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Para o icaro, que esta vindo.
Que a educagao seja sempre para vocé um caminho de transformacao e

que o conhecimento esteja sempre ao alcance da sua curiosidade.
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RESUMO

A pesquisa que resulta na presente Tese de Doutoramento no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da UFSC teve como objetivo principal compreender a
atuacao dos professores e das professoras de Historia dos Institutos Federais (IFs)
em Santa Catarina na producao dos textos das politicas curriculares para a disciplina
nos cursos de EMI, com énfase aos sentidos de conhecimento histérico escolar que
esses sujeitos mobilizam. O contexto da pesquisa envolveu os cursos de Ensino
Médio Integrado (EMI) nos Institutos Federais em Santa Catarina: o Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC) e o Instituto Federal Catarinense (IFC). A pesquisa se insere
no campo do curriculo e da politica curricular, promovendo uma interlocugao entre o
proposto como curriculo para a disciplina de Historia com os conceitos de
colonialidade do saber e decolonizagao do saber. Dentre os referenciais teoricos
utilizados, destacam-se: Giroux (1997), Lopes (2018), Lopes e Macedo (2011a e
2011b), que discutem curriculo e politica curricular; Abud (2011), Araujo (2012),
Bittencourt (2008 e 2018), Schmidt (2012), que pesquisam curriculo de Historia, e
Cusicanqui (2010), Mignolo (2003), Lander (2005a e 2005b), Grosfoguel (2009 e
2016), Maldonado-Torres (2016), intelectuais que estudam pensamento decolonial,
com énfase aos conceitos de colonialidade e decolonizagao do saber. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, contou com procedimentos empiricos e documental. A
investigagado empirica envolveu entrevistas com representantes das Pro-Reitorias de
Ensino do IFSC e do IFC e também a realizacdo de um curso de formacao para
professores de Histoéria das referidas instituicbes. A pesquisa documental envolveu
analise de documentos curriculares do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), documentos
institucionais do IFSC e do IFC, além de Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) de
EMI de ambas as instituicdes. Estruturalmente, a Tese esta organizada em um texto
introdutério e mais quatro capitulos. O Capitulo 2, denominado Metodologia, tem
carater tedrico-metodoldgico, no qual sdo apresentados e discutidos o contexto da
pesquisa, os conceitos estruturantes, as categorias de analise e os procedimentos
metodoldgicos. No Capitulo 3, intitulado Politicas curriculares nos Institutos Federais
em Santa Catarina: espaco de atuacdo e de autonomia docente, busca-se
compreender como sao elaboradas as politicas curriculares nas instituicées em foco,
perceber suas especificidades e o lugar ocupado pelos/as professores/as nesse
processo. No Capitulo 4, denominado Politicas curriculares para a disciplina de
Historia: sentidos de conhecimento historico escolar entre marcas da colonialidade e
da decolonialidade do saber, discute-se os sentidos de conhecimento historico escolar
mobilizados por docentes do IFSC e do IFC nos documentos curriculares das
instituicoes e em PPCs selecionados para analise, considerando a dupla chave
conceitual da colonialidade e da decolonizacao do saber. No Capitulo 5, que também
assume funcdo de fechamento do trabalho, intitulado Pensando novos caminhos
curriculares: possibilidades para a disciplina de Histéria no contexto dos Institutos
Federais, discute-se sobre possibilidades para deslocamentos de sentido no curriculo
de Histdria nas instituicbes analisadas, considerando-se a autonomia e a autoria
curricular docente e o debate decolonial sobre conhecimento. Na Tese, defende-se
que os Institutos Federais s&do lugares privilegiados para a atuacdo docente na
producdo de politicas curriculares, com importantes espacos de autonomia e autoria
desses sujeitos como intelectuais. No caso da disciplina de Historia do Ensino Médio
no contexto dessas instituicdes, a atuacdo docente na producao dos textos de politica



curricular representa possibilidades de mobilizagcdo de sentidos de conhecimento
historico escolar que tensionem a tradigdo curricular da disciplina, marcada pela
colonialidade do saber, com experimentagao curricular que possa mobilizar sentidos

na direcdo da decolonizacido do saber, pluralizando o proprio sentido de curriculo de
Histodria.

Palavras-chave: Politica curricular; Institutos Federais; Curriculo de Historia;
Autonomia docente; Colonialidade do saber.



ABSTRACT

The main objective of the research that resulted in this doctoral thesis at the UFSC
Postgraduate Program in Education was to understand the role of History teachers at
the Federal Institutes (IFs) in Santa Catarina in the production of the texts of the
curricular policies for the History subject in Integrated High School (Ensino Médio
Integrado - EMI) courses, with an emphasis on the meanings of school historical
knowledge that these teachers mobilize. The research context involved the EMI
courses at the Federal Institutes in Santa Catarina: the Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) and the Instituto Federal Catarinense (IFC). The research is part of
the field of curriculum and curriculum policy, promoting an interlocution between the
proposed curriculum for the History subject and the concepts of coloniality of
knowledge and decolonization of knowledge. The theoretical references used include:
Giroux (1997), Lopes (2018), Lopes and Macedo (2011a and 2011b), who discuss
curriculum and curriculum policy; Abud (2011), Araujo (2012), Bittencourt (2008 and
2018), Schmidt (2012), who research the History curriculum, and Cusicanqui (2010),
Mignolo (2003), Lander (2005a and 2005b), Grosfoguel (2009 and 2016), Maldonado-
Torres (2016), intellectuals who study decolonial thinking, with an emphasis on the
concepts of coloniality and decolonization of knowledge. The research, with a
qualitative approach, used empirical and documentary procedures. The empirical
research involved interviews with representatives of the IFSC and IFC Education
Departments, as well as a training course for History teachers from these institutions.
The documentary research involved analyzing curricular documents from the Conselho
Nacional das Instituigdes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (CONIF), institutional documents from IFSC and IFC, as well as
Pedagogical Projects of EMI Courses (PPCs) from both institutions. Structurally, the
thesis comprises an introductory text and four chapters. Chapter 2, entitled
Methodology, of theoretical-methodological nature, presents and discusses the
research context, structuring concepts, analysis categories and methodological
procedures. Chapter 3, entitled Curricular policies at the Federal Institutes in Santa
Catarina: the role and autonomy of teachers, seeks to understand how curricular
policies are drawn up at the institutions in question, to understand their specificities
and the place occupied by teachers in this process. Chapter 4, entitled Curricular
policies for the History subject: meanings of school historical knowledge between the
marks of coloniality and decoloniality of knowledge, discusses the meanings of school
historical knowledge mobilized by IFSC and IFC teachers in the institutions’ curricular
documents and in the PPCs selected for analysis, considering the dual conceptual key
of coloniality and decolonization of knowledge. Chapter 5, which also closes the work,
entitled Thinking about new curricular paths: possibilities for the History subject in the
context of the Federal Institutes, discusses possibilities for shifts in meaning in the
History curriculum at the institutions analyzed, considering teacher autonomy and
curricular authorship and the decolonial debate on knowledge. The thesis argues that
the Federal Institutes are privileged places for teachers to act in the production of
curricular policies, with important spaces for autonomy and authorship of these
professionals as intellectuals. In the case of high school History subject in the context
of these institutions, the role of teachers in the production of curriculum policy texts
represents possibilities for mobilizing meanings of school historical knowledge that
tension the curricular tradition of the History subject, marked by the coloniality of
knowledge, with curricular experimentation that can mobilize meanings in the direction



of the decolonization of knowledge, pluralizing the very meaning of the History
curriculum.

Keywords: Curriculum policy; Federal Institutes; History curriculum; Teacher
autonomy; Coloniality of knowledge.
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1 INTRODUGAO

O curriculo em sua dimensao de politica curricular, nos dizeres cotidianos das
escolas, em especial dos professores e das professoras, muitas vezes é caracterizado
como algo que prende, que amarra, que limita a atuagdo docente. Na amplitude do
debate curricular (SACRISTAN, 2000), esses professores e professoras ndo estdo
errados, pois essa € uma forma possivel de se pensar curriculo. No entanto, ndo é a
unica.

O que mais me fascina no debate curricular é a ideia de selecdo. Considerar
o curriculo como selegao implica pensar que existem inumeras formas de constitui-lo
e nenhuma delas sera definitiva, principalmente quando se leva em conta que essa
selecao é permeada por relacdes entre poder e conhecimento. Como professora,
considero que a nogao de selecdo torna o curriculo um lugar de autonomia, de autoria
e de possibilidade.

A maneira como percebo o curriculo vem sendo construida ao longo da minha
trajetéria de doutorado, através de leituras de diversos autores e autoras que
defendem diferentes concepgdes curriculares e da participacdo em eventos, debates
em disciplinas, encontros de orientacdo e reunides de grupo de pesquisa. Porém,
além da elaboragao teorica, imprescindivel para a realizacdo desta tese, faz parte da
constituicdo da forma como percebo curriculo minha experiéncia de quase dez anos
como professora, praticamente toda como docente efetiva da area de Histéria (minha
area de formagéo) nos Institutos Federais em Santa Catarina’, inicialmente no Instituto
Federal Catarinense (IFC) — campus Luzerna e atualmente no Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC) — campus Jaragua do Sul — Centro, atuando principalmente
(mas nao exclusivamente) em cursos de Ensino Médio Integrado (EMI). Portanto, a
construcdo do objeto desta pesquisa, que sera apresentado ao longo da introdugao,
€ resultado do encontro da minha experiéncia docente com o aprofundamento teorico-
metodologico desenvolvido no percurso do doutorado.

Os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) foram criados

pela lei federal 11.892 de 2008, juntamente com a Rede Federal de Educagéo

1 Utilizo a terminologia “Institutos Federais em Santa Catarina” para me referir as duas instituicdes
existentes no estado: Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e Instituto Federal Catarinense
(IFC). Escrevo dessa forma, também, para diferenciar quando estou falando das duas instituicdes
de quando estou falando do IFSC.
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Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT, também chamada de Rede Federal)
da qual os IFs fazem parte. De acordo com sua lei de criacdo, sdo instituicbes
pluricurriculares e multicampi que “possuem natureza juridica de autarquia, detentoras
de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar”, podendo criar e extinguir cursos dentro de seus limites territoriais e de
seus campos de atuagao que abrangem a educacgao basica, profissional e superior
(BRASIL, 2008b).

Pela sua natureza, os Institutos Federais, equiparados em alguns aspectos as
Universidades Federais, no processo de criagcdo de seus cursos também elaboram
suas proprias politicas curriculares. Cada instituicdo e cada campus tem autonomia
para decidir, respeitando as finalidades, caracteristicas e objetivos instituidos em sua
lei de criagcdo, quais cursos serao ofertados, quais serdo as unidades curriculares
desses cursos, como sera a carga horaria e ementa de cada unidade curricular, dentre
outros aspectos que compdem o desenho curricular dos cursos. Sao, portanto,
politicas curriculares em microescala, de abrangéncia institucional, na esfera de cada
IF, cada campus, ou até mesmo, cada curso, que se materializam, em especial, nos
documentos denominados Projeto Pedagogico de Curso (PPC).

No ambito da producdo dos textos das micropoliticas curriculares, os
professores e as professoras dessas instituicbes desempenham um papel
fundamental. Nao ha uma autonomia completa dos docentes e das instituicées, uma
vez que precisam atender a orientacdes e normativas superiores, porém, dada a
especificidade dos IFs, existe um importante espagco de atuagcdo docente na
elaboracao das politicas curriculares das instituicdes, dos campi, dos cursos e das
unidades curriculares. Nesse sentido, é possivel considerar que os Institutos Federais
sdo lugares privilegiados para a atuagdo docente na produgcdo de politicas
curriculares.

Quando ingressei no IFC, em 2013, estavam sendo finalizados os Projetos
Pedagdgicos dos primeiros cursos de EMI do campus onde passei a atuar. Por causa
disso, participei da elaboracdo desses documentos, principalmente no que dizia
respeito a matriz curricular da disciplina de Histéria, e de todo o processo de
implementagdo daqueles cursos novos. Muito diferente do que o processo de
elaboracdo do plano de ensino de inicio de periodo letivo, recorrente no trabalho
docente, elaborar a matriz curricular para o PPC demandava questdes especificas,

como pensar na selegao e organizagdo dos conteudos ao longo do curso todo e na
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relacdo com outras unidades curriculares. Outro desafio foi o fato de os cursos de EMI
serem uma modalidade de ensino com a qual eu n&o tinha nenhuma experiéncia,
assim como muitos de meus colegas, e que possui especificidades em relagdo ao
Ensino Médio regular, tanto no que se refere a carga horaria disponivel para a
disciplina quanto a proposta de integragao curricular.

A elaboragao da matriz curricular para a disciplina na qual iria atuar foi, para
mim, uma vivéncia muito rica, de muita reflexdo, um trabalho intelectual e criativo. Foi
um momento em que precisei realizar sele¢gdes no vasto campo da Histéria humana,
organiza-las de uma forma légica pensando a realidade dos cursos e a especificidade
da disciplina. Nesse processo, lembrei das experiéncias e discussoes (estas ultimas
apenas pontuais) sobre curriculo de Histéria que havia tido até entdo, tanto como
estudante da Educacéao Basica quanto como estudante de Licenciatura e Bacharelado
em Histdria na Universidade Federal de Santa Catarina. Com isso, busquei elaborar
uma matriz curricular para a disciplina que fugisse ao chamado “tradicional?, pautado
pela organizagéo cronoldgica linear e eurocéntrica, pois sentia que, naquele espacgo
de elaboracdo de PPC em um Instituto Federal, havia a possibilidade de assumir a
autoria curricular, em um movimento ainda intuitivo e sem muito embasamento tedrico.
Naquele momento, optei pela organizagao curricular tematica.

A partir dessa experiéncia, passei a pensar no curriculo de forma diferente de
como concebia e fazia até entdo. Por causa da vivéncia de elaboragao de PPC no IF,
passei a perceber o curriculo como espaco de escolhas, de experimentacdo, de
criatividade, mas também de responsabilidade com a formagao dos e das estudantes,
no sentido de que as escolhas fossem feitas de forma consciente e orientadas pelo
papel ocupado pela disciplina de Histéria na formagdo dos e das jovens,
especialmente no que se refere a cidadania e a criticidade. Passei a perceber
curriculo, aqui especificamente em sua dimens&o de texto de politica curricular, como
mais um espacgo importante de atuacao docente.

Tanto as teorias de curriculo quanto as pesquisas sobre curriculo, em geral,
abordam a relacéo dos professores e das professoras com as politicas curriculares no
contexto da pratica, do curriculo em agao e da tradugao das politicas curriculares, mas
dificilmente se ocupam da produgéao dos textos das politicas (MAINARDES, 2006), até

porque esse nao € um espagco comumente ocupado por docentes. Nesse sentido, a

2 A discusséo sobre tradigdo e curriculo de Histéria é central para esta pesquisa e sera aprofundada
ao longo do trabalho.
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analise da producao de politicas curriculares nos IFs permite pensar sobre a atuagao
de professores e professoras nessa esfera, o que torna essas instituicbes campos de
pesquisa interessantes sobre politica curricular e, especialmente, sobre a atuagao
docente na producgao de textos de politicas curriculares.

Apesar de ter sido uma experiéncia rica, elaborar o curriculo de Histéria no
ambito dos cursos de EMI também foi um processo solitario, ja que, por ser a uUnica
professora de Historia do campus, nao tive com quem discutir ideias nem compartilhar
inquietacdes. Isso me levou a pensar em como teria sido o processo de elaboragao
das matrizes curriculares e dos PPCs para meus e minhas colegas de area em outros
campi € mesmo em outros IFs. Essas reflexées se aprofundaram ao longo da minha
trajetéria docente nos varios momentos de discussao, revisao e reelaboragao de PPC,
nos dialogos com outros professores da instituicdo e também quando, em 2017,
passei a trabalhar em outro Instituto Federal, o IFSC, em um campus onde os cursos
e os PPCs estavam implementados com uma organizacéao curricular diferente da que
eu estava até entdo familiarizada.

Ao perceber que cada instituicdo, cada campus e, no fim das contas, cada
docente podia construir seus préprios caminhos nas politicas curriculares, passei a
me indagar sobre como os e as docentes de Historia dos Institutos Federais utilizam
esse espaco de autonomia curricular. Sera que também veem o curriculo como um
espaco de experimentacao? Ou sera que nao refletem sobre isso? Buscam elaborar
propostas curriculares diferentes, ou o curriculo tradicional é considerado a referéncia
principal? Ou seja, quais sentidos de conhecimento historico escolar os professores e
as professoras dos Institutos Federais mobilizam nos textos das politicas curriculares
que elaboram?

Selecionar conhecimentos histéricos, na medida em que ndo € possivel
ensinar “toda a Histéria”, é também atribuir sentidos para o passado a partir do
conhecimento historico escolar privilegiado. Isso porque nem o curriculo nem o ensino
de Histdria s&o neutros. Desde a segunda metade do século passado, o debate tedrico
vem problematizando o curriculo com base em diferentes perspectivas, pondo em
xeque a visao tradicional de que o curriculo € uma questao técnica e mostrando que
esse movimento envolve questdes sociais, culturais e relacdes de poder. As teorias
criticas e pos-criticas de curriculo (SILVA, 2015), a partir de uma vasta gama de
autoras e autores filiados/as a diferentes abordagens epistemoldgicas, vém

defendendo que o curriculo, muito mais do que uma lista de conteudos, esta envolvido
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por interesses das classes dominantes, possui um carater discursivo e identitario e se
configura como politica cultural (LOPES; MACEDO, 2011b). Sem se caracterizar
como um movimento de superagéo, esse conjunto de teorias se complementa no
sentido de perceber o curriculo como uma seleg¢do interessada de conhecimentos,
questionando a nocdo de universalidade dos saberes escolares historicamente
constituidos e mostrando que “o curriculo € uma questao de saber, identidade e poder”
(SILVA, 2015, p. 147).

O curriculo de Historia, a medida que seleciona determinados fatos,
processos, personagens, marcos, periodos, sociedades, povos, grupos, também
seleciona e consequentemente exclui experiéncias humanas que sao consideradas
validas, importantes, pertinentes de fazerem parte da formacgéao escolar de criangas e
jovens e de sua constituicdo identitaria como pertencentes a uma comunidade. A
tradicdo curricular da disciplina de Histoéria no Brasil, cuja origem e configuragéo
remonta ao século XIX, construiu uma narrativa sobre o passado muito especifica
(embora espelhada no que se fazia na Europa), que priorizava aspectos econémicos
e politicos ligados ao Estado Nacional, centrada em uma ideia de progresso e de
civilizagdo que colocava o Brasil a reboque da histoéria europeia e elegia como
protagonistas da histéria brasileira homens brancos, das elites politicas e econdmicas,
cristdos e heterossexuais, elevando seus feitos, atos e modos de conceber o mundo
como universais (ABUD, 2011; ARAUJO, 2012; BITTENCOURT, 2008;
BITTENCOURT, 2018; SCHMIDT, 2012).

Por muito tempo, o curriculo escolar de Histéria contou uma histéria Unica3,
uma histéria marcada pela colonialidade do saber (MIGNOLO, 2003; GROSFOGUEL,
2009). O debate decolonial das ultimas décadas (BALESTRIN, 2013) contribui para
que se possa perceber que a narrativa contada pela tradicao curricular da disciplina
de Historia revive, no presente, a violéncia colonial no campo do conhecimento. Ao
considerar universais os saberes e as historias europeias, brancas e de elite,
invisibiliza a pluralidade de narrativas e sujeitos que compdem a histéria brasileira.
Dessa narrativa ficaram de fora as classes trabalhadoras, as mulheres, os povos
originarios do nosso continente, as africanas e os africanos escravizados trazidos a

forgca para a América, as populagdes negras no Brasil e tantos outros grupos, seus

3 A ideia de uma historia Unica e seus perigos foi popularizada pela escritora nigeriana Chimamanda
Ngozi Adichie em uma palestra para o programa TED Talk em 2009.
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modos de ver e viver o mundo, tdo importantes para a compreensao historica da
experiéncia humana no Brasil.

Ha décadas, porém, essa narrativa vem sendo questionada. Desde a
redemocratizacdo no Brasil (ABUD, 2011; ARAUJO, 2012; BITTENCOURT, 2008;
BITTENCOURT, 2018; SCHMIDT, 2012), constituiu-se um debate fervilhante sobre o
curriculo de Histéria que vem problematizando a tradigdo curricular da disciplina.
Embora nédo estivessem explicitamente ligados ao pensamento decolonial, esses
debates se entrecruzam, em diversos aspectos, com a discussao sobre a
decolonizagdo do saber (GROSFOGUEL, 2009; MALDONADO-TORRES, 2016;
MIGNOLO, 2003) que denuncia e busca superar o eurocentrismo epistemoldgico.
Documentos curriculares nacionais que questionavam a tradi¢ao curricular tanto em
relacdo a organizagao dos conteudos (com propostas que fugiam da cronologia linear
eurocentradat), quanto a auséncia de grande parte da populagdo brasileira na
narrativa tradicional (em especial as populagdes negras e indigenas®), por exemplo,
provocaram tensionamentos nessa tradi¢cao, pluralizando as narrativas histoéricas e,
de certa forma, contribuindo para um processo (incompleto) de decolonizagdo do
saber.

Apesar da inegavel contribuicao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e do
debate em torno do curriculo de Historia, a tradigdo curricular da disciplina continua
tendo forca. Um exemplo recente da permanéncia dessa tradicao € a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da disciplina de Histéria. Mesmo abordando as culturas e
sociedades africanas e indigenas, a BNCC, no texto referente ao Ensino
Fundamental, recupera a cronologia linear como um dos procedimentos basicos de
ensino e aprendizagem da disciplina e como critério de organizagao dos conteudos
no curriculo (MEC, 2018, p. 416), retomando uma racionalidade pautada pela ideia de
progresso que coloca a Europa como fio condutor da histéria da humanidade
(ARAUJO, 2012).

4 Como exemplo de documentos curriculares que propdem organizagao curricular da disciplina de
Historia que foge a cronologia eurocéntrica ha: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
1997; os Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Médio (PCNEM), de 1999; os Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+EM), de 2002; e as
Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), de 2006 (HENTZ, 2015).

5 As leis 10.639/2003 e 11.645/2008 sdo exemplos da tentativa de superar a auséncia das
populagdes negras e indigenas no curriculo. Essas duas leis federais alteraram a vigente Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), instituindo, respectivamente, a obrigatoriedade do
ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia brasileiras (BRASIL, 2003;
BRASIL, 2008a).
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A permanéncia da tradi¢ao curricular da Histéria, como observado na BNCC,
e os tensionamentos dessa mesma tradicdo, com a insergéo, inclusive por forga de
lei, de experiéncias humanas plurais, se configuram, nos curriculos atuais da
disciplina, como marcas da colonialidade e da decolonizagdo do saber, cujos embates
mobilizam sentidos de conhecimento histérico escolar.

No caso dos Institutos Federais, onde os textos das politicas curriculares séo
elaborados em microescala, com importante atuagdo docente nesse processo,
analisar a producéo das politicas curriculares para a disciplina de Histéria permite
perceber como professores e professoras estdo mobilizando sentidos de
conhecimento histérico escolar em uma esfera em que normalmente ndo ha
protagonismo docente e como estao se posicionando nos embates de sentidos que
marcam o curriculo da disciplina de Historia atualmente no Brasil. Além disso, a
especificidade dos IFs também torna o espaco de atuacao curricular docente em um
lugar de possibilidades para mobilizagdo de sentidos de conhecimento histérico
escolar que pluralizem as narrativas historicas no curriculo.

Foi a partir da minha experiéncia como docente de Histéria em dois Institutos
Federais que iniciei minhas reflexdes sobre o contexto de producio de texto de politica
curricular como espacgo de atuacado docente. Mas foi do encontro dessa experiéncia
com o aprofundamento tedrico desenvolvido no doutorado que pude elaborar a
pergunta que direciona esta pesquisa: como se constitui a atuacédo dos professores e
das professoras de Historia dos Institutos Federais em Santa Catarina na producéao
dos textos das politicas curriculares para a disciplina de Histdria nos cursos de Ensino
Médio Integrado, especialmente em relagdo aos sentidos de conhecimento histérico
escolar que esses sujeitos mobilizam?

Para responder a essa problematica, objetivo compreender a atuagdo dos
professores e das professoras de Historia dos IFs em Santa Catarina na producéo dos
textos das politicas curriculares para a disciplina nos cursos de EMI, com énfase aos
sentidos de conhecimento historico escolar que esses sujeitos mobilizam. Para tanto,
este trabalho esta organizado nesta Introdugao e mais quatro capitulos. O Capitulo 2,
denominado Metodologia, tem carater tedrico-metodolégico, no qual sé&o
apresentados e discutidos o contexto da pesquisa, os conceitos estruturantes, as
categorias de anadlise e os procedimentos metodoldgicos. Os demais capitulos
evidenciam diferentes dimensdes da atuagao curricular dos professores de Historia

dos IFs em Santa Catarina, conforme detalhado a seguir.
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Para abordar a atuagao curricular docente nos Institutos Federais, é
importante compreender como sao elaboradas as politicas curriculares nessas
instituicdes, perceber suas especificidades e o lugar ocupado pelos professores e
professoras nesse processo. Para isso, no Capitulo 3, Politicas curriculares nos
Institutos Federais em Santa Catarina: espaco de atuacdo e de autonomia docente,
tenho como objetivo especifico situar a atuagcédo dos professores e das professoras de
Histéria do IFSC e do IFC no movimento de produgdo dos textos das politicas
curriculares dos cursos de EMI.

Na perspectiva desta tese, a atuagao curricular docente se expressa, no caso
da disciplina de Histéria, principalmente, nos sentidos de conhecimento historico
escolar que os professores e as professoras mobilizam nos PPCs. Considerando que
os curriculos da disciplina de Histoéria atualmente possuem marcas tanto da tradicdo
curricular da disciplina quanto de movimentos curriculares que busca(ra)m tensionar
esta tradicdo, abordo os sentidos de conhecimento a partir da dupla chave da
colonialidade e da decolonizacdo do saber. Assim, analisar os sentidos de
conhecimento histérico escolar mobilizados nos textos das politicas curriculares para
a disciplina de Histéria nos cursos de EMI nos IFs em Santa Catarina tendo em conta
sua relagdo com a colonialidade e a decolonizagao do saber, é o objetivo especifico
do Capitulo 4, Politicas curriculares para a disciplina de Histéria: sentidos de
conhecimento historico escolar entre marcas da colonialidade e da decolonialidade do
saber.

Como neste trabalho considero que os professores e as professoras possuem
autonomia e exercem autoria nas politicas curriculares dos IFs, especificamente na
dimensao de producdo de texto, entendo também que possam ser intelectuais
transformadores (GIROUX, 1997) do curriculo de Histéria em busca de maior
pluralidade de narrativas e de questionamento da tradigdo curricular da disciplina.
Nesse sentido, o objetivo especifico do Capitulo 5, Pensando novos caminhos
curriculares: possibilidades para a disciplina de Histéria no contexto dos Institutos
Federais, que também assume a fungao de fechamento e sintese das principais
discussdes do trabalho, é identificar possibilidades da atuagao curricular docente no
contexto dos IFs para deslocamentos de sentidos na producdo de politicas
curriculares para a disciplina de Historia, com énfase na decolonizacao do saber.

Nesta pesquisa defendo a tese de que os Institutos Federais sdo lugares

privilegiados para a atuagédo docente na produgao de politicas curriculares. No caso
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da disciplina de Historia do Ensino Médio no contexto dessas instituicoes, a atuacao
docente na producgao dos textos de politica curricular representa possibilidades de
mobilizagao de sentidos de conhecimento histérico escolar que tensionem a tradigao
curricular da disciplina, marcada pela colonialidade do saber, com experimentacao de
sentidos que pluralizem as narrativas histéricas, inspirados no debate decolonial. No
entanto, para que essa potencialidade se concretize, é importante que as professoras
e os professores de Histéria tenham assegurados e respeitados pelas instituicoes
espacos em que possam exercer de forma livre e responsavel sua autonomia e autoria

como intelectuais que sao.



31

2 METODOLOGIA
2.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto da pesquisa € o Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais
em Santa Catarina: o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e o Instituto Federal
Catarinense (IFC). A escolha por essas instituicbes se deu pela relagao profissional
que estabeleci e ainda estabeleco com elas, conforme ja citado na Introdugéo. A
opgao por incluir as duas instituicbes na pesquisa tem por objetivo perceber como
cada IF constréi seus préoprios caminhos nas politicas curriculares.

O IFSC e o IFC sao duas instituicbes independentes, ambas criadas pela Lei
11.892 de 2008 (BRASIL, 2008b) a partir da unificacdo de escolas técnicas ja
existentes no estado de Santa Catarina, agrupadas em torno de duas reitorias
distintas. Desde sua criagao, o IFSC e o IFC se expandiram, abrindo novos campi
passando a atuar em todas as regides do estado.

Atualmente, o IFSC possui 22 campi®, conforme a Figura 1. Sua reitoria é

sediada em Floriandpolis.

Figura 1 — Campi do IFSC
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e Campus Sdo José Grande Fpolis $
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o Campus Florlandpolis-Continente

o Campus Ararangué @ Gémpus Itajal sul

G Campus Joinville @ Campus Palhoga Bilingue @

o Campus Chapeco @ Cémpus Xanxerg :

e Campus Sao Miguel do Oeste @ Céampus Cagador

o Cémpus Canoinhas @ Cémpus Urupema

@ Cémpus Criciima @ Campus Jaragud do Sul-Rau

0 Campus Gaspar @ Cémpus Garopaba @ Cémpus Sao Carlos

@ Campus Lages @ Cémpus Tubardo @ Cémpus Avangado S&o Lourengo do Oeste

Fonte: Instituto Federal de Santa Catarina (2024)

6 Ha previsdo de ampliagdo do nimero de campi nos proximos anos com a criagdo de uma unidade
em Tijucas na nova fase da expanséo da Rede Federal (IFSC, 2024).
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Ja o IFC tem a reitoria sediada em Blumenau e possui 15 campi’. A Figura 2

apresenta a distribuicdo dos seus campi do IFC:

_Figura 2 — Campi do IFC

Vale do Itajai
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E

Planalto Serrano

- Reitoria (Blumenau) 09 - ibirama
- Abelardo L uz 10 - Luzerna

13- Araquari 11 - Rio do Sul
- Blumenau 12 - Santa Rosa do Sul
- Brusque 13- Sdo Bento do Sul
- Camborid 14 - 580 Francisco do Sul
- Concordia 15 - Sombrio
- Froiburgo 5 - Videira

Fonte: Instituto Federal Catarinense (2022)

Em relagdo aos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) nessas institui¢des,
16 campi do IFSC ofertam cursos de EMI, com 8.243 matriculas nessa modalidade de
ensino distribuidas em 39 cursos; ja no IFC, todos os 15 campi da instituicao ofertam
o EMI, com 37 cursos e 7.949 matriculas nessa modalidade.® Entre as duas
instituicdes, ha capilaridade na oferta dessa modalidade de ensino, abrangendo quase
todas as regides do estado de Santa Catarina, como pode ser observado na Figura 3,
totalizando 31 campi, 76 ofertas de cursos e mais de 16 mil matriculas no Ensino

Médio Integrado.

7 Assim como em relagdo ao IFSC, ha previsdo de ampliagdo com a implementagéo de dois novos
campi nos proximos anos, em Mafra e Campos Novos. (IFSC, 2024)

8 Os dados citados no paragrafo foram obtidos nos sites oficiais do IFSC e do IFC (referentes ao ano
de 2022) e na Plataforma Nilo Peganha (ano base 2022) (PNP, 2023). No momento de finalizagéo
desta tese, os dados referentes a 2022 eram os mais atualizados disponiveis.
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Figura 3 — Distribuicdo dos Campi do IFSC e do IFC que ofertam cursos de EMI
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Fonte: Elaborado pela autora utilizando dados dos sites oficiais do IFSC e do IFC referentes a 2022

Por serem instituicdes distintas, cada uma delas possui suas préprias politicas
curriculares. A politica curricular nos IFs se institui em microescala, seja em nivel
institucional, quando ha diretrizes curriculares da instituicdo, mas também no nivel dos
campi, sendo materializada nos Projetos Pedagdgicos de Curso. Nesse sentido, séo,
via de regra, micropoliticas curriculares em nivel local.

A opgao por denominar a politica curricular nos Institutos Federais como
“micropoliticas curriculares” ou “politicas curriculares em microescala” foi pensada em
didlogo com o debate sobre a internacionalizagéo dos curriculos na Educacao Basica
(THIESEN, 2017; THIESEN, 2019a; THIESEN, 2019b). De acordo com esse debate,
diversos aspectos das decisdes curriculares estdo sendo definidos em nivel global e
sao recontextualizados em contextos nacionais e locais. Segundo o pesquisador em

curriculo Juares da Silva Thiesen®:

% Neste trabalho, fago a opgéo por priorizar o registro do nome completo das autoras e dos autores
citados no corpo do texto, principalmente na primeira vez em que sao referenciados. Com essa
escolha, busco contribuir para evidenciar, ao menos em parte, o lugar de enunciagdo de cada
intelectual, uma vez que, com base no nome completo, é possivel, em muitos casos, inferir algumas
informagdes como género e nacionalidade, por exemplo. Para as autoras e os autores citados
apenas pelo sobrenome, seus nomes completos estdo nas referéncias ao final do trabalho.
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No Brasil, as estratégias mobilizadas pelos sistemas de ensino no territério
do curriculo escolar com vistas aos alinhamentos da formacao escolar aos
requerimentos e demandas da internacionalizagdo estao relacionadas com
agdes que envolvem predominantemente a gestdo curricular em aspectos
que incluem avaliagdo de rendimento escolar, selecido e proposicao de
conteudos de conhecimentos, arquiteturas curriculares e formagado de
professores. (THIESEN, 2019b, p. 426)

Nesta pesquisa, considero que nos IFs decisbes analogas séo tomadas em
nivel local, de forma particular em cada instituicdo, embora isso néo signifique
desconsiderar que exista influéncia das discussdes globais nos curriculos dos IFs.
Assumir a denominagao de micropoliticas foi uma escolha teérico-metodolégica para
evidenciar a autonomia e a dimensao local das decisdes curriculares nessas
instituicoes.

Tendo em conta as politicas curriculares dos IFs em Santa Catarina, o
movimento metodoldgico empreendido para a realizagdo desta pesquisa compreende
dois niveis: o nivel institucional, que abrange as decisdes curriculares gerais de cada
instituicdo; e o nivel dos campi, que compreende os aspectos relativos aos cursos e
onde ha espacgo privilegiado de atuagdo docente na elaboragdo das politicas
curriculares. No que diz respeito ao movimento das politicas curriculares, o IFSC e o
IFC serao analisados em ambito institucional. Ja no que diz respeito aos sentidos de
conhecimento histérico escolar mobilizados pelos professores e pelas professoras,
devido ao volume de dados em relacdo a dimensdo de uma pesquisa de
doutoramento, foram selecionados alguns campi para a analise. Os critérios de
selec&o serao descritos adiante na seg&o sobre procedimentos metodologicos.

Neste trabalho, como ja referido na Introdugcdo, tenho por obijetivo
compreender a atuacido dos professores e das professoras de Histéria dos IFs em
Santa Catarina na producao dos textos das politicas curriculares para a disciplina nos
cursos de EMI, com énfase aos sentidos de conhecimento histérico escolar que esses
sujeitos mobilizam. Dessa maneira, os professores e as professoras se constituem
nos sujeitos centrais da pesquisa. Nesse sentido, privilegio o didlogo com referenciais

tedricos que destacam a atuacao docente no curriculo.

2.2 CONCEITOS ESTRUTURANTES E CATEGORIAS DE ANALISE DA PESQUISA

Esta pesquisa se insere no campo dos estudos curriculares. O campo

curricular é amplo e as formas de conceituar curriculo séo diversas (SACRISTAN,
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2000). A concepgao de curriculo adotada neste trabalho € influenciada,
principalmente, pelas teorias criticas da resisténcia e pelas abordagens de corte pos-
critico, especialmente as de viés discursivo, considerando-se a categorizagéo
realizada por Tomaz Tadeu da Silva (2015) em seu livro ja classico nos estudos
curriculares no Brasil. Inspirada por essas abordagens, abordo o curriculo, sobretudo,
privilegiando sua relagdo com o conhecimento. Nesse sentido, entendo curriculo como
selecdo e organizagdo de conhecimentos com objetivo formativo, permeado por
relacbes de poder e, portanto, envolvido por diversos interesses (APPLE, 2008;
GIROUX, 1997). Por ser uma selegao, ndo € necessaria, € contingente, uma vez que
nao ha nada que defina um conhecimento em si como mais importante do que outro
para constar em um curriculo; o que o torna importante é o proprio ato de ser
selecionado (LOPES, 1999). O curriculo € uma produgdo humana, por isso social e
cultural. Dessa forma, o curriculo sempre esta permeado pela agdo de sujeitos, que
tentam defini-lo, que o traduzem, ou seja, estd em constante processo de
(re)atribuicao de sentidos (LOPES, 2018a). Assim, o curriculo se constitui como uma
arena de lutas em que diferentes sujeitos, sejam eles individuais ou coletivos,
disputam por preencher de sentidos o proéprio curriculo (ARROYO, 2013; LOPES,
2018a).

Em relagédo ao campo dos estudos curriculares, dialogo sobretudo com o
debate sobre politica curricular. O conceito de politica curricular, assim como o de
curriculo, é polissémico. Alice Casimiro Lopes (2018a, p. 148), conceitua politica com
base em Michel Foucault: “A politica envolve os atos de poder que tentam fixar
sentidos nas relagdes sociais, a0 mesmo tempo em que produzem mudangas no que
se encontra fixado”. Partindo dessa concepcéo de politica, a autora define politica
curricular com enfoque poés-estrutural e discursivo:

As politicas de curriculo sdo concebidas nesse registro como as lutas para
produzir o texto curricular, para controlar sua tradugao e sua leitura, mas
igualmente como as disputas envolvidas no processo de traduzir e assim
contestar as leituras e interpretagcdes hegemonizadas. As politicas de
curriculo sdo também conflitos entre representagdes sobre o que vem a ser
curriculo, bem como entre as identidades e subjetividades projetadas por
essas representagbes. (LOPES, 2018a, p. 149)

Considerando como Lopes a conceitua, pode-se pensar que a politica
curricular € o curriculo permeado por relagdes de poder, tensionado pelos sujeitos nas

lutas pela definicdo do que seja curriculo. Diferente do que caracterizar o curriculo
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como apenas um documento ou mesmo uma acgao, pensar em politica curricular é
percebé-lo como produto, mas também produtor e mediador, de relagdes, disputas,
lutas, ou seja, em constante movimento. Com base nesse entendimento, é importante
considerar que as subjetividades dos sujeitos estdo entremeadas nas relagbes
curriculares, que também sao relacdes de poder.

Conforme ja abordado, os professores e professoras sao considerados
sujeitos centrais na discussao curricular que busco realizar. Defendo que os Institutos
Federais, por serem instituicdes autarquicas — com autonomia didatico-pedagdgica —
, Ppluricurriculares — com oferta de cursos em diversas modalidades, dentre elas o
Ensino Médio Integrado que é o foco deste trabalho — e multicampi — com atuacgao
curricular capilarizada —, tém como particularidade a possibilidade de estabelecer suas
préprias politicas curriculares com marcante atuacao docente nesse processo.

Para evidenciar a atuagcdo docente nas politicas curriculares dos Institutos
Federais, dialogo com a abordagem do ciclo de politicas (MAINARDES, 2006; BALL,
2011; MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011), especialmente a partir dos trabalhos
de Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo que se apropriaram dessa abordagem,
combinando-a com a teoria do discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (LOPES;
MACEDO, 2011a; LOPES; MACEDO, 2011b). Essa abordagem tem por objetivo
analisar a trajetdria das politicas e as concebe como um ciclo'™. Por moverem-se em
um ciclo, as politicas, nessa concepcéao, nao tém inicio e fim definidos, mas contextos
interrelacionados e interdependentes, dos quais os principais sao o contexto de
influéncia, o de producgao de texto e o da pratica. Nessa perspectiva, o poder de definir
0 que é curriculo ndo € unilinear e ndao possui um centro definido; pelo contrario, é
difuso e reposicionado em cada um dos contextos e na interrelagdo entre eles,
possibilitando perceber “os processos micropoliticos e a agao dos profissionais que
lidam com as politicas no nivel local” (MAINARDES, 2006, p. 49).

Neste trabalho, privilegio o contexto de produgéo de texto por considerar que
nele se pode perceber, na particularidade dos Institutos Federais, a atuagao docente
na producdo dos textos das politicas curriculares nessas instituicoes, na forma de
micropoliticas de esfera local, notadamente para a disciplina de Historia que € objeto

desta pesquisa. E no contexto de producdo de texto que ha a tentativa (nunca

0 A abordagem do ciclo de politicas foi pensada inicialmente para analisar politicas educacionais,
mas tem sido bastante utilizada para analise de politicas curriculares, como nos trabalhos das
pesquisadoras brasileiras Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo.
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completa) de fechar sentidos e definir o que seja curriculo. Dessa forma, a partir da
atuacao docente no contexto de produgao dos textos das politicas nos IFs, considero
ser possivel perceber a autoria curricular docente a partir dos sentidos de
conhecimento historico escolar mobilizados por professores e professoras, como sera
aprofundado adiante no detalhamento dos procedimentos metodoldgicos. Porém,
apesar de ter como foco a atuagdo docente no contexto de producao de texto,
justamente porque considero que essa € uma especificidade da realidade dos IFs, nao
desconsidero o papel dos professores e das professoras na pratica, espaco de
atuacao docente por exceléncia. Considero que os contextos de produgao de texto e
da pratica, assim como defende a abordagem do ciclo de politicas, estdo imbricados,
de forma particular nos IFs, onde as politicas curriculares sdo traduzidas pelos
mesmos sujeitos que produziram seus textos. No entanto, a tradugéo das politicas™
no contexto da pratica ndo faz parte desta pesquisa, pois se constituiria em um objeto
diferente do que é aqui proposto.

Considerando a centralidade dos/as professores/as nesta pesquisa, algumas
concepgodes das teorias criticas da resisténcia no campo dos estudos curriculares
também contribuem para pensar a atuagcdo docente na politica curricular no ambito
deste trabalho (HENTZ; THISEN, 2022). Essa perspectiva, diferente das teorias
critico-reprodutivistas, ndo concebe a escola apenas como lugar de reproducao social
e cultural, mas a percebe também como espaco de possibilidades, especialmente na
construcéo de sociedades democraticas (GIROUX, 1997; SILVA, 2015; VALLE, 2014).
Na perspectiva dos tedricos da resisténcia, a escola pode ser um lugar de resisténcia
ativa, combinando critica e possibilidade, onde professores e professoras possuem o
potencial de serem intelectuais transformadores (GIROUX, 1997):

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una
a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os
educadores sociais reconhegam que podem promover mudancgas. [...]
Proceder de outra maneira é negar aos educadores a chance de assumirem
o papel de intelectuais transformadores. (GIROUX, 1997, 163)

A abordagem da resisténcia atribui um papel central aos professores e as
professoras nas relagdes curriculares, destacando a atividade docente como trabalho

intelectual que deve ser marcado pela criatividade e, principalmente, pela autonomia:

" Sobre esse conceito, sugere-se a leitura de Lopes (2018a e 2018b).
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Encarar os professores como intelectuais também fornece uma vigorosa
critica tedrica das ideologias tecnocraticas e instrumentais subjacentes a
teoria educacional que separa a conceitualizagdo, planejamento e
organizagao curricular dos processos de implementagdo e execugao. E
importante enfatizar que os professores devem assumir responsabilidade
ativa pelo levantamento de questdes sérias acerca do que ensinam, como
devem ensinar, € quais sao as metas mais amplas pelas quais estido lutando.
Isto significa que eles devem assumir um papel responsavel na formagao dos
propositos e condigdes da escolarizagdo. (GIROUX, 1997, p. 161)

Nesse sentido, a abordagem da resisténcia contribui para pensar a atuagao
docente na politica curricular nos Institutos Federais, ao compreender os professores
e as professoras como profissionais reflexivos (GIROUX, 1997) e como sujeitos de
autonomia curricular que podem construir, a partir de sua atuagdo como intelectuais,
espacos de possibilidades. Contribui, também, para a perspectiva adotada na tese, a
abordagem de Miguel Arroyo (2013), que concebe os/as docentes como sujeitos de
autonomia, autoria e resisténcia em seus contextos de atuagdo e como profissionais
do conhecimento.

Levando em conta as perspectivas curriculares discutidas até aqui e que
constituem parte dos principais referenciais teéricos com os quais dialogo, foram
elencadas as categorias de analise da pesquisa referentes ao campo do curriculo que
orientam este trabalho, com énfase para o lugar docente na politica curricular. No
ambito institucional, sdo categorias importantes para essa pesquisa, no sentido de
compreender o movimento das politicas curriculares nos IFs em Santa Catarina:
micropolitica curricular; contexto de producdo de texto da politica'?; e autonomia
curricular institucional. Ja em relagcéo ao nivel dos campi, onde ocorre a elaboracao
dos PPCs e se efetiva atuacao docente na producéo de textos de politica curricular
para a disciplina de Histéria, as categorias privilegiadas sao: autonomia curricular
docente e autoria curricular docente, tomando esses sujeitos como intelectuais
(GIROUX, 1997). Além disso, a ideia da escola como lugar de possibilidade, oriunda
do pensamento de Giroux (1997) também é utilizada, especialmente para vislumbrar
possibilidades de deslocamentos de sentidos de conhecimento histérico escolar a
partir da atuacao curricular docente no contexto analisado.

A atuacéo curricular docente nos IFs é pensada especificamente em relacéo

a disciplina escolar de Historia, como lugar de fronteira entre o debate curricular e o

12 A categoria “contexto de produgéo de texto da politica” é oriunda da abordagem do ciclo de
politicas (MAINARDES, 2006; BALL, 2011; MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011; LOPES;
MACEDO, 2011a; LOPES; MACEDO, 2011b), ja discutida nesta sec¢ao.
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debate relativo ao conhecimento histérico escolar (MONTEIRO; PENNA, 2011). Ha
algumas décadas vém crescendo a produgao académica sobre a disciplina escolar de
Historia e seu ensino no Brasil, notadamente a partir do inicio do século XXI
(GONCALVES; MONTEIRO, 2017, p. 8). Essa produgdo vem consolidando o
entendimento de que o conhecimento historico escolar possui especificidades.
Embora estabeleca relagbes com o conhecimento histérico académico, o
conhecimento histérico escolar ndo é mais caracterizado como hierarquicamente
inferior ou como uma simplificacdo de sua versdao académica. Cada uma dessas
formas de conhecimento historico possui seus proprios objetivos, seu proprio percurso
e sua propria realidade (SILVA, 2019). Para esse debate, com o qual dialogo, “o
espaco escolar foi reconstituido como um espago politico de construgdo do
conhecimento e ndo apenas de sua reprodugao” e “o lugar do professor da educagao
basica foi reconfigurado, passando a ser percebido e a se perceber como sujeito que
produz, domina e mobiliza saberes plurais e heterogéneos para ensinar o que ensina”
(SILVA, 2019, p. 51-52)"3.

Se os professores e as professoras sédo os sujeitos centrais de analise e sua
atuacao na politica curricular para a disciplina de Histéria nos IFs em Santa Catarina
€ 0 objeto da pesquisa, essa atuagao € abordada principalmente a partir dos sentidos
de conhecimento histérico escolar mobilizados por esses sujeitos no contexto de
producéao de texto.

Abordar a politica curricular a partir dos sentidos de conhecimento
mobilizados na atuacdo docente implica perceber o curriculo como pratica de
significagao, ou seja, o curriculo s6 é definido a partir da tentativa de preenché-lo de
sentido. Para as abordagens discursivas sobre politica curricular, “o entendimento do
curriculo como enunciagdo pde sob foco a pratica de significagdo como arena de
confronto em torno do significado” (BARREIROS; FRANGELLA, 2010, p. 244). Dessa
forma, toda pratica de significacdo € uma tentativa de hegemonizar um determinado
sentido para o proéprio curriculo.

Nessa perspectiva, a politica curricular esta em constante tensao entre fluidez

e fixidez de sentidos, pois “se decidir € um ato de poder, a hegemonia em dado

3 Em seu texto, Cristiane Beretta da Silva cita como referéncias importantes para a consolidagdo
desse entendimento sobre o conhecimento histérico escolar no Brasil, entre outras, as autoras Ana
Maria Ferreira da Costa Monteiro, Circe Bittencourt, Katia Abud e Maria Auxiliadora Schmidt, que
também sao referéncias importantes para este trabalho.
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contexto bloqueia o livre fluxo do significante. Esse bloqueio, contudo, é apenas
parcial, ndo ha o que se possa chamar de hegemonia total” (LOPES, 2018a, p. 144),
uma vez que “toda significagao € provisoria, precaria e contingente” (LOPES, 2018a,
p. 138), ainda que possa ser duradoura. A tentativa de hegemonizar sentidos é fruto
de consenso conflituoso, processo no qual diferentes posigcdes no campo politico-
identitario encontram territorio comum no momento de fechamento (sempre
provisério) de sentidos a partir de significantes vazios que conseguem articular
demandas distintas em processos de negociacdo (BARREIROS; FRANGELLA, 2010).

Considerando a abordagem discursiva sobre politica curricular com a qual
dialogo, entendo que sentidos de conhecimento histérico escolar sdo mobilizados no
processo de significagdo do curriculo da disciplina escolar de Historia, realizado a
partir das escolhas curriculares feitas, materializadas nos textos das politicas
curriculares (como fatos e processos selecionados, periodizagéo utilizada, sujeitos
privilegiados, forma de organizagao dos conteudos, entre outros aspectos). Sdo essas
escolhas, protagonizadas nos IFs pelos préprios professores e professoras e
materializadas nos documentos institucionais e, especialmente, nos PPCs, que
preenchem o curriculo de Histéria de sentidos, mobilizando narrativas histéricas e
constituindo identidades (GABRIEL; MONTEIRO, 2007; GABRIEL, 2019). Esses
sentidos sao conflituosos e contraditérios, pois sédo fruto de processos de negociagao
entre diferentes marcas proprias da historicidade do curriculo da disciplina.

O curriculo da disciplina escolar de Histéria no Brasil € marcado por uma forte
tradicao curricular que remonta ao século XIX, caracterizada, dentre outros aspectos,
pela primazia da histéria europeia, por uma perspectiva elitista e do Estado Nacional,
pela organizagdo cronoldgica linear e pela periodizagdo quadripartite’. Porém, nas
ultimas décadas, diversos movimentos de reformas curriculares vém tensionando
essa tradicdo no sentido de incluir multiplos sujeitos e temas no curriculo da disciplina.
Considero que, atualmente, o curriculo da disciplina de Historia é fruto de consenso
conflituoso marcado pelo embate/negociacédo entre marcas ligadas a tradicao

curricular e marcas de movimentos que buscaram tensionar essa tradicdo em

4 A discusséo sobre a tradigéo curricular da disciplina escolar de Histéria é aprofundada no Capitulo
4,
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movimentos complexos de constituicdo de sentidos que ndo permitem categorizagcdes
simples.’®

Para abordar o curriculo de Histéria, mais especificamente os sentidos de
conhecimento historico escolar, em sua complexidade, proponho um dialogo também
com a perspectiva decolonial, com énfase nos conceitos de colonialidade do saber e
de decolonizagdo do saber. A escolha por esses dois conceitos como chaves de
analise se deu pela relagdo da tradicdo curricular da disciplina de Histéria com a
colonialidade do saber e pela identificacdo de pontos de encontro entre os
tensionamentos dessa tradigdo, empreendidos nos movimentos de reformas
curriculares das ultimas décadas, e o debate relativo a decolonizagédo do saber.

Como parte da discussao sobre os efeitos dos processos coloniais, ha um
debate especifico sobre essas implicagdes no campo do conhecimento. Para nomear
esse fendbmeno, foi criado o conceito de colonialidade do saber, cunhado inicialmente
pelo socidlogo peruano Anibal Quijano (2010) e aprofundado por outros
pesquisadores do Grupo Modernidade/Colonialidade (BALESTRIN, 2013), a exemplo
de Walter Mignolo (2003) e Ramon Grosfoguel (2009), como parte da reflexao tedrica
sobre a colonialidade do poder. A colonialidade do poder €, na visdo desses teoricos,
uma matriz de poder nascida no processo colonial, mais especificamente na
colonizagdo do continente americano, mas que se manteve, mesmo apos as
independéncias politicas, na forma de colonialidade. A colonialidade do poder,
portanto, estrutura as relagdes de poder mesmo apods o fim do colonialismo e se
interrelaciona com a colonialidade do ser e do saber.

A colonialidade do saber refere-se as relagdes de poder no campo do
conhecimento, no que diz respeito aos efeitos e as herancas da colonizagcdao, em um
processo violento no qual saberes ndo-ocidentais e nao-cristdos, especialmente das
populagdes africanas, indigenas ou das mulheres, ndo eram considerados
conhecimento. A colonialidade, para esses autores, nasce junto com a Modernidade,
sendo indissociaveis.

Ja a decolonizagdo do saber (GROSFOGUEL, 2009; MALDONADO-
TORRES, 2016; MIGNOLO, 2003) busca identificar a colonialidade do saber e

5 No Capitulo 4 é aprofundado o debate em relagéo aos sentidos de conhecimento histérico escolar,
assim como sua relagdo com a tradigao curricular da disciplina escolar de Histéria e com os
tensionamentos a essa tradi¢cdo. As principais referéncias utilizadas para essa discussao neste
trabalho sao: Abud (2011), Araujo (2012), Bittencourt (2008), Bittencourt (2018) e Schmidt (2012).
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problematiza-la, em um movimento de valorizacdo de conhecimentos e experiéncias
de grupos subalternizados pela Modernidade/Colonialidade. No processo de
decolonizagdo do saber, se leva em conta a subjetividade na producdo do
conhecimento, ao considerar que o saber € uma construcdo humana, portanto,
produzida por sujeitos em diferentes contextos socioculturais.

Entendo que o pensamento decolonial é bastante proficuo para a discussao
que realizo por diversos motivos. Ao pensar o curriculo como espago, ndao apenas de
selecdo, mas também de producdo de conhecimento historico escolar e os/as
professores/as como sujeitos protagonistas na construgdo das politicas curriculares
nos Institutos Federais, o debate decolonial sobre a subjetividade do conhecimento
contribui para a analise. Além disso, algo muito caro ao pensamento decolonial é o
questionamento a qualquer nocédo de universalidade, assim como a valorizagao do
local como espago de transformacéo e resisténcia aos movimentos globais marcados
pela colonialidade do poder.

Uma vez que considero que os Institutos Federais constroem suas
micropoliticas curriculares em ambito local, o pensamento decolonial auxilia a pensar
as possibilidades desse espaco para a construcdo de curriculos de Histéria que
tensionem a colonialidade do saber. Entendo, ainda, que o pensamento decolonial
tem a potencialidade de agregar diversos debates importantes e atuais sobre o
curriculo de Histéria, como as questbes de classe, raga, género, identidade,
eurocentrismo, entre outras, a partir de uma perspectiva latino-americana que
problematiza a relagdo da regido com o contexto global na longa duragao, buscando
perceber as conexdes entre passado e presente, tanto no que diz respeito as formas
de opressao e discriminacdo, quanto no que se refere a resisténcia, buscando a
valorizagao dos saberes e fazeres das populagdes subalternizadas e a possibilidade
de sonhar e construir um mundo mais justo.

Em relacdo ao curriculo da disciplina escolar de Historia, considero que os
conceitos de colonialidade e decolonizagdo do saber contribuem para uma analise
que leve em conta os embates nos sentidos de conhecimento histérico escolar
mobilizados pelos/as docentes dos IFs em sua complexidade, buscando perceber as
marcas tanto da tradicdo quanto do seu tensionamento.

E importante ressaltar que n&o foram apenas os debates decoloniais que
trouxeram tensionamentos a tradicdo, outros movimentos também, como a historia

critica de viés marxista e os estudos de género, para citar apenas dois. Mas a escolha
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por dar énfase aos tensionamentos provocados pelo debate decolonial ndo se da pelo
pioneirismo da critica'®, mas pelo lugar de que parte, o lugar do pensamento liminar
(MIGNOLO, 2003), e pela potencialidade de articular diversos debates caros ao
curriculo de Historia na atualidade, como ja mencionado.

Para ajudar a pensar em como a analise dos curriculos de Histéria pode levar
em conta a tradicdo colonial e a decolonialidade em movimento, recorro ao
pensamento de um autor e uma autora ligados ao debate decolonial: Walter Mignolo
(2003), semidlogo argentino pertencente ao Grupo Modernidade/Colonialidade e
Silvia Cusicanqui (2010), socidloga boliviana mestiza (ou ch’ixi, como prefere a
autora), que inclusive €& critica do pensamento de Mignolo e do Grupo
Modernidade/Colonialidade.

Mignolo discute sobre a importancia de se levar em conta as herangas das
diferentes tradicbes de pensamento ligadas a relagao colonial (tanto de colonizadores
qguanto de colonizados) em interseccao, sem fazer uma escolha de um sobre o outro,
nem uma conciliagao, e propde que se pense “a partir de ambas as tradi¢gdes, e, ao
mesmo tempo, de nenhuma delas” (MIGNOLO, 2003, p. 102). Mignolo considera a
tradicdo ocidental como também uma histéria local, sem eleva-la ao status de
universal, que deve ser considerada lado a lado as tradicdes dos povos
subalternizados, sem criar dicotomias e sem subjugar pensamentos, em uma relagao
nao so epistemoldgica como ética.

Ao abordar a identidade indigena e mestica, Silvia Cusicanqui critica tanto as
nogoes de identidades rigidas e idealizadas, quanto a ideia de hibridismo cultural
como algo novo que surge da mistura de dois elementos. Em contraposicéo,
Cusicanqui prop&e o conceito de ch’ixi, uma palavra aymara, equivalente ao espanhol
mezcla abirragada, que podemos traduzir como uma mistura heterogénea:

Lo ch’ixi como alternativa a tales posturas, conjuga opuestos sin subsumir
uno en el otro, yuxtaponiendo diferencias concretas que no tienden a uma
comunioén desproblematizada. Lo ch’ixi constituye asi una imagen poderosa
para pensar la coexisténcia de elementos heterogéneos que no aspiran a la

fusién y que tampoco producen un término nuevo, superador y englobante.
(CUSICANQUI, 2010, p. 7)

6 Mignolo (2017) destaca que pensamentos, agdes e projetos decoloniais podem ser tragados desde
o século XVI, ou seja, desde o inicio da colonizagdo. O autor faz esse apontamento para diferenciar
as atitudes decoloniais de resisténcia ao projeto colonial do conceito tedrico de colonialidade, este
ultimo surgido no século XX.
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Uma das analogias que a autora usa para explicar seu conceito € a da pedra
jaspe cinza que, ao misturar pequenas manchas pretas e brancas, da a ilusao da cor
cinza, mas sem nunca se misturar completamente, mantendo, apesar da iluséo de
uma nova cor, tanto a cor preta quanto a branca. Além disso, essas manchas unicas
em cada pedra formam imagens que podem ser interpretadas e associadas com
figuras de animais miticos. (CUSICANQUI, 2010, p. 69-70)

As ideias de Mignolo e Cusicanqui ajudam a pensar sobre como os curriculos
contemporaneos da disciplina de Histéria podem ser marcados tanto pela
colonialidade quanto pela decolonialidade do saber, em movimentos de embates que
nao buscam entrar em consenso, mas permitem perceber, assim como o0s animais
miticos da jaspe cinza, sentidos de conhecimento histérico escolar diversos.

A andlise de Cinthia Araujo, em didlogo com Circe Bittencourt, também
contribui para entender a relagao tensa entre tradicdo e o que ela chama de alternativa
de forma complexa, ndo apenas como contraposicdo ou superagao, mas como
coexisténcia e interrelacio:

A relagéo entre tradicdo e alternativa ndo deve ser entendida como uma
oposicdo necessaria e maniqueista, em que um dos termos guarda a
negacao e/ou redengao do outro. A tradicdo questionada aqui € uma tradigéo
disciplinar, e, conforme afirma Circe Bittencourt sobre o peso das tradi¢cdes
escolares, “é importante considerar que esse aspecto, permanece, tanto de
forma positiva quanto em seus aspectos negativos” (BITTENCOURT, 2008,
p. 206). A constituicho da tradicdo relaciona-se diretamente com a
consolidacdo da comunidade disciplinar e a defesa de um determinado
estatuto para o conhecimento histérico escolar. Por outro lado, a permanéncia
da tradigdo, ou seja, de uma organiza¢do curricular marcada por uma
perspectiva temporal linear e progressiva, perpetua no ensino de Histéria uma
orientagéo eurocéntrica que, acredito, traz derivagdes significativas no que se
refere ao tratamento da diferenca e da alteridade. (ARAUJO, 2012, p. 50)

Dessa forma, proponho pensar os curriculos da disciplina de Histéria em sua
complexidade, herdeiros de uma tradicao curricular marcada pela colonialidade do
saber, mas também em movimento de tensionamento desses sentidos por tanto
tempo hegemdnicos, em um processo incompleto de decolonizagéo do saber.

As perspectivas tedricas assumidas para fundamentar esta pesquisa, como
apresentado e discutido até aqui, destacam a importancia dos sujeitos e de suas
subjetividades tanto nas relagdes curriculares quanto na producéo do conhecimento.
Nesse sentido, os procedimentos metodoldgicos adotados buscam contemplar

diferentes dimensbes da atuagao dos professores e das professoras de Historia dos



45

Institutos Federais em Santa Catarina, sujeitos centrais desta pesquisa, em relacao

as politicas curriculares para a disciplina de Histéria no IFSC e no IFC.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa € do tipo qualitativa e conta com procedimentos
metodolégicos empiricos e de analise documental. Na sequéncia sao descritos 0s

diferentes procedimentos metodologicos, fontes e formas de geragao de dados.

2.3.1 Procedimentos empiricos

Nesta pesquisa considera-se que as politicas curriculares nos Institutos
Federais sao elaboradas em nivel local e que, nesse processo, os professores e as
professoras exercem um papel fundamental. Nesse sentido, a experiéncia e as
percepcdes dos sujeitos envolvidos na elaboragédo das politicas curriculares nessas
instituicdes foram imprescindiveis para a realizagao desta pesquisa. Para tanto, foram
definidos dois instrumentos de procedimento empirico: entrevistas com
representantes das Pro-Reitorias de Ensino do IFSC e do IFC e a realizagdo de um
curso de formacdo com docentes de Histéria do IFSC e do IFC, os quais sao
detalhados a seguir. A etapa de geracao de dados foi realizada no segundo semestre
de 2022.

Como a pesquisa envolve sujeitos, passou por apreciagao do comité de ética.
A proposta foi avaliada tanto pelo IFSC quanto pelo IFC em seus respectivos tramites
institucionais e ambas as instituicdes autorizaram a sua realizacdo. A proposta
também foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Santa Catarina e recebeu parecer de aprovagao em junho
de 2022,

2.3.1.1 Entrevistas

Para compreender a autoria dos e das docentes na produgao dos textos das

politicas curriculares, no caso especifico desta tese relativos a disciplina de Histéria,

17 Certificado de Apresentagdo de Apreciagao Etica (CAEE) nimero: 57908122.1.0000.0121.
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€ preciso situar a atuacdo desses sujeitos no movimento das politicas curriculares
dessas instituicdes. Nesse sentido, além do contato direto com docentes, foi
importante o contato com sujeitos que atuam a frente do delineamento das politicas
curriculares em ambito institucional. Para isso, foram realizadas entrevistas com
representantes das Pré-Reitorias de Ensino do IFSC e do IFC. No caso do IFC, a
entrevista foi realizada com o Coordenador Geral de Cursos Técnicos; no IFSC, a
entrevista foi realizada com o Pro-Reitor de Ensino. Ambos os entrevistados possuem
importante atuacédo no processo de elaboragdo e acompanhamento dos documentos
curriculares para o EMI em seus respectivos IFs. O entrevistado do IFSC, além de
Pro-Reitor de Ensino, € docente da area de Histéria, com anos de experiéncia de
atuacao com o EMI e, por essa razao, contribuiu também com sua perspectiva em
relagdo a atuacao curricular docente também no ambito dos campi.

O uso do instrumento do tipo entrevista foi importante para a pesquisa
considerando que, por serem autarquias com autonomia didatico-pedagogica, cada IF
constroi suas proprias politicas curriculares e, nesse sentido, o conhecimento
adquirido na pratica profissional dos sujeitos em questdo foi fundamental para o
entendimento do movimento de elaboracao das politicas em cada uma delas.

Essas entrevistas tiveram carater informativo e objetivaram identificar como
se constitui o movimento de elaboragao das politicas curriculares, em especial dos
textos das politicas, tanto em nivel institucional quanto dos campi, compreendendo a
especificidade de cada uma das instituicdes em foco, além de identificar espagos de
atuacao dos e das docentes nesse movimento. Os resultados das entrevistas serdo
abordados principalmente no Capitulo 3.

Devido a situacdo de emergéncia sanitaria causada pela pandemia de
COVID-19, ainda presente na etapa de geragdo de dados, as entrevistas foram
realizadas em formato remoto, como forma de minimizar os riscos tanto para a
pesquisadora quanto para os participantes. Para a realizacdo das entrevistas, foi
utilizada a plataforma Google Meet, com gravagao de audio e video. A escolha por
esta plataforma se deu pelos seguintes motivos: 1) familiaridade da pesquisadora com
a plataforma; 2) facilidade de gravacéo de audio e video; 3) amplo conhecimento da
plataforma pelos entrevistados, devido ao seu uso institucional no IFSC e no IFC
durante a pandemia causada pelo SARS-CoV-2.

Para esta pesquisa, ndo ha necessidade de identificar nominalmente os

entrevistados, por isso, serao identificados apenas pela fungdo que ocupam e em qual
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instituicdo. A identificacdo da instituicdo de cada participante, neste caso, é
fundamental, uma vez que se busca evidenciar as especificidades de cada IF na forma
como conduzem a elaboracéo de suas politicas curriculares.

A entrevista foi de tipo semiestruturada (AMADO, 2014), composta por
questdes abertas. As perguntas abordaram apenas aspectos profissionais ligados ao
objeto desta investigagao. Mesmo os questionamentos ligados a identidade e a dados
funcionais tiveram o exclusivo objetivo de situar o participante em relagao ao seu papel
ligado as politicas curriculares. O roteiro das entrevistas, conforme foi apresentado
aos entrevistados, encontra-se no Apéndice A. As entrevistas foram transcritas na
integra e foram revisadas e autorizadas pelos entrevistados. As transcrigdes foram
adaptadas, retirando algumas marcas mais especificas da linguagem oral, para maior
adequagao a linguagem escrita, sem prejuizo ao conteudo expresso na fala dos

entrevistados.

2.3.1.2 Curso de formacgéo

Levando-se em conta que nesta pesquisa os professores e as professoras
sdo considerados sujeitos centrais na elaboragcdo das politicas curriculares da
disciplina de Histéria dos cursos de EMI dos IFs em Santa Catarina, sua a experiéncia,
assim como suas percepgdes e concepgdes sobre o processo de elaboragcao
curricular, foram fundamentais para responder a questao que mobiliza este estudo.

Inspirada pelos estudos decoloniais, a escolha dos procedimentos
metodolégicos ndo tem por objetivo apenas extrair informagcdes dos e das
participantes da pesquisa, mas construir conhecimentos em conjunto com os sujeitos
em destaque neste trabalho. Por isso, um dos instrumentos foi a oferta de um curso
para os/as docentes de Histéria dos IFs em Santa Catarina, em que a geracéo de
dados sobre as experiéncias desses sujeitos na elaboragdo de textos de politicas
curriculares esteve entremeada com a socializagdo dos primeiros achados da
pesquisa e com a construgcdo coletiva de novas possibilidades curriculares para a
disciplina de Historia, a partir da discussao sobre a decolonizagédo do saber.

O convite para participagao no curso foi enviado por e-mail para todos/as
os/as docentes efetivos/as de Historia que atuam no EMI nas duas instituicbes que

compdem o contexto da pesquisa. Isso corresponde a 49 docentes, sendo 21 do IFSC
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e 28 do IFC, conforme levantamento realizado junto as instituicbes em 20228, Desse
total, 15 docentes se inscreveram (oito do IFC e sete do IFSC) — embora outros/as
tenham manifestado interesse, mas nao tinham possibilidade de participar no
momento da oferta; 10 iniciaram o curso (cinco do IFSC e cinco do IFC) e cinco
concluiram o curso (trés do IFSC e dois do IFC). Para a pesquisa foram consideradas
as falas dos/as 10 docentes participantes, embora os/as concluintes tenham tido
representacdo maior na pesquisa. Todos/as os/as docentes participantes autorizaram
0 uso de seus relatos, assim como suas produgdes ao longo do curso, para a
pesquisa. A oferta foi realizada em duas turmas, em dias e horarios diferentes como
forma de viabilizar maior participagdo. Foram realizados cinco encontros com cada
turma, entre os meses de setembro e outubro de 2022.

O curso foi realizado em formato online através da plataforma Google Meet.
A escolha por esse formato se deu por dois principais motivos. O primeiro € devido a
capilaridade dos IFs em Santa Catarina. Como os/as participantes do curso atuam e
residem em diferentes regides do estado, seria inviavel reunir presencialmente todas
essas pessoas, tanto pela questao geografica quanto por aspectos financeiros, pois o
deslocamento de tantas pessoas de regides diferentes do estado representaria um
gasto pessoal para as pessoas envolvidas ou para as instituicées, em forma de diarias,
em um momento de recessao econdmica e de diminui¢gdo do orgamento dos IFs e que
nao poderia ser ressarcido pela pesquisadora, uma vez que esta pesquisa foi
realizada com financiamento proprio. Além disso, considerando que a situacao
sanitaria relativa a pandemia de COVID-19 ainda era incerta naquele momento,
dificultava o planejamento de atividades presenciais coletivas. Outro motivo pela
escolha do formato virtual foi pela facilidade de gravagao de falas em grupo para
posterior analise. Além disso, ambas as instituicdes fizeram uso do trabalho e do
ensino remoto durante a pandemia, portanto os/as professores/as participantes ja
estavam familiarizados com este formato.

Os encontros do curso foram gravados em audio e video utilizando a propria
plataforma do Google Meet. No entanto, diferentemente do que com as entrevistas,

nao foram transcritas todas as falas do curso, pois o instrumento tem outra

8 Nesta pesquisa optou-se por considerar apenas docentes efetivos/as, uma vez que representam
quase a totalidade de docentes da area de Histdria nas instituicdes analisadas (conforme é
discutido no Capitulo 3), além de terem maior contato com experiéncias de (re)elaboragéo de textos
de politica curricular em suas trajetérias profissionais no IFSC e no IFC.
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caracteristica, uma vez que as relagdes pedagdgicas sdo complexas e abordam
muitos outros aspectos e assuntos que vao além do objeto desta pesquisa. Para uso
dos dados do curso na pesquisa, as gravagdes de todos os encontros foram revistas
e editadas considerando trechos potencialmente interessantes para analise. Os
encontros editados foram transcritos e, a partir da leitura das transcrigbes, foram
selecionados excertos para analise e citagdo ao longo do trabalho. Para uso das falas
dos/as participantes do curso no texto da tese, de forma semelhante as entrevistas,
0s excertos transcritos foram adaptados a linguagem escrita de forma a facilitar a
leitura, sem prejuizo do conteudo. Além das falas, também foram utilizadas na analise
as intervengdes escritas realizadas pelos/as participantes durante o curso, assim
como minhas anotagdes pessoais.

A exemplo das entrevistas, ndo houve necessidade de identificar
nominalmente os/as participantes do curso, que foram apenas identificados como
professor ou professora ou ainda docente do IFSC ou do IFC. A identificacdo da
instituicdo € importante, pois como cada uma tem suas proprias politicas curriculares,
isso pode influenciar nas experiéncias e percepgdes dos sujeitos, o que é um dado
importante para a pesquisa. Os campi de atuacdo dos e das docentes serdo
identificados, pois fazem parte dos critérios de selegdo da analise documental,
descritos de forma mais detalhada adiante, no entanto, ndo se estabelece relagao
entre a fala de algum ou alguma participante com seu campus de atuacgéo, no sentido
de preservar suas identidades.

O curso foi intitulado (De)colonialidade do saber e Curriculo de Historia:
potencialidades no contexto dos Institutos Federais e seu plano, conforme
apresentado para os/as participantes, encontra-se no Apéndice B. No curso, foram
intercalados momentos de exposi¢ao dos conceitos-chave da ementa com momentos
de relatos sobre as experiéncias curriculares dos/as participantes no contexto dos IFs
em Santa Catarina e ainda de suas reflexbes a partir dos conceitos apresentados.
Nesse sentido, a metodologia do curso teve momentos pontuais de exposicao,
amparados pelas leituras previamente indicadas, e privilegiou momentos de
discussao, provocados a partir de questionamentos e problematizacbées em que se
buscou mobilizar os/as participantes a refletirem sobre os conceitos abordados
considerando sua experiéncia docente nos IFs em Santa Catarina, em especial em

sua atuagao na elaboracao curricular, com énfase na elaboracédo dos PPCs.
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Os trés primeiros encontros do curso tiveram caracteristica mais expositiva,
com apresentacao de conceitos e autores/as de referéncia das discussdes propostas,
embora também tenha havido momentos de discussdes e relatos dos/as docentes. O
Encontro 1 - Politica curricular nos Institutos Federais: espaco de atuacdo docente
tematizou conceitos do campo do curriculo e da politica curricular, abordando
perspectivas que evidenciam a atuagdo docente no curriculo, com importantes
discussbes sobre autonomia e autoria curricular docente, e sendo, por isso, foco da
analise especialmente no Capitulo 3, embora também tenha contribuido com a
construcao do Capitulo 4. Esse encontro foi fundamental para a pesquisa, pois os/as
participantes relataram experiéncias de elaboracao curricular, tanto nos IFs em que
atuavam no momento do curso, quanto em outras instituicdbes que atuaram. Por esse
encontro ter sido o primeiro do curso, houve maior participacao, proporcionando
diversidade de relatos e de troca de experiéncias entre os/as docentes.

O Encontro 2 - A colonialidade do saber e o curriculo de Historia e o Encontro
3 - A decolonizagdo do saber e o curriculo de Histéria foram, de certa forma,
complementares. Nesses encontros, debateu-se com os/as participantes conceitos
ligados ao pensamento decolonial, com énfase na colonialidade e decolonizacéo do
saber, associando-os a discussdes relativas ao curriculo e ao ensino de Historia.
Embora esses encontros nao aparecam tanto na forma de excertos ao longo da tese,
foram fundamentais para o curso e para o desenvolvimento da pesquisa, pois foi um
contato importante dos/as participantes com o pensamento decolonial e seus
principais referenciais e conceitos, que embasaram as oficinas propostas como
atividades de encerramento do curso.

Nos encontros 4 e 5 foi realizada a socializagao dos resultados das duas
oficinas propostas como atividades do curso: Oficina 1 — Analisando a propria
experiéncia e Oficina 2 — Pensando novos caminhos curriculares, respectivamente. O
roteiro das oficinas, conforme apresentado aos/as participantes do curso, encontra-se
no Apéndice C. As oficinas foram momentos privilegiados, tanto no curso quanto como
procedimento metodoldgico da pesquisa, pois foram espagos de maior protagonismo
dos/as participantes, em que articularam suas apropriacdes dos conceitos abordados
nos primeiros encontros do curso com suas proéprias experiéncias como docentes dos
IFs, além de ter sido um momento de troca de experiéncias e ideias entre os/as

participantes.
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Na Oficina 1— Analisando a prépria experiéncia os e as docentes participantes
do curso foram convidados/as a apresentarem um exercicio de analise do curriculo
de Histéria dos cursos de EMI do seu proprio campus, considerando em especial
nogdes e conceitos debatidos ao longo do curso, a saber: autonomia curricular
docente; autoria curricular docente; curriculo e suas relagées com a selegao/exclusio
de conhecimento; colonialidade e decolonizagdo do saber. Para esse exercicio, foi
sugerido aos/as participantes que também abordassem o processo de elaboragao das
proposicdes curriculares analisadas, apresentando os critérios de selecdo que foram
utilizados, a escolha na forma de organizagdo curricular, os desafios que foram
vivenciados no processo e outros elementos que considerassem interessantes.

A participacao na Oficina 1 também foi utilizada como critério de selegao para
os PPCs analisados nesta pesquisa, ou seja, foram analisados os PPCs dos cursos
de EMI dos campi nos quais atuam os/as participantes da Oficina 1. Nesse sentido, a
especificacdo dos campi dos/as participantes € importante para que se possa
perceber as especificidades das politicas curriculares locais para a disciplina de
Histéria. Participaram dessa oficina cinco docentes, sendo dois do IFC e trés do IFSC,
todos de campi distintos: do IFC os campi Santa Rosa do Sul e Videira; do IFSC,
Chapecd, Sao Carlos e Sao Miguel do Oeste, sendo, portanto, os PPCs desses campi
analisados nesta tese, especialmente no Capitulo 4, como é detalhado no item sobre
analise documental ainda neste capitulo.

Neste trabalho tomo como central a nocao de professores e professoras como
intelectuais (GIROUX, 1997) que, além de serem protagonistas da produgdo dos
textos curriculares de suas instituicdes e seus campi, estdo em constante processo
de critica, traducgéo e recriacado das proposi¢des curriculares que ajudaram a construir.
Dessa forma, a participacédo na Oficina 1 do curso de formacéao possibilitou o recorte
dos documentos para analise e também se mostrou proficua como forma de integrar
a tese a analise realizada por esses sujeitos em suas falas no curso, em um
movimento que almeja uma construgéo coletiva e dialégica do conhecimento entre
pesquisadora e participantes, contribuindo sobremaneira para a discussao realizada
no Capitulo 4 da tese.

A Oficina 2 — Pensando novos caminhos curriculares teve como sugestao um
exercicio de elaboragdo de propostas curriculares para a disciplina de Historia no
contexto de atuacdo dos/as participantes — cursos de EMI no IFSC ou no IFC,

considerando os debates realizados sobre a colonialidade e a decolonizagao do saber
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no curriculo de Histéria ao longo do curso. Essa oficina foi muito importante para a
pesquisa, uma vez que permitiu vislumbrar possibilidades de deslocamentos de
sentidos de conhecimento histérico escolar considerando a autonomia e a autoria
docente a partir da apropriagdo pelos/as participantes de nogbes ligadas ao
pensamento decolonial e de como as relacionaram com sua experiéncia e com sua
pratica.

Participaram da Oficina 2 trés docentes, sendo dois do IFSC e uma do IFC.
Pela caracteristica da atividade proposta, ndo considerei necessario para a analise a
identificagdo dos campi nos quais atuam os/as docentes participantes. As propostas
apresentadas na Oficina 2, assim como os debates derivados delas entre os/as
participantes, subsidiam a discussao proposta no Capitulo 5 da tese, que tem seu
titulo inspirado no nome da essa oficina devido sua importancia para pensar o
curriculo como espaco possibilidades na especificidade do EMI nos IFs.

O curso, por ser o instrumento de geragcao de dados com maior protagonismo
dos e das docentes, sujeitos centrais desta pesquisa, permeia a construgdo de todos
0os proximos capitulos, representando as trés dimensdes da atuacdo docente nas
politicas curriculares dos IFs em evidéncia neste trabalho: a elaboragédo dos textos
das politicas; a mobilizacdo dos sentidos de conhecimento historico escolar; e a
possibilidade de deslocamentos de sentidos de conhecimento histérico escolar a partir
do debate sobre a colonialidade e a decolonizacdo do saber. Nesse sentido, 0 curso
possibilitou uma série de informagdes vinculadas com os diferentes objetivos da
pesquisa.

A partir dos relatos dos/as participantes sobre sua participagdo em processos
de (re)elaboragao de documentos curriculares nos IFs, busco analisar a percepgao
dos/as docentes sobre sua atuagdo na elaboragdo dos textos das politicas
curriculares: como percebem esse espaco de atuagao curricular; se consideram que
existe autonomia curricular docente e como a exercem; como concebem sua autoria
curricular docente, entre outras questdes que contribuem para essa percepgao.

Ja as indicagbes sobre escolhas relativas as formas de selegao e organizagéo
dos conteudos de conhecimento que foram relatadas pelos/as participantes fazem
parte da analise dos sentidos de conhecimento histérico escolar mobilizados por
esses sujeitos, levando em conta questdes como: quais conteudos consideram
imprescindiveis para a formagao dos e das estudantes; que critérios utilizam para

incluir ou excluir conteudos do curriculo; como estabelecem as formas de organizagao
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curricular; como dialogam com a tradi¢do curricular da disciplina e com movimentos
que tensionam essa tradigao.

Por fim, com base na discussao realizada no curso sobre colonialidade do
saber e decolonizacdo do saber no curriculo de Historia, busco pensar sobre as
possibilidades de deslocamentos de sentidos de conhecimento historico escolar para
a disciplina nos IFs em Santa Catarina. O curso foi central para esse debate, pois na
analise considero: como os professores e as professoras receberam o debate
decolonial sobre o curriculo de Histdria; suas impressbes sobre os conceitos
abordados; e como essa discussao pode impactar na forma como percebem os

curriculos que ja elaboraram e as possibilidades que observam para o futuro.

2.3.2 Analise documental

Na tese, o uso das fontes documentais tem por principal objetivo analisar os
sentidos de conhecimento histérico escolar mobilizados por docentes em sua atuacao
na producgao dos textos das politicas curriculares para a disciplina de Histéria no IFSC
e no IFC. No entanto, para que fosse possivel realizar essa analise, foi necessario
situar a microescala da atuacdo docente em contextos mais amplos que interferem
em seus processos de autonomia e autoria curricular. Nesse sentido, foi importante
incluir na tese a analise de documentos curriculares em diferentes ambitos, que se
relacionam, ainda que indiretamente, com a atuagao curricular docente em foco neste
trabalho:

1) em @mbito nacional, documentos de autoria do Conselho Nacional das
Instituicbes da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(CONIF) que apresentam orientacdes para o Ensino Médio Integrado no contexto da
Rede Federal;

2) no ambito institucional, documentos curriculares para o EMI do IFSC e do
IFC que apresentam principios e formas de organizagdo especificos de cada
instituicao;

3) no ambito dos campi, os Projetos Pedagdgicos de Curso que regem
diversos aspectos dos cursos de EMI e nos quais € possivel perceber a autoria

curricular docente de maneira mais especifica.
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2.3.2.1 Documentos do CONIF

Os documentos de autoria do Férum de Dirigentes de Ensino (FDE) do CONIF
analisados nesta tese sdo os seguintes:
e Diretrizes indutoras para a oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
(FDE/CONIF, 2018);

e Andlise da Resolugédo 01/2021/CNE e Diretrizes para o fortalecimento da
EPT na Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(FDE/CONIF, 2021).

A escolha por focar a analise nesses dois documentos deve-se ao fato de
ambos dialogarem com documentos, normativas e legislagdes superiores ligados ao
processo da Reforma do Ensino Médio, considerando-se o ponto de vista da Rede
Federal. Assim, sdo documentos de autoria de 6rgaos ligados a Rede Federal e
elaborados por pessoas que trabalham nessa rede e, portanto, focam na
especificidade das instituigdes que a compdem. Além disso, abordam o conceito de
autonomia como central para demarcar a posicao do EMI na Rede Federal frente a
Reforma do Ensino Médio. Por fim, ambos foram citados pelos entrevistados nesta
pesquisa (representantes das Pré-Reitorias de Ensino), ou s&o citados nos
documentos curriculares do IFSC e do IFC como importantes na fundamentacao das
politicas curriculares para o EMI de cada uma dessas instituicbes. Esses documentos
serao analisados no Capitulo 3, contribuindo para compreender o cenario da

autonomia curricular institucional dos Institutos Federais.

2.3.2.2 Documentos curriculares do IFSC e do IFC

Como ja pontuado, a politica curricular nos Institutos Federais acontece em
microescala. Algumas instituicbes tém elaborado nos ultimos anos, inclusive
influenciadas pelo movimento do CONIF supracitado, documentos proprios que
organizam as politicas curriculares institucionais para o EMI. E o caso do IFC e do
IFSC, em foco neste trabalho. Nesse sentido, a aproximagdo com os documentos
curriculares dessas duas instituicdes foi fundamental para perceber os caminhos e as

particularidades curriculares de cada uma, assim como os espagos de atuacao
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docente em suas respectivas politicas. Os documentos institucionais do IFSC e do
IFC analisados subsidiaram principalmente a discussao realizada no Capitulo 3 da
tese.

No caso do IFC, foi analisado o documento Diretrizes para a Educagdo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (IFC, 2019), que organiza a politica
para o EMI na instituicdo. Além das Diretrizes, também foi foco de analise parte dos
Anexos do documento, em especial o texto Conhecimentos da area do saber —
Histdria, que indica conhecimentos minimos da area de Histdria para o EMI e orientou
a elaboracio das proposicdes curriculares para a disciplina presentes nos PPCs da
instituicdo. Essa parte do documento sera analisada sobretudo no Capitulo 4 da tese,
uma vez que contribui para a discussao dos sentidos de conhecimento histérico
escolar mobilizados por docentes no IFC.

Diferentemente do IFC, que ja possui diretrizes para o EMI desde 2019, o
IFSC esta em processo de elaboragao de seu documento institucional. Nesse sentido,
para a analise realizada nesta tese, foram utilizados dois documentos vigentes do
IFSC que versam sobre a politica curricular na instituicao:

e as Orientacdes curriculares para a manutencgao e fortalecimento dos cursos
de Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC, 2021), documento que visa orientar a
elaboragao e reelaboracdo dos PPCs enquanto as diretrizes ndo sao
concluidas na instituicao;

e e a Carta do Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado do IFSC (IFSC,
2022b), documento resultante de um encontro institucional sobre o EMI e
que faz uma defesa dessa modalidade de ensino na perspectiva da
formacao humana integral.

Embora ndo tenham o peso de diretrizes institucionais, esses documentos
permitem perceber especificidades dos caminhos curriculares do IFSC, inclusive em
relacdo ao lugar docente na politica institucional.

Desde o inicio da pesquisa, o percurso do IFSC na construgcdo de seu
documento orientador para o EMI avancou. No momento da finalizagao desta tese a
instituicdo encontra-se em processo de discussao interna da minuta de suas Diretrizes
curriculares para o Ensino Médio Integrado no IFSC. Este documento, porém, nao foi
incluido na analise deste trabalho por dois principais motivos: por se tratar de uma

minuta, portanto um documento nao finalizado e passivel de modificacdes; e por ter
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sido divulgado junto a comunidade interna do IFSC nos ultimos meses de realizagao
desta pesquisa, portanto depois da etapa de analise, sendo inviavel inclui-lo na
discusséo ja realizada. Mesmo assim, destaco a importancia de acompanhar os
debates institucionais relativos a esse documento e sua implementacao na instituicéo,
assim como de analisa-lo em futuras pesquisas sobre o movimento da politica

curricular para o EMI no IFSC e na Rede Federal.

2.3.2.3 Projetos Pedagdgicos de Curso

Os Projetos Pedagdgicos de Curso sao documentos importantes no
movimento das micropoliticas curriculares dos IFs, os quais instituem, caracterizam e
regem os cursos de EMI nessas instituicées. Sdo documentos elaborados nos campi,
com a participacao de docentes e técnicos administrativos, a partir de orientagdes e
diretrizes institucionais. Ap6s sua elaboragdo, sao analisados por setores
responsaveis nas reitorias e para entrarem em vigor devem ser aprovados em 6rgaos
colegiados nos respectivos campi e no &mbito da instituigdo.®

Os PPCs sao documentos importantes para esta pesquisa, pois materializam
os textos das politicas curriculares para a disciplina de Histéria nos cursos de EMI dos
IFs em Santa Catarina, ou seja, € neles que sdo enunciados os sentidos de
conhecimento histérico escolar mobilizados pelos professores e pelas professoras,
portanto, sdo documentos privilegiados para se perceber a autoria docente nas
politicas curriculares em questao.

Os PPCs sao documentos publicos, disponiveis nos sites dos campi das
instituicoes. Cada curso de EMI possui seu proprio PPC que o rege. A tabela a seguir
apresenta o total de cursos de EMI nas instituigdes que compdem o contexto da

pesquisa:

% As informagdes referentes a este paragrafo foram obtidas a partir da minha experiéncia como
docente do IFSC e do IFC, mas podem ser corroboradas pelos trabalhos de Heeren e Silva (2019)
e de Possamai e Silva (2022).
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Tabela 1 — Quantificagdo dos cursos de EMI ofertados no IFSC e no IFC
Quantidade de campi da Quantidade de cursos

Instituicao instituicao que ofertam da modalidade EMI
cursos EMI ofertados na instituicao
IFC 15 37
IFSC 16 39
Total 31 76

Fonte: Dados obtidos no site oficial de cada instituicao, referente ao ano de 2022.

Considerando o total dos cursos de EMI ofertados por essas instituicoes em
relacdo ao tempo de desenvolvimento de uma pesquisa de doutorado, aliado ao fato
de que a presente pesquisa € qualitativa, ndo foram analisados todos os PPCs dos
cursos de EMI do IFSC e do IFC. O critério de sele¢ao definido, como ja descrito, foi
a participagao na Oficina 1 — Analisando a propria experiéncia do curso de formacao,
ou seja, a partir desse recorte, foram analisados os PPCs apresentados pelos/as
docentes em sua participacado nessa atividade, listados na sequéncia:
e PPC do curso de EMI em Agropecuaria do campus Santa Rosa do Sul do
IFC (IFC SANTA ROSA DO SUL, 2020);

e PPC do curso de EMI em Eletroeletrénica do campus Videira do IFC (IFC
VIDEIRA, 2019a);

e PPC do curso de EMI em Informatica do campus Videira do IFC (IFC
VIDEIRA, 2019b);

e PPC do curso de EMI em Agropecuaria do campus Videira do IFC (IFC
VIDEIRA, 2020);

e PPC do curso de EMI em Informatica do campus Chapecé do IFSC (IFSC
CHAPECO, 2017);

e PPC do curso de EMI em Agropecuaria do campus Sao Carlos do IFSC
(IFSC SAO CARLOS, 2021);

e PPC do curso de EMI em Edificagbes do campus Sao Carlos do IFSC (IFSC
SAO CARLOS, 2022);

e PPC do curso de EMI em Agropecuaria do campus Sao Miguel do Oeste

do IFSC (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016a);

e PPC do curso de EMI em Alimentos do campus Sao Miguel do Oeste do

IFSC (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b);

e PPC do curso de EMI em Eletromecéanica do campus Sao Miguel do Oeste

do IFSC (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016c).
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Em relagdo aos PPCs analisados, todos eram as versdes mais atualizadas e
todos foram elaborados pelos/as docentes participantes na Oficina 1 do curso de
formacdo, com apenas uma excecdo. O PPC do curso de Informatica do IFSC
Chapecd (2017) nao foi elaborado pela professora que o apresentou, mas por seu
colega de campus da area de Historia; no entanto, a professora teve contato por
muitos anos com o documento em sua pratica pedagdgica no EMI do campus. Além
disso, o campus Chapecd tem outros dois PPCs mais recentes, do curso de
Desenvolvimento de Sistemas (IFSC CHAPECO 2022a) e do curso de Sistemas de
Energia Renovavel (IFSC CHAPECO 2022b), ambos de 2022, os quais tiveram a
contribuicdo da professora participante do curso em sua elaboragdo. Quando da
apresentacao da Oficina 1, porém, esses dois cursos ainda ndo haviam iniciado sua
implementacao, por isso, a professora optou por ndo os apresentar. Nesse sentido,
respeitando os critérios de sele¢ao apresentados, faz parte da analise relativa a esse
campus apenas o PPC do curso de Informatica de 2017, com alguma referéncia
pontual aos PPCs mais recentes quando pertinente.

A estrutura e organizagcdo dos PPCs sao particulares a cada instituicdo, no
entanto, possuem elementos comuns, que podem assumir nomenclaturas diversas:
dados de oferta, justificativa da oferta, perfil do egresso, objetivos do curso, legislagao
e normativas que regem a oferta e a organizagao do curso, estrutura fisica, equipe
vinculada ao curso (docentes e técnicos administrativos) e organizagédo didatico-
pedagdgica. Dentre os muitos elementos que compdem esses documentos, na seg¢ao
que aborda a organizagao didatico-pedagogica, esta o que interessa em particular
para esta pesquisa: a organizagao e a matriz curricular dos cursos (também chamada
em alguns casos de estrutura curricular), em especial dos componentes curriculares
ligados a disciplina de Historia.

Na matriz curricular dos PPCs ¢é possivel identificar o espago ocupado pela
disciplina de Historia nos cursos, ou seja, em que momentos do curso a disciplina foi
alocada e qual a carga horaria destinada a ela, assim como seus conhecimentos
especificos.

O IFC e o IFSC possuem formas distintas de apresentar os conhecimentos
dos componentes curriculares; algumas vezes também ha diferengas entre os PPCs
dos diversos campi de cada instituicdo. De maneira geral, os elementos que compdem
cada componente curricular sao definidos e organizados da seguinte forma, em cada

instituicao:
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Quadro 1 — Elementos dos componentes curriculares nos PPCs do IFSC e do IFC

IFC

IFSC

Nome do componente curricular
Periodo letivo (em que momento
do curso o componente curricular

Nome do componente curricular
Periodo letivo (em que momento
do curso o componente curricular

é ofertado) ¢é ofertado)
e Carga horaria e Carga horéria
e Ementa (na qual sdo listados os e Objetivos (podendo ser divididos

conteudos de conhecimento)
¢ Bibliografia basica e
complementar

em geral e especificos) ou
Competéncias/
Habilidades/Atitudes

e Conteudos integradores (no qual e Conhecimentos / Conteudos
sé&o listados conteudos que e Metodologia de abordagem
podem ser trabalhados de forma e Bibliografia basica e

integrada com outros

componentes curriculares)
Fonte: Esse quadro foi elaborado a partir dos PPCs analisados neste trabalho.

complementar

Vale destacar que as nomenclaturas citadas n&o se repetem igualmente em
todos os campi de cada instituicdo, no entanto, refletem os elementos comuns, mesmo
que com o uso de termos diferentes.

A partir de como é organizada a apresentagao da disciplina de Histéria nos
PPCs dos cursos de EMI dos IFs em Santa Catarina, interessa para esta pesquisa em
especial os elementos que dizem respeito especificamente aos conhecimentos
historicos escolares (ementa, conteudos integradores, objetivos,
conhecimentos/conteudos, competéncias, habilidades, atitudes, metodologia de
abordagem).

Na complexidade que compdem os PPCs, os elementos privilegiados nesta
pesquisa sdo, portanto, aqueles relativos aos conhecimentos historicos?’. Essa
escolha se da, sobretudo, no sentido de perceber como a autonomia e a autoria
docente se expressa nesses documentos a partir de como esses sujeitos, operando
com selegdo, exclusdo e organizagdo dos conteudos, mobilizam sentidos de
conhecimento histoérico escolar, mobilizando, também, sentidos para o proprio
curriculo de Histéria. Essa analise é central para a tese defendida neste trabalho e é

realizada principalmente no Capitulo 4.

20 Nesse sentido, optei por ndo incluir na analise a bibliografia (basica e complementar) das
proposigdes curriculares selecionadas. Além disso, foi possivel perceber nas falas dos/as docentes
ao longo do curso uma relagéo conflituosa desses sujeitos com essa seg¢do dos PPCs, nao sendo
considerada como um espaco privilegiado de autoria docente.
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3 POLITICAS CURRICULARES NOS INSTITUTOS FEDERAIS EM SANTA
CATARINA: ESPAGO DE ATUACAO E DE AUTONOMIA DOCENTE

A atuacdo docente na elaboracao dos textos das politicas curriculares nos
Institutos Federais esta intimamente ligada a especificidade dessas instituicbes e a
particularidade de cada IF nos processos de elaboragao de suas proprias politicas.
Nesse sentido, para compreender essa atuacdo, € importante contextualizar o
movimento da politica curricular nos IFs, tanto no dmbito institucional quanto no dos
campi.

O objetivo deste capitulo é situar a atuagao dos professores e das professoras
de Histéria do IFSC e do IFC no movimento de producédo dos textos das politicas
curriculares dos cursos de EMI. Para isso, o capitulo esta organizado em trés sec¢des.
Na primeira, faco uma contextualizagcao das especificidades das politicas curriculares
nos IFs, considerando como conceito-chave o que denomino autonomia curricular
institucional. Na segunda sec¢ao discuto particularidades dos processos de elaboragao
das politicas curriculares do Instituto Federal Catarinense (IFC) e do Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC), buscando dar énfase para os espagos de atuagao docente
nas politicas de ambito institucional. Na secéao final do capitulo o enfoque recai ainda
mais sobre a figura docente, no intuito de perceber os sentidos atribuidos por esses
sujeitos quando envolvidos na produgao das politicas curriculares do IFSC e do IFC.
A énfase segue sendo no conceito de autonomia curricular docente, contudo,
buscando-se identificar diferentes nuances que esse conceito assume nos contextos
analisados.

Para a discussao realizada nesse capitulo sao utilizadas diferentes fontes, de
origem e finalidades também distintas: 1) documentos de autoria do Conselho
Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (CONIF), que trazem diretrizes para o Ensino Médio Integrado no
contexto da Rede Federal; 2) documentos curriculares para o EMI do IFSC e do IFC,
que apresentam principios e formas de organizagéo especificos de cada institui¢ao;
3) entrevistas realizadas com representantes das Pro-Reitorias de Ensino do IFSC e
do IFC, que trazem elementos do movimento de constru¢éo das politicas curriculares
tanto do ponto de vista institucional quanto em relagédo a atuagao docente; 4) excertos
das falas de professores e professoras de Histéria do IFSC e do IFC participantes do

curso de formacdo, que abordam a construcdo das politicas institucionais da



61

perspectiva desses sujeitos e trazem reflexdes importantes sobre as nuances da
autonomia curricular docente.

As fontes apresentam aspectos diversos do movimento da politica curricular
nos/dos IFs em Santa Catarina e busco, na analise, dar énfase a atuagao docente. O
debate realizado neste capitulo, assim como em toda a tese, tem por foco a disciplina
de Histéria nos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) das instituigdes analisadas,
considerando os e as docentes como figuras centrais nas politicas curriculares no

contexto dessas instituicoes.

3.1 POLITICAS CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO NOS
INSTITUTOS FEDERAIS: EM DEFESA DA AUTONOMIA CURRICULAR
INSTITUCIONAL NA REDE FEDERAL

Os Institutos Federais foram criados em 2008 pela lei federal n° 11.892,
transformando e integrando instituicdes ja existentes (Escolas Técnicas, Escolas
Agrotécnicas, Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica - CEFETSs, Universidade
Tecnoldgica) que passaram a constituir a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, também criada pela mesma lei (BRASIL, 2008b). E o caso
tanto do IFSC, criado mediante transformacdo do Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica de Santa Catarina?!, quanto do IFC, criado mediante integragdo das
Escolas Agrotécnicas Federais de Concérdia, Rio do Sul e Sombrio e dos colégios
agricolas de Araquari e Camboriti (IFC, 2023). As instituicdes citadas na lei de criac&o,
somaram-se outras instituicdes e campi que foram incorporados e criados no processo
de expansao da Rede Federal, totalizando atualmente 64 instituicdes, sendo 38 IFs,
661 unidades e mais de 1,5 milhdo matriculas, das quais mais de 280 mil sdo em
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.??

Apesar de serem instituicbes relativamente jovens, com menos de duas

décadas desde sua criagao, sao pertencentes a uma histéria muito mais longa, em

21 O CEFET/SC, quando da criagdo do IFSC, possuia unidades em Floriandpolis (Centro), Sdo José,
Jaragua do Sul e também na regido continental de Florianopolis, Chapecé e Joinville, essas trés
ultimas implantadas em 2006 ja fruto do plano de expanséo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (IFSC, s/d).

22 Conforme dados do site oficial da Rede Federal (REDE FEDERAL, s/d), referentes ao ano de 2019,
e dados da Plataforma Nilo Peganha (ano base 2022) (PNP, 2023). Além dos IFs, a Rede Federal
também é composta por dois CEFETS, a Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR),
escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro II.
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alguns casos até centenaria, como é o caso do IFSC, cuja fundacédo remonta a Escola
de Aprendizes Artifices de Santa Catarina, de 1909 (IFSC, s/d). A criagao da Escola
de Aprendizes Artifices se deu, junto com instituicbes semelhantes em outras capitais,
pelo decreto presidencial n® 7.566, de 1909, que estabelecia que era necessario,
naquele contexto de aumento populacional urbano, “ndo so6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como
faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime”®® (BRASIL, 1909), no intuito de formar cidadaos Uteis a
Nacao, inaugurando no Brasil uma concepgcao de Educagdo Profissional para as
classes trabalhadoras que se manteve dominante por muito tempo?* (IFC, 2017).

Mesmo sendo importante localizar essas instituicdes no percurso histérico da
Educacgao Profissional no Brasil, € igualmente fundamental diferenciar o periodo a
partir da criagado dos IFs e da Rede Federal, especialmente no que diz respeito ao
Ensino Médio Integrado. O Ensino Médio Integrado nos IFs é tributario de uma
discussao de muitos anos, desde a década de 1980, e aprofundada a partir da década
de 1990, especialmente devido as mudancgas legais (e suas repercussdes) na relagao
entre Ensino Médio e Educagao Profissional. O Decreto n® 2.208 de 1997, que retirava
a possibilidade de integracao entre Ensino Médio e Educacgao Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM), sofreu diversas criticas por aprofundar a dualidade estrutural
do Ensino Médio no Brasil, movimentando o debate sobre Ensino Médio Integrado.
Essa discussdo ganhou forga a partir do Decreto n° 5.154/2004, que revogou o
Decreto de 1997 e retomou a possibilidade da integragdo entre Ensino Médio e
Educacao Profissional, e com a Resolugdo CNE/CEB n°® 06 de 2012, ja posterior a
criacdo dos IFs, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio, assegurando a modalidade integrada da EPTNM
(RAMOS, 2017; ANDRIONI, 2017).

Nesse mesmo contexto, a lei de criacdo dos IFs, de 2008, estabelece que
50% das vagas devem ser destinadas a cursos de Educacgao Profissional Técnica de
Nivel Médio, prioritariamente na forma de cursos integrados (tanto para concluintes

do Ensino Fundamental quanto para a Educacéo de Jovens e Adultos). Com isso, se

23 Foi mantida a grafia original do documento.

24 O debate sobre o histérico da Educacéo Profissional no Brasil € muito importante para os estudos
sobre os IFs e ja existe vasta produgéao bibliografica que se aprofunda nesse tema, assim como no
debate sobre a dualidade na educacéo brasileira. No entanto, por ndo ser foco deste trabalho, nao
serd abordado de forma mais detida.
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institui a proposi¢gao de uma politica sélida de Ensino Médio Integrado na esfera da
educacao federal, ao colocar essa forma de oferta na centralidade da politica
institucional.

A proposta de Ensino Médio Integrado da Rede Federal n&o se resume a uma
forma de oferta em que o/a estudante possui matricula Unica para cursar o Ensino
Médio e o curso Técnico, nem a organizagao curricular integrada, que pressupde que
a relagao entre formagao geral e técnica ndo sejam apenas cursadas a0 mesmo
tempo, mas orienta que efetivamente sejam pensadas de forma indissociavel. Essa
proposta de EMI ¢, além dos aspectos apontados, um projeto formativo para a
juventude da classe trabalhadora que busca superar a dualidade estrutural e a
perspectiva tecnicista da Educacéao Profissional, no qual integracdo assume, além de
sentido pedagogico, sentidos filosofico, ético-politico e epistemolégico (RAMOS,
2017). Dentre os/as principais pensadores/as que fundamentam essa proposta estéo
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos, Paolo Nosella e Dermeval Saviani,
que, por sua vez, se inspiram nas ideias de Karl Marx, Friedrich Engels, Moisey
Pistrak, Antonio Gramsci, Mario Alighiero Manacorda, Nadejda Krupskaia, Istvan
Mészaros (ANDRIONI, 2017, p. 525). Para os defensores desse projeto, o EMI é um
caminho possivel e necessario em busca da superacdo da cisdo entre formacgao
intelectual e formagao para o trabalho, forte marca da sociedade capitalista, ou seja,
mesmo com as contradi¢des proprias da educacao no atual contexto sdcio-histérico,
o EMI seria uma travessia rumo a uma educagdo e uma sociedade igualitarias
(ANDRIONI, 2017; POSSAMAI, 2021).

Como forma de superar a dualidade estrutural da educagao, especialmente
no Ensino Médio e Profissional, os tedricos dessa concepcdo de Ensino Médio
Integrado propéem uma educagdo politécnica e omnilateral na perspectiva da
formagdo humana integral. Nesse sentido, o EMI deve proporcionar ao/a estudante
sélida formacao tanto técnica quanto humanistica e cientifica, possibilitando dar
sequéncia aos estudos em nivel superior em qualquer area do conhecimento,
inclusive diferentes de sua formacgao profissional. Para isso, o curriculo integrado deve
estar estruturado principalmente nos eixos Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura.
Devido a ligagado dessa proposta com ideias da tradicdo de pensamento marxista,
Trabalho é uma categoria central e estruturante da formagado e € abordado
principalmente em dois ambitos, em sentido ontolégico e como principio educativo.

Nessa perspectiva, o EMI deve proporcionar formagao das juventudes das classes
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trabalhadoras que vise superar o tecnicismo, ao considerar o trabalho ndo apenas
como profissdo, mas como processo de humanizagdo, ao mesmo tempo em que
concebe o trabalho em dimensao sdcio-histérica e o/a trabalhador/a como ser social
que ocupa um lugar na sociedade de classes (RAMOS, 2017).

Levando em conta a discussao tedrica e politica em torno dessa proposta de
formacao das juventudes, opto, nesta tese, por utilizar prioritariamente a nomenclatura
Ensino Médio Integrado e sua respectiva sigla (EMI) para me referir a essa forma de
oferta de Ensino Médio nos Institutos Federais, em detrimento de outras
nomenclaturas utilizadas nos referenciais e nos documentos consultados?®, como
forma de ressaltar que a discussao sobre educagao e curriculo esta permeada por
discussdes e escolhas politicas. Além disso, utilizar a denominagao EMI tambéem é
uma forma de demarcar a proposta formativa assumida nos IFs, como € discutido
adiante, quando da analise dos documentos do CONIF. No entanto, embora seja
imprescindivel situar o debate especifico desta tese no contexto do Ensino Médio
Integrado dos Institutos Federais, ndao me aprofundarei nas discussdes sobre curriculo
integrado e integracao curricular. Esses temas tém movimentado o debate curricular
referente aos IFs desde sua criagao, dada a centralidade do EMI em suas politicas,
resultando em uma significativa producao bibliografica que discute avancos, desafios
e contradicbes da traducao da proposta tedrico-politica do EMI aos contextos de
pratica dessas instituicbes (LOPES; LIMA, 2020)%°. Essa discussdo é fundamental
para os IFs, mas ndo é central para o objeto desta tese, por isso ndo sera aqui
aprofundada.

Além das discussdes sobre curriculo integrado e integragao curricular, outro
tema que tem ganhado espago nas discussdes curriculares relativas aos IFs,
especialmente no contexto atual dos debates sobre o Ensino Médio brasileiro, € o da
autonomia dessas instituicdes na definicdo de politicas nesse ambito, este sim, tema
central para esta tese.

25 Qutras denominagdes encontradas foram: Educag&o Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio; Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio; Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio; Cursos Técnicos Integrados; Cursos Integrados. Nomenclaturas
diversas ao EMI seréo utilizadas quando for necessario especificar, de acordo com referencial ou
documento citado.

% Dois exemplos dessas produgdes sio a dissertagdo de mestrado Rosangela de Amorim Teixeira de
Oliveira (2013) e a tese de doutorado de Juliana Danielly de Rezende Miguel (2022), ambas
vinculadas ao Itinera — Grupo de Pesquisa em Curriculo da UFSC, do qual também participo.
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A politica curricular para o EMI nos IFs, assim como em relagdo a educagao
escolar brasileira no geral, € entrecruzada de forma complexa por diversos
documentos normativos curriculares de ambito nacional e das redes que ofertam essa
modalidade de ensino. No entanto, um fator que contribui para a especificidade dos
IFs na relagdo com documentos normativos curriculares externos a essas instituicoes
€ o principio da autonomia, instituido na lei de criagado dos IFs, quando ficou definido
que as instituicbes da Rede Federal “possuem natureza juridica de autarquia,
detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar” e que os Institutos Federais tém “autonomia para criar e
extinguir cursos, nos limites de sua area de atuacao territorial” (BRASIL, 2008b.
Grifos meus).

O debate sobre autonomia dos IFs parece ter assumido centralidade nos
ultimos anos, principalmente no contexto das discussdes sobre a Reforma do Ensino
Médio, ganhando maior forga e delineando contornos mais demarcados a partir da
Medida Provisoria 746 de 2016. A relacao entre a Reforma do Ensino Médio e o EMI
nos IFs € um tema complexo, por isso, optei por aborda-lo com base no enfoque desta
tese, com énfase na categoria de autonomia curricular institucional. Para isso, analiso,
a seguir, dois documentos de autoria do Férum de Dirigentes de Ensino (FDE) do
CONIF, conselho esse que tem como propdsito valorizar, fortalecer e consolidar as
instituicdes da Rede Federal (CONIF, s/d). Sdo os documentos: 1) Diretrizes indutoras
para a oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (FDE/CONIF, 2018), publicado em
setembro de 2018, e 2) Analise da Resolugcdo 01/2021/CNE e Diretrizes para o
fortalecimento da EPT na Rede Federal de Educacgcao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (FDE/CONIF, 2021), publicado em abril de 2021.2” Ambos os
documentos foram produzidos no contexto do debate sobre a Reforma do Ensino
Médio, discutindo possiveis impactos desse movimento no EMI na Rede Federal e
tomando o conceito de autonomia como estratégico para reafirmagao de seu modelo

de Ensino Médio e resisténcia a Reforma.

27 Durante o processo de escrita da tese, o FDE/CONIF publicou mais um documento que aborda a
Reforma do Ensino Médio: Proposta do CONIF para condugéao do processo de Reforma do Ensino
Médio iniciado em 2013 (FDE/CONIF, 2023). Optei por n&o incluir esse documento na analise deste
capitulo, uma vez que seu objetivo é participar do debate geral sobre a revogacéo ou alteracdo da
Reforma do Ensino Médio, que ganhou mais forgca em 2023 apds o inicio do terceiro mandato do
presidente Luis Inacio Lula da Silva, e ndo se ocupa diretamente sobre os impactos da Reforma na
Rede Federal, como é o caso dos documentos de 2018 e 2021.
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O documento Diretrizes indutoras para a oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (FDE/CONIF, 2018), publicado em setembro de 2018, é resultado de
discussdes feitas desde 2014, no ambito do CONIF, da Reunido Anual dos Dirigentes
das Instituicbes de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (REDITEC), do FDE e em
seminarios nacionais sobre o EMI (em 2017 e 2018), inicialmente com o intuito de
fortalecer o EMI no sentido do cumprimento da lei de criagdo dos IFs e da Rede
Federal?®, mas toma novos rumos a partir da MP 746/2016, visando analisar o impacto
dessa legislagdo para a Rede Federal.?®

O documento Analise da Resolugao 01/2021/CNE e Diretrizes para o
fortalecimento da EPT na Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (FDE/CONIF, 2021), publicado em abril de 2021, apenas trés meses
depois da divulgacédo da Resolugcdo do CNE que se propde a analisar, é resultado de
um Grupo de Trabalho do FDE/CONIF, portanto um documento produzido por um
menor numero de pessoas € em tempo menor do que o de 2018. O objetivo do
documento é analisar o impacto da Resolucdo 01/2021/CNE para a Rede Federal,

cotejando-a com outros documentos que incidem sobre o EMI nessas instituigdes,

28 Desse movimento anterior a Lei n® 13.415/2017 resultaram o Documento Base para a promogéo da
formacgao integral, fortalecimento do ensino médio integrado e implementagéo do curriculo integrado
no ambito das Instituicbes da Rede EPCT conforme Lei 11.892/2008 (FDE/CONIF, 2016) e a
Agenda de Fortalecimento do Ensino Médio Integrado na RFEPCT, de 2017 (documento nao
encontrado). O Documento Base, de maio de 2016, embora importante para o EMI na Rede
Federal, nao foi analisado neste trabalho, uma vez que as Diretrizes Indutoras de 2018, essas sim
foco de analise, séo fruto do trabalho do Grupo de Trabalho — GT dos Cursos Integrados do
FDE/CONIF que teve “como objetivo atualizar e aperfeigoar o Documento Base de 2016,
considerando o contexto da Medida Proviséria n°. 746/2016, convertida na Lei n°. 13.415/2017”
(FDE/CONIF, 2018, p. 2).

29 O documento de 2018 tem 18 paginas e ¢ dividido nas seguintes partes: 1) Apresentagao; 2)
Introducao; 3) Dados dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio apresentados na
Plataforma Nilo Pecanha; 4) Fundamentos e base legal dos Cursos Técnicos Integrados; 5)
Reflexao sobre os Cursos Técnicos Integrados no FDE; 6) Diretrizes indutoras para os Cursos
Técnicos Integrados na RFEPTC. Em seu inicio, apresenta a trajetéria e os atores envolvidos na
produgéo do documento. Em um segundo momento, aborda brevemente a concepgéo de EMI
defendida, contrapondo-a com a Lei n® 13.415/2017 e com a BNCC. Além disso, apresenta dados
de matricula e perfil socioeconémico (ano base 2017) relativos as unidades da Rede Federal.
Também faz uma discussao sobre o impacto da Reforma do Ensino Médio na Rede Federal,
defendendo a manutencao do projeto formativo dessas instituicdes com base no principio de
autonomia. Por fim, em 23 pontos, busca induzir o EMI como prioridade para a Rede Federal em
consonancia com o modelo estabelecido, definindo metas ligadas: ao aumento de matriculas; a
consolidagéo da proposta formativa de EMI na perspectiva da formag¢do humana integral; a
organizagéo curricular integrada; as politicas de formagao continuada para servidores/as e de
permanéncia e éxito de estudantes.
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desde o inicio pontuando a autonomia institucional e didatico-pedagdgica como
elementos fundamentais nos IFs.30

Como o CONIF nao tem fungdo impositiva sobre as instituicdes da Rede
Federal, ambos os documentos indicam que sejam discutidos entre as comunidades
e aprovados e regulamentados pelos Conselhos Superiores de cada instituicdo “para
que tenham validade e eficacia” (FDE/CONIF, 2018, p. 3), o que demonstra a intengao
de que esses documentos se convertam em politicas curriculares institucionais
alinhadas a uma visdo em rede. De fato, ambos os documentos sdo citados nas
entrevistas que realizei com representantes das Pro-Reitorias de Ensino do IFSC e do
IFC como importantes na fundamentagdo das politicas curriculares locais dessas
instituicdes, como sera discutido mais adiante neste capitulo.

Os dois documentos de autoria do FDE/CONIF fazem uma anadlise dos
aspectos normativos destacando a situacdo do EMI na Rede Federal, em dialogo com
a concepgao de EMI defendida na Rede Federal, fruto de discussao historica anterior,
mas também posterior a criagdo da Rede, no sentido de se posicionar frente as
mudancgas sofridas no Ensino Médio brasileiro nos ultimos anos. Assumem postura
critica em relagdo ao movimento da Reforma do Ensino Médio e de defesa do modelo
do EMI construido no dialogo entre sua concepcao tedrica e filosdfica e a pratica de
mais de uma década dessas instituicdes. Esses documentos buscam, através dessa
discussao e analise, embasar as instituicbes que compdem a Rede Federal, entre elas
os IFs, na construgao de diretrizes curriculares que assegurem o modelo do EMI.

O documento de 2018 parece ser uma resposta mais direta a Lei 13.415/2017
(BRASIL, 2017) e a BNCC. Ja o de 2021 responde de forma mais incisiva a Resolugao

01/2021/CNE (Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgao Profissional

30 O documento de 2021 possui 17 paginas e é organizado na seguinte estrutura: 1) Apresentacao; 2)
A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na RFEPCT p6s-LDB/1996: avancos, tensdes e
retrocessos; 3) Conceitos fundantes da Educacéo Profissional; 4) Consideragdes Finais e posicbes
assumidas. Em seu inicio, aponta a autoria, o objetivo e a organizagéo do texto. Em seguida, faz
uma breve analise histérica de diversos documentos normativos que incidem sobre a EPTNM e seu
impacto para o EMI na Rede Federal, com posicionamento critico bem demarcado, pontuando
contradigbes, percalgos e disputas na implementagéo da proposta do EMI. Depois, apresenta um
histérico das agdes encabecadas pelo FDE em reagdo ao movimento da Reforma do Ensino Médio
no sentido de aumentar a oferta e fortalecer a perspectiva de ensino integrado e integral, com
énfase na defesa da autonomia das instituicbes da Rede Federal, agdes que culminaram na
publicacdo e aprovagéao junto aos Conselhos Superiores das Diretrizes Indutoras de 2018. Por fim,
em 19 pontos, apresenta uma sintese analitica da Resolugéo 01/2021/CNE, ressaltando que seu
impacto para a Rede Federal deve ser sempre cotejado com as demais normativas anteriores e
superiores (com énfase para a CF e para a LDB) e com o principio da autonomia dessas
instituicdes, e faz recomendacdes para a RFEPCT no sentido de implementagéo das Diretrizes
Indutoras de 2018 e sua concepgao de EMI.
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e Tecnoldgica), como aponta seu préprio titulo. Além disso, o documento de 2021
associa as mudangas no Ensino Médio ao cenario politico e econémico brasileiros,
atribuindo-as, em tom critico, ao “avango” (p. 4) e “recrudescimento da ideologia
neoliberal” (p. 7), assim como ao
processo de golpe em curso contra a sociedade brasileira iniciado em 2016,
que objetiva tornar o Estado brasileiro ainda ‘mais minimo’ para a garantia
dos direitos sociais e ‘mais maximo’ na regulagédo dos interesses do grande
capital nacional e internacional e que teve como primeiro ato o impedimento
da presidenta Dilma Roussef [agravado] em 2019 quando se somaram ao
ultraliberalismo econdmico, o ultraconservadorismo de costumes, o
negacionismo da ciéncia, e a tecnocracia militarista. (FDE/CONIF, 2021, p. 7)
A linguagem adotada demonstra a posicdo do FDE/CONIF em relagéo as
mudanc¢as no Ensino Médio, que é denominada nos documentos de “contrarreforma
do Ensino Médio3'. Alguns termos e expressées utilizados denotam postura critica,
como: repudio e divergéncia; ao afirmar que essas mudangas representam retrocesso,
risco, prejuizo; ou que deturpa, fragiliza, ameaga ou compromete a identidade,
conceitos e concepgdes, o modelo e a institucionalidade do EMI nos IFs.
Nesse sentido, ha uma preocupacéo em diferenciar o projeto formativo do EMI
nos IFs e o proposto pelo governo na Reforma do Ensino Médio32:
A Lein® 13.415/2017 aponta para uma formag¢ao basica rasa, baseada nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa, com a
possibilidade de uma formacado imediata para o mercado de trabalho. O
curriculo integrado, por sua vez, tem como proposi¢do a formagao integral
do ser humano, em todas as suas dimensodes, centrada na apropriagcao

critica da ciéncia e sua relagdo com o desenvolvimento cultural e o mundo do
trabalho. (FDE/CONIF, 2018, p. 11-12. Grifos meus)

31 De acordo com o documento de 2021, a “contrarreforma do Ensino Médio” é composta por um
“conjunto de instrumentos legais e normativos [...] desencadeada a partir da Medida Proviséria n°
746/2016 (MP 746/2016), convertida na Lei n°® 13.415/2017. Ainda integram essa contrarreforma as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM - Resolugao CNE/CEB n0
03/2018), a Base Nacional Curricular Comum [sic] (BNCC - Resolugdo CNE/CEB n° 04/2018), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial de professores para a Educac¢ao Basica
(BNCC-Formagéo - Resolugdo CNE/CP n° 02/2019) e a quarta versao do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT - Resolugdo CNE/CEB n° 02/2020)” (FDE/CONIF, 2021, p. 6), além das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional e Tecnologica (Resolugéo
01/2021/CNE), foco da analise do documento. Ainda é citado o projeto de lei PL 6.840/2013 e seu
substitutivo de 2014 que, apesar de nao terem sido aprovados, ja anunciavam “alguns elementos
presentes na atual contrarreforma” (FDE/CONIF, 2021, p. 6).

32 Apesar de concordar com a leitura critica do movimento de transformagdes no Ensino Médio
brasileiro nos ultimos anos, ndo utilizo neste trabalho a nomenclatura “contrarreforma do Ensino
Médio”, presente nos documentos do FDE/CONIF e mobilizada também em muitos trabalhos
académicos que se posicionam de forma contraria a esse movimento (CORREA; THIESEN;
HENTZ, 2022). Priorizo a denominagao “Reforma do Ensino Médio”, ja consolidada na bibliografia
sobre o tema, entendendo-a como movimento complexo (educacional, politico, social, econémico)
que néo se limita a Lei n°® 13.415/2017 e envolve outros instrumentos legais.
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O trabalho de analise tanto dos documentos ligados a Reforma do Ensino
Meédio, quanto de documentos anteriores que incidem sobre o EMI nos IFs tem por
objetivo, além de estabelecer a critica, assegurar o modelo estabelecido dos IFs,
como se pode perceber na conclusao do documento de 2021:

Em suma, as DCNGEPT [Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagéao Profissional e Tecnoldgica, Resolugdo 01/2021/CNE] apresentam
grave divergéncia com a concepgéao de educagéao profissional e fungéo social
da RFEPCT enquanto politica publica, e que, embora apresentem outras
ideias e possibilidades, nao obriga que os IFs tenham que readequar seus
projetos pedagdgicos institucionais e seus respectivos planos de cursos para
se submeterem as propostas da nova Resolugdao. Ao contrario, combinada
com as demais legislagbes vigentes, a organizagdo atual dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos, e organizagbes didatico pedagdgica institucionais,
em consonancia com as Diretrizes Indutoras para Oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio na RFEPCT, aprovadas pelo CONIF em 2018,
podem ser mantidas, com a devida e constante avaliagdo e melhoramento,
mas nao precisam e nao deveriam ser negadas para se adequar a
concepgdes que so trardo prejuizos para a RFEPCT e principalmente para a
formacgéo integral dos educandos, para os profissionais envolvidos e para a
propria institucionalidade dos IFs, CEFETs e CPIl. (FDE/CONIF, 2021, p. 17)

Levando em conta essa posicdo dos documentos, € possivel perceber que o
FDE/CONIF considera que existe uma concepcado e um modelo de EMI posto na Rede
Federal (ainda que fruto de conflitos e construgdo constante) e que esta sob ameacga
a partir da Reforma do Ensino Médio. Termos e expressoes utilizadas nos documentos
de 2018 e 2021 demonstram a preocupagao em defender um modelo de EMI, como:
manutencéo; fortalecimento; consolidacao; reafirmacao; continuidade; assim como o
uso de expressdes como defender; assegurar; resguardar uma identidade institucional
que precisa ser considerada e preservada.

Como uma das estratégias para fortalecer esse modelo, os dois documentos
sugerem a formagao continuada nas instituicbes para que os/as servidores/as dos
campi tenham conhecimento das normativas e do modelo dos IFs no sentido da
formacéo integral e do curriculo integrado. Embora ndo haja muitas referéncias nos
documentos aos sujeitos do contexto da pratica, essa indicagdo sobre a importancia
da formacgao continuada leva a pensar em uma compreensao do CONIF sobre politica
curricular que considera os sujeitos da pratica (destaco em especial os/as docentes,
centrais neste trabalho) como agentes no ciclo da politica (BALL, 2011; MAINARDES,

2006).
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Outra estratégia apontada como forma de defender o modelo formativo do
EMI dos IFs é o trabalho de estudo e de tomada de decisdes em rede, colocando o
CONIF em posicao de referéncia e de indutor de politicas para a Rede Federal:

[...] com o objetivo de reafirmar a identidade e a institucionalidade da Rede
Federal de EPCT, evitando decisbes e agdes isoladas que visem a
automatica adequagdo dos cursos atuais as politicas estabelecidas sem
antes concluirmos os estudos e as orientagbes gerais, uma vez que o
momento exige da Rede Federal posi¢des articuladas e pactuadas na busca
de construgdo de um consenso possivel sobre qual o melhor caminho para o
nosso fortalecimento institucional frente a legislagdo nacional vigente.
(FDE/CONIF, 2021, p. 17)

Esse modelo de EMI no IFs que precisa, na visdo dos documentos do
FDE/CONIF, ser reafirmado, fortalecido e consolidado tem sido muito discutido desde
a criacao dessas instituicbes, como ja abordado. No entanto, a Reforma do Ensino
Médio e as ameagas que esse processo representa para os |IFs parece ter dado novo
félego ao debate sobre os principios e as concepgdes do EMI no contexto dessas
instituicdes.

Nesse sentido, tanto o documento de 2018 quanto o de 2021 apontam para a
retomada e a demarcagao desses principios e concepgdes, que giram em torno de
dois conceitos principais: o principio de formagdo humana integral como modelo
formativo e o curriculo integrado como organizacgédo curricular. Na defesa da proposta
formativa da Rede Federal, os documentos ecoam o pensamento dos/as tedricos/as
do EMI ja citados.

Para embasar a defesa dos fundamentos do EMI, os documentos do
FDE/CONIF citam principalmente o Parecer CNE/CEB n° 11/2012, que deu origem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCNEPTNM) de 201233; o Parecer CNE/CEB n° 05/2011, que deu origem as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM) de 201234; a lei de criagdo dos
IFs; e artigos da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB de 1996 que abordam o
direito a educagdo, que engloba o preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificagcéo para o trabalho, e as finalidades do Ensino Médio.

A formacdo humana integral, também adjetivada como politécnica,
multidimensional e omnilateral, busca, na perspectiva desses documentos, a

formacdo do sujeito em diferentes dimensdes, considerando a integragdo entre

33 Revogada pela Resolugéo 01/2021/CNE.
3 Revogada pela Resolugdo CNE/CEB n° 03/2018.
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ciéncia, tecnologia, cultura, trabalho, tanto no sentido ontolégico quanto como
principio educativo, e a pesquisa como principio pedagdgico, “instrumentalizando o
estudante para a producdo do conhecimento, a intervencdo social e sua insergcao
produtiva no ambiente social, com a formacao critica necessaria para intervir e
transforma-lo” (FDE/CONIF, 2018, p. 11). De acordo com o documento, para que isso
se efetive, “o curriculo integrado, a interdisciplinaridade e a politecnia como base de
organizacgao curricular” (FDE/CONIF, 2018, p. 14) sdo apontados como fundamentais.

O curriculo integrado, na perspectiva apresentada, compreende que a
formacéo técnica e a basica sao inseparaveis, “na medida em que cada componente
e cada conteudo curricular deve ser planejado num todo e ndo como uma matriz de
disciplinas fragmentadas” (FDE/CONIF, 2018, p. 4). O objetivo do curriculo integrado
seria, entdo, a superagao “da fragmentagcao de conhecimentos e de segmentagéo da
organizacéo curricular.” (FDE/CONIF, 2018, p. 10) e da “tradicional e preconceituosa
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual” (FDE/CONIF, 2018, p. 4).

E importante pontuar que a perspectiva defendida nos documentos do
FDE/CONIF, de superagao da fragmentagdo dos conhecimentos e da segmentacgao
do curriculo, ndo implica auséncia de disciplinas. Nas Diretrizes Indutoras de 2018 o
ponto 5 orienta: “Garantir, nos projetos pedagogicos de cursos técnicos integrados,
todos os componentes curriculares da formagao basica, com foco na articulagao e na
formacao humana integral” (FDE/CONIF, 2018, p. 15). As Diretrizes Indutoras ainda
indicam, no ponto 8, garantir “a insergdo e o desenvolvimento de componentes
curriculares, acdes ou atividades, com vistas a promog¢ao da formagao ética, politica,
estética, entre outras, tratando-as como fundamentais para a formagao integral dos
estudantes” (FDE/CONIF, 2018, p. 16), remetendo em especial as éareas de
conhecimento ligadas as Artes e as Ciéncias Humanas. Embora n&o cite
especificamente a disciplina de Historia, a defesa do documento parece ser no sentido
de manutencao dessa area de conhecimento como componente curricular, ameacgada,
juntamente com outras, pela redacao do texto da Lei n® 13.415/2017. Esse € um dado
importante para ser levando em consideragcdo na discussao que sera aprofundada
adiante referente a disciplina de Histéria no EMI dos IFs.

O modelo de EMI defendido nos documentos do FDE/CONIF para ser
mantido, fortalecido e consolidado nos IFs leva em conta, portanto, a formagao para

o mundo do trabalho (até por se tratar de uma rede que historicamente oferta formagao
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profissional), mas também para a cidadania. O documento de 2018, complementando

a defesa sobre a perspectiva formativa, ainda afirma que:
Dessa forma, o compromisso da RFEPCT deve ser com a formagao critica,
humanizada e emancipadora, que proporcione experiéncias por meio das
quais seja possivel despertar o senso critico, elevando o sujeito a patamares
de compreensao capazes de ampliar seu nivel de participagdo na esfera
social, sem negligenciar a relacdo do homem com as questdes de
socializagdo, com as tecnologias, com os desafios ambientais e com a
totalidade do complexo mundo do trabalho. (FDE/CONIF, 2018, p. 11)

O documento de 2021 aponta que “a consolidagdo da identidade da EPT,
desenvolvida pela RFEPCT” (FDE/CONIF, 2021, p. 11) € um principio inalienavel dos
IFs.

Um elemento importante da argumentagao dos documentos do FDE/CONIF
analisados para a manutencdo do modelo de EMI da Rede Federal passa pelo
conceito de autonomia dessas instituicdbes. O conceito de autonomia é citado em
diversos momentos dos dois documentos amparados principalmente pela lei de
criacdo dos IFs, pela Constituicido Federal e pela LBD, sendo considerado, no
documento de 2021, como um dos “principios inalienaveis dos Institutos Federais”:
“garantia inconteste da autonomia administrativa, patrimonial e financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar dos IFs, assegurada em lei, com destaque para o artigo 207
da CF/1988, pelos artigos 15, 53 e 54 da LDB/1996 e pelos artigos 1° e 2° da Lei n°®
11.892/2008” (FDE/CONIF, 2021, p. 10).

Em um artigo que busca analisar a Lei n°® 13.415/2017 em relag&o ao principio
de autonomia dos Institutos Federais, Marcelo Velloso Heeren e Marta Leandro Da
Silva (2019), destacam que ndo se deve confundir autonomia com soberania. A
autonomia dos IFs, na andlise desses autores, advém de sua natureza juridica de
autarquia; nesse sentido é uma autonomia relativa, pois tem como limitagdes legais o
cumprimento do que é estabelecido em sua lei de criagéo (Lei n° 11.892/2008). Dessa
forma, os IFs s6 poderiam modificar suas politicas curriculares no sentido de
cumprimento da Lei n® 13.415/2017 na medida em que essas mudancgas nio ferissem
os principios instituidos na lei de criagao dos IFs e em legislagdes superiores, como a
CF e a LDB. O artigo de Heeren e Silva, apesar de publicado em margo de 2019, foi
aceito para publicacdo apenas um més depois das Diretrizes Indutoras de 2018 e nao
o cita. Mesmo assim, € possivel perceber pontos de convergéncia na argumentacao

de Heeren e Silva (2019) (que tem como um dos autores um servidor de IF) e dos
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documentos do FDE/CONIF, o que mostra que o debate sobre autonomia dos IFs no
contexto da Reforma do Ensino Médio estava em circulagao antes da publicagao das
Diretrizes de 2018, como o préprio documento cita.

A autonomia, destacada nos documentos do FDE/CONIF, denota implicagbes
frente a Reforma do Ensino Médio. Uma das mais citadas é a afirmagéo da garantia
de poder continuar ofertando cursos da modalidade integrada. Outra dimensao da
autonomia reivindicada pelos documentos é relativa ao curriculo integrado na
perspectiva da formagado integral. Nesse sentido, o conceito de autonomia é
evidenciado na legislagcdo que incide sobre os IFs, com grande destaque para a lei de
criagao dessas instituicdes, no sentido de ndo adotar o chamado Novo Ensino Médio
e a BNCC e de manter o modelo de mais de uma década dos IFs. E o que demonstram
dois trechos das Diretrizes Indutoras de 2018 que analisam os fundamentos e a base
legal dos Cursos Técnicos Integrados:

Considerando a autonomia pedagoégica e administrativa, bem como os
objetivos definidos na Lei n° 11.892/2008, pode-se afirmar que a oferta de
cursos técnicos integrados n&do s6 deve ser assegurada, como & uma
determinacgao legal para a RFEPCT, nao cabendo discussao se os IFs podem

ou ndo ofertar cursos técnicos integrados, principalmente, frente a lei que
alterou a LDB. (FDE/CONIF, 2018, p. 8)

Nesse sentido, ndo ha que se falar em BNCC nos cursos técnicos integrados,
por tratar-se de contrassenso e fragmentagdo da formagado. Além disso, a
autonomia didatico-pedagdgica dos institutos possibilita fundamentar a opgéo
pelo curriculo integrado na forma como vem sendo desenvolvido na Rede.
(FDE/CONIF, 2018, p. 12)

Analise semelhante fazem Heeren e Silva (2019), em artigo ja citado sobre o
principio de autonomia dos IFs e sua relagdo com a Reforma do Ensino Médio:

Portanto existem indicagdes juridico-normativas que possibilitam aos

institutos federais a manutengéo da sua politica curricular em detrimento a

aceitacdo das modificagdes induzidas pela reforma do ensino médio,

convalidando assim o relativo grau de autonomia e as prerrogativas dos

institutos federais diante da sua atuagao politico-pedagdégica necessaria para
a consolidacdo das suas finalidades institucionais. (HEEREN; SILVA, 2019,

p. 16)

O documento do FDE/CONIF de 2021 traz ainda outra implicagao da relagao
entre a autonomia dos IFs e a Reforma do Ensino Médio, afirmando que, além de os
IFs terem autonomia para ndo adotar o modelo do Novo Ensino Médio e a BNCC, a
implementacdo dessas transformagdes ameacgaria a propria autonomia dessas

instituicoes:
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Destacar que a mera submissdo as possibilidades (ndo obrigatorias)
previstas nas DCNGEPT, coloca em risco a manutengdo da autonomia
didatico-pedagdgica, de criagéo, oferta e organizagéo curricular de cursos e
acdes de EPT no ambito das instituigcbes. Mais do que isso, a concepgao de
politica educacional e de educagao profissional, presente nas novas
Diretrizes, representam retrocesso ao avancgo histérico da RFEPCT para a
formacgdo integral, comprometendo, assim, a identidade da EPT e da
RFEPCT no contexto das politicas educacionais nacionais. (FDE/CONIF,
2021, p. 12-13)

O documento de 2021 tem postura ainda mais incisiva na defesa do modelo
dos IFs, utilizando na sua argumentagao e fundamentagao legal principalmente a CF,
a LDB e a lei de criagao dos IFs. Além de ter sido elaborado trés anos depois das
Diretrizes Indutoras, acumulando conhecimento maior da legislagdo e suas
implicagdes para os IFs, a Resolugdo do CNE que o documento de 2021 analisa (a
Resolugao 01/2021/CNE) revoga as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPTNM
de 2012, que tinha papel importante na fundamentagdao do documento de 2018.

Mesmo considerando a referéncia em diversos momentos a autonomia
institucional nos documentos de 2018 e 2021 do FDE/CONIF, ainda ha uma mengao
pontual nas Diretrizes Indutoras de 2018 a “autonomia profissional” (FDE/CONIF,
2018, p. 13) como elemento importante da construgdo da qualidade da Educagéao
Profissional dos Cursos Técnicos Integrados nos IFs. O tema da qualidade na
educacao é complexo (como o préprio documento cita) e ndo é central para o debate
estabelecido pelo FDE/CONIF nos documentos analisados. No entanto, considero
importante evidenciar essa mengao, ainda que breve, pois a autonomia docente,
especialmente em relagdo ao curriculo, € um conceito central desta tese que sera
aprofundado ao longo do texto.

Os documentos do FDE/CONIF sao interessantes para pensar sobre a
posicdo do EMI nos IFs no contexto atual do Ensino Médio brasileiro. Ambos os
documentos situam o EMI dos IFs no entrecruzamento normativo complexo que rege
essa modalidade de educacdo nessas instituicdes especificamente. E interessante
perceber como a analise promovida pelo FDE/CONIF é estratégica no sentido de
defender o modelo dos IFs, cotejando a legislagdo do movimento da Reforma do
Ensino Médio com normativas anteriores ou hierarquicamente superiores. Ao fazer
esse exercicio de tradugao do contexto de influéncia (BALL, 2011; MAINARDES,
2006), o FDE/CONIF se posiciona como sujeito ativo e qualificado nas discussoes
sobre politica curricular para o Ensino Médio Integrado, demarcando posigao contraria

as mudancas recentes no Ensino Médio brasileiro, mas sem correr o risco de defender
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o descumprimento das leis. Para essa argumentagdo, o conceito de autonomia
institucional, retirado da Constituicdo Federal, da LDB, mas principalmente da lei de
criacdo dos IFs, se torna central na defesa de um modelo préprio de Ensino Médio
Integrado, pautado pelos principios da formagado humana integral e pela organizagéo
curricular integrada.

Os documentos do FDE/CONIF buscam, portanto, demarcar a independéncia
da Rede Federal frente 8 Reforma do Ensino Médio.3® No entanto, ndo podemos dizer
que a Rede Federal passou incolume a Reforma. No esfor¢go de demarcar a autonomia
dessas instituicoes, a Rede Federal acabou criando uma politica curricular de
resisténcia, passando, assim, a somar no amplo contexto de influéncia (BALL, 2011)
das politicas curriculares para o EMI nos IFs. Embora ndo tenha autoridade impositiva
sobre as instituicdes da Rede Federal, o CONIF buscou, especialmente através dos
dois documentos aqui analisados, induzir politicas curriculares locais para o EMI, com
principios e concepgdes bem definidos (ainda que complexos), alinhadas a
historicidade do EMI na Rede Federal, em especial ao modelo construido a partir da
criacdo dos IFs. Com isso, houve um esforgco em aprofundar discussoes e definicdes
relativas ao modelo do EMI nos IFs, que ja existiam desde a criagdo dessas
instituicdes, mas que parecem assumir carater diferente a partir da Lei n® 13.415/2017,
especialmente no sentido de defender, manter e até unificar a proposta de EMI da
Rede Federal.3¢

A unificagdo nao se afigura, no entanto, como uma tentativa de padronizagao

das politicas curriculares para a Rede Federal. O proprio documento de 2021 aponta

% Poucos dias antes da finalizagdo desta tese, passaram por votacdo na Camara dos Deputados
alteragdes relativas ao chamado Novo Ensino Médio. Houve mudangas em relagéo ao texto proposto
pelo Senado, com perdas no ponto de vista de estudiosos do campo da Educacao e do Ensino Médio
(como exemplo de alguns posicionamentos, ver ALFANO, 2024). Dentre as mudangas esta o debate
sobre a autonomia dos IFs frente a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, que devem seguir em
discussdo no Ministério da Educagédo. Esse movimento legislativo indica que, apesar da postura
adotada pelo CONIF, fundamentada em uma série de legisla¢des, a autonomia curricular dos IFs nao
€ questao pacificada e segue em disputa no cenario educacional brasileiro.

3% Apesar do movimento indutor do CONIF no sentido de manutengéo e fortalecimento do modelo de
EMI da Rede Federal, alguns IFs ou campi dessas instituicdes tém realizado modificagdes em suas
politicas curriculares e em seus PPCs adequando-se a alguns elementos da Reforma do Ensino
Médio. Araujo (2023) e Paixao (2023), a partir da analise de centenas de PPCs em dezenas de IFs
identificaram indicios de adesao a Reforma em instituicbes da Rede Federal, como “o limite de 1.800
horas definido pela BNCC, a secundarizagédo e/ou desaparecimento de determinadas disciplinas e
areas do conhecimento na organizagdo do curriculo, e a presenca de carga horaria a distancia”
(PAIXAO, 2023, p. 5) e “adogéo da carga horaria da BNCC nos cursos técnicos integrados; formas
de hibridizagao/negociagao entre as orientagdes da reforma e o projeto de Ensino Médio Integrado”
(ARAUJO, 2023, p. 1). Nesse sentido, é importante destacar que a posigdo do CONIF de indugéo de
uma politica curricular pode ou néo ser apropriada pelas diferentes instituicdes da Rede Federal, de
acordo com sua autonomia curricular institucional e suas disputas internas.
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a “diversificagao” (FDE/CONIF, 2021, p. 14) como um conceito que baliza a EPT
integrada ao Ensino Médio e que remete a articulagdo dos saberes com os contextos
locais das instituicdes e dos campi. E justamente em relac&o a selecio e organizacao
dos saberes no curriculo integrado que as Diretrizes Indutoras parecem estar mais
abertas, ndo fazendo nenhum tipo de indicagdo mais especifica (muito diferente, por
exemplo, da BNCC) além da sugestdo de que se mantenham todos os componentes
curriculares da formacédo basica. Isso proporciona uma importante margem de
atuacgdo curricular local, mesmo entre as instituicbes que buscam ou buscarem seguir
as Diretrizes do CONIF.

Nesse mesmo sentido, de destacar espagos de autonomia das instituicdes e
dos campi, seguem Heeren e Silva (2019), quando analisam a politica do Ensino
Médio nos Institutos Federais a luz do principio de autonomia dessas instituicées:

Além desses documentos de orientagdo nacional [Lei n° 11.892/2008 e
Resolucdo CNE/CEB n°6/2012], cada instituto federal podera ainda criar
regulamentacgao interna para normatizar a forma de atuagéo da instituicao no
cumprimento das disposicbes legais hierarquicamente superiores.
Especificamente, isso se aplica no que diz respeito a possibilidade de cada
instituto federal definir e implementar sua politica interna de ensino, pesquisa
e extensdo, bem como a autonomia de cada campus em desenvolver uma
matriz curricular propria dos cursos do ensino basico, técnico e superior.
(HEEREN; SILVA, 2019, p. 10-11)

Nota-se, portanto, que o movimento protagonizado pelo FDE/CONIF e
materializado nos dois documentos analisados buscou desencadear ou fortalecer a
producdo de politicas curriculares locais, marcadas por particularidades das diferentes
instituicdes que compdem a Rede Federal, todavia bem articuladas em torno de uma
concepcao de formacdo. E nessa producéo local de politicas curriculares, nos IFs e
em seus campi, que a atuacgao curricular docente pode ser observada na singularidade
de cada instituicdo. Sao, por exemplo, os casos do IFC e do IFSC, instituicbes em
foco nesta tese, que traga(ra)ym caminhos particulares na produgdo de suas
respectivas politicas curriculares, ambas com a figura docente como importante

protagonista.
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3.2 POLITICAS CURRICULARES PARA O EMI NO IFSC E IFC: PRINCIPIOS
COMUNS, TRAJETORIAS SINGULARES

Para perceber as especificidades das politicas curriculares do IFSC e do IFC,
tanto de uma em relagéo a outra, quanto de ambas em relacdo aos documentos do
FDE/CONIF previamente discutidos, € preciso se aproximar da realidade de cada uma
dessas instituicdes. Para isso, nesta secdo, apresento e discuto aspectos dos
documentos curriculares institucionais produzidos pelo IFC e pelo IFSC no que se
refere ao Ensino Médio Integrado: no caso do IFC, as Diretrizes para a Educagéo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (IFC, 2019); no caso do IFSC, as
Orientagbes curriculares para a manutencgao e fortalecimento dos cursos de Educagéo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC, 2021) e a Carta do Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado do IFSC
(IFSC, 2022b)3".

Além dos documentos citados, foi de grande importancia para compreensao
do movimento da politica curricular nessas duas institui¢cdes, principalmente no que
diz respeito ao papel docente nesse processo, a realizacdo de entrevistas com
representantes das Pré-Reitorias de Ensino (PROEN) do IFSC e do IFC. Ambos os
entrevistados (Coordenador Geral de Cursos Técnicos, no IFC; Pro-Reitor de Ensino,
no IFSC) possuem importante atuagdo no processo de elaboragdo e
acompanhamento dos documentos curriculares para o EMI em suas respectivas
instituigdes, o que trouxe uma perspectiva interessante que agrega ao que é possivel
perceber nos documentos, evidenciando tensdes que sdo inerentes ao processo de
elaboragao de politicas curriculares (LOPES, 2018a). Vale lembrar, conforme ja citado
no Capitulo 2 — Metodologia, que o entrevistado do IFSC é professor de Histdoria no
EMI e, como tal, sua fala também € marcada pela perspectiva e experiéncia de sua
atuacao curricular como docente.

Em relagcédo ao IFC, além das entrevistas, a discussao realizada por Tamiris
Possamai (2021) em sua dissertacao de Mestrado, na qual aborda o percurso de
construcdo e implementagao das Diretrizes do IFC, também contribuiu para a analise
desta tese. Em seu trabalho, Possamai, que € servidora técnica-administrativa do IFC,
da énfase a potencialidades e desafios das Diretrizes para a efetivacdo da proposta

37 Nenhum dos trés documentos analisados s&o paginados. Por isso, nas citagdes referentes a estes
documentos constara apenas indicagdo de autoria (instituicdo) e ano de publicagéao.



78

de formagdo humana integral do EMI. Além disso, a autora aborda os/as docentes
como sujeitos centrais no processo de construgdo, implementagcédo e também de
critica do documento, o que dialoga com o enfoque adotado nesta tese.

O IFC e o IFSC parecem ter seguido, de maneira geral, percursos
semelhantes na elaboragao de seus documentos institucionais de politica curricular
para o EMI, embora estejam em momentos diferentes desse processo. O IFC ja
passou pelo processo de construgcao das suas Diretrizes, estando, apds completar um
ciclo formativo, em avaliacdo do documento. Ja o IFSC ainda esta vivenciado a
elaboragao de suas proprias diretrizes. Enquanto esse documento nao é finalizado e
aprovado no Conselho Superior da instituicao, a Pré-Reitoria de Ensino elaborou o
documento ja citado das Orientagées Curriculares, que visa orientar a (re)elaboragao
de PPCs de acordo com alguns preceitos. No entanto, embora a deciséo pela
elaboragao de diretrizes curriculares institucionais seja semelhante e haja pontos em
comum nessas trajetorias, cada instituicao construiu (e esta construindo) seu proprio
caminho.

E importante ressaltar que as instituicées vivenciam momentos diferentes do
movimento de suas politicas curriculares. Foi possivel perceber essa diferenca,
inclusive, nas duas entrevistas realizadas com representantes das PROEN. De
maneira geral, em relagdo ao IFSC o entrevistado abordou esse processo destacando
questdes mais de fundo, bastante permeadas por sua perspectiva e suas experiéncias
como professor; ja em relacédo ao IFC, o entrevistado abordou a experiéncia de
elaboracao das Diretrizes com exemplos mais especificos. Essa diferenca no tom das
entrevistas pode se referir, também, a singularidade de cada entrevistado, no entanto,
considero que possa ter sido influenciada pelo momento vivenciado em cada
instituicao.

O processo do IFC parece ser mais longo. Antes mesmo do inicio da
elaboragao do documento das Diretrizes, discussdes sobre o Ensino Médio Integrado,
seus principios e sua relagdo com a missao dos IFs, vinham ocorrendo desde 2012
com a criagdo do Grupo de Trabalho Ensino Médio Integrado (GTEMI), com a
publicacéo de resultados dos estudos realizados pelo GTEMI e com a realizagao de
seminarios institucionais que contribuiram para desencadear e subsidiar teoricamente
0 processo de elaboracéo das Diretrizes. A partir de 2017 é iniciada de maneira mais
especifica a elaboragao das Diretrizes, de certa forma como uma reagao ao processo

da Reforma do Ensino Médio, sendo influenciada pelo movimento realizado pelo
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FDE/CONIF que resultou nas Diretrizes Indutoras de 2018. As Diretrizes do IFC foram
aprovadas por resolugédo do Conselho Superior da instituicdo em 2019 e entraram em
vigor no mesmo ano, desencadeando a adequacgao de todos os PPCs de cursos de
EMI da instituicdo ao novo documento. Possamai periodiza essa trajetoria de quase
uma década da seguinte forma:
1) A génese do movimento institucional com o trabalho do Grupo de Trabalho
Ensino Médio Integrado do IFC (2012-2017);
2) A elaboragdo e/ou construgdo das Diretrizes para o Ensino Médio
Integrado do IFC até sua aprovacao (2017-2019);
3) A implantagéo e/ou implementagdo das Diretrizes para o Ensino Médio
Integrado do IFC (2019-2021). (POSSAMAI, 2021, p. 90).

As Diretrizes do IFC compdéem um documento longo (28 paginas mais 33
paginas de anexos) que incide sobre variados aspectos de organizagdao e
planejamento dos cursos de EMI da instituicdo: oferta; organizagao curricular (que
abrange perfil de egresso, conhecimentos, pratica profissional e estagio, pesquisa e
extensdo, componentes eletivos e atividades de livre escolha); duragédo e carga
horaria do curso; jornada escolar; avaliacdo, recuperagcao e aprovagao/reprovacao.
Além disso, em sua parte inicial, 0 documento apresenta um pouco de sua trajetoria
de construgdo e evidencia concepgdes e principios norteadores ligados a perspectiva
da formag¢ao humana integral e do curriculo integrado, conceituando diferentes formas
possiveis de integracao. Na parte final, o documento ainda aborda aspectos relativos
a formacao docente e a Comissao Institucional Permanente de Implantacédo e
Acompanhamento das Diretrizes dos Cursos Técnicos (CIPATEC)38. Os anexos do
documento sdo compostos pelos perfis de egresso de todos os cursos de EMI da
instituicao e por textos de conhecimentos de areas do saber, tanto ligados a formagao
geral quanto técnica.

O IFSC ainda nao possui diretrizes institucionais para o EMI, mas esta em
processo de elaboragdo, como ja citado. Esse processo iniciou-se com a publicagéo,
por parte da Pro-Reitoria de Ensino, das Orientagcbes Curriculares, em dezembro de
2021. Em marcgo de 2022 instituiu-se o Grupo de Trabalho Diretrizes Curriculares para
o Ensino Médio Integrado do IFSC (IFSC, 2022a) para construir as diretrizes para os

cursos integrados, que segue trabalhando.

3% O papel dessa Comissao sera abordado mais adiante neste capitulo.
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As Orientagbées Curriculares do IFSC compdéem um documento de quatro
paginas que orienta a elaboragao e reelaboragao dos PPCs enquanto as diretrizes
ndo sdo concluidas. Nesse documento séo elencadas as legislagdes e normativas
externas e internas que o embasam, além de orientagdes propriamente ditas, que
passam por questdes relativas a carga horaria, integracédo curricular, duragdo dos
cursos, composi¢cao dos GTs de criagao/reestruturagdo dos PPCs, assim como a
reafirmagado da perspectiva pedagogica defendida no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do IFSC, no caso a pedagogia histérico-critica (IFSC, 2021).

O IFSC também conta com a Carta do Encontro Estadual do Ensino Médio
Integrado do IFSC (IFSC, 2022b), documento que resultou do referido encontro no
qual se reitera o trabalho do GT Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio Integrado
do IFSC e se marca a defesa dos cursos técnicos integrados na instituicdo na
perspectiva da formagao integral.

E possivel perceber nos documentos curriculares institucionais tanto do IFSC
quanto do IFC um alinhamento ao que é defendido nos documentos do FDE/CONIF
de 2018 e 2021 em varios aspectos. No caso das Diretrizes do IFC, ndo ha uma
referéncia direta aos documentos do FDE/CONIF como parte do seu embasamento,
0 que ja ocorre nos documentos do IFSC, embora nas entrevistas realizadas com
representantes das PROEN de ambas as instituicdes os documentos do FDE/CONIF,
analisados na sec¢ao anterior, tenham sido citados.

A defesa do modelo de EMI dos IFs, pautado pela perspectiva da formacao
integral, omnilateral, politécnica, com organizagdo do curriculo de forma integrada
organica, que busque a superacado da fragmentagdo da formacao geral e técnica,
aparece em todos os documentos institucionais citados e também nas entrevistas.
Termos como fortalecimento, manutencao e reafirmacgao, associados a defesa do
modelo da Rede Federal, que ecoam os documentos do FDE/CONIF, também estao
presentes nos documentos e entrevistas referentes ao IFSC e ao IFC.

O uso estratégico de algumas legislagdes e normativas, assim como a
ressalva a outras, também ocorre nos documentos institucionais e sao citados nas
entrevistas, de forma semelhante ao que foi observado nos documentos do
FDE/CONIF. A fundamentacao a partir da lei de criagdo dos Institutos Federais e da
Resolugado CNE/CEB n° 06/2012 (antes de esta ser revogada, em 2021), assim como
o argumento da possibilidade de manutencédo do modelo de EMI dos IFs, a despeito

daLein®13.415/2017 e da Resolugao 01/2021/CNE sdo comuns entre os documentos
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do FDE/CONIF e os documentos institucionais e entrevistas com representantes do
IFSC e do IFC, demonstrando-se preocupagdo de amparo legal no cenario das
transformagdes do Ensino Médio também em nivel local.

Observa-se, portanto, que ha uma circularidade e uma apropriagdo dos
documentos curriculares de instancia superior na elaboragao das politicas curriculares
institucionais do IFSC e do IFC. Nesse sentido, parece haver um ciclo de politicas
(BALL, 2011; MAINARDES, 2006) especifico para os IFs, que, embora esteja
conectado as politicas curriculares nacionais mais amplas, possui contornos definidos
na realidade dessas instituicdes. Nesse ciclo, o FDE/CONIF parece compor o contexto
de influéncia (BALL, 2011; MAINARDES, 2006), tendo um papel importante de indutor
de uma determinada perspectiva de EMI nas politicas curriculares para a Rede
Federal que, ao menos no caso do IFSC e do IFC, aparentemente esta sendo
incorporada localmente.

Esse entendimento também esta presente na fala do Pro-Reitor de Ensino do
IFSC:

Entdo a gente tem, nesse processo todo, um quadro de influéncia da politica
educacional que vai do micro ao macro. Internamente, a gente fica aqui num
campo de, vamos dizer assim, de um lado, disputando o curriculo naquelas
disputas tradicionais do curriculo e, de outro lado, sendo pressionado por
politicas educacionais no ponto de vista governamentais, mas também de
politicas que sdo mais ampliadas, que vao modificando estruturalmente a
I6gica que se quer direcionar para o Ensino Médio brasileiro. E isso tudo que
atravessa, ou seja, quando a gente fala de atravessamento, a gente esta
falando de uma rede, que se configura e que esta toda conectada, ou seja,
nés nao estamos fora da rede, a gente esta dentro dela... eu digo aqui ndo
da Rede Federal, mas da rede da educagéo e das politicas educacionais.
(Entrevista com Pré-Reitor de Ensino do IFSC)

Dessa forma, a construgao de diretrizes institucionais no IFSC e no IFC se da
em uma rede complexa que envolve legislagbes e normativas nacionais para o Ensino
Médio e para a Educacgao Profissional, documentos orientadores ligados a Rede
Federal, concepgdes de curriculo e de Ensino Médio Integrado e realidades locais.
Nesse processo, um conceito que aparenta ser o fio que conduz o caminho em meio
a essa complexa rede, € o da autonomia institucional.

Nos documentos do IFSC e do IFC, a autonomia institucional é destacada
logo no inicio dos textos, muito associada a dimensao curricular, pontuando-se: que
“no exercicio de didlogo com a legislagdo afirma-se de forma clara a autonomia
pedagégica e administrativa do IFC” (IFC, 2019); que fazem parte dos principios da

EPTNM a serem seguidos no IFC “autonomia da instituicao educacional na
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concepcao, elaboracdo, execugao, avaliagdo e revisdo do seu projeto politico-
pedagégico, construido como instrumento de trabalho da comunidade escolar,
respeitadas a legislagdo e normas educacionais [...]" (IFC, 2019); que “a Resolugao
N°1/2021 [Resolugao 01/2021/CNE] ndo se sobrepdem [sic] a normativa de criagao
dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, os quais tém autonomia
para a construgao de seus curriculos e propostas pedagdgicas” (IFSC, 2021); e
“a importancia de se ratificar a autonomia institucional na construgao dos projetos
pedagoégicos de cursos, amparada pela Constituicdo Federal de 1988, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB 9.394/1996) e Lei de criagdo dos Institutos
Federais (11.892/2008)" (IFSC, 2022b) (grifos meus). Percebe-se que ha, nos
documentos institucionais do IFSC e do IFC, forte preocupagdo em evidenciar a
autonomia curricular dessas instituicbes e, ao mesmo tempo, enfatizar que essa
autonomia esta amparada legalmente.

Ainda que nos documentos institucionais do IFSC e do IFC nao fique tao
evidente, nas entrevistas € possivel perceber que o conceito de autonomia
institucional é reivindicado como contraponto a Reforma do Ensino Médio, de modo
semelhante ao observado nos documentos do FDE/CONIF. Na entrevista com o Pré-
Reitor do IFSC, essa postura de destacar a autonomia institucional dos IFs no contexto
da Reforma do Ensino Médio ficou bem demarcada, ao citar os documentos do

FDE/CONIF como parte do seu embasamento:

Entdo esse é o tema que a gente estd se debatendo agora. [...] porque a
Reforma do Ensino Médio nos obrigou a pensar na nossa autonomia, até
onde a gente tem direito a construir o nosso curriculo. Porque, especialmente,
as Diretrizes de 2021 [Resolug¢ao 01/2021/CNE] vao indicando um modelo de
curriculo e a questao é, até que ponto a Rede Federal pode construir de outra
maneira? A gente entende que pode e deve construir de outra maneira o
curriculo. Entdo, a nossa autonomia, claro, a medida que a gente tem todo
esse aparato, a gente ndo pode... € uma discusséo que a gente fazia, ou seja,
a BNCC esta ai, ela € um documento orientador. As Diretrizes do CNE
[Resolucdo 01/2021/CNE] estao ai, € um documento orientador também. Mas
a gente tem os nossos proprios documentos, da Rede Federal, a gente tem
a LDB, que também nos da condicdo de a gente pensar uma formagao mais
ampla, e a propria Constituicdo Federal. E no caso da nossa Rede, é
fundamental que a Rede mantenha esse principio, que € da possibilidade de
a gente fazer a gestao da educacgao a partir da nossa realidade. [...] Entdo a
Rede Federal tem trabalhado e o Férum de Dirigentes de Ensino, o CONIF
tem se posicionado nesse sentido de que nés temos nosso préoprio modelo
de Ensino Médio Integrado e que ele da conta daquilo que se espera para o
Ensino Médio brasileiro. No caso do IFSC, segue na mesma linha também de
argumentagdo de que nés temos que ter um modelo institucional, ou seja,
uma logica, uma organizagao institucional de ensino, de curriculo integrado,
de Ensino Médio Integrado, que considere algumas diretrizes basicas, ai por
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isso, a construgéo de diretrizes [...] (Entrevista com Pré-Reitor de Ensino do
IFSC)

Essa relacao entre a Reforma do Ensino Médio e a autonomia institucional na
construcao de diretrizes proprias também aparece na entrevista com o Coordenador
Geral de Cursos Técnicos do IFC, porém chama atengcdo como essa relagao é
abordada de forma mais cautelosa, com um enfrentamento que, embora presente,

aparece de forma mais sutil:

Na Constituicdo Federal, na lei de criagdo, nés temos autonomia didatico-
pedagoégica, enfim. A construgdo do curriculo, a concepgédo, vamos dizer
assim, a gente... ndo se discute isso, acho que, tranquilo. Claro, tem questbes
que sao legais, vamos pensar assim. A LDB trouxe a obrigatoriedade da
Lingua Inglesa agora, entédo isso a gente obedece, na boa. Trouxe agora a
questado das 1.800 horas la como maximo da BNCC. Isso a gente... isso esta
dizendo que a gente n&o atende? A gente entende que na nossa proposta
integrada, a fusao entre o que é integrado, o que é técnico, ndo existe. Entéo,
ta ai, a nossa autonomia que eu vejo, inclusive, poderia ficar junto com as
redes estaduais e municipais que ofertam Ensino Médio, mas por conta de
falta de tempo, a situagao precaria, [incompreensivel] ndo tém condigcbes de
discutir mais a fundo essa questdo. Porque se fosse pensar, o curriculo &
bem amplo. Claro, tem algumas decisdes como eu apontei para vocé, Lingua
Inglesa, é pontual, ndo tem o que fazer. A oferta Lingua Portuguesa e
Matematica nos trés anos, ndo tem o que fazer, a gente sabe. Mas o nosso
curriculo € bem mais amplo a gente, por exemplo, a legislagdo ndo tornou
obrigatéria disciplinas das areas de Filosofia, deixou bem... a gente
estabeleceu como obrigatério Filosofia, Sociologia, Artes, entdo a gente
[sente] que a gente avanga o que traz ali o documento, que a BNCC ela
trabalha no Ensino Médio esses conhecimentos de forma meio que difusa,
misturados, mas a gente ndo, a gente defende cada area do conhecimento,
claro na perspectiva interdisciplinar, eles dialogando com certeza. Mas por
isso que eu digo que a gente tem uma autonomia bem grande, porque a
comunidade vai desenhando esse curriculo, olhando sempre pra legislacéo,
mas considerando que a gente avanga. Por exemplo, a gente ndo trabalha
na perspectiva de competéncias e habilidades. A gente sabe que existe, mas
0 que a gente compreende? Que os nossos conhecimentos minimos que nés
temos para todas as areas do conhecimento, no seu trabalho no dia a dia eles
avangam muito mais do que propdem la, aquelas competéncias e habilidades
que sao muitas vezes por um objetivo imediato, de aplicagédo e n&o é isso que
o curriculo integrado visa. (Entrevista com Coordenador Geral de Cursos
Técnicos do IFC)

Foi recorrente na entrevista com o representante da Pro-Reitoria de Ensino
do IFC falas como “a gente néo se contradiz com a Reforma do Ensino Médio, mas
avancga na perspectiva de formagdo humana integral e politécnica” (Entrevista com
Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC), ou seja uma postura que, a0 mesmo
tempo, busca defender o modelo de EMI da Rede Federal e da instituicdo, mas sem
entrar em embate direto com a legislacdo mais recente sobre o Ensino Médio no
Brasil. Com base no que foi abordado na entrevista, esta parece ter sido uma

estratégia adotada pelo IFC, considerando seu pioneirismo entre os IFs em Santa
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Catarina na construgcdo de diretrizes proprias que levou a uma série de
questionamentos externos e internos sobre a legalidade desse processo. Isso mostra
que, apesar de haver uma postura bem demarcada quanto a defesa do modelo de
EMI dos IFs, o processo de construgdo das diretrizes ndo foi consensual e tensdes
também se fizeram presentes, conforme se observou na fala dos entrevistados, em
um exemplo de como a politica curricular envolve diferentes agentes e concepgoes
diversas, em constante processo de negociagao e disputa por territérios sempre
contingentes (LOPES, 2018a).

Na entrevista com o representante da PROEN do IFC as tensdes foram mais
evidenciadas, possivelmente pelo fato de o IFC estar no processo de construgao,
implementacéo e, atualmente, avaliagao das Diretrizes ha mais tempo do que o IFSC.
Uma das tensdes abordadas na entrevista que mais chamou atengéao foi justamente
sobre a relagédo da autonomia do IFC na construgcao das suas proprias diretrizes frente

a Reforma do Ensino Médio e a BNCC:

Porque durante esse periodo de integralizagdo dos trés anos das Diretrizes e
dos PPCs, alguns docentes, por quererem que a gente implantasse a
Reforma do Ensino Médio, fizeram alguns questionamentos tanto para o
préprio Conselho Superior, quanto para a propria CIPATEC, dizendo “Ah, a
gente tem que atender a Reforma, a gente ndo esta atendendo”, enfim. E a
gente sempre defendendo. E por ultimo a gente, inclusive, foi acionado no
Ministério Publico por esse, um ou outro docente. E a gente colocou bem
nessa perspectiva, que a gente s6 ndo atende, como a gente avanga e veio,
bem interessante que o docente entrou com recurso contra o Ministério
Publico, e ele foi encerrado com essa questdo, com essa decisao do
Colegiado do Ministério Publico, que o IFC nao sé atende como avanga na
perspectiva realmente de romper com a dualidade, com esse curriculo
fragmentado. (Entrevista com Coordenador Geral de Cursos Técnicos do
IFC)

Nesse ponto o entrevistado cita um documento complementar, produzido pela
Comissao que conduz o processo de elaboracdo e acompanhamento das Diretrizes.
O Parecer da CIPATEC - analise das Diretrizes para a Educagéo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio do IFC a luz da reforma de Ensino médio, Base nacional

Comum Curricular e Diretriz Nacional da Educagdo Profissional e Tecnoldgica® foi

produzido no contexto dessas tensdes visando responder questionamentos internos

39 A entrevista foi realizada em novembro de 2022. Tive acesso ao documento em dezembro de 2022
por meio do entrevistado, uma vez que o documento ainda ndo havia sido publicizado. O
documento (IFC, [2022]) foi aprovado pela CIPATEC em maio de 2022 durante o V Seminario da
Educacgéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense.
Atualmente esta disponivel no site-memaria do processo de elaboracéo das Diretrizes da instituicao
(IFC, s/d).
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e também externos sobre a legalidade das Diretrizes, no sentido de legitimar o
caminho adotado pelo IFC, ao mesmo tempo em que realizava uma analise buscando

evidenciar que as Diretrizes nado descumpriam a Lei n°® 13.415/2017 e a BNCC:

Chegou o momento em que a gente “ndo, vamos ter que pensar num
documento”. Inclusive, esse encaminhamento saiu, ndo nesse seminario
[Seminario de Educacgéao Profissional Integrada ao Ensino Médio do IFC], no
ultimo, saiu la naquele seminario [2021], “vamos pensar realmente no
documento, no parecer, uma analise profunda, sobre como a gente avanga,
porque a gente avanca”. A gente sempre fala isso, por que avanca? Mas
onde, concretamente, onde em concepgéo avanga? Entao a gente resolveu
realmente deixar, expressar isso para que a comunidade toda, inclusive,
aprovar em CONSUPER [Conselho Superior da institui¢ao], foi aprovado dai
esse parecer, anexado junto a resolucdo de Diretrizes, o parecer que reforga
realmente que ndo ha ilegalidade, enfim, as nossas Diretrizes. E é sempre
bom esse posicionamento institucional, ndo vai, de repente, minimizar, néo
vai acabar com esse discurso, mas da realmente uma base bem boa para a
gente continuar no que a gente defende. Entdo acho que foi muito importante,
inclusive é importante também esses questionamentos, faz parte, vamos
pensar assim, da democracia, que nos faz pensar em algumas questdes, que
de repente estavam tao claras para a gente e, como se diz, a gente tem que
as vezes falar o 6bvio. E as vezes nao € obvio para o Ministério Publico
Federal, ndo é 6bvio, de repente para quem esta no MEC. Isso é demorado,
claro, a gente ficou alguns meses nesse parecer, mas isso so reforga,
inclusive, e ajuda a ter argumento, porque a gente ndo se contradiz com a
Reforma do Ensino Médio, mas avanca na perspectiva de formagédo humana
integral e politécnica. (Entrevista com Coordenador Geral de Cursos Técnicos
do IFC)

De acordo com o entrevistado, esse tipo de questionamento foi pontual, “foi
praticamente uma pessoa que fez esse barulho”, principalmente por ser docente
membro do CONSUPER, o Conselho Superior da instituicdo (Entrevista com
Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC). Mesmo assim, esse questionamento
parece ter tido grande repercussao na instituigdo, uma vez que envolveu o Ministério
Publico e o esfor¢o de construgdo de toda uma argumentacgao de defesa das Diretrizes
do IFC.

Essa percepcido de que foi uma minoria entre os/as docentes do IFC que
consideravam que a instituicdo deveria aderir a Reforma do Ensino Médio, atendendo
a Lei n° 13.415/2017 e a BNCC, pode ser corroborada pelo trabalho de Possamai
(2021, p. 157-160). Na analise dos questionarios realizados com docentes da
instituicdo, a pesquisadora identificou uma predominante postura critica docente em
relacdo a Reforma do Ensino Médio, vista por muitos desses sujeitos como uma
ameaca a perspectiva formativa do EMI no IFC. Alguns/mas respondentes citaram a
autonomia institucional como forma de resguardar a instituicdo em relagdo a ameaga

representada pela Reforma. E interessante perceber que o conceito de autonomia
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institucional relativo a defesa do modelo formativo de EMI dos IFs circula em diferentes
esferas da Rede Federal, desde o CONIF, passando pelas PROEN das instituicoes,
até os campi, espacgo de atuacao primordialmente docente.

Outra tensao destacada na entrevista com o Coordenador Geral de Cursos
Técnicos do IFC, que mobilizou argumentos ligados a Reforma do Ensino Médio, mais
especificamente a BNCC, refere-se a disputas relativas a distribuicdo de cargas
horarias entre as areas, em especial no que diz respeito ao tensionamento entre a
chamada formacao geral e formacgao técnica:

[...] ha um interesse por que, de alguns professores, cursos? Porque se vocé
respeita, se vocé fica sé no teto de 1.800 horas da BNCC, fica nisso, vocé vai
ter carga horaria para... eles querem, eles querem o qué? Eles querem mais
carga horaria para o técnico. E se vocé acaba trabalhando numa perspectiva
integrada, ndo [necessariamente] eu vou [ter] tantas horas para o técnico,
porque a formagao técnica esta diluida na formacdo geral. E vice-versa.
Entdo, ai 0 argumento no fundo era esse, “temos que respeitar a BNCC”, mas
por qué? Porque se eu tenho s6 1.800 horas de BNCC, me sobra o restante
para trabalhar na parte técnica, entdo ninguém mexe na minha parte técnica.
[...] Entdo no fundo mesmo esta isso. Claro, a perspectiva também tecnicista,
enfim... Mas, como eu falei, isso, € minoria, mas foi um movimento importante
para a gente fortalecer o papel ali das Diretrizes. Inclusive movimento que
alguns campi vao, com certeza, passar também, porque nunca vai ser 100%.
Eu sei que também tem no IFSC professores que defendem, inclusive, o
ensino por competéncias, defendem a Reforma do Ensino Médio, entédo é
provavel quando de repente, se aprovado, ai as diretrizes, vao ter também
questionamentos nesse sentido. (Entrevista com Coordenador Geral de
Cursos Técnicos do IFC)

A fala do entrevistado do IFC exemplifica o movimento conflituoso de
construcao da politica curricular, no qual diferentes concepgdes entram em disputas
pela hegemonia da significagcdo do que seja curriculo (LOPES, 2018a). No caso
especifico, a disputa parece ser entre a visao tecnicista, defendida por docentes mais
ligados a formagao técnica, e a da formagao integral, defendida pelo grupo
responsavel pela elaboracado das Diretrizes, encabeg¢ado pela Reitoria da instituicao,
na qual ambos os grupos vao utilizar estrategicamente a complexa teia normativa que
incide sobre o Ensino Médio no Brasil. Embora a perspectiva da formacéao integral
pareca ter se hegemonizado no documento das Diretrizes e na instituicdo no geral,
néo significa que esteja pacificada e que haja consenso, como ficou evidenciado no
relato do entrevistado.

Em relagdo ao IFSC, embora ndo tenha relatado nenhum caso especifico de
resisténcia interna referente as Orientagcées Curriculares, talvez pelo fato de a

instituicdo ainda estar no inicio do processo de construgdo de suas diretrizes, o Pro6-
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Reitor de Ensino faz um destaque importante sobre sua compreensado do carater

conflituoso inerente as politicas curriculares.
[...] em cada local, em cada campus, em cada curso, a gente tem ali um
territorio de disputa, como diz assim o Miguel Arroyo, € um territorio que ali
sendo [palmeado], cada um tentando... E essa disputa ndo € uma disputa que
encerra quando vocé constrdoi PPC. Ela vai e volta, o tempo todo. Ao mesmo
tempo, ela é a vida do curriculo, por isso que ele é dinamico. (Entrevista com
Pré-Reitor de Ensino do IFSC)

Disputas, tensionamentos e negociagdes sado proprios do movimento da
politica curricular, conforme ja discutido no capitulo anterior. Em todos os contextos
do ciclo da politica (BALL, 2011; MAINARDES, 2006), desde a definicdo das linhas
gerais, até sua tradugdo no contexto da pratica, ha tentativas de (re)definir sentidos
para o curriculo (LOPES, 2018a). Nos Institutos Federais, a autonomia curricular
institucional parece ser central para delinear os contornos préprios do movimento
conflituoso da politica curricular nessas instituigdes. Defender um modelo de Ensino
Médio, seguir ou ndo uma legislagdo nacional conflitante com esse modelo, elaborar
diretrizes proprias, definir a distribuicdo de cargas horarias, unidades curriculares e
até conteudos; todos esses aspectos permeiam a politica curricular dos IFs em
diferentes ambitos, desde a atuagao indutora do CONIF até as definigcdes curriculares
na esfera dos campi. A autonomia curricular institucional dos Institutos Federais
parece ter um papel chave nesse processo, uma vez que, se ha autonomia, ha
possiblidade de pensar caminhos particulares e, como consequéncia, ha disputas
sobre quais caminhos seguir ou construir.

Também € a autonomia que possibilita que cada IF construa seus proprios
caminhos curriculares. O IFSC e o IFC, como ja discutido, compartilham da mesma
perspectiva de Ensino Médio Integrado, que coincide com e ¢é influenciada pela viséo
defendida pelo CONIF. Nesse sentido, identificam-se pontos em comum nas politicas
curriculares para o EMI nessas duas instituicbes. Mesmo assim, € possivel perceber
singularidades e até divergéncias, tanto nos documentos institucionais quanto nos
relatos presentes nas entrevistas, que dao contornos particulares as politicas
curriculares do IFSC e do IFC. Na sequéncia serao discutidos pontos em comum e
divergéncias entre as politicas curriculares dessas instituicbes, com énfase na
atuacao docente nesse movimento.

Via de regra, toda diretriz curricular busca estabelecer critérios comuns a

serem seguidos por diferentes grupos, sejam eles sistemas de ensino, instituicbes de
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ensino ou até unidades de ensino de uma mesma instituicdo. No entanto, as diretrizes
podem se diferenciar em relagao ao nivel de padronizagcdo almejada. A relagédo com
a padronizagao curricular foi a principal divergéncia observada entre as politicas no
IFSC e no IFC, com importante impacto na atuacgao curricular docente.

O IFC aparenta ter adotado uma postura mais padronizadora em sua politica
curricular institucional. Diversos aspectos relativos a organizagdo dos cursos sao
definidos com apenas uma possibilidade nas Diretrizes: o regime (seriado), a
periodicidade (anual), a duragao do curso (3 anos), a jornada escolar (diurno/integral),
a forma de ingresso (por processo seletivo). Além disso, a postura de padronizagao
também foi adotada em relagdo a matriz curricular, impactando nos aspectos
curriculares referentes aos saberes, conhecimentos e conteudos, em um processo
denominado pelas Diretrizes como unicidade (artigo 29, § 6°): “No IFC os cursos de
mesma nomenclatura deverdo possuir 75% de unicidade, com componentes
curriculares com mesmo nome, ementa, carga horaria e localizagdo na matriz” (IFC,
2019). Isso significa, por exemplo, que todos os cursos integrados em Informatica
(curso com maior numero de ofertas na instituicdo) deverdo ser 75% iguais nos
aspectos mencionados.

De acordo com o Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC, a escolha
pela unicidade foi pautada pela preocupacéo com a identidade institucional:

Entédo a gente colocou, ah o curso de Informatica, tem um perfil do egresso,
qual que vai ser o curso para a gente? Porque no IFC, a gente defende, e as
Diretrizes trazem isso também, a gente trabalha qual que é a identidade
institucional do curso de Informatica? A gente sabe que é diferente o curso
de Informatica aqui de Camboril e o curso la de Sao Bento [do Sul], mas qual
que é a identidade dele, o que a gente quer ter pro IFC, que é comum entre
os cursos? Entdo a gente tem 75% que os cursos s&o iguais praticamente.
“Ah, mas nao tem transferéncia [de estudantes de um campus para outro]”.
NZo é questdo de transferéncia*®, que até acontece em um ou outro caso,
mas qual que é a identidade institucional que a gente quer para o curso de
Informatica, qual que é a concepcao? Claro, tem os 25% que tem,
respeitando de repente um professor que nao tem no campus, ou para

atender um arranjo produtivo local, mas tem... (Entrevista com Coordenador
Geral de Cursos Técnicos do IFC)

40 Esse debate sobre a transferéncia de estudantes como motivador para a unicidade apareceu
também nos relatos dos/das docentes do curso. Enquanto o representante da PROEN afirmou em
sua entrevista que as transferéncias nao seriam a motivagao para a unicidade, e sim que a
constituicdo de uma identidade institucional seria o objetivo, relatos docentes citaram que a
transferéncia teria sido alegada pela Reitoria como o principal motivo para a unicidade. Isso sugere
que houve ruidos na comunicagao entre Reitoria e docentes no processo de construgdo das
Diretrizes, cristalizando visdes destoantes sobre 0 assunto que se somam as tensdes observadas
nesse movimento.
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A unicidade ndo parece ser o caminho adotado pelo IFSC. E dificil comparar
as duas instituicdes em relacdo ao aspecto da padronizagdo, uma vez que o IFSC
ainda esta em processo de elaboragao de suas diretrizes. Mesmo assim, & possivel
ter um indicativo da perspectiva atual da Pro-Reitoria de Ensino, setor que encabeca

o0 movimento dessa discussao, com base na entrevista com o Pro-Reitor da instituic&o:

a autonomia pressupde que ndés, enquanto instituicdo, possamos construir
inclusive as nossas diretrizes e que, a partir dessas diretrizes, ou seja, de
algo que seja comum, os campus, construam os seus curriculos, adaptem a
realidade local e possam, a partir dai experimentar, se esse curriculo funciona
ou nédo. A instituicao ja teve, em 2015, por exemplo, um grupo que tratou de
tentar harmonizar entre aspas aquilo que seriam ofertas, principalmente da
Educacdo Basica nos curriculos. Particularmente, eu ndo sou favoravel a
harmonizagdo, nao [...] eu acho que o curriculo tem que ser adaptado a
realidade local, ele tem que ser vivo [...] Mas assim, curriculos com as
mesmas cargas horarias, com os mesmos conteudos, esse é um debate
institucional, assim, muito quente. Em que medida criar identidade
institucional significa vocé ter que ter padronizagédo de tempos, conteldos e
tudo mais. No meu entendimento, a identidade institucional se constréi pelas
diretrizes. Aquilo que € comum, e ai os campus vao construindo a partir
dessas diretrizes. Entao, € dessa forma que eu entendo a autonomia, ou seja,
€ uma autonomia que tenha alguma baliza, que tenha algum indicador e que
possa ser experimentado, inclusive se o campus quiser modificar a légica
tradicional de oferta... A gente tem institutos como Parana, Sao Paulo,
outros... experimentaram outros modelos de curriculo, mudaram o nome de
componentes curriculares, enfim, fizeram outras experiéncias. Eu acho que
isso tem que ser feito e ai a prépria LDB da a condicao de fazer independente
da instituicdo. Mas a padronizagdo, no meu entendimento, € algo que nao
necessariamente resolve o problema da identidade. (Entrevista com Pro-
Reitor de Ensino do IFSC)

E interessante perceber como o debate sobre a padronizagdo curricular
associado a identidade institucional apareceu nas duas entrevistas, mesmo sem
nenhum questionamento especifico sobre isso ter sido feito, traduzindo para o ambito
institucional um debate contemporaneo importante do campo do curriculo, que coloca
em confronto perspectivas que defendem a padronizagédo curricular e outras que
defendem a produgao contextual do curriculo (LOPES, 2018b). No entanto, os dois
entrevistados interpretam essa relagao de formas opostas.

Em sua entrevista, o Pro-Reitor de Ensino do IFSC manifesta sua posicao
pessoal, nao podendo ser interpretada como necessariamente a postura institucional.
No entanto, o cargo que ocupa possui um papel central na condugao da politica
curricular da instituicido, principalmente no momento atual de elaboracao de diretrizes.
Nao a toa, essa postura mais descentralizadora também aparece nas Orientagcdes
Curriculares do IFSC, documento que rege a criagdo e reestruturagdo dos cursos

integrados durante o processo de elaboragao das diretrizes. O documento apresenta
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orientacbes mais gerais, de concep¢ao de educacéao, distribuicdo geral de carga
horaria entre as areas de conhecimento e estrutura curricular. Em relagao a alguns
aspectos ha diferentes possibilidades (como € o caso da duragéo do curso) e ndo ha
nenhum indicativo relativo a padronizagéo da matriz curricular.

A padronizagdo na politica curricular institucional ¢ um aspecto da
particularidade de cada instituicdo importante de ser considerado quando buscamos
situar a atuacdo docente nesse movimento. Diretrizes com caracteristica mais ou
menos padronizadora, podem interferir na autonomia curricular docente, no processo
de selecao dos saberes, construcdo das ementas e na traducdo do que consta nas
diretrizes para a elaboragdo dos PPCs, principalmente quando pensamos os/as
professores/as como individuos e nao como coletividade. Implicagdes da
padronizagcao a autonomia curricular docente serdo melhor discutidas na préxima
secao deste capitulo, especialmente com base nas falas de professores/as
participantes do curso de formacgéo, um dos instrumentos de geracao de dados desta
pesquisa.

Embora divirjam em relagao a padronizagao das matrizes curriculares, o IFSC
e o IFC parecem seguir caminhos semelhantes na garantia dos espagos disciplinares
no curriculo, especialmente no que se refere a chamada formacgao geral, composta
pelas unidades curriculares tradicionais do Ensino Médio. Provavelmente em resposta
as mudancgas de organizagao curricular instituidas pela Lei n°® 13.415/2017 e pela
BNCC e muito influenciados pela postura defendida nos documentos do FDE/CONIF
ja discutidos, tanto o IFSC quanto o IFC demarcam em seus documentos curriculares
institucionais essa postura, conforme demonstram os excertos a seguir:

Considerando as DIRETRIZES INDUTORAS PARA A OFERTA DE CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO NA REDE FEDERAL DE
EDUCAGAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA [FDE/CONIF,
2018] [...], as quais orientam que os Institutos Federais estabelegam diretrizes
institucionais para a oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,

que garantam a manutengdo de todos os componentes curriculares da
formacéo basica [...] (IFSC, 2021)

Art. 27. A organizagdo curricular de cada curso devera contemplar os
conhecimentos relativos as areas de saber: Artes, Biologia, Educacao Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Matematica, Lingua Portuguesa,
Linguas Adicionais, Quimica, Sociologia e especifica de cada curso. (IFC,
2019)

As areas do saber, citadas no documento do IFC, ndo necessariamente

devem ser ofertadas como componentes curriculares de mesmo nome, pois, de
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acordo com o Artigo 26, paragrafo 2°, “embora os conhecimentos ali propostos
poderdao estar disponiveis num componente curricular como [sic] mesma
nomenclatura da area do saber, poderao ser distribuidos em tantos componentes
curriculares forem necessarios na organizagao curricular” (IFC, 2019). Mesmo assim,
a dimenséo disciplinar se mantém, uma vez que “0os conhecimentos relativos a cada
area de saber [...] serdao ministrados por docente com formagao especifica na area”,
de acordo com o paragrafo unico do Artigo 93 (IFC, 2019).

A defesa da manutencéao das disciplinas tradicionais do Ensino Médio também
foi abordada nas entrevistas, apontada como contraponto a Reforma do Ensino Médio,
conforme ja citado anteriormente em relagao ao IFC, quando o Coordenador Geral de
Cursos Técnicos afirma que a instituicdo avanga ao que institui a Lei n°® 13.415/2017
e a BNCC. Além disso, o Pré-Reitor de Ensino do IFSC também fez uma pontuacéao
interessante sobre a importancia da manutengdo das disciplinas e a garantia da

autonomia docente:

Na verdade, a gente tem um contexto todo em que o que se [falha no audio]
o tempo todo é tirar essa autonomia do docente, inclusive, a Reforma tenta
fazer um modelo em que a retirada da autonomia muitas vezes se da pela
retirada da propria disciplina, vamos usar o termo classico aqui. Entdo vocé
tira a disciplina, vocé desobriga a disciplina, ou vocé transforma essa
disciplina em area, quando vocé, por exemplo, coloca as Ciéncias Humanas
como uma area, como ja aconteceu e que de tempo em tempos volta. Ou
seja, “ah, agora, vamos trabalhar por areas”. E vocé elimina o campo
disciplinar. Entdo o campo disciplinar, se ao mesmo tempo ele € um campo
de tensao, porque produz um saber especializado e o saber especializado,
vai ser inclusive o garantidor, tanto daquilo que tem de bom quanto do habitus
no sentido contrario, ele € um campo que o que a légica pragmatica da
educagéo tenta fazer é destruir. Entdo, eu entendo que, nesse momento que
a gente vive, € um processo de luta para a manutengédo do campo disciplinar.
O que é bom para a interdisciplinaridade, ela ndo esta desvinculada da
necessidade de vocé ter um campo, uma formacgéao especifica. Porque retirar
esse campo disciplinar significa retirar a propria necessidade da area e as
Ciéncias Humanas vivem muito isso. Entdo, se vocé tira a necessidade da
area, vocé automaticamente acaba com aquela profissdo. Ou se
desespecializa [sic], eu trabalhei com isso num artigo que eu publiquei em
2017, [20]18, que é a desespecializagao [sic] do trabalho docente, quando
vocé desespecializa [sic], vocé precariza, entdo a precarizagao esta vinculada
a isso. Entdo, a autonomia esta vinculada a esse processo, ou seja, ela
pressupde um conhecimento especializado sélido, para que inclusive possa
ter ali o aprofundamento dos diferentes campos disciplinares, dos
conhecimentos que sdo vinculados a ele e que o professor possa construir
um curriculo com robustez. (Entrevista com Pré-Reitor de Ensino do IFSC)

Além de demarcar uma postura de resisténcia as mudangas recentes no
Ensino Médio brasileiro e defender uma determinada concepgao de Ensino Médio, a

garantia dos espacos disciplinares interfere diretamente na autonomia docente, pois
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garante um espacgo especifico para a atuagao desses sujeitos de acordo com sua
formacdo. E principalmente nesse espaco curricular que os/as professores/as
mobilizam sentidos de conhecimentos préprios de suas areas de saber, expressando
sua autoria. ldentificar que, tanto no IFSC quanto no IFC, as politicas curriculares
institucionais garantem o espago para a disciplina de Historia, ameagada em sua
especificidade pelas mudancgas recentes propostas para o Ensino Médio brasileiro, é
de especial importancia para este trabalho na busca por analisar os sentidos de
conhecimento historico escolar mobilizados por docentes nas politicas curriculares
dessas institui¢gdes, foco do proximo capitulo.

Outro ponto em comum identificado entre as duas instituicbes é a
compreensao da politica curricular ndo apenas como texto, mas como processo
dindmico, como experiéncia formativa e como construgao coletiva.

Em sua entrevista, o Pro-Reitor de Ensino do IFSC aborda o carater dindmico
do curriculo. O entrevistado avalia que as alteragdes curriculares em sua dimensao
de texto, principalmente no caso dos PPCs, ja que o IFSC ainda esta em processo de
elaboracao de suas diretrizes, acontecem por fatores externos, como é o caso de
mudancgas de legislagdes que regem os cursos, e por demandas internas dos campi,
como expansao de oferta e mudancga na duragao dos cursos, em circunstancias muito
particulares de cada campus que nao podem ser generalizadas. Além do curriculo em
sua dimensao de texto, o entrevistado, que é pesquisador em curriculo integrado,
também abordou em diversos momentos o curriculo como pratica que, em sua visao,
€ vivo e dindmico e deve ser experimentado, em um movimento constante no qual a
autoria docente é fundamental para dar sentido ao curriculo.

Em relagcdo ao IFC é possivel perceber que, mesmo a instituicdo ja tendo
concluido a etapa de elaboragao do texto das Diretrizes, existe um processo constante
de acompanhamento e reavaliacido do documento, apontando para a preocupagao em
proporcionar dinamicidade a politica. No texto das Diretrizes, no Artigo 103, essa
postura esta explicitada: “A presente diretriz sera atualizada a cada ciclo de
integralizagdo dos cursos, considerando o acompanhamento e avaliagdo dos
processos pela Cipatec ou por for¢a de lei maior, sempre que houver.” (IFC, 2019).
Isso também foi observado na entrevista com o Coordenador de Cursos Técnicos da
instituicao, que afirmou que ha pontos das Diretrizes a serem avaliados e melhorados
em um processo constante: “Nao é porque tem a Diretriz. Nao! O processo continua.

Como disse um palestrante, na reunido, que eu achei bem interessante, € como se
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fosse dar um pote de ouro la no arco-iris, quando a gente acha que chegou, tem mais
um passo ainda” (Entrevista com Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC).

A avaliacao das Diretrizes no IFC, instituida pelo préprio documento e citada
na entrevista, ocorre em eventos institucionais que também se constituem em
momentos formativos, os Seminarios da Educacgcdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio do IFC*'. Esses seminarios ocorrem anualmente
desde 2017%% e, além de serem momentos para avaliagdo das Diretrizes apds
entrarem em vigéncia, foram importantes espagos coletivos da construgdo desse
documento, em que ocorreram palestras e mesas-redondas com estudiosos do
Ensino Médio Integrado que embasaram as posturas tedricas e politicas do
documento, além de momentos de discussdo de documentos do FDE/CONIF e dos
impactos da Reforma do Ensino Médio nos IFs. Além dos seminarios, outros espacos
coletivos foram citados na entrevista com o representante da Pro-Reitoria de Ensino
da instituicao e sdo mencionados no proprio documento das Diretrizes: “momentos de
didlogos, estudos, reunides, questionarios, audiéncias publicas”, com a participagao
de diversos atores: “estudantes, professores, técnicos administrativos, familia” (IFC,
2019).

Dentre todos os espagos coletivos de construgcao das Diretrizes do IFC, o que
parece ser o mais importante € a Comissao Institucional Permanente de Implantacao
e Acompanhamento das Diretrizes dos Cursos de Educagao Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio (CIPATEC). De acordo com as Diretrizes do IFC, em seu
Artigo 95, a CIPATEC “é uma comissdo permanente, de carater propositivo e
consultivo, vinculada a Pré-reitoria de Ensino e tem por objetivo a fomentagcado de
politicas que visem a consolidacdo dos cursos de educacao profissional técnica
integrada ao ensino médio”, assessorando a PROEN “no planejamento,
implementac&o, desenvolvimento, avaliagédo e revisdo das diretrizes” (IFC, 2019). A
CIPATEC é presidida pela Pro-Reitoria de Ensino e se reune periodicamente uma vez
por semestre. Essa comissdo possui quase 100 pessoas, de acordo com o
Coordenador de Cursos Técnicos da instituicdo em sua entrevista, e é constituida

pelos seguintes membros:

410 histodrico de todos os seminarios que ja ocorreram, com a programagao e cartas-memoria, pode
ser acessado em site institucional do IFC, denominado Caminhando e Construindo: Diretrizes e
Avaliagdo dos Cursos Técnicos Integrados (IFC, s/d), voltado a reunir documentagdes e histérico do
processo de elaboragao das Diretrizes.

42 Em 2020 nao ocorreu o evento.
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Art. 97. A CIPATEC sera constituida por:

| - Reitora;

Il - Pré-reitora de Ensino;

Il - Pré-reitor de Pesquisa e Inovagao;

IV - Pro-reitor de Extensao;

V - Diretora de Ensino;

VI - Diretor de Pesquisa e Inovacgao;

VII - Diretor de Extenséo;

VIII - Coordenacéo de Politicas e Programas de Ensino ou equivalente;

IX - Coordenacgéo Geral de Cursos ou equivalente;

X - Equipe pedagdgica da Proé-reitoria de Ensino;

XI - Dire¢ao de Desenvolvimento Educacional de cada campus;

XIl - Coordenacgao Geral de Ensino ou equivalente de cada campus;

XIII - Representagées do NUPE de cada campus;

XIV - Coordenacgdes de cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

§ 1°. ACIPATEC podera constituir membros ad hoc, por periodo determinado,
para atender finalidades especificas demandadas pela comisséao.

§ 2° O membros [sic] da CIPATEC, em seus campi de origem, fardo o
acompanhamento, implantacao e avaliagdo destas diretrizes. (IFC, 2019)

Além da Comissao mais ampla, existem outros dois espacgos vinculados a
CIPATEC. Um deles é composto por nove pessoas, representantes dos cargos que
compdéem a Comissao principal, e resolve “questdes que demandam decisdes nio
consensuadas na plenaria” (IFC, 2019). Ainda ha as CIPATECs locais que, embora
nao estejam descritas nas Diretrizes, na entrevista foram citadas como compostas
pelos representantes da Comissao principal em cada campus, articulando as
demandas gerais com decisdes locais e avaliando localmente o processo de
implementacédo do documento.

Na elaboragao das Diretrizes do IFC, a CIPATEC parece ter sido a principal
protagonista. Foi esse grupo que conduziu o processo e foi nessa Comissao que se
tomaram decisdes importantes que delinearam a organizagdo dos cursos: limite de
carga horaria e duragao dos cursos, percentuais de carga horaria para atividades além
do ensino (pesquisa, extensao, atividades praticas, atividades de pratica profissional,
componentes eletivos, atividades diversificadas e de livre escolha), formas de
avaliacao e de recuperacao, entre outros aspectos. De acordo com a entrevista, essas
decisdes foram tomadas com base em questionarios e audiéncias publicas,
corroboradas com consultas publicas ao documento durante sua elaboracdao, em um
processo que, na visdo do entrevistado foi “‘um movimento de chamado da
comunidade, de envolver toda a comunidade, além da CIPATEC, que nao fica s6
restrito ali a CIPATEC [...] um movimento realmente de todo o IFC” (Entrevista com

Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC).
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Para o Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC, a CIPATEC é “um
espaco muito bonito mesmo”, coletivo e plural. Possamai (2021, p. 103) faz um
destaque interessante em relagao a composicdo da Comissao, apontando que nao ha
representacdo de estudantes. Complemento ressaltando que também n&o ha
representacdo docente. Tradicionalmente, muitos dos cargos que compdem a
CIPATEC sao ocupados por docentes; no entanto, ao participarem da Comissao
representam posi¢coes de gestdao e ndo o segmento docente. A pluralidade a que o
entrevistado se refere deve dizer respeito a representatividade de todos os campi da
instituicdo, embora ndo possa ser automaticamente interpretada como
representatividade de todos os segmentos que compdem a comunidade académica
(estudantes, docentes, técnicos-administrativos e comunidade externa).

Na avaliacdo do Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC em sua
entrevista, a construcado das Diretrizes envolveu toda a comunidade e “foi um espaco
bem democratico, bem discutido mesmo”. Porém, mesmo com uma avaliagao positiva
do processo de elaboragcdo do documento, o representante da PROEN do IFC
também observa tensdes nesse movimento:

Entdo a gente vé que tem espago sim de contribui¢do, de discusséo. Claro, o
curriculo € um campo de disputa, a gente sabe. Entdo, tem atrito, € normal,
mas a gente sempre acha que tem atrito, porque a gente pensa o melhor,
[tem que pensar] o melhor para o nosso curriculo, o que a gente entende por
qualidade. Mas eu vejo que sim, € um espago que € bem democratico e é
realmente bem coletivo. (Entrevista com Coordenador Geral de Cursos
Técnicos do IFC)

Em sua pesquisa, Possamai (2021, p. 139-141) perguntou aos/as docentes
participantes se a construgcao das Diretrizes havia sido coletiva e democratica,
curiosamente utilizando as mesmas expressées do Coordenador Geral de Cursos
Técnicos em sua entrevista. A maior parte dos/as respondentes considerou que foi
um processo coletivo e democratico, no entanto, cerca de um ter¢co, uma parcela
significativa, considerou que nao o foi. Dentre as justificativas para a resposta negativa
a pergunta, docentes apontaram falta de condi¢des objetivas para participarem (como
prazos reduzidos e a ndo de destinagao de carga horaria de trabalho especifica para
essa atuagao) e uma percepgao de imposi¢ao de alguns aspectos, presentes em falas
como “houve pressao de metas institucionais que leva a uma padronizacdo de cima

para baixo” e “muitas ideias vinham prontas da Reitoria” (POSSAMAI, 2021, p. 140).
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A percepcdo de um movimento coletivo e democratico n&o parece
consensuada no IFC, um exemplo de como as politicas curriculares sao construidas
em processos conflituosos nos quais diferentes sujeitos envolvidos os interpretam de
formas diversas (LOPES, 2018a). Tensbes como as citadas pelo entrevistado e
identificadas na pesquisa de Possamai também foram observadas nas falas de
docentes participantes do curso de formagao ofertado como parte da metodologia de
geracao de dados para a tese. Suas falas demonstram nuances da autonomia
curricular docente no movimento da politica curricular do IFC, como sera discutido na
ultima secgao deste capitulo.

Ao que tudo indica, o IFSC esta seguindo caminho semelhante ao do IFC no
sentido de tornar a construgcado de suas diretrizes curriculares um movimento coletivo
associado a momentos também formativos. Um exemplo disso foi o primeiro Encontro
Estadual do Ensino Médio Integrado do IFSC*3, ocorrido em 2022. Nesse evento, de
forma semelhante aos Seminarios do IFC, foram convidados pesquisadores e
pesquisadoras reconhecidos pelos seus trabalhos sobre concepcgdes e experiéncias
relativas ao Ensino Médio Integrado, em especial nos Institutos Federais, e foram
realizadas discussdes sobre o impacto da Reforma do Ensino Médio no EMI dos IFs.
Além das conferéncias e mesas-redondas, o evento também contou com momentos
de apresentacdo de producbdes académicas e cientificas sobre o tema. No evento
também foram destinados momentos especificos para a discussdao das diretrizes
curriculares da instituicdo. Como fruto desses momentos foi elaborada a Carta do
Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado do IFSC (IFSC, 2022b), que reafirma a
posicdo da instituicido sobre a construgcdo de diretrizes proprias na perspectiva da
formacéo integral, documento que compde a analise deste capitulo.

Chama a atengado a ultima atividade do evento, uma plenaria com o tema
Diretrizes para a Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio no IFSC, da qual
participaram o Pro-Reitor de Ensino do IFSC e o Diretor de Ensino da PROEN do IFC
a época, que apresentou um relato sobre a construgdo das Diretrizes em sua
instituicdo**. E interessante notar o movimento de dialogo e a circularidade de ideias

entre os dois IFs em Santa Catarina, coerente com a politica de construgcao induzida

43 Informagdes sobre o evento podem ser acessadas na pagina oficial:
<https://www.ifsc.edu.br/encontro-estadual-do-ensino-medio-integrado-do-ifsc>.

44 As duas falas podem ser acessadas no canal de YouTube do IFSC:
<https://www.youtube.com/@ifsantacatarina>.
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pelo FDE/CONIF. No entanto, como ja foi discutido e ainda sera tema ao longo da
tese, esse dialogo nao objetiva a padronizagao nas politicas curriculares entre essas
duas instituicoes, que, apesar dos pontos em comum, mantém suas especificidades.

O movimento coletivo de construgao das diretrizes no IFSC ¢ instituido no
proprio documento das Orientagbes Curriculares, que rege a (re)elaboragao de PPCs
durante a construgao das diretrizes, através da criacdo de Grupos de Trabalho (GTs)
(IFSC, 2021). A forma de composigcao desses GTs nao esta descrita no documento,
nem fica evidente na portaria que os institui (IFSC, 2022a); a versdo mais atualizada
da portaria consultada (IFSC, 2022c), estabelece que o grupo é constituido por 27
pessoas vinculadas a 12 dos 22 campi do IFSC e a Reitoria, embora ndo seja possivel
saber a funcdo ocupada pelos e pelas integrantes na instituicdo (se docentes,
técnicos-administrativos ou discentes).

Em ambas as instituicdes se identificou que as politicas curriculares sao
elaboradas de forma coletiva. Embora as PROEN tenham tido importante papel
desencadeador dos processos, ha participagao de diferentes sujeitos. Dentre eles,
nas duas entrevistas, foi pontuada a importancia da atuagdo docente na construcao
das politicas curriculares tanto no IFSC quanto no IFC.

A fala do Pro-Reitor de Ensino do IFSC, como observado em outros momentos
da entrevista, teve carater mais geral, ndo necessariamente ligada ao processo de
construcdo das diretrizes da instituicdo. Em relagdo a esse ponto, foi bastante
influenciada por sua trajetoria formativa e como pesquisador do curriculo integrado e
por sua vivéncia como docente de Historia da instituicdo, especialmente em suas
experiéncias de elaboragao e reelaboracao de PPCs no seu campus de lotagdao. O
entrevistado relata que participou da construgdo dos PPCs na totalidade do
documento, mas ressalta que sua experiéncia particular ndo pode ser tomada como
regra. O trecho citado € longo, mas muito representativo da perspectiva sobre atuagao
curricular docente do entrevistado, que, como ja apontado, exerce um papel
importante de delineamento das politicas curriculares da instituicdo pelo cargo que
ocupa, de Pro-Reitor de Ensino:

Como eu disse no inicio, a construgdo do curriculo depende de cada
realidade local. Entdo, @ medida que o grupo esteja constituido, que tenha
uma cultura de participacao, havera ali a condi¢ao efetiva de maior ou menor
interferéncia sobre o curriculo. Entdo vocé tem realidades, por exemplo, que
o professor é convidado a fazer ementa da sua disciplina e essa é sua tarefa

e ai a parte toda de conceitual, de avaliacdo, de metodologia, de
fundamentacao, inclusive tedrica, é terceirizado, vamos dizer assim. Como
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se houvesse aqueles que pensam e os que executam. Ainda a gente tem
essa visdo. Em alguns casos, inclusive, quem vai fazer isso é alguém do
grupo, mas em muitos casos, isso € passado para a coordenadoria
pedagogica, para equipe pedagodgica € que [talvez ou muitas vezes quem] vai
fazer essa parte, vamos dizer assim, que parece para alguns professores, a
parte menos... € para encher linguiga, como dizem alguns, ou seja ela ndo é
tdo importante. Mas o que deveria ser era o inverso, a parte fundamental, na
minha opinido. Entdo aqueles professores... de forma geral, o que eu
enxergo, € que essa producéo do texto muitas vezes € uma produc¢do muito
parcializada, € uma produgédo muito descontextualizada, ou seja, eu produzo
um texto e olho para a parte, mas ndo consigo enxergar o todo. Esse é o
grande desafio do curriculo, ou seja, que a equipe enxergue o todo. Entao,
em geral, o que muitos docentes querem, quando discutem o curriculo, é
olhar para a matriz curricular, é olhar para disciplinas. Parece perda de tempo
ficar discutindo essas outras coisas. Entdo, nesse sentido a produg¢do do
texto, como eu disse, € uma produgdo que ainda tem um viés muito
pragmatico. Falta a gente ainda se apropriar da produgao do texto como um
todo. E ai a gente poderia avancgar nisso, se a gente tivesse, por exemplo,
componentes curriculares integrados, interdisciplinares, a produgao coletiva
desse texto. [...] Entdo, a gente ainda produz o curriculo, vamos dizer assim,
mas produz ele de maneira que nem sempre a gente compreende o que ele
€ na totalidade, a gente faz ele de maneira parcial. [...] Eu acho que de forma
geral, a gente ndo é sujeito, a gente ndo toma o PPC como um instrumento
nosso na sua integra. A gente olha para ele e muitas vezes quer ver la qual
€ o total de carga horaria que a gente tem, se eu tenho 100, se eu tenho 150,
se eu tenho 200, entdo agora deixa que aqui eu me viro e daqui depois eu
vou derivando em outras ag¢des que ainda sdo muito fragmentadas. Mas, eu
entendo que, enquanto produgao, ou seja, a propria produgado do texto, € um
campo de disputa. Quem produz o texto? Em que contexto produzem? O que
orienta a produgéo do texto? Entdo, o que a gente tem, muitas vezes, no
campo de disputa do curriculo, no caso da Rede Federal, dos Institutos, vocé
ja tem as tradicionais disputas que sao da formagao basica, por exemplo, se
nds pegassemos so o Ensino Médio e fossemos no estado, iria ter a mesma
coisa, ou no municipio, e quando chega no Instituto vocé tem aquela disputa
que é da formacgdo basica e mais a disputa que é interna a Educacéao
Profissional e a disputa que é entre a formagdo basica e a formagao
profissional, no sentido de campo de tensdo. O campo de tenséo é pela carga
horaria, é pela organizagéo do curriculo, o que vem antes, o que vem depois,
na sequéncia. E pela prépria concepgéo, como é que se organiza. Ento ali
a gente tem, a depender de como o grupo constréi isso, maior ou menor
interagao e pode ter, geralmente o que a gente tem, sdo momentos de maior,
vamos dizer assim, tensao, porque nem sempre se parte daquilo que séo os
aspectos comuns do curriculo, aquilo que deveria ser o aspecto comum, qual
o estudante que a gente quer formar. Se parte de qual é a carga horaria que
eu tenho, o que eu quero e o conteudo que eu quero trabalhar. (Entrevista
com Pro-Reitor de Ensino do IFSC. Grifo meu)

Na visdo do entrevistado o curriculo deve ser espaco de atuacdo docente em
sua integralidade, ndo apenas em relagdo a matriz curricular, onde comumente se
pensa os conhecimentos isoladamente em fungao da carga horaria destinada, pratica
que critica. Além disso, sua fala transparece as tensdes que séo proprias da produgao
do texto curricular, mas destacando as especificidades do contexto dos IFs, nos quais
as disputas por espaco curricular entre as areas de conhecimento tradicionais do

Ensino Médio sdao complexificadas pela relagdo com a formagao técnica. Essa tensao
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observada entre formacao técnica e formacao geral, bastante presente nos processos
de elaboragao do curriculo integrado, apareceram também nas falas dos/as docentes
participantes do curso de formagao vinculado a esta tese, como sera discutido na
préxima secao deste capitulo.

No trecho grifado, o entrevistado critica uma visdo dualista entre os que
pensariam e os que executariam o curriculo. Essa critica e a defesa de que o pensar
e 0 executar o curriculo ndo sejam esferas separadas, mas ligadas a atuagao docente,

também foi abordada em outro momento de sua fala:

Sim, [a autonomia] é uma condigéo basica. Porque se a gente pensa que o
curriculo € vivo, se o curriculo deve ser experimentado, deve ser praticado,
como € que faz isso sem autonomia? [...] Entdo, para mim, esse € o risco
quando vocé tira do campus a possibilidade de fazer o curriculo, porque
quando vocé tira do campus, a possibilidade de fazer o curriculo e diz que ele
vai ser feito de maneira padronizada, alguém pode assumir esse lugar e esse
alguém que assume esse lugar pode ser que ndo esteja no campus, pode ser
que seja alguém da Reitoria. Entdo, o principio basico do curriculo tem
que ser: o professor ou a professora, e as equipes que estao ali, sao
intelectuais que pensam o curriculo e que fazem o curriculo. O que a
gente tem no contexto das reformas e das mudangas nas Ultimas décadas é
a tentativa de fazer um curriculo em que retira do professor o seu papel de
intelectual e tenta colocar o professor na ldgica de mero executor daquilo que
ja vem pronto. Essa légica interessa inclusive ao mercado da educagéo, que
tem entrado em cheio no contexto da reforma. Ou seja, vender pacote pronto
e eu vou la, s6 aplico. Entao o professor deixa de ser um intelectual e vira
um aplicador de conteudo. Basicamente € como se fosse o fim da sua
propria condigdo profissional, ou seja, vira uma ocupagdo que pode ser
facilmente substituida por outro, porque ndo requer um grau de, vamos dizer
assim, de formagdo em nivel elevado, que da a ele justamente essa
capacidade de ir adaptando a realidade local. Entdo a gente precisa manter
essa légica de autonomia até para poder manter essa perspectiva do
professor como... o professor aqui quando eu falo as equipes todas, como
intelectuais que produzem o curriculo, entdo a gente nao pode terceirizar
o curriculo. E se a gente néo terceiriza no curriculo, ele tem que ser produzido
localmente, ele tem que ser adaptado localmente ele tem que ser envolvido
localmente e, claro, ele pode ser feito localmente, dialogando com essas
diretrizes mais comuns, que vao dando a instituicdo a condicdo de se
enxergar e fazer, inclusive, a analise sobre como € que o curriculo pode ser
ou ndo pode ser em cada local. (Entrevista com Pro-Reitor de Ensino do
IFSC. Grifos meus)

Embora néo seja citado diretamente, a fala do Pro-Reitor de Ensino do IFSC
ecoa as ideias de Henry Giroux (1997), que considera os professores e as professoras
como intelectuais que deveriam ser agentes centrais nas decisbes sobre o que
ensinar. Para o entrevistado, perspectiva da qual compartilho como professora e como
pesquisadora do campo do curriculo, a condicdo de intelectual, no caso especifico
relacionado ao curriculo, mas sem se limitar a isso, é fundamental para a prépria

condicdo docente, sem a qual a sua proépria profissionalidade se esvazia de sentido.
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Essa dimensao, como também aponta o entrevistado, ndo pode ser exercida sem
autonomia, retomando um ponto fundamental da discussao proposta nesta tese.

Outro aspecto apontado neste trecho é a dimensao local do curriculo, debate
muito atual no campo dos estudos curriculares (LOPES, 2018b). Esse € um tema que
parece ser caro ao entrevistado, pois foi abordado em diferentes momentos da
entrevista, inclusive associado a relatos de suas experiéncias como docente. Para o
Pré-Reitor de Ensino do IFSC, o curriculo pensado localmente faz parte da relagéao
entre curriculo e autonomia docente, uma vez que coloca professores e professoras
como sujeitos centrais da produgao curricular. Na sua vis&o, a autonomia possibilita
“pensar um curriculo que seja adaptado a realidade regional” e “a produgao local do
curriculo da condicdo de a gente experimentar’, destacando o carater de
experimentacdo do curriculo, também apontado em diferentes momentos da
entrevista. E interessante perceber que, para o entrevistado, a construcdo de
diretrizes curriculares institucionais ndo parece se opor ao curriculo pensado
localmente, sendo inclusive no espago do local (que pode ser entendido aqui como
campus) que se podera identificar os limites das diretrizes. Pode-se entender,
portanto, que para o entrevistado a padronizacdo curricular € um risco para a
autonomia e para a intelectualidade que constitui o préprio trabalho docente.

O Proé-Reitor de Ensino do IFSC, em sua entrevista, deixou bem demarcada
sua visdo sobre a importancia da atuacdo docente e dos espacos que devem ser
ocupados por esses sujeitos na politica curricular institucional. No entanto, como ja foi
apontado, sua fala apresenta questées de fundo, uma vez que o IFSC ainda esta em
processo de construcdo de seu documento, o que ndo diminui sua pertinéncia. Ja na
entrevista com o Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC, por essa instituicao
ter tido um longo caminho na elaboracéo e implementacao de suas Diretrizes, a fala
possui mais o carater de relato da experiéncia institucional concreta.

Embora tenha apontado que na elaboragdo das Diretrizes do IFC houve a
participacao de diversos sujeitos, o entrevistado aborda de forma mais especifica a
atuacdo docente principalmente quando se refere a trés momentos, que
corresponderam a diferentes movimentos: a constru¢do do perfil do egresso; a
discussao e elaboracao do texto sobre os conhecimentos das areas do saber; e a
revisdo dos PPCs.

A construgao do perfil do egresso foi o primeiro deles. Os perfis de egresso,

publicados nos anexos das Diretrizes, ocupam um papel importante no documento,
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uma vez que, de acordo com o Artigo 24, “A organizacgao curricular fundamenta-se no
compromisso ético da instituicdo em relagcédo a concretizagao do perfil do egresso, o
qual é definido pela explicitacdo dos conhecimentos e saberes que compdem a
correspondente formagao” (IFC, 2019). Os perfis de egresso foram elaborados para
cada curso e sao divididos em duas partes. O primeiro paragrafo € o mesmo para

todos os cursos e se refere a formagao na perspectiva integrada:

O egresso do curso Técnico em [nome do curso], do Instituto Federal
Catarinense, possui formagao profissional integrada ao Ensino Médio, ou
seja, formagdo humanistica e cultural integrada a formagéo técnica,
tecnoldgica e cientifica. Pautado pelos principios da democracia, da
autonomia e da participagao critica e cidada, o egresso esta habilitado a
compreender que a formacdo humana e cidada precede a qualificacédo
técnica para o mundo do trabalho. (IFC, 2019. Grifo meu).

O que se segue a este primeiro paragrafo diz respeito a formagao técnica
especifica de cada curso. Nessa segunda parte também ha um trecho que se repete
em todos os perfis de egresso, que apresenta o que o “profissional egresso do IFC
sera capaz de” realizar (IFC, 2019). Esse trecho, embora tenha conteudo igual, é
posicionado no perfil do egresso de formas diferentes a depender do curso, sendo
complementado com elementos especificos de acordo com cada formacdo. Essa

outra parte que se repete define o seguinte:

- Desenvolver competéncias técnica e tecnolégica em sua area de atuagéo e
ser capaz de entender as relagbes proprias do mundo do trabalho, fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

- Continuar aprendendo e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagédo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, tomando decisées com base
em principios éticos e de maneira solidaria, inclusiva e sustentavel;

- Saber interagir e aprimorar continuamente seus aprendizados a partir da
convivéncia democratica com culturas, modos de ser e pontos de vista
divergentes;

- Exercitar a cidadania de forma critica, dinAmica e empatica, promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, sem preconceitos de qualquer
natureza. (IFC, 2019)

A opc¢ao pela organizagao dos perfis de egresso com trechos comuns a todos
0s cursos e uma parte especifica para a formacao técnica, é explicitada no texto das
Diretrizes, em se¢ao propria do documento, denominada “Do perfil do egresso”:

§ 1° O perfil do egresso sera expresso em um texto, representando a
identificacdo e identidade institucional, com a descri¢gdao e o delineamento
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dos aspectos de formagdo comuns a todos os cursos de Educagédo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do IFC, conforme
principios norteadores.

§ 2° Para cada curso, o perfil do egresso expressara adicionalmente as
especificidades da habilitagao profissional correspondente.

§ 3° Quando se tratar de profissdes regulamentadas, o perfil do egresso deve
considerar e contemplar as atribuicbes funcionais previstas na legislacao
especifica referente ao exercicio profissional. (IFC, 2019. Grifo meu.)

E interessante perceber que o perfil de egresso de todos os cursos foi
construido de maneira a iniciar demarcando a perspectiva da formacgao integrada, no
entanto, ha uma padronizagédo dessa sec¢ao do texto para todos os cursos que parece
constituir estratégia de conformacé&o da identidade institucional, conforme ja discutido.
Enquanto isso, o texto que se refere a formacao técnica ocupa a maior parte do perfil
do egresso e, embora também conte com uma parte igual para todos os cursos, €
composta por um trecho especifico que difere para cada curso. Além disso, ndo ha
espaco no perfil do egresso que especifique como as areas do conhecimento da
formacgéao geral contribuem para a formagéo do/a estudante, uma vez que a primeira
parte do perfil do egresso que parece buscar contemplar essas disciplinas € escrita
de maneira genérica.

Dessa forma, observou-se que, nos perfis de egresso, apesar de partirem da
referéncia a formagdo humana integral, a identidade profissional é mais demarcada
do que a identidade das outras areas que compdem o curriculo. Nesse sentido, termos
como democracia, autonomia e participacdo critica e cidada, apontados como
principios formativos, parecem constituir-se em significantes vazios*®. Como
significantes vazios, podem ocupar fungdes distintas: como pontos nodais*® em torno
dos quais se constroem consensos, buscando diminuir as tensdes entre as areas da
formacao geral e da formacgéo técnica, uma vez que asseguram o espacgo da formacéao
geral, ainda que de forma genérica; podem, também, ser preenchidos de sentido por
diferentes areas de conhecimento para legitimar sua importancia nos curriculos em
questao.

Embora haja nas Diretrizes, assim como na fala do entrevistado, a defesa pela
formacdo integral, da qual fazem parte fundamental as disciplinas que

tradicionalmente compdéem o curriculo do Ensino Médio, elas parecem ter sido

45 Sobre o conceito de significantes vazios, consultar Lopes (2018a) e Barreiros e Frangella (2010).
46 Sobre o conceito de pontos nodais, consultar Lopes (2018a) e Barreiros e Frangella (2010).
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pensadas no processo de construcao das Diretrizes em fungao do perfil de egresso,

este por sua vez fortemente marcado pela descrigao da formacéao técnica:
na construcdo dessas Diretrizes, a gente envolveu toda a comunidade, por
exemplo tivemos que trazer os docentes da area de... [para saber] os
docentes da area de Agropecuaria, qual que é o perfil do egresso que a gente
considera essencial para o curso de Agropecuaria? Entdo a gente
estabeleceu um perfil de egresso que ele trouxesse tanto a perspectiva de
formagdo humana, geral, quanto aqueles conhecimentos que sdo mais
especificos. Entdo a gente e... Claro, isso foi tudo anexo das Diretrizes, entéo
a gente teve que fazer em paralelo e com pessoas mediando, alguém da
Agropecuaria vem mediar, entdo a gente teve que fazer. E também em
paralelo a gente chamou dai os professores das areas do saber. Porque, 6,
tem um perfil do egresso, o que o perfil do egresso diz? Atender, vamos
pensar o geral para todos os cursos, atender a formagédo humana tal e tal.
Entdo, todos os conhecimentos também teriam que atender nessa
perspectiva. [...] Entdo a gente foi fazendo passo a passo. Trabalhou com o
perfil do egresso, com as areas do saber que séo especificas do curso, depois
com os conhecimentos da area do saber, que a gente foi... uma coisa foi
seguindo a outra (Entrevista com Coordenador Geral de Cursos Técnicos do
IFC)

Nesse sentido, a construgcao do perfil do egresso parece ter sido um espago
de atuagao docente mais marcado pela participagao dos profissionais ligados as areas
técnicas, considerando que, de acordo com a entrevista, o movimento de docentes
das “areas do saber”, ou seja, os conhecimentos nao ligados a formagao técnica, se
seguir a definicao do perfil do egresso e dos conhecimentos técnicos. Apesar da
defesa da formacao integral e da garantia das disciplinas tradicionais no curriculo, as
Diretrizes do IFC apontam para a prevaléncia da formacao técnica na definicido de
pontos fundamentais do curriculo, assim como na construgdo da identidade dos
CUrsos.

Embora partam de uma perspectiva de curriculo integrado, em que defendem
qgue nao deveria haver separagao, quanto mais hierarquizagao, entre formagéao geral
e técnica, o que se observa nas Diretrizes do IFC é um perfil de egresso cindido, com
prevaléncia da formacgao técnica. Enquanto a dimensao técnica do curriculo € descrita
de forma detalhada, o papel da formacao geral € descrito em termos genéricos e de
forma padronizada, sem que tenha ficado evidente, nem na entrevista que realizei
com o representante da PROEN do IFC nem nos resultados da pesquisa de Possamai
(2021), como se constituiu a atuagado docente na construgédo das partes comuns dos
perfis de egresso.

Depois da construcdo dos perfis de egressos dos cursos, o segundo

movimento foi o de discussao e elaboragao dos textos sobre os conhecimentos das
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areas do saber. Esse movimento foi dividido entre docentes ligados a formacgao
técnica e docentes ligados as diferentes areas correspondentes as disciplinas
tradicionais no curriculo. No anexo das Diretrizes encontra-se uma se¢ao denominada
“Conhecimentos da area do saber”, na qual ha um texto correspondente a cada area
técnica e um para cada area da formagao geral. Sdo textos objetivos, sem discusséo
tedrica ou contextualizagdo, com uma sequéncia de topicos ocupando, em media,
meia pagina para cada area e estdo organizados em ordem alfabética, sem
diferenciagcdo em relagdo a area técnica ou geral, talvez em uma tentativa de nao
hierarquizar os saberes, na perspectiva do curriculo integrado. O texto relativo aos
conhecimentos da area de Histéria é de grande interesse para esta tese e sera
analisado no proximo capitulo, referente aos sentidos de conhecimento histérico
escolar mobilizados.

Ao que tudo indica, esse movimento foi um importante espago de atuacao
docente na construgcéo das Diretrizes, com grande protagonismo desses sujeitos. De
acordo com o Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC, “a PROEN nao se
meteu porque a gente ndo é da area. Eu até sou também formado em Histéria, mas
ndo... a gente deixou autonomia para eles. Tinha um mediador, claro que a gente
apostou muito nisso, mas foi construido o curriculo que fez parte das Diretrizes.”
(Entrevista com Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC).

O movimento de debate e elaboragdo do texto sobre os conhecimentos das
areas do saber parece ter sido central no processo de construcdo das Diretrizes.
Segundo o entrevistado, todos os e as docentes foram convidados para compor o
grupo correspondente a sua area do conhecimento, etapa em que se “ficou um bom
tempo, inclusive discutindo cada ementa, cada conhecimento minimo, de Histdria, de
Portugués, e assim por diante” (Entrevista com Coordenador Geral de Cursos
Técnicos do IFC).

Para o entrevistado, “os professores, bem abertos, foram discutindo de forma
bem coletiva”, em geral tiveram que se envolver muito, mas alguns participaram mais,
outros menos. Possamai (2021) questionou, em sua pesquisa, docentes em relagao
a sua participacao na construgao das Diretrizes do IFC, processo que contempla a
construgéo dos textos dos conhecimentos das areas. Dos/das 92 (POSSAMAI, 2021,
p. 129) respondentes dos questionarios, menos da metade (44,2%) afirmou que

participou da construcdo do documento (POSSAMAI, 2021, p. 137). E importante levar



105

em consideracgdo a representatividade da amostra obtida pela pesquisadora*’, mesmo
assim € um dado importante, principalmente quando contrastado com os desafios a
participacao docente nesse processo levantados por ela, como a dificuldade de
condi¢des de trabalho (como atribuicdo de carga horaria) para efetiva atuagéo.

De acordo com a entrevista feita com o representante da PROEN do IFC, a
ideia do texto dos conhecimentos das areas foi definir quais seriam os conhecimentos
minimos de cada uma delas. Para definir esses conhecimentos parece ter havido
grande protagonismo dos professores e das professoras, pois, conforme o
entrevistado, além de serem consultados documentos curriculares referentes a cada
area, primeiramente os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e depois também a
BNCC, utilizou-se muito a “realidade” e a “experiéncia grande” dos docentes, termos
utilizados pelo préprio entrevistado, valorizando o que os e as docentes ja realizavam
no contexto de suas praticas.

A relagédo da dimensao do texto da politica curricular com o contexto da pratica
parece ter sido um elemento estruturante na elaboragcdo dos textos dos
conhecimentos das areas, uma vez que, conforme afirma o entrevistado: “a ideia é o
que: vamos convidar os professores para participar, porque depois eles que vao
trabalhar isso com os estudantes” (Entrevista com Coordenador Geral de Cursos
Técnicos do IFC). De forma semelhante ao que se observou na fala do Pr6-Reitor de
Ensino do IFSC, ha também no IFC a intencao de superar a dualidade entre os que
‘pensam” e o0s que “executam” o curriculo. Essa parece ser uma caracteristica da
politica curricular dessas duas institui¢gdes, na qual ndo sé o contexto da pratica traduz
o texto da politica curricular, mas o contexto de producgao de texto também &, de certa
forma, uma traducdo*® do contexto de pratica. Essa relacdo se torna ainda mais
organica quando os mesmos sujeitos sao protagonistas nesses dois contextos, ou
seja, quando o/a docente traduz no contexto da pratica o texto curricular que produziu
ou produz um texto curricular a partir de sua experiéncia, como se observou nos
relatos dos/as docentes do curso, como sera discutido mais adiante na tese. Embora
esta pesquisa se debruce mais especificamente sobre aspectos da politica curricular
para o EMI do IFSC e do IFC, podemos inferir que essa relacao intima entre contexto

de producgao de texto e contexto da pratica deve ser realidade em outros IFs no Brasil.

47 No momento de sua pesquisa, Possamai (2021, p. 83) obteve o dado de que havia 1.016 docentes
no IFC, entre efetivos e substitutos, que ndo séo diferenciados nas respostas.
8 Sobre o conceito de tradugao, consultar Lopes (2018a).
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O terceiro movimento das Diretrizes do IFC em que se observou importante
atuacao docente foi o de revisdo dos PPCs. Apds a aprovagdo do documento no
Conselho Superior da instituicdo, por meio da Resolugdo n° 16/2019, iniciou-se o
processo de adequacao de todos os PPCs dos cursos de EMI ao que definia o texto.
Nesse processo de revisdo, a atuacdo docente parece ter sido particularmente
importante na construgao da matriz curricular.

A opc¢ao pela unicidade, feita pelo IFC, conforme ja mencionado, impactou de
forma direta esse processo, uma vez que, considerando esse principio, 0s cursos
deveriam ser 75% iguais nos nomes dos componentes curriculares, nas ementas, nas
cargas horarias e na localizagdo na matriz. Para tornar mais evidente como a
unicidade influenciou essa etapa do movimento da politica curricular na instituigao,
utilizo novamente como exemplo o curso de Informatica, ja citado. No IFC, considera-
se que ha apenas um curso de Informatica, com 10 diferentes ofertas, ou seja, 10
campi ofertam o mesmo curso. Embora seja considerado o mesmo curso, cada
campus possui seu proprio PPC para o curso Técnico de Informatica Integrado ao
Ensino Médio. No entanto, entre esses 10 PPCs ndo pode haver variagdo maior do
25% nos elementos ja citados da matriz curricular. Nesse sentido, a construgdo da
ementa, por exemplo, onde ha um movimento mais intenso de tradugao do texto dos
conhecimentos das areas e uma relagao proxima com o contexto da pratica, ndo é
mais realizada pelos/as docentes em seus campi; todos/as os/as docentes de cada
componente curricular (seja ligado a formagéo geral ou técnica) de todos os campi
que ofertam o curso de Informatica na modalidade integrada devem construir as
ementas conjuntamente.

Além da construcdo de cada componente curricular individualmente, outros
dois elementos instituidos pelas Diretrizes fazem parte dos espacos de atuacado
docente e foram impactados pelo principio da unicidade, ambos relacionados a busca
pela efetivagdo da integragao curricular na perspectiva da formagéo humana integral.
O primeiro diz respeito a construgao de um espaco curricular na matriz de “intersecg¢ao
dos conhecimentos que s&o base tanto para a formagao geral quanto para formagao
técnica” (IFC, 2019), que deve corresponder a 15% da carga horaria total do curso e
recebeu diferentes denominagdes, como eixo politécnico ou eixo com intersecg¢ao
(Entrevista com Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC). O segundo elemento
institui que “o PPC descrevera de forma explicita, nas ementas dos componentes

curriculares, quais conhecimentos seréo integrados e com quais outros componentes
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se articula” (IFC, 2019). Nesse sentido, além dos/das docentes de uma mesma area
de conhecimento de diferentes campi elaborarem suas ementas conjuntamente,
houve um movimento conjunto entre docentes de diferentes areas, também entre
diferentes campi.

A (re)elaboracdo dos PCCs, que antes das Diretfrizes eram movimentos
realizados de forma local em cada campus, passou a ser realizada de forma conjunta
envolvendo diferentes campi. Esse processo de adequacgao dos PPCs as Diretrizes
teve importante atuacao docente, marcada por desafios. Essa atuagao foi realizada
dentro de critérios pré-estabelecidos bem delimitados, como a construgdo das
ementas a partir da tradugao dos textos dos conhecimentos das areas e a integracao
de conhecimentos com base em critérios numéricos percentuais, dificeis de serem
interpretados e definidos, ainda mais em um conjunto tdo diverso de sujeitos
envolvidos na construgcdo das matrizes curriculares unificadas, como docentes de
diferentes areas do conhecimento em diferentes campi. Some-se a esses desafios o
fato de que, para muitos campi, o processo de adequacgao dos PPCs foi realizado em
meio a pandemia de Covid-19, dificultando o didlogo e a construgao coletiva desses
documentos curriculares (POSSAMAI, 2021, p. 125-127).

Considerando o que as Diretrizes do IFC instituem, cotejado com a narrativa
do representante da PROEN da instituicdo e com a analise de Possamai (2021), é
possivel perceber que ha um espaco importante de autonomia curricular docente na
construgado dos PPCs dos cursos de EMI no IFC. Essa autonomia, porém, se da de
forma coletiva, assim como no movimento de elaboracao dos textos de conhecimentos
das areas. A autonomia curricular docente em uma perspectiva individual, ou seja, no
ambito de atuacao de cada docente em relagao a sua realidade local, como pontuada
na entrevista com o Pré-Reitor de Ensino do IFSC, foi impactada no IFC
especialmente pelo principio da unicidade, como sera discutido de forma mais
aprofundada na proxima secao deste capitulo a partir de falas docentes.

Em sua complexidade e construgcédo coletiva, a adequacao dos PPCs as
Diretrizes do IFC também foi um processo marcado por tensées, conforme afirma o
entrevistado do IFC:

E facil? Teve atrito? Sim, a gente sabe que tem, porque envolve mexer em
caixinhas, envolve os professores estarem sentando junto, conversando.
Reducao de carga horaria, inclusive, entender que ndo é a quantidade de

carga horaria, mas sim o curriculo orgénico integrado que a gente pode
proporcionar ali para o estudante, compreender que essa redugéo, em tese,
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de carga horaria para o estudante é para permitir que esse estudante possa
participar de projeto de pesquisa, de extens&o, de recuperagdo paralela,
porque as Diretrizes também colocaram como desafio... (Entrevista com
Coordenador Geral de Cursos Técnicos do IFC)

Em sua pesquisa, Possamai (2021) também observou que, na visdo de
docentes, houve desafios na reelaboragcdo dos PPCs, que a autora denomina de
implementacéao das Diretrizes. Alguns dos principais desafios identificados pela autora
na visdo de docentes foram resisténcias as Diretrizes e a perspectiva do curriculo
integrado (p. 148); percepc¢ao de falta de tempo para discutir e planejar conjuntamente
(p. 150); dificuldades em lidar com as diferengas entre os campi na construgdo da
unicidade curricular (p. 154). O que a autora chama de desafios também podem ser
identificados como tensées no movimento de produgao dos textos da politica (LOPES,
2018a). Essas tensdes complexificam a perspectiva de uma construgéo coletiva e
democratica que se sobressai na entrevista com o representante da PROEN ao trazer,
como contraponto, percepgdes docentes que evidenciam dissensos, resisténcias e
até descontentamentos. Tensdes também foram observadas nas falas de docentes
participantes do curso de formacéo referente a presente tese e sdao de grande
pertinéncia na analise sobre as nuances da autonomia curricular docente, aspecto a
ser focado na préxima secao deste capitulo.

Tensdes e disputas sao proprias do curriculo quando este é pensado nao
como documento, mas como movimento que envolve tentativas de significagao
protagonizadas por diferentes sujeitos, dos quais os e as docentes sdo centrais
(LOPES, 2018a; MACEDO, 2018). O que se observa de particular nos contextos
analisados do IFSC e do IFC sao os espacos de atuagédo docente no curriculo, ou
seja, em que espacgos os professores e as professoras disputam sentidos do curriculo.
Embora nao seja o foco deste trabalho, o contexto da pratica, espago fundamental da
atuacao curricular docente, aparece em diversas fontes desta pesquisa, tanto como
espaco de traducdo e recontextualizagao do texto da politica curricular, mas também
como um dos indutores do proprio texto da politica. Isso acontece porque no IFSC e
no IFC os/as docentes sdo sujeitos ativos na elaboragao das politicas curriculares,
participando de diferentes contextos do ciclo das micropoliticas curriculares
institucionais, ainda que enredados/as em tensodes.

Tanto no IFSC quanto no IFC a autonomia docente parece ser um principio
importante nas politicas curriculares institucionais. Nesta tese, autonomia curricular

docente é uma categoria central para a analise da atuagdo docente nas politicas
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curriculares das instituicoes em foco, com énfase para a disciplina de Histdria nos
cursos de Ensino Médio Integrado. Dessa forma, busco identificar sentidos atribuidos
a essa categoria com base na experiéncia das instituicdes, mas principalmente desses
sujeitos. Considerando em especial as falas de docentes que participaram do curso
de formacgao, instrumento de geragdo de dados desta pesquisa, € possivel perceber
que a autonomia curricular docente possui nuances. E sobre essas nuances que

discutirei na ultima secao deste capitulo.

3.3 NUANCES DA AUTONOMIA CURRICULAR DOCENTE NAS POLITICAS
CURRICULARES PARA O EMI NO IFSC E NO IFC

Para iniciar a discussédo sobre nuances da autonomia curricular docente no
contexto do IFSC e do IFC, considero importante pontuar algumas questdes relativas
a essa categoria adotada neste trabalho, assim como retomar a relacdo entre
autonomia e o carater intelectual do trabalho docente. A autonomia docente é
complexa e envolve diferentes aspectos do trabalho de professores e professoras. No
caso desta pesquisa, busco dar énfase aos aspectos relativos ao curriculo, no que
venho denominando de autonomia curricular docente, categoria central da tese. Com
base em Giroux (1997), autor fundamental para este trabalho, em Paulo Freire (2021)
e especialmente na discussao que propde Miguel Arroyo (2013) sobre a relagao entre
autonomia e autoria no trabalho docente, apresento a seguir o que entendo por
autonomia curricular docente no escopo deste texto.

Tomar a autonomia curricular docente como categoria de analise implica dar
énfase a escola e a sala de aula como espacgo de produgao do curriculo como vida,
uma produgdo que € local, contextual, pois parte da vivéncia de sujeitos. Esses
sujeitos, dos quais destaco os/as docentes, imprimem sua autoria no curriculo,
marcada pela criatividade. Essa autoria € profundamente atravessada pela
preocupacao com os/as estudantes, com profissionalismo, ética e responsabilidade
formativa.

No entanto, a autonomia curricular docente nunca é completa. E sempre
parcial, relativa. Arroyo (2013) destaca o aumento e a sofisticagdo do controle do
trabalho docente nas ultimas décadas, através de diversas estratégias: avaliagdes em
larga escala e responsabilizagdo de professores/as pelo baixo desempenho de

estudantes (em especial da escola publica), politicas curriculares cada vez mais
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prescritivas e uma excessiva tutela dos/as professores/as, a sacralizagdo dos
curriculos como conteudos sequenciados que se tornam inquestionaveis e imutaveis,
entre tantas outras.

Nesse sentido, um ponto sobre o qual Giroux (1997), Freire (2021) e Arroyo
(2013) convergem diz respeito a compreensdo de que a autonomia curricular envolve
luta e resisténcia. Resisténcia a proletarizagcao do trabalho docente e a estratégias de
controle que buscam reduzir espagos de atuagao curricular docente. Luta por politizar
o curriculo, disputando o conhecimento e resistindo contra a padronizacédo. Para
Arroyo, “resistir a toda forma de anular a capacidade de autoria profissional é um
direito a ser mantido e disputado” (ARROYO, 2013, p. 52).

Ser docente e exercer autonomia curricular, na visdo desses autores, envolve
engajamento, ndo cabe neutralidade. Por isso, o trabalho docente e sua relagdo com
o curriculo € concebida também em uma dimenséao intelectual. Ndo a toa, Arroyo
(2013) denomina os/as professores/as de profissionais do conhecimento e Giroux
(1997) os considera intelectuais reflexivos e transformadores.

A relagdao entre autonomia e a dimensao intelectual do trabalho docente
também foi destacada na entrevista com o Pré-Reitor de Ensino do IFSC quando
abordou a importancia de considerar os/as docentes ndo como aplicadores de
conteudo, mas como intelectuais que pensam, produzem e fazem o curriculo
(Entrevista com Pro-Reitor de Ensino do IFSC). Conforme ja foi abordado,
compreender os professores e as professoras como intelectuais € um aspecto
importante do pensamento de Giroux (1997), que considera as escolas como espagos
fundamentais de construgao de sociedades democraticas, onde a figura docente tem
papel central. Para o autor, “a categoria de intelectual é util [... porque] oferece uma
base tedrica para examinar-se a atividade docente como forma [de] trabalho
intelectual, em contraste com sua definicdo em termos puramente instrumentais ou
técnicos” (GIROUX, 1997, p. 161), em uma linha de pensamento semelhante a
defendida pelo entrevistado do IFSC. E justamente na oposicdo a uma racionalidade
instrumental da educagdo, que ignora “a inteligéncia, julgamento e experiéncia”
(GIROUX, 1997, p. 157) de professores e professoras e se torna uma ameacga de
“proletarizagdo do trabalho docente” (GIROUX, 1997, p. 158) que o conceito de
professores/as como intelectuais é defendido pelo autor.

Opto por iniciar a ultima sec¢ao deste capitulo sobre atuagao de professores e

professoras de Histéria nas politicas curriculares para o EMI no ambito do IFSC e do
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IFC com essa discussao, retomando a dimensao intelectual do trabalho e da figura
docente, pois a partir deste ponto da tese aprofundarei ainda mais a discussao em
relacéo a estes sujeitos, protagonistas do debate realizado neste trabalho. Se até aqui
discuti as margens normativas e institucionais que proporcionam e, ao mesmo tempo,
delimitam a atuagao curricular docente no IFSC e no IFC, daqui em diante (ainda neste
capitulo e nos proximos) procuro perceber e analisar como os professores e as
professoras de Historia dessas instituicbes se movimentam dentro dessas margens.
Nesse sentido, o conceito de professores/as como intelectuais se torna central, pois,
conforme afirma Giroux, encarar os professores e as professoras como intelectuais
contribui para que esses sujeitos “assumam todo o seu potencial como estudiosos e
profissionais ativos e reflexivos” (GIROUX, 1997, p. 162).

Através do contato com docentes de Histdria do IFSC e do IFC, realizado no
curso (De)colonialidade do saber e Curriculo de Histoéria: potencialidades no contexto
dos Institutos Federais, ministrado por mim como parte da metodologia de geragao de
dados desta pesquisa, percebi a materializagdo do conceito de Giroux. Os e as
docentes participantes se mostraram extremamente criticos e reflexivos em relagao a
diferentes dimensdes de sua atuagao curricular nas instituicbes onde atuam, tanto em
relacdo as potencialidades quando em relacdo aos limites que identificam. Dessa
forma, na parte final deste capitulo, a discusséo e analise privilegiara as falas desses
sujeitos no sentido de perceber os sentidos que atribuem a sua atuagao curricular,
com foco para a categoria de autonomia curricular docente. Para isso, sdo levadas
em conta as falas dos/as dez docentes que participaram do curso, sendo cinco do
IFSC e cinco do IFC. Além disso, as entrevistas com os representantes das PROEN
das duas instituicbes também serdo pontualmente abordadas, com maior presenca
da entrevista com o Pro-Reitor de Ensino do IFSC que, conforme ja abordado, também
€ docente da area de Histéria com atuagdo no Ensino Médio Integrado e cuja
experiéncia relatou em sua fala.

Um aspecto inicial importante de ser destacado a partir das falas dos/das
docentes € sua consciéncia acerca da possibilidade de autonomia curricular nos IFs,
assim como das condicbes que a permitem. Nesse sentido, foi apontado pelos/as
participantes como algumas caracteristicas das condigdes de trabalho docente nos
Institutos Federais sao importantes para a efetivagdo da autonomia curricular docente,
em alguns casos na comparag¢ao com outras redes de ensino, inclusive considerando

suas experiéncias prévias aos IFs. Destaca-se o fato de os/as docentes participantes
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serem efetivos e estarem em regime de dedicacao exclusiva, o que contribui para sua
participacao nas discussodes curriculares nas instituicdbes onde atuam.

Como forma de verificar se essa seria uma condicdo especifica dos/as
professores/as participantes ou se também se confirmaria para o grupo mais geral de
docentes de Histéria do IFSC e do IFC, realizei junto a ambas as instituigbes um
levantamento de dados referente ao vinculo desses/as docentes, assim como em
relagdo a suas jornadas de trabalho*®. Esse levantamento foi realizado em julho de
2022, poucos meses antes da realizacido do curso de formagao.

Via de regra, observei que quase todas as vagas da area de Historia sédo
ocupadas por docentes efetivos/as em ambas as instituicdes. Docentes substitutos/as
identificados/as estavam ocupando as fungdes de efetivos/as que haviam se afastado
integralmente para realizagcédo de curso de pds-graduagéo ou para ocuparem cargos
de gestdo. Identifiquei apenas um caso de vaga ocupada apenas por docente
temporaria sem vinculacdo a docente efetivo, que se referia a uma vaga que havia
passado por processo de movimentagdo de servidora e ainda nado havia sido
preenchida por novo concurso. Nesse sentido, tem-se como caracteristica geral
dos/as docentes de Histéria do IFSC e do IFC a condi¢cao de efetivos/as. Por isso, os
dados compilados que serdo apresentados a seguir referem-se apenas a docentes
efetivos da area de Histdria dessas instituicdes. Vale destacar que essa realidade
observada no IFSC e no IFC parece cada vez mais rara no contexto da educacéao
publica brasileira, por exemplo, se contrastada com a da rede estadual de ensino de
Santa Catarina, na qual 71% do corpo docente é admitido em carater temporario
(QUARINIRI, 2024), em um franco processo de precarizagao da profissdo docente.

Em relagéo a jornada de trabalho, quase a totalidade de docentes de Histéria
nas instituicdes pesquisadas atua em jornadas de 40 horas semanais em regime de
dedicacgdo exclusiva. No IFC, dos 28 docentes da area, apenas um atua em regime
de 20 horas semanais. No IFSC, todas as 21 vagas de docentes efetivos de Historia
sao de dedicagao exclusiva, embora uma delas esteja ocupada por docente
temporaria, conforme ja citado. Os graficos a seguir demostram visualmente esse

perfil observado:

49 No caso do IFC, os dados foram fornecidos pela Diretoria de Gestdo de Pessoas da instituicéo
apos contato por e-mail. Ja em relagéo ao IFSC, os dados foram compilados no portal publico
institucional que disponibiliza informagdes sobre as atividades dos/das docentes do IFSC (IFSC,
2022d).
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Grafico 1 — Jornada de trabalho dos/das docentes de Histéria do IFC

4%

B Dedicacao exclusiva ®20h

Fonte: Dados obtidos junto a Diretoria de Gestdo de Pessoas do IFC, referentes a 2022

Grafico 2 — Jornada de trabalho dos/das docentes de Histéria do IFSC

B Dedicacdo exclusiva ®Vaga sem efetivo

Fonte: IFSC (2022d)

As condicbes de trabalho dos/as docentes de Histdria do IFSC e do IFC, no
que diz respeito ao vinculo com as instituicdes, parece ser um elemento importante
de ser levando em consideragao no cenario que propicia autonomia curricular desses
sujeitos. Além de existirem espagos privilegiados de participagdo docente nas
decisdes curriculares institucionais, como discutido na sec&o anterior, igualmente
importante € que haja condigbes para que essa participagado se efetive. Giroux
também destaca a relagao entre as condi¢gbes concretas de trabalho para que os e as

docentes possam exercer seu papel de intelectuais:

As condicoes materiais sob as quais os professores trabalham constituem a
base para delimitarem ou fortalecerem suas praticas como intelectuais.
Portanto, os professores enquanto intelectuais precisardo reconsiderar e,
possivelmente, transformar a natureza fundamental das condi¢gdes em que
trabalham. Isto €, os professores devem ser capazes de moldar os modos
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nos quais o tempo, espaco, atividade e conhecimento organizam o cotidiano
nas escolas. Mais especificamente, a fim de atuarem como intelectuais, os
professores devem criar a ideologia e condi¢des estruturais necessarias para
escreverem, pesquisarem e trabalharem uns com os outros na produgéo de
curriculos e repartigdo do poder. (GIROUX, 1997, p. 29)

Nesse excerto, Giroux ainda destaca a responsabilidade que docentes devem
ter na efetivagdo das condi¢gdes para exercerem seu papel de intelectuais. O Pro-
Reitor de Ensino do IFSC, em sua entrevista, também destacou que o espaco de
atuacao curricular, tanto institucional quando docente, precisa ser efetivado: “Pensar
o curriculo, a gente tem condicao de fazer isso, ou seja, se a gente nao esta fazendo,
a gente ndo se organizou enquanto instituicdo, mas a gente tem condigao de fazé-lo,
tem estrutura para fazer” (Entrevista com Pré-Reitor de Ensino do IFSC). O
entrevistado também associa essa atuacao curricular com outras possibilidades de
atuacao docente na instituicdo, como pesquisa, extensao, representacédo sindical e
gestdo. Ao fazer isso, ressalta que ter essas possibilidades também pode
sobrecarregar os/as docentes. Houve falas nesse mesmo sentido entre os/as
docentes do curso:

E tanta coisa que a gente tem que atuar, tantas frentes que ndo sobra o
espago. [...] para a gente pensar a coisa marxista, as condigcbes materiais
efetivas, que elas interferem muito nessa nossa autonomia. Entdo a nossa
autonomia esta muito circunscrita as condi¢des efetivas de trabalho que a
gente tem. (Fala de professor do IFC no Encontro 1 do Curso de Formagéo)

Na mesma medida em que consideram que os Institutos Federais possuem
condicbes de trabalho que proporcionam atuagdo docente em diversas frentes,
inclusive nas decisdes curriculares institucionais, reconhecem que ha uma sobrecarga
de trabalho que por vezes limita essa mesma possibilidade de atuacéo.

Além das condig¢des de trabalho préprias dos IFs, os/as docentes também
pontuaram como a qualidade de sua formacgao, que, embora deficitaria em alguns
aspectos (como na formagao pedagdgica ou no debate decolonial), foi importante para
sua constituicdo como profissionais reflexivos. O Pro-Reitor de Ensino do IFSC
também destacou essa relagdo em sua entrevista, pontuando que ao se considerar
os/as docentes da instituicdo, “a gente esta falando de um grupo extremamente
qualificado, com formagao de Mestrado e Doutorado” (Entrevista com Pré-Reitor de
Ensino do IFSC). Esse cenario se confirmou no levantamento sobre o conjunto de
docentes de Histéria junto ao IFSC e ao IFC. Dos/as 28 docentes do IFC, 17 possuem

Mestrado e 11 Doutorado:
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Grafico 3 — Titulacdo dos/das docentes de Historia do IFC

® Mestrado m Doutorado

Fonte: Dados obtidos junto a Diretoria de Gestédo de Pessoas do IFC, referentes a 2022

Em relagéo ao IFSC, dos 20 docentes, 12 possuem Mestrado e 8 Doutorado:

Grafico 4 — Titulacdo dos/das docentes de Historia do IFSC

m Mestrado mDoutorado ®Vaga sem efetivo
Fonte: IFSC (2022d)

Levando-se em conta esses dados, € possivel perceber que o conjunto dos/as
docentes de Histoéria do IFSC e do IFC possui um perfil bem demarcado: sdo docentes
efetivos/as, praticamente todos/as em regime de dedicagao exclusiva e com formagao
em nivel de pdés-graduagao stricto sensu. Portanto, considero que € importante
identificar esses/as docentes como intelectuais vinculando sua atuagao curricular
docente as suas trajetérias formativas e condigdes de trabalho. Destacar essa relagao
contribui para questionarmo-nos no sentido de construir caminhos visando
potencializar a figura docente como intelectual em outros contextos institucionais além
dos IFs.
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Como intelectuais reflexivos, os/as docentes participantes do curso se
mostraram conscientes da responsabilidade que implica a autonomia curricular. Em
diversas falas ao longo dos encontros pontuaram a responsabilidade formativa que
possuem nao apenas em sua pratica em sala de aula, mas também nas suas escolhas
curriculares, em especial na construcdo das ementas da disciplina de Historia nos
PPCs. Considerando a carga horaria que possuem para a disciplina que ministram?®°
e suas perspectivas sobre ensino de Historia, os/as docentes demonstraram
preocupacdo no sentido de que suas escolhas curriculares ndo privassem os/as
estudantes daquilo que consideram essencial na aprendizagem da disciplina. A fala a
seguir aponta essa relagao de autonomia e responsabilidade, além de indicar outras
questdes que serdo abordadas na sequéncia:

Eu penso assim, quando a gente tem essa autonomia, é meio que o cliché do
super-herdi, grandes poderes, grandes responsabilidades. Entao, aquilo que
a gente tem de algum espago a mais, também acho que nos torna muito mais
responsaveis por isso. Vocé nao esta num sistema que diz “ah, sé estou
obedecendo, Secretaria de Educagéao la mandou, né, ou a apostila do Positivo
vem assim”. Ndo, a gente pode criar e a gente tem que responder por isso.
Para solucionar isso, sabendo que nés somos, em muitos casos, Unicos no
campus com a formagao de Histéria ou muito poucos [...] Mas eu acho que é
ndo s6 bom, como é importante, porque a gente... essa autonomia ndo &
assim, vou criar, [...] vou criar o curriculo da minha vontade. A escolha néo se
confunde necessariamente com a simples vontade e quanto mais autonomia
a gente tem, mais a gente tem que saber o porqué esta colocando esse...
lutando por alguns espacos. E é bom que a gente se sinta amparado, por
outros colegas que estdo em situagbes analogas, parecidas no mesmo
Instituto ou em outras da Rede Federal. Eu acho que isso ajuda bastante.
Entdo assim, a autonomia, ela leva para uma certa solidao e a gente tem que
balancear essa soliddo, de certa forma, nos fortalecendo nesses espacos.
Entdo, acho que é muito produtivo. (Fala de professor do IFSC no Encontro
1 do Curso de Formacgao)

Além disso, os/as docentes destacaram receio de que sua atuacdo na
produgcao de textos curriculares, em especial nos PPCs, ndo se revertesse em um
curriculo “pessoalizado”. Ou seja, na visdo desses/as docentes, é importante que o
curriculo seja pensando nao apenas pelo perfil ou pelas preferéncias do/a professor/a,
pois o/a docente € passageiro/a, mas o PPC pode ter vigéncia maior do que a
permanéncia do/a docente no campus. Por outro lado, também foi pontuado na fala
dos/as participantes que as escolhas curriculares realizadas no contexto de
elaboragdo dos PPCs nao podem ser confundidas com mero “voluntarismo”. As

escolhas sobre o que deve constar no texto curricular, o que pode ficar de fora, o que

%0 No proximo capitulo serdo apresentados dados sobre como a disciplina de Historia € organizada
em alguns campi das instituicdbes em foco neste trabalho.
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deve ser privilegiado e 0 que pode ser secundarizado sao realizadas, segundo eles/as,
em um processo de grande reflexdo sobre ensino de Histéria na especificidade do
contexto do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais, alimentado pelas suas
trajetérias formativas e por anos de experiéncia em sala de aula, como fica evidente
na fala a seguir:
A(0) docente nao faz escolhas (selegcao/exclusao) do que ensinar pautadas
no personalismo e no voluntarismo, mas na bagagem conceitual e
historiografica que carrega. H& um nivel de subjetividades, sim, neste
processo de escolhas. Porém, é uma subjetividade inerente a propria
natureza do ensino de Historia. (Registro escrito de professor do IFC no
Encontro 1 do Curso de Formacgao)

Nas falas, é possivel perceber uma tensdo no movimento de autoria curricular,
em especial no que diz respeito a producao dos textos, que também aparece na fala
a sequir:

[...] a gente pensa “Ta, mas o PPC nédo é meu, pode ser outro professor de
Historia, entdo ndo posso condenar ninguém a seguir uma linha de
raciocinio”. Mas, por outro lado, quando a gente pensa na autoria, no desafio
da autoria do curriculo, e também no fato de que o PPC é feito para durar,
mas também nao é para durar uma eternidade. Entdo por que nado se
posicionar mais [...]? (Fala de professor do IFSC no Encontro 4 do Curso de
Formagao)

No movimento de autoria curricular, enquanto os/as docentes realizam
escolhas conscientes e fundamentadas e demandam que seja reconhecida e
respeitada sua capacidade profissional de fazé-las, parece ainda haver o receio, mais
presente nas falas de uns/umas do que de outros/as, de se apropriar do curriculo
como espaco de autoria docente ou de se reconhecer no papel de autor/a do curriculo.
Esse sentimento, relatado por alguns/mas docentes como insegurancga, faz parte dos
limites que esses sujeitos observam no exercicio de sua autonomia curricular.

Como intelectuais reflexivos, os/as docentes também se mostraram bastante
atentos e criticos aos limites da sua autonomia, principalmente no que diz respeito a
produgao de textos curriculares. Alguns dos limites citados sdo relativos ao contexto
externo as instituicdes onde atuam. E o caso, por exemplo, da cobranca para que os
curriculos da disciplina de Histéria nos seus campi estejam alinhados ao que é
cobrado no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou em vestibulares. De acordo
com os/as docentes, essa cobranca € realizada por pais dos/as estudantes, pelos/as
proprios/as estudantes, por colegas de trabalho que nao sao da area de Historia e que

nao tiveram contato com a area desde sua formagao na Educacio Basica, mas em
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alguns casos relatados também é uma autocobranca. Embora pareca ser consensual
entre eles/as que o Ensino Médio nos IFs e a disciplina de Histdria nesse contexto nao
tenha entre seus objetivos principais a preparagao para vestibulares, evidenciou-se a
preocupacao em que as escolhas curriculares feitas pelos/as docentes nao prive os/as
estudantes da possibilidade de ingressar no curso superior. Novamente pontuo a
complexidade da autonomia docente nos curriculos, que carrega uma
responsabilidade formativa que é alvo de reflexdo por esses sujeitos.

Por outro lado, é interessante perceber que os livros didaticos®" ou
documentos curriculares superiores (como a BNCC) n&o foram citados como
limitadores de sua autonomia curricular. Uma professora do IFSC, que passou por
processo de elaboragao de PPC entre 2020 e 2021, inclusive citou se inspirar nos
PCNs em seu processo de elaboracao, além de citar os documentos do FDE/CONIF
sobre a autonomia dos IFs como fundamentagao utilizada no seu campus. Nesse
sentido, é possivel pensar que os/as docentes participantes estdo alinhados com o
posicionamento sobre autonomia curricular e com o uso estratégico de normativas,
como observado nos documentos analisados de autoria do FDE/CONIF e do IFSC e
do IFC.

Outra limitacdo externa destacada foi o impacto que o aumento do
conservadorismo (observado pelos/as professores/as participantes do curso) trouxe
na liberdade em abordar determinadas tematicas®2. Diversos/as participantes
relataram que discutir temas politicos, como o socialismo, conteudo ja classico das
aulas de Histdria, ou ligados a questdes de género e étnico-raciais, encampadas pela
disciplina nos ultimos anos, se tornou ponto sensivel. Essas tensdes foram
observadas principalmente partindo de pais de estudantes, mas também das gestdes
de alguns campi que, em casos de questionamentos aos/as professoras por
abordarem determinados assuntos, ndo se posicionaram no sentido de defender a

autonomia docente. Alguns/mas professores/as relataram sentir receio de abordar

51 Cito aqui os livros didaticos porque, além de serem pontuados nas falas dos/as docentes apenas
como apoio didatico, muitas vezes nem utilizados, Araujo (2012) discute sobre a importancia
histérica e atual que os livros didaticos possuem como orientadores do curriculo da pratica em
relagao a disciplina escolar de Historia.

52 Sobre o impacto do conservadorismo nas politicas educacionais contemporaneas no Brasil, ver
Lima, Golbspan e Santos (2022). Os autores destacam “pautas amplamente consagradas ao
conservadorismo, como a ideia de um retorno ao passado, de exaltagao do patriotismo, da tradicao,
da moral, da ordem, de um intenso controle sobre as questdes de género e sexualidade [...] Por
outro lado, também expde herangas racistas e autoritarias” (LIMA; GOLBSPAN; SANTOS, 2022, p.
22-23)
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essas questdes, chegando a identificarem posturas de autocensura. No entanto,
afirmam nao ter deixado de inserir esses debates em suas aulas, as vezes
demarcando a escolha por aborda-los, e outras vezes buscando estratégias para se
preservarem, sem deixar de discuti-los. Na analise dos textos curriculares produzidos
por esses sujeitos para os PPCs dos campi onde atuam foi possivel perceber marcas
dessas tematicas, como sera discutido no proximo capitulo.

Os/as estudantes também foram citados como fonte dessa tensdao, embora
em menor medida e em casos mais pontuais, ja que, para os/as docentes
participantes, a maior parte dos/as estudantes esta aberta e tem anseio por discutir
essas tematicas tomadas como sensiveis. A fala a seguir sumariza esse debate sobre

conservadorismo que emergiu em diferentes momentos do curso:

E um barril de pélvora. Entéo, cada tema, cada assunto, cada escolha, o que
eu tenho pensado, é que o planejamento tem que ser muito bem feito, quando
eu quero tocar em temas mais sensiveis e que eu sei que tem o potencial de
conflito muito grande. [...] O assunto de violéncia contra a mulher é um
assunto que pega muito aqui, muito, eu me sinto muito tranquila para
trabalhar com esses dados e dizer, “Olha, esse assunto tem que ser
debatido.”, eu estou muito calgada. E ai, a partir desse assunto, eu vou
trazendo outros elementos, mas eu tenho uma estratégia que é comegar por
esses temas que sdo mais, €, talvez seja uma autocensura, mas temas mais
palataveis dentro desse grande assunto e depois vir trazendo outras
questdes. Mas chega num ponto, num limite que realmente eu fico... Todo o
espectro das questdes de género que a gente poderia trabalhar, a gente se
autocensura. Hoje, por exemplo, foco muito mais nessas questdes de
violéncia. E tem outras questdes, também, aqui no campus, apesar de ser
uma cidade muito pequena, a gente tem, os nossos diretores, o diretor e o
chefe DEPE®®, sdo homens negros, entdo a gente tem um respaldo, e sdo
homens negros muito combativos, no sentido de compreender a importancia
dessa instituicdo e a necessidade de se fazer certas discussdes. Entdo eu
me sinto muito respaldada institucionalmente nesse ambiente aqui, desse
campus que sao parceiros, inclusive para fazer esses eventos, para fazer
projetos e tal. E o que pega muito aqui, € a questao das relagbes étnico
raciais, ndo tinha muito como ndo caminhar por essa via. Quando eu cheguei,
isso ja... uma série de questdes que ja foram comentadas, o campus aqui
recebe muitas pessoas, de fora de outras cidades, servidores que vém do
Maranhao, que vém da Paraiba, que vém de varios lugares e chegam aqui, e
enfrentam xenofobia, racismo, uma série de questdes. Isso esta posto. Como
professora de Histéria, eticamente, ndo posso ignorar isso. Entéo, eu tenho
caminhado dessa forma. Eu planejo bem as agdes. [...] E é por ai, mas é
sempre um desgaste nos Ultimos anos, desde dois mil e... Bom, eu fui
nomeada em 2017 aqui, eu ja entrei no olho do furacédo. Entdo, também tem
um pouco isso. Eu nao sei muito bem como é trabalhar aqui com mais
tranquilidade, e é isso. As vezes eu fico pensando, o quanto a gente cede o
quanto a gente se autocensura? Mas, ao mesmo tempo, tem uma coisa aqui,
que eu percebo que é a regra, claro que tem excec¢bes, que 0S NOSSOS

%3 Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extens&o, setor no &mbito dos campi do IFSC. No organograma
institucional esse cargo esta no mesmo patamar da Diretoria de Administragdo (DAM) e fica abaixo
apenas da Diregdo-Geral. Essa nomenclatura é adotada nos campi do IFSC; em outros IFs existem
cargos equivalentes, porém podem variar em relagdo a denominagéao e extensao das fungdes.
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estudantes, eles respeitam muito os professores. Regra. Agora, esse ano
aconteceu uma situacgéo atipica, que as turmas estdo mais agitadas, mas em
regra eles respeitam muito e ainda ndo tivemos grandes conflitos com as
familias, por exemplo. Mas tem gente que fala que o Instituto € o lugar que
as criancas vao para virar, 0s meninos vém para virar menina, essas coisas
todas ai, tem essas conversaiadas, mas nao da para dar muita bola. Nao
virou um assunto sério, ninguém veio falar comigo sobre isso. O que é sério
mesmo, sdo as violéncias que acontecem, racismo escrachado e entéo isso
néo pode ser ignorado. (Fala de professora do IFSC no Encontro 4 do Curso
de Formagéo)

Além do contexto externo, os/as docentes participantes também consideram
que existem limites a sua autonomia curricular que sao reflexos da especificidade dos
IFs ou da realidade dos campi onde atuam. Como ja foi comentando de forma breve
anteriormente, os/as docentes nos IFs possuem muitas outras atribuicées além das
que envolvem diretamente o trabalho em sala de aula, como no relato a seguir:

[...] aqui é o exercicio da rotina. A gente esta dando aula, participando de GT,
grupo, comissao, doutorado, na época, eu tinha, e tu também esta envolvido
em fazer a ementa do PPC. Ai como muitos fazem, a gente coloca elementos
bastante amplos. [...] A gente sabe que elas [as ementas] sao feitas nessa
forma, com outras atribuicdes, em um rolo compressor que vem com 0s
prazos para submissdo e tal. As equipes que estdo montando, elas estédo
sempre também muito atarefadas. (Fala de professor do IFSC no Encontro 4
do Curso de Formagéo)

Participacdo em projetos de pesquisa e extensdo, atividades de gestao,
participacdo em GTs e comissdes locais ou institucionais sao alguns exemplos dessas
atribuicoes, além da prépria carga de trabalho de ensino, especialmente quando o/a
docente é responsavel por muitas turmas. Ao mesmo tempo em que essas atividades
possibilitam uma atuagao docente diversificada, muitas vezes os/as docentes sentem
que essas demandas dificultam uma participacdo mais qualificada nos processos de
elaboragao de textos curriculares, sejam no ambito local como é o caso dos PPCs ou
no ambito institucional como é o caso das diretrizes, atividade que acaba se somando
a todas as outras demandas de trabalho docente nessas instituigdes.

Embora considerem a elaboracdo de textos curriculares um espacgo
importante de atuagao docente, os/as professores/as participantes do curso relataram
que muitas vezes as instituicbes ndao proporcionam as condicdes necessarias para
uma efetiva contribuicdo, com tempo para reflexdo e debate com os pares. Essa
percepcao também foi observada na pesquisa de Possamai (2021) com docentes do
IFC sobre o processo de elaboracao das Diretrizes do IFC, como ja foi abordado.

Alguns/mas docentes relataram que se sentem inseguros no papel de

elaboradores de textos curriculares, conforme ja citado. Parte desse sentimento, de
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acordo com os/as participantes do curso, diz respeito a situagdes ligadas a realidade
das instituicdes onde atuam. Uma docente do IFC ressaltou que ela e seus/suas
colegas de campus consideravam-se sem preparagao para atuarem na elaboragao de
textos curriculares. Além de n&o ter tido discussdes sobre isso (ou sobre curriculo no
geral) em sua trajetoria formativa, essa professora destacou que ndo houve, por parte
das instituicdes, processos formativos suficientes para que ela e os/as colegas se
sentissem aptos a realizar essa atividade.

Outro fator citado como algo que contribui para a sensac¢éo de inseguranga
foi a situagdo dos/as professores/as unicos, ou seja, quando em um campus ha
apenas um/a docente da area de Historia. Dos/as dez participantes do curso, cinco se
encontram nessa situagao e trés disseram que se sentiam isolados ou solitarios. Os/as
outros/as cinco participantes possuem um ou mais colegas de area, sendo que dois
eram docentes do mesmo campus. O levantamento realizado sobre o grupo de
docentes de Histdria junto ao IFSC e ao IFC apontou cenarios diferentes em cada
uma das instituicées. No IFC, dos/as 28 docentes de Histéria, a maioria (23) trabalha
com mais um/a ou dois/duas colegas de area no mesmo campus. O grafico a seguir

mostra a distribuicdo de docentes por campus no IFC:

Grafico 5 — Quantidade de docentes de Histéria por campus no IFC
8
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Fonte: Dados obtidos junto a Diretoria de Gestdo de Pessoas do IFC, referentes a 2022
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Ja o cenario observado em relagdo ao IFSC ¢ o oposto. Dos 21 docentes®,

12 sao professores/as unicos/as em seu campus, conforme mostra o grafico a seguir:
Grafico 6 — Quantidade de docentes de Historia por campus no IFSC
14
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Campus

1 docente 2 docentes 3 docentes

Fonte: IFSC (2022d)

No escopo desta pesquisa nao € possivel compreender o porqué da diferenga
de distribuicdo entre docentes da area de Histéria no IFSC e no IFC, uma vez que
envolvem questdes muito particulares da trajetéria de cada instituicao e cada campus,
apenas € possivel identifica-la e tragar algumas inferéncias sobre seus efeitos em
relagdo ao que foi relatado pelos/as docentes participantes do curso. O IFC, além de
ter mais campi onde ha mais de um/a docente de Historia, passou recentemente pelo
processo de elaboragcdo de suas Diretrizes, no qual houve momentos de dialogos
entre professores/as de mesma area, embora nao livre de atritos. Nesse sentido,
pode-se inferir que os/as docentes de Histéria do IFSC, potencialmente, sofrem mais
os efeitos de serem professores/as unicos/as.

Um importante aspecto apontado pelos/as docentes do curso sobre serem
os/as unicos/as da area em seus campi, € que impacta em sua autonomia, é o fato de
nado terem colega para dialogar sobre suas perspectivas e escolhas curriculares. Por

terem que tomar essas decisdes sozinhos/as em um contexto curricular muitas vezes

54 Lembro que um dos campi possui vaga n&o preenchida por docente efetivo/a. Para esse dado
especifico foi considerada a vaga como docente, para fins de analise da distribuicdo de docentes
por campus.
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novo, como € o caso do Ensino Médio Integrado, faz com que eles/elas, conforme
relataram, se sintam mais inseguros para elaborar textos curriculares que fujam da
tradicdo curricular da disciplina escolar de Histéria®®. Ou seja, por ndo terem com
quem debater sobre questbes curriculares especificas de seu campo de
conhecimento, esses/as docentes sentem que sua autonomia € limitada no sentido de
buscar curriculos que fujam ao tradicional, impactando também em seu papel de
intelectuais, uma vez que o trabalho intelectual também exige debate com pares.
Nesse sentido, foi destacado em diversas falas a importancia de se criar momentos e
espacos formativos e de dialogo entre docentes da area de Historia dentro das
instituicdes e até interinstitucionais, como foi o proprio curso ofertado como parte da
metodologia desta pesquisa.

Uma importante discusséo levantada pelos/as docentes ao longo do curso em
relacdo aos limites para a autonomia curricular préprios da realidade de suas
instituicdes foi em relagao as margens institucionais em que essa autonomia pode ser
exercida. Mesmo considerando importante a possibilidade de participacédo na
elaboracao dos textos curriculares em suas instituicées, eles/elas apontaram que ela
se da em margens bem definidas e até limitadas. Essa atuagéo ocorre principalmente
na elaboragdao dos PPCs e, como os/as docentes destacaram, esses documentos,
apesar de terem certa dinamicidade, ndo s&do atualizados constantemente. Além
disso, ndo é possivel que um/uma docente possa alterar as ementas de suas
disciplinas de forma independente no PPC, portanto, para que modificacbes sejam
realizadas, é necessario que haja um movimento, ou institucional ou do curso, que
permita essas alteragdes. Nesse sentido, os/as docentes destacaram que € uma
autonomia que ocorre em momentos pontuais, especialmente se tomada como
autonomia individual desses sujeitos.

Outro ponto levantando em relacdo a essas limitagdes institucionais € o fato
de que a atuacado curricular docente ocorre dentro de um determinado modelo
institucional. Segundo uma professora do IFC, “a gente tinha que cumprir 0 que a
Reitoria pedia no tempo da Reitoria, e ja tem aquele modelo pronto. Claro, dentro do
que a gente pode discutir, a gente discute, mas vem um modelo meio que ja pronto
também para isso”, portanto “a gente meio que ganhou uma certa autonomia, porque

primeiro vem aquilo que tu tens que fazer, e dentro daquilo que eles dizem que tu tens

% O debate sobre a tradigdo curricular da disciplina escolar de Histdria assim como questionamentos
e tensionamentos a ela serdo tema central do préximo capitulo.
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que fazer, tu tens a autonomia ali dentro daquela rodinha” (Fala de professora do IFC
no Encontro 4 do Curso de Formacgao).

A forma de organizar as ementas (se por conhecimentos ou por
competéncias, por exemplo), assim como os elementos que devem constar no texto
(numero de bibliografias basicas e complementares, objetivos, atitudes etc), ndo sé&o
definidas pelos/as docentes individualmente e muitas vezes nem pelo coletivo do
curso, tendo que ser adequados a um modelo proveniente da Reitoria que nao é
necessariamente rediscutido. Um aspecto pontuado pelos/as docentes que dificulta
essa construcao € a utilizacdo de um modelo para elaboracdo das ementas muito
caracteristico do Ensino Superior e que dificulta a adaptagdo para a realidade do
Ensino Médio. Além disso, o tempo e ritmo de construgdo dos textos curriculares
muitas vezes é ditado pela Reitoria: “a gente trabalhava com muitos prazos, que a
Reitoria pedia ‘Ah tal dia, tem que entregar, tal coisa. Tal dia, tem que entregar tal

coisa” (Fala de professora do IFC no Encontro 4 do Curso de Formacgao). Essa
percepcao em relagdo ao processo de elaboragédo das Diretrizes do IFC também foi
observada na pesquisa de Possamai (2021, p. 140).

O processo de participacdo na elaboragao de diretrizes institucionais, uma
experiéncia especifica dos/as docentes do IFC, ainda nao vivenciada no IFSC,
também foi abordado em relagdo aos limites observados em relagdo a autonomia
curricular docente. Além da questdo da adequagdo a um modelo e do ritmo imposto
pela Reitoria, observados por docentes do IFC, houve um debate importante em torno
da questdo da opcéao institucional pela unicidade e seu impacto na autonomia
curricular docente. Considero importante demarcar, novamente, que nao se pode
generalizar as falas dos/as docentes participantes, nem houve total consenso entre
suas visdes, no entanto, ao longo do curso foram realizadas algumas criticas bastante
contundentes em relacao a opcao do IFC pela unicidade, que considero pertinentes
de serem discutidas. Uma das criticas é justamente sobre a ideia de “opg&o”, pois foi
possivel observar entre as falas de docentes do IFC participantes do curso que nao
sabiam dizer como decisdes haviam sido tomadas ao longo do percurso, o que
corroborava para sua percepc¢ao de que muitas das diretrizes adotadas pela instituicao
teriam sido escolhas da Reitoria, ndo necessariamente referendadas pelos/as
docentes. Isso mostra tensdes que existem no processo de construgédo das politicas
curriculares (LOPES, 2018a), mesmo aquelas em microescala e com participagao

docente, como foi o caso das Diretrizes do IFC.
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A unicidade das Diretrizes do IFC foi apontada como um elemento que limita
de forma importante a autonomia curricular docente, a ponto de um docente se referir
a ela como uma camisa de forga:

[...] e ai veio uma reformulacdo, por conta da Reitoria, a Reitoria falou “N&o,
agora a gente vai unificar tudo. Somos 16 campi e temos que ter uma
unicidade”, bonito, falar unicidade, mas, na verdade, era uma camisa de
forca, uma padronizagao feita a forga, e que nao dava liberdade para que
cada campus pudesse adequar. Se fala tanto nos arranjos produtivos locais,
na realidade do aluno et cetera e tal, inclusive nossa Reitora é uma pedagoga,
mas nao tinha espago para isso. (Fala de professor do IFC no Encontro 4 do
Curso de Formagéo)

A busca pela padronizacdo dos curriculos das areas que orientou a
construcéo das Diretrizes do IFC foi criticada de forma contundente por esse mesmo
docente, que participou ativamente na elaboragdo do texto dos conhecimentos da
area de Historia. De acordo com seu relato, € possivel perceber que foi um processo
tenso e de muita negociacdo, uma vez que reuniu, para a elaboragdo de um texto
unico que seria a base para a construcao das ementas em toda a instituicdo, docentes
com visdes distintas sobre os objetivos e a organizagao do curriculo de Historia para
o Ensino Médio. Essas tensbes foram agravadas, de acordo com esse docente, pelo
fato de a discusséo ter sido feita de forma apressada, sem o debate adequado, seja
por falta de tempo dedicado a esta etapa, seja pelo fato de alguns/mas docentes nao
terem se disponibilizado para a discussdo. Nesse processo, 0 docente relata que
houve grande esfor¢co de alguns/mas, como foi seu caso, de inserir no texto dos
conhecimentos da area de Histdria discussdes que ampliassem o curriculo para além
da perspectiva cronolégica linear que privilegia o eurocentrismo, como tematicas
ligadas & Histéria da América, da Africa e do Brasil®®.

Para além da construgcao dos textos de conhecimentos das areas, o principio
da unicidade, como ja foi dito, também influencia na constru¢édo das unidades
curriculares nos PPCs do IFC, que devem ser 75% iguais em relag&o a carga horaria,
ementa, nome do componente curricular e localizagdo na matriz. De acordo o relato
de uma docente do IFC, no processo de readequacao dos PPCs as novas Diretrizes,

o principio da unicidade também impactou na autonomia curricular docente. Como a

% O conteudo do texto dos conhecimentos da area de Histéria das Diretrizes do IFC sera discutido no
proximo capitulo. Também sera aprofundada no préximo capitulo a discussao sobre como o
principio da unicidade adotado pelo IFC impactou na mobilizagdo de sentidos de conhecimento
historico escolar nos curriculos para a disciplina de Histdria nessa instituicao, envolvendo tensdes e
negociagdes no processo de produgdo dos textos curriculares.
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partir de entio, todas as ementas ligadas a disciplina de Histéria de um mesmo curso
(por exemplo, Informatica, ja citado anteriormente) deveriam ser iguais, os/as
docentes perderam a possibilidade de adaptar sua disciplina a realidade local ou
mesmo a suas escolhas curriculares particulares. No caso especifico desta docente,
isso representou retorno a um curriculo de Histéria mais tradicional do que vinha
trabalhando nos ultimos anos, situagao indicada por ela como retrocesso. Trago aqui
um trecho de seu relato que aborda momentos diferentes de sua trajetéria na
instituicdo e contribui para compreender a complexidade da atuacéo curricular
docente nos IFs e o impacto do principio da unicidade adotado pelo IFC na autonomia

curricular docente:

De fato, eu acho que nos Institutos, ndés temos o privilégio de trabalhar no
Instituto, e sem sombra de duvida o PPC dos cursos é exatamente o espago
que a gente produz, que ali estd a nossa realidade, as nossas revisdes e tal.
Eu entrei no Instituto em 2011 e quando eu cheguei [...] havia uma ementa,
um objetivo, uma justificativa pronta e ndo se tinha, aqui no campus, a ideia
de revisdo, porque aquilo ali ja estava pronto. E eu lembro assim, que eu,
desde o primeiro momento, porque era uma coisa muito absurda o que nds
tinhamos na ementa. A ementa nao tinha sido feita por historiador, [...] ou
historiadora, ja comecgava por ali. Tinha uns termos assim, que dava até medo
de colocar, eu tinha vergonha de ler para os alunos no primeiro dia de aula
[...] Era uma coisa assim, totalmente esdruxula [...] Entdo, nossa, foi uma
briga porque eu ndo entendia como um espago, ndo era um espago de
reformulagcdo, ndo havia. Era uma pessoa, um grupo de pessoas que nao
tinham conhecimento especifico da area e que elaborou aquilo e ndo deixava
mudar. E eu lembro que era sempre assim: [...] “quando a gente fizer a revisao
do PPC, vocé muda”. S6 que ai de repente, quando eu falava “ta, agora da
para mudar?”, “ndo, a gente ja enviou”. Entdo era um processo que foi
realmente um lugar de resisténcia e de luta para a gente conseguir
transformar. Ai enfim, chegou a grande reformulacéo, dos PPCs, e ai nés [ela
e seu colega de campus] conseguimos, enfim, fazer uma ementa de acordo
com o que a gente acreditava, de fato, com uma coeréncia tedrica e tudo mais
e da area. Ai, assim, a gente nem chegou a concluir aquela ementa nova nos
3 anos e ai veio o balde de agua fria que foi a CIPATEC. [...] entdo a propria
ideia de que a gente tinha avangado tanto, eu ndo vou dizer decolonialidade,
mas que nés consideramos, eu e o [colega de campus], que nds tinhamos
avangado nessa coisa do que é essencial, das intencionalidades, do nosso
papel, da ideia de resisténcia, da formacédo, dessa formagdo que a gente
queria para os nossos alunos e tal. E ai veio entdo esse balde de agua fria
que foi do surgimento do homem até os dias atuais, né. [...] E € uma coisa
assim que me deixou desesperada, por que de novo a gente vai trabalhar
tudo®? A gente discute tanto e ai a gente vai trabalhar com tudo? Mas ao
mesmo tempo, o professor, [...] que é a ideia da resisténcia. A gente ja inclui
ali na pratica da sala de aula, [...] € o recorte que vocé faz, é o conceito que
vocé vai trabalhar e que transforma. Mas eu de fato, apesar de todos esses
problemas, eu enxergo que no Instituto a gente tem essa possibilidade, esse
lugar... a gente tem garantido esse nosso lugar, a gente tem essa autonomia,
tanto de ser o autor quanto de ser aquele que vai pensar e refletir. [...] mas
essa ideia de espaco de resisténcia mesmo que a gente tem ali, tentando

57 Ao falar “tudo” a professora esta se referindo a perspectiva cronoldgica linear de curriculo de
Histdria, associada nesta tese a tradigao curricular da disciplina escolar de Histéria.
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trabalhar, porque essa ideia da gente ter uma Unica, um ementario para uma
instituicéo inteira € complicado, né? (Fala de professora do IFC no Encontro
1 do Curso de Formacgao)

Além disso, outro aspecto levantado por uma docente de outro campus do IFC
foi que apesar de a unicidade ser de 75% e nao total, os 25% em que havia
possibilidade de adaptacédo a realidade local foram, em geral, destinados aos
componentes curriculares ligados a formacéo técnica, para adequar as especialidades
do corpo docente de cada campi, por exemplo, fazendo com que as disciplinas ligadas
a formagao geral, como é o caso da disciplina de Histéria, tivessem um carater mais
padronizado.

Foi interessante perceber que o relato dos/das docentes do IFC sobre o
processo de construcao das Diretrizes, em especial no que se refere a unicidade, foi
recebido de forma critica por docentes do IFSC que mostraram certo receio de que
fossem adotados processos e escolhas semelhantes no movimento que se iniciava
em sua proépria instituicdo, como pode ser observado na fala a seguir:

Ai eu fico pensando, qual das duas hipoteses é a melhor, ele todo
formatadinho para rede toda [como no IFC], e dai la no meio vocé cria a sua
margem, ou esse curriculo totalmente customizado, para o lugar, para o
espaco, mas que também ao mesmo tempo, € meio personalista demais da
cara do professor, ndo é? Nao... [estou] sem resposta, mas eu acho que nos
dois lados, temos perdas e ganhos, isso que me chamou atengio. (Fala de
professor do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formacao)

Na relagcdo entre unicidade e autonomia curricular docente, a partir do que
dizem o documento das Diretrizes, a entrevista com o representante da PROEN do
IFC e as falas de docentes dessa instituicido no curso, € possivel inferir que a
unicidade, especialmente da forma realizada no IFC, limita bastante a autonomia
docente no sentido de adaptar o curriculo a realidade local do seu campus e de
seus/suas estudantes ou de imprimir de forma mais efetiva sua autoria particular nos
textos curriculares dos PPCs. Além de haver um texto comum orientador dos
conhecimentos de area, a unicidade associada ao PPC, em especial nas ementas,
limita a possibilidade de tradugao da politica curricular pelos/as docentes no contexto
dos campi e dos cursos. No caso especifico da disciplina de Histéria, a opgéo pela
padronizacao curricular parece fortalecer uma abordagem mais tradicional de
curriculo de Histéria, limitando possibilidades de tensionamento no sentido de

perspectivas que abordam o ensino de Histéria de forma mais plural, no ambito da
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producgao dos textos curriculares, como sera discutido de forma mais aprofundada no
préximo capitulo.

A opcao pela unicidade parece ser um limitador da autonomia curricular
docente em um sentido mais individualizado de expressao da autoria. No entanto, a
elaboracdo de documentos curriculares ndo € um processo individual, mas coletivo.
Nesse sentido, a unicidade parece ter ocupado outro papel importante do ponto de
vista institucional. Além de ser defendida pelos representantes da Pro-Reitoria de
Ensino envolvidos na elaboracdo das Diretrizes do IFC como um caminho para a
construcdo de uma identidade institucional, a unicidade também pode ter se
constituido em um caminho estratégico para afirmacdo do documento no contexto
turbulento que passava o Ensino Médio e o debate curricular no Brasil, com a Reforma
do Ensino Médio e a BNCC, com implicacbes particulares para os Institutos Federais.
Naquele contexto de ameaga do modelo de Ensino Médio e de curriculo dos IFs,
padronizar, que também implica em uma tentativa maior de controle curricular, poderia
significar uma seguranga a mais para a defesa do EMI nessas instituicdes. Dessa
forma, a unicidade pode ter sido tomada como estratégia para fortalecer a autonomia
curricular do ponto de vista coletivo, assegurando a instituicdo a manutengéo do seu
modelo formativo para o Ensino Médio. Mesmo assim, ndo se pode desconsiderar os
efeitos provocados pela padronizagao curricular na autonomia curricular docente.

Embora o contexto da pratica nao seja o foco da analise realizada nesta tese,
nas falas dos/as docentes do curso ele apareceu constantemente associado a outras
formas de atuacdo curricular, como a produgédo de textos curriculares, ajudando a
compor o retrato da especificidade da atuacao curricular docente nos Institutos
Federais. Nessa relacio, a autonomia curricular docente no ambito da pratica também
foi tematizada tanto em suas potencialidades quanto em seus limites.

Uma limitagao a autonomia curricular observada pelos/as professores/as tanto
do IFSC quanto do IFC participantes do curso sao as formas de controle do trabalho
docente que vivenciam nas instituicbes onde atuam; entre elas foram citadas
especialmente as auditorias realizadas nos planos de ensino e diarios de classe,
instrumentos cotidianos de trabalho docente. De acordo com eles/elas, essas
auditorias sao internas, realizadas por servidores/as especificos da propria instituicao,
de forma supostamente preventiva, ou seja, para verificar se ha algum problema e
resolvé-lo antecipadamente a auditorias de 6rgaos externos; no entanto, os/as

docentes relataram que o clima que envolve essas auditorias € de tensao, controle e
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tentativa de amedrontamento. Os objetos das auditorias internas sao sorteados
anualmente pelo/a auditor/a chefe da instituicdo e, por vezes, recai sobre os planos
de ensino e diarios de classe. Nessas auditorias é verificada a compatibilidade entre
0 que esta previsto nos PPCs, o planejamento de curso anual ou semestral do/a
professor/a e os registros do que foi realizado em sala. Quando o texto do PPC destoa
em relacdo ao que € programado nos planos de ensino e registrado no diario de
classe, os/as docentes sdo chamados a se justificarem. No curso de formagéao, foram
relatadas diversas situagdes vivenciadas pelos/as professores/as participantes de

forma bastante critica, como no relato a seguir:

Eu estava pensando naquela parte ali das nossas resisténcias, das
necessidades de ter essa resisténcia [...] nossa resisténcia quanto as leis
maiores, mas as vezes a nossa resisténcia esta internamente, muito mais do
que externamente. No campus, a gente vivencia algumas situagbes assim,
que talvez tenha em outros campi, mas eu vou falar especificamente do meu
quintal aqui, que é a parte da nossa “querida” fiscal, vamos dizer assim, [...]
e que ela quer que todos os planos de ensino e todos os diarios de classe,
[...] estejam exatamente, palavra por palavra, tal e qual esta nas ementas dos
cursos. E se ndo da auditoria. Entdo € nesse nivel assim. E ai, até uma
discussao que foi para CONSUP e companhia, que, as vezes, o que esta la
€ uma coisa geral e vocé vai especificando os tdpicos e a pessoa nido tem
conhecimento para fazer essa avaliagao. Mas pior do que alguém que nao
tem conhecimento nem de Educacgéo, que nunca chegou numa sala de aula
para dar aula, te avaliar nesse sentido, &€ quando vocé tem colegas do Nucleo
Pedagodgico querendo que vocé especifique ponto por ponto tudo o que vai
ser falado em sala de aula. Teve uma ultima reformulacdo do curso, nés
ficamos, eu e o [colega de campus], que agora estda na PROEN, [...] nés
estdvamos brigando com o Nucleo Pedagdgico porque nds tinhamos
colocado “movimentos populares do século XX” na ementa de uma das
unidades curriculares de Histéria, porque dai a gente faria um recorte dentro
dos movimentos populares, daquilo que fosse interessante para aquela
turma, para aquele momento histérico e o Nucleo Pedagdgico n&do queria
aprovar a ementa porque é muito abstrato, tem que especificar. Mas o
objetivo justamente é esse! Abstrato para que vocé possa fazer a selegéo,
que nao seja obrigatdrio ser aquilo. E ai € um problema bem sério, essas
lutas dentro da instituicdo, com pessoas que tém o poder dizer ndo, isso nao
vai passar. E ai, vocé tem a ementa dizendo que é uma coisa e vocé fazendo
outra na pratica, porque no final das contas € o que a gente faz. Mas é
complexo que, mesmo dentro da instituicdo, pessoas que dizem defender as
correntes ndo sejam capazes de enxergar que estao agindo contra. (Fala de
professora do IFSC no Encontro 1 do Curso de Formacgao)

A fala dessa professora exemplifica a afirmagao de Arroyo de que “ha tensbes
entre os avancos da autonomia e criatividade docentes e os controles e as cobrancgas
limitando a conquista da autoria e criatividade profissional” (ARROYO, 2013, p. 34).
De acordo com os/as docentes, as auditorias sao realizadas por pessoas que nao sao

ligadas ao campo da Histdria, nem mesmo da Educacao, o que faz com que suas

avaliagbes sejam bastante burocraticas, ndo levando em conta a dinamicidade do
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trabalho docente e as necessidades de adaptagao curricular que ocorre entre o texto
do PPC, o planejamento de curso e o registro do que ocorreu em cada aula. Nesse
sentido, parece haver uma tentativa de controle de sua atuagao cotidiana que passa
por uma visdo de politica curricular bastante prescritiva e estatica por parte dos/as
auditores/as. De acordo com os/as docentes, a tentativa de controle aumentou com o
uso das tecnologias digitais e sistemas institucionais e se agravou durante a
pandemia, quando o registro das atividades docentes deveria ser ainda mais
detalhado. Vale destacar que um professor que recentemente havia ingressado no
IFC, mas ja tinha experiéncia prévia no Instituto Federal de Minas Gerais se mostrou
assustado com o relato dos/as colegas sobre auditoria, uma vez que em seus oito
anos como docente de um outro IF nunca havia vivenciado situagdes semelhantes.
Dessa forma, fica o questionamento, que ndo pode ser respondido no escopo desta
tese, se essa € uma pratica comum aos IFs ou especifica da realidade do IFSC e do
IFC.

A pratica das auditorias nos planos de ensino e diarios de classe parece tentar
levar os/as docentes a terem uma relagao de subordinagao aos textos curriculares.
Nessa perspectiva, as ementas dos PPCs nao estariam |a para orientar a pratica
docente, mas para serem seguidas a risca, literalmente sem mudar uma virgula de
lugar a ndo ser que seja justificado. No entanto, os relatos docentes mostram que
esses sujeitos, mesmo nao podendo simplesmente passar ao largo das auditorias,
arrumam estratégias para conciliar a visao estatica de curriculo dos/as auditores/as
com a dinamicidade do curriculo na pratica (LOPES, 2018b; MACEDO, 2018). Dentre
essas estratégias, destacaram a redacao das ementas dos PPCs com a utilizagédo de
termos e expressdes mais amplos, que podem ser detalhados e direcionados como
forma de adaptacdo as diferentes turmas e a temas que surgem e se tornam
pertinentes no debate social mais amplo e que podem dialogar com a disciplina de
Historia.

A relagao entre o carater estatico do PPC e a dinamicidade do curriculo na
pratica foi abordada para além da questdo das auditorias. Para os/as docentes do
curso, o ritmo de mudancgas dos PPCs nao corresponde a necessidade de constante
transformagao do curriculo de Histéria na pratica da sala de aula, seja por motivos de
adaptagoes as turmas, mas também das transformagdes pelas quais passam os/as

proprios/as docentes, que, como intelectuais que sdo (GIROUX, 1997), em seu



131

constante movimento de estudo, sentem a necessidade de modificar os topicos que
consideram pertinentes de serem trabalhados com os/as estudantes.

Nesse sentido, a relacdo desses/as docentes com o texto curricular dos PPCs,
tomados aqui como micropolitica curricular, parece ser complexa. Ao mesmo tempo
em que eles/elas participam da produgéo da politica curricular, sendo, em geral, os/as
principais responsaveis pela produgao do texto relativo a disciplina de Historia em
seus respectivos campi, também se sentem presos pelos proprios textos que
elaboraram, uma vez que o ritmo de reelaboragcdo dos PPCs ndo acompanha as
demandas de modificacdo que percebem serem necessarias no curriculo que
produziram. Um professor comentou que as ementas da disciplina de Histéria dos
PPCs do campus onde atua foram elaboradas por ele logo que havia ingressado no
IFSC, ainda deslumbrado com a instituicdo e sem a pratica de atuacdo no EMI.
Atualmente, depois de alguns anos, observa varios problemas no curriculo que ele
mesmo elaborou, como a quantidade excessiva de tdpicos para a carga horaria
disponivel, por exemplo, mas ainda ndo houve a possibilidade de reformular esse

texto:

Tem partes do PPC do campus que fui eu mesmo que escrevi quando tinha
dois meses de casa. Eu botei qualquer coisa em alguns dos [espacos],
desculpa, ndo sem reflexdo, mas assim, hoje pensando eu achei que ia dar,
eu achei que era legal. Agora eu mesmo estou tendo que ser escravizado
para botar no meu diario o que o PPC, que eu mesmo, de certa forma,
coloquei 14 e eu estou me autorizando a dizer “ndo, eu sei que ndo foi nessa
ideia que eu botei assim no PPC. Eu botei I3, porque sei la, eu me iludi que
ia ser legal falar disso ai”. Mas nao foi uma coisa bem pensada, talvez num
nivel que hoje eu pensaria de novo. Entdo, assim, essa histéria da
contingéncia do curriculo, chegou la porque foi assim que chegou. E, as
vezes, 0 que aplica ndo € o mesmo que produziu, mas nos Institutos [...] a
gente tem essa oportunidade de ser nao s6 os executores do curriculo, como
muitas vezes, na grande parte das vezes, os produtores dele. Entdo nos
temos, e isso que eu estou dizendo que é um conflito entre o produtor e o
executor, que sou eu mesmo em alguns aspectos, pensa s, né. Mas e que
bom que a gente ainda tem esses dois aspectos, mas ainda assim ndo passa
sem problemas, porque como eu disse, a gente muda de ideia, muda de
perspectiva, aprende mais, entende que tem coisas que foram ingénuas ter
colocado daquela forma. E dai se tu és obrigado, por um fim de auditoria, a
colocar aquilo é duplamente inutil, sabe, as vezes. (Fala de professor do IFSC
no Encontro 1 do Curso de Formagao)

Considerando o carater estatico dos PPCs, € no contexto da pratica (BALL,
2011; MAINARDES, 2006) que esses/as docentes buscam fazer as adaptacdes e
modificagdes que sentem necessidade e que ainda ndo podem ser impressas no texto

da politica curricular presente nesses documentos, explicitando a vivacidade do

curriculo em sua dimensao de pratica e sua relacdo sempre tensa com o texto
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curricular. Como a orientagdo de ambas as instituicdes estudadas nesta tese parece
ser seguir as ementas que estdo nos PPCs sem alteragbes, o contexto da pratica se
torna, também, um espaco de resisténcia e de atuagao nas brechas do texto curricular
produzido pelos/as proprios/as docentes, como pontuado em algumas das falas ja
citadas. Essa se constitui em uma especificidade do movimento da politica curricular
nos Institutos Federais analisados: os/as docentes, além de atuarem no contexto da
pratica e, nessa atuacdo, criarem estratégias de resisténcia ao texto curricular
prescritivo, 0 que é comum a pratica curricular docente em outros contextos (LOPES,
2018b; MACEDO, 2018), s&o tradutores dos textos curriculares que eles/as
proprios/as elaboraram.

Além disso, é a partir das resisténcias ao texto curricular de sua propria
autoria, que pensam nas modificagdes a serem realizadas nos textos dos PPCs nos
momentos de reelaboragdo. Ou seja, na especificidade da atuagao curricular docente
nos Institutos Federais, o contexto da pratica ndo € apenas o lugar de tradugéao do
texto curricular, mas se torna também um indutor para mudangas nesses mesmos
textos, como pode ser percebido na fala deste professor: “Mas eu, cada vez mais, eu
me convengo que o curriculo, ou melhor, planejamento de aula que vai virar a longo
prazo alguma coisa, como uma ementa ou um curriculo, ele é vivo ele, ele € dinamico”
(Fala de professor do IFC no Encontro 4 do Curso de Formagao).

Dessa forma, tomo o contexto da pratica no escopo desta pesquisa ndo como
objeto de analise, mas como parte fundamental do ciclo de politicas curriculares para
a disciplina de Histéria nos cursos de EMI do IFSC e do IFC, como um espago em
que, a partir da atuacao docente em sala de aula e as constantes reflexdes desses
intelectuais sobre esse processo, também os mobiliza na (re)elaboracao dos textos
curriculares. Considero pertinente a discussao de Giroux sobre a relagdo da pratica
com a intelectualidade docente para pensar no contexto dos IFs:

Ao encarar os professores como intelectuais, podemos elucidar a importante
idéia [sic] de que toda a atividade humana envolve alguma forma de
pensamento. Nenhuma atividade, independente do quéo rotinizada possa se
tornar, pode ser abstraida do funcionamento da mente em algum nivel. Este
ponto é crucial, pois ao argumentarmos que o uso da mente € uma parte geral
de toda atividade humana, nés dignificamos a capacidade humana de
integrar o pensamento e a pratica, e assim destacamos a esséncia do que
significa encarar os professores como profissionais reflexivos. Dentro deste
discurso, os professores podem ser vistos ndao simplesmente como
“operadores profissionalmente preparados para efetivamente atingirem

quaisquer metas a eles apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos
como homens e mulheres livres, com uma dedicagao especial aos valores do
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intelecto e ao fomento da capacidade critica dos jovens”. (GIROUX, 1997, p.
161. Grifo meu.)

O contexto da pratica, como espaco de resisténcia e de autonomia curricular

docente, também foi abordado na entrevista com o Pré-Reitor de Ensino do IFSC:

Entdo ndo existe uma autonomia que seja plena nesse sentido, porque muitas
coisas atravessam ai. Mas existe um campo que é aquilo que o professor vai
exercitando, vamos dizer assim, de maneira consciente ou ndo, de maneira
oficializada ou ndo, que é o curriculo da pratica, entdo eu acho que é ai que
esta mais explicitado, ou seja, eu quero esse curriculo desta maneira. E eu
acho que é fundamental que se mantenha isso, porque se nos retirarmos
essa perspectiva de que se possa fazer de maneiras distintas, a gente corre
o0 risco de, justamente... também... se isso € uma manutengdo do
conservadorismo, da educacgao bancaria e tudo mais, por outro lado, retirar
isso também pode significar a gente ter um curriculo prescrito, de uma outra
ordem, que o professor perde a sua capacidade de pensar, refletir, produzir
o curriculo na sua forma. Entdo, € sempre um campo, uma linha ténue entre
aquilo que é e aquilo que pode ser e aquilo que as condi¢gdes objetivas
permitem que o professor seja, mas que, talvez o préprio carater artesanal do
trabalho docente é um fator que, se de um lado é como eu disse antes, € um
fator que conserva muitas coisas que precisariam ser transformadas, por
outro lado também é a manutengio da possibilidade da ndo massificagao,
padronizagcao e desespecializagao [sic] do trabalho docente. E € o que
justamente a légica de mercado mais abomina, porque o capital foi
gradativamente acabando com o trabalho artesanal, e ai quando a gente olha
para o trabalho docente, a gente vé ainda os indicios da perspectiva
artesanal. Entdo o que os organismos internacionais, os governos de todos...
tentam fazer é justamente retirar cada vez mais essa possibilidade de
acontecer de outra forma. Mas, eu acho que é uma luta constante para manter
também. Entdo, é esse campo... dessa relagdo que eu estava falando antes.
Entre a manutencido e a transformacgao, entre aquilo que se quer que o
curriculo seja e aquilo que ele é. E o trabalho artesanal € um trabalho que, ao
manter-se artesanal mantém o poder também, mantém um poder que da ao
docente a condig¢éo de direcionar o curriculo para ca ou para la, de dizer que
esta fazendo, mas nao esta fazendo. Ou seja, de construir algo... [...] Porque
ai que esta a valvula de escape do processo artesanal da construgdo do
curriculo e do curriculo que se materializa. (Entrevista com Pro-Reitor de
Ensino do IFSC)

Uma nocgao interessante para pensar a figura docente abordada pelo Pro-
Reitor de Ensino do IFSC nesse trecho de sua entrevista € a de artesania. Em sua
fala sobre atuacéao curricular docente, enfatiza o ambito da pratica e pontua o carater
artesanal do trabalho docente, contrapondo-o com a massificagéo e padronizagao do
trabalho no contexto capitalista. Considero essa perspectiva trazida pelo entrevistado
potente para a discussao que proponho sobre autonomia curricular docente no
contexto dos Institutos Federais. Historicamente, o trabalho artesanal funciona em
uma logica diferente daquela do trabalho capitalista, pautado pela racionalidade
industrial. O trabalho industrializado é fragmentado, o/a trabalhador/a ndo é dono das

ferramentas para seu oficio, a producao é padronizada e seu ritmo e finalidade séo
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ditados por algo alheio a ele/ela. O trabalho artesanal contempla em si tanto a
dimensao da concepg¢ao quanto a execugao do que se quer realizar. Um artesdo ou
uma artesa precisa ter disponivel tanto a matéria-prima quanto as ferramentas,
inclusive intelectuais, para realizar seu trabalho. O fruto desse fazer € sempre unico,
pois imprime em si a identidade de quem o faz. O artesado e a artesa sao sujeitos que,
na medida que se tornam mais experientes, se tornam mais eximios no que fazem. O
trabalho artesanal envolve o dominio de determinadas técnicas, mas também de
sutilezas que sao desenvolvidas na pratica.

Considero a ideia de artesania potente para pensar a atuagao curricular nos
IFs, pois reconhecer a dimenséao artesanal do trabalho docente coloca esses sujeitos
em posigao de autoria. Implica perceber que cada docente é unico/a e, portanto, nao
ha possibilidade de homogeneizagao de seu trabalho (LOPES, 2018b), ainda que haja
tensionamentos nesse sentido, seja nas politicas curriculares de ambito nacional ou
institucional. Implica olhar para a atuagdo docente como um trabalho que envolve
técnica, mas também criatividade e experiéncia (GIROUX, 1997; ARROYO, 2013).
Implica perceber o carater indissociavel entre a concepcgéo e a pratica, em um trabalho
intelectual que envolve a constante reflexdo e reinvengéao do proprio fazer (GIROUX,
1997). Implica, por fim, perceber que, quando esses sujeitos sao envolvidos nos
processos de elaboragcdo das politicas curriculares, os textos que produzem estao
intimamente ligados a sua agao pedagogica, em um processo de retroalimentagao
entre a produgado do texto da politica e sua tradugdo no contexto da pratica em que

os/as protagonistas/as sdo os/as proprios/as professores/as.

*k%

Neste capitulo me propus a situar a atuagcdo dos professores e das
professoras de Histéria do IFSC e do IFC no movimento de producéo dos textos das
politicas curriculares dos cursos de EMI. Para isso, realizei trés movimentos distintos
e complementares: em primeiro lugar, identificar as especificidades das politicas
curriculares para o EMI nos Institutos Federais; em segundo lugar, conhecer as
particularidades dessas politicas curriculares no IFSC e no IFC, identificando o espaco
de atuagao docente; por fim, discutir as margens da atuagao curricular docente nessas
instituicbes. Nesses trés movimentos, o conceito de autonomia, seja institucional ou

docente, foi central para a discusséo realizada.
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Com base na analise de diferentes fontes, documentais e empiricas, que
trouxeram as perspectivas de diferentes sujeitos, como o FDE/CONIF, as PROEN do
IFSC e do IFC e docentes de Histéria de ambas as instituicdes, identificou-se
especificidades do ciclo de politicas curriculares para o EMI no IFSC e no IFC.
Autonomia foi uma categoria chave nao a toa; foi possivel perceber que € um principio
estruturante desde as politicas indutoras do FDE/CONIF, que defendem a autonomia
da Rede Federal em elaborar suas proprias politicas frente as transformacdes e
ameacas trazidas pela Reforma do Ensino Médio, passando pelas politicas
institucionais do IFSC e do IFC, que reiteram a postura do FDE/CONIF em seus
documentos, chegando até a atuagao docente na elaboragao dos textos das politicas,
tanto na construgao de diretrizes institucionais, quanto na construgdo dos PPCs dos
cursos no ambito dos campi. Essa autonomia, porém, possui diferentes nuances. No
ambito institucional, seja no FDE/CONIF ou no IFSC e no IFC, a autonomia €&
estrategicamente cotejada com diferentes documentos curriculares, mas nao foge a
aspectos normativos que precisam ser atendidos. Ja no ambito da atuagao docente,
a autonomia, embora seja reconhecida como importante e potente por esses sujeitos,
é limitada por uma série de fatores, sejam eles externos ou internos as instituigdes em
questao, inclusive nas escolhas adotadas nas préprias politicas curriculares
institucionais, como é o caso da opcéao pela unicidade no IFC.

Outra especificidade observada, central para a discussao proposta nesta tese,
se refere a atuagao docente no ciclo de politicas curriculares dos IFs, situada no
contexto do IFSC e do IFC. De acordo com a abordagem do ciclo de politicas com a
qual dialogo neste trabalho (MAINARDES, 2006; BALL, 2011; MAINARDES;
FERREIRA; TELLO, 2011; LOPES; MACEDO, 2011a; LOPES; MACEDO, 2011b),
os/as professores/as sao sujeitos fundamentais da politica curricular, atuando
especialmente na traducio dos textos das politicas no contexto da pratica. A analise
realizada neste capitulo indica que a atuagao docente nas politicas curriculares em
foco vai além do contexto da pratica. O contexto da pratica continua sendo o espago
primordial de atuacdo curricular docente no IFSC e no IFC, no entanto, nessas
instituicdes, os/as docentes sdo sujeitos centrais também no contexto de produgéo
dos textos das politicas. Na especificidade dessas instituicbes, parece haver uma
relacdo organica entre o contexto de produgéo de texto e o contexto da pratica. Nao

apenas no contexto da pratica se traduzem os textos curriculares, mas, é nesse
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contexto que surgem questdes e reflexdes que induzem transformagdes no contexto
de producéo de texto.

Nesse sentido, pode-se dizer que nessas instituicbes os/as docentes sao
tanto tradutores quanto elaboradores dos textos das politicas curriculares. Isso pode
ser pensado tanto em uma perspectiva coletiva, ou seja, o corpo docente do IFSC e
do IFC produz os textos das politicas e também os traduzem, mas também em uma
perspectiva individual, que ocorre em muitos casos como observado entre os/as
docentes participantes da pesquisa, onde o/a mesmo/a professor/a é aquele/a que
participou da elaboragdo das diretrizes curriculares institucionais ou, o que é ainda
mais comum, da construcao do texto do PPC, em especial das disciplinas com as
quais atua, e traduz o préprio texto que elaborou em sua pratica cotidiana em sala de
aula.

Além disso, na especificidade dos Institutos Federais, a atuacdo docente se
efetiva em outros ambitos da politica curricular além dos ja mencionados. Se
considerarmos que o CONIF é composto por servidores/as (principalmente
gestores/as) dos IFs, dentre os quais muitos séo docentes, principalmente no Férum
de Dirigentes de Ensino, composto pelos/as Pro-Reitores/as de Ensino dessas
instituicdes, cargos frequentemente ocupados por servidores/as docentes, podemos
dizer que esses sujeitos também estdo presentes no contexto de influéncia das
politicas curriculares para os IFs, uma vez que, conforme discutido na primeira segao
deste capitulo, o FDE/CONIF possui importante papel de indutor de diretrizes para as
politicas do EMI na Rede Federal. Nesse sentido, a partir da analise realizada neste
capitulo, considero que os/as docentes dos IFs se constituem como intelectuais que
pensam e fazem o curriculo em diferentes ambitos que compdem o ciclo de politicas
curriculares nessas instituicdes. Essa atuagao curricular docente &, porém, permeada
por diversas tensdes, como € proprio do movimento curricular (LOPES, 2018a;
APPLE, 2008; ARROYO, 2013), seja no ambito da relagdao com a politica curricular
mais ampla para o Ensino Médio no Brasil, seja no ambito da pratica cotidiana em sala
de aula, sendo marcada, portanto por um delicado jogo entre autonomia e resisténcia.

Se neste capitulo o objetivo foi situar a atuagcdo dos/as professores/as de
Histéria no movimento das politicas curriculares para o EMI do IFSC e do IFC,
buscando identificar os espagos ocupados por esses sujeitos, especialmente na
producdo dos textos da politica curricular, no proximo capitulo me debrugarei a

perceber como, a partir da autonomia (repleta de nuances) que possuem nesse
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processo, exercem sua autoria ao mobilizarem sentidos de conhecimento histérico

escolar nos textos que produzem.
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4 POLITICAS CURRICULARES PARA A DISCIPLINA DE HISTORIA: SENTIDOS
DE CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR ENTRE MARCAS DA
COLONIALIDADE E DA DECOLONIALIDADE DO SABER

O curriculo é um territério amplo e complexo, que pode ser acessado e
percorrido por diversos caminhos, que muitas vezes se entrecruzam (SACRISTAN,
2000). Escolhi adentrar no territorio curricular objeto desta pesquisa — as politicas
curriculares para a disciplina de Historia nos cursos de Ensino Médio Integrado dos
Institutos Federais em Santa Catarina — pelos sentidos de conhecimento histérico
escolar que sdo mobilizados pelos/as docentes em sua autoria no processo de
producao desses textos curriculares.

Inspirada nas teorias pés-criticas do curriculo (SILVA, 2015; LOPES, 2013),
especialmente as de viés discursivo (LOPES; MACEDO, 2011b; LOPES, 2018a),
neste trabalho dialogo com o debate sobre politica curricular como um espago no qual
se produzem identidades e sentidos, sempre em movimento e em disputa. No
processo de significacdo do curriculo, diferentes posigdes politicas e identitarias
buscam hegemonizar determinados sentidos em um processo de negociagdo que
resulta em consenso conflituoso precario e contingente (BARREIROS; FRANGELLA,
2010; LOPES, 2018a).

No caso da disciplina de Histdria, observo essas disputas considerando o
objeto da prépria disciplina, na qual as disputas de sentidos envolvem a significagao
do passado e da prépria Historia. Nesse contexto, as disputas por identidade sao
também por identidades coletivas, sobre como se quer representar o Brasil e seu(s)
povo(s) por meio de sua(s) histéria(s) e sobre como se conta sua histéria no curriculo.
Considero que as formas como se seleciona e se organiza os conhecimentos no
curriculo da disciplina escolar de Histéria produzem (ou invisibilizam) identidades,
sejam elas universalizantes ou plurais, além de produzirem narrativas historicas,
atribuindo sentidos ao passado, a Historia e ao préprio curriculo da disciplina.

Dessa forma, considero que no processo de escolhas curriculares para a
disciplina de Histdria (fatos e processos selecionados, periodizagao utilizada, sujeitos
privilegiados, forma de organizagao dos conteudos, entre outros tantos aspectos), sédo
mobilizados sentidos de conhecimento historico escolar. Esses podem ser multiplos,
conflitantes entre si, podem ser herdeiros de diferentes formas de entender a disciplina

de Historia e disputam pela hegemonia na significagdo do curriculo. Neste capitulo,
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me proponho a analisar os sentidos mobilizados pelos professores e pelas
professoras de Histéria dos IFs em Santa Catarina em sua atuagao na elaboracao de
textos de politica curricular.

Analisar os sentidos mobilizados, também pode ser feito de diferentes
maneiras. Neste trabalho, me proponho a analisar os sentidos nos curriculos de
Histéria utilizando a chave da colonialidade/decolonialidade do saber. Entendo-a
como uma dupla chave de analise, mas que ao invés de identificar dicotomias, busca
perceber embates; sem o objetivo de categorizar, busca evidenciar marcas nos
curriculos: da tradicdo curricular, influenciada pela colonialidade do saber e do
tensionamento dessa tradicdo, com énfase na decolonizagao do saber.

Gostaria de recuperar aqui a analogia de Silvia Cusicanqui (2010) e o uso que
faz do conceito aymara de ch’ixi, ja apresentada no Capitulo 2 — Metodologia, para
ilustrar essa dupla chave de analise:

La palabra ch’ixi tiene diversas connotaciones: es un color producto de la
yuxtaposicion, en pequefios puntos o manchas, de dos colores opuestos o
contrastados: el blanco y el negro, el rojo y el verde, etc. Es ese gris jaspeado
resultante de la mezcla imperceptible del blanco y el negro, que se confunden
para la percepcion sin nunca mezclarse del todo. La nocion ch’ixi, como
muchas otras (allqa, ayni) obedece a la idea aymara de algo que es y no es
a la vez, es decir, a la I6gica del tercero incluido. (CUSICANQUI, 2010, p. 69.
Grifos meus)

A autora associa seu conceito de ch’ixi (mezcla abigarrada ou, em tradugao
livre, mistura heterogénea) a pedra jaspe cinza. A cor cinza da pedra é dada pela
interacao visual entre as pequenas manchas brancas e pretas que a compdem e a
maneira como essas manchas interagem resultam em diferentes desenhos, unicos
em cada pedra, que podem ser interpretados de forma mistica.

Assim como na jaspe cinza, as marcas da colonialidade do saber e da
decolonizacdo do saber coexistem nos curriculos, formando sentidos de
conhecimento histérico escolar. Esses sentidos s&o unicos em cada curriculo, assim
como as imagens misticas de cada pedra, a depender de que marcas estao presentes,
como se relacionam e como sdo interpretadas. Na pedra jaspe, a cor cinza € uma
ilusao, formada por pequenas manchas brancas e pretas que podem ser identificadas
se olhadas com atencdo. Nos curriculos, os sentidos de conhecimento ndo sao
coesos, sado frutos dos embates entre as diferentes marcas que podem ser
identificadas quando analisadas de modo mais detido. E assim como propde

Cusicanqui, cujo conceito de ch’ixi nao busca representar uma identidade homogénea,
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mas mostrar a heterogeneidade da mistura na qual os elementos conflitantes que
compdem a identidade possam ser percebidos, a forma como pretendo analisar os
curriculos também tem por objetivo evidenciar as marcas e 0s movimentos de
embates que os compdem, sem almejar uma pedra lisa, polida, com uma cor cinza
sélida e sem imagens a serem interpretadas, extrapolando um pouco a analogia da
jaspe cinza.

Para isso, na primeira parte do capitulo, fagco uma discusséo sobre o curriculo
da disciplina escolar de Historia evidenciando permanéncias e mudancas em sua
trajetoria, no intuito de identificar as marcas da colonialidade do saber na tradicao
curricular da disciplina, assim como marcas que apontem para o tensionamento dessa
tradicdo, dando énfase aos movimentos que dialogam com o debate sobre a
decolonizagdo do saber, com o objetivo de estabelecer um quadro categorial para
subsidiar a analise subsequente.

Ja na segunda parte, proponho analisar, utilizando o quadro de categorias
apresentado ao final da primeira parte, os textos das politicas curriculares para a
disciplina de Histéria dos cursos de EMI dos IFs em Santa Catarina (IFSC e IFC)
buscando perceber os sentidos de conhecimento historico escolar mobilizados pelos

professores e pelas professoras em sua autoria na elaboragao desses textos.

4.1 UMA POSSIBILIDADE DE ANALISE: CURRICULO DE HISTORIA NA CHAVE
DA COLONIALIDADE/DECOLONIALIDADE DO SABER

Muitos trabalhos de maior ou menor félego sobre a trajetéria histérica da
disciplina escolar de Historia ja foram produzidos®®. Por isso, meu objetivo ndo é fazer
um histérico extenso da disciplina (pois ja ha rica bibliografia sobre o assunto), mas
fazer uma discussdo utilizando a dupla chave da colonialidade/decolonialidade do

saber, buscando identificar como a colonialidade marcou (e ainda marca) o curriculo

% Como referenciais principais (mas n&o exclusivos) sobre a historia do curriculo de Histéria, com
énfase no contexto brasileiro, utilizo os seguintes trabalhos: Abud (2011), Araujo (2012), Bittencourt
(2008 e 2018) e Schmidt (2012). Nos trabalhos lidos para esta pesquisa, Elza Nadai e Selva
Fonseca sao autoras também recorrentemente citadas como referéncias centrais no debate sobre
histéria da disciplina escolar de Histéria no Brasil. Alguns autores aparecem como referenciais
tedricos recorrentes no debate sobre curriculo e ensino de Histéria: André Chervel (e o debate
sobre cultura escolar), Henri Moniot (e a Histéria como disciplina escolar), Ivor Goodson (e a ideia
de comunidade disciplinar), Jean-Claude Forquin (e o conceito de saberes escolares), Jorn Risen
(e o debate sobre aprendizagem historica), Raimundo Cuesta Fernandez (e o conceito de codigo
disciplinar). Dessa forma, apesar desses autores e autoras ndo serem utilizados como referenciais,
suas ideias e seus conceitos contribuem, ainda que indiretamente, para este trabalho.
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de Historia, assim como perceber como tem sido tensionada por movimentos que
podem ser associados com a decolonizagdo do saber na trajetoria dessa disciplina
escolar, especialmente no contexto brasileiro. A discusséo realizada aqui tem por
intuito identificar elementos que possibilitem a construgdo de um quadro de categorias
gue possa subsidiar a analise das proposi¢cdes curriculares selecionadas nesta tese
de uma forma que permita ndo categorizar, mas perceber movimento nos sentidos de
conhecimento nesses documentos.

Levando em conta que o debate curricular € muito marcado pelas discussoes
sobre conhecimento e poder, considero que o conceito de colonialidade do saber é
muito proficuo, em especial sobre a disciplina de Histéria que, tanto em sua faceta
académica quanto escolar, foi por muito tempo (e ainda é) utilizada como parte do
aparato colonial, marcando a tradigdo curricular da disciplina, como discuto a seguir.
Da mesma maneira, considero importante o conceito de decolonialidade do saber,
pois contribui para perceber tensionamentos que a colonialidade vém sofrendo
historicamente, assim como para vislumbrar outras possibilidades, no caso desta tese,
curriculares, que buscam superar a subalternizagao de sujeitos e suas histérias.

Para pensadores e pensadoras ligados ao debate decolonial®®, a
Modernidade € inseparavel da colonialidade. A colonialidade é, segundo essa
perspectiva, uma matriz de poder fundada na colonizagdo da Ameérica, que foi
estruturante da Modernidade e perdura no presente. A matriz colonial se expressa em
diferentes esferas, como em relacdo ao ser e ao saber. A colonialidade do saber
refere-se as relagbes de poder no campo do conhecimento, em um processo de
tentativa de apagamento de saberes nao-ocidentais e ndo-cristdos. Nesse sentido, a
colonialidade do saber também ¢ intrinseca a forma de conhecimento que emerge e
se consolida na Modernidade: a ciéncia moderna. Dessa forma, no entendimento
desses autores e autoras, as diferentes disciplinas que surgem com a ciéncia moderna
sdo marcadas pela colonialidade. No caso da disciplina de Histéria isso ndo é

diferente.

%9 Aqui me refiro principalmente ao debate proposto pelo Grupo Modernidade/Colonialidade
(BALESTRIN, 2013; QUIJANO, 2010; MIGNOLO, 2003; GROSFOGUEL, 2009; GROSFOGUEL,
2016; MALDONADO-TORRES, 2007; MALDONADO-TORRES, 2016; LANDER, 2005a; LANDER,
2005b; DUSSEL, 2005; CASTRO-GOMEZ, 2005)
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Apesar de podermos remontar o pensamento historico ocidental a Antiguidade
grega®, a Histéria como ciéncia surge na Modernidade, mais especificamente no que
Mignolo (2003) chama de segunda Modernidade, a partir do século XVIIl. Como nos
alertam Aimé Césaire (1978, p. 41), Frantz Fanon (1968, p. 38) e mais recentemente
Linda Smith (2018, p. 43-49), a ciéncia historica nasceu comprometida com o projeto
colonial europeu, justificando a colonizacédo e suas atrocidades em nome de uma
visao de civilizagao e progresso, que pretensamente tiraria os povos colonizados de
seu suposto atraso, em uma visao historica unilinear. A disciplina escolar de Historia
€ herdeira desse pensamento, carregando em sua tradigdo curricular muitas dessas
marcas coloniais.

Ao falar, ainda que brevemente, sobre a histéria da disciplina escolar de
Historia e, mais especificamente, sobre sua tradigao curricular, busco pensar sobre a
disciplina e seu curriculo na atualidade como fruto de um processo histérico, marcado
por mudangas, mas também por permanéncias, que interessam sobremaneira a
discussao deste trabalho. Nesse sentido, considero pertinente o debate de Luis
Fernando Cerri (2019) acerca do codigo disciplinar da Histéria, conceito desenvolvido
originalmente por Raimundo Cuesta Fernandez. O conceito, sintetizado por Cerri
(2019, p. 44) como “uma tradigao social referenciada na escola, composta por um
conjunto de ideias, valores, pressupostos e rotinas, conjunto esse que da legitimidade
a funcdo educativa da historia, a0 mesmo tempo que regulamenta a pratica de seu
ensino”, serve ndo apenas como uma ferramenta para pensar sobre a historia da
disciplina, mas também para pensar sobre os problemas do ensino de Histéria no
presente. O conceito traz em si uma perspectiva genealdgica e defende que

para os fins de enfrentamento dos problemas de ensino hoje, faz mais sentido
averiguar as relagdes entre a situagdo atual com suas origens e seus
desdobramentos, identificando as forgcas motrizes das mudangas e
permanéncias, do que contemplar o passado da disciplina como fragmentos
ilhados no tempo. Essa perspectiva genealdgica, de inspiragéo foucaultiana,
pretende investigar o quadro de valores que compuseram e seguem
compondo a disciplina, desnaturalizando-os. O cédigo disciplinar aporta uma
percepcdo da disciplina na qual as suas origens e suas “marcas de
nascenga”, mesmo distanciadas no tempo e relativizadas pelas mudancgas
das escolas e das sociedades por mais de um século, ainda podem ser vistas

como presentes e condicionantes da realidade atual do curriculo e da pratica
de ensino. (CERRI, 2019, p. 45)

80 Aqui me refiro ao pensamento historico ocidental, pois estou abordando a colonialidade do saber.
No entanto, € importante lembrar que as diversas sociedades ndo-ocidentais possuem suas
proprias formas de pensamento histoérico.
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Inspirada pelo debate proposto por Cerri, busco, na discussdo que fagco a
seguir, destacar principalmente as permanéncias de determinados sentidos de
conhecimento histérico escolar que se encontram desde a origem dessa disciplina e
que continuam presentes até a atualidade, especialmente aqueles que sao marcados
pela colonialidade do saber. Nesse sentido, a periodizagdo proposta por Maria
Auxiliadora Schmidt (2012)8" sobre a Historia do Ensino de Histéria no Brasil contribui
para perceber a longevidade e a resiliéncia da tradigdo curricular da disciplina,
fundada em meados do século XIX e se mantendo hegeménica até o final do século
XX, quando comeca a ser questionada.

Apesar de nas obras consultadas outros conceitos serem mobilizados®?, optei
por utilizar a expressao tradi¢cdo curricular da disciplina escolar de Historia para dar
énfase aos aspectos curriculares relativos a construcao da identidade prépria dessa
disciplina escolar, uma vez que os conceitos de outros autores e autoras englobam
também questdes que extrapolam a discusséo sobre curriculo, como metodologia de
ensino e identidade profissional, por exemplo.

De maneira semelhante, busco também destacar tensionamentos a tradicdo
curricular da disciplina de Historia em sua trajetéria. Mesmo a tradi¢do sendo longa,
forte e continuando a disputar a hegemonia nos sentidos de conhecimento histérico
escolar nos curriculos da atualidade, observam-se movimentos importantes de
discussao curricular da disciplina nas ultimas décadas, em especial apdés a
redemocratizacdo. Sdo movimentos plurais e em alguns aspectos discordantes, mas
que tém em comum o fato de tensionarem a tradi¢cdo curricular da disciplina ao
questionarem o ensino da chamada historia tradicional e ao demandarem a introducao
de novos conteudos historicos e o ensino voltado para a formacao cidada. Embora
nao tenham suplantado a tradigao curricular, esses movimentos vém disputando a
hegemonia da significagdo do curriculo da disciplina e tém proporcionado
deslocamentos de sentidos de conhecimento histérico escolar nos curriculos da

disciplina nas ultimas décadas.

61 Na periodizagado proposta pela autora, que sera retomada ao longo do capitulo, constam os
seguintes momentos: Construgédo do cdodigo disciplinar da Histéria no Brasil (1838-1931);
Consolidagao do cédigo disciplinar da Histéria no Brasil (1931-1971); Crise do codigo disciplinar da
Histdria no Brasil (1971-1984); Reconstru¢ao do cdédigo disciplinar da Histéria (1984/...) (SCHMIDT,
2012).

62 Nos textos consultados sobre a histdria do ensino e do curriculo da disciplina de Histéria no Brasil,
as autoras utilizam diferentes conceitos para tratar do mesmo processo: codigo disciplinar, de
Raimundo Cuesta Fernandez (SCHMIDT, 2012); cddigo curricular, também inspirado no conceito
de Fernandéz (ABUD, 2011); e comunidade disciplinar, de Ivor Goodson (ARAUJO, 2012).
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Considero importante destacar que o conceito de decolonizagao do saber, em
geral, ndo esta presente nos documentos curriculares citados nem na bibliografia de
referéncia®. Esse conceito serve aqui, como parte do aparato conceitual deste
trabalho, para direcionar minha leitura como pesquisadora. Apesar de nao poderem
ser caracterizados como decoloniais, muitos elementos dos movimentos que
tensiona(ra)m o curriculo de Histdria, discutidos neste capitulo, se aproximam ao que
defendem os estudos decoloniais e podem contribuir para a decolonizagao do saber.
Além disso, vale lembrar que a decolonialidade, muito mais do que um conjunto de
conceitos tedricos, constitui uma atitude (MALDONADO-TORRES, 2016), que envolve
dimensoes epistemoldgicas e éticas e podem ser identificadas em diversos contextos.

Para iniciar o debate sobre as marcas da tradicdo e do tensionamento no
curriculo de Histéria proponho inverter a légica temporal comumente utilizada para
abordar essa disciplina escolar, comegando ndo pela sua origem no século XIX, mas
por contextos mais recentes, buscando perceber como essas marcas se mesclam em

embates de sentidos em proposi¢des curriculares contemporaneas.

4.1.1 Curriculos mesclados: tradicao e tensionamento em embate nos

curriculos contemporaneos

Nao é possivel abordar o curriculo de Histéria no momento presente no Brasil
sem levar em consideragao os movimentos de reformas educacionais e curriculares
pelos quais nosso pais tem passado nos ultimos anos, influenciados pelo cenario
politico brasileiro. Além de reformas protagonizadas pelos setores governamentais,
como a Reforma do Ensino Médio (oficializada pela Lei 13.415/2017, mas que segue
em tensionamento no atual governo) e a instituicdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), movimentos protagonizados por outros setores também
exerce(ra)m influéncia sobre o curriculo de Histéria, a exemplo dos grupos que
defendem uma “escola sem partido” ou dos que criticam a abordagem de tematicas

ligadas a discussdes de género e sexualidade nas escolas.

63 As principais referéncias utilizadas neste capitulo sobre a histéria do curriculo da disciplina de
Histéria (ABUD, 2011; ARAUJO, 2012; BITTENCOURT, 2008; BITTENCOURT, 2018; SCHMIDT,
2012), em geral, falam de mudangas ou de inovagdes nos curriculos, sem estabelecerem relacdes
com a decolonialidade. O debate decolonial se torna mais presente nos trabalhos que discutem as
leis 10.639/2003 e 11.645/2008 (GOMES, 2012; MORTARI; WITTMANN, 2018; PAIM; ARAUJO,
2018) e na tese de doutorado de Cinthia Araujo (2012), que se destaca pela abordagem decolonial,
ligada as ideias de Boaventura de Sousa Santos, e pela abordagem intercultural de Vera Candau.
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Nesse contexto recente, a BNCC parece ser o documento que melhor
exemplifica as mudancgas e as permanéncias no curriculo de Histéria. A BNCC € “um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagao Basica” (MEC, 2018, p. 7) e seu processo de
elaboragao mobilizou intensamente o debate sobre o curriculo da disciplina escolar
de Histéria nos ultimos anos, potencializado por ter ocorrido em meio a um periodo de
turbuléncia politica no pais.

O texto da BNCC de Historia foi publicado em um momento com grande
acumulo de discusséao sobre o ensino de Historia, que ha décadas vém questionando
a tradicao curricular da disciplina, com especial forca apds a publicacdo das leis
10.639/2003 e 11.645/2008%4. Esse debate, que ocorria de forma plural e em varias
frentes, pouco a pouco se consolidando, tanto em relagdo aos documentos
curriculares quanto em relagdo ao contexto da pratica, foi atravessado por um
documento curricular de carater prescritivo (OLIVEIRA; CAIMI, 2021) que deu novo
félego a marcantes aspectos da tradicdo curricular da disciplina, como é discutido
adiante. No entanto, isso nao significa que todo o debate das ultimas décadas tenha
sido suplantado, uma vez que as discussdes e documentos curriculares das ultimas
décadas também deixaram suas marcas. O que se observa, portanto, na BNCC de
Histéria € algo préprio do curriculo: um territério em que sentidos de conhecimento e
de curriculo s&do disputados e negociados epistémica e politicamente, em busca de
hegemonizagédo na significagdo, ao longo do processo de elaboragdo de textos de
politicas, materializadas em documentos, em geral, repletos de contradi¢oes,
complexidades e marcas de diferentes concepcdes de curriculo de Historia.

Nesta secao, me aproprio de parte da discussao realizada em torno da BNCC
de Historia com a finalidade de pensar nos embates no curriculo da disciplina
atualmente, onde a tradicédo e a inovagao coexistem, disputando espacgo e produzindo
sentidos de conhecimento historico escolar. Nao pretendo realizar uma analise
exaustiva do documento da BNCC, mas pensa-lo na interface com o objeto deste
trabalho.

No caso da BNCC de Historia, para perceber os embates de sentidos de

conhecimento historico escolar, tdo importante quanto analisar o documento final, é

64 Sobre a produgao a respeito do Ensino de Historia no Brasil nas ultimas décadas, ver Gongalves e
Monteiro (2017).
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recuperar os debates que ocorreram no decorrer de sua elaboragdo. Quando foi
publicada a primeira versdo da BNCC para ser debatida nas escolas, no dia 16 de
setembro de 2015, apenas uma disciplina ndo teve seu texto divulgado: a disciplina
de Histéria, por determinagao do entdo Ministro da Educacao, Renato Janine Ribeiro,
responsavel pelo inicio do processo de discussao da BNCC.

Apos alguns dias da publicagao da primeira versdo da BNCC foi divulgado o
texto referente a disciplina de Histéria. Era um documento bastante diferente do que
ja havia sido proposto para a disciplina até entdo, afastando-se tanto da tradi¢cao
curricular quanto da proposta dos PCNs, principal documento nacional que orientava
o curriculo da disciplina até entdo. Tinha foco no Brasil, especialmente a partir do
século XVI, mas com maior énfase na contemporaneidade, significativa reducao de
conteudos ligados aos periodos da Antiguidade e Idade Média e forte presenga de
conteudos ligados & histéria da Africa e dos africanos e afrodescendentes no Brasil,
assim como dos povos indigenas brasileiros (CERRI; COSTA, 2021).

A partir daquele momento, iniciou-se um intenso debate em relacdo a
proposta apresentada para a disciplina, com reagdes apaixonadas tanto entre a
comunidade de historiadores quanto fora desse circulo especializado. Em um ensaio
critico, Luis Fernando Cerri e Maria Paula Costa (2021) analisam esses debates que,
em sua visao, foram pautados, em grande medida, por uma “critica demolidora” que
ndo se propds ao didlogo ou a busca de aperfeicoamento da proposta inicial. De
acordo com esses autores, foi a critica do ex-Ministro, que saiu do cargo poucos dias
depois da publicacdo da primeira versdo do documento, que deu o tom do debate.
Reproduzo, a seguir, duas manifestagdes do ex-Ministro sobre a primeira versao da
BNCC de Histéria, publicadas em rede social e em entrevista, respectivamente.
Apesar de um pouco longas, considero importante serem reproduzidas, pois sao
sintomaticas dos embates de sentidos de conhecimento historico escolar na
atualidade. A primeira manifestacdo foi realizada nas redes sociais do ex-Ministro,
logo apds sua saida do cargo®®:

A base nacional comum. Ndo sou mais responsavel por ela, mas preciso
esclarecer um fato sobre a base de Histéria. [...]

65 Postagem feita no perfil pessoal de Renato Janine Ribeiro no Facebook, em 08 de outubro de
2015, apds sua saida do Ministério da Educagao. Foram recortados os trechos que dizem respeito
ao curriculo de Histéria. Nao foram feitas alteragcdes na ortografia, preservando-se a linguagem das
redes sociais. Disponivel em
<https://www.facebook.com/renato.janineribeiro/posts/1170416659639795>. Acesso em 29 de
margo de 2021.
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Mas o fato € que o documento de Histéria tem falhas. Tanto assim que
retardei sua publicagéo e solicitei ao grupo que o elaborou que o refizesse.
Mas eles mudaram pouca coisa. Mesmo assim, com o enfatico alerta de que
nao era um documento oficial, acabei autorizando sua publicagéo.

O que eu pensava para a base comum em Histéria era que ela tratasse da
histéria do Brasil e do mundo, sendo que esta ndo se deveria limitar ao
Ocidente e seus precursores, mas incluir - desde a Antiguidade - a Asia, bem
como a Africa e a América pré-colombiana. Primeiro de tudo, uma histéria
nao eurocéntrica.

Segundo, uma histéria que ndo se concentrasse, como era costume muito,
muito tempo atras, nos reis e grandes homens, mas tratasse de tudo o que a
disciplina foi estudando nas ultimas décadas - mentalidades, economia,
rebelides, cultura.

O documento entregue, porém, na sua primeira versao ignorava quase por
completo o que nao fosse Brasil e Africa. Pedi que o revissem. Pedi ao FNDE
[Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéao] os livros didaticos mais
solicitados. Examinei-os. Vi que comegavam geralmente no 6.0 ano do
Fundamental com a Antiguidade, mas nunca se confinavam as “raizes do
Ocidente” e sim iam para os outros continentes etc etc. Nao se bastavam nos
reis, mas mostravam rebelides, divergéncias etc. Eles me pareceram muito
razoaveis.

Mas o grupo que elaborava a base nao entendia assim. Nao havia sequéncia
histérica. Queriam partir do presente para ver o passado. No caso do Brasil,
p ex, propunham a certa altura estudar revolugcbes com participacdo de
escravos ou indios. E deixavam de lado a Inconfidéncia Mineira! Certamente,
porque o espirito dela era bem pouco abolicionista. Solicitei expressamente
que ela fosse incluida. Vocé pode até discordar dos inconfidentes, critica-los,
mas tem que conhecé-los.

N&o havia, na proposta, uma historia do mundo. Quando muito, no ensino
medio, uma visao brasilcéntrica das relagées com outros continentes.
Mesmo assim, disse, acabei aceitando que fosse publicada. Mas determinei
que alguns dos melhores historiadores brasileiros fossem chamados para
discuti-la. Um dos convidados, s6 para se ter ideia da grandeza dos seus
nomes, € Boris Fausto. E as discussbes que estdo surgindo, algumas delas
com criticas duras, deverao ser levadas em devida conta. [...]

Finalmente:na transmissdo do cargo, ontem, deixei claro que pretendia, da
base de Histdria, que desse um ensinamento critico, “mas sem descambar
para a ideologia”. E direito de todo jovem saber o trajeto histérico do mundo.
Precisa aprender sobre a Renascenga, as revolugdes, muita coisa. Mas nao
ha uma interpretagdo Unica de nenhum desses fendmenos. E é esta
diversidade que a educagédo democratica e de qualidade deve garantir.

O ex-Ministro também deu outras declaragdes sobre aquela versao da Base

da disciplina de Histéria em entrevistas a veiculos de comunicagdo, como a que se

segue:

N&o havia Histdria Antiga, ndo havia Histéria Medieval. No caso do Brasil, o
conteudo partia de fendbmenos atuais, como a discriminagdo racial, e dai
partia para a questao da escravidédo e dos indigenas. Mas deixava de lado a
economia colonial e o que seria uma cronologia. Muitas pessoas discordam
dessa visdo, porque ela nao da ao aluno o repertério basico para discutir a
histéria [...]. Se o aluno ndo estudou a Idade Média, o Renascimento, a
Colbnia, mas apenas estudou esses periodos em fungao da opressao, fica
muito dificil ter depois condigbes de discutir isso. Por isso que, quando saiu o
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primeiro projeto deles, eu pedi que fosse reavalidadp [sic], e que eles
tentassem algo com repertorio com base no conhecimento da historia.®

N&o € meu objetivo aqui analisar o mérito da primeira versdo da BNCC da
disciplina de Histéria (ou da atual), nem mesmo a validade das criticas do ex-Ministro
ao texto, até porque este ndo € o objeto deste trabalho. Mas tendo em conta essa
situacado tdo simbdlica, e ao mesmo tempo representativa, podemos refletir sobre
como sentidos de conhecimento estdo sendo disputados nos processos de produgéo
dos textos das politicas curriculares para a disciplina de Histéria atualmente no Brasil.
Em suas declaragdes, Janine Ribeiro, que, vale ressaltar, ndo tem sua
trajetéria de formacao, docéncia e pesquisa na area da Histéria ou do ensino de
Historia, aponta a importancia de que se construisse um curriculo de Historia nao
eurocéntrico, que incluisse conteudos nao sé sobre o Brasil e o Ocidente, mas
também sobre a Asia, a Africa e as Américas®’, que ndo fosse focado apenas nos
“‘grandes homens” e que abordasse diferentes esferas da vida social, como, alias, ja
vem sendo amplamente discutido e defendido por profissionais da area de Histéria ha
décadas. No entanto, o que mais chama atencédo é o que causou incobmodo ao ex-
Ministro. Para ele, € inconcebivel um curriculo de Histéria para estudantes brasileiros
que nao fale de Histéria Antiga e Medieval, que estude os processos histdoricos a partir
do olhar da opresséao, que olhe para o passado a partir do presente, que olhe para o
mundo a partir do Brasil (em uma perspectiva que chamou de “brasilcéntrica”). O
curriculo minimo, para Janine Ribeiro, deveria dar conta do “trajeto histérico do
mundo” a partir uma “sequéncia historica”, entendida aqui em termos de uma
cronologia linear, como se nao fosse possivel compreender os fendbmenos historicos
se nao estiverem dispostos em uma linha reta que comecga na Antiguidade e vem até
os dias de hoje. E para defender sua visdo sobre o que deveria ser um curriculo
minimo de Historia para a Educagao Basica brasileira, o filésofo recorre ndo a vasta

producdo académica contemporanea sobre ensino de Histéria ou mesmo aos

66 MORENO, Ana Carolina. Curriculo de histéria sem Tiradentes & criticado por ex-ministro da
Educacgdo. G1. Sdo Paulo. 09/10/2015. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/10/janine-diz-que-falta-de-repertorio-em-novo-curriculo-
proposto-para-historia.html>. Acesso em 29 de margo de 2021.

67 E importante destacar que a simples inclus&o de temas e contetdos ligados aos recortes
geograficos da Asia, Africa e América ndo implica, necessariamente, em novas abordagens de
ensino de Histoéria. Para isso se efetivar, tdo importante quanto essa inclusao, € adotar perspectivas
que reconhegam e valorizem as populagées desses territérios como sujeitos histéricos e de
conhecimento, como defendem autores/as ligados/as ao pensamento decolonial (GROSFOGUEL,
2016; MALDONADO-TORRES, 2016; MIGNOLO, 2003).



149

documentos curriculares anteriores, como os PCNs, mas aos livros didaticos em
circulagao no Brasil, porém apenas aqueles que corroboram com sua perspectiva, ja
que também ha diversidade nessas obras, com propostas de organizagao tematica,
por exemplo (ARAUJO, 2012).

Na analise que fizeram dos debates em torno da primeira versdo da BNCC de
Histéria, Cerri e Costa (2021) destacam a ruptura com a tradicdo curricular da
disciplina que aquele texto representou e que causou reagdes tao negativas, como a

do proprio ex-Ministro e as dos que o seguiram nas criticas:

A primeira versdo da BNCC-H/EF [BNCC Histéria/Ensino Fundamental] fez a
opgéao de privilegiar a histéria do Brasil e a histéria recente. Tratou-se, em
nosso ponto de vista, de uma opgao, oportuna e legitima. Primeiro, é
importante entender o que queremos dizer com “opgdo”. A definicdo de
curriculos e, principalmente, do tipo de documento que é a BNCC, uma
listagem estruturada de direitos de aprendizagem, conteudos, metodologias
e conceitos, € uma questao de escolha do que manter e do que abandonar,
do que destacar e do que considerar secundario. Embora todo curriculo
funcione assim, pode-se dizer que a primeira versao finalmente rompeu com
um canone do “cédigo disciplinar da histéria” (CUESTA FERNANDEZ, 1997).
A opcao pelo foco no Brasil ndo correspondeu a um abandono da histéria
geral, nem a um projeto vulgarmente nacionalista de ensino, mas uma
mudanca de foco e de prioridades de conteido. A opcdo pelo recorte
cronoldgico inicial no século XVI n&do impossibilitaria referéncias aos periodos
anteriores em diversos espacos, culturas e contextos, mas iria submeté-los a
uma nova légica de organizacdo dos conteudos. (CERRI; COSTA, 2021, p.
3)

A critica a primeira versdo da BNCC de Histéria ndo partiu apenas de nao-
académicos, ou de académicos de fora do campo (como é o caso de Janine Ribeiro),
mas também de muitos historiadores, especialmente aqueles nao ligados aos debates
sobre ensino de Histéria. Sem o intuito de defender a primeira versao do documento,
destacando que havia limitacdes e aspectos a serem aperfeicoados no texto, a
principal critica de Cerri e Costa (2021) diz respeito a forma como se deu o debate,

qgue nao considerou aquela proposta como digna de dialogo:

Foi injustamente generalizada a ideia de que o recorte de histéria antiga e
medieval corresponde imediatamente a uma atitude antieurocéntrica. Na
verdade, é possivel que o eurocentrismo sobreviva nas outras partes do
recorte. Por exemplo, a tradicional histéria do Brasil &€ eurocéntrica. Nao se
cogitou, portanto, de que nao se tratava simplesmente de “trocar” antiga e
medieval por Africa e indigenas, mas de descolonizar o ensino da Histéria do
Brasil redimensionando a contribuicdo de negros e indios para revisar a
narrativa candnica, na escola, da tradicional historia nacional. Assim, o
pejorativo termo “brasilcentrismo” ndo constitui demérito da proposta, mas,
novamente, uma escolha inovadora. (CERRI; COSTA, 2021, p. 16)
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Para esses autores, um dos méritos dessa primeira versao, ao propor novos
critérios de selegao e organizagao do conhecimento histérico escolar, foi a busca pelo
enfrentamento dos “efeitos deletérios do tratamento da disciplina Historia em sala de
aula como uma espécie de 6nibus lotado em que, a cada tempo, novos passageiros
insistem em subir” (CERRI; COSTA, 2021, p. 5). Para Flavia Caimi (2016, p. 89) a
primeira versao fazia “o esforgo de sistematizacao e de operacionalizagéo de algumas
das principais concepgdes tedricas, historiograficas e metodolégicas que os
pesquisadores do campo tém defendido, em ambito nacional e mundial, nas ultimas
trés décadas”.

As falas de Renato Janine Ribeiro e as criticas que seguiram o tom de sua
fala representam bem os embates em torno do curriculo de Histéria no Brasil
atualmente. De um lado, ha o que podemos considerar como um consenso entre
profissionais da area de Histéria, em especial do Ensino de Historia, de que o curriculo
nao pode ser pautado apenas por uma histéria do ponto de vista europeu, das
liderancas politicas e das elites. Dizendo de outra maneira, almeja-se por diversidade
de histdrias no curriculo de Histéria que contemplem perspectivas sociais e culturais,
discussbes sobre historia das mulheres e relagbes de género, questdes raciais,
histéria da Africa e dos afro-brasileiros, histéria dos povos indigenas e uma série de
outras demandas que permeiam as discussdes sobre o curriculo de Histéria nas
ultimas décadas, tensionando a tradi¢cao curricular da disciplina e disputando espago
pela hegemonia na significagdo do curriculo. Por outro lado, a tradicdo curricular da
disciplina de Histéria mantém fortes marcas no curriculo, seja nos livros didaticos
como os consultados pelo ex-Ministro, seja na manutengao de conteudos tradicionais,
seja pela recorréncia da organizagdo curricular embasada na cronologia linear
progressiva. Parece uma conta que nado fecha: se busca dar conta de uma maior
diversidade de histérias no mesmo tempo e espago (ou até menor) destinados a
disciplina no curriculo escolar, mas sem abrir mdo do que ja € ensinado. Como
sintetizam Cerri e Costa:

Assim, seguimos eurocéntricos, curiosamente nacionalistas (reivindicando
nesse nacionalismo quase exclusivamente a heranga europeia) e lineares.
Outras formas de enfrentamento desse modelo tendem a somar a ele novas
demandas, como uma arvore de Natal a qual agregamos cada vez mais
enfeites. (CERRI; COSTA, 2021, p. 5-6)

Apods a polémica em relacdo a primeira versao da BNCC de Histéria, o MEC

dissolveu a equipe de especialistas, convidou uma nova comissdo, quase toda
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pertencente a uma mesma instituigdo, que trabalhou em sigilo (CERRI; COSTA, 2021;
RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021). Quando foi publicada a segunda versao, em maio
de 2016, sua antecessora havia sido descartada e uma “nova” proposta divulgada.
“‘Nova”, pois, de acordo com os avaliadores da segunda versao, a proposta retrocedia
aos anos 1970, desconsiderando todo o debate e os avancos representados pelos
PCNs e pela proficua produgcao do campo de Ensino de Histdria das ultimas décadas
(CERRI; COSTA, 2021).

A terceira versao, divulgada em 2017 e homologada no mesmo ano (embora
sem a parte relativa ao Ensino Médio), pouco mudou em relagdo a segunda. Em
analise do texto oficial da BNCC de Historia referente as Séries Finais do Ensino

Fundamental, Sandra de Oliveira e Flavia Caimi assim a caracterizam:

O que se pode depreender até aqui € que esta terceira versdo da BNCC
guarda estreitas relagdes com a tradicao historiografica que privilegia uma
abordagem cronoldgica, linear, justaposta, do passado para o presente,
quadripartite/tripartite®®, eurocéntrica. Ainda que anuncie que a relagdo
passado-presente €& orientadora do estudo, ao adotar como um dos
procedimentos basicos a identificacao dos eventos considerados importantes
na histéria do ocidente, de forma cronoldgica e linear, acaba por restringir
outras possibilidades de sele¢do e organizagdo do conhecimento histérico,
fortalecendo uma perspectiva eurocentrada. Esta normativa fica mais clara
quando se estende o olhar para as unidades tematicas e objetos de
conhecimento, que se resumem a uma tabua de conteudos muito
assemelhada ao sumario de livros didaticos de décadas anteriores.

Nesta versdo da BNCC prevalece a ambigao de estudar toda a histéria, das
cavernas ao terceiro milénio, ou das origens do homem a era digital,
parafraseando o titulo de conhecidas colegdes didaticas. Nao se visualiza
nenhuma operagao de recorte e selegcdo dos conteudos, que abra espago
para outras possibilidades tematicas e interpretativas. Isso é exposto
textualmente no documento curricular, quando se anuncia a perspectiva
cronolégica como forma privilegiada de registro de memoria e a “sele¢do dos
eventos histéricos consolidados na cultura historiografica contemporanea”.
(OLIVEIRA; CAIMI, 2021, p. 7-8)

Embora escrita em um contexto anterior a BNCC, a analise de Katia Abud
sobre a forga que a cronologia linear tem sobre a organizacgao curricular da disciplina

de Histdria e como dificulta transformagdes no curriculo ainda é pertinente:

A divisdo em periodos (que 0s programas ndo conseguem romper) preconiza
a existéncia de uma unica forma de histéria, que se representa na Historia
Politica. Ao assumir os marcos divisorios de fatos politicos, toda a narrativa
passa a ser conduzida por eles, mesmo quando se inserem temas da Histéria
Econdmica, Social, da Arte, entre outros. O peso de conhecimentos que se
tornaram obrigatérios por forgca da tradicdo escolar vem, dessa forma,
anulando as possibilidades de inovagao no ensino de Histdria. Ao obedecer
as regras impostas por um cédigo curricular que aglutina as formas

68 Tripartite refere-se a divisdo tradicional da historia do Brasil entre os periodos da Coldnia, do
Império e da Republica.
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consagradas e vem fechando as possibilidades de renovagao, cada vez mais
a Histdria se consagra como guardia das tradigcbes. (ABUD, 2011, p. 170)

Seguindo em sua analise da BNCC de Historia, Oliveira e Caimi também
destacam que a diversidade de sujeitos histéricos, de povos e culturas no curriculo da
disciplina ocupa um lugar secundario:

O tratamento da chamada “diversidade cultural” se desenvolve na mesma
direcédo, priorizando abordagens etnocéntricas, heteronormativas, do homem
branco. N&o obstante o cumprimento da legislagao relativa a educacéo para
as relacoes étnico-raciais, notadamente as Leis 10.639/2003 (BRASIL, 2003)
e 11.645/2008 (BRASIL, 2008), o texto curricular anuncia claramente o lugar
de apéndice que os povos indigenas, africanos e afrodescendentes ocupam
no curso da histéria ocidental (OLIVEIRA; CAIMI, 2021, p. 8)

Além disso, as autoras apontam que as tematicas de género e sexualidade
fazem parte do “curriculo nulo”, ou seja, praticamente ndo sdo mencionadas, talvez
na esteira da persegui¢cao ao debate dessas tematicas nos ultimos anos no Brasil.

Com base na analise de Oliveira e Caimi, pode-se perceber que a BNCC desta
etapa da Educagdo Basica carrega fortes marcas da tradigcdo curricular e da
colonialidade do saber, retrocedendo em muitos aspectos ao que vinha sendo
debatido desde a década de 1980, como apontam as préprias autoras:

Retomando a reflexdo sobre o que se concretizava no pais em termos do
curriculo em agdo na area de Histéria para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, anteriormente a BNCC, estavamos em pleno movimento de
questionamento sobre questdes como: o que pode ser considerado um
classico do conhecimento? O que ¢é eleito e quem elege o que se define por
patriménio da humanidade? Que critérios de selecdo devem ser acionados,
diante da vastidao de conhecimentos acumulados? Tais questdes remetem a
abordagem do que considerar significativo para ser erigido a categoria de
conhecimento a ser ensinado na escola, o denominado “conteudo escolar”,
uma infima parte do conhecimento produzido coletivamente. (OLIVEIRA,;
CAIMI, 2021, p. 15)

Por outro lado, as autoras apontam como positivo os pressupostos de
formacéo historica dos estudantes presentes no documento, que visam apresentar o
conhecimento histérico como tendo uma especificidade tedrica, metodolégica e
epistemoldgica e como processo investigativo pautado pela interpretacao de fontes e
pela producdo de narrativas que ndo sao neutras, na busca de uma atitude
historiadora por parte dos alunos. Mesmo assim, as autoras alertam para
predominancia de operagdes cognitivas de menor complexidade esperada dos
estudantes, situacdo também observada em analises da BNCC do Ensino Médio

(ALVES, 2019; AZEVEDO; CASTRO, 2022).
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Em relagdo a BNCC do Ensino Médio, outras consideragdes foram feitas por
pesquisadoras em analises desse documento (ALVES, 2019; AZEVEDO; CASTRO,
2022). Na etapa do Ensino Médio, a organizagado do documento é feita em areas do
conhecimento; nesse sentido, ndo ha um texto especifico para Historia, estando o que
se refere a disciplina diluido na area denominada Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, o que levou a uma descaracterizagao da disciplina de Historia. Além disso,
assim como outras areas e com excegao apenas de Lingua Portuguesa e Matematica,
ndo ha obrigatoriedade de oferta do componente curricular Histéria nos trés anos do
Ensino Médio, levando a uma precarizagdo da formagéao integral dos/as estudantes.
Observou-se, também, um esvaziamento dos conhecimentos histéricos no texto da
BNCC. O documento é estruturado em competéncias gerais que apresentam
conceitos complexos (como tempo, relagdes de produgao e trabalho, por exemplo) de
forma vaga e habilidades genéricas que apresentam uma visdo instrumental do
conhecimento, além de estarem misturados com saberes e conceitos de outras areas
das Ciéncias Humanas, reforcando a descaracterizagao ja citada. Se a BNCC de
Historia para o Ensino Fundamental parece retomar aspectos da tradicdo curricular
da disciplina, o documento do Ensino Médio parece empreender um movimento de
esvaziamento do sentido de curriculo de Histéria.

E possivel perceber que, no texto curricular da BNCC para a disciplina de
Historia, coexistem marcas da tradicdo curricular, como o eurocentrismo e a
organizagao cronoldgica linear, e marcas do tensionamento dessa tradicdo, como a
énfase na formacédo histérica dos estudantes, como também €& apontado em outra
analise do texto final do documento:

Compreendemos que, em um movimento de idas e vindas, disputas de
diferentes niveis e instancias de poder, aquilo que consideramos como
curriculo nunca € algo 100% unilateral. Ha ali marcas e rastros de diferentes
discursos, que dialogam, negociam e até mesmo se contrapdem. A BNCC é
um produto desses discursos que, ora de maneira mais explicita, ora de forma
mais timida, € um resultado que traz consigo vitérias de lutas por
representatividade e diversidade, expressos pelas leis n° 10.639/2003
(BRASIL, 2003) e n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008) e pelas DCN [Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Basica], mas também onde ha marcas
da tradicionalidade escolar, com uma grande lista de habilidades a serem
desenvolvidas. (RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021, p. 11)

Essas autoras apontam ainda para a complexidade da BNCC, que ndo € um
texto coeso, pois é resultado de décadas de debate curricular no Brasil, finalizada em

um contexto de turbuléncia politica no pais, deixando marcas, nao s6 da tradicao
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curricular da disciplina, mas também de outros documentos curriculares anteriores e

coexistentes a BNCC:

A BNCC nado é um documento inovador ou pioneiro. Trata-se de um
movimento de continuidades, iniciado na Constituicdo de 1988, perpassando
a LDB, os PCNs e as DCN, nas lutas pela definicdo sobre Educacgéo e, neste
caso especifico, sobre o0 ensino de Histéria. Como o préprio documento da
BNCC aponta, é resultado de prescri¢cdes curriculares anteriores a ele. As leis
n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008), sao
exemplos de como movimentos anteriores foram inseridos na produgao do
novo documento. (RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021, p. 15-16)

A BNCC ¢, portanto, um documento complexo, assim como todo texto
curricular o é. No caso da disciplina de Historia, os embates de sentido também nao
sao exclusividade da BNCC. Para Flavia Caimi, em um texto que discute o processo
de elaboracdo do documento de Histdria, publicado ainda antes da versao final, é
préprio dessa disciplina escolar determinadas disputas:

A Histéria € um campo privilegiado em que as discussdes curriculares
incidem fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de
disputas pela memodria coletiva, de operagdes historicas que dao visibilidade
a diferentes posi¢cdes enunciativas e pontos de vista sobre o passado e,
consequentemente, sobre o tempo presente. Com isso, temos de reconhecer
o0 campo da Histoéria, notadamente a Histéria escolar, como um Jocus de
contradigdes, de pluralismo de ideias, de provisoriedade explicativa e de
dindmica interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo. (CAIMI,
2016, p. 87)

Nota-se que as escolhas curriculares no decorrer do processo de elaboracao
das politicas estao (sempre) disputando hegemonias. No caso da Histéria, disputa-se
o proprio sentido pedagdgico, epistémico e politico da disciplina e, por extensao,
sentidos de curriculo. Os textos das politicas, resultantes desse processo conflituoso,
materializam os embates e negociagdes entre marcas da tradigdo curricular e marcas
dos movimentos que tensiona(ra)m essa mesma tradi¢ao.

Se os curriculos contemporaneos da disciplina de Histéria estdo entremeados
por negociagbes entre a secular tradigdo curricular da disciplina e décadas de
movimentos que tensionam a tradicdo em varios sentidos, considero importante
identificar elementos fundamentais que caracterizam esses dois polos de embate.
Nesse sentido, nas proximas se¢des busco, com base em produgdes de estudiosos e
estudiosas do ensino de Historia, caracterizar a tradigao curricular da disciplina e os
principais pontos de tensionamento dessa tradicdo. Fago isso em dialogo com o
pensamento decolonial, estabelecendo relagbes entre a discusséo sobre o curriculo

de Histdria e os conceitos de colonialidade e decolonizagédo do saber.
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4.1.2 Tradigao curricular da disciplina escolar de Histéria e a colonialidade do

saber

Apesar da presenca de conteudos de Histéria nos curriculos escolares desde
a Antiguidade, apenas no século XIX a Historia assume a condigao de disciplina (tanto
académica, quanto escolar), fundando uma tradi¢gao curricular que se manteve firme,
no Brasil, até o fim do século XX, com fortes marcas presentes nos curriculos até hoje
(ABUD, 2011; ARAUJO, 2012; BITTENCOURT, 2008; BITTENCOURT, 2018;
SCHMIDT, 2012).

Na Europa, no inicio do século XIX, a histéria académica e seu estudo buscou
tracar, em um contexto de fortalecimento dos nacionalismos, uma genealogia da
nagao, uma origem e uma trajetéria comuns para os povos de um determinado
territério, marcadas principalmente por acontecimentos politicos €, em menor medida,
econdmicos. Surgiu nesse momento a periodizagdo quadripartite®®, organizada de
forma cronoldgica linear e progressiva, com marcos ligados a eventos da historia
europeia, ainda muito utilizada na organizagdo do curriculo da disciplina. As fontes
autorizadas para estudo eram apenas documentos oficiais, privilegiando uma histéria
do Estado e das classes dirigentes:

A ideia de nagao, no contexto intelectual e politico do século XIX, enlagada a
de cidadania, se embasava na crenga de uma identidade comum dos
individuos de variados grupos étnicos e/ou classes sociais. A historia dos
grupos dominantes, politica e economicamente, seria necessariamente a
mesma daqueles que eram por eles governados. Aliava-se ainda a
concepgao de histéria dominante a narrativa dos feitos daquela classe,
comprovados pelos documentos (Unicas fontes admitidas) que os mesmos
protagonistas produziam. (ABUD, 2011, p. 166-167)

Ainda de acordo com Katia Abud (2011, p. 167), foi no contexto do século XIX,
com a ampliacédo da escolarizagao, que a Histdria surge como disciplina escolar, muito
influenciada pela caracteristica de genealogia da nagédo da histéria académica: “Os
programas de estudo traziam a mesma datagdo e a selegcdo dos fatos a serem
estudados era feita a partir das listas de acontecimentos selecionados pelos

historiadores académicos, que com frequéncia eram os mestres escolares”. No Brasil

8 |dade Antiga, Idade Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea.
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nao foi diferente, pois aqui a disciplina escolar de Histéria foi “caudataria da europeia,
tal como o foi na versao académica” (ABUD, 2011, p. 167).

No Brasil, as discussdes em torno do que se ensinar em Histéria comegam
apos a independéncia, ja nas primeiras décadas do século XIX, protagonizadas por
representantes da elite no Estado brasileiro (BITTENCOURT, 2018). No entanto, a
fundacgao da tradi¢ao curricular da disciplina de Histéria em nosso pais € atribuida ao
Colégio Pedro Il (ABUD, 2011; ARAUJO, 2012; BITTENCOURT, 2018; FARIAS
JUNIOR, 2013; SCHMIDT, 2012). Foi justamente o ano de publicagéo do regulamento
dessa instituigao (1838) que Schmidt (2012), em sua proposta de periodizagéo, definiu
como marco inicial do primeiro periodo da historia do ensino de Histéria no Brasil, o
momento de “construcdo do cdédigo disciplinar da histéria no Brasil (1838-1931)”.
Desde sua origem, o Colégio Pedro |l foi a referéncia para o curriculo de Histéria
(assim como de outras disciplinas) no ensino secundario no Brasil e até 1931 “era a
Unica escola autorizada a emitir certificacdo para esse nivel de formagao” (ARAUJO,
2012, p. 63).

O curriculo do Colégio Pedro I, influenciado pelo Instituto Histérico e
Geografico do Brasil (IHGB), buscava tragcar uma histéria do Brasil, uma histéria
nacional que buscasse uma identidade comum, ou seja, uma genealogia da nagao
nos mesmos termos que se fazia na Europa (ABUD, 2011). De acordo com Circe
Bittencourt, a influéncia europeia na forma de conceber a historiografia e o ensino de
Histéria no Brasil eram tdo grandes, que a Europa era considerada como o bergo da
nacao brasileira:

Historiadores do Instituto Histérico e Geografico do Brasil (IHGB) haviam
fornecido, no decorrer do século XIX, as bases de uma histéria nacional
dividida em periodos definidos pela agéo politica: a descoberta do Brasil — o
nascimento da nagdo que era notadamente branca, européia e cristd foi
constituido no periodo da colonizagao; a Independéncia e o Estado
monarquico, que possibilitaram a integridade territorial e 0 surgimento de uma
“grande nacao”. A Histdria do Brasil dos programas curriculares e dos livros
didaticos possuia o mesmo arcabougo, mas, na pratica escolar,
paradoxalmente, foi um contelddo complementar na configuragdo de uma
identidade nacional. A histéria da “genealogia da nagao” baseava-se na
inser¢ao do Brasil no mundo europeu, e era este mundo a matriz ou o bergo
da Nag&o. (BITTENCOURT, 2008, p. 79)

Cinthia Monteiro de Araujo, em dialogo com Selva Fonseca, demonstra que a
forma como o Colégio Pedro Il organizava o curriculo de Histéria tinha fungdes bem

definidas, tendo a Europa como referéncia, a civilizagado ocidental como modelo e o
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progresso como fio condutor, ou seja, uma proposta de curriculo marcada pela

colonialidade do saber:

a Histdria Antiga deve destacar os valores da cultura greco-romana como
base da sociedade burguesa europeia; a Histéria da Idade Média deve exaltar
os valores da medievalidade crista; a Histéria da Idade Moderna revela a
sociedade burguesa conduzindo a humanidade ao futuro, a modernidade; e
a Histéria da Idade Contemporanea “apresenta o dominio do Ocidente sobre
0 mundo, através da elaboragdo de um quadro coerente e global do mundo”
(FONSECA, 1993, p.50). E a autora vai mais fundo em sua analise e denuncia
a perspectiva eurocéntrica em sua dimensdo excludente. “A tentativa de
transmitir uma ‘histéria geral das civilizagdes’ pode fracassar ou ser bem-
sucedida no expurgo, pois o pretenso discurso da totalidade deixa civilizacdes
inteiras fora do esquema proposto. Excluem paises e agdes que seriam do
interesse do alunado brasileiro e petrificam a ‘difusado da cultura’ europeia, as
revolugbes e a sociedade tecnolégica do primeiro mundo. A operagao
excludente aqui é clara: a histéria universal ou geral é a histéria do mundo
ocidental desenvolvido” (FONSECA, 1993, p. 82). (ARAUJO, 2012, p. 64).

Apds décadas de conflito com uma visédo histérica religiosa, o0 modelo da
Histéria da Civilizagdo do curriculo cientifico acabou se tornando o “eixo explicativo
da Historia escolar” (BITTENCOURT, 2008, p. 80). Nesse modelo, consolidado no
periodo republicano,

0s pressupostos iluministas foram os vencedores de uma concepgado de
historia da humanidade, fortalecendo a idéia da racionalidade do homem e
tendo o Estado-nagdo como agente principal da civilizagdo moderna. A
cronologia continuava a organizar os conteldos histéricos escolares, tendo
como meta o progresso tecnologico criado pelo homem branco.
(BITTENCOURT, 2008, p. 80. Grifo no original)

Nesse contexto, havia um carater de formacgao civica do cidadao que votava,
uma minoria no inicio do periodo republicano. A Historia do Brasil era um conteudo
menos valorizado, ja que o modelo de Histéria de Civilizagao se voltava para a Europa
como berco da nagcédo, em que o Brasil era considerado como nascido “em Portugual
e [...] fruto de sua expansao maritima” (BITTENCOURT, 2008, p. 81). Dessa forma, “o
povo brasileiro, constituido de mesticos, negros e indios, continuava alijado da
memoria histérica escolar e da galeria dos herdis fundadores e organizadores do
Estado-nagao” (BITTENCOURT, 2008, p. 81).

O periodo de construgao do cédigo disciplinar da histéria no Brasil, que dura
quase um século (1838-1931, segundo SCHMIDT, 2012), lanca as bases da tradicao
curricular da disciplina, marcada por uma histéria politica, nacionalista, que da énfase
a colonizagao portuguesa, a Igreja catdlica e a monarquia (as duas ultimas perdendo

importancia apds o inicio da Republica) como elementos estruturantes da civilizagéao
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no Brasil (FARIAS JUNIOR, 2013, p. 129). Muito influenciados pelo periodo pds-
independéncia, nos curriculos buscava-se, assim como na histéria académica, dar os
tragcos da identidade nacional. Conforme apontado por diversas autoras, essa
identidade nacional é marcada pelo protagonismo do homem branco europeu de elite
e cristdo na construgdo do pais em uma visao histérica pautada pelas ideias de
“civilizacao” e “progresso”.

As populagdes negras e indigenas, quando incluidas na narrativa histérica,
eram retratadas como conduzidas no fluxo do tempo pelos “verdadeiros agentes” da
Histdria, em uma visao histérica que apagava os conflitos e as violéncias (FARIAS
JUNIOR, 2013, p. 129), além de serem compreendidas a partir da perspectiva das
teorias raciais em voga no periodo, que defendiam a existéncia de uma hierarquia nas
racas humanas (FERNANDES, 2018). Dessa maneira, a tradicdo curricular da
disciplina escolar de Historia pode ser tomada como mais uma faceta do projeto
colonial de apagamento dos sujeitos historicos ndo-brancos, do qual a colonialidade
do ser e do saber sao partes do mesmo “monstro” (MIGNOLO, 2017), em um processo
de epistemicidio e memoricidio empreendido também nos curriculos escolares (PAIM;
ARAUJO, 2021).

A década de 1930 marca o inicio de um outro periodo para a disciplina de
Historia no Brasil, embora tenha sido mais caracterizado por permanéncias do que
por inovagdes, o que fez Schmidt (2012) denomina-lo de “consolidagédo do codigo
disciplinar da histéria no Brasil (1931-1971). As reformas curriculares que marcam
esse periodo ndo chegaram a impactar nas principais marcas da tradi¢ao curricular:

As reformas curriculares que sucederam a Reforma Campos [1931], entre as
quais se destaca, pela sua amplitude, a realizada pelo Ministro da Educagao
do Estado Novo, Gustavo Capanema, em 1942, ndo modificaram os aspectos
essenciais dos programas de Histéria para o curso ginasial: a relagdo de
“subalternidade” da Histéria do Brasil em relagdo a Histéria da Europa
Ocidental; a permanéncia da linha do tempo e da sequéncia cronolégica na
organizagdo dos conteudos e a predominancia dos conteudos de natureza
politica, secundarizados pelos fatos da Histéria Econémica. (ABUD, 2011, p.
168)

Nesse periodo, a disciplina de Histdria “tinha por objetivo apresentar e difundir
‘elementos que formam a trama da histéria, por meio de fatos politicos, econémicos,
sociais, religiosos, literarios, artisticos, cientificos, enfim, os fatos culturais e de

civilizagdo’; ou seja, servia para a formagdo de uma ‘cultura geral e erudita’.
(BITTENCOURT, 2008, p. 82. Grifo no original). Havia uma visao utilitaria da disciplina
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como parte da formagao moral e cidada, amparada no exemplo de “herdis da patria”
com fortes paralelos com o que era feito no ensino de Histdria Sagrada no século XIX
(BITTENCOURT, 2018).

A partir da década de 1940 percebe-se uma preocupagao em incluir outros
sujeitos na identidade nacional. Os indigenas e afro-brasileiros aparecem como
elementos importantes da “formagao étnica” do Brasil. Embora saissem da quase total
invisibilidade de décadas anteriores, continuavam ndo sendo considerados
protagonistas da histéria nacional (FERNANDES, 2018) em um momento em que
buscava-se consolidar a imagem de democracia racial no pais (BITTENCOURT,
2018).

A partir dos anos 1970, com as reformas do periodo da ditadura militar, a
disciplina de Historia passa por um periodo de “crise do cédigo disciplinar’ (1971-
1984) (SCHMIDT, 2012). Essa crise, no entanto, ndo foi consequéncia de um
questionamento da tradicdo curricular, mas por processo de descaracterizacdo da
prépria identidade da Historia como disciplina escolar, com a diminuicdo de carga
horaria e diluigdo dos conhecimentos historicos nas disciplinas de Estudos Sociais,
Educacao Moral e Civica e Organizagao Social e Politica do Brasil, marcadas por um
viés dogmatico (BITTENCOURT, 2018, p. 83-84).

Mesmo assim, houve resisténcias por parte de professores e professoras de
Histéria nas salas de aula por todo o Brasil (SCHMIDT, 2012). Esses profissionais,
mesmo em condi¢gdes adversas, sob muita perseguicdo e com risco de sofrerem
punicdes, buscaram manter, em sua pratica docente, os conteudos e as
caracteristicas da disciplina. Segundo Araujo (2012), essa resisténcia cotidiana
permitiu que, mesmo durante o periodo militar, a disciplina de Histéria conseguisse
preservar sua comunidade disciplinar e sua identidade, em mais um exemplo da
complexidade da relagdo entre curriculo prescrito e curriculo praticado. Em sua
resisténcia cotidiana, professores e professoras de Historia mantiveram a identidade
do conhecimento historico escolar mesmo sem o espago disciplinar garantido,
perdurando também muitos aspectos fundamentais da tradicdo curricular. Nesse
sentido, como afirma Abud (2011, p. 169), “os contornos da Historia continuaram,
porém, definidos na mesma linha cronolégica que tinham tragado a organizagéo dos
programas do Pedro Il. (ABUD, 2011, p. 169)”.

A tradicdo curricular da disciplina escolar de Historia no Brasil se constituiu e

se fortaleceu ao longo de quase um século e meio (de 1838 a 1984, se utilizarmos a
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periodizagdo de SCHMIDT, 2012) e sua longevidade contribuiu para que alguns dos
elementos “que marcaram seu surgimento [sigam] reconheciveis na atualidade”
(CERRI, 2019, p. 45). De acordo com Cerri (2019, p. 45), citando o conceito de Cuesta
Fernandez, o codigo disciplinar da Historia € caracterizado “no que tange a forma e
ao conteudo do conhecimento historico envolvido, histéria factual, distanciada do
contemporaneo (ou arcaista) e histdria vista a partir ‘de cima’, de carater nacionalista”,
com “quadros espago-temporais férreos (como a divisdo quadripartite da historia
geral)” (CERRI, 2019, p. 46).

Considerando o que foi abordado até aqui sobre a trajetéria historica da
disciplina, caracterizo a tradigdo curricular da disciplina escolar de Histéria no Brasil
pelos seguintes elementos: organizagdo cronoldgica linear; periodizagao
quadripartite; primazia da histéria europeia; histéria de carater nacionalista;
construcdo de uma ideia de identidade nacional homogeneizante; priorizagdo de
aspectos politicos e econémicos ligados ao Estado Nacional; centralidade de uma
ideia de progresso e de civilizagdo que coloca a Europa como centro e o Brasil na
esteira da histéria europeia; os homens, brancos, das elites politicas e econémicas,
cristdos e heterossexuais eram considerados protagonistas da historia brasileira e
seus feitos, atos e modos de conceber o mundo eram elevados a categoria de
universais. Essas caracteristicas fizeram parte da significacdo dos curriculos de
Historia, hegemonizando sentidos de conhecimento histérico escolar marcados pela
colonialidade do saber, cujas marcas podem ser reconhecidas na atualidade.

Tendo em conta o que esta presente na tradigcdo curricular na disciplina
escolar de Histéria também podemos perceber as invisibilidades. E possivel identificar
0 racismo e o sexismo epistémico empreendidos desde os genocidios/epistemicidios
que marcaram o inicio da Modernidade, como aborda Grosfoguel (2016), nas
auséncias de mugulmanos e judeus, de povos originarios da Ameérica, de povos
africanos e de africanos e africanas trazidos escravizados para a América e das
mulheres europeias queimadas acusadas de bruxaria, assim como na auséncia das
classes trabalhadoras e tantas outras populagdes de diversos lugares do mundo.
Embora Grosfoguel esteja falando das universidades, podemos também recorrer a
Sueli Carneiro (2005), que nos lembra como a escola também empreende
epistemicidios.

Nao sdo apenas os sujeitos que estdo ausentes da tradi¢ao curricular, sao

também seus modos de pensar, suas formas de entender o mundo e a Histdria e
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mesmo seu ponto de vista sobre o processo colonial. Linda Smith, pensadora indigena

neozelandesa, faz uma forte critica a perspectiva ocidental da Histéria, mostrando

como ela n&o faz sentido para os povos indigenas:
A historia tgmbém envolve poder. De fato, a histéria é, acima de tudo, acerca
do poder. E a histéria dos poderosos e de como eles se tornaram poderosos,
de como usaram o poder para se manterem em suas posi¢coes, nas quais
podiam continuar dominando os outros. E por esta relagdo de poder que
temos sido excluidos, marginalizados e tornados ‘o Outro’. Nesse sentido, a
histéria ndo é importante para os povos indigenas, ja que milhares de relatos
sobre a ‘verdade’ n&o alteraram o fato de que esses povos sao, contudo,
marginais e ndo tém o poder de transformar a histéria em justica. (SMITH,
2018, p. 49)

Cinthia Araujo (2012), em sua tese de doutorado, debate sobre como um dos
aspectos mais duradouros da tradicao curricular da Historia, a sua forma de entender
o tempo, esta fortemente ligada a uma concepgao ocidental e moderna (e, portanto,
colonial). Dialogando com Reinhart Koselleck e Frangois Hartog, Araujo sustenta que
o regime de historicidade moderno é marcado por uma perspectiva temporal linear e
progressiva, em que o futuro é concebido sempre como progresso. A diregcao desse
progresso seria dada pela civilizagdo branca europeia, tomada como superior. Nessa
perspectiva, a Histéria € concebida como um unico processo temporal, que toda a
humanidade estaria percorrendo, ainda que em diferentes ritmos. Partindo dessa
concepgao temporal moderna e em debate com Boaventura de Sousa Santos, Araujo
aponta como a racionalidade ocidental moderna, presente na ciéncia historica, produz
uma monocultura do tempo linear. Essa visao linear da Historia, por concebé-la como
um fluxo unico, produziria inexisténcias, ao n&o considerar como possiveis outras
trajetdrias, outras temporalidades, outros fluxos histéricos que fujam a visédo ocidental
moderna/colonial.

Para Edgardo Lander, essa metanarrativa histérica, ao universalizar a
“‘experiéncia particular (ou paroquial) da histéria européia e realizar a leitura da
totalidade do tempo e do espaco da experiéncia humana do ponto de vista dessa
particularidade, institui [...] uma universalidade radicalmente excludente” (LANDER,
2005b, p. 9). Essa exclusdo ndo se da apenas no ambito da representacéo de
diferentes povos e culturas na narrativa histérica, mas compde parte importante do
aparato colonial de dominacéo, referendado pelas Ciéncias Sociais, evidenciando a

intricada relagao entre colonialidade do poder, do saber e do ser:
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Da constituicdo histérica das disciplinas cientificas que se produz na
academia ocidental interessa destacar dois assuntos fundacionais e
essenciais. Em primeiro lugar estda a suposicdo da existéncia de um
metarrelato universal que leva a todas as culturas e a todos os povos do
primitivo e tradicional até o moderno. A sociedade industrial liberal é a
expressao mais avangada desse processo historico, e por essa razao define
o0 modelo que define a sociedade moderna. A sociedade liberal, como norma
universal, assinala o unico futuro possivel de todas as outras culturas e
povos. Aqueles que ndo conseguirem incorporar-se a esta marcha inexoravel
da histéria estdo destinados a desaparecer. Em segundo lugar, e
precisamente pelo carater universal da experiéncia histérica européia, as
formas do conhecimento desenvolvidas para a compreensao dessa
sociedade se converteram nas Unicas formas validas, objetivas e universais
de conhecimento. As categorias, conceitos e perspectivas (economia,
Estado, sociedade civil, mercado, classes, etc.) se convertem, assim, ndo
apenas em categorias universais para a analise de qualquer realidade, mas
também em proposi¢bes normativas que definem o dever ser para todos os
povos do planeta. Estes conhecimentos convertem-se, assim, nos padroes a
partir dos quais se podem analisar e detectar as caréncias, os atrasos, 0s
freios e impactos perversos que se dao como produto do primitivo ou o
tradicional em todas as outras sociedades. (LANDER, 2005b, p. 13. Grifos no
original)

No caso do Brasil, a concep¢ao moderna de tempo influenciou a forma de

entender a histéria nacional de uma maneira propria, impactando na construgao da

identidade nacional, o que, conforme ja foi discutido, orientava o curriculo escolar da

disciplina:

Entendida como heranga dessa modernidade, a ideia de nagéo se afirmou a
partir da identificacdo com a tarefa civilizatoria iniciada pela colonizagéo
portuguesa. Dessa forma, a nagado brasileira reconhecia sua missao
ontolégica modernizadora, o que de fato consistira na adequagao da cultura
nativa e colonial aos padrdes europeus de desenvolvimento, com vistas a
fazer a histéria nacional alcangar a contemporaneidade moderna. (ARAUJO,
2012, p. 60)

Em uma perspectiva ecolégica, inspirada nos trabalhos de Santos, Araujo ndo

busca simplesmente descartar a tradicao ocidental, mas evidenciar suas limitagbes

no intuito de perceber outras possibilidades:

Nenhuma tradicdo em si é essencialmente negativa e precisa ser
necessariamente superada. As ideias de processo e totalidade presentes
nessa tradicdo disciplinar me parecem importantes para a inteligibilidade do
saber historico escolar. No entanto, a perspectiva que percebe o tempo
histérico a partir de uma aceleragdo que produz uma diferenga temporal
excludente, igualando processo a progresso e totalidade a unidade, impressa
na narrativa eurocéntrica de temporalidade linear, estabelece relagdes
assimeétricas que hierarquizam as diferentes experiéncias historicas.
(ARAUJO, 2012, p. 64-65)

Identificar os principais aspectos que constituem a tradigdo curricular ndo é

uma questao de simplesmente elimina-la, mas também de compreender sua formagao
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historica, sua importancia na constituicdo desse campo de saber escolar, assim como
seus efeitos na construgcdo de narrativas e subjetividades. A tradicdo curricular da
disciplina escolar de Histéria no Brasil, constituida e consolidada ao longo dos séculos
XIX e XX, ainda disputa a hegemonizacdo de sentidos de conhecimento historico
escolar com fortes marcas da colonialidade do saber. E importante lembrar que a
colonialidade do saber esta atrelada a colonialidade do ser (MALDONADO-TORRES,
2007, p. 145), portanto os epistemicidios que sao refor¢ados na tradigédo curricular de
Historia também contribuem para a desumanizacdo de quem tém suas histérias e
narrativas negadas. Dessa forma, as demandas por mudangas nos curriculos da
disciplina, iniciadas nas ultimas décadas do século XX e que ganharam for¢a nas
primeiras décadas do XXI, sdo demandas por narrativas e histérias de grupos diversos
que também lutam pelo reconhecimento de sua humanidade. Por isso, repensar o
papel dessa tradicdo na contemporaneidade, o que ja tem sido feito ha algumas
décadas por estudos académicos e em politicas curriculares, € imprescindivel no
debate sobre curriculo escolar de Histéria, um campo de discussdao no qual o

pensamento decolonial tem muito a contribuir.

4.1.3 Tensionamentos da tradigao curricular de Histéria no sentido da

decolonizagao do saber

Durante o periodo da ditadura militar houve um abafamento das discussoes
curriculares da disciplina de Historia, dificultando questionamentos da tradicédo
curricular da disciplina. A década de 1980 marca o inicio de um novo periodo para a
disciplina de Histéria no Brasil. “Apos o fim do periodo da ditadura militar, houve um
crescimento do movimento pela chamada ‘volta do ensino de Histéria’ a escola basica”
(SCHMIDT, 2012, p. 86) e “o processo de redemocratizagdo gerou novas expectativas
quanto ao ensino de Histéria” (FARIAS JUNIOR, 2013, p. 131). Os anos finais da
ditadura e o inicio da redemocratizacdo proporcionaram um momento de intenso
debate sobre quais deveriam ser os objetivos do ensino de Histodria, especialmente
depois que a disciplina voltou aos curriculos escolares, dando inicio ao periodo

denominado por Schmidt (2012) como “reconstrugao do cddigo disciplinar da histéria
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no Brasil (1984-?7°)", em sua proposta de periodizagdo da histéria da disciplina de
Historia no Brasil.

O inicio desse periodo foi marcado principalmente por movimentos estaduais
e locais, com a elaboragéao de diferentes propostas curriculares em muitos lugares do
Brasil (MOREIRA, 2000; SCHMIDT, 2012, p. 86). Uma das principais caracteristicas
desse primeiro momento foi a influéncia marxista nos curriculos em geral e da
disciplina escolar de Histéria em particular, que passam a ter como légica organizativa
os modos de producdo e consideravam a luta de classes como o motor da Histéria
(ARAUJO, 2012; FARIAS JUNIOR, 2013). Ainda que tenham trazido novos sujeitos
historicos para o curriculo, em especial os trabalhadores, de modo geral essa
abordagem marxista os apresentava em posigao subalterna, no papel de derrotados
e oprimidos, pouco complexificando suas vivéncias e experiéncias. Além disso, os
curriculos de influéncia marxista eram organizados na légica de uma macronarrativa
que ainda considerava a experiéncia historica europeia como modelo de periodizagéo.
Farias Junior (2013, p. 131) afirma que “o abandono do ensino de Historia apoiado na
cronologia linear por um ensino calcado nos processos de evolugao dos modos de
produgdo nao rompia substancialmente com o carater etapista, teleoldgico e
generalizante dos programas tradicionais”, processo que Araujo (2012) destacou
como ainda muito pautado pela racionalidade moderna.

A década de 1990 trouxe muitas mudancas para a educacao brasileira e,
especificamente, para o curriculo escolar de Historia. Em 1996 foi sancionada a atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que reestruturou a educacéao
em todos os niveis. Em 1998, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e em 2000, sua verséo para o Ensino Médio (PCNEM)”!, documentos que
movimentaram intenso debate educacional no Brasil, centralizando as discussoes,
que até entdo ocorriam no ambito local, em nivel nacional, com o governo federal
assumindo protagonismo (FARIAS JUNIOR, 2013).

70 A autora ndo coloca um marco de fim desse periodo (por isso a interrogagéo na datagéo),
considerando que ele duraria até o presente. Vale destacar que seu texto é de 2012 e, desde entao,
outros movimentos e politicas curriculares que nao foram abordados pela autora influenciaram a
disciplina de Histéria no Brasil, como € o caso da BNCC e da Reforma do Ensino Médio, ja
discutidos nesta tese.

" Aqui ndo farei a analise desses dois documentos, por ndo se configurar como foco do objeto de
estudo desta pesquisa e deste capitulo. Por isso, me aproprio da discussao de diversas autoras
sobre o tema, em especial: Abud (2011), Araujo (2012), Bittencourt (2008 e 2018) e Schmidt (2012).
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De forma geral, a perspectiva de curriculo de Histéria dos PCNs é marcada
pela critica @ chamada historia tradicional (que inclui também a perspectiva marxista
dos anos 1980) e pela influéncia das correntes historiograficas da histéria social e da
histéria cultural, as quais inspiraram a inclusdo de novos conteudos histéricos, novos
temas e novas abordagens nos curriculos, a exemplo da historia das mentalidades e
do cotidiano (ABUD, 2011; ARAUJO, 2012; BITTENCOURT, 2018; FARIAS JUNIOR,
2013; SCHMIDT, 2012). Além disso, o ensino de Histéria passou a ter como um dos
principais objetivos a formagdo do estudante para a cidadania na sociedade
democratica. A perspectiva presente nesses documentos contribuiu para tensionar a
tradicdo curricular que era hegemdnica na disciplina de Histéria até entdo, por
exemplo, com a tentativa de superar uma histéria centrada nas imagens dos “herois
da patria” e com a insercao de outros representantes da sociedade brasileira em datas
comemorativas escolares, nas primeiras séries do Ensino Fundamental, e com a
substituicdo, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, do conceito de civilizagao pelo
de cultura para a explicagao de diferentes sociedades.

Para o Ensino Médio, de acordo com Bittencourt (2008), os PCNEMs
destacavam também a formacao para a cidadania. O curriculo, mais do que
prescrever uma lista de conteudos, apontava os conceitos que deveriam ser
apreendidos pelos estudantes, com destaque para a compreensao da produgao do
conhecimento historico. Os conteudos passaram a dividir espago no curriculo com
atitudes, valores e habilidades que deveriam ser adquiridas pelos estudantes. A
organizagdo dos PCNEMSs por areas de conhecimento foi percebida com cautela por
profissionais da area, pelo receio de apagamento da disciplina, talvez até como
rescaldo do que ocorreu no periodo da ditadura militar, medo que recentemente foi
reacendido com o Novo Ensino Médio e a BNCC.

Ao analisar diversas politicas curriculares (estaduais e municipais) desde a
década de 1980 até os PCNs, Bittencourt aponta algumas caracteristicas comuns:

- a alteragao nas formulagdes técnicas dos textos curriculares, que passaram
a apresentar fundamentacdes sobre o conhecimento histérico e sobre os
demais topicos da disciplina;

- a preocupagdo com a implementagdo dos curriculos, buscando sua
legitimidade junto aos professores, justificando sua produgéo e procurando
diluir formas de resisténcia aos documentos oficiais;

- a redefinicdo do papel do professor, fornecendo-lhe maior autonomia no
trabalho pedagogico, concepgéo esta expressa na auséncia de um rol de
conteudos estabelecidos de forma obrigatéria para cada série ou ciclo;

- a apresentagédo mais detalhada dos pressupostos tedricos e metodoldgicos
do conhecimento historico;
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- a fundamentacdo pedagdgica baseada no construtivismo, expresso de
maneiras diversas, mas tendo como principio que o aluno é sujeito ativo no
processo de aprendizagem;

- a aceitagao de que o aluno possui um conhecimento prévio sobre os objetos
de estudos histéricos, obtido pela histéria de vida e pelos meios de
comunicagéao, o qual deve ser integrado ao processo de aprendizagem;

- a introdugao dos estudos histéricos a partir das séries iniciais do ensino
fundamental. (BITTENCOURT, 2008, p. 111-112)

Além disso, a autora destaca aspectos em comum nos objetivos do ensino de
Historia apontados nesses documentos: a constituicdo de identidades plurais, nao
mais apenas a nacional; a formacao para a cidadania, com énfase na participacao
politica e na formagéo do cidadao critico (um termo que a autora aponta como muito
amplo e tendo seu sentido poucas vezes explicitado); a formagéao intelectual voltada
ao pensamento critico e a formagao humanistica voltada para o respeito a diversidade
em todas as suas formas. Todos esses elementos contribuiram para tensionar a
tradicao curricular.

A organizagéo curricular por temas proposta pelas politicas curriculares para
a disciplina nesse periodo também contribuiu de forma importante para tensionar a
tradicdo curricular. A historia tematica visa romper com a organizacao tradicional
quadripartite do curriculo. Para Cinthia Araujo, “a perspectiva tematica ja é, em si
mesma, uma problematizacdo do tempo linear e progressivo, e permite que a
organizagdo dos conteudos a partir dos eixos tematicos subverta os limites da
cronologia” (ARAUJO, 2012, p. 154). Em sua tese, na analise que faz de colecdes de
livros didaticos do PNLD 2011, Araujo aponta que a organizagao tematica propiciou
mais sinais de alternativa a tradigdo, possuindo, assim, maior potencial para dialogos
interculturais.

Circe Bittencourt (2008) também destaca o potencial da organizacao tematica
do curriculo de Histdria, com a indicag&o de varios aspectos que tensionam a tradicdo
curricular da disciplina:

Sua importancia reside na formulagdo de um projeto educacional com maior
flexibilidade, tendo em conta as criticas relativas a impossibilidade de ensinar
“toda a histéria da humanidade”. Ao se constatar que ndo se pode ensinar
“toda a histéria da humanidade” e que a histéria ensinada é fruto de recortes
dependentes das problematicas do presente, a proposta de uma Historia
calcada em eixos tematicos tornou-se uma opgdo. Os recortes da “histéria da
humanidade” foram elaborados de acordo com uma concepgao eurocéntrica
que, na situagdo da nossa sociedade, sdo insuficientes para atender as
finalidades da disciplina, ndo mais centradas na constituicdo exclusiva da
identidade nacional segundo os principios de uma histéria politica que tinha

como sujeito exclusivo o Estado-nagdo. Ao se pretender a constituicdo de
identidades entendidas em sua pluralidade — identidade individual, social,
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étnica, sexual, de género, de idade, assim como regional e nacional —, os
temas escolares precisam ser alterados. (BITTENCOURT, 2008, p. 127)

A autora também ressalta que as propostas tematicas impactam no trabalho

docente,
exig[indo] um trabalho intenso do professor, uma concepgao diferenciada
desse profissional, como um trabalhador intelectual que, juntamente com
seus alunos, deve pesquisar, estudar, organizar e sistematizar materiais
didaticos apropriados para as diversas condigbes escolares.
(BITTENCOURT, 2008, p. 128)

Os PCNs foram politicas curriculares que contribuiram de forma importante
para tensionar a tradicao curricular da disciplina escolar de Historia nas ultimas
décadas, embora esse documento, por suas limitacdes, também tenha recebido
criticas da comunidade disciplinar, conforme discutido adiante. Mas os marcos legais
que tiveram maior impacto no tensionamento da tradigao curricular de Histéria sem
duvida foram as leis 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e 11.645/2008 (BRASIL, 2008a),
que alteraram a LDB vigente e instituiram respectivamente a obrigatoriedade do
estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena em todas as instituicées publicas
e privadas de Ensino Fundamental e Médio do pais. Embora devam estar presentes
em todo o curriculo escolar, os conteudos a que a lei se refere sdo destinados, em
especial a area de Histdria, juntamente com Literatura e Educacgao Artistica.

Circe Bittencourt ressalta a importancia dessas leis para a superagao de um
curriculo eurocéntrico e para a formacao cidada, democratica e que busque superar
preconceitos:

De forma inédita, como fruto das lutas de movimentos sociais foram
introduzidas a Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras e a Historia
dos indigenas por intermédio das leis 10.639/03 e 11.645/08, que estdo em
processo de integragdo em curriculos ainda submetidos a légica eurocéntrica,
mas que anunciam uma formacao politica e cultural para o exercicio de uma
cidadania social com vistas a um convivio sem preconceitos e democratico
(BITTENCOURT, 2018, p. 142)

Ha incontaveis producdes que discutem a importancia e o impacto dessas leis
no ensino de Histéria. Os trabalhos de Nilma Lino Gomes (2012), Claudia Mortari e
Luisa Tombini Wittmann (2018) e Elison Paim e Helena Araujo (2018) sao exemplos
de analises que levam em conta a perspectiva decolonial. Embora abordem contextos
diversos — Gomes (2012) a decolonizagao dos curriculos de uma maneira mais geral,

Mortari e Wittmann (2018) a disciplina Historia Indigena nos cursos de graduagdo em
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Historia em Santa Catarina; Paim e Araujo (2018) a memoria e o patrimdnio em sua
intersecgcao com a educacgao — esses trés trabalhos convergem em algumas de suas
conclusdes a respeito dos desafios e das potencialidades das leis 10.639/2003 e
11.645/2008 para a decolonizag&o do curriculo de Histéria.

Um aspecto importante da analise desse/as autor/as € a compreensao de que
o potencial decolonizador dessas leis ndo deve ser confundido com a inclusdo de
novos tépicos nos programas escolares, mas deve ser tomado como uma nova
postura frente aos saberes, aos sujeitos e ao curriculo, “uma mudanga estrutural,
conceitual, epistemoldgica e politica” (GOMES, 2012, p 106). Nesse sentido, o/as
autor/as também concordam que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para se
falar em decolonizacao dos curriculos. Além disso, outra convergéncia de analise diz
respeito ao fato de considerarem as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 marcos legais
importantes, mas repletos de tensdes e disputas em suas traducgdes para os contextos
escolares, lembrando que as escolas e, em especial as professoras e os professores,
sao indispensaveis nesse debate.

Desde a década de 1980 até o fim da de 2000, o curriculo de Histéria no Brasil
foi impactado por diferentes documentos curriculares que, em muitos casos, como se
discutiu até aqui, tensionaram diversos aspectos da tradigdo curricular da disciplina,
passando a disputar a hegemonia pela significagdo do curriculo da disciplina. No
entanto, como apontam autores/as ligados a abordagem do ciclo de politicas
(MAINARDES, 2006; BALL, 2011; MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011; LOPES;
MACEDO, 2011a; LOPES; MACEDO, 2011b), as politicas curriculares sdo complexas
e constituidas por varios contextos que sao imbricados. O que ¢é idealizado no contexto
de influéncia e enunciado nos textos das politicas, é traduzido de forma original e
plural no contexto da pratica, o que torna os efeitos de uma politica curricular
incontrolaveis e seus sentidos incapturaveis em sua totalidade. Nao € diferente em
relacao as politicas curriculares para a disciplina de Historia nesse periodo. Os textos
dessas politicas, como discutidos até aqui, tensionaram aspectos fundamentais da
tradicdo curricular da disciplina, em um movimento que, em alguns pontos, podemos
relacionar com os debates sobre a decolonizacao do saber. No entanto, na traducao
desses textos, seja pela comunidade académica ou seja no contexto das escolas,
marcas da tradi¢ao curricular resistem ao tensionamento.

A proposta tematica, por exemplo, foi considerada pela comunidade

académica que estuda o ensino de Histéria como uma das principais inovagdes
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curriculares para a disciplina trazida pelos PCNs. No entanto, essa proposta nao teve
grande adesao pelos professores e professoras no contexto da pratica (ARAUJO,
2012), mostrando a forga da tradigdo curricular no que se refere a légica de
organizagdo do curriculo pela cronologia linear e progressiva. A resisténcia dos
professores a proposta tematica pode ser observada também pelas cole¢des do PNLD
que, por ser produto do mercado editorial, visa a atender o que € mais comumente
aceito pela comunidade docente. Cinthia Araujo (2012) destaca em sua tese que,
historicamente, as cole¢gbes organizadas em propostas tematicas (até 2011, ano em
que focou sua anadlise) foram sempre consideravelmente minoritarias.”?

Apesar de elogiada, a proposta tematica dos PCNs também recebeu criticas
de estudiosas do ensino de Histéria no Brasil. Maria Auxiliadora Schmidt (2012)
aponta que essa forma de organizagao provocou certo esvaziamento de conteudos
histéricos no curriculo. Ja Araujo (2012, p. 35), mesmo reconhecendo suas
potencialidades, ressalta que a proposta tematica nao implica necessariamente na
superagao do eurocentrismo e de uma perspectiva temporal linear e progressiva. Os
PCNs, por exemplo, mantém a periodizagao tradicional como referéncia temporal e
muitas vezes os temas propostos sdo abordados de forma linear na cronologia
tradicional (BITTENCOURT, 2008). Araujo sintetiza esse debate:

Parece-me, portanto, que as mudangas organizacionais implementadas a
partir das reformas curriculares, sejam elas em nivel local ou nacional, ndo
foram capazes de impactar de maneira mais profunda a concepgao de tempo
linear e progressivo que, entendida como uma categoria institucional, tem
marcado o ensino de Histdria como uma tradi¢éo disciplinar. (ARAUJO, 2012,
p. 35)

Ja em relagdo as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, além dos desafios ja
mencionados, outras limitagdes ao seu potencial decolonizador foram destacadas por
Araujo (2012). Em sua analise de duas cole¢des da disciplina de Histéria para as
séries finais do Ensino Fundamental do PNLD 2011, que foram escolhidas pelo seu
potencial em proporcionar dialogos interculturais, a autora aponta que mesmo nessas
obras ha uma predominancia de capitulos que abordam a historia europeia. A histéria
do Brasil continua sendo minoritaria, as histérias africanas e indigenas aparecem
ainda menos e sua presenca nos livros continua sendo muito pautada pelo olhar

colonial, apresentando essas populagdes apenas ligadas ao passado e apos seu

2 Em minha experiéncia como professora, participei de escolhas de livros didaticos desde 2013 e
observei a mesma tendéncia.
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contato com os europeus. Araujo entdo conclui que “a cronologia de base europeia
imprime um unico sentido a narrativa histérica que, ‘quando possivel, integra outras
realidades, com os temas referentes a histéria do Brasil, das Américas e da Africa”
(ARAUJO, 2012, p. 110. Grifo no original).

No entanto, apesar das resisténcias a transformacéo do curriculo da disciplina
de Histdria, Circe Bittencourt observa que as leis 10.639/2003 e 11.645/2008
contribuem para tensionar de forma importante a tradi¢ao curricular:

Os velhos marcos histéricos estdo sendo revistos, mesmo que
paulatinamente, podendo-se introduzir uma histéria da Antiguidade pelas
sociedades indigenas, pela diversidade de uma histéria econdmica da
agricultura ou por uma histéria social pelo trabalho escravo criador das
riguezas que sustentam o sistema capitalista do mercantilismo ao
neoliberalismo, de uma histéria das sociedades constituidas antes do
aparecimento da escrita, da formagdo de uma civilizagdo americana
miscigenada. (BITTENCOURT, 2018, p. 142)

Por outro lado, a autora aponta que a partir de 2016, com o novo contexto
politico brasileiro, novos embates e confrontos tém se estabelecido no campo
curricular da disciplina de Histéria (e também de outras). Para ela, as mudancgas
curriculares voltam-se ainda mais aos interesses dos organismos internacionais e, no
ensino, privilegia-se o contexto global e a aprendizagem tecnoldgica. Como
consequéncia, observa-se a diminuicdo de conteudos ligados a historia do Brasil, o
que enfraguece a formacdo humanista dos estudantes e o papel intelectual da
profissao docente:

Sob essa politica, os curriculos brasileiros ficam submetidos a uma avaliagao
externa, que passa a determinar conteudos e métodos sob modelo
internacional. Uma primeira consequéncia desse modelo imposto
externamente reside na perda do poder dos professores na organizacao das
suas aulas assim como seu o poder de criacao, de adaptacées metodoldgicas
e mesmo de opgdes de materiais didaticos diante de uma realidade
educacional caracterizada por uma enorme diferenciagdo cultural e
socioecondmica (BITTENCOURT, 2018, p. 142)

Em relagdo a movimentos curriculares para a disciplina de Histéria nas ultimas
décadas, é possivel perceber que o impacto nos curriculos ocorreu na forma de
mudangas, mas também de permanéncias. Tendo em conta uma perspectiva
inspirada pelo debate decolonial, considero que n&o se pode falar em um movimento
de decolonizac&o do curriculo de Histéria entre as décadas de 1980 e 2010, embora
haja praticas curriculares decoloniais em diferentes contextos. No entanto, ha sim

movimentos importantes que ja duram algumas décadas e vém tensionando diversos
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aspectos da tradicao curricular da disciplina e, com isso, provocando deslocamentos
de sentidos de conhecimento historico escolar. Em alguns aspectos, podemos
associar esses tensionamentos com um processo de decolonizagdo dos saberes,
ainda que nem sempre de forma explicita.

Assim, o que caracteriza o curriculo de Histéria na contemporaneidade, na
minha percepg¢éo, sao os embates de sentidos de conhecimento histérico escolar, em
que marcas da tradigcdo curricular se mantém e coexistem com marcas do
tensionamento dessa mesma tradi¢ao, disputando e negociando pela hegemonia na
significagdo do curriculo da disciplina. Nesse sentido, considero que analises
curriculares para a disciplina de Historia podem ser mais proficuas se tomarem como
ponto de partida justamente a complexidade do movimento de disputa de sentidos em
uma dupla chave de leitura que leve em conta marcas da colonialidade e da

decolonizacio do saber. E o que proponho nesta tese.

4.1.4 Curriculo entre marcas da tradigao e de seu tensionamento: categorias

para anadlise de sentidos de conhecimento histérico escolar

A discusséao realizada até aqui neste capitulo, amparada pelos estudos de
pesquisadoras e pesquisadoras do campo do Ensino de Histéria, teve por objetivo
identificar elementos da tradicao curricular da disciplina escolar de Historia, assim
como tensionamentos nas ultimas décadas, especialmente os que se mantém como
marcas nos curriculos contemporaneos da disciplina. Com base nessa discussao,
proponho um quadro categorial de referéncia para analise das proposi¢coes
curriculares para a disciplina de Histéria do IFSC e do IFC em foco nesta tese,
apresentada na segunda parte deste capitulo.

As categorias de analise elencadas partem tanto da tradi¢do curricular da
disciplina, marcada pela colonialidade do saber, quanto das problematizacées

levantadas pelos estudos decoloniais:



172

Quadro 2 — Categorias de referéncia da pesquisa para analise de sentidos de
conhecimento histérico escolar

Categorias de analise

Dimensées do | Marcas da tradicao | Marcas do tensionamento da
curriculo de curricular da disciplina | tradicdo curricular da disciplina
Histéria escolar de Histéria | escolar de Histéria (com énfase
(colonialidade do saber) na decolonizacido dos saberes)
Légica de Cronoldgica linear Tematica, regional, relagdo entre
organizagao do passado e presente ou outras
curriculo possibilidades
Periodizagoes Quadripartite (ldade Antiga, | Periodizagdes diversas, que levem
utilizadas e Idade Média, |Idade Moderna | em consideragdo 0S marcos
marcos e Idade Contemporanea, | historicos de diferentes povos ou
histoéricos podendo ou nao constar a | regides;

privilegiados

Pré-Histéria);

Periodizagcbes da histéria brasileira

Tripartite (Brasil): Col6nia, | que levem em conta outros
Império, Republica; ciclos | aspectos além das mudancgas
econdmicos politicas e econbmicas
Ponto de Eurocentrismo; Estado- | Localizada (a partir do Brasil, da
referéncia para | Nacéo América ou do  Atlantico);
a organizagao Pluricéntrica (varios pontos de
do curriculo referéncia)
Conceitos Progresso, Universalidade; | Pluralidade, Local;  Processo;
estruturantes Civilizacao; Fato Luta/Conflito; Relacéo

da légica de
organizagao do
curriculo

Dimensoes
humanas
privilegiadas

Politica e Economia

Sociedade, Cultura e Trabalho

Concepgcao de
Histéria e de

Historia como ciéncia
positiva; fonte histérica como

Historia como ciéncia interpretativa,
ciéncia histérica como uma forma

ciéncia verdade; historia como | de abordar o passado (ndo a
historica conjunto de fatos unica), fonte histérica como
discurso, histéria como narrativa,
énfase em memoria  e/ou
patriménio; histéria como processo
Sujeitos Sujeito universalizado, | Pluralidade de sujeitos,
histéricos homens brancos de elite, | trabalhadores/as mulheres, povos
privilegiados cristdos e heterossexuais | originarios, povos e nagdes
como principais agentes | africanas, africanos/as e
historicos; herois populagdes negras no Brasil,
sexualidades nao-

heteronormativas
Objetivos Construcdo de identidade | Formacéao para a cidadania; para a
formativos nacional homogeneizante; | vivéncia na sociedade democratica;
cultura erudita; formacédo | para o respeito a diversidade em
moral suas diferentes formas; formacao

critica; olhar histérico sobre o

mundo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apesar da divisao das categorias de forma didatica em dois grandes eixos, o
objetivo ndo é categorizar os curriculos analisados de forma binaria. Pelo contrario, o
objetivo é perceber como sentidos de conhecimento histoérico escolar sdo mobilizados,
a partir dessa dupla influéncia, que se interrelaciona como embates. Além disso, as
marcas identificadas s&o propostas iniciais, sdo formas de direcionar (mas ndo de
determinar) o olhar sobre a documentacdo e estdo em constante dialogo com os
documentos analisados. Por isso, ndo € um quadro fechado e definitivo, mas um ponto
de partida.

Enquanto a primeira coluna, que aponta marcas da tradigdo curricular, € mais
sucinta e objetiva, a segunda coluna sera sempre incompleta, por se tratar dos
tensionamentos da tradigdo curricular, uma vez que ndo ha modelo nem caminho
unico. A énfase da segunda coluna é no tensionamento relacionado a decolonizagéo
do saber, ja que considero que a tradigao curricular € marcada pela colonialidade do
saber. E importante que se considere que ndo ha uma férmula para a decolonizagéo
dos saberes, € um processo que parte da pluralidade das experiéncias e realidades
locais, pois, como aponta Maldonado-Torres (2016, p. 93), a decolonizagéo é “tanto
um projeto incompleto e em processo como uma atitude”.

Novamente a analogia da pedra jaspe de Cusicanqui (2010) é inspiradora
como forma de abordar os documentos analisados na sequéncia deste capitulo. O
objetivo da analise n&o é categorizar os curriculos considerando a tonalidade de cinza
(ou que tipo de marcas mais aparecem nos documentos), mas perceber, para além
da ilusdo da homogeneidade da cor, quais manchas (ou marcas) compdem a mistura,

tornando cada pedra, ou no caso desta tese cada proposigao curricular, unica.

4.2 SENTIDOS DE CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR NAS POLITICAS
CURRICULARES PARA A DISCIPLINA DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO IFSC E NO IFC: AUTORIA CURRICULAR DOCENTE ENTRE
MARCAS DA COLONIALIDADE E DA DECOLONIALIDADE DO SABER

Neste trabalho, tomo o objeto de andlise, as politicas curriculares para a
disciplina de Historia nos cursos de Ensino Médio Integrado no IFSC e no IFC, como
fruto de autoria docente. Por isso, como ja mencionado no Capitulo 2 — Metodologia,
o critério de selegao das proposi¢des curriculares analisadas foi a participagao dos e

das docentes na Oficina 1 — Analisando a préopria experiéncia, atividade que fez parte
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do curso de formacao que compde os procedimentos metodoldgicos desta tese. Na
Oficina 1, os/as docentes participantes apresentaram um exercicio de analise das
proposicdes curriculares de Historia do campus onde atuam, considerando os debates
realizados e conceitos abordados ao longo do curso’, em especial: autonomia
curricular docente; autoria curricular docente; curriculo e suas relagbes com a
selegcao/exclusdo de conhecimento; colonialidade e decolonizagao do saber.

Antes de apresentar a andlise dos documentos selecionados, considero
importante evidenciar algumas questdes sobre o processo de analise,
complementando o que ja foi apresentado na Metodologia deste trabalho.

O exercicio da autoria curricular docente, marcante nas proposi¢des
curriculares para a disciplina de Histéria no IFSC e no IFC, ndo se da no vazio. Assim
como discutido no capitulo anterior em relagdo a categoria de autonomia curricular
docente, a autoria docente € exercida em uma realidade especifica que impde
determinadas margens a atuagédo desses/as profissionais na elaboragao dos textos
curriculares. Nesse sentido, a analise que proponho dos textos -curriculares
selecionados se da considerando que as realidades locais, em especial as
especificidades de cada instituicdo e de cada campus, influenciam no processo de
autoria docente.

Como ja mencionado em alguns momentos nesta tese, considero que os
Projetos Pedagogicos de Curso sdo documentos em que a autoria curricular docente
fica mais evidenciada, especialmente no que diz respeito a elaboracdo das
proposi¢cdes curriculares das areas do conhecimento, dentre as quais me interessa
em particular neste trabalho a disciplina de Histéria. Porém, no caso do IFC, ha
também outro documento curricular importante que influencia na disciplina de Histéria
nos PPCs da instituicdo: o texto Conhecimentos da area - Histéria que faz parte dos
anexos das Diretrizes para o EMI do IFC (IFC, 2019). Esse texto € importante para a
analise dos sentidos de conhecimento mobilizados pelos/as docentes de Historia do
IFC por dois principais motivos: o primeiro € devido ao fato de ser uma produgao
coletiva dos/as docentes de Histéria da instituicado, através da qual é possivel perceber
como tensdes e negociagdes influenciam nos sentidos de conhecimento histérico
escolar mobilizados no processo de elaboragdo do texto curricular; 0 segundo motivo

€ que esse documento, no movimento da politica curricular do IFC, foi a base para a

3 O roteiro da Oficina 1, conforme apresentado aos/as docentes participantes do curso, encontra-se
no Apéndice C.
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construcao das ementas da disciplina de Histéria dos PPCs, as quais identifico como
o principal espacgo de marcagao de conhecimento histérico escolar nos curriculos da
instituicdo e espaco privilegiado de autoria curricular docente.

Em relagédo aos Projetos Pedagogicos de Curso, embora estejam em dialogo
com normativas superiores, sdo documentos produzidos no ambito dos campi e, por
isso, possuem marcas da autoria curricular docente de forma mais individualizada, em
contraste com os documentos institucionais onde € a autoria se da de forma coletiva,
no que diz respeito as proposicdes curriculares para a disciplina de Historia. Nesse
sentido, os PPCs sado documentos privilegiados na analise que realizo.

No Apéndice D encontra-se 0 quadro onde sao apresentados dados gerais
dos PPCs selecionados para a analise, conforme critérios de selegao estabelecidos e
apresentados na Metodologia, com énfase na disciplina de Historia.

Como o foco da anadlise € o curriculo de Histéria, os PPCs n&o foram
analisados em sua integralidade. Considerando a complexidade desse tipo de
documento curricular, que incide sobre diversos aspectos de um curso, foram
selecionados para analise apenas os trechos/tépicos relativos a disciplina de Historia:
no caso dos PPCs do IFSC, o tépico Componentes Curriculares e nos do IFC - o
Ementario. Nessas sec¢des dos PPCs encontram-se informacgdes sobre a organizagao
da disciplina de Histéria que interessam ao enfoque deste trabalho: distribuicdo da
disciplina nos periodos do curso; conteudos de conhecimento; metodologia, objetivos,
competéncias, habilidades e atitudes associadas a disciplina. Esses aspectos variam
em cada instituicdo e até entre os campi da mesma instituicdo e serao discutidos ao
longo do capitulo.

Além dessa estrutura basica das proposi¢des curriculares para a disciplina de
Histdria, outros topicos também sio analisados. Sao elementos que fogem a
organizagao curricular padrao, mas foram identificados nos PPCs como ligados a
disciplina de Histéria: conteudos integradores/possibilidades de integracéo, nos PPCs
do IFC; componentes curriculares optativos ou eletivos, também referente ao IFC;
temas transversais, observado nos PPCs do IFSC e do IFC.

Levando em conta que o foco da analise é a disciplina de Historia, os PPCs
ndo foram analisados individualmente por curso, mas como conjuntos por campi. A
opgao por realizar a analise dessa forma foi devido ao fato que o curriculo de Historia
se repete nos PPCs analisados de um mesmo campus. Por exemplo: o campus Séo

Miguel do Oeste do IFSC oferta trés cursos de EMI, tendo, portanto, trés PPCs
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diferentes; no entanto, a proposicao curricular de Histéria € a mesma para todos esses
PPCs, situagdo observada em todos os PPCs analisados’™ 7°. Isso ocorre porque,
como os/as professores/as de Historia geralmente lecionam nos diferentes cursos
ofertados em seu campus de atuagéo, o curriculo da disciplina é organizado de forma
unica para otimizar o processo de planejamento.

Nesse sentido, a analise foi realizada considerando cinco proposi¢coes
curriculares, sendo duas do IFC e trés do IFSC:

e O ja citado texto Conhecimentos da area do saber — Historia, que
integra os anexos das Diretrizes para a Educagéo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Meédio do Instituto Federal Catarinense (IFC,
2019);

e A proposicao curricular dos campi Santa Rosa do Sul e Videira do IFC,
que abrange quatro dos PPCs analisados, mas foram tomadas como
um so6 conjunto por serem praticamente iguais, uma vez que foram
elaboradas considerando o principio da unicidade instituido nas
Diretrizes dessa instituicdo (IFC, 2019), como sera discutido de forma
mais aprofundada neste capitulo;’®

e A proposigao curricular do campus Chapeco do IFSC, presente em um
PPC;

e A proposigao curricular do campus Sao Carlos do IFSC, presente em
dois PPCs;

e A proposi¢ao curricular do campus Sao Miguel do Oeste do IFSC,
presente em trés PPCs.

Além dos documentos curriculares selecionados, compdem a analise deste
capitulo as falas dos e das docentes participantes do curso, em especial relativas a

suas apresentacdes na Oficina 1 — Analisando a propria experiéncia, como forma de

4 Observou-se pequenas variagdes em alguns casos, mas que ndo chegavam a diferenciar as
propostas curriculares para a disciplina de Histéria.

75 E interessante destacar que, apesar dos cursos serem integrados, cuja proposta pedagégica
defende nao cindir a formacao entre a parte geral e a técnica, ndo se observou relagdes especificas
da disciplina de Histéria com as diferentes formagdes profissionais, uma vez que o curriculo da
disciplina se manteve o mesmo em cada campi, independente do caso de haver oferta de mais de
um curso, indicando que, ao menos nos PPCs analisados, nao parece ter havido um movimento
sélido de integragéo da disciplina de Histéria com as respectivas formagdes profissionais.

6 No caso dos PPCs do IFC, elementos curriculares que diferem entre os campi e entre os cursos,
néo foram analisados como conjunto, como foi o caso de conteudos integradores/possibilidades de
integracdo; componentes curriculares optativos ou eletivos; e temas transversais.
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integrar as analises desses sujeitos sobre suas proprias realidades, valorizando seu
papel como intelectuais (GIROUX, 1997).

4.2.1 Politica curricular para a disciplina de Histéria no IFC

O IFC, como ja foi discutido em diferentes momentos nesta tese, possui um
documento que organiza a politica curricular para o EMI na instituigdo, intitulado
Diretrizes para a Educagdo Profissional Técnica Integrada ao ensino Médio do
Instituto Federal Catarinense (IFC, 2019). No movimento da politica curricular
institucional do qual esse documento faz parte, ha diferentes espagos de atuagao
docente na elaboracao de textos curriculares.

Um deles é a elaboragao dos textos sobre os conhecimentos das diferentes
areas que compdem os curriculos dos cursos de EMI ofertados na instituicdo. Esses
textos, como ja citado, fazem parte dos anexos das Diretrizes do IFC (IFC, 2019),
dentre os quais ha o que se refere aos Conhecimentos da area do saber — Historia.

Outro espaco é a construgao das ementas dos componentes curriculares que
integram os PPCs, dentre eles, a disciplina de Histéria. De acordo com o principio de
unicidade instituido nas Diretrizes do IFC, essas ementas devem ser elaboradas de
forma unificada, utilizando-se como base para sua construgdo os textos sobre os
conhecimentos de cada area que estdo presentes nos Anexos das Diretrizes
institucionais, conforme ja citado.

Além disso, as Diretrizes preveem ainda outros espacos de atuagao curricular
docente, seja na perspectiva da integracdo curricular, seja em atividades que
diversificam o curriculo para além dos componentes obrigatérios da formagao dos/as
estudantes.

Dessa forma, sentidos de conhecimento historico escolar sdo mobilizados em
diferentes espacos dos textos da politica curricular no IFC, tanto no ambito
institucional quanto no contexto dos campi. Na sequéncia, discuto diferentes espacgos
curriculares em que foram identificados sentidos de conhecimento histérico escolar

relativos a atuagao de professores/as de Historia no IFC.
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4.2.1.1 Conhecimentos da area de Histoéria nas Diretrizes para o EMI do IFC

O texto Conhecimentos da area do saber — Histéria, como ja mencionado, faz
parte dos Anexos das Diretrizes para a Educagdo Profissional Técnica Integrada ao
ensino Médio do Instituto Federal Catarinense (IFC, 2019), documento que organiza
a politica curricular para o EMI na instituicdo. Conforme o que esta previsto das
Diretrizes institucionais (IFC, 2019, art. 26), o texto Conhecimentos da area do saber
— Histéria deve ser o referencial para a construgdo das ementas dos componentes
curriculares que abordarem conhecimentos da area de Historia nos PPCs dos cursos
de EMI do IFC’. Esse texto € uma producéo coletiva dos/as docentes de Historia do
IFC, embora nao cite os nomes dos/as participantes dessa elaboragéo.

Semelhante aos outros textos de conhecimentos das areas presentes nos
anexos das Diretrizes do IFC, o texto de Histdria € organizado como uma sequéncia
corrida ndo numerada de topicos, sem nenhum texto de introdugdo ou
contextualizagdo nem referéncias. Nao define carga horaria destinada nem divisao
dos conhecimentos ao longo do periodo dos cursos, diferindo da estrutura dos textos
dos componentes curriculares apresentados nos PPCs da instituicao.

O texto Conhecimentos da area do saber — Histéria € composto por 17 itens,
nos quais nao sao listados conteudos propriamente, mas tépicos de conhecimento
histérico em perspectiva relacional. Além disso, o documento nao institui l6gica de
organizagao, periodizagao ou ponto de referéncia para o curriculo. Embora pouco cite
especificamente o Brasil, também nao utiliza nomenclaturas como Historia Geral ou
Universal, associadas a universalizacdo da histéria europeia (MIGNOLO, 2003;
LANDER, 2005b). Nesse sentido, considero que € um texto curricular aberto que
possibilita diferentes arranjos curriculares para a disciplina de Histéria na construgéo
dos PPCs. Os recortes e selecdes empreendidos na elaboragao do texto parecem ter
buscado elencar aspectos considerados importantes para as sociedades humanas
(como sistemas produtivos e culturais, relagbes sociais e de poder) para aborda-los

“‘em diferentes sociedades no tempo e no espag¢o” ou “ao longo do tempo”, expressdes

" De acordo com as Diretrizes do IFC (IFC, 2019, art. 26), ndo ha obrigatoriedade de os
componentes curriculares terem o0 mesmo nome da area do saber, podendo os conhecimentos de
determinada area serem abordados em diferentes componentes curriculares. No entanto, no caso
da disciplina de Histéria nos PPCs analisados, observou-se a correspondéncia entre o nome dos
componentes curriculares e da area do saber, ambos sendo denominados “Histéria”.
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que se repetem no decorrer do documento e que possibilitam diferentes formas de
trabalhar temporalidades.

As operagbes didatico-pedagdgicas com vistas a apropriagdo do
conhecimento apontadas no texto denotam uma visdo do conhecimento histérico
marcada pela complexidade, com a utilizagdo de expressdes como: investigagao,
analise, compreenséo, construcdo de modelos tedricos. E interessante perceber o
contraste desse texto curricular com o que € observado na BNCC para a disciplina de
Histéria do Ensino Fundamental e Médio, onde a maior parte das operagdes cognitivas
requeridas dos estudantes eram de menor complexidade (OLIVEIRA; CAIMI, 2021,
ALVES, 2019; AZEVEDO; CASTRO, 2022). E notavel no texto Conhecimentos da
area do saber — Histéria das Diretrizes do IFC a intengdo de demarcar, ja no primeiro
tépico elencado, especificidades do conhecimento histérico, assim como seu processo
de construgdo como investigagao, interpretagcéo e narrativa:

Investigagdo das diferentes formas de construgdo dos conhecimentos
histéricos como competéncias narrativas baseadas na analise da experiéncia
humana, na interpretagdo dos diferentes sentidos atribuidos e construidos
sobre ela e, ainda, na orientagdo temporal a partir de uma consciéncia
histérica atenta 8 mudanca e a pluralidade. (IFC, 2019)

Além disso, ha a intengcao de demarcar a importancia da Histéria como forma
de interpretar o mundo e nele intervir, como no tépico: “Aplicacdo de conhecimentos
historicos e demais ciéncias humanas a interpretacdo de problemas e questdes do
tempo presente” (IFC, 2019).

Quanto as marcas da tradicdo curricular identificadas no texto, a mais
acentuada é a recorréncia de temas ligados a produgao e estruturas econdémicas,
passando também pelas relagdes de trabalho. A priorizacao dessas tematicas me leva
a pensar sobre uma possivel influéncia de perspectivas marxistas do Ensino de
Histéria na construgdo do texto, como é possivel perceber nos tépicos

Caracterizacdo de sociedades historicas de acordo com seus sistemas
produtivos” e “ Estabelecimento de relacbes entre desenvolvimento econémico e
diferentes formas de organizacdo social de sociedades historicas”. Perspectivas
marxistas de Ensino de Histdria, conforme ja discutido na primeira parte deste
capitulo, trouxeram elementos importantes de tensionamento, como a discussao
sobre lutas e conflitos nos processos historicos, ao mesmo tempo que manteve

marcas da tradicdo curricular da disciplina, como a cronologia linear e um carater
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etapista e teleoldgico da Histdria’®. No texto em pauta, no entanto, essa influéncia
aparece apenas como marcas, mas nao como a tdnica da proposi¢ao curricular.
Nesse sentido, os topicos relativos a produgdo e economia (que logicamente séo
dimensdes importantes da existéncia humana em sociedade e, portanto, s&o
pertinentes na construgdo curricular da disciplina) aparecem associados com outros
elementos, como aspectos politicos, sociais, culturais e até ambientais.

Em relagdo a concepgao de Historia observada no texto, sobressai uma
perspectiva de Histéria como processo. Diversas expressodes utilizadas denotam esse
sentido, como: relagdes, lutas e transformacgdes. Dessa maneira, Histdria ndo € vista
como um conjunto de fatos, mas como movimento. Os temas elencados nao sao
associados a periodos ou acontecimentos histéricos especificos, sendo abordados no
processo historico, como no topico: © Analise das relacbes de dominacdo e
resisténcia ao poder politico e a exploracdo econdmica em diferentes sociedades no
tempo e no espacgo”.

Como marcas do tensionamento da tradi¢cao curricular da disciplina, além
da demarcagao da especificidade do conhecimento histérico, foram identificadas
diversas mencgdes a sociedade e cultura como dimensdes humanas privilegiadas.
Sobressairam-se como marcas do tensionamento mencdes a sujeitos historicos
plurais. Embora n&o citados explicitamente, é possivel perceber a presenca dos/as
trabalhadores/as e suas lutas, assim como as mulheres, implicitas no tépico de
relacbes de género. Em relagdo a este ultimo aspecto, € interessante comparar com
a andlise de Oliveira e Caimi (2021), sobre a BNCC de Historia do Ensino
Fundamental, e de Giovannetti e Sales (2020), sobre a BNCC de Histéria do Ensino
Médio. Para essas autoras, género e histéria das mulheres sao siléncios e fazem parte
de um curriculo nulo na BNCC, uma vez que nao ha quase nenhuma mencao a essas
tematicas nas dezenas de objetivos de aprendizagem e habilidades listadas no
documento. Ja no texto de Historia das Diretrizes do IFC, mesmo sendo sucinto, se
comparado a BNCC, ha a mencéao explicita da “Investigacéo das relagdes de género
em diferentes sociedades no tempo e no espago”, em um periodo em que o tema ja
era alvo de grupos conservadores (GIOVANNETTI; SALES, 2020), demarcando uma
posicao de resisténcia.

8 Sobre as mudancgas e permanéncias da tradigéo curricular da disciplina escolar de Historia em
perspectivas marxistas do Ensino de Historia, ver Araujo (2012) e Farias Junior (2013).
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Ainda em relacdo a pluralidade de sujeitos presentes no texto, ha quatro
tépicos que abordam explicitamente tematicas ligadas as populagdes africanas, afro-
brasileiras e indigenas, sendo descrito em um deles como prioridade. Esses topicos
apontam aspectos culturais dessas populacdes, assim como debates sobre relagdes
étnico-raciais e racismo. Em relagdo a esse ultimo ponto, o preconceito racial e o
racismo sdo abordados como tematicas atuais do Brasil e do mundo e a discusséao
proposta pelo curriculo € no sentido de “prioridade para a erradicagao do racismo na
sociedade”. Nesse sentido, o curriculo de Histéria apresentado no texto das Diretrizes
do IFC é colocado como elemento importante para conhecer o passado, interpretar o
presente e agir politicamente no mundo. Além disso, em um dos topicos ha a
referéncia nao so a histéria e cultura africanas, como ja instituida na lei 10.639/2003
(BRASIL, 2003), mas também “do pensamento africano na Filosofia e na Literatura”.
Esse tépico possui uma importante marca da decolonizagcdo do saber, ao inserir no
curriculo epistemologias de povos subalternizados pela colonialidade, concebendo-os
nao apenas como objetos, mas como sujeitos de conhecimento. Por outro lado, o uso
da expressdo “Histéria e Cultura da Africa” no singular é probleméatico ao n&o
contemplar a diversidade no continente africano.

Considero importante destacar ainda algumas tematicas abordadas no texto
qgue podem ser consideradas como marcas do tensionamento da tradicédo. O texto fala
em pluralidade e diversidade, além de destacar a construcdo da democracia e dos
direitos humanos. Também aborda, mesmo que de maneira pontual, a tematica da
degradacédo ambiental, tema urgente do tempo presente e que tem sido discutido na
perspectiva decolonial, mas ainda pouco observado em proposi¢des curriculares da
disciplina.

Todo texto de politica curricular tem por objetivo fixar sentidos (LOPES,
2018a), ainda que seja em microescala. Mesmo assim, um texto curricular pode ter
uma caracteristica mais prescritiva, que busca controlar ao maximo as possibilidades
de leitura ao definir ndo sé os conteudos, mas o momento de ensinar cada conteudo
e as formas de abordar, como parece ser o caso da BNCC’®, ou ser mais aberto,

proporcionando maior liberdade de recontextualizagcdo nos contextos locais.

7% Para analises sobre a BNCC, ver: Lopes (2018b) e Macedo (2018). Para analises sobre a BNCC de
Historia, ver: Caimi (2022); Giovannetti e Sales (2020); Oliveira e Caimi (2021); Ralejo, Mello e
Amorim (2021); Santos (2021 e 2022); Alves (2019); Azevedo e Castro, 2022.
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O documento em analise, conforme ja apontado, serviu de base para que
fossem elaboradas as ementas para a disciplina de Histéria nos PPCs de todos os
campi da instituicido. Mesmo tendo carater de referencial para a producao local dos
curriculos para a disciplina de Histéria nos campi, considero que o documento
Conhecimentos da area do saber — Historia € um texto de politica curricular de carater
aberto, definindo parametros comuns, mas que possibilitam diferentes formas de
organizagao curricular para a disciplina. O texto analisado possui algumas marcas da
tradicao curricular, embora predominem marcas do tensionamento dessa tradigdo. No
entanto, a caracteristica que parece se sobressair € justamente uma amplitude na
forma de organizar os toépicos considerados fundamentais, possibilitando
configuragdes curriculares diversas. Essa diversidade potencial, porém, nao foi

observada na analise dos PPCs selecionados, como sera discutido adiante.

4.2.1.2 Disciplina de Histéria nos PPC dos campi Santa Rosa do Sul e Videira do IFC

As ementas dos PPCs dos campi Videira e Santa Rosa do Sul do IFC foram
elaboradas considerando o principio da unicidade adotado nessa instituigdo®. Em
ambos os campi o curso de Agropecuaria € ofertado, havendo unicidade entre esses
PPCs. Além disso, em Videira também sdo ofertados os cursos de Informatica
(também unificado com outros campi) e Eletroeletrénica (ofertado apenas em Videira).
Mesmo sendo cursos diferentes, observou-se, conforme ja discutido, que as ementas
sao praticamente iguais em todos esses cursos, com pequenas variagdes na ordem
ou no detalhamento em alguns conteudos, o que nado representou alteracédo
significativa na estrutura curricular ou nos sentidos de conhecimento histérico escolar
identificados. Devido a similaridade entre as ementas de Histéria dos PPCs em
questdo, essas serdo analisadas em conjunto como representantes de uma
proposicao curricular.

E importante relembrar, também, que essas ementas foram elaboradas de
forma conjunta por docentes de Histdria do IFC utilizando como base o texto
Conhecimentos da area do saber — Historia das Diretrizes institucionais, previamente

elaborado também por docentes de Histdria da instituicdo. Nesse sentido, é possivel

80 “No IFC os cursos de mesma nomenclatura deveréo possuir 75% de unicidade, com componentes
curriculares com mesmo nome, ementa, carga horaria e localizagdo na matriz” (IFC, 2019, art. 29,

§6°).
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perceber que houve uma traducdo do texto das Diretrizes para a elaboragdo do
curriculo de Histdria no formato de ementa.

A proposicao curricular de Histéria dos PPCs analisados do IFC é dividida em
trés partes, cada uma correspondendo a um ano do Ensino Médio e intituladas Histéria
[, Historia Il e Historia Il ou Histéria (1° ano), Historia (2° ano) e Historia (3° ano). Nesta
analise, porém, tomo como um conjunto unico, pensando-a como uma proposicao
para a disciplina de Histéria, pontuando a divisao da proposi¢céo por periodo letivo
quando pertinente.

O primeiro topico elencado na proposicao curricular se refere ao “conceito de
Histéria e [a]o oficio do historiador”, demonstrando a importancia da delimitacdo da
especificidade do conhecimento historiografico e a relagéo da disciplina escolar com
a ciéncia de referéncia, ja observadas no texto Conhecimentos da area do saber —
Histéria. Apos esse primeiro topico, o que prevalece € a logica de organizagao
cronoldgica linear do curriculo, com a sequéncia de topicos que abrangem Pré-
Historia, Antiguidade, Idade Média e Idade Moderna, privilegiando a periodizagao
quadripartite. No caso do Brasil, sdo citados o periodo colonial, “Brasil Império”, e a
Republica no Brasil dividida em diferentes fases, utilizando a tradicional divisdo
tripartite da Historia brasileira. A l6gica de organizagao e a periodizacao utilizada sao
as principais marcas da tradi¢ao curricular observadas nessa proposi¢ao curricular.

Em relagdo as marcas do tensionamento da tradigdo curricular foram
identificados aspectos importantes, sendo uma delas a presenga marcante de topicos
ligados ao Brasil. Embora a analise aqui proposta ndo seja quantitativa, a proporgao
entre os conteludos elencadas é significativa: dos 20 topicos listados®!, mais da
metade se refere diretamente ao Brasil ou a América em um sentido que também
engloba o Brasil, por exemplo o tépico “Africa e América no contexto do trafico
atlantico de pessoas”. Dentre esses tdpicos, quatro também se referem explicitamente
a Africa, como no citado anteriormente. O restante aborda eventos ocorridos na
Europa ou com protagonismo europeu, mas com conexdes globais, por exemplo:
“ldade Moderna: as transformagdes politicas, econémicas e culturais do Mediterraneo
ao Atlantico” e “Revolugdes burguesas: relagdes de trabalho e inicio da construgao

dos direitos humanos”.

81 Como comentado, ha pequenas diferencas entre o curriculo de Historia nos PPCs analisados que
fazem variar a listagem geral dos conteudos entre 18 e 21.
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Apesar de terem sido utilizadas expressdes que remetem a uma organizagao
tradicional do curriculo de Histéria, que € marcadamente eurocéntrica, parece ter
havido a preocupacdo em demarcar geograficamente os conteudos para além da
Europa, como no caso do topico “Pré-Histéria: casos africano, americano, europeu e
brasileiro”. Associar significantes que remetem a uma delimitagdo geografica aos
conteudos parece ter tido a intengcdo de desassociar a histéria europeia com a ideia
de histdria geral ou universal, o que dialoga com a discussao proposta por Mignolo
(2003) de descentrar a Europa tratando-a como uma histéria local. O relato de um

professor do IFC participante do curso também aborda essa intencionalidade:

Bom, ent&o, quando foi refeito esse PPC, esses 16 professores resolveram...
Parecia uma Torre de Babel, mas ao mesmo tempo, nés chegamos a um
consenso de que, “Olha, ndo vamos complicar para vocé ou para vocé”, ou,
uns achavam importante trabalhar de forma tradicional, outros achavam
importante trabalhar tematico, outro... entdo ndo tinha um consenso, mas a
gente chegou num consenso, “Entdo vamos colocar palavras chaves, como
‘Pré-historia™. E ai eu fui um dos que frisou assim, “E, mas se a gente usa
Pré-Histéria, ja € uma terminologia que ela tem um lugar de origem, né? [...]"
Entdo, a gente sabe de onde vem essa nogado de Pré-Historia. Ai a gente
colocou daquele jeito ali, que tentou agradar gregos e troianos, “O, se a gente
fala Pré-Histéria, a gente vai pensar s6 a Europa, ou maximo, sei la, alguma
coisinha fora. Sempre o continente africano, mas o continente africano
apenas como o primeiro passo, da humanidade, mas depois a gente ja migra,
sobretudo para a Europa. Ai a gente colocou casos africano, americano,
mesmo que essas palavras possam, até certo ponto, e com razdo, ser
anacrénicas, mas era para marcar, deixar bem delimitado que nés tinhamos
que, tocar nesses continentes. VVocés vao ver que ndo aparece Asia [...], a
Asia entra na medida em que a gente vai falar de processos que o Brasil
participa. Se o Brasil nao participa de determinados processos asiaticos,
a gente nao fala, o mesmo vale para a Europa e o mesmo vale para o
continente africano. Nao vamos falar dos Zulus porque... vamos falar
dos Zulus a troco de qué? Ou de povos da Africa Oriental? Se temos
muita coisa do lado de c4, na Africa Atlantica, que diz respeito, as vezes
nao ao Brasil, mas a Cuba, ao México, aos Estados Unidos e isso tem
relagbes com o nosso presente. Quando a gente vai pensar, é desde
religides, também tinha um campo grande para as religides, que nés nao
colocamos tematicamente, mas evidentemente que falamos. Depois,
quando chegou no periodo seguinte, a Antiguidade, foi tranquilo. Colocamos
la “sociedades e civilizagdes da Antiguidade” e essa Antiguidade ja ficava um
pouquinho amarrado com anterior, né? E entéo a gente parte da Pré-Histéria
africana, falando da disperséo, vem direto para a América, entdo a gente fala
da Antiguidade na América, a Antiguidade no continente africano. A Europa
€ sempre aquela na medida em que nos serve. Serve para a gente pensar
alguma coisa aqui. Quando chegou na Idade Média, foi uma grande pedra no
meio do caminho. Essa expressao, mais que Pré-Historia, ela € mais, € mais
etnocéntrica ainda. E ai ficou essa jabuticaba, essa coisa estranha. “As
‘Idades Médias’: sociedades americana, africana e europeia”, mas a gente
colocou para nao soar muito... Enfim, ndo tem como resolver isso, mas
tivemos professores que bateram o pé, “N&o, tem que aparecer a expressao
‘Idade Média™, mas para que a gente nao ficasse apenas no feudalismo. Por
exemplo, é a coisa da simultaneidade, enquanto esta acontecendo tudo isso
na Europa, o que esta acontecendo aqui na América? E os processos da
América, no nosso entendimento, eram mais importantes para o estudante,
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para um estudante latino-americano perceber do que a histéria, sei I3, tantas
histérias que a gente tem nos livros didaticos sobre a Idade Média europeia,
desde histdria politica até histéria... Tudo isso pra gente tentar tirar a Europa
do centro do olhar. (Fala de professor do IFC no Encontro 4 do Curso de
Formacao. Grifo meu.)

Em alguns momentos de relato deste professor € dificil diferenciar o que foram
debates ocorridos durante a elaboragéo das ementas unificadas e o que faz parte do
seu movimento de traducédo dessa ementa em seu contexto de pratica, como no trecho
grifado. Mesmo assim, foi possivel perceber em seu relato que na discussdo das
ementas houve preocupag¢ao em associar novos significantes a termos consolidados
do curriculo de Histéria, como Pré-Histéria, no sentido de tentar tensionar uma
perspectiva eurocéntrica.

No entanto, também € possivel perceber em seu relato, que o processo de
elaboragdo das ementas unificadas foi de tensdo, negociacdo e construgcdo de
consensos. De acordo com o mesmo professor: “Foi aquela coisa parecia, [que] a
gente [ia] negociar com centrdo. A gente tem que... Sdo muitas cabegas, muitas
ideologias, muitas maneiras de conceber, de ver e tal, e todo mundo, puxando um
pouquinho a brasa para a sua sardinha.” (Fala de professor do IFC no Encontro 4 do
Curso de Formacao).

Essa dimensdo conflituosa da politica curricular (LOPES, 2018a) pode ser
identificada mesmo em uma micropolitica de escala institucional que envolveu menos
de duas dezenas de pessoas. Isso também fica evidente em outra fala desse mesmo
professor:

E isso que dificulta também, a conversa porque eles... demorou um ano, mas
(foi) um ano com trés ou quatro encontros virtuais. Entdo assim, nao é um
ano discutindo, € um ano, oito meses que a reitoria te da de prazo, mas
encontros, mesmo, sdo bem poucos. Parece que era um pouco assim de... A
maior parte do pessoal nao estava muito disposta ou disposta a perder tempo,
entdo, “Vamos chegar a um acordo rapido, ai, beleza?”, sabe? Por isso esse
resultado meio Frankenstein. (Fala de professor do IFC no Encontro 4 do
Curso de Formacgéo)

E interessante perceber que como os sujeitos que participaram do contexto
de producao do texto eram os mesmos que traduziriam esse texto no contexto da
pratica®? houve a preocupacdo em elaborar um texto que, ao mesmo tempo que busca

fixar sentidos para o curriculo (por exemplo ao demarcar que o estudo da Pré-Historia

82 Sobre os contextos que compde o ciclo da politica, ver Lopes e Macedo (2011a); Mainardes (2006)
e Ball (2011).
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deve abranger diferentes continentes), também deveria proporcionar espagos
significativos para a traducédo de cada docente em seu proprio campus. O mesmo
professor, cujo relato foi reproduzido anteriormente, chamou isso de uma linha
minimalista, outros/as docentes do curso denominaram também de curriculo aberto,
ou seja, ementas que sejam menos descritivas, contrastando com o que vem sendo
discutido em relagdo a BNCC como uma politica que tem a intencionalidade de
controlar o processo educativo nos minimos detalhes®:.

O relato do professor do IFC também trouxe um exemplo emblematico da
tensdo entre tentativa de fixacdo de sentidos e a impossibilidade de o fazer
completamente (LOPES, 2018a), associado com a forca da tradicao curricular de
Histéria. Foi o caso do topico “As ‘Idades Médias’: Sociedades americana, africana e
europeia entre os séculos V e XIV’. Embora pareca ter sido um consenso a
preocupacao em fugir do eurocentrismo como cerne do curriculo, de acordo com os
relatos de docentes do curso que participaram do processo de elaboracdo das
ementas unificadas, parece ter sido dificil para alguns/mas docentes abrir méao de
marcas da tradigdo curricular. Como exemplo disso destaco o significante “ldade
Média”, que foi ponto de tensdo no processo de elaboragdo. Enquanto alguns/mas
apontavam o carater eurocéntrico da expressao, outros/as insistiam que estivesse
presente na ementa. A possibilidade de consenso encontrada foi preencher esse
significante com outro sentido®, deixando de representar um periodo da historia
europeia e sendo associado apenas a um recorte temporal. Ainda chama atengao o
fato de o significante “ldade Média” ser o unico em toda a ementa unificada a ser
escrito entre aspas, uma marca grafica que, no contexto analisado, justamente
representa a fluidez de sentido desse significante. Essa situagao especifica é
emblematica para exemplificar as tensées na significagcdo do curriculo de Histéria
atualmente: ao mesmo tempo em que se busca fugir do eurocentrismo, incluindo
populacdes, recortes, tematicas para além de uma histoéria pretensamente universal,
a tradigao curricular da disciplina é tao forte, especialmente na légica de organizagao
e na periodizagao, que dificulta novos arranjos curriculares, resultando em curriculos

mesclados, em uma apropriagdo da expressao de Cusicanqui (2010).

8 Sobre essa questéo, ver: Caimi (2022); Lopes (2018b); Santos (2021).
84 Sobre o conceito de significantes vazios, consultar Lopes (2018a) e Barreiros e Frangella (2010).
Sobre significantes vazios no curriculo de Historia, ver Santos (2021).
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Em relacdo a outras marcas do tensionamento da tradicdo, algumas
expressdes adotadas denotam uma visdo de Historia como processo, movimento:
transformagdes, configuragcédo, formacgéao, relagdes, construcdo. Essas expressdes
aparecem principalmente em Historia Il, que abrange sobretudo a Idade Moderna. Por
outro lado, Historia Il tem uma caracteristica mais factual, listando uma série de
acontecimentos e, no caso do Brasil, uma sequéncia de periodos da histéria politica
do pais. Alguns/mas docentes participantes do curso afirmaram ter mais dificuldade
em abordar o Século XX de uma maneira que fuja ao factual e ao cronoldgico.

Destaco ainda aspectos pontuais que chamam atencdo no sentido do
tensionamento da tradicdo curricular: a presenca de um tdpico que aborda
especificamente o “contexto do trafico atlantico de pessoas”, outro que tematiza a
construgao historica dos direitos humanos e um terceiro que aborda “o tempo presente
no Brasil e no mundo”®. Todos esses topicos trazem perspectivas de Historia que
tensionam uma visao factual e nacionalista, ao abordar como conteudos processos
transnacionais e de longo prazo, além de trazer o conhecimento histérico como
importante na leitura do tempo presente.

Entre as principais marcas na ementa unificada analisada, foram identificados
como importantes espagos de tensionamento uma presenga marcante do Brasil e da
América e mais pontualmente da Africa. Essas marcas, porém, coexistem com uma
estrutura que se manteve muito proxima da tradi¢cao curricular, mas em um curriculo
suficientemente aberto para possibilitar tradu¢des nos contextos de pratica nos campi,
em uma tentativa de criar consensos no processo de elaboragao do texto curricular.
A fala de uma professora do IFC sintetiza bem isso:

O que eu reflito é que, apesar de o curriculo ter ficado mais aberto do que o
nosso antigo, ele ainda traz a tona muito do tradicional. Querendo ou nao,
ainda esta um pouco eurocéntrico, apesar de ter mais abertura, trazer mais
ali, no caso americano, caso africano, entao ele [tenta diversificar], mas acaba
ainda muito no tradicional, eu acho. Nao tem nada muito especifico, de
decolonialidade ou decolonizagdo do saber, nao tem ali um elemento claro,
ou que fique claro ali que vai ser trabalhado isso. [Acho que] isso vai depender
muito do professor que assumir a disciplina, em determinado momento,
conseguir fazer esse trabalho. Se for partir do nosso curriculo, eu entendo,
vendo as nossas ementas, que ndo tem nada nesse sentido, claro que a

gente tenta fazer dentro das nossas possibilidades o maximo possivel. (Fala
de professora do IFC no Encontro 4 do Curso de Formagéo)

85 Este ultimo so esta presente na ementa unificada do curso de Agropecuaria, ndo constando nos
PPCs dos cursos de Informatica e de Eletroeletrénica do campus Videira.
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O espaco para o tensionamento da tradicdo acabou ficando mais nas brechas
e nas entrelinhas, que podem ou nao fazer parte da tradugédo docente no contexto da
pratica, do que demarcado no texto curricular analisado. Vejo essa questdo como
sintomatica de um delicado equilibrio que parece estar sendo buscado pelos/as
docentes, conforme relatos dos/as participantes do curso: ao mesmo tempo que
consideram importante que haja demarcagao de determinados conteudos (em uma
tentativa de fixar sentidos), também consideram importante que as ementas sejam
“abertas”, ou seja, possibilitem multiplas tradu¢dées no contexto da pratica. No caso
das ementas unificadas, traduzidas por diferentes docentes em multiplos contextos de
pratica, esse conflito pareceu ainda mais marcante.

Ambos os professores do IFC que participaram da Oficina 1 — Analisando a
propria experiéncia do curso de formacao relataram a dificuldade em incluir na ementa
unificada outras marcas do tensionamento da tradigdo, como a demarcagao da Lei
11.645/2008 e de tematicas ligadas ao patriménio histérico e a memoéria. Além disso,
se compararmos com o texto Conhecimentos da area do saber — Histéria das
Diretrizes do IFC, a ementa unificada apresenta mais marcas da tradicdo curricular.
Marcas importantes do tensionamento observadas no texto de conhecimentos da
area, como relagdes de género, lutas sociais, culturas indigenas e afro-brasileiras e
relagdes étnico-raciais ndo aparecem explicitamente e em alguns casos nem no
subtexto da ementa unificada.

Potencialidades observadas no texto Conhecimentos da area do saber —
Historia das Diretrizes nao foram incorporadas ao texto da ementa, que € um texto
que orienta mais diretamente a construgcado dos planos de ensino e a agao docente no
contexto da pratica. Nas negociagdes durante o processo de elaboragéo das ementas
unificadas, a manutencao de uma estrutura curricular tradicional foi o0 que permitiu o
consenso, embora com algumas marcas (mais geograficas) do tensionamento da

tradicédo e brechas que podem (ou nao) serem alargadas no contexto da pratica.

4.2.1.3 Outros espacgos de autoria curricular de docentes de Histéria no IFC (campi

Santa Rosa do Sul e Videira)

Apesar do principio de unicidade adotado no IFC, ha nos PPCs dos cursos de
EMI dessa instituicao espacos que permitem especificidades curriculares de cada

campus, sejam ligados diretamente aos componentes curriculares ou em outros
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momentos formativos propostos nesses documentos. No que se refere a disciplina de
Histdria, identifiquei alguns espagos que proporcionaram autoria curricular docente no
ambito do campus nos PPCs analisados e nos quais também circulam sentidos de
conhecimento historico escolar: foi o caso dos conteudos integradores, identificados
em todos os PPCs analisados junto as ementas da disciplina de Historia, e dos temas
transversais, identificados em alguns dos PPCs. Além desses, também foi
identificado um espago interessante de autoria curricular docente dos/as
professores/as de Histéria, mas que n&o estdo associados a oferta regular dessa
disciplina nos PPCs: é o caso dos componentes curriculares eletivos e optativos
propostos por docentes da area de Historia em alguns PPCs. Discuto a seguir como
foram mobilizados sentidos de conhecimento histérico escolar em cada um desses
espacos.

Os conteudos integradores, também denominados de possibilidades de
integracao, fazem parte de todas as unidades curriculares dos PPCs analisados e
compde secgao propria, localizada apds a ementa e as referéncias bibliograficas. Essa
secao possivelmente visa atender o artigo 21 das Diretrizes do IFC, o qual institui que:
“No IFC os curriculos dos cursos de Educagao Profissional Técnica integrada ao
Ensino Médio, considerando a busca pela formagao integral e ruptura da
fragmentacao dos saberes, deverao explicitar a integragao dos conhecimentos”
(IFC, 2019. Grifo meu).

Diferente das ementas e assim como as referéncias bibliograficas, a se¢éo de
conteudos integradores nao € unificada, portanto, cada campus construiu seu proprio
texto buscando propor diferentes possibilidades de integragdo, compondo uma parte
local do curriculo dos campi. Nessa sec¢ao, nos PPCs analisados, € apontado para
cada componente curricular (no caso de Histéria separado nos trés anos do curso)
com qual ou quais outro(s) componente(s) curricular(es) a integracdo é possivel,
seguido do tépico/conteudo a ser abordado de forma integrada. Na analise realizada,
observou-se duas formas de registrar os conteudos integradores nos componentes
curriculares de Histéria: uma delas é reproduzindo um topico de outro componente
curricular, o que pode sugerir uma forma de integragédo entre conteudos ja previstos
nas ementas; a outra forma € a redagdao de um topico novo, que nao aparece
exatamente daquela forma no componente curricular a ser integrado, sugerindo que

houve entre docentes um trabalho de pensar possibilidades de integragcao para além
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dos topicos previamente previstos nas ementas. Uma das professoras participantes

do curso relatou como foi esse processo em seu campus:
E esse exercicio de integragéo foi assim, cada professor visualizava todas as
disciplinas e percebia onde poderia integrar e colocava. Por exemplo,
Agricultura I, é “Introducdo a agricultura, elaboragdo e interpretacdo de
projetos paisagisticos”, [pensaram] “Ah, Histéria | pode integrar aqui”. Na
verdade, esse aqui € um trabalho bem legal, que é feito entre Histdria,
Paisagismo e Informatica e mais outras areas que eles desenvolvem projetos
de jardins e tal, entdo tem uma integragéo realmente bem bacana aqui. Dai,
[a disciplina de] Biologia, |a no conteudo de Biologia, [sobre] origem da vida,
a gente pode integrar; Arte |, o contelido que aparece aqui é o conteudo la da
disciplina de Arte. Entao, “A arte como conhecimento, produgao humana,
social e cultural”’, a gente pode integrar aqui. E claro, aqui esta muito lindo,
maravilhoso, né? Dai, na pratica [risos], € que [s6] no ano que vem, eu vou
ver®® e o que eu percebo assim é que n&o [acontece], realmente na pratica.
Algumas coisas estdo acontecendo, mas muitas nao estdo. (Fala de
professora do IFC no Encontro 4 do Curso de Formagao)

No relato dessa professora foi possivel perceber que houve um esforco
coletivo na construgéo das possibilidades de integracéo, algumas das quais frutos de
atividades que ja eram realizadas de forma integrada. Por outro lado, como a mesma
professora também destacou em outro momento da sua fala, “muito do que esta no
PPC nao acontece, a gente sabe, e principalmente, essa parte de integracéo” (Fala
de professora do IFC no Encontro 4 do Curso de Formagéo), fazendo referéncia as
diferengas do curriculo em sua dimensao de texto e em sua dimensao de pratica
(LOPES, 2018b; MACEDO, 2018), apontando os desafios da efetivagao de praticas
integradoras.

Em relagdo aos sentidos de conhecimento, como os conteudos integradores
sdo, em geral, topicos associados a outros componentes curriculares, nem sempre foi
possivel fazer uma associacdo mais evidente com o conhecimento historico escolar,
como por exemplo no topico “Fisica Il: Termologia e termodindmica” (IFC SANTA
ROSA DO SUL, 2020, p. 63). No entanto, alguns tdpicos trouxeram espagos
interessantes de tensionamento da tradicdo curricular da disciplina de Histodria,
principalmente envolvendo maior presenca das populagdes africanas, afro-brasileiras
e indigenas e suas culturas. E o caso dos seguintes topicos: “Lingua Portuguesa e
Literatura I: Reconhecimento da contribuicdo das culturas afro-brasileira, africana e
indigena nas manifestagdes linguisticas do portugués brasileiro” (IFC SANTA ROSA

DO SUL, 2020, p. 62) e “Artes: Arte africana do periodo pré-colonial. Arte dos povos

86 Essa fala € uma referéncia ao fato de a professora ainda néo estar trabalhando com a ementa
apresentada no momento de seu relato.
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originarios da América pré-colombiana” (IFC VIDEIRA, 2019a, p. 63), que integram
com componentes curriculares da formacéao geral, e “Agricultura |: Técnicas agricolas
dos povos originarios da América e do continente africano (histérico das agriculturas)”
(IFC VIDEIRA, 2020, p. 47), integrando com a formacg&o técnica.

Além de topicos que privilegiam populagdes africanas, afro-brasileiras e
indigenas, também foram identificados outros com potencial de tensionamento da
tradicdo, como “Educagao Fisica: Corpo e histéria” (IFC VIDEIRA, 2019b, p. 63),
considerando que tomar o corpo como sujeito tensiona a ideia da humanidade como
determinada primordialmente pela racionalidade, e “Filosofia e Sociologia: Cidadania”
(IFC VIDEIRA, 2019b, p. 91), tematica bastante associada com discussodes
contemporaneas sobre curriculo de Historia, como ja se discutiu (BITTENCOURT,
2008). Por outro lado, também foram identificados topicos como “Filosofia: tribalismo
e mito” (IFC VIDEIRA, 2019a, p. 44) que trazem marcas da colonialidade do saber,
como a nogao de tribalismo, bastante associada a uma hierarquizagéo cultural®’.

O debate sobre integragcdo curricular € amplo e complexo, bastante
tematizado no contexto do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais (LOPES;
LIMA, 2020). Porém, como ndo faz parte do escopo desta pesquisa, ndo sera
aprofundado. No entanto, considero importante fazer algumas pontuagdes no que se
refere aos sentidos de conhecimento histérico escolar mobilizados nos espagos dos
conteudos integradores. Embora ndo possa ser considerado como uma caracteristica
geral observada nos documentos analisados, esse espacgo curricular parece ter
potencialidades interessantes. Talvez por fugir a l6gica tradicional de organizagéo do
curriculo de Histéria, justamente por ter que ser abordado em conjunto com outras
disciplinas que possuem suas proprias logicas de organizagao curricular, abre
possibilidades para o tensionamento da tradicdo. Mesmo assim, conforme lembra a
professora cujo relato foi reproduzido anteriormente, as propostas de integragao foram
pensadas em um momento de elaboracdo do texto curricular e ndo podem ser
tomadas como o que acontece no contexto da pratica.

Apesar de o foco da analise neste capitulo ser o curriculo de Historia, como a
proposta de integracdo curricular expressa na listagem de conteudos integradores faz

com que sentidos de conhecimento histérico escolar possam ser mobilizados nas

87 A mengao a tribalismo n&o esta presente na ementa da disciplina de Filosofia desse PPC, entdo
néo é possivel saber como foi pensado este topico e essa integracéo apenas pela sua redagéo e
presenga na ementa de Histodria.
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proposi¢des curriculares de outras disciplinas, também realizei uma leitura geral dos
conteudos com sugestdes de integragcédo com Historia em alguns outros componentes
curriculares. Essa leitura, ainda que nao aprofundada, levantou pontos interessantes.
Alguns componentes curriculares trazem topicos exatamente como descritos na
disciplina de Histéria. Outros trazem tépicos do texto Conhecimentos da area do saber
— Histéria das Diretrizes do IFC, algo que nao ocorreu na préopria ementa de Historia,
como no seguinte tépico do componente curricular Fisica (1° ano): “Historia:
Construcao de modelos tedricos de analise das relagdes entre desenvolvimento
tecnolégico e humano em diferentes sociedades no tempo e no espacgo” (IFC
VIDEIRA, 2019b, p. 63), mostrando que houve uma apropriacdo do texto de
conhecimentos de Historia das Diretrizes por docentes de outras areas.

O que mais me chamou atengao, porém, foram os casos em que os conteudos
integradores foram redigidos de forma distinta tanto da ementa de Historia com a qual
propunha integracédo quanto do texto Conhecimentos da area do saber — Histéria das
Diretrizes. Reproduzo na sequéncia alguns topicos que considero marcantes, todos
de um mesmo PPC (IFC VIDEIRA, 2019b):

Quadro 3 — Topicos de conteudos propostos como integracdo com Histéria

Componente curricular Tépico descrito como conteudo Pagina
que integrou com Histéria integrador do PPC
Lingua Portuguesa (1° ano) | Histéria: Do século Xll ao XVIII 55
Lingua Portuguesa (2° ano) | Histéria: Contextos histéricos dos 70

séculos XIX e XX
Artes (2° ano) Histéria: Renascimento 69
Biologia (2° ano) Historia: Revolta da vacina. Peste negra 72
Fundamentos da Informatica | Histéria: Histéria da Informatica (22 65
(1° ano) Guerra) e Guerra Fria (Internet)
Hardware e Sistemas | Histéria: histérico da Informatica 66
Operacionais (1° ano)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos PPCs analisados

O fato de terem sido redigidos de forma diferente dos textos produzidos por
docentes de Historia levanta a duvida se foram elaborados em conjunto com
professores/as de Historia ou apenas por docentes dos componentes curriculares que

buscaram a integracdo. E importante destacar que o PPC cujas propostas de
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integracao foram elencadas no quadro nao € o mesmo campus onde atua a professora
cujo relato reproduzido anteriormente destacou um trabalho coletivo e ndo obtive
informacao especifica sobre como foi o processo de elaboragdo das propostas de
integracdo elencadas.

O que chama atencdo, em relacdo aos sentidos de conhecimento historico
mobilizados, é a desconexdo com o que foi observado nas ementas da disciplina de
Histdria. Nos topicos selecionados, percebe-se uma perspectiva de Histéria factual,
como na proposta de Biologia e Artes, ou meramente temporal, como na de Lingua
Portuguesa. Em Fundamentos da Informatica (1° ano), parece ter havido uma
preocupacao em aproximar os conhecimentos especificos da area com conteudos
tradicionais da disciplina de Historia, embora em uma perspectiva também factual e
desconectada com a propria ementa de Histéria, que s6 aborda esses temas no 3°
ano. Ja o componente Hardware e Sistemas Operacionais se destaca por propor
como integragao o topico “histérico da Informatica”, sem nenhuma conexdo com
temas da ementa de Histéria ou mesmo conteudos tradicionais da disciplina.

Esses topicos representam um desafio na integracéo curricular apontado
pelos/as docentes durante o curso, como aparece no didlogo entre dois docentes
reproduzido a seguir:

Professora do IFC: [...] porque quando a gente foi trabalhar essa questao de
integracao, todo mundo queria integrar com Histéria como a gente ja falou em
outro momento, mas era assim, era para contar a histéria da galinha, a
histéria do trator, a histéria do porco, [risos]. Ai eu disse “P6, gente, eu vou
sO dar aula de histéria de cada disciplina de vocés, ndo vou poder dar da
minha disciplina”. Ai foi onde eles deram uma parada, sabe? Porque, olha,
eu disse, meu Deus, né cara, a nogao que eles tém da nossa disciplina.
Professor do IFSC: E eles querem que a gente seja um box do livro, como
eu ja falei, “Ah, curiosidade, Demacrito falou do atomo, n&o sei o que...” (Falas
de professora do IFC e de professor do IFSC no Encontro 4 do Curso de
Formagao)

Em uma proposta de curriculo integrado, em que cada componente curricular
deve listar possibilidades de integracdo com outras areas do saber, sentidos de
conhecimento histdrico escolar sdo mobilizados ndo sé nos espacgos especificos da
disciplina de Histdria, mas em diversos outros. Dessa forma, ndo s&do monopdlio de
docentes de Histéria, sendo apropriados por outros sujeitos. E interessante perceber
quais sentidos de conhecimento historico escolar circulam em diferentes espagos do
curriculo integrado. Se nos textos da disciplina de Histéria, elaborados por docentes

com formacao histérica especifica, ja € possivel perceber importantes marcas da



194

tradicdo curricular da disciplina, nos textos produzidos por docentes de outras areas
isso se acentua. Além disso, foi possivel perceber uma visdo funcionalista e
instrumental da Histéria, que desconsidera a especificidade epistemoldgica do
conhecimento histérico e desconhece os debates contemporaneos sobre ensino de
Histdria®®. A integragao curricular parece trazer grandes desafios na sua relagdo com
o conhecimento histoérico escolar que podem ser foco de outras pesquisas.

Outro espago analisado nos PPCs do IFC onde circulam sentidos de
conhecimento histérico escolar € o dos temas transversais. Esse espag¢o nao é
unificado, sendo especifico de cada campus, e apareceu em todos os PPCs

analisados, possivelmente atendendo ao artigo 28 das Diretrizes do IFC:

Art. 28. Cada curso devera atender plenamente a legislagédo vigente no que
se refere aos seguintes contetdos e temas transversais obrigatérios:

| - ao estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena;

Il - a educagcdo ambiental de forma integrada aos conteldos obrigatdrios,
conforme Lei n°® 9.795/99, que dispbe sobre a Politica Nacional de Educacgao
Ambiental; sendo contemplada de forma transversal nos conteudos dos
componentes curriculares;

lll - a educagéo alimentar e nutricional, conforme Lei n° 11.947/2009, que
trata da a inclusao da educacgao alimentar e nutricional no processo de ensino
e aprendizagem, abordando o tema alimentacdo e nutricdo e o
desenvolvimento de praticas saudaveis de vida, na perspectiva da seguranga
alimentar e nutricional;

IV - ao processo de envelhecimento, respeito e valoriza¢do do idoso, de forma
a eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria,
conforme Lei n°® 10.741/2003, que dispde sobre o Estatuto do Idoso;

V - a educagéo para o Transito, conforme Lei n° 9.503/97, que institui o
Cddigo de Transito Brasileiro, devendo fazer parte de forma transversal nos
conteudos de componentes curriculares;

VI - a educacdo em Direitos Humanos e a prevengao de todas as formas de
violéncia contra a crianga e o adolescente, incluidos de forma transversal nos
conteldos dos componentes curriculares;

VIl- a exibicdo de filmes de produgdo nacional, constituindo componente
curricular complementar integrado a proposta pedagdégica da escola, sendo a
sua exibigdo obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais. (IFC, 2019)

No entanto, somente em dois dos PPCs do IFC analisados (IFC VIDEIRA,
2019b; IFC SANTA ROSA DO SUL, 2020) houve explicitagao da relagéo da disciplina

de Histdria com os temas transversais, embora nenhum dos dois tenha trazido essa

8 Em um dos PPCs (IFC VIDEIRA, 2019b) também foi observada nos anexos uma segéo
denominada “Sugestao de Propostas de Atividades integradoras”. Algumas dessas sugestoes
envolviam a disciplina de Histéria, mas a maioria delas era proposta por docentes de outras areas
do conhecimento; nesses casos também se observou uma visdo funcionalista e instrumental da
Histdria, semelhante ao identificado nos conteudos integradores. Algumas poucas sugestdes foram
propostas por docentes de Histéria. Porém, como nao eram de autoria de docentes participantes da
pesquisa e, por isso, fogem ao recorte desta pesquisa, ndo foram analisadas.
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relacdo na ementa, mas em sec¢ao prépria do PPC que se refere a transversalidade e
aos temas transversais.

Ambos os PPCs citam, como embasamento legal, a Resolugdo CNE/CEB
02/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. E
interessante perceber que, mesmo as Diretrizes do IFC e os PPCs tendo sido
aprovados apdés a Resolugcdo CNE/CEB 03/2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o documento mais atual ndo é
mencionado, em um exemplo de como a complexa rede normativa que incide sobre o
curriculo no Brasil € apropriada na elaboracéo das politicas curriculares.

Os temas transversais, em ambos os PPCs, sdo apontados como caminhos
para a integracao curricular que podem ser abordados de diferentes formas, tanto na
ementa das disciplinas quanto em outros espagos para além da sala de aula, como
projetos de pesquisa e extensdo, eventos e semanas académicas e em agdes do
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi).

Em relagao a disciplina de Histéria, os temas transversais associados foram
educacéo em direitos humanos e historia e cultura afro-brasileira e indigena. Em um
dos PPCs a referéncia aos temas transversais € mais geral e em outro ha
especificacdo de topicos e recortes a serem abordados, embora isso nao seja
reproduzido na ementa. Essas especificagdes buscam dar destaque a populacdes
indigenas, africanas e afro-brasileiras e a questdes de género, relacionando-as com
a contemporaneidade. Nesse sentido, os temas transversais, embora tratados de
forma pontual nesses PPCs e ndo ecoando nas ementas da disciplina de Historia,
mostraram ser um espacgo de tensionamento da tradicdo curricular, aprofundando
tematicas que também aparecem no texto Conhecimentos da area do saber — Historia
nas Diretrizes do IFC e nas ementas unificadas. Embora ndo traga nenhuma
novidade, constitui mais um espaco curricular com marcas do tensionamento no
sentido de ampliacdo dos sujeitos histéricos privilegiados no curriculo e no
compromisso do ensino de Historia com os direitos humanos.

Por fim, outro espaco que foge a unicidade e permite arranjos curriculares
especificos para cada campus € a parte diversificada, composta por diferentes
elementos. Nos PPCs analisados, dois elementos ligados a parte diversificada do
curriculo foram identificados: componentes curriculares optativos e eletivos. No

texto das Diretrizes do IFC esta descrita a diferenca entre eles:
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Art. 41. O PPC devera prever a oferta de componentes curriculares optativos
que firmem discussbes e reflexdes frente a realidade regional na qual os
cursos estdo inseridos, oportunizando espagos de dialogo, construgéo do
conhecimento e de tecnologias para o desenvolvimento social.

Art. 42. Componentes curriculares optativos integram a estrutura curricular,
mediante escolha pelo estudante, a partir de um conjunto de opgdes
explicitas no PPC, totalizando a carga horaria minima para integralizagao
curricular.

,[Art] 44. Componentes curriculares eletivos podem ser ofertados ao
estudante, mas nédo integram a estrutura curricular e carga horaria minima do
curso, possibilitando ao estudante a capilaridade, a flexibilizagao curricular e
0 enriquecimento na construgado de conhecimentos.

Paragrafo unico: o componente curricular eletivo podera compor a parte
diversificada da estrutura curricular, desde que previsto pelo PPC. (IFC, 2019.
Grifo meu)

De forma resumida, os componentes optativos sdo de oferta e matricula
obrigatéria e fazem parte da carga horaria minima dos cursos, compondo um rol de
opcdes dentre as quais os/as estudantes podem escolher. Ja os componentes eletivos
nao fazem parte da carga horaria minima, embora possam ser contabilizados se assim
previsto no PPC, e ndo sao de oferta obrigatéria. Nesse sentido, esses componentes
se apresentam de forma diversa nos PPCs analisados: os eletivos tém 20 horas de
carga horaria atribuida e apenas s&o nomeados; ja os optativos tém carga horaria de
60h e possuem ementa e bibliografia, em estrutura semelhante aos componentes
curriculares obrigatérios dos PPCs.

Segundo um dos professores do IFC participante do curso, essa parte do
curriculo teria como objetivo diversificar as atividades dos/as estudantes para além da
sala de aula e dos laboratérios que ja ocupam boa parte do seu tempo na instituicdo
e teria sido uma demanda da Reitoria: “ndo foi uma negociagao quanto a ter ou nao
ter na grade. Isso veio ja da matriz, da divisdo da matriz em horas de pesquisa, hora
de extensdo, hora disso, aquilo outro, eles colocaram que X por cento da carga horaria
total, tinha que ser de optativas. Coube a nés apenas pensar as optativas” (Fala de
professor do IFC no Encontro 4 do Curso de Formacgao).

De acordo com esse mesmo professor, ndo havia obrigatoriedade de todos/as
os/as docentes nem mesmo todas as areas do conhecimento ofertarem componentes
eletivos ou optativos, o que teria ficado a critério de cada campus. Dentre os PPCs
analisados observou-se essa diferenga e foram identificados componentes eletivos e

optativos ligados a area de Histéria apenas nos PPCs do campus Videira®®.

8 Os trés PPCs do campus Videira apresentam os mesmos componentes optativos (com excegéo do
curso de Eletroeletrénica que reproduz apenas trés) e 0s mesmos componentes eletivos aparecem
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Para o professor que fez esse relato, bastante critico em todo o curso sobre a
forma como a Reitoria conduziu o processo das Diretrizes e readequacgao dos PPCs,
a definicdo sobre os componentes eletivos e optativos foi como um dos “males que
vem para o bem também”, em uma viséo positiva sobre esse espaco curricular:

A gente conseguiu manter a carga horéria [da disciplina de Histdria], nessa
nova configuracdo do PPC, mas também conseguimos ainda mais duas
horas semanais de optativa e essas optativas, elas ainda estdo muito cruas,
porque esse € o primeiro ano que estdo sendo ofertadas. Os titulos, a gente
nao sabe, a gente sempre tem que fazer a coisa no afogadilho, mas esse ano
eu estou lecionando, a [colega de campus, afastada para o doutorado] nao
esta e o professor substituto ndo quis ofertar uma das optativas. Tem varias,
tem desde O Contestado, mas ndés colocamos algumas mais tematicas,
Histéria e Musica, Histéria e ndo sei o qué, mas nds colocamos, e aqui a
primeira que esta sendo ofertada é Histdria e Cinema e Televisado, porque a
gente percebeu que a gente precisa trabalhar com alfabetizagdo midiatica.
Porque as vezes ndo da tempo de trabalhar isso em Histdria, entdo através
do pano de fundo de cinema, da animacgéo, do jornal et cetera, a gente vai
trabalhando com essa releitura, ou a leitura, ajudar, tentar trabalhar em sala
de aula para o aluno conseguir ler sozinho os meios de comunicagéo que
estdo ai. (Fala de professor do IFC no Encontro 4 do Curso de Formagao)

Para esse professor, os componentes optativos sdo espacos curriculares que
podem ampliar a discussao da area de Histodria, naquilo que o espaco disciplinar nao
da conta, seja pela carga horaria disponivel, seja pela organizagao curricular que
dificulta a inclusdo de outros temas considerados pertinentes. Nesse sentido, ele
relata que, via de regra, “a gente pensou aqui no campus coisas mais amplas assim,
né? [...] que da margem para a gente trazer varios temas. Nao quis fechar demais”
(Fala de professor do IFC no Encontro 4 do Curso de Formagao). Ou seja, os
componentes optativos foram pensados ndo para aprofundar conteudos especificos
do curriculo da disciplina de Histéria, mas como forma de ampliar as possibilidades
de estudo da area e de formacéo historica dos/as estudantes.

Foi isso que também se observou em relagdo aos componentes curriculares
eletivos e optativos ligados a area de Histdéria presentes nos PPCs analisados.

Reproduzo a seguir a lista desses componentes:

em dois dos PPCs desse campus (a excegao € novamente o curso de Eletroeletrdnica que ndo tém
nenhum dos componentes eletivos da area de Histdria identificados nos outros PPCs).
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Quadro 4 — Componentes curriculares eletivos e optativos ligados a area de Historia
identificados nos PPCs analisados
Componentes curriculares eletivos Componentes curriculares optativos
(20 horas, sem ementa) (60 horas, com ementa)

e Histéria do Brasil através da musica e Histéria do Tempo Presente

e O uso da fotografia para pensar a e Histdria, Cinema e Televiséo
Historia e Historia e Género

e Relacdo Africa-Brasil nos tempos e Histéria e Movimento Social do
da escravidao Contestado

e Mulheres na Histéria do Brasil e Oficinas preparatérias para a

e A Era Vargas através de Olimpiada Nacional em Histéria do
documentos historicos Brasil

e Movimento operario na Primeira
Republica

e Histéria da América Latina através
da literatura
e As Grandes Guerras Mundiais
através de documentos historicos
Fonte: Produzido pela autora com base nos PPCs analisados.

Sobre os componentes eletivos, a unica informacao que consta nos PPCs
analisados sao os titulos, portanto € somente nesse espaco que sido mobilizados
sentidos de conhecimento historico escolar. Pelos titulos, é possivel perceber quatro
principais tendéncias, todas elas de tensionamento a tradigédo curricular da disciplina:
recortes tematicos para organizagao do ensino de Historia; priorizagao da historia do
Brasil e da América; pluralidade de sujeitos histéricos (como mulheres e
trabalhadores); foco no trabalho com fontes historicas diversificadas, que pode ser
associado com uma aproximagao do ensino de Histdria com a ciéncia de referéncia e
suas discussodes teodricas e epistemolodgicas.

Ja os componentes optativos, como fazem parte da estrutura curricular do
curso, possuem ementa®, onde circulam sentidos de conhecimento. Pelos titulos
desses componentes, € possivel perceber que também apresentam elementos das
quatro tendéncias apontadas em relagdo aos componentes eletivos. Algumas dessas
tendéncias sao aprofundadas nas ementas, como nos topicos “Conceito de Histéria
do Tempo Presente”; “O cinema e a televisao tém histéria e constroem narrativas
histérias”; “Aproximagdo do conhecimento historico cientifico ao saber historico
escolar”, relacionados a ciéncia de referéncia, por exemplo. Chama atengao, também,

a relacdo do estudo da Histéria com o tempo presente, relagdo essa bastante

% A bibliografia, de forma semelhante ao que se apresentou no Capitulo 2 — Metodologia, ndo sera
analisada.
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marcante no texto Conhecimentos da area do saber — Histéria das Diretrizes do IFC,
e que é tema geral de um componente optativo que da enfoque no debate sobre os
regimes ditatoriais no Brasil e no Cone Sul. Por fim, vale destacar o componente que
tem como tema “Histéria e Movimento Social do Contestado”, priorizando o estudo da
historia local da regido Meio Oeste de Santa Catarina, onde se localiza o campus
Videira, com aprofundamento e em dialogo com produgdes académicas reconhecidas
sobre o tema, uma caracteristica que nao foi identificada na maioria dos curriculos
analisados.

Se as ementas unificadas, no processo de construgdo de consensos proprio
do movimento da producao do texto curricular (LOPES, 2018a), acabaram fixando
sentidos mais ligados a tradigcdo curricular, principalmente no que se refere a
organizagdo cronolégica linear e a periodizacdo quadripartite/tripartite, os
componentes eletivos e optativos analisados tem por caracteristica geral o
tensionamento da tradigdo em varios sentidos. Isso sugere que, quando o
conhecimento histérico escolar é pensado em estruturas curriculares que fogem a
organizagao tradicional da disciplina, muitos caminhos s&o abertos no sentido de
pensar outras formas de ensinar Histéria: outros temas, outros recortes, outros
conteudos.

Por outro lado, esse espacgo, por nao ser obrigatorio, precisou ser apropriado
por docentes que tivessem o interesse e a possibilidade de pensar naquele momento
especifico da readequacao dos PPCs outras propostas de ensino de Histéria para
além da disciplina obrigatoria. No caso desta pesquisa, devido aos critérios de selegao
da documentagao, foram analisados poucos PPCs de apenas dois campi. Desses,
docentes de Histéria de apenas um campus elaboraram propostas de componentes
eletivos e optativos. Dessa forma, seria interessante a analise desse espaco curricular
nos demais PPCs da instituicao, algo que foge ao escopo desta pesquisa. Além disso,
também seria interessante investigar se, de acordo com a politica curricular para o
EMI no IFC, é possivel a oferta desse tipo de componente curricular mesmo que nao
previsto nos PPCs, o que poderia ampliar e tornar mais dindmicos os espacos para
proposicdes curriculares que tensionem a tradicao curricular da disciplina de Historia.

Outra questao importante de ser destacada, que nunca pode ser preterida no
contexto dos estudos curriculares que lidam constantemente com a dialética entre
texto curricular e contexto da pratica (LOPES, 2018b; MACEDO, 2018), é a efetivacao

desses componentes optativos e eletivos no cotidiano dos cursos. O professor do IFC
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que trouxe relatos sobre a elaboracédo desses componentes apontou diversas duvidas
sobre como eles irdao funcionar. A previsdo no PPC n&o garante que esses
componentes serdao ofertados aos/as estudantes, pois isso depende da
disponibilidade de cada docente e da organizagdo do campus, que muda a cada
semestre. Nesse sentido, esses componentes podem ser tomados, por enquanto,
como espacgos potenciais para a ampliagao das possibilidades de ensino de Historia
e para o tensionamento da tradi¢&do curricular da disciplina.

De certa forma, todos esses espacos de atuacao curricular docente para além
da disciplina de Historia identificados no IFC (conteudos integradores, temas
transversais e componente optativos e eletivos) podem ser pensados de forma
semelhante. Todos tém caracteristica aberta, ou seja, com multiplas possibilidades de
tradugdo no contexto da pratica, e que fogem de uma organizagéo tradicional de
curriculo (seja de Historia, seja de uma maneira mais geral, como no caso dos
conteudos integradores e temas transversais). Todos tém potencialidades de
tensionamento da tradigdo curricular. Por outro lado, ndo ha nenhuma garantia que
qualquer um desses espacos seja efetivado no contexto da pratica. Se o curriculo
sempre escapa a tentativa de fixagao de sentido (LOPES, 2018a), esses espagos sao
ainda mais voluveis. O unico lugar garantido para a disciplina de Historia no IFC, é o
espaco curricular previsto nas ementas unificadas, na oferta regular dos componentes
curriculares obrigatérios em que marcas da tradicdo e do tensionamento da tradigao
curricular da disciplina convivem em um curriculo mesclado, marcas essas que podem
ou nao ser amplificadas na tradugao que os/as docentes fazem do texto curricular em

seus contextos de pratica.

4.2.2 Politica curricular para a disciplina de Histéria no IFSC

O IFSC esta em processo de construcdo de suas diretrizes para o EMI,
conforme ja foi discutido no capitulo anterior. Enquanto esse documento ndo é
finalizado, outro documento, as Orientagées Curriculares para a Manutencdo e
Fortalecimento dos Cursos de Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC, 2021), produzido pela PROEN,
segue orientando a reestruturagéo ou criagao de cursos de EMI, no entanto ndo institui
a readequacao dos PPCs ja existentes. Dessa forma, embora a instituicao esteja no

movimento de produgdo de suas politicas curriculares e ja tenha um documento
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orientador, a maior parte dos PPCs de EMI do IFSC foi elaborado e aprovado antes
desse processo.

Docentes do IFSC participantes do curso relataram que houve uma tentativa
institucional de “harmonizagéo curricular” alguns anos atras®', mas que acabou ndo
sendo levada adiante. Nesse sentido, a politica curricular para o EMI no IFSC ainda
tem uma caracteristica mais pulverizada, em que cada campus estruturou seus
proprios documentos curriculares. Logicamente esses PPCs devem respeitar
diretrizes e normativas mais gerais no que se refere ao Ensino Médio e a formagao
profissional, além de serem avaliados e aprovados por instancias internas a prépria
instituicdo, o que parece ter levado a certa similaridade na construgdo desses
documentos. Mesmo assim, por serem movimentos de elaboragdo de politica
curricular situados nos campi, foi possivel perceber maior diversidade na forma de
estruturacdo dos PPCs, assim como do curriculo de Histéria nesses documentos.

Diferente do IFC, que passou por um movimento coordenado de readequacgao
dos PPCs as suas Diretrizes, o que fez com que todos os PPCs fossem (re)elaborados
mais ou menos ao mesmo tempo (entre 2019 e 2020)°, os PPCs do IFSC analisados
foram produzidos em momentos diferentes (2016, 2017 e 2021), mais ligados ao
contexto de cada campus do que a um movimento institucional. Com isso, ha PPCs
mais recentes, como € o caso do campus Sao Carlos, PPCs de cursos que estdo em
processo de extingdo, como no campus Chapeco, ou PPCs que foram elaborados ha
alguns anos e ainda n&o passaram por processo de revisdao que poderia permitir, no
caso da disciplina de Histéria, novas configuragdes curriculares, como € o caso do
campus Sao Miguel do Oeste.

Outra caracteristica observada nos PPCs do IFSC analisados € que nao
possuem um unico modelo de apresentacdo dos componentes curriculares. Embora
os elementos que o compdem sejam semelhantes, ha variagdo entre os documentos.
Além da secéo denominada de conteudos/conhecimentos (equivalente a ementa nos
PPCs do IFC) e das referéncias bibliograficas, também observadas nos PPCs do IFC,
no IFSC ha outras se¢des nas quais, no caso da disciplina de Histdria, também

circulam sentidos de conhecimento historico escolar: metodologia de abordagem;

91 Os/as docentes n&o citaram o ano especifico, mas de acordo com referéncias temporais de gestéo
que apontaram, esse trabalho parece ter ocorrido por volta de 2015.

92 Todos os PPCs do IFC analisados nesta tese sdo de 2019 ou 2020, tendéncia também observada
em outros PPCs da instituicdo consultados no processo da pesquisa.
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objetivos (por vezes divididos entre geral e especificos), em PPCs de dois campi; ou
competéncias, habilidades e atitudes, em um dos campi. Quando tomados em
conjunto com os conteudos/conhecimentos, esses outros elementos das proposi¢coes
curriculares influenciam nos sentidos de conhecimento historico escolar mobilizados,
ora reforcando a tradigao curricular da disciplina de Histéria, ora tensionando-a.
Também diferente do IFC, o IFSC n&o possui, a0 menos por enquanto,
unicidade em relagao aos cursos ou as ementas dos componentes curriculares. Dessa
forma, os PPCs do IFSC selecionados neste trabalho foram analisados como trés
distintas proposigdes curriculares para a disciplina de Historia, cada uma referente a
um campus: Chapecé, Sao Carlos e Sao Miguel do Oeste. Foi possivel perceber, na
analise dessas proposigdes curriculares, maior diversidade nos arranjos curriculares,
assim como nos sentidos de conhecimento mobilizados, demonstrando um processo

de autoria mais individualizado.

4.2.2.1 Campus Chapeco

Das proposi¢cdes curriculares analisadas para esta pesquisa, a do IFSC
Chapecé é uma das que mais foge a tradi¢ao curricular da disciplina de Histéria. Além
disso, também difere das outras em relacdo a divisdo da disciplina em unidades
curriculares: por ser um curso semestral, a disciplina esta dividida em quatro
semestres e ndo em trés anos como nos outros cursos.

O curriculo de Histéria do IFSC Chapecé € composto pelos seguintes
elementos: objetivos (geral e especificos); conteudos; metodologia de abordagem;
além da secao de referéncias bibliograficas. A metodologia de abordagem é a mesma
para todas as unidades da disciplina. Diferente do que foi observado em outros PPCs,
a metodologia é especifica da disciplina de Histdria, indicando grande diversidade de
procedimentos metodoldgicos, que demandam de estudantes desde ag¢bes mais
simples (como “exposi¢ao dialogada com auxilio de projetor de slides”), até mais
complexas (como “analise de documentos histéricos”) (IFSC CHAPECO, 2017, p. 34).
Os procedimentos envolvem tanto docentes quanto estudantes, com grande
protagonismo destes ultimos na produgado do conhecimento, em tarefas individuais ou
coletivas. O que chama atengdo na metodologia é a importancia de procedimentos

ligados a analise de diferentes tipos de documentos histéricos, sinalizando sentidos
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de conhecimento histérico escolar ligados a Historia como ciéncia que possui
epistemologia propria.

De todos os curriculos analisados, o do IFSC Chapecd € o mais aberto,
especialmente no que se refere aos conteudos. Cada semestre possui no maximo
quatro topicos de conteudo. Esses topicos remetem a diferentes formas de
organizagao do curriculo de Histdria, como por exemplo: temas, como “Terra e Poder”
ou “Histéria das Religides”; recortes geograficos, como: “Histéria da América” ou
“Histéria de Santa Catarina”; ou ainda, de forma menos recorrente, a um periodo
historico especifico, como “Histdria do Século XX” (IFSC CHAPECO, 2017, p. 34-35).
Essa € uma importante marca do tensionamento da tradicdo neste curriculo, uma
I6gica de organizagao primordialmente tematica ou regional. De forma geral, na se¢ao
de conteudos nao foi identificada nenhuma marca propriamente da tradi¢cao curricular.

Nao foi identificada uma forma de periodizagdo privilegiada, apenas
destaques para alguns marcos, como o0 nascimento da humanidade, a Revolugao
Industrial e o século XX. No relato da professora que apresentou este PPC durante a
Oficina 1 é possivel perceber um distanciamento da periodizagao tradicionalmente

adotada no curriculo da disciplina:

Mas em nenhuma parte do PPC a gente tem necessariamente esse tipo de
estruturacdo apresentada. E mesmo até onde eu sei, tanto do [colega de
campus] quanto de mim, quando a gente esta trabalhando das aulas, a gente
néo levanta o contetdo como “Estamos falando de Idade Antiga, aqui” sabe?
Nao é “Ai, lembra dessa linha do tempo aqui?”. E um tipo de coisa que no é
uma preocupacao recorrente. (Fala de professora do IFSC no Encontro 4 do
Curso de Formacéo)

A professora também relatou que em sua pratica, ao abordar povos indigenas
do territério brasileiro, apresenta outra forma de periodizar a histoéria brasileira, a partir

da perspectiva do povo Baniwa:

Como eu comentei na nossa outra conversa [...], nessa hora, quando eu estou
trabalhando com os povos indigenas brasileiros, eu trago a versao deles, de
como eles enxergam a histéria do Brasil, que é uma verséo criada pelo povo
Baniwa, onde tem o tempo da liberdade, antes da chegada dos
portugueses, o tempo da correria, quando eles ainda tinham espaco para
fugir dessa Conquista, desse exterminio, o tempo da escravidao, quando
eles foram escravizados, e por fim, a partir de 1988, com a Constituicéo, a
nossa atual, o tempo dos direitos. E ¢ interessante porque quando a gente
trabalha isso, eu fago os alunos perceberem que este tempo nao é igual para
todos os povos indigenas, os Baniwa, quando eles tao falando do povo, do
tempo da escravidao, eles tao falando do processo de extragao da borracha,
que é no final do Século XIX, comego do XX. Os nossos povos aqui do Oeste
de Santa Catarina quando a gente esta falando de Kaingang, é final do século
XIX e comecgo do XX. Ai eu falo para eles das guerras justas e digo, “Gente,
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mas guerra justa ndo aconteceu s6 em 1500, tem decreto de guerra justa,
aqui contra os Kaingang no periodo do segundo Império”. [Fazer com] que
eles enxerguem que esse nao € um processo “foi la e acabou”. E um processo
que a gente vai vendo ao longo do tempo. (Fala de professora do IFSC no
Encontro 4 do Curso de Formacao. Grifo meu)

Mesmo sendo um relato pontual ligado ao contexto da pratica, considero que
pode ser inspirador para pensar sobre a légica de organizagao do texto curricular de
Histéria. Uma das marcas mais duradouras da tradigao curricular da disciplina com
forte relacdo com a colonialidade do saber € a estrutura curricular cronoldgica linear
de periodizacao quadripartite/tripartite. Ao questionar a universalidade dessa estrutura
tradicional, quantas outras possibilidades se abrem para pensar diferentes
temporalidades e periodizagdes no ensino de Histéria, valorizando perspectivas
plurais sobre o tempo?

Além dos aspectos ja apontados, o curriculo do IFSC Chapecé também
apresenta a especificidade de ser pluricéntrico, possuindo diferentes pontos de
referéncia para sua organizacdo (América, Africa, Asia, Brasil, Santa Catarina),
embora nenhum deles seja a Europa, constituindo-se em um curriculo com muitas
marcas do tensionamento da tradigao da disciplina de Historia.

Dentre essas marcas do tensionamento, ainda na seg¢do dos conteudos,
observam-se temas que privilegiam dimensdes humanas ligadas a sociedade e a
cultura, como género e religido, e o destaque a diferentes sujeitos histéricos,
subentendidos nos temas ligados a género, escravidao e trabalho. Vale pontuar que
nao ha mencao explicita no curriculo do IFSC Chapeco a populagdes indigenas e afro-
brasileiras, embora possam estar subentendidas em tépicos como Histéria da
América, Histéria do Brasil e Historia da Escraviddo. No entanto, conforme relato da
professora, essas populagdes sao tematizadas no contexto da pratica.

Além disso, na versdo mais atual do curriculo de Histéria desse campus®, ha
um tépico no componente curricular de Histéria Il especifico para abordar essas
populacdes denominado “Histéria Indigena e Afro-brasileira” (IFSC CHAPECO,
2022a, p. 41). Nessa mesma unidade curricular constam os seguintes objetivos
especificos: “Compreender a diversidade cultural e histérica dos povos indigenas no

Brasil” e “Conhecer a atuagao indigena, africana e afro-brasileira ao longo da trajetoria

9 Como mencionado no Capitulo 2 — Metodologia, o PPC apresentado pela professora participante
no curso é de um curso em extingdo. Ja ha no campus outros PPCs com proposigdes curriculares
atualizadas para a disciplina de Histdria, porém, como fogem ao recorte estabelecido nesta tese,
ndo foram analisados.
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histérica brasileira” (IFSC CHAPECO, 2022a, p. 41). Embora essa nova verséo do
curriculo de Histdria ndo faca parte do recorte definido para a analise proposta nesta
tese, considero interessante pontuar essa diferenca como forma de perceber como
os/as docentes de Historia dos IFs, ao serem envolvidos na elaboragdo dos textos
curriculares e terem a possibilidade de revé-los de tempos em tempos, repensam
textos de sua propria autoria e mobilizam outros sentidos de conhecimento historico
escolar, nesse caso, tensionando ainda mais a tradi¢gao curricular da disciplina.

Em relacdo aos objetivos, observou-se também a caracteristica de um
curriculo aberto, semelhante ao apontado em relagao a secdo dos conteudos. De
acordo com o relato de uma docente participante do curso, isso foi proposital, no
sentido de possibilitar maior margem para tradugdo no contexto da pratica: “Os
objetivos, eles estdo baseados na ementa, 0 que a gente espera com eles. Eles
também séo reduzidos e amplos, que essa foi a intengdo para que haja um certo
espaco de autonomia do professor” (Fala de professora do IFSC no Encontro 4 do
Curso de Formagao). No entanto, conforme relato da mesma professora, a proposta
de um curriculo aberto foi ponto de tensdo no campus. No processo de elaboracédo da
nova versao do curriculo de Histéria, ao se referir ao topico sobre as revoltas
populares nos séculos XIX e XX, a professora relata:

[...] a gente teve presséo do Nucleo Pedagodgico, “Mas aqui esta muito amplo,
ndo da para saber o que quer fazer, vocés precisam especificar’ e a gente
disse, “Mas o objetivo é esse mesmo, que o professor possa selecionar de
acordo com a identidade daquela turma, que revolta, que revolugdes, enfim,
que a gente vai trabalhar”, porque n&o vai dar pra trabalhar todas. Entao quais
serdo trabalhadas e de que forma serdo trabalhadas, enfim. (Fala de
professora do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formagéao)

Diversos/as docentes participantes do curso de formagdo pontuaram a
questao de curriculos de Histéria mais abertos, ou seja, topicos de conteudos menos
descritivos, mais amplos, com potencial de serem adaptados para cada turma ou para
discussbes pertinentes em cada momento de oferta da disciplina, como conflitos
sociais que emergem no cenario nacional ou no cotidiano dos/as estudantes e que
podem dialogar com tematicas caras a disciplina de Historia. Considero essa uma
importante marca do tensionamento da tradi¢ao curricular da disciplina, uma vez que
pensa os conhecimentos historicos ndo como uma lista de conteudos dada a priori,
mas como um conjunto de saberes que esta em constante dialogo com o tempo

presente, com o contexto local e com os sujeitos da aprendizagem. No entanto, como
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foi possivel perceber no relato da professora do IFSC, e como também alerta Arroyo
(2013), a possibilidade de um curriculo mais fluido por vezes esbarra em tentativas de
controlar os sentidos mobilizados no curriculo.

Nos objetivos é possivel perceber importantes marcas do tensionamento da
tradicdo, embora algumas marcas da tradicdo também tenham sido identificadas. O
objetivo geral do componente curricular Histéria Ill ajuda a exemplificar como essas
marcas coexistem nessa proposicao curricular, com maior prevaléncia do
tensionamento da tradigdo: “Conhecer acontecimentos historicos relacionados ao
Brasil, a escravidao e as relagbes de género, com vistas a entender os conflitos, os
processos de exclusao social e os dilemas atuais da sociedade brasileira e mundial”
(IFSC CHAPECO, 2017, p. 34-35). A proposta de “conhecer acontecimentos
historicos” remete a uma perspectiva conteudista do ensino de Historia, propria da
tradicao curricular. No entanto, essa marca da tradicao é tensionada na sequéncia da
redacao do objetivo, quando esses acontecimentos se apresentam como um caminho
para um entendimento mais profundo da histdria brasileira, associando o estudo de
temas sensiveis, como a escravidao e as relagdes de género, por si so ja marcas do
tensionamento da tradicdo, a importante conflitos sociais contemporaneos,
relacionando o contexto nacional com o mundial.

Nesse exemplo € possivel perceber algumas caracteristicas recorrentes no
curriculo de Histéria do IFSC Chapecd, como a nocdo de Histdria como processo
complexo, que envolve um jogo de temporalidade entre passado e presente e cujo
estudo envolve procedimentos cognitivos elaborados no sentido de compreenséo do
mundo contemporaneo e seus conflitos. Dessa forma, mesmo marcas ligadas a
tradi¢ao curricular ganham novo sentido ao serem tensionadas e ao estarem a servigo
de uma compreensao mais complexa do conhecimento histérico escolar que envolve,
inclusive, uma forma de se posicionar no mundo, como pode ser percebido no objetivo
geral do componente curricular Histéria Il: “Conhecer a histéria da América, da Africa
e da Asia e a histéria das religides, visando um posicionamento critico e
contextualizado diante da realidade” (IFSC CHAPECO, 2017, p. 34).

Em relagdo as marcas de uma perspectiva mais factual do estudo da Histéria,
também chama atengdo que em alguns momentos do PPC é utilizada a expresséao
“principais acontecimentos” relativos a um determinado contexto ou periodo, como
nos objetivos especificos: “Identificar os principais acontecimentos relacionados aos

periodos colonial, imperial e republicano no Brasil’, do componente Historia Ill, e
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“Entender os principais acontecimentos histéricos do século XX no Brasil e no mundo”
(IFSC CHAPECO, 2017, p. 35), do componente Histéria IV. Ainda que possa ser
associado a uma perspectiva conteudista de ensino de Histéria ao dar enfoque aos
acontecimentos historicos, o fato de ndo haver nenhum critério de definicdo do que
seriam esses principais acontecimentos abre diversas possibilidades de tradugcédo no
contexto da pratica. Nesse sentido, € o/a docente na construgdo de seu plano de
ensino e em sua pratica pedagodgica que vai estabelecer os critérios para definicao
dos principais acontecimentos. Em relagdo ao objetivo especifico de Historia Il
reproduzido neste paragrafo, cabe destacar que utiliza a periodizagao tripartite da
historia do Brasil sem problematiza-la, uma marca da tradi¢ao curricular da disciplina.

O século XX é um dos poucos tépicos desse curriculo ligados a um recorte
temporal especifico. E possivel inferir, como foi apontado por alguns/mas docentes,
que o destaque dado ao século XX esta ligado a sua importancia para a compreensao
do tempo presente, mas também a dificuldade de abordar o periodo de uma maneira
que fuja ao factual. No entanto, € interessante perceber que, no curriculo de Historia
do IFSC Chapecd, o século XX aparece associado aos temas do trabalho e da
tecnologia, sugerindo um direcionamento na forma de abordar o periodo, como pode
ser observado no objetivo geral do componente Histéria IV: “Entender os temas
Trabalho e Tecnologia a partir do estudo da Revolugao Industrial, da histéria das
profissdes, do trabalho e das lutas sociais e da histéria do século XX” (IFSC
CHAPECO, 2017, p. 35). Embora n&o haja nenhum indicativo sobre isso, considero
que esse direcionamento aos temas do trabalho e da tecnologia possa ter relagdo com
a proposta do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais, que busca uma
formacéao integral em que a habilitacdo técnica para o mundo do trabalho deve ser
indissociavel de uma formacao critica sobre o lugar do/a estudante-futuro/a
trabalhador/a na sociedade em que se insere e busca transformar. Ainda que nao seja
possivel confirmar essa suposicao, ela também serve como um exemplo de como a
disciplina de Historia pode contribuir na perspectiva da formacgéao integral proposta
pelos Institutos Federais.

O curriculo de Histdéria do IFSC Chapecé possui ainda uma particularidade em
relagdo aos outros analisados, a presencga da historia local. A histéria local € tema de
um componente optativo no IFC Videira, no caso o Contestado, porém, como ja
apontado, ndo ha garantia que sera ofertado. Ja no IFSC Chapeco, “Historia de Santa

Catarina” € um dos conteudos do componente Histdria Ill. Considerando que uma das
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caracteristicas mais marcantes desse curriculo € uma lista de poucos, porém amplos,
tépicos de conteudos, é notavel a demarcacao de um tépico especifico para a histéria
do estado.

Esse topico € complementado com um objetivo especifico, que permite
perceber sentidos de conhecimento associados a opcao por abordar a historia de
Santa Catarina: “Conhecer a Historia de Santa Catarina, seus antigos e novos
moradores, os conflitos étnicos e politicos e o processo de ocupagao das diferentes
regides do estado” (IFSC CHAPECO, 2017, p. 35). S&o sentidos de conhecimento que
enfocam a histéria local como processo e como conflito, além de citar diferentes
grupos étnicos, tensionando a narrativa histérica tradicional do estado de Santa
Catarina que enaltece a imigragao europeia, apagando conflitos e invisibilizando
outras populagdes que compde o estado, no passado e no presente. Para a professora
que apresentou o PPC, a histéria de Santa Catarina ndo é um topico a parte, mas
trabalhado de forma articulada a outros contextos: “E ai, 6bvio, fala de Santa Catarina
nesse meio, ndo € um ‘Agora vamos falar de histéria de Santa Catarina’, ela vai
aparecendo nessas discussdes, do mesmo jeito que a histéria das mulheres vai
aparecendo nessas discussodes” (Fala de professora do IFSC no Encontro 4 do Curso
de Formacgao).

O curriculo de Histéria materializado no PPC do curso de Informatica do IFSC
Chapeco se destaca na analise realizada por mobilizar sentidos de conhecimento
historico escolar que tensionam a tradicdo da disciplina em varios aspectos. Sua
I6gica de organizagédo tematica/regional e o fato de n&o privilegiar a periodizagéo
quadripartite, por si so ja importantes marcas do tensionamento da tradicdo, abrem o
caminho para a elaboragédo de um curriculo com poucas marcas da tradi¢gao curricular
da disciplina de Histdria. Isso corrobora com a analise de Araujo (2012, p. 154) que
afirma que a organizacdo tematica amplia as possibilidades do que ela chamou de
sinais de alternativa a tradigdo, ou, como venho denominando nesta tese, de marcas
do tensionamento da tradicido curricular.

Além disso, também chama atencgao neste curriculo sua organizagao “aberta”,
ou seja, com poucos tépicos de conteudo e objetivos amplos, que proporcionam largos
espacos para tradugédo no contexto da pratica, evidenciando a figura docente como
sujeito de autoria em diferentes dimensdes curriculares. Essa proposicao € um
exemplo de como um texto curricular, no caso da disciplina de Histéria mas podendo

ser extrapolado para outras areas, ndo precisa tutelar os/as docentes, podendo ser
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ponto de partida para que esses/as profissionais exercam seu papel de intelectuais,

(re)construindo o curriculo na sua pratica cotidiana com os/as estudantes.

4.2.2.2 Campus Séo Carlos

A proposigéao curricular para a disciplina de Histéria do IFSC Sao Carlos, ao
lado da do campus Chapecd, é uma das que mais tem marcas do tensionamento da
tradicdo curricular da disciplina. E dividida em trés unidades curriculares, uma para
cada ano do Ensino Médio. Nesse texto, circulam sentidos de conhecimento histérico
escolar em trés diferentes espagos: nos objetivos e na metodologia de abordagem,
que se repetem nos trés anos, e nos conteudos, que sao diferentes a cada unidade
curricular.

As trés unidades curriculares que compdem essa proposicao, denominadas
Historia I, 1l e Ill, tem organizagdo de conteudos e caracteristicas proprias que diferem
entre si. Nesse sentido, € um texto curricular que ndo assume uma visao de ensino
de Histéria como uma légica organizativa ou racionalidade unica, como é o caso da
tradicional cronologia linear; pelo contrario, deixa transparecer uma perspectiva de
que o ensino de Histdria pode ser realizado de diferentes maneiras em um mesmo
percurso formativo, como no caso do Ensino Médio.

A unidade curricular Histéria | € a que possui mais topicos de conteudos,
sendo também a unidade com maior carga horaria destinada (ver Apéndice D). Sua
l6gica de organizagdo mescla perspectiva tematica e regional, por si sé um
tensionamento da tradicional organizagao cronoldgica. Alguns topicos s&o bastante
amplos e sem marcagao temporal especifica, como “Terra, poder politico e sociedade”
e “Histéria das Religides” (IFSC SAO CARLOS, 2022, p. 24). Outros s&o relativos a
recortes geograficos, como “Histéria da Africa e da Asia” (IFSC SAO CARLOS, 2022,
p. 24). Ha alguns topicos cujos recortes sdao mais especificos, embora ainda assim
amplos, como “Histéria da Industrializagdo e Imperialismo” (IFSC SAO CARLOS,
2022, p. 24). Este ultimo topico citado vincula dois temas recorrentes nos curriculos
de Historia, porém, ao apresenta-los como um unico conteudo mobiliza um sentido de
conhecimento nem sempre demarcado, que é a relacao entre o desenvolvimento
industrial com a dominacédo imperialista, em uma perspectiva que assume que os
processos histéricos da modernidade sao marcados por efeitos desiguais nos

diferentes contextos do sistema-mundo colonial capitalista, como afirmam os
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pensadores da decolonialidade (MIGNOLO, 2017). Na unidade Histéria | ha ainda
tépicos que mesclam elementos tematicos com recortes geograficos, como “O
mercantilismo e o0 mundo atlantico” (IFSC CARLOS, 2022, p. 24), que, ao situar uma
tematica recorrente do curriculo de Historia relativa ao periodo da modernidade
relacionando-a ao contexto atlantico, mobiliza sentidos que concebem a Histéria nao
apenas ligada ao contexto dos Estados Nacionais, mas como interconexdes,
utilizando o conceito de mundo atlantico como potente para “pensar as diasporas, as
conexdes, também, nas Américas e as relagées com a escravizagao moderna” (Fala
de professora do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formagao).

A unidade Histéria | € que apresenta topicos de conteludos mais diversificados
nesta proposigao curricular. Além dos topicos ja citados, essa unidade apresenta um
tépico sobre Histdria e Historiografia, demarcando sentidos de conhecimento historico
que destacam a especificidade epistemoldgica da area, e também apresenta um
tépico sobre o surgimento da humanidade, demarcando o papel do continente africano
neste processo, ambos topicos recorrentemente abordados no primeiro ano do Ensino
Médio. Além disso, apresenta topicos que buscam relacionar diferentes
temporalidades, como “Trabalho e relagdes sociais; escraviddo antiga e escravidao
moderna” e “Histéria da urbanizagao”, este ultimo sendo amplo o suficiente para
abordar o tema na Antiguidade, como o surgimento das primeiras cidades, mas
também questbes contemporaneas ligadas a urbanizagao.

A proposta de uma proposigao curricular aberta, como também observada no
IFSC Chapecd, é marcante na disciplina de Historia no campus Sao Carlos e foi uma
opgao tomada no processo de elaboracéo:

ndo defini por histéria tematica ou histéria cronolégica, entdo, ficou uma
miscelanea, dentro do que eu achei que era mais viavel de implementar esse
curriculo, também a partir da experiéncia de trabalhar com os curriculos de
antes, né? Quando eu entrei no IFSC ja havia um curriculo aprovado aqui do
curso integrado [...]. Entdo eu entendi a partir dessa experiéncia prévia que
um tema mais aberto, mais amplo, ele € melhor para o professor trabalhar e
preserva mais a autonomia desse docente, entdo eu tentei deixar temas
amplos também para quem vem, vira depois de mim. (Fala de professora do
IFSC no Encontro 4 do Curso de Formagao)

A opgao por tematicas abertas permite, na visdo da professora, maior
autonomia docente no contexto da pratica. Ela também relata que esse pode ser um
caminho para superar o desafio de lidar com a quantidade de temas e conteudos

tradicionalmente presentes no curriculo de Histéria no tempo disponivel para a



211

disciplina no curso em que leciona, ora utilizando a cronologia tradicional, ora

deixando-a de lado:
Entdo, eu fiquei pensando em como, talvez, eu conseguisse seguir uma linha
cronolégica com esses temas que eu coloquei, entdo, coloco titulos e eu
posso pegar certos conteudos e fazer conexdes com o presente, por
exemplo, com as relagbes com a terra. E um tema que a gente estava
discutindo esses dias, a gente falou sobre os irmaos Graco, e falei um
pouquinho sobre 0 massacre de Eldorado dos Carajas, [para] tentar entender
0 que é, que discussao é essa sobre reforma agraria? O que significa isso?
Olha o lastro temporal que existe em relagao a esse ponto, ndo é uma coisa
do... desse momento, e tal. E entdo eu acho que a partir essa experiéncia,
também, de ja ter dado aula em outros espacos, de perceber que tem alguns
temas que da pra fazer essas conexdes, pela via temporal, mas que também
se for necessario langar mao do recurso cronoldgico, eu consigo fazer. (Fala
de professora do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formagéo)

E interessante como a professora percebe o texto curricular presente no PPC
como indissociavel de sua pratica. Essa parece ser uma marca importante das
proposicdes curriculares elaboradas por docentes, como no caso do IFSC e do IFC:
pensar, ainda no momento da elaboragdo, que os textos ndo se encerram em si
mesmos, que eles sdo constantemente ressignificados no contexto da pratica. Dessa
forma, parece ter sido uma preocupacgao importante para alguns dos/as docentes
participantes da pesquisa, elaborarem textos curriculares que, ao mesmo tempo que
demarcam sentidos que consideram importantes, s&o abertos o suficiente para serem
apropriados em diferentes realidades no contexto da pratica. Um elemento que
emerge como importante nessa equagao €, como a propria professora aponta em
suas falas, a experiéncia, tanto em outras redes como nos IFs, ou seja, a vivéncia do
contexto escolar e a reflexdo sobre essa vivéncia influenciam nas escolhas
curriculares dos/as docentes quando assumem o papel de elaboradores de textos de
politica curricular, ainda que em microescala.

Como ja citado, a unidade Histéria | € que a possui mais tépicos de conteudo,
sendo bastante diversificada nas tematicas que propde. Ja Histéria Il e Il parecem ter
uma identidade mais definida. Historia Il possui apenas cinco tdépicos de conteudo,
com foco na “Histéria das Américas” e na “Histéria do Brasil” e énfase na “Historia e
Cultura Afro-brasileira e dos Povos Indigenas” (IFSC SAO CARLOS, 2022, p. 67). A
unidade Histdria |l apresenta importantes marcas do tensionamento da tradicao
curricular da disciplina de Histéria no sentido da decolonizacdo do saber, ao colocar
como central em uma das trés unidades que compde a proposi¢cao curricular as

Ameéricas, entendidas como pluralidade, e o Brasil, rompendo com uma perspectiva
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eurocéntrica de curriculo. Nao ha nenhum indicativo de recorte cronoldgico ou politico,
permitindo que a Historia dessa regiao seja abordada de diferentes maneiras no
contexto da pratica, mantendo a opgéo por um curriculo aberto, como ja pontuado.
Ainda, ao dar énfase as populag¢des afro-brasileiras e indigenas, sem limita-las ao
contexto nacional, além de dar destaque a esses sujeitos historicamente
invisibilizados no curriculo da disciplina, permite pensa-los em outras l6gicas que nao
apenas a do Estado-Nacéo.

A unidade Historia Il pontua novamente a tematica da escravidéao, ja abordada
em Histéria |, mas com foco na “Escravidao indigena e africana” (IFSC SAO CARLOS,
2022, p. 67), demarcando essa tematica como fundamental de ser abordada pela
Historia no contexto escolar. Além disso, apresenta um tépico de caracteristica mais
conceitual tematizando “Patriménio cultural: cultura, meméria e identidades”. Esse
tépico também carrega importantes marcas do tensionamento da tradi¢do, pois
valoriza aspectos que por vezes nao constam nas fontes historicas escritas oficiais,
tradicionalmente utilizadas no Ensino de Histdria, especialmente quando se referem a
cultura e a memdria das populacdes subalternizadas pela Modernidade/Colonialidade.
Vale lembrar que Paim e Araujo (2018) consideram que a insergéo do patriménio e da
memoria nos curriculos de Historia contribuem para a decolonizagdo, uma vez que
permitem que narrativas e epistemologias outras circulem nos espagos escolares.

A unidade Histdria Ill é ainda mais sucinta no que diz respeito a quantidade
de tépicos de conteudo, contendo apenas trés. Dentre eles, destaca-se “Histéria do
século XX (Brasil e Mundo)” (IFSC SAO CARLOS, 2022, p. 110), um dos poucos com
marcas temporais definidas nessa proposig¢ao curricular. Essa opgao parece dialogar
com a fala de outros/as docentes, que consideram dificil abordar o século XX em
perspectiva que fuja ao cronolégico. Além disso, a opgao pelo destaque ao século XX
também teve relacdo com a importancia que a professora vé neste periodo:

ficou uma énfase aqui na Historia do Brasil do XX porque, enfim, eu acho que
tem alguns conteudos do século XX, que as vezes nessa dinamica de
curriculo, a gente ndo consegue reservar tanto tempo quanto gostaria, entdo
quis privilegiar isso. Por exemplo, ter tempo de qualidade para falar sobre a
Ditadura. (Fala de professora do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formacgao)

Essa fala ecoa a percepgao de outros/as docentes do curso que destacaram
que a organizagao cronoldgica do curriculo de Historia, associada ao volume de
assuntos exigidos da disciplina e ao tempo disponivel em sala de aula, por vezes

inviabiliza a abordagem de temas considerados fundamentais, como é o caso da
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ditadura militar, ja que € um dos ultimos tépicos previstos por se tratar de periodo mais
recente. Nesse sentido, a opcao pelo recorte visa abordar temas considerados
importantes na realidade concreta do curso em que leciona. Por outro lado, ndo ha
nada na descricao dos topicos dessa unidade curricular que demarque esse sentido
relatado pela professora em sua apresentacao.

Além do tépico referente ao século XX, outros dois compdem os conteudos
de Histéria Ill: “Histéria das mulheres e das relagcbes de género” e “Temas
transversais: Educagdo em Direitos Humanos” (IFSC SAO CARLOS, 2022, p. 111). A
exemplo do que se observou nas outras unidades dessa proposig¢ao curricular, sao
temas bastante amplos. Por outro lado, ao serem listados juntamente com o tépico
sobre século XX parecem mobilizar um sentido de conhecimento histérico que os
associa a este recorte temporal. No caso do tema dos direitos humanos isso € mais
evidente, considerando a construgao historica do termo, mas em relagdo ao tépico
sobre histéria das mulheres e relagdes de género fica ambiguo, considerando que é
uma tematica que pode ser abordada de forma muito mais ampla do que o recorte
temporal do século XX. De qualquer maneira, Histéria Ill também apresenta
importantes marcas do tensionamento da tradigdo, pois, apesar de privilegiar um
recorte temporal, também apresenta uma tematica cara as proposi¢cdes curriculares
mais recentes de Historia, no caso dos direitos humanos, e valoriza como sujeitos
histéricos as mulheres, historicamente subalternizadas na sociedade e nos curriculos,
em uma perspectiva que nao parece buscar uma essencializacido das mulheres, mas
percebé-las em perspectiva relacional.

Além da secgao de conteudos, ha ainda, nesta proposi¢cao curricular, outros
dois espacos onde circulam sentidos de conhecimento histérico escolar. Um deles é
a metodologia de abordagem, igual para as trés unidades curriculares de Historia. A
primeira parte do texto da metodologia se refere a relagado da disciplina com o curso
de maneira mais geral. Ja na segunda parte, ha elementos especificos do Ensino de
Historia. Dentre a diversidade de procedimentos didatico-metodologicos propostos,
destaco os que elencam a “leitura e debate de fontes historicas”, a “realizagao de
entrevistas de historia oral”, e as “visitas a instituicdes e espacos de memoaria”, que
mobilizam sentidos de conhecimento que percebem os/as estudantes como sujeitos
do conhecimento histdrico, inclusive assumindo papel de pesquisadores/as, além de
valorizar o estudo de fontes ndo escritas e experiéncias de educacao histérica nao

escolares, em um movimento que tensiona a tradicao curricular da disciplina ndo sé
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nos conteudos propostos, mas também na forma de abordagem metodoldgica do
ensino da disciplina.

Por sua caracteristica mais aberta, com poucos e amplos tépicos, associadas
com uma organizagdo mista entre tematica e regional, a se¢cdo de conteudos da
proposicao curricular para a disciplina de Histéria do IFSC Sao Carlos permite muitas
leituras. Quando associadas aos objetivos elencados na proposta, essas leituras se
tornam mais direcionadas, com importantes tensionamentos da tradi¢ao curricular.
Com 17 objetivos elencados, € a lista mais extensa dentre as proposi¢des curriculares
analisadas®, sugerindo intencionalidade em utilizar esse espago curricular para
demarcar de forma mais especifica sentidos de conhecimento histérico escolar.
Semelhante ao que foi observado na seg¢dao de conteudos, ndo ha indicagado de
nenhum tipo de organizagéao curricular, periodizagédo ou cronologia. Um dos objetivos
listados, inclusive, problematiza essa questao: “Relativizar as diversas concepgoes de
tempo e as diversas formas de periodizacdo do tempo cronolégico, reconhecendo-as
como construgdes culturais e histdricas” (IFSC SAO CARLOS, 2022, p. 110).

Além desse, ha outros objetivos que demarcam um sentido de conhecimento
histérico como dotado de epistemologia propria, da qual os/as estudantes devem se
apropriar. Os/as estudantes sao abordados como sujeitos ativos do conhecimento, a
partir de operagdes didatico-pedagodgicas com vistas a aprendizagem complexas,
sugeridas pelos verbos analisar, criticar, problematizar, que devem instrumentalizar
os conhecimentos histéricos como parte de uma leitura critica do mundo, como no
objetivo: “Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas
relagdes com o passado” (IFSC SAO CARLOS, 2022, p. 110). A relacéo entre passado
e presente e um sentido de Histéria como um conhecimento que estuda as sociedades
no tempo (e ndo apenas no passado) aparece em diversos objetivos, em um constante
jogo de temporalidades.

A Histéria também é apresentada de maneira complexa, como processo,
relacdo, continuidade/permanéncia, ruptura/transformagcao, tensionando a visao
tradicional teleoldgica de Historia. Diversas dimensdes humanas sédo elencadas nos
objetivos como objeto de estudo privilegiado da Historia, desde sociedade, cultura,

trabalho, ciéncia até religido. Chama atencdo também o foco dado as identidades

9 Nos PPCs do IFC n&o ha uma seg&o para objetivos nos componentes curriculares. Nos PPCs de
Sao Miguel do Oeste, ha uma secgao intitulada “Competéncias” e outra “Habilidades” que, embora
nao seja 0 mesmo que objetivos, parecem exercer fungao semelhante.
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como construgdes historicas, abordadas em mais de um tépico, o foco na diversidade
cultural e a mengao a natureza, tema pouco citado em proposi¢gdes curriculares da
disciplina. Ha ainda objetivos que destacam as relagbes de poder, em especial de
classe, étnico-racial e de género, Vvisibilizando sujeitos historicamente
subalternizados, abordando-os em perspectiva relacional. Dessa forma, os objetivos
nessa proposi¢cao curricular para a disciplina de Histéria ampliam os tensionamentos
ja observados nos conteudos, demarcando tematicas e formas de abordagem que
podem orientar para um exercicio de decolonizacdo do ensino de Histodria.

Conforme relatado na Oficina 1, os objetivos tiveram inspiragcdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio relativos a area de Histéria
(MEC, 2000). Na analise foram identificados seis objetivos redigidos da mesma forma
que sao encontrados nos PCNs. A relagao dessa proposigao curricular com os PCNs
sugere uma apropriacéo bastante autoral da politica curricular mais geral, com énfase
na disciplina de Historia. Segundo relato no curso, os PPCs do IFSC Sao Carlos foram
elaborados entre 2020 e 2021, em meio as discussdes sobre a Reforma do Ensino
Médio e a BNCC e o impacto desses documentos nos IFs, em especial no IFSC®®:

E ai nds ndo sabiamos muito bem, nos asseguramos naquela nota do CONIF
que dizia que os Institutos tém autonomia®. E entdo ndo demos sequéncia a
nenhuma reflexdo que implementasse a Reforma do Ensino Médio ou que
obrigasse a gente a vincular os temas dos PPCs a BNCC e ai, se fosse
necessario fazer isso, a gente entendia que seria preciso uma discussao mais
ampla, isso ndo deveria ser o campus Sao Carlos que ia fazer isso num PPC
especifico. Entdo, superada essa discussao, a gente pensou nos PCNs como
documentos orientadores também para a gente se guiar um pouco... e ai
sempre aquela reflexao sobre a nossa autonomia, né, versus o qué que nos
limita, né, para pensar um curriculo. Entdo foi uma experiéncia bem...
desafiadora, assim, nesse sentido, e por outro lado, né, foi um aprendizado.
(Fala de professora do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formacgéo)

E interessante perceber como o campus, segundo relato da professora,
adotou uma postura de resisténcia a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, antes ainda
do posicionamento oficial do IFSC por meio da publicacdo de suas Orientagées
Curriculares em dezembro de 2021 (IFSC, 2021). De maneira estratégica, o IFSC Sao
Carlos adotou os PCNs como documento orientador, assegurando a autonomia com

base no documento do CONIF (FDE/CONIF, 2018). Mesmo assim, no caso da

% O Capitulo 3 desta tese traz um debate mais aprofundado sobre esse momento citado pela

professora.

% A nota a que a professora se refere é o documento Diretrizes indutoras para a oferta de Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (FDE/CONIF, 2018), discutido no Capitulo 3 desta tese.
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disciplina de Histéria, houve um processo de tradugcao do texto dos PCNs para a
proposi¢ao curricular do IFSC Sao Carlos, sendo que apenas algumas das
competéncias e habilidades dos PCNs foram transcritas para os objetivos da disciplina
nos PPCs, ficando lado a lado a objetivos elaborados no contexto do proprio campus.
Esse € um exemplo de como os/as docentes dos |IFs sdo agentes ativos no movimento
da politica curricular, tanto no contexto da pratica quanto no de producgao de texto, se
movendo estrategicamente na complexa teia da politica curricular para a disciplina de
Histodria.

Considero interessante ainda abordar um pouco do processo de elaboragao
dessa proposi¢ao curricular, segundo relatado no curso, pois me parece sintomatico
do exercicio intelectual do trabalho docente no contexto de producédo de textos
curriculares. Antes da versao dos PPCs analisadas nesta tese, os documentos dos
cursos de EMI do campus Sao Carlos haviam sido “importados” de outros campi,
dessa forma, as proposigdes curriculares para a disciplina de Histéria eram copia das
de outros PPCs, diferentes para os dois cursos ofertados no campus, o que acabava
dificultando o trabalho cotidiano de planejamento. Quando da elaboragdo da nova
proposta para os projetos de curso do campus, além do debate sobre autonomia
institucional ja mencionado, foi relatado que houve um importante trabalho de
pesquisa e reflexdo para a elaboragédo da proposicao curricular para a disciplina de
Histéria, com a leitura de textos sobre curriculo e Ensino de Histéria, além de uma
pesquisa em outros PPCs da instituicio:

E ai preciso dar o crédito, como eu disse para vocés no inicio, foi a leitura dos
PPCs ja de outros campus, o de Chapecé, de Gaspar, de Floripa, de ver que
essas coisas, elas ja estavam sendo pensadas, porque também eu me sentia
muito insegura de “t4, entdo eu vou, agora vou abolir a cronologia, vou...” e
tanto que ndo aboli, reservei Ia no terceiro ano o século XX, tem que estar.
Entao, a ideia também foi olhar o qué que ja estava sendo feito para nao fazer
uma coisa totalmente fora. E me sentir mais segura também. Ent&o, acho que
tem todas essas coisas que caminham juntas. Entdo essa experiéncia prévia
de outros colegas, acho bem importante. (Fala de professora do IFSC no
Encontro 4 do Curso de Formacao)

A professora relata a importéancia de conhecer outros arranjos curriculares
para a disciplina, como forma de pesquisa e inspiragdo, mas também como
possibilidade de se permitir ousar na elaboracao dos textos curriculares para além da
tradicdo curricular. Foi uma fala recorrente no curso a importancia da troca de
experiéncias entre docentes da area como potente para pensar novos caminhos para

o curriculo e para o ensino da disciplina de Histéria, especialmente no sentido do
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tensionamento da tradicao curricular. A proposicao curricular do campus Chapecd,
discutida anteriormente, foi apontada como uma grande inspiracéo para a do IFSC
Sao Carlos, mas é importante destacar que ela nao foi tomada como modelo a ser
seguido. O resultado, segundo relatado no curso, € uma “colcha de retalhos, [que] tem
alguma coisa que sou eu ali”, em um processo de autoria que é fruto de uma longa
trajetdria intelectual, que envolve as referéncias adquiridas na formagao inicial, novas
leituras e questionamentos que ampliam essa formacéao, pesquisa e releitura de textos
de politica curricular — nacionais, como os PCNs, ou locais, como PPCs de outros
campi -, combinados com a experiéncia docente em outras redes e no proprio Instituto
Federal. Uma fala feita no curso me parece sintetizar bem isso: “Para mim, a aula de
Historia € um exercicio de pesquisa permanente. Assim, no sentido de pensar
epistemologicamente, teoricamente, a nossa pesquisa, a gente faz o mesmo com a
aula” (Fala de professora do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formagéo) e, adiciono
aqui, o curriculo.

Considero a experiéncia do campus Sao Carlos, portanto, exemplar do
exercicio de autoria curricular docente no contexto dos Institutos Federais. O campus
passou de uma proposi¢ao “importada”, sem ligagdo com sua identidade ou de
seus/suas docentes, para uma proposicao curricular bastante original, ao menos no
caso da disciplina de Historia, com importante marcas do tensionamento da tradicéo.
E um exemplo de que quando docentes assumem o papel de elaborar textos
curriculares, podem realizar um trabalho minucioso de muito esfor¢o, com resultados
muito criativos, originais e autorais, lidando com a politica curricular mais ampla e
traduzindo-a para seu contexto local. Dessa forma, a autoria curricular a que me refiro
nesta tese ndo € um processo leviano, apressado ou voluntarioso. Pelo contrario, é
resultado de trajetérias de estudo, pesquisa e trabalho, combinadas com reflexdo
tedrica sobre a propria experiéncia, que permite perceber os professores e as
professoras como verdadeiros intelectuais (GIROUX, 1997) e profissionais do
conhecimento (ARROYO, 2013).

4.2.2.3 Campus Sao Miguel do Oeste

Das proposic¢des curriculares analisadas neste trabalho, a do IFSC Sao Miguel
do Oeste é a que mais tem marcas da tradicao curricular da disciplina escolar de

Historia. E estruturada a partir da cronologia linear como légica de organizacéo e da
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divisdo quadripartite/tripartite como periodizagdo, duas marcas importantes da
tradicao curricular da disciplina.

A proposi¢ao do campus Sao Miguel do Oeste € dividida em trés unidades
curriculares (Historia 1, 2 e 3), compostas por sete segdes, respectivamente:
Competéncias, Conhecimentos, Habilidades, Atitudes, Metodologia de Abordagem e
Bibliografia Basica e Complementar. As se¢des Atitudes e Metodologia de Abordagem
sdo iguais para as trés unidades de Histdéria e muito semelhantes as de unidades
curriculares de outras areas do conhecimento. Nesse sentido, s&o redigidas de forma
genérica, com alguns trechos que n&o fazem muito sentido para a disciplina de
Histéria, como “montagem de experimentos ou procedimentos experimentais” (IFSC
SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b, p. 32). Diferente das outras proposicdes analisadas
nos PPCs do IFSC, esses espagos, em especial o que se refere a metodologia, ndo
foram tomados como especificos para a mobilizagdo de sentidos de conhecimento
histérico escolar.

A principal se¢ao onde circulam sentidos de conhecimento histérico nessa
proposicao curricular € o de Conhecimentos. Diferente dos outros PPCs analisados,
a segado Conhecimentos do campus S&ao Miguel do Oeste € longa, composta por varios
itens redigidos de forma bastante descritiva, contrastando em especial com as
proposi¢des dos campi Chapecd e Sao Carlos, também do IFSC, que possuem uma
caracteristica mais aberta. E o caso, por exemplo, do tépico “Povos da Antiguidade
oriental (mesopotamicos, egipcios, persas, hebreus, fenicios): estrutura social, cultura
e religido, contribuicdes para a atualidade” (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b,
p. 31), em que podemos perceber a caracteristica descritiva dessa proposigéao,
mencionando detalhes do conteudo a ser abordado, como, além do recorte temporal
e geografico mais geral, os povos e seus aspectos a serem estudados. Em
comparagao com proposi¢des curriculares mais abertas, proposi¢cdes mais descritivas
tendem a buscar controlar mais os sentidos de curriculo, limitando a autonomia
docente no contexto da pratica, embora, como afirmem as abordagens discursivas
dos estudos curriculares, no movimento de traducéo para o contexto da pratica, ha
algo que escapa a todas as tentativas de controle (LOPES, 2018a).

Essa proposicao curricular estabelece a histéria da Europa como ponto de
referéncia principal, também uma importante marca da tradigdo curricular da
disciplina. Apesar de haver mengao a outras regides, elas aparecem como atreladas

ao contexto europeu. A histéria do Brasil e da América, por exemplo, s6 € inserida
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nessa proposigao a partir do periodo colonial. Outro exemplo € o tépico “Civilizagdes
bizantina e arabe e suas conexdes com a Europa feudal” (IFSC SAO MIGUEL DO
OESTE, 2016b, p. 31), no qual as civilizagdes mencionadas estdo em conexdo com a
historia europeia. Quando mencionadas de forma independente da Europa, outras
sociedades e culturas ndo recebem o mesmo espaco ou nivel de detalhamento, como
é o caso do topico “Civilizagbes africanas: um olhar geral” (IFSC SAO MIGUEL DO
OESTE, 2016b, p. 31). O continente africano, além de estar vinculado a Antiguidade
no caso desse topico, volta a aparecer novamente apenas no contexto do
imperialismo, ou seja, novamente em relagao ao contexto europeu. Vale destacar, em
relagdo aos topicos citados, que o préprio conceito de civilizagdo € uma marca da
tradi¢ao curricular da disciplina de Historia, que evoca o bindmio civilizagao/barbarie,
historicamente utilizada para hierarquizar culturas e formas de organizagao social e
politica.

Como dimensdes humanas privilegiadas existe uma primazia dos aspectos
politicos, outra marca da tradigao, especialmente em relagdo ao Brasil, com foco na
historia do Estado Nacional, como pode ser percebido no topico “Brasil imperial: a
vinda da familia real, o processo de independéncia do Brasil; reinado, regéncia e
segundo reinado e a construcdo do Estado nacional brasileiro; proclamagao da
Republica” (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b, p. 75). Outro aspecto observado
em diversos momentos nessa proposicao, que pode ser identificado também no topico
citado, € uma apresentacao factual da Histéria, em uma sequéncia de eventos ou
processos historicos, mais uma marca da tradigao.

Em relacido a apresentacdo da histéria do Brasil, ela aparece de forma
minoritaria, tendo maior destaque ao periodo do século XX. Por outro lado, vale
apontar que a tematica da escraviddo aparece nas trés unidades curriculares de
Historia. Em Histdria 1 esta vinculada ao topico “O Brasil colonial”’, em Historia 2 ha
um tépico especifico para abordar a tematica da escravidao, indicando a importancia
do tema para além da discussdo da historia politica brasileira; ja em Historia 3 a
tematica do pds-abolicdo aparece vinculada ao tépico que se refere a “Primeira
Republica e seus conceitos/temas” (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b, p. 126),
sugerindo que os desdobramentos da escravidao no Brasil extrapolam sua aboligao
juridica. Considero essa demarcagao do tema da escravidao referente a historia

brasileira como uma importante marca do tensionamento da tradicdo curricular, pois
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sinaliza um sentido de conhecimento de que a tematica da escravidao e seus efeitos
na sociedade brasileira é estruturante da historia do pais a partir do periodo colonial.

Apesar do destaque a tematica da escravidao, ndao ha mencao as populagdes
afro-brasileiras, indicando um sentido no qual essas populacdes estariam associadas
a experiéncia da escraviddo. Também ndo ha mencgdes as populagdes indigenas, as
mulheres ou aos/as trabalhadores/as. Por outro lado, ha mengao a revoltas e rebelides
tanto em Histéria 1 quanto em Historia 3 em tdpicos ligados a histéria do Brasil,
sugerindo elementos de conflitos sociais. Porém, como ndo ha sinalizagdo de quais
revoltas e rebelides seriam, ndo ha como saber se se referem a movimentos
protagonizados por grupos socialmente subalternizados ou por grupos da elite.

Mesmo sendo um curriculo bastante marcado por aspectos ligados a tradigao
curricular da disciplina de Histdria, também ¢é possivel identificar marcas do
tensionamento. Alguns tépicos, como “Teorias sociais e filosoficas e movimentos
artisticos do século XIX” (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b, p. 75), ao abordar
a arte como dimensao de estudo da Histdria, tensionam a énfase na histdria politica
predominante nessa proposi¢cao curricular. Outro exemplo, o tépico “Histdria recente
e questdes de memoria pessoal e coletiva” (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b,
p. 126), tensiona ao abordar o estudo do tempo presente valorizando a memaoria como
parte importante do conhecimento histérico.

Outras se¢des do documento também contribuem com o tensionamento da
tradicdo. No caso da segao Habilidades, igual para as trés unidades curriculares de
Historia, sentidos ligados ao conhecimento historico como ciéncia interpretativa s&o
mobilizados, como no tépico “Identificar pontos de vista e argumentos em documentos
histéricos” (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b, p. 126) e na constru¢do de um
olhar histérico entre os/as estudantes, como no tépico “Estabelecer paralelos entre
contextos histéricos” (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b, p. 126). A habilidade
“Identificar tragos culturais, organizag&o socioeconémica e os avangos tecnoldgicos
representativos do periodo” (IFSC SAO MIGUEL DO OESTE, 2016b, p. 126) tensiona
o foco nos aspectos politicos observados nessa proposta, especialmente a énfase nos
aspectos culturais.

Na secao Competéncias, mais tensionamentos foram observados. Termos
como processos e relagbes, que também aparecem em alguns topicos de
conhecimentos, tensionam sentidos ligados a uma perspectiva factual da Histéria, que

por vezes predomina nessa proposicdo curricular. Também ha competéncias que
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relacionam passado e presente, mobilizando sentidos de Histéria como um
conhecimento sobre o tempo, importante para a compreensdo do mundo
contemporaneo. Duas competéncias elencadas na unidade Historia 3 séao
interessantes de serem destacadas pelo tensionamento que proporcionam a tradi¢cao
curricular: “Relacionar a histéria recente com a propria trajetéria de vida” e “Posicionar-
se sobre as questbes ambientais, sociais e geopoliticas do século XX”. Ambos os
tépicos mobilizam sentidos em que os/as estudantes s&o entendidos como sujeitos
historicos de seu tempo, inseridos em contextos mais amplos do que apenas o local
e que devem nao somente compreender seu papel e o0 mundo historicamente, mas
posicionar-se sobre importantes questdes da contemporaneidade. Vale o destaque
para o tema das questdes ambientais que, embora pontual nessa proposi¢ao, ainda €
tema raro no curriculo de Histéria. Considero interessante destacar, ainda, que,
segundo relato do curso, a se¢gdo Competéncias foi entendida pelo docente e redigida
como objetivos de aprendizagem a serem atingidos, reposicionando o sentido de
competéncia no curriculo.
A proposigao curricular para a disciplina de Histéria do IFSC Sao Miguel do
Oeste tem predominancia de marcas da tradigdo curricular, chegando a se
assemelhar em alguns momentos ao sumario de livros didaticos, especialmente na
secao Conhecimentos. No entanto, um destaque interessante de ser feito em relagao
a esse texto é a reflexao que desencadeou quando de sua apresentacao na Oficina 1
— Analisando a propria experiéncia no curso de formagao. Em seu relato, o docente
que apresentou essa proposicdo também explicitou a légica pensada para a
organizagdo dos conteudos ao longo das trés unidades curriculares. A unidade
Histéria 1, que € a que possui maior carga horaria, também € a que tem mais tépicos
de Conhecimentos, abordando “o mundo, desde o Big Bang, até a Revolugao
Francesa, praticamente” (Fala de professor do IFSC no Encontro 4 do Curso de
Formacgao), como relatado em tom de brincadeira. O objetivo dessa unidade seria
compreender um longo recorte temporal de forma panoramica, identificando o legado
de diversos povos para o mundo contemporaneo:
O objetivo principal seria realmente o estudante conseguir visualizar a
existéncia dessa linha, a existéncia desses povos e grupos e civilizagdes,
assim queiramos dizer, e reconhecer que € deles, desses processos ai, que
sairam tragos, que sairam... Bom, a religido que as pessoas praticam, o
idioma que elas usam, o alfabeto que a gente escreve. Aquela coisa de

origem, quase, nao é? Mas que molda, porque dai, a partir do segundo ano,
muda um pouco. [O que eu] sé vou mostrar do primeiro era essa
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compreensao e estabelecer essa relagdo, nessa ideia de compreender a
influéncia e contribuicdes, € bem isso, € o legado desse povo no passado.
(Fala de professor do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formagéo)

Ja em Histdria 2 e 3 o foco recai para o passado mais recente, séculos XIX e
XX respectivamente. Considerando a divisdo de carga horaria nas unidades
curriculares, ha énfase muito maior na chamada histéria contemporanea em
detrimento de outros periodos. Essa foi uma escolha realizada no processo de
elaboragao da proposigao curricular, que buscou enfatizar “a formagao [século XIX] e
conformacgao [século XX]” (Fala de professor do IFSC no Encontro 4 do Curso de
Formacgéo) do mundo contemporaneo. Esse foco foi pensado, segundo relatado no
curso, porque “o nosso mundo atual é tributario, de milénios para tras, mas, nao
adianta, é essa a maquina que engrena no XIX, que segmenta, hoje visdes, opinides.
[Constitui] os tracos do nosso Estado Nacional, os tracos da nossa construgao, de
sociedade e identidade brasileira, do racismo, também, é muito forte” (Fala de
professor do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formacg&o).

Dessa forma, mesmo em uma proposig¢ao curricular com muitas marcas da
tradi¢ao curricular, é possivel perceber a autoria docente. O enfoque dado, através da
distribuigdo dos conhecimentos em relagédo a carga horaria destinada, sugere um
sentido de conhecimento da Histéria ndo como mero conhecimento sobre o passado
de maneira factual, mas como fundamental para compreender o mundo
contemporaneo, tanto em suas raizes mais remotas, quanto em sua construgido mais
recente. Isso sugere que, como venho defendendo neste capitulo, ndo faz sentido
categorizar proposi¢des curriculares de Histéria como tradicionais ou inovadoras
simplesmente, mais proficuo € perceber as marcas presentes no curriculo, tanto da
tradicao curricular quanto de seu tensionamento, que, em suas interagdes, mobilizam
sentidos de conhecimento complexos e, por vezes, contraditérios, potencializando
multiplas tradugdes no contexto da pratica.

Uma reflexdo muito interessante realizada no curso de formagao em relacao
a essa proposigao curricular foi sobre sua légica organizativa e seus efeitos nos
sentidos de conhecimento. A citagdo € longa, mas a analise realizada pelo docente é
muito pertinente:

Se a gente considerar aqui, a gente vé que tem um padrao. Existe um tronco
principal, que é a autocritica que eu venho fazendo, e que o tronco principal,
bom, talvez ndo seja errado ter um tronco, mas sim como que ele esta posto.

Entdo, esse tronco principal, ele € uma Pré-Histéria, ai vocé pula para o
Crescente Fértil e para o Mediterraneo e de 14, nunca mais vocé sai. Chegou
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na Europa e ai virou a histéria do mundo. E quando vocé olha naqueles
tépicos depois de “Mundo medieval, formacgdo e consolidacdo da sociedade
feudal”, tal, tem trés apéndices, sobre a Europa. [...] Vai falar “Ah, a civilizagéo
bizantina e a arabe e conexdes com a Europa feudal” [faz onomatopeia)] t6im
e gruda no tronco principal. “Civilizagdes do Oriente, um olhar geral”, sé pra
nao dizer que nao falamos que na China, enquanto isso, estava inventando a
poélvora, praticamente é isso, sabe? Nao que... Eu digo isso com um certo tom
de brincadeira e ndo é com desdém nao, é porque, na ideia vocé nao quer
falar s isso, vocé quer falar que existe um outro grupo, outras formas de se
organizar, com outras filosofias de vida, a ideia € nobre, mas vocé nao tem
tempo. Vocé vé que na pratica vocé ndo tem, e ai te faltam leituras, te faltam
outras formagdes e ai por isso que eu brinquei, ta? Entdo que, tu acaba
dizendo, “Bom, enquanto isso, na China, estavam inventando o papel e a
polvora”. Nao é intencional, mas acaba acontecendo. As civilizagdes
africanas também, um olhar geral, essa é a Histéria da Africa, um olhar geral
e ela esta de apéndice no tronco principal também. E ai, vocé meio que
preparou o terreno, vocé falou que o resto do mundo existia, parabéns, mas
agora vocé volta para a Europa, para falar do Renascimento urbano cultural,
absolutismo, mercantilismo, e pa, pa, pa, pa, pa, pa, e ai [depois disso] entra
o Brasil, e ai entra a América. Entdo o que eu coloquei como observagdes
dessa estrutura, da maneira como foi montada [...] Ai na ementa, coloquei
que existe um tronco principal, que vai do Crescente Fértil para o
Mediterraneo, para a expansao europeia, dai tem uns adendos, a Africa, o
“Oriente” [faz aspas com a mao] do [Edward] Said, o exdtico Oriente, a
América. Dai a Histéria do Brasil, entra na hora que tem que entrar, isso que
eu acho interessante, ela entra quando chega a hora dela, sabe? Ela é refém
o tempo todo da cronologia. Ela ndo pode entrar antes. Claro, é 6bvio, que a
gente correlaciona, desde o primeiro dia a gente correlaciona com o mundo
atual como esta, mas nao é essa questado, porque essa correlagdo a gente
faz por forca do habito também, é [proprio] da profissdo. Mas nao tem
protagonismo e ndo tem um direcionamento para essa histéria que vira, do
Brasil. Ela entra, a centralidade dela entra, e passa a ser bem central,
principalmente em Histéria Il e lll, mas ela ndo é central desde o comego. E
isso apenas porque cronologicamente ela ndo € a primeira, entdo parece que
essa centralidade é a primogenitura, quem nasce primeiro, e ndo o enfoque,
o recorte. Entdo eu coloco aqui, tem muito pouco espago para uma real
Historia da Africa, da América como protagonistas, elas sdo adendos mesmo
nessa questdo. E a histéria e a cultura afro-brasileira, elas ndo estédo
explicitas em lugar nenhum, elas estao implicitamente em Histéria do Brasil,
isso porque, eu [nome ocultado] sei, que como professor, eu vou abordar, eu
vou dar énfase, eu vou centralizar a experiéncia africana em varios
momentos, mas isso € uma decisdo minha, mas o PPC ndo obriga um novo
professor, uma nova professora a fazer isso. Entéao, ele estd em desacordo,
porque ele ndo estd prevendo, os momentos exatos em que a gente vai
abordar essas questdes ou histéria indigena também. Nossa, assim, tem
lacunas que apenas implicitamente vocé entende que se o professor ou
professora estiver engajado nessa vontade de querer dar protagonismo,
centralidade para esses grupos, se ndo, eles ndo, ndo estao la. Se vocé pegar
uma pessoa com formacao, estritamente cartesiana, jesuitica, do colégio
militar, pode ser qualquer outra disciplina, essa, ela ndo da garantias. Isso
que eu pensei, nessa questdo. Para mim, olhando € um dos principais pontos,
que nao sao poucos, [ri]. Sao os pontos que eu acho que nessa analise, que
até estou me odiando agora, dizendo “Meu Deus, é mais problema do que eu
pensei, aqui’, mas o campo de atuagéo € bom, a perspectiva de poder pegar
uma folha em branco e repensar, também é boa. (Fala de professor do IFSC
no Encontro 4 do Curso de Formagéo)

Em sua analise, o professor aborda os desdobramentos de se utilizar a

cronologia linear como légica de organizagao curricular para a disciplina de Historia.
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A cronologia linear institui um “tronco principal” que é definido pela histéria europeia,
relegando outras histérias (como da Africa, da América ou do Brasil) & légica de
apéndice, deixando-as “reféns” da cronologia. Essa conclusdo se assemelha a de
Araujo em sua tese (2012, p. 110), em que analisa livros didaticos de Historia, e
também pdde ser observada nas proposi¢gdes analisadas nesta pesquisa, onde foi
possivel perceber que as proposi¢coes estruturadas pela cronologia linear (IFSC Sao
Miguel do Oeste e IFC Santa Rosa do Sul e Videira) apresentaram mais marcas da
tradi¢cdo curricular do que as proposigdes com outras logicas de organizagao (IFSC
Chapecd e S&o Carlos, assim como o texto Conhecimentos da area do saber —
Histéria das Diretrizes do IFC).

A cronologia linear, junto com a periodizagao quadripartite, sdo as principais
marcas da tradicdo que perduram nos curriculos contemporaneos, como ja pontuado
na primeira parte desse capitulo. Como séo estruturantes da légica organizativa dos
conhecimentos no curriculo de Historia, dificultam o tensionamento da tradicao,
permitindo apenas espagos pontuais para historias outras. Isso implica que a
potencializagdo do tensionamento da tradigdo passa também por repensar a légica de
organizagao curricular para a disciplina de Historia.

Em sua analise, o professor também destaca a importancia de o texto
curricular demarcar determinados sentidos, especialmente no que diz respeito a
visibilidade de sujeitos historicos subalternizados, como os povos indigenas e as
populacdes afro-brasileiras. Nessa mesma reflexdo, o professor também pontua o
contexto da pratica como um espaco curricular onde o tensionamento da tradicdo
pode ser potencializado. O texto da politica curricular mobiliza sentidos de
conhecimento histérico escolar, podendo reduzir ou ampliar espagos tanto da tradigao
curricular da disciplina de Histéria quanto de seu tensionamento. No entanto, nao
poder ser tomado como acontecimento curricular completo. E no contexto da pratica,
ou como fala o professor “o campo de atuacido”, que esses sentidos serdo
recontextualizados, podendo ser potencializados, tanto no sentido da tradigao quanto
do tensionamento. E a atuacao docente é fundamental nesse processo.

Como ja citado, das proposi¢des curriculares analisadas neste trabalho, a do
IFSC Sao Miguel do Oeste foi a que teve mais marcas da tradigdo curricular
identificadas. E interessante destacar que ela é também a mais antiga. Foi relatado
No curso que essa proposigao foi elaborada poucos meses apos o ingresso do docente

na instituicao e desde entdo nao houve espaco para revisdo. Esse caso particular abre
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uma janela para os limites da autoria curricular docente no contexto dos IFs e seus
efeitos nos sentidos de conhecimento histérico escolar mobilizados nos textos
curriculares. Tao importante quanto elaborar textos de politica curricular para a
disciplina de Histéria nessas instituigdes me parece ser a possibilidade de reelaborar
esses textos, “a perspectiva de poder pegar uma folha em branco e repensar’ como
citado pelo professor. Como intelectuais que sdo, os e as docentes estdo
constantemente refletindo sobre sua propria pratica e reconsiderando suas escolhas
curriculares. O debate sobre decolonialidade proposto no curso de formagao mobilizou
os/as docentes a repensarem sua atuacio curricular, como pode ser observado na
fala transcrita anteriormente. Dessa forma, potencializar sentidos de conhecimento
historico escolar com vistas a decolonizagao do saber no contexto do IFSC e do IFC
talvez implique também tornar os textos das politicas curriculares para a disciplina

mais dindmicos e com maior atuacao docente.

4.2.3 Sentidos de conhecimento historico escolar identificados nas

proposicoes curriculares analisadas

Neste capitulo foram analisadas cinco proposi¢cdes curriculares para a
disciplina de Historia divididas entre o IFSC e o IFC, todas com fundamental
participacdo docente em sua elaboragao. O propdsito da analise foi perceber, nos
textos selecionados, marcas da tradi¢cao curricular dessa disciplina assim como de seu
tensionamento e como docentes mobilizam sentidos de conhecimento historico
escolar, sentidos esses que ndo sdo homogéneos, mas deixam entrever contradigdes
e conflitos.

A titulo de sintese da discussao sobre o curriculo de Histéria no IFSC e no
IFC realizada neste capitulo, retomo as categorias de analise referentes aos sentidos
de conhecimento histérico escolar elencadas no Quadro 2. Observou-se
predominancia das marcas do tensionamento da tradicdo curricular com énfase na
decolonizacdo dos saberes em importantes dimensdes do curriculo de Historia
elencadas para analise, conforme apresento a seguir.

Quanto a concepgao de Histéria e de ciéncia histérica, todas as
proposicées analisadas mobilizaram sentidos que associam a Histéria como ciéncia
com epistemologia propria, atribuindo importancia a leitura, interpretagao e analise de

fontes histéricas no ensino da disciplina. Essa perspectiva parece configurar um
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sentido hegemonizado na politica curricular para a disciplina de Histéria no IFSC e no
IFC, a exemplo do que se observa nas politicas curriculares nacionais nas ultimas
décadas, como discutido anteriormente. Além disso, dentre os conceitos
estruturantes da légica de organizagao do curriculo mobilizados, predominaram
sentidos de Historia como processo, conflito e relacido, indicando uma perspectiva de
Historia que destaca a complexidade em detrimento de uma visao teleoldégica ou
factual ligada a tradigao.

As dimensdes humanas privilegiadas nos textos das politicas analisados
foram principalmente os aspectos sociais e culturais, com destaque também a
dimensao do trabalho de maneira mais pontual. A dimenséao politica, uma marca da
tradicao, também foi recorrente, mas apareceu cotejada com outros aspectos, em um
movimento de tensionamento.

Em relagdo aos sujeitos histéricos privilegiados foi possivel perceber
valorizagao da pluralidade. Na maioria das proposi¢gdes ha mengdes a populagdes
afro-brasileiras; em muitas delas também sdo mencionadas povos e nagdes africanas.
As populagdes indigenas americanas ou brasileiras também aparecem, mas ndo em
todas as proposi¢des, como também acontece com trabalhadores/as. Vale apontar
que, todas as proposicdes analisadas d&o destaque ao tema da
escraviddo/escravizagao®’, principalmente no contexto brasileiro, indicando um
sentido de conhecimento que considera a escravidao como central e estruturante da
histéria brasileira na longa duragao e na relagdo com o presente. Considerando que a
escravidao no Brasil foi um fendbmeno racializado, abrangendo populagdes indigenas,
mas principalmente africanos e afro-brasileiros, a presenca e o destaque dessa
tematica em todas as proposi¢cdes analisadas indicam uma hegemonizagao da marca
do tensionamento da tradi¢do no sentido da decolonizacéo, ja que a questao racial é
central no pensamento decolonial (QUIJANO, 2010; MALDONADO-TORRES, 2007).

Ja em relagcédo as mulheres ou discussdes de género, houve pouca mengéo,
ainda se constituindo como um “siléncio” no curriculo (GIOVANNETTI; SALES, 2020).

Nesse sentido, apesar de haver importante tensionamento da tradicdo no que diz

% Nos textos analisados, predomina o uso da expresséo escravidio para se referir ao tema/periodo
histérico. No entanto, nas falas dos/as docentes no curso também foi utilizado o termo
escravizagdo, que vem ganhando destaque mais recentemente e que busca questionar a
naturalizagéo e a cristalizagdo da identidade dos sujeitos escravizados em sua condigédo de cativos.
Isso indica que os/as docentes do curso seguem se atualizando nas discussdes referentes ao tema,
incorporando novos conhecimentos e abordagens em suas falas e em sua pratica pedagdgica.
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respeito aos sujeitos historicos privilegiados, nem sempre os sujeitos subalternizados
historicamente pela Modernidade/Colonialidade ocupam espaco de destaque, por
vezes sendo incluidos em uma logica de apéndice. Além disso, embora muito
pontualmente, houve mengdes em algumas das proposi¢des analisadas as questdes
ambientais. Embora ndo seja propriamente sujeito historico, € um debate
contemporaneo fundamental e parece estar sendo encampado pelo curriculo de
Histéria dos IFs, com potencialidade de ser mais um importante espago de
tensionamento.

Os objetivos formativos observados também contribuem para o
tensionamento da tradicdo curricular da disciplina. Sdo mobilizados sentidos que
vinculam a aprendizagem histérica a uma compreensdo mais profunda do mundo.
Nesse sentido, relacionar passado e presente para entender historicamente
problemas sociais e desafios contemporaneos € colocado como papel formativo da
disciplina. Além do aspecto da compreensao, o ensino da disciplina € tomado como
importante para que os/as estudantes possam se posicionar frente aos problemas
enfrentados na contemporaneidade, especialmente da sociedade brasileira. Dessa
forma, nas proposi¢gdes analisadas sdo mobilizados sentidos de ensino de Historia
como formacgao de cidadas/aos criticos com olhar histérico sobre o mundo em que
vivem e do qual séo sujeitos.

Ja em relagao as dimensdes estruturantes do curriculo de Histéria (l6gica de
organizagao, periodizacao e ponto de referéncia), foi possivel perceber maior conflito
entre marcas da tradicdo e do seu tensionamento, indicando que, na disputa por
hegemonia de sentidos, a tradicdo curricular de Histéria ainda se mantém forte em
aspectos fundamentais. Em relagdo ao ponto de referéncia para a organizag¢ao do
curriculo, apenas uma das proposi¢des se mostrou mais pautada pelo eurocentrismo.
No entanto, mesmo outras proposi¢cdes tendo caracteristica mais pluricéntrica, nem
sempre outros pontos de referéncia possuem o mesmo destaque que a historia
europeia. Histdria da Africa, por exemplo, que aparece em varios textos, é tratada de
forma genérica e, em alguns casos, de maneira pontual. A histéria do Brasil esta
presente e tem destaque em todos os documentos analisados, mas ainda € bastante
pautada pelos aspectos politicos ligados ao Estado Nacional, por sua vez, marca da
tradigao curricular.

Em relacao as periodizagoes utilizadas e marcos historicos privilegiados,

ainda ha forte presenca da periodizacado quadripartite e tripartite. Mesmo em curriculos
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com organizagdo tematica, ainda se mantém a periodizagdo tradicional,
especialmente da historia brasileira. O século XX é tratado de forma mais cronolégica
e factual, mesmo em proposi¢cées que fogem a organizagédo cronoldgica linear. A
periodizag&do quadripartite acaba privilegiando a historia europeia, dificultando o jogo
de temporalidades no ensino da disciplina e dando énfase ao periodo colonial como
“nascimento” do Brasil e da América. No caso da historia brasileira, a divisao tripartite
acaba valorizando os aspectos politicos ligados ao Estado Nacional de forma
desproporcional. Nesse sentido, essa € uma marca da tradigao curricular que parece
ainda ter bastante forga no curriculo de Histéria das instituicdes analisadas.

Ja em relacdo a légica de organizagao do curriculo, ha exemplos bem
diversos entre as proposi¢cdes analisadas. Das cinco, duas possuem organizagao
cronoldgica linear e trés fogem a tradigao, apresentando outras possibilidades, entre
tematica e regional e até sem légica de organizagao definida, como € o caso do texto
Conhecimentos da area do saber — Histéria das Diretrizes do IFC. O que foi possivel
perceber € que os textos com organizagao cronoldgica linear acabaram apresentando
mais marcas da tradicdo, enquanto os que propunham outras formas de organizagao
apresentaram mais marcas do tensionamento.

Nesse sentido, é possivel dizer que os desafios observados no IFSC e no IFC
sao semelhantes as do curriculo de Histéria de maneira mais geral no Brasil. Nao
podemos mais falar em um curriculo estritamente tradicional, sendo que muitos
tensionamentos da tradi¢cdo ja parecem estar se sedimentando, como a pluralidade
de narrativas e sujeitos historicos, a maior centralidade para a histéria do Brasil, o
maior destaque a sociedade e a cultura; uma relacdo mais estreita com a
epistemologia da ciéncia de referéncia e a formacgao critica voltada a cidadania.
Tampouco podemos falar em curriculos decoloniais, pois importantes marcas da
tradicdo se mantém, como €& o caso da cronologia linear e da periodizagao
quadripartite/tripartite, que acabam priorizando a histéria europeia como fio condutor,
relegando outras histérias ainda ao lugar de apéndice. Dessa maneira, marcas da
tradicdo e do seu tensionamento convivem em um consenso precario nos textos das
politicas curriculares (LOPES, 2018a), mobilizando sentidos de conhecimento que nao
sao coesos e que podem ser traduzidos de diferentes formas no contexto da pratica.

O que a analise de proposigdes curriculares para a disciplina de Histéria do
IFSC e do IFC traz como especificidade, no entanto, € que a produgéo local da politica

curricular com centralidade da autoria docente nesse processo permite experiéncias
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diversas, em alguns casos potencializando o tensionamento da tradicdo. Essa autoria,
porém, como ja comentado, ndo € pautada pelo voluntarismo e é delineada também
pela dindmica da politica curricular institucional. Foi possivel perceber que os
caminhos da politica de cada uma das instituicdes em foco neste trabalho influenciam
nas possibilidades de autoria curricular docente, impactando também nos sentidos de
conhecimento historico escolar mobilizados nos textos curriculares, como discuto na

parte final deste capitulo.

4.2.4 Margens da autoria curricular docente nas politicas curriculares
institucionais do IFSC e do IFC

As proposi¢gdes curriculares analisadas neste capitulo sdo uma amostra
pequena se considerarmos o total de cursos de EMI ofertados no IFSC e no IFC (ver
Tabela 1). Mesmo assim, foi possivel perceber que diferengas entre as politicas
curriculares de cada instituicdo contribuem para o delineamento das margens nas
quais a autoria curricular docente na elaboragao dos textos curriculares pode ser
exercida, impactando nos sentidos de conhecimento histérico escolar mobilizados
nesses documentos.

A diferenca mais marcante, nesse sentido, € em relacdo a opgao pela
centralizagao ou descentralizag&o na elaboragao dos textos das politicas curriculares,
em especial no que diz respeito aos conhecimentos das areas do saber que compdem
os Projetos Pedagdgicos de Cursos, comumente chamados de ementas das unidades
curriculares.

Como ja pontuado em diferentes momentos até aqui, a dindamica da politica
curricular no IFSC é mais descentralizada. Mesmo seguindo parametros comuns e
normativas superiores a instituicdo, de maneira geral cada campus (re)elabora os
PPCs de forma particular, em um processo no qual os/as docentes parecem ter
bastante autonomia na construgdo das ementas das unidades que ministram. Na
analise realizada nesta tese foi possivel perceber o impacto da opcg¢ao pela
descentralizagado no curriculo de Histéria: dentre as trés proposi¢cdes analisadas de
campi do IFSC percebeu-se diversidade na forma de organizar os conhecimentos de
Histdria, com arranjos curriculares bastante originais.

Isso indica que politicas curriculares descentralizadas (ou descentralizadoras)

no contexto dos Institutos Federais proporcionam maior espaco de autoria docente.
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Além disso, em duas das proposi¢oes analisadas (a de Chapeco e a de Sao Carlos)
predomina o tensionamento da tradigdo curricular, com pouquissimas marcas da
tradi¢ao identificadas, em textos de carater aberto que possibilitam grande espacgo de
autonomia docente no contexto da pratica. Logicamente ndo basta uma politica
curricular institucional descentralizada para que se tensione a tradicao no curriculo de
Histéria, no entanto o exemplo do IFSC indica que a produgao local do curriculo com
protagonismo docente parece proporcionar um ambiente mais propicio para
deslocamentos de sentidos no curriculo da disciplina.

As potencialidades de uma politica descentralizada ficam ainda mais
evidentes quando contrastadas com uma de carater centralizador, como € o caso do
IFC. Em seu documento Diretrizes para a Educagéo Profissional Técnica Integrada ao
ensino Médio do Instituto Federal Catarinense (IFC, 2019), como ja discutido em
outros momentos nesta tese, o IFC instituiu o principio da unicidade, que define que
75% de alguns elementos devem ser iguais em todos os PPCs de um curso, a saber:
carga horaria, nome do componente curricular, localizagédo na matriz e ementa. Isso
significa que, além de contemplar o que esta definido no texto dos conhecimentos das
areas (que constam nos Anexos das Diretrizes), as ementas dos componentes
curriculares também deveriam ser iguais entre os PPCs de mesmo curso ofertados
em campi distintos. No processo de adequacédo dos PPCs as Diretrizes, os campi
acabaram optando por privilegiar os 25% de diversificagdo curricular para os
componentes ligados a formagéo técnica, conforme relatado por professores/as
participantes do curso de formag&o. Na pratica, isso significa que os componentes da
formacao geral, dos quais a disciplina de Historia faz parte, foram marcados, em geral,
pela homogeneidade.

E importante, porém, questionar: que implicacdes a padronizagdo curricular,
denominada no IFC de unicidade, pode desencadear? No capitulo anterior, discuti
implicagdes dessa escolha na autonomia docente, principalmente no que envolve
decisbes curriculares no ambito do campus. Aqui, a partir do exemplo do IFC e do
principio da unicidade adotado em sua politica curricular institucional, discuto
implicagcdes da opgado pela padronizagdo nos sentidos de conhecimento historico
escolar mobilizados nos documentos curriculares.

Para isso, € importante compreender alguns aspectos gerais do processo de
adequacgao dos PPCs as Diretrizes em relagdo a unicidade. As Diretrizes do IFC

estabelecem que a unicidade deve acontecer entre cursos de mesma nomenclatura
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(IFC, 2019, art. 29, § 6°), que é definida pela formagao técnica ofertada (por exemplo,
Informatica). De acordo com a entrevista com o representante da Pro-Reitoria de
Ensino do IFC e relatos de docentes dessa instituicdo participantes do curso de
formacédo, o processo de adequacgao das ementas aos textos de conhecimentos da
area foi realizado coletivamente entre os/as docentes de cada area que atuavam em
diferentes campi que ofertavam cursos de mesma nomenclatura.

No Apéndice E encontra-se um quadro que apresenta a relagao de cursos por
campi no IFC. Com base nele, é possivel fazer algumas inferéncias sobre o processo
de elaboragao das ementas unificadas e seu efeito na padronizacdo curricular da
disciplina de Historia. Os dois cursos com maior numero de oferta (Informatica e
Agropecuaria) estao presentes em 13 dos 15 campi da instituicdo. Além disso, quatro
campi ofertam tanto Informatica quanto Agropecuaria, ou seja, ha um subgrupo de
docentes que participou da elaboragdo das ementas de Historia ligadas a ambos os
cursos. Vale lembrar que, conforme foi relatado por docentes participantes do curso e
também confirmado na analise dos PPCs selecionados, quando um/a docente atua
em uma mesma disciplina em diferentes cursos no seu campus, este/a docente busca
elaborar ementas 0 mais semelhante possivel (ou mesmo iguais) para facilitar seu
processo de planejamento cotidiano das aulas. Nesse sentido, considerando a
unicidade, os grupos de docentes que elaboraram as ementas de Historia dos dois
cursos de maior oferta deram o tom geral do curriculo da disciplina no IFC. Isso
também foi relatado por um professor do IFC participante do curso de formacéo:

[...] acabou que quando os professores dos 16 campi, na verdade ndo eram
16 porque eram por curso, entdo Informatica, onde tem Informatica, [em] 8
campi, entdo, os 8 pensaram uma ementa para a Histéria, ai depois os 6 ou
10 de Agropecuaria. Mas de qualquer forma, éramos mais ou menos os
mesmos professores® [...] (Fala de professor do IFC no Encontro 4 do Curso
de Formacgéo)

Esse grupo de docentes, porém, ndo atua somente nos dois cursos citados,
mas nos outros ofertados em seus campi. E de se imaginar que esses/as docentes
buscaram ao maximo aproximar as ementas de Historia dos outros cursos em que
atuam para facilitar seu futuro trabalho cotidiano. Nesse sentido, mesmo os dois campi
que nao ofertam Informatica e Agropecuaria (Luzerna e S&o Francisco do Sul)

possivelmente também foram impactados pela unicidade, uma vez que nao estao

% Os numeros apontados pelo professor sdo um pouco diferentes dos levantados no site da
instituicdo, mas a relagao que ele apresenta € a mesma que sugiro.
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isolados na instituicdo, tendo sido influenciados pelas ementas construidas por
docentes ligados aos cursos de Informatica e Agropecuaria. Dessa forma,
considerando que todos os campi ofertam cursos que também sio ofertados em
outros campi e que os/as docentes, em geral, tém preferéncia por trabalhar ementas
iguais nos cursos em que atuam, extrapolando a leitura do Apéndice E, € possivel
inferir que, na pratica, o principio da unicidade teve como desdobramento para a
disciplina de Histéria no IFC (e possivelmente para outras disciplinas da formagao
geral) uma padronizagao curricular quase que completa.

Essas inferéncias foram realizadas com base em alguns PPCs da instituigao,
analisados anteriormente nesse capitulo, e nos dados do quadro apresentado no
Apéndice E, ndo podendo ser extrapolados para a instituicdo toda. Para que se
confirmasse se ja existe uma padronizagéo total ou préxima disso nas ementas de
Histéria dos cursos de EMI do IFC, seria necessaria uma analise de todos os PPCs
de EMI da instituicdo, o que foge ao escopo desta tese®. Mesmo assim, considero
que essa discussao seja pertinente, pois contribui para o debate dos possiveis
desdobramentos da padronizagao curricular, tanto na autonomia docente, ja abordada
anteriormente na tese, quanto nos sentidos de conhecimento histoérico escolar,
discutidos neste capitulo.

Lopes (2018b), ao discutir sobre a BNCC, critica a centralidade curricular e a
ideia de curriculo comum como parametros para a construgdo de politicas
curriculares. Embora sua discussao se refira mais especificamente a um documento
de ambito nacional, considero que o debate que a autora realiza e os argumentos que
levanta também contribuem para pensar as implicagdes da padronizagao curricular na
escala da micropolitica curricular do IFC. Para a autora,

[...] uma base curricular comum [...] pressupbde apostar em um registro
estabelecido como tendo um selo oficial de verdade, um conjunto de
contelidos que adquire o poder de conhecimento essencial a ser ensinado e
aprendido, metas uniformes e projetos identitarios fixos, trajetérias de vida

preconcebidas, esforcos para conter a tradugao e impor uma leitura como a
correta, Unica e obrigatdria. Pressupde apostar no consenso curricular como

% Embora no tenha realizado uma analise aprofundada de mais PPCs do que os selecionadas para
a discussao na tese, no processo da pesquisa realizei leitura das ementas da disciplina de Histdria
de outros cursos e campi e foi notavel a semelhanga com as ementas analisadas, discutidas neste
capitulo. O que me leva a pensar que houve sim uma tendéncia a padronizagao curricular na
disciplina de Histéria de uma maneira geral na instituicdo induzida pela unicidade. Por outro lado,
também observei ementas que se diferenciam, mostrando que outros arranjos curriculares para a
disciplina de Historia foram elaborados.
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se ele fosse possivel fora da disputa politica contextual. (LOPES, 2018b, p.
27)

E interessante perceber que a tentativa de impor projetos identitarios fixos,
criticado pela autora, de certa forma foi reivindicado pela PROEN do IFC como a
principal justificativa para a unicidade, com o objetivo de se construir e fortalecer uma
identidade institucional. Além disso, a autora critica o estabelecimento de um rol de
conteudos que adquire, na construgdo de um curriculo comum, um estatuto de
verdade, quando, de acordo com sua perspectiva, o curriculo € sempre contingente
(LOPES, 2018a), ou seja, ndo ha nada que possa ser identificado como esséncia que
precisa se manter em qualquer circunstancia. A autora ainda pontua que ndo é apenas
o texto da politica que institui o que vira a ser um curriculo:

Além disso, as orientagdes para o curriculo ndo sdo construidas apenas por
meio desses documentos, mas também com base em livros didaticos e
literatura educacional, formacado inicial e continuada de professores,
avaliagbes centralizadas, projetos em parcerias Universidade-Escola e por
meio de tantas outras agdes que constituem o que, de forma geral, podemos
denominar tradigbes curriculares. As disciplinas escolares e suas
comunidades, por exemplo, sdo dispositivos sociais que se destacam na
orientac&o curricular e compdem tais tradi¢cdes. (LOPES, 2018b, p. 24)

Nesse sentido, o que a autora questiona € a propria necessidade de se
construir um curriculo comum, considerando que existem outros mecanismos, como
as tradi¢oes curriculares, que influenciam de forma importante os curriculos. Como se
discutiu na primeira parte deste capitulo em relagdo a disciplina escolar de Historia,
as tradigdes curriculares, embora sdlidas e duradouras, ndo sao pacificadas, ao
contrario, sao constantemente tensionadas, reinventadas e reconfiguradas no
movimento dindmico que constitui o curriculo. Por isso, a tentativa de fixar sentidos
através de politicas curriculares padronizadoras nunca sera completa. Ou ainda, como
dito por Lopes:

Assim, ndo é necessario que todas escolas tenham o mesmo curriculo: o
curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender
demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas. Sujeitos diferentes nao
produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas
experiéncias de vida, ndo constroem os mesmos projetos de futuro.

Além de ndo ser necessario que o curriculo seja igual em todo pais, também
néo é possivel que o curriculo seja igual. Por maior que seja o detalhamento
curricular, ele sempre € interpretado de diferentes maneiras nas escolas: ndo
ha como conter esse processo, porque tal processo é préprio da linguagem,

da comunicacgdo, educacional ou ndo, da leitura de qualquer texto. (LOPES,
2018b, p. 25-26. Grifo no original)
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Como contraponto a padronizagao curricular implicada em um curriculo
comum, a autora defende a aposta na “traducdo contextual” e na “produgao
contextual do curriculo” (LOPES, 2018b, p. 27).

Varios estudos que analisam ou discutem a BNCC como o de Lopes (2018b),
mas também outros mais diretamente ligados ao campo do Ensino de Histéria'®,
destacam que, apesar das perdas e dos retrocessos que a BNCC trouxe, tanto em
seu carater minuciosamente prescritivo quanto no que diz respeito ao conhecimento
histérico escolar privilegiado, o documento ndo impde uma situagéo de terra arrasada,
pois sempre ha a possibilidade de tradugcdo desse documento nas brechas, nas
frestas, em atitudes de resisténcia. A tradugcado e o contexto da pratica sao lugares
potentes para a atuagao docente (LOPES, 2018a; MACEDO, 2018) e isso nao é
diferente para os/as docentes dos Institutos Federais, mesmo aqueles/as envolvidos
na elaboracido dos textos das politicas curriculares em suas instituicdes. Atuar nas
brechas e em posi¢ao de resisténcia foram expressdes utilizadas pelos/as docentes
participantes do curso de formagao, mesmo em relagéo a textos curriculares dos quais
participaram da elaboragao.

O que argumento aqui é que, considerando a particularidade das politicas
curriculares nos IFs, em especial no IFSC e no IFC, contextos analisados nesta tese,
a participacao docente na elaboragao dos textos dessas politicas tem potencialidade
para ampliar as possibilidades de tradugdo, especialmente no sentido da
decolonizacao do saber do conhecimento histérico escolar. A producao contextual das
politicas curriculares nessas instituicdes mostrou um avanco importante para a
disciplina de Histéria se compararmos com as analises da BNCC realizadas por
especialistas do campo do Ensino de Histéria. Mesmo assim, sigo avaliando que a
padronizagao curricular, como o principio da unicidade adotado pelo IFC, limita a
potencialidade curricular contextual docente nos campi.

A tradugdo € um espago fundamental da atuagao docente (LOPES, 2018a;
MACEDO, 2018), mas nédo se da no vazio, se da sempre em dialogo com o texto
curricular prescritivo. Nenhum texto curricular vai conseguir fechar totalmente os
sentidos. No entanto, “ao mesmo tempo, [que] essa interpretacao, realizada de forma

imprevisivel, nunca € completa (pura diferenga), nunca é o suposto caos do qualquer

190 Para analises sobre a BNCC de Historia, ver: Caimi (2022); Giovannetti e Sales (2020); Oliveira e
Caimi (2021); Ralejo, Mello e Amorim (2021); Santos (2021 e 2022); Alves (2019); Azevedo e
Castro (2022).
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um entende o que bem quiser.” (LOPES, 2018b, p. 26). Por isso, embora o texto
curricular por si s6 nunca conseguira assegurar nada, pode ser um importante
instrumento para visibilizar e demarcar a importancia de determinadas tematicas,
especialmente quando produzido contextualmente com participagdo docente. Ao
invés de focar os esforcos nas brechas de um texto curricular que busca “conter a
traducao e impor uma leitura como a correta, Unica e obrigatéria”, como afirma Lopes
(2018b, p. 27), nao seria possivel reivindicar a produgao contextual do curriculo como
forma de ampliar as possibilidades de autonomia e autoria docente nos Institutos
Federais?

Mesmo tendo sido elaboradas como um contraponto a BNCC, como se
discutiu no capitulo anterior, as Diretrizes do IFC, através do principio de unicidade,
acabaram instituindo uma légica centralizadora que se aproxima em alguns aspectos
ao documento a que se opde, em uma estratégia que visa controlar a producéo local
do curriculo. Ha que se perguntar, nesse contexto, 0 que se ganha com a unicidade e
0 que se perde? Essa pergunta teve respostas diversas entre docentes participantes
do curso de formacao que participaram do processo de construgao das Diretrizes e
readequacao dos PPCs no IFC. Enquanto um docente foi bastante critico a unicidade,
caracterizando-a como “uma camisa de forca, uma padronizagao feita a forga, e que
nao dava liberdade para que cada campus pudesse adequar” (Fala de professor do
IFC no Encontro 4 do Curso de Formagao), outra docente apresentou uma perspectiva
diferente, mais focada justamente na tradugao no contexto da pratica:

E, eu acredito que na parte de Histéria, a gente sinceramente, ndo perde
muito, porque a ementa ela ficou bastante ampla. Apesar de que, claro, a
gente tem vontade de colocar ali 0 que a gente realmente quer, ndo é? Mas
dai também acaba sendo meio egoista, [porque] a gente nado trabalha
sozinho, e eu acho que uma construgao coletiva, ela também, geralmente, é
proveitosa, porque gerou uma discussdo, gerou uma troca de conhecimentos,
a gente pOde se conhecer um pouquinho mais. Entdo, n&o vejo tdo negativo
nesse sentido, até porque, como esta muito amplo, o meu plano de ensino
depois € que vai determinar geralmente aquilo que eu vou trabalhar ou néo,
de forma melhor, assim. [...] Mas entao, ali também a gente divergiu, e acabou
nao sendo colocado [tépicos que a docente considerava importantes], mas
claro que eu nao vou deixar de trabalhar com isso. (Fala de professora do
IFC no Encontro 4 do Curso de Formacgao)

Como pesquisadora e professora, reconheco a importancia e a potencialidade
do contexto da pratica como espaco primordial de atuacao curricular docente e a
traducdo como possibilidade de (re)apropriacdo do docente sobre o curriculo

prescrito. No entanto, no que diz respeito ao contexto especifico analisado, de atuacao
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docente na producado dos textos das politicas curriculares dos Institutos Federais,
observo que, em relagcdo a disciplina de Historia e aos sentidos de conhecimento
histérico escolar mobilizados, a padronizagdo curricular ndo apresentou ganho
marcante, nem na autonomia e autoria docente nem no sentido de tensionamento da
tradic&o curricular.

No caso do IFSC, a descentralizagao proporcionou diversidade de arranjos
curriculares, dos quais alguns se destacam pelo tensionamento da tradigao curricular.
Ja no IFC, com a proposta de construgcao de ementas unificadas, a possibilidade de
autoria foi limitada e o consenso possivel no processo de negociagao da elaboragao
coletiva foi a reafirmacéao da cronologia linear como légica de organizagao do curriculo
e a divisao quadripartite/tripartite como forma de periodizagao privilegiada, duas das
mais resilientes marcas da tradicdo curricular da disciplina. As marcas de
tensionamento da tradi¢ao identificadas na ementa unificada do IFC nao apresentam
nenhum ganho que ja nao tivesse sido contemplado no texto Conhecimentos da area
do saber — Historia das Diretrizes da instituicao.

Alias, é importante destacar que, antes da construgdo das ementas
unificadas, ja havia no IFC esse texto elaborado coletivamente pelos/as docentes de
Historia da instituicdo com os conhecimentos que julgavam ser necessarios para a
formacao dos/as estudantes. Ou seja, um paradmetro que, ainda que comum, permitia
possibilidades diversas de constru¢des curriculares, como ja discutido anteriormente,
mas que teve sua potencialidade de tensionamento no sentido da decolonizacdo
reduzida pela construgéo curricular centralizada.

Avalio, portanto, que com a unicidade perde-se a possibilidade de fazer
curriculos plurais, significativos para os contextos locais em que docentes e
estudantes possam fazer do curriculo de Histéria um espagco de maior
experimentacgdo, inclusive no sentido da decolonizagdo do saber dessa disciplina
historicamente tdo marcada pela colonialidade. Os Institutos Federais tém a
possibilidade de construir politicas curriculares préprias que amplifiquem a atuacao
curricular docente, proporcionando autonomia e espagos de autoria desses sujeitos,
tanto no contexto da pratica quanto no contexto de producao dos textos. As
professoras e os professores de Histdria dessas instituicdes, como intelectuais que
sdo (GIROUX, 1997), podem contribuir com suas perspectivas sobre o curriculo da
disciplina, forjadas em anos de estudo, de experiéncia de ensino e de reflexdo sobre

a propria pratica, elaborando e repensando proposi¢cdes curriculares a partir de



237

olhares locais, tensionando uma tradigdo curricular que € homogeneizante,
universalista e marcada pela colonialidade.

O debate sobre decolonizagao do saber no curriculo de Histéria parece ser
um caminho interessante para esse tensionamento, como observado nos dialogos e
nas trocas com docentes do IFSC e do IFC durante o percurso desta pesquisa. Por
isso, percebo que ha nos Institutos Federais um amplo horizonte de possibilidades
para deslocamentos de sentidos no curriculo da disciplina de Histéria. Dessa forma,
proponho que esta tese se encerre, com o proximo e ultimo capitulo, ndo olhando
apenas para o que ja é, mas também, em conjunto com os professores e as
professoras que participaram desta pesquisa, para o que pode ser a politica curricular

para a disciplina de Histéria nos Institutos Federais.
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5 PENSANDO NOVOS CAMINHOS CURRICULARES: POSSIBILIDADES PARA A
DISCIPLINA DE HISTORIA NO CONTEXTO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

De todo o processo de escrita desta tese, este capitulo foi o mais desafiador.
Desde que propus a abordar a tematica da potencialidade, pouco antes da
qualificagdo do meu projeto, ainda no inicio do percurso do doutorado, tenho pensado
e repensado em como discutir uma ideia tdo impalpavel como o que pode vir a ser. A
estrutura e a identidade desse capitulo ficaram nebulosas até o ultimo momento da
escrita, quando tomei o caminho de construgdo de uma sintese do que discuti ao longo
da tese e do que observei no percurso da pesquisa, mas mirando também nas
possibilidades. Essa escolha, porém, trouxe outros desafios: como reunir em algumas
paginas a complexidade tedrica que envolve o objeto deste trabalho, a riqueza da
pesquisa empirica, em especial o contato direto e franco com os e as docentes
participantes da pesquisa, e as possibilidades que vislumbro na especificidade
curricular dos Institutos Federais, com foco na disciplina de Histéria? Este ultimo
capitulo, portanto, é fruto desse desafio e culmina meu percurso de pesquisa de
doutoramento em uma tentativa de sonhar com os pés no chao.

Neste ultimo capitulo, que também faz as vezes de consideragdes finais,
tenho como objetivo especifico identificar possibilidades da atuagao curricular docente
no contexto dos IFs para deslocamentos de sentidos na producdo de politicas
curriculares para a disciplina de Histdoria, com énfase na decolonizagao do saber. Para
isso, privilegio, novamente, falas dos/as docentes participantes do curso de formagéo,
pois foi a partir do contato com esses sujeitos que pude vislumbrar possibilidades para
o curriculo de Histdria nos Institutos Federais.

Dada a riqueza do material empirico gerado com o instrumento metodoldgico
curso de formagéo, optei por privilegiar a Oficina 2 — Pensando novos caminhos
curriculares, que, por sua centralidade neste capitulo, da titulo a ultima seg&o desta
tese. A Oficina 2 foi realizada como atividade final do curso e, conforme descrito mais
detidamente no Capitulo 2 — Metodologia, tinha por objetivo que os/as docentes
participantes apresentassem propostas de curriculo para a disciplina de Historia
situadas em seus contextos de atuagéo nos IFs, utilizando conceitos, categorias e
debates realizados ao longo do curso.

A Oficina 2 — Pensando novos caminhos curriculares proporcionou a

confluéncia das discussdes realizadas ao longo do curso, nas quais os/as docentes



239

mobilizaram conceitos e categorias tanto do campo das teorias curriculares, com foco
na autoria, quanto dos debates do pensamento decolonial, em especial sobre a
decolonizacdo do saber em relagdo a disciplina escolar de Histéria. Esse momento
possibilitou perceber como esses sujeitos se apropriaram das discussdes realizadas
no curso e puderam (re)pensar sua atuacgdo, tanto no contexto da pratica, mas
especialmente no ambito da producéo de textos de politica curricular. Nesse sentido,
a Oficina 2 contribui sobremaneira para pensar possibilidades para o curriculo de
Histdria nos IFs, em especial no deslocamento de sentidos de conhecimento histérico
escolar com énfase na decolonizagao do saber, considerando a autonomia e autoria
curricular desses sujeitos no contexto das instituicbes onde atuam.

Para contribuir com a discussao sobre possibilidades em interface com a
educacéo, a politica curricular e o conhecimento, dialogo com Giroux (1997), que tem
sido um importante interlocutor no percurso de constru¢cédo da tese, e com o debate
decolonial.

Para Giroux, possibilidade ¢ um conceito chave do debate educacional e
curricular. O curriculo ndo pode ser concebido como aspecto meramente técnico ou
como meio de atingir resultados mensuraveis, como o fazem as teorias tradicionais e
perspectivas tecnocraticas. No entanto, também nao deveriamos olhar para a escola
e perceber apenas seu carater reprodutivista, em uma visdo quase catastrofica que
nao vislumbra espaco para transformacao. Para o autor, € necessario combinar a
linguagem da critica com a linguagem da possibilidade. Nesse sentido, o autor
concebe a escola em sua complexidade, reconhecendo seu carater reprodutor de
desigualdades sociais, mas percebendo seu potencial democratico na luta por justica
social.

Em sua perspectiva da escola como lugar de luta e de possibilidades, Giroux
considera que os professores e as professoras assumem papel central. Como
intelectuais transformadores, os e as docentes devem se posicionar criticamente
frente a instituicdo escolar e ao préprio conhecimento, lutando contra a separagao
entre concepgcao e execugao que ameaca seu trabalho como intelectuais, ndo se
eximindo atras da ideia falaciosa de neutralidade e assumindo seu papel historico de
construgcdao de uma democracia radical. Nesse sentido, o pensamento de Giroux,
assim como de outros autores ligados ao campo do curriculo (como por exemplo,
APPLE, 2008 e ARROYO, 2013), ndo apresenta uma teoria sé de analise, mas
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também de agado, com forte protagonismo e respeito a complexidade do trabalho e a
atuagao politica docente.

Nesse ponto, ha uma aproximacao das ideias de Giroux com o pensamento
decolonial, outro debate tedrico com o qual dialogo nesse trabalho. O pensamento
decolonial também associa critica as desigualdades e formas de opressao fundadas
na Modernidade/Colonialidade com a luta por um mundo mais justo. Nesse sentido, é
tanto um campo epistemolégico como um projeto politico e ético (MALDONADO-
TORRES, 2007).

O debate decolonial, em especial sobre a colonialidade e a decolonizacéo do
saber, foi muito fecundo, no percurso da tese, para pensar deslocamentos de sentidos
de conhecimento no curriculo de Histéria. Esse pensamento tem se mostrado muito
proficuo, também, para contribuir teoricamente para o proprio campo do curriculo, nas
relagdes entre conhecimento e poder e sobre a dindmica das politicas curriculares.
Nesse sentido, busco nessa ultima parte da tese, a titulo de sintese do debate
realizado ao longo deste trabalho, vislumbrar como alguns dos conceitos, categorias
e debates propostos por autores e autoras ligados a discussao sobre a
decolonialidade contribuem para discutir o objeto desta pesquisa — que interrelaciona
sentidos de conhecimento no curriculo de Histéria, autonomia e autoria curricular
docente e politicas curriculares nos Institutos Federais — e para demarcar essas
instituicdes como lugares de possibilidade, na linha do que propde Giroux (1997).

Dessa forma, o debate sobre as possibilidades para o curriculo de Histéria no
contexto dos Institutos Federais, que proponho neste capitulo final, envolvem minha
leitura particular sobre o pensamento decolonial (amparada em QUIJANO, 2010;
MALDONADO-TORRES, 2007; MIGNOLO, 2017; BALESTRIN, 2013), com énfase na
colonialidade do saber e na busca pela sua superagao a partir da decolonizagao (em
dialogo com MIGNOLO, 2003; LANDER, 2005a; LANDER, 2005b; DUSSEL, 2005;
CASTRO-GOMEZ, 2005; GROSFOGUEL, 2009; GROSFOGUEL, 2016;
MALDONADO-TORRES, 2016; SMITH, 2018), e as interfaces desse debate com a
educacao e o curriculo (cujos/as interlocutores/as principais sdo WALSH, 2009;
CANDAU, 2012; FLEURI, 2012; PAIM, 2016; PAIM, ARAUJO, 2018; PAIM, ARAUJO,
2021; THIESEN, 2023).

Assim como acontece com o curriculo, qualquer forma de recorte ou escolha
no momento da escrita de um texto, ao mesmo tempo que seleciona, exclui. Muito do

que observei, escutei, percebi ou pensei ao longo do percurso da pesquisa acabou



241

ndo sendo contemplado na estrutura textual e de analise escolhida para esta tese.
Este capitulo é organizado de forma a enfatizar possibilidades que vislumbro nas
diferentes dimensdes que compdem a discussao realizada neste trabalho (politicas
curriculares nos IFs, autoria e autonomia curricular docente, deslocamentos de
sentidos de conhecimento histérico escolar). No entanto, percorro neste capitulo final
o0 caminho no sentido inverso do que fiz ao longo da tese. Se na construgao do texto
da tese parti do geral (politicas curriculares nos IFs) para o particular (atuagao
curricular docente), nesta ultima secédo parto do particular para pensar as
possibilidades da autonomia e autoria curricular docentes para a construcido das
politicas curriculares dos Institutos Federais.

Dessa forma, na primeira parte do capitulo abordo possibilidades para
deslocamentos de sentidos no curriculo de Histéria, levando em conta o debate sobre
decolonizagdo do saber. Na segunda sec¢do aponto possibilidades da autonomia e
autoria docente, considerando a atuagao desses sujeitos na elaboragao de textos de
politica curricular. Por fim, na ultima parte discuto possibilidades para as politicas
curriculares nos Institutos Federais, no contexto de sua autonomia institucional e da

especificidade dessas politicas.

5.1 POSSIBILIDADES PARA DESLOCAMENTOS DE SENTIDOS NO CURRICULO
DE HISTORIA

O debate sobre decolonialidade nao era total novidade para os/as docentes
participantes do curso de formacao, que relataram ja ter ouvido falar sobre o conceito
e tinham alguma nog¢do do que se tratava. No entanto, poucos afirmaram ter
conhecimento mais aprofundado ou leituras dos/as autores/as referéncia. Uma
professora que relatou ter estudado a tematica no periodo do seu doutorado afirmou
que tinha dificuldade em relacionar o debate no ambito tedrico com sua pratica
pedagogica. Nesse sentido, o curso foi um outro tipo de contato com a discusséao para
todos/as os/as participantes, seja conhecendo autores/as e conceitos-chave, seja
relacionando com suas vivéncias em sala de aula. No entanto, foram marcantes as
relagdes que os/as docentes estabeleceram entre o pensamento decolonial e outras
perspectivas que questionam a tradigdo curricular da disciplina de Historia, assim
como com deslocamentos de sentidos que buscam realizar cotidianamente com suas

turmas.
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Os/As autores/as ligados ao pensamento decolonial ndo apresentam a
decolonialidade como uma teoria ou mesmo um campo, mas Sim como uma virada
epistemoldgica, o chamado giro decolonial (BALESTRIN, 2013; MALDONADO-
TORRES, 2007). Foi possivel perceber, nas propostas de curriculo apresentadas na
Oficina 2 — Pensando novos caminhos curriculares, a mesma postura: os/as docentes
nao tomaram a decolonialidade como mais um tema para ser abordado nas aulas de
Histéria, mas se apropriaram de conceitos e categorias centrais para deslocar
sentidos, indicando maior preocupacdo com as implicacbes de suas escolhas
curriculares.

Nesse sentido, o debate sobre carga horaria da disciplina veio a tona. Embora
parega ser consensual que a disciplina de Histdria vem sofrendo diminuicdo de carga
horaria, particularmente no contexto do Ensino Médio Integrado nos IFs, e os
problemas que disso decorrem, alguns/mas docentes levantaram a questao de que o
aumento do tempo da disciplina ndo garante a inclusao de novos temas e narrativas:
“Eu comecei a fazer esse exercicio [Oficina 2] pensando assim, ndo é questao apenas
de tempo, né? Nao é de carga horaria, apenas, porque € infinito, né? A gente fez uma
graduacgéo em Historia e acho que ndo... Nao foi suficiente” (Fala de professor do IFSC
no Encontro 5 do Curso de Formagéao). As discussdes realizadas no curso parecem
ter despertado ou reforgcado a nogéo de que curriculo envolve dialeticamente selegao
e exclusao e que ha um importante papel docente nessa relagao.

A Oficina 2 teve a participacao de trés docentes que apresentaram trés
diferentes propostas de curriculo, todas bastante distintas entre si. O exercicio de
repensar o texto curricular para a disciplina de Histéria considerando o pensamento
decolonial levou a um afastamento ainda maior da tradigdo curricular e da
homogeneizagédo que ela evoca. De certa forma, se evidenciou uma apropriagdo da
critica a ideia de universalidade, proposta pelo pensamento decolonial, cujo caminho
alternativo seriam na realidade sao caminhos plurais. Tomar a pluriversalidade
(GROSFOGUEL, 2009; MIGNOLO, 2017) como perspectiva no curriculo de Historia
implica ndo apenas a inclusdo de novos sujeitos, narrativas e formas de conceber a
Histéria, mas também diversificar a légica organizativa do curriculo da disciplina,
contribuindo para a critica a politicas curriculares padronizadoras.

Nao podemos dizer que o exercicio realizado pelos/as docentes na Oficina 2
tenha resultado em proposi¢des curriculares decoloniais em sentido estrito, até porque

essa € uma definicao dificil de se fazer e ndo estou certa da pertinéncia desse tipo de
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categorizagao. Como ja abordado, o que foi possivel perceber foi uma apropriagcao de
conceitos, categorias e tematicas centrais do pensamento decolonial que, no exercicio
da autoria curricular desses sujeitos, empreendeu importantes deslocamentos de
sentido. Considero simbalico o fato de todas as proposi¢cdes apresentadas na Oficina
2 iniciarem de forma diferente dos curriculos tradicionais da disciplina.

Vale destacar que nenhuma das proposi¢des utilizou o termo tradicional “Pre-
Histéria”, indicando uma rejeigao a esse significante que remete a uma hierarquizagao
das sociedades com base no critério da escrita. Em um dos exercicios apresentados,
0s primeiros topicos de conteudos listados sdo (depois do conceito de Histoéria)
“Histéria e cultura afro-brasileira e indigena (Lei n°® 11.645/2008)", seguido por
“Patrimonio histérico: cultura material e imaterial” e “Povos agrafos: o desenvolver da
sociedade”, fugindo da tradicional organizagdo que inicia com Pré-Historia. Ja outro
docente propés, depois de indicar a discussao sobre a origem da humanidade,
abordar o tempo presente para pensar sobre problematicas do Brasil contemporaneo
como forma de iniciar a disciplina. Uma professora sugeriu, em seu exercicio, comecar
o curriculo com a tematica da “Histéria das mulheres e das relagbes de género”. No
PPC apresentado pela mesma docente (na Oficina 1 — Analisando a propria
experiéncia) essa tematica aparece na ementa do 3° ano, mas em seu exercicio de
repensar o curriculo, é apresentada no inicio do 1° ano, “associado com a discussao
sobre Histdria e Historiografia, para que a gente consiga visualizar esses assuntos ao
longo de todo o tempo que a gente estuda Histéria na escola, né? [...] E ai, pensar
desde o primeiro momento, [...] a partir dessa chave epistemoldgica, a histéria das
relacbes de género.” (Fala de professora do IFSC no Encontro 5 do Curso de
Formacado). Embora a proposta deste capitulo ndo seja realizar uma andlise
comparativa entre as proposigcdes curriculares materializadas nos PPCs
(apresentadas na Oficina 1 e analisadas no capitulo anterior) e o exercicio realizado
na Oficina 2, identificar esses deslocamentos logo no inicio das proposi¢coes
curriculares indica um esforgo de repensar por onde comegamos a contar a Historia a
nossos estudantes, tomando como ponto de partida outros sujeitos e perspectivas de
estudo.

Chamou atencado também na socializacdo da Oficina 2 a apresentacao das
I6gicas estruturantes que cada docente idealizou como forma de orientar a construgao

de seu exercicio de elaboragao de proposta curricular:
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E eu tentei fazer os critérios de selegdo. Eu me baseei em um foco de trazer
conteudos pelo viés das populagbes que foram deixadas a margem da
construgdo histérica eurocentrista. Entdo tentei pontuar, principalmente,
mulheres, indigenas, negros, que tiveram seus conceitos inferiorizados e
diminuidos e, muitas vezes, extintos. (Fala de professora do IFC no Encontro
5 do Curso de Formagao)

Nesse caso, [a proposigao] ainda tem essa ambigéo, assim de que, todos os
elementos ai queiram contribuir para entender o hoje, claro, mas que o ponto
de partida seria esse, né? Um foco geografico, tipo continente americano e a
ideia de sobreposi¢cdo de camadas que nao sao harménicas, elas se colocam,
elas se mesclam, elas coexistem, elas se... As vezes elas entram em rusgas
né? Elas se fragmentam, enfim. (Fala de professor do IFSC no Encontro 5 do
Curso de Formagao)

Entao, eu tinha comentado também, em outro momento, que cada vez mais,
tenho sentido essa necessidade de fazer essas aproximagbes, com o0s
assuntos atuais. Também lembrei que o colega do IFC [...] tinha falado, sobre
uma pergunta que guiou os trabalhos deles la no campus, que era “O que é
importante para o0s nossos alunos saberem nos dias atuais?” assim,
considerando que a gente vai ter que enxugar, fazer recorte e a carga horaria
€ baixa, ndo é? Eu achei bem legal esse problema que ele colocou, tentei
também pensar um pouquinho nele aqui, ao longo da proposta. (Fala de
professora do IFSC no Encontro 5 do Curso de Formacgao)

Essas logicas estruturantes também implicam em objetivos formativos que
tensionam a tradicdo da disciplina ao valorizar populagdes subalternizadas pela
Modernidade/Colonialidade ou ao propor uma interlocucéo do conhecimento histérico
com uma compreensdo mais profunda da contemporaneidade, partindo de um foco
(latino)americano e brasileiro.

Um dos principais debates propostos pelo pensamento decolonial é a critica
ao eurocentrismo e sua pretensa universalidade, em especial no ambito da produgao
do conhecimento. Como ja abordado em diferentes momentos deste trabalho, o
eurocentrismo € uma das principais marcas da tradicdo curricular da disciplina de
Histéria. No exercicio proposto na Oficina 2, os e as docentes se apropriaram dessa
critica e empreenderam um reposicionamento de uma perspectiva eurocéntrica de
Histéria. Isso ndo significa que houve um apagamento da Europa como parte
importante da Histéria global ou de suas relagbes com a América e o Brasil, mas houve
um questionamento sobre qual lugar deve ocupar no curriculo da disciplina. Essa é
uma perspectiva cara aos/as autores/as ligados ao pensamento decolonial, que
buscam n&o apagar ou desconsiderar a importancia da Europa para a Historia do
mundo (especialmente no contexto da Modernidade/Colonialidade), nem suas
contribuicbes para a producdo de conhecimento, mas assumem a postura de

descentrar a Europa, provincializando sua epistemologia, tomando-a como mais uma



245

histdria local dentre tantas outras (MIGNOLO, 2003), além de desconstruir o préprio
conceito de Europa (DUSSEL, 2005).

Esse deslocamento da Europa e a critica ao eurocentrismo esta presente na
estrutura organizativa de todas as propostas apresentadas na Oficina 2, mas podem
ser observadas também em topicos especificos, como “Historia da Europa e suas
relacbes com a Histdria do Brasil”, em que a Europa aparece no curriculo em fungao

de sua relagcdo com o Brasil, foco da proposta. Também no tdpico “Saberes e

conhecimentos indigenas do Brasil: a chegada do ‘outro’, de autoria de outra docente,

que coloca o europeu colonizador assumindo o papel de “outro”, invertendo a logica
tradicional da narrativa do contato, sinalizada pela marca grafica das aspas, e
apresentando uma proposta de curriculo que busca se aproximar de um olhar
indigena sobre o processo colonial. Essa inversdo de papéis também aparece no
exercicio de outro docente, como parte da logica organizativa dos tdpicos de

conteudos, assim como uma problematizagdo do conceito de Europa:

Comeca entdo, com América, [...] e ai vem com o contato. E um pouco do
que a [colega], mencionou também, o outro, né? Entao o europeu, € o outro.
Entao tem um contato, eu ndo sabia como colocar, conquista ou invasao, &
um contato, ndo deixa de ser, ndo estou dizendo que € bonito, né? E... contar
a histéria do encontro assim, de quem nao sabe quem s&o 0s europeus,
mesmo, né, entdo eles chegam esses ai, eles conquistam e implantam um
sistema colonial. E ai, vai debater a questao de genocidio indigena sob varios
aspectos, e ai na proxima unidade é que vai falar sobre esses
conquistadores. Ai vao dizer quem eram eles, bom, ai vamos falar isso aqui
para ndo falar do europeu, j& que a nossa especificidade € tao ibérica, eu
pensei em focar na peninsula ibérica mesmo, e de la pegar o gancho dos
romanos, dos arabes e essa criacdo dessa cultura que é europeia, mas se
perguntar para o europeu, o europeu verdadeiramente ocidental, francés, ele
vai dizer, “é, a peninsula ibérica € um apéndice, né?”. Entdo, é desse
apéndice que saiu muito do que nés somos. Entdo nem para generalizar a
Europa nesse primeiro momento. Mas dai o que acontece & que dai sim, ai
eu daria mais um passinho para tras. Porque quando esses ibéricos
chegaram, carregavam essas nogbes de que que era uma Europa, né? E
essa Europa se construiu a partir de varias oposi¢des: herdeira de uma
cultura classica - gregos, romanos - em oposi¢ao ao que € o Oriente, né?
Desde o primeiro Oriente classico que eram os persas, até o Oriente que
viraram os arabes, o Oriente que é, né? E essa Europa se constroi também
com a nogao do cristianismo, também, em oposi¢cao a quem nao é cristao, e
essas constru¢des. (Fala de professor do IFSC no Encontro 5 do Curso de
Formagao)

O descentramento da Europa, no exercicio proposto na Oficina 2, levou a
diversos desdobramentos interessantes com importantes deslocamentos de sentidos:

o foco na América e nos povos indigenas antes e depois do contato; o cuidado com a

linguagem na escolha dos termos para determinados processos historicos, em
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especial o processo colonial (contato, invasdo, conquista, apropriacédo, dominio);
significativa reducéo de tépicos de conteudos relativos ao periodo da Antiguidade e
da Idade Média; maior énfase para o periodo a partir da Modernidade, com especial
enfoque nas relagdes atlanticas pautadas pela colonialidade; maior destaque para a
histéria do Brasil e também para histéria dos séculos XX e XXI. Também se percebe
maior presenca de sujeitos subalternizados historicamente, como indigenas, pessoas
negras, mulheres e populagdo LGBT'', ainda que essa ultima apenas em mengao
pontual em somente uma das propostas.

Faz parte da critica decolonial a universalidade e ao eurocentrismo o
guestionamento da “visdo universal da historia associada a idéia de progresso (a partir
da qual se constrdi a classificagado e hierarquizacao de todos os povos, continentes e
experiéncias historicas)” (LANDER, 2005b, p. 12). A metanarrativa histérica, nessa
perspectiva, “¢ uma construgdo eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do
tempo e do espaco para toda a humanidade do ponto de vista de sua propria
experiéncia, colocando sua especificidade histérico-cultural como padrdao de
referéncia superior e universal” (LANDER, 2005b, p. 13). Como discutido no capitulo
anterior, essa metanarrativa, que age como légica organizativa no curriculo de Historia
através da cronologia linear, € uma das marcas mais duradouras da tradi¢&do curricular
da disciplina.

Na Oficina 2 a intengao dos/as docentes no sentido de tensionar essa marca
da tradicdo ficou evidenciada. Embora ndo fagcam uma ruptura completa, ha
deslocamentos importantes. A fala a seguir sintetiza bem o esforgo realizado pelos/as
docentes no exercicio de pensar novas possibilidades curriculares para a disciplina
de Historia:

Aqui o fio que organiza isso tudo, a partir desse ponto aqui, € um fio
cronolégico. Mas é uma cronologia que vai vem, né? Dai também, talvez,
fosse interessante, se fosse possivel fazer isso didaticamente, € uma
preocupagao que eu tenho, algo que que eu carrego, assim, como professora,
€ a gente tentar o tempo inteiro tensionar essas nog¢des de tempo historico e
perceber o que que se faz, quando vocé cria aquela escadinha la do suposto
progresso, né? Entdo aqui, por mais que seja um fio cronolégico ao mesmo

tempo, também, esse ir e vir no tempo, pensando nas relagdes com a Historia
do Brasil e com as relagdes com o tempo presente, talvez seja uma forma de

101 Essa foi a sigla utilizada na proposta elaborada por uma docente para o exercicio da Oficina 2.
Vale destacar que a sigla que busca englobar diversas denominagdes de orientagdo sexual e
identidade de género esta em constante debate e atualizacdo, com vistas a incluir e visibilizar
identidades que escapam a heteronormatividade.
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fazer operar, esse conceito aqui de heterogeneidade do tempo historico. (Fala
de professora do IFSC no Encontro 5 do Curso de Formagéo)

Nas propostas apresentadas, a linearidade temporal fica mais marcante
quando passam a abordar o periodo da Modernidade, em sintonia com uma visao de
Histdria de autores ligados ao pensamento decolonial. Para Dussel, “empiricamente
nunca houve Histéria Mundial até 1492 (como data de inicio da operagao do ‘Sistema-
mundo’). Antes dessa data, os impérios ou sistemas culturais coexistiam entre si”
(DUSSEL, 2005, p. 28), em “histérias justapostas e isoladas: a romana, persa, dos
reinos hindus, de Sido, da China, do mundo meso-americano ou inca na América,
etc.)” (DUSSEL, 2005, p. 27). Nesse sentido, a histéria mundial também nao assume
a pretensao universalista da metanarrativa, mas € uma forma de abordar os processos
histéricos na chave da Modernidade/Colonialidade.

Todos/as os/as docentes que participaram da Oficina 2 expressaram sua
dificuldade em abrir m&o da cronologia, “implodir essa estrutura”, como falado por uma
professora em outro encontro. Mesmo assim, todos/as tensionaram-na em seu papel
de légica organizativa do curriculo. A cronologia aparece, nas propostas da Oficina 2,
mais como recurso didatico do que no papel de metanarrativa totalizante. Dessa
forma, os/as docentes, apesar de nao romperem, questionam e jogam com a
cronologia, operando com as temporalidades de forma dinamica.

Em relagdo ao curso de formagao, em especial a Oficina 2 e seu objetivo de
materializar as reflexdes em uma proposi¢cao de curriculo, os e as docentes
participantes relataram como foi inspirador e ao mesmo tempo desafiador pensar em
deslocamentos de sentidos para o curriculo de Historia considerando o debate
decolonial. De acordo com suas falas, € um processo longo e continuo, que envolve
muito estudo, desconstrugdo e erudicdo, em um movimento de desaprender para
reaprender (WALSH, 2009, p. 24; PAIM, 2016, p. 162). Mas também é um processo
necessario:

Acho que nds temos consciéncia disso, que a nossa formagao € com autores
europeus, ponto final. Quando entra um ou outro € um detalhe, € um tempero,
nao €? Noés temos uma formagao assim, e a universidade parece que nao
esta disposta a, ai usei uma palavra, Isabel, a implodir. Implodir ndo é que
tem que jogar tudo no lixo, mas a gente precisa implodir esse prédio, esse
edificio que esta ai, porque ele esta ocupando um terreno e o terreno é a

nossa cabeca, € a nossa identidade. (Fala de professor do IFC no Encontro
4 do Curso de Formagéo)
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Em muitos momentos do curso as reflexdes docentes a partir dos debates
realizados assumiram o carater de critica e autocritica: a formacgao inicial; as politicas
curriculares; aos materiais didaticos e a suas proprias atuagoes. Mas também tiveram
o carater de destacar possibilidades, seja em reconhecer e valorizar o que ja é
empreendido de forma mais ou menos pontual no contexto da pratica, seja em
perceber desafios especificos no contexto de producao de texto de politica curricular.
Nesse sentido, o contato com o pensamento decolonial, empreendeu deslocamentos
ndo s6 em relagdo aos sentidos de conhecimento histérico escolar, mas a prépria
postura dos/as docentes frente ao curriculo. A fala de uma professora exemplifica
esse movimento:

Eu acho que o Maldonado-Torres tem um texto que ele vai falar dos
pluriversos, e ndao do universo. Talvez por ai, mas quais pluriversos a gente
vai estudar, daqui do Brasil? E entdo é isso, € muito mais um exercicio de
pensar essas coisas, de se apropriar, eu acho que ¢ um momento de
conhecer, de entender essas discussdes e que vai levar muitos anos, nao é
uma coisa que vai acontecer de repente. Até isso virar pratica pedagdgica,
isso virar projeto de ensino, a gente vai fazendo experimentos. (Fala de
professora do IFSC no Encontro 4 do Curso de Formacao)

As discussbes realizadas no curso, que mobilizaram conceitos e categorias
ligados ndo sé ao pensamento decolonial, mas também de teorias curriculares,
contribuiram para que os e as docentes participantes se sentissem mais a vontade
para “ousar”, “radicalizar” e “fazer experimentos”, ou seja, para questionar o status
universal e dogmatico do curriculo, ou a sacralizagao dos conteudos, como fala Arroyo
(2013, p. 46), colocando-se como autores/as de propostas curriculares plurais e
situadas. Ainda que a Oficina 2 tenha sido apenas um exercicio, sem nenhuma
pretensdo de ser utilizada como modelo para a elaboracdo concreta de texto de
politica curricular, ela fez (e faz) pensar sobre as possibilidades que se apresentam
para o curriculo de Histéria quando os/as docentes tém espacgos de autonomia que
permitam que exercam sua autoria curricular, seja no contexto da pratica, seja no

contexto de producédo de texto de politicas curriculares.

5.2 POSSIBILIDADES DA AUTONOMIA E AUTORIA DOCENTE EM SUA
RELAGAO COM A POLITICA CURRICULAR

Todo/a docente € sujeito de autonomia e autoria. A autonomia e autoria n&o

saéo condi¢coes dadas aos professores e professoras, mas fazem parte do préprio
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exercicio da docéncia no movimento de traducao do curriculo no contexto da pratica
(LOPES, 2018a; ARROYO, 2013). No entanto, existem contextos e realidades em que
ha maior restricdo ou que proporcionam mais espacos de autonomia, em que
docentes podem exercer sua autoria com menor ou maior liberdade. O debate sobre
autonomia e autoria curricular docente realizado nesta tese € relativo ao contexto dos
Institutos Federais, em especial no IFSC e no IFC, e a especificidade da dinamica da
politica curricular nessas instituicdes, na qual docentes ocupam um importante papel.

Um dos debates caros para os/as autores/as ligados ao pensamento
decolonial, especialmente no que se refere a produgédo do conhecimento, € sobre os
sujeitos do conhecimento: onde, geopoliticamente, esta situado esse sujeito? Qual é
seu lécus de enunciacao? Qual é o lugar do sujeito que fala na corpo-politica do
conhecimento? (GROSFOGUEL, 2009) Parte do debate € uma critica ao sujeito
neutro universalizado, localizado no “ponto zero” do conhecimento, como uma forma
de esconder o eurocentrismo da producao cientifica (CASTRO-GOMEZ, 2005); outra
parte busca perceber a potencialidade do conhecimento produzido por sujeitos
localizados nas periferias do Sistema-Mundo Moderno-Colonial.

Inspirada nessa perspectiva e entendendo o curriculo ndo apenas como um
espaco em que se organiza o conhecimento a ser ensinado, mas como um espaco
que produz sentidos de conhecimento, pergunto: O que significa tomar os/as docentes
como autores/as do curriculo em sua dimensao de texto de politica? O que pode
acontecer com o curriculo quando docentes assumem o papel de elaboradores das
politicas? Em alguma medida, busquei nesta tese responder (também) a essas
perguntas.

No contato com os e as docentes participantes do curso de formagao, o que
observei foi que, ao assumirem o papel de elaboradores/as, adotaram uma logica
particular de pensamento do texto curricular fundada no contexto da pratica, levando
em consideragao, além de questbes mais de fundo como os objetivos formativos,
aspectos bastante pragmaticos do dia a dia em sala de aula: como trabalhar os
conteudos, as atividades e avaliagdes a serem realizadas e o tempo disponivel para
tal, por exemplo.

Na Oficina 1 — Analisando a prépria experiéncia, quando os/as docentes
apresentaram os textos curriculares com os quais lidam cotidianamente (analisados
no Capitulo 4), diversas vezes se referiram a como abordavam os topicos de

conteudos com seus/suas estudantes, qual enfoque adotavam, que atividades
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realizavam, quais recursos didaticos utilizavam. Ja quando apresentaram seu
exercicio na Oficina 2 — Pensando novos caminhos curriculares, também destacaram
como pensavam em abordar os conteudos e que atividades pretendiam realizar.
Mesmo sendo uma proposic¢ao realizada como forma de exercicio, sem pretensio de
ser materializada como politica curricular, foi pensada pelos/as participantes na
interface com o contexto da pratica. Um dos docentes, por exemplo, de forma muito
curiosa, organizou seu exercicio propositivo considerando o numero de encontros
previstos para a disciplina:
[...] eu fui direto assim, vamos ver o que pragmaticamente acontece com a
minha grade, com a minha ementa. [...] Eu joguei 80 encontros de 2 horas
para dar 160 horas, porque eu funciono meio assim dentro de uma grade
mesmo, ta? Sou bem cartesiano em algumas coisas. [...] Entdo vocés estéo
vendo que nas minhas propostas, geralmente sdo 4 em 4, ta? Isso foi um
preciosismo, a gente sabe que a vida ndo acontece assim, mas na ideia de
que é quase um més de aula, entdo a cada 3 semanas vocé tem que fechar
com uma atividade, mas a atividade, nao precisa dar no final exatamente, ela
esta ai porque eu quis reservar espagos, sendo vocé coloca tudo como
conteudo e de repente vocé esta preso em exposi¢cao o tempo todo, entdo eu
quis reservar para cada unidade um espaco de atividade que pode se
desenvolver de varias formas, as quais algumas eu dei umas ideias, outras
eu nao, nao elaborei tanto. (Fala de professor do IFSC no Encontro 5 do
Curso de Formacgéo)

Embora o docente fale de maneira quase autocritica da forma pragmatica com
que pensou sua proposta em funcao do tempo que tem disponivel para a disciplina,
considero esse exemplo muito simbdlico de como a relagao entre texto curricular e
contexto da pratica apareceu nas falas dos/as participantes do curso. Uma das
preocupagodes recorrentes desses/as docentes em relagéo ao curriculo de Historia foi
o aumento dos conteudos associados a disciplina e, simultaneamente, a diminuicéo
de sua carga horaria. Nesse sentido, € muito interessante que este docente, ao se
desafiar a pensar em uma nova proposta curricular, tomou como ponto de partida o
tempo que tem, em uma perspectiva muito pautada em sua experiéncia, levando em
conta diferentes estratégias pedagdgicas além da aula expositiva, a realizagao
periodica de atividades e avaliagdes, ciclos tematicos e até o imprevisto.

Na fala dos/as docentes ao longo do curso, por vezes, foi dificil diferenciar o
curriculo em sua dimensao de texto e em sua dimensao de pratica. Quando falam do
texto curricular, em geral também se referem a como o traduzem em sua pratica
pedagogica. Isso mostra um dos desafios da pesquisa sobre curriculo em sua
dimensao de politica. Devido a amplitude do conceito de politica curricular, que

envolve desde os grupos que influenciam caminhos das politicas em nivel global até
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a pratica em sala de aula, a pesquisa nessa area parte de um recorte que privilegia
determinado aspecto da politica; por isso € sempre incompleta. Por outro lado, mesmo
que tenha como ponto de partida um fragmento da complexidade da politica, uma
pesquisa sobre curriculo ndo se encerra em suas limitagdes. Assim, € necessario
pensar as interfaces do objeto definido com outros aspectos, sejam eles internos ou
externos a politica. Foi 0 que busquei fazer no percurso desta investigagao. O foco
sempre foi a politica curricular em sua dimensao de texto. Porém, o contexto da pratica
emergiu constantemente, porque faz parte do processo de elaboragcdo dos textos
quando docentes assumem o lugar de produgao da politica.

Para a abordagem do ciclo de politicas'®?, ha uma relagéo intensa entre
contexto de produgao de texto e contexto da pratica: assim como a pratica existe em
didlogo com um texto curricular, o texto por si s6 € incompleto; € a dimenséao da pratica
que da sentido ao texto da politica curricular através de sua tradu¢do. Quando os
sujeitos da pratica também estdo envolvidos na elaboracéo dos textos que traduzem,
como € o caso dos/as docentes de Histéria do IFSC e do IFC, as fronteiras entre texto
e pratica curricular ficam ainda mais borradas. O texto é elaborado e lido por esses
sujeitos em fungao do que € possivel (ou ndo) ser realizado no contexto da pratica. A
pratica € matéria-prima para transformacao dos textos. Além do contexto da pratica
traduzir a politica, o texto da politica, de certa forma, nesse caso, também é uma
traducao da experiéncia e reflexao docente sobre o contexto da pratica. Essa relacéo
organica entre producéo de texto da politica curricular e contexto da pratica, propria
da realidade dos/as docentes de Histéria participantes desta pesquisa, traz em si
muitas possibilidades para o curriculo da disciplina no contexto dos Institutos
Federais.

Uma das possibilidades que ficaram mais evidentes, ao longo do curso e em
especial nas Oficinas 1 e 2, € a de construgao de curriculos mais abertos, como os/as
proprios/as docentes denominaram. Textos curriculares mais abertos, em oposicéo a
textos de caracteristica prescritiva mais detalhista, como é o caso da BNCC,
proporcionam maior liberdade de traducéo no contexto da pratica. Na construgcao dos
textos das politicas, isso significa menos topicos de conteudos e topicos redigidos de
forma mais genérica. Essa forma de compreender o texto curricular esteve presente

na fala dos/as docentes tanto em um sentido pedagdgico: “[...] eu cada vez mais tenho

192 Sobre essa abordagem, ver: Ball (2011), Lopes (2013), Lopes (2018a), Lopes e Macedo (2011a),
Lopes e Macedo (2011b), Mainardes (2006), Mainardes, Ferreira e Tello (2011).
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pensado que o PPC, quanto mais aberto ele estiver, eu acho que ha uma margem
maior para a gente conseguir também aproximar com as particularidades das turmas,
do momento que a gente esta vivendo” (Fala de professora do IFSC no Encontro 5 do
Curso de Formagao), quanto como estratégia para se proteger de formas de controle
do trabalho docente:
s6 que fica aberto para nossa prépria conveniéncia, de certa forma, mas nao
uma conveniéncia pessoal, né, [porque] deu vontade. A conveniéncia que eu
digo pedagdgica, de momentos que exigem que a discussao va para um outro
lado, que isso esteja previsto, amparadissimo no PPC, né? Para evitar cair
naquilo que foi la, assunto da primeira conversa, a dita auditoria, cadé o diario,
ndo bate com o que esta escrito, entdo. (Fala de professor do IFSC no
Encontro 5 do Curso de Formagao)

A elaboragao de textos de politica curricular em relagdo orgénica com o
contexto da pratica, como parece ser caracteristico da atuagao curricular docente nos
Institutos Federais, traz como possibilidade uma perspectiva de curriculo mais viva e
dinamica, expressodes utilizadas ao longo do curso. Um curriculo que esteja em
consonancia com a pratica docente e disponivel para as inquietagcdes dos/as
estudantes, que possa proporcionar dialogos entre o conhecimento histérico em sua
dimensao mais teorica e a construgao de leituras criticas de mundo, potencializando
um ensino de Histdria mais significativo. Um curriculo que se mostre passivel de
transformacgao e reinvengao constante, consciente de sua contingéncia, como falado
na avaliacdo de um professor em relagcao ao exercicio realizado na Oficina 2:

na certeza ndo s6 que nao € universal, como também que nao é definitivo,
sabe, que nao é imutavel. Nao é o melhor, porque vai ser uma versao possivel
de muitas, ndo é? Entdo nem da para dizer que é a melhor, é alguma versao
bem pensada, claro, mas é uma versdo possivel de abordagem do
conhecimento histérico no Ensino Médio. (Fala de professor do IFSC no
Encontro 5 do Curso de Formacgao)

Junto com a relag&o organica entre produgao de texto e contexto da pratica,
a especificidade da politica curricular dos IFs, que possibilita docentes serem autores
dos textos das politicas curriculares das disciplinas em que atuam, também
proporciona a esses sujeitos reivindicarem seu papel de intelectuais de forma plena,
na perspectiva do que defende Giroux (1997). Para este autor, parte imprescindivel
do exercicio da intelectualidade docente € n&o cindir concepgao e execugao,
possibilitando que professores e professoras participem de forma ativa e critica das

decisdes sobre o que deve ser ensinado.
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No contato com os e as docentes ao longo do curso, foi possivel perceber
que, em seu processo de tomada de decisbes que envolve a produgao dos textos
curriculares para a disciplina de Histéria nas instituigdes em que atuam, esses sujeitos
mobilizam dominio tedrico de diferentes campos do conhecimento, articulando
referéncias, leituras e estudos da sua formacao inicial e continuada (inclusive a
realizada no curso de formacéo ligado a esta pesquisa), assim como sua experiéncia
profissional, em um movimento de critica e autocritica. Isso proporciona como
resultado a elaboragdo de proposi¢cdes curriculares originais, com marcas de sua
autoria, fruto de um refinado processo de construgéo.

A atuacao desses/as docentes como intelectuais, em consonancia com o que
defende Giroux (1997), é fundada na praxis. Sua atuagao curricular, seja no contexto
da pratica, seja no contexto de produgao de texto, é constantemente interpelada pela
reflexdo, em um ciclo constante de acao-reflexdo, que impacta tanto sua pratica
pedagdgica quanto sua atuagao na elaboracao de textos curriculares. Nesse sentido,
a atuacgao curricular na perspectiva dos/as docentes como intelectuais estd em um
processo constante de (re)constru¢do que, na consciéncia de suas proprias
limitagdes, buscam um ensino de Histéria mais significativo para seus e suas
estudantes:

Porque, 6bvio, assim como a nossa pesquisa, 0 nosso trabalho como
professora, como professor de Historia, € algo em aberto, ndo é acabado, ndo
€ perfeito. E vai passar por reformulagées, tomara, né? Porque se ficar
sempre igual, também n&o é um indicio positivo. (Fala de professora do IFSC
no Encontro 5 do Curso de Formagao)

Embora por vezes abordada nesta tese de forma quase individualizada, a
autonomia e autoria docente nao sao exercidas de forma isolada, mas se efetivam em
contextos particulares. No caso do IFSC e do IFC, foi marcante ao longo do curso a
recorréncia de falas sobre a solidao dos e das docentes de Histéria nos campi. Talvez
por isso, os/as participantes do curso destacaram a importancia das trocas de
experiéncias entre docentes da area dos diferentes campi e instituicoes, e também de
outras redes, como forma inclusive de possibilitar momentos de formagao continuada
mais horizontalizada. Nesse sentido, o exercicio intelectual da atuacao curricular
docente, embora muitas vezes seja solitario, pode ser potencializado no trabalho
coletivo.

Giroux ressalta a importancia da formacéao de coletividades docentes em torno

das discussoes e decisoes curriculares:
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A democratizagdo da escolarizagdo envolve a necessidade de que os
professores formem aliancas com outros professores, mas ndo simplesmente
aliangas sindicais. As aliangas devem desenvolver-se em torno de novas
formas de relagGes sociais que incluam tanto o ensino como a organizagéo e
administracao da politica escolar. E importante que os professores rompam
a estrutura celular do ensino que atualmente existe na maioria das escolas.
Os professores precisam adquirir maior controle sobre o desenvolvimento de
materiais curriculares; eles precisam ter mais controle sobre como estes
materiais poderiam ser ensinados e avaliados, e como aliangas em torno de
questdes curriculares poderiam ser estabelecidas com membros da
comunidade mais ampla. (GIROUX, 1997, p. 40-41)

A participagdo no curso, trocando impressdes e experiéncias com outros
profissionais em realidades semelhantes, conhecendo outras proposi¢des curriculares
para a disciplina de Historia, parece ter potencializado a autoria docente. Foi relato
comum a diversos/as participantes que tinham dificuldade em romper com a tradi¢ao
curricular da disciplina e que, ao conhecer o que outros/as colegas realizavam em
seus campi, passaram a se sentir mais seguros para “ousar’ na elaboragdo dos seus
textos curriculares. Dessa forma, a construgcao de redes entre docentes de Historia
dos IFs (em especial do IFSC e do IFC, intra e interinstitucionalmente) se coloca como
uma possibilidade interessante para potencializar a autonomia e autoria docente,
especialmente na dire¢cdo da decolonizagao do saber.

Abrir possibilidades para a autonomia e autoria docente passa por um
processo pessoal de cada sujeito, envolvendo estudo e desconstrugdo. No entanto,
passa também pelas condigbes objetivas dos contextos nos quais esses sujeitos
atuam. As trocas entre os/as participantes ao longo do curso evidenciaram
possibilidades de autonomia e autoria docente na elaboracdo de textos de politica
curricular ndo s6 nos aspectos relativos ao conhecimento, mas também em relagéo a
outras dimensdes que atravessam sua atuagcdo, sejam elas pedagdgicas,
organizacionais ou de condi¢cbes de trabalho na especificidade da realidade dos
Institutos Federais. Dessa forma, pensar nas possibilidades da autonomia e autoria
docente envolve, também, colocar em foco o contexto institucional onde a atuacao é

exercida.

5.3 POSSIBILIDADES PARA AS POLITICAS CURRICULARES NOS INSTITUTOS
FEDERAIS

Venho discutindo, desde o inicio deste trabalho, a especificidade das politicas

curriculares dos Institutos Federais, especialmente no contexto do Ensino Médio
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Integrado. Nessas instituicdes, a exemplo do que acontece no IFSC e no IFC, as
politicas curriculares sao elaboradas localmente, em nivel institucional, no caso de
diretrizes e orientagdes (IFC, 2019; IFSC, 2021), e no nivel dos campi, como é o0 caso
dos Projetos Pedagogicos de Curso. Em ambos os casos, ha um importante
protagonismo docente na elaboracdo dos textos das politicas, particularmente
naqueles voltados as areas do conhecimento. Mais recentemente, essas
micropoliticas locais tém sido elaboradas em dialogo com diretrizes mais amplas,
construidas no ambito do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (FDE/CONIF, 2018; FDE/CONIF,
2021), como forma de fortalecer a proposta do Ensino Médio Integrado na Rede
Federal. Nesse sentido, considero que ha um ciclo de politica particular no contexto
dos IFs, em que contexto de influéncia, contexto de producéo de texto e contexto da
pratica se retroalimentam e assumem contornos préprios em uma politica de
resisténcia, especialmente frente as transformacgdes recentes empreendidas nas
politicas curriculares nacionais e no Ensino Médio brasileiro.

Algumas aproximagdes entre o que o pensamento decolonial aborda sobre a
produgdo do conhecimento e o que defendem as abordagens de corte pds-critico
sobre politica curricular evidenciam possibilidades interessantes na especificidade
dos IFs.

Autores/as ligados ao pensamento decolonial (GROSFOGUEL, 2009;
MIGNOLO, 2017) entendem que ha uma geopolitica na produgdo do conhecimento
que institui uma légica de centro e periferia. Historicamente, o centro, localizado no
norte global, nos paises europeus e na Ameérica do Norte, seria o produtor de
conhecimento, enquanto o sul global forneceria os dados, a matéria-prima, para que
o conhecimento pudesse ser produzido. Nessa logica, o centro seria sujeito do
conhecimento, enquanto o sul, objeto de conhecimento. O pensamento decolonial,
além de denunciar essa logica, busca supera-la, ao defender o potencial de
enriquecimento epistemologico de reconhecer a produgdo do conhecimento advinda
da periferia global, rompendo com uma lbégica universalista e defendendo a
pluriversidade epistémica como caminho na produg¢do do conhecimento, com outros
temas, outras questdes, outras perspectivas.

As abordagens tedricas sobre politica curricular de viés pés-critico (LOPES,
2013; LOPES, 2018a; LOPES, MACEDO, 2011b) buscam romper com perspectivas

de analise estadocéntricas. Embora reconhegam que ha um protagonismo decisorio
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importante na produgdo das politicas curriculares no ambito dos Estados e também
no dos Organismos Internacionais, que muitas vezes estabelecem diretrizes gerais
das politicas educacionais em contexto global, essas abordagens teoricas defendem
que isso ndo define o caminho das politicas. As politicas sdo compostas por diferentes
contextos imbricados nos quais a agao dos sujeitos constantemente reposiciona os
sentidos disputados. Nessa perspectiva, as escolas, alvo final das politicas, ndo sao
lugares que apenas as recebem e implementam, mas sdo espagos em que as politicas
sdo reconfiguradas a partir da acdo dos sujeitos. Dessa forma, n&o seria possivel
pensar politica curricular sem pensar no contexto escolar, pois esses espacos sao
parte constituinte da prépria politica.

As abordagens de viés poés-critico destacam o protagonismo das escolas na
producdo das politicas. O pensamento decolonial defende a riqueza do conhecimento
produzido nos espacos periféricos. Assim como a periferia ndo esta fora, mas é
constituinte da geopolitica do conhecimento, a escola, de certa forma periferia das
politicas curriculares, também ¢é constituinte da propria politica. Tomar a
especificidade dos Institutos Federais, e sua possibilidade de autonomia na producéao
de suas proprias politicas curriculares em ambito local, abre janelas interessantes
para pensar a construgéo contextual do curriculo (LOPES, 2018b), especialmente na
contracorrente das politicas centralizadoras como a BNCC, valorizando o espaco do
local e da escola como produtores de conhecimento e ativos nas politicas.

No sentido de perceber a escola como sujeito ativo na politica curricular e os
IFs como espagos de resisténcia, considero fundamental o movimento de
fortalecimento da proposta do Ensino Médio Integrado na Rede Federal realizado pelo
CONIF. Esse movimento, analisado no Capitulo 3, que deve ser fortalecido no ambito
das instituicbes que compdem a Rede através da elaboracdo de documentos locais,
estd amparado no principio da autonomia institucional. E esse principio, defendido
estrategicamente com a mobilizacdo de diferentes legislagbes e documentos
curriculares, que permite aos IFs ofertarem um projeto educativo alternativo para as
juventudes no sentido da formagao humana integral, em um movimento de resisténcia
a Reforma do Ensino Médio e a decorrente precarizagao do ensino secundario publico
no Brasil.

No entanto, os processos locais de elaboragdo de diretrizes institucionais
proprias podem tomar rumos particulares em cada IF, restringindo ou potencializando

a autonomia e a autoria curricular docente, como discutido nos Capitulo 3 e Capitulo
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4. O corpo docente nos Institutos Federais, a exemplo do que foi analisado na tese, é
extremamente qualificado e possui condigcdes de trabalho que, ndo sem criticas,
contribui para uma participacdo mais efetiva dos/as professores/as nas decisdes
curriculares, seja em ambito institucional ou dos campi. O contato direto com docentes
de Historia do IFSC e do IFC ao longo desta pesquisa, como discutido neste capitulo
e no anterior, mostrou que esses profissionais sao intelectuais do curriculo, no sentido
do que defende Giroux (1997), mobilizando seus conhecimentos e sua experiéncia
em refinados processos de reflexao e decisdo curriculares, tanto no contexto da
pratica, como no contexto de produgéao de textos curriculares. Levando em conta essa
realidade, considero que os Institutos Federais tém muito a ganhar envolvendo os e
as docentes nas tomadas de decisao institucionais sobre suas politicas curriculares.

Para isso, € importante que essas instituicbes desenvolvam estratégias e
oportunizem espacos de autonomia que permitam aflorar a autoria curricular docente,
especialmente no contexto das areas do conhecimento de dominio desses sujeitos,
como é o caso da disciplina de Histdria, foco desta tese. Considerando o que pude
perceber ao longo do processo da pesquisa, elenco algumas possibilidades que
vislumbro para as politicas curriculares nos Institutos Federais, especialmente no que
se refere a producao local dos curriculos e ao protagonismo docente nesse processo.

A construcao de diretrizes proprias de cada instituicdo, como orienta o CONIF,
parece ser um caminho interessante, tanto na consolidacdo de uma identidade
institucional propria, quanto para o alinhamento a uma identidade comum a Rede
Federal no contexto do Ensino Médio Integrado. No entanto, € importante destacar
que documentos orientadores, embora sempre busquem controlar sentidos para o
curriculo, ndo precisam necessariamente assumir uma postura de padronizacao
curricular. Alias, essa foi uma das questdes que mais me chamou atengéo no percurso
da pesquisa, a diferenga entre o IFSC e o IFC no que se refere ao carater centralizador
de suas politicas curriculares. A analise evidenciou que politicas mais centralizadoras
limitam a autonomia docente e restringem a autoria e a possibilidade de arranjos
curriculares alternativos, limitando a possibilidade de abertura e deslocamentos de
sentidos de conhecimento no caso especifico da disciplina de Histdria.

Nesse sentido, considero interessante que a construcdo das diretrizes
institucionais parta de um principio de pluriversalidade curricular, possibilitando que
0s campi tenham espaco para produzir seus curriculos localmente. Isso n&o significa

gue nao seja possivel pensar em orientagdes gerais ou principios comuns, inclusive
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nas areas do conhecimento, mas que sejam pensados no ambito dos objetivos
formativos e nas especificidades epistemoldgicas das areas, por exemplo, evitando
padronizagao e homogeneizagao que decorrem de listagens de conteudos.

Além disso, a construgao de curriculos mais abertos, como recorrentemente
levantado pelos/as docentes participantes do curso, se coloca como uma
possibilidade interessante para ser tomada como caracteristica das politicas
curriculares no contexto dos IFs. Isso significa textos curriculares menos detalhados
e menos prescritivos, sejam eles no ambito institucional ou nos proprios PPCs. De
acordo com o que percebi no percurso da pesquisa, textos curriculares mais abertos
possibilitam maior liberdade de tradugdo na pratica, proporcionando adaptacédo a
contingencialidade do contexto e das demandas dos/as estudantes, ao mesmo tempo
que resguardam os/as professores/as em relagdo aos dispositivos de controle do
trabalho docente. Nesse sentido, € importante que as instituicbes repensem nao
apenas a elaboragdo dos textos de suas politicas curriculares, mas também as
relacbes que estdo construindo com esses profissionais, pautadas em principios de
controle e vigilancia.

Nessa mesma linha, considero interessante que as instituicdes, na elaboracao
de suas politicas curriculares, busquem desenvolver estratégias para propiciar mais
dinamicidade ao curriculo em sua dimensao de texto. Nos relatos dos/as docentes
participantes da pesquisa, o texto curricular assume, por vezes, um carater bastante
burocratico, que ndo consegue responder a vivacidade do curriculo na pratica e impde
amarras a autonomia docente. Novas discussdes com as quais os/as docentes entram
em contato e querem incluir em suas ementas, por exemplo, demoram até poderem
ser inseridas. Isso passa também pelas condigdes materiais e objetivas do trabalho
docente, a exemplo da dificuldade de obtengdo de bibliografias atualizadas e da
necessidade de correspondéncia fiel do plano de ensino com o Projeto de Curso, em
alguns casos.

Tornar o texto curricular mais dinamico nao significa mudar os documentos
institucionais a cada semestre ao bel prazer dos/as professores/as. Como discutido
em diferentes momentos da tese, autonomia docente n&o significa voluntarismo.
Possibilitar mais dinamicidade ao texto curricular implica reconhecer que o curriculo &
vivo e se materializa, sobretudo, nas relagcbes pedagdgicas que acontecem
cotidianamente nas salas de aula. Respeitar a autonomia e a intelectualidade docente

passa por proporcionar condicbes para que o texto curricular possa ser revisto,
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repensado, reelaborado, na medida em que, no movimento da praxis, esses sujeitos
refletem sobre sua prépria atuagao curricular, deslocando continuamente sentidos de
conhecimento. A possibilidade que os/as docentes dos Institutos Federais tém de
produzir os proprios textos curriculares que traduzem deve assumir uma dimenséao
criativa e ndo deveria torna-los reféns de suas proprias criagcdes, como um recurso de
vigilancia e penalizagéao.

Uma possibilidade de tornar o curriculo mais dindmico € propiciar aos/as
docentes outros espagos de autoria curricular para além do recorte disciplinar previsto
nas unidades curriculares regulares dos PPCs. Nos relatos dos/as professores/as
participantes do curso de formacao, foram citadas diversas experiéncias curriculares
que transbordam o espaco disciplinar regular. Projetos de ensino, de pesquisa e de
extensao, disciplinas eletivas e optativas, propostas de atividades de integragéo entre
diferentes disciplinas, praticas que ja sado realizadas em alguns lugares e podem ser
potencializadas na construcdo das politicas institucionais. Pelas falas docentes foi
possivel perceber que esses espagos sao utilizados para abordar tematicas que por
vezes nao cabem no espago-tempo do curriculo das unidades disciplinares regulares.
No caso da disciplina de Historia, parecem ser espagos onde sao privilegiados
conteudos, conceitos e temas que fogem ao curriculo tradicional da disciplina,
constituindo-se em importantes lugares de tensionamento da tradi¢éo e deslocamento
de sentidos. Dessa maneira, proporcionar momentos curriculares que transbordam o
recorte disciplinar pode permitir que os/as docentes utilizem o curriculo como
experimentacdo, inclusive na mobilizacdo de sentidos de conhecimento,
reconhecendo e valorizando outros fazeres curriculares no exercicio de sua
autonomia e autoria.

Decidi finalizar a escrita da tese da mesma forma que a iniciei, me colocando
como, além de pesquisadora do campo do curriculo, professora de Historia que atua
no contexto do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais. Fago isso porque, ao
final desse percurso formativo de cerca de quatro anos, é para esse mesmo lugar, de
onde partiram minhas inquietacbes e motivagcdes para desenvolver essa pesquisa,
qgue vou voltar. Mas nao volto a mesma. Volto inspirada pelas janelas que as teorias
curriculares com as quais dialoguei neste trabalho abrem para pensar a atuagao
curricular docente; pelo sonho decolonial de uma justi¢ca social radical; pelas palavras
e praticas de meus e minhas colegas docentes que desenvolvem trabalhos e reflexdes

potentes nos contextos onde atuam; pelas possibilidades que se apresentam no
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contexto dos Institutos Federais, instituicdes em cujo projeto politico e formativo

acredito. Volto também inspirada pelo pensamento e pelas palavras de Giroux:
Finalmente, qualquer forma viavel de escolarizagao precisa ser informada por
uma paixao e fé na necessidade de lutar no interesse de criar-se um mundo
melhor. [...] As escolas publicas precisam ser organizadas em torno de uma
visdo que aprecie ndo o que é, mas o que poderia ser, uma visdo que olhe
para o futuro além do imediato, e uma visdo que alie a luta a um novo conjunto
de possibilidades humanas. Este € um apelo por instituicbes publicas que
afirmem nossa fé na possibilidade que professores e administradores corram
riscos e empenhem-se para enriquecer a vida. (GIROUX, 1997, p. 41)

Giroux nos convida a associar a linguagem da critica com a da possibilidade.
Em tempos de fragilizagao da profissdo docente, com sucessivos ataques ao trabalho
desses/as profissionais em sala de aula, a sua fungdo social e suas condi¢cdes
objetivas de trabalho, e de precarizacdo da educagao publica, com perversidades
particulares na formacéao das juventudes no Ensino Médio, isso significa apontar o que
precisa ser mudado, mas sem esgotar, na critica, as forcas que precisamos para
pensar horizontes de mudanga possiveis no agora.

No contexto especifico dos Institutos Federais isso significa ndo esquecer de
apontar os limites e as contradicbes dessas instituigdes, em que as condi¢gdes
materiais e subjetivas do trabalho docente e de outros profissionais da educagéo vém
sofrendo importantes perdas nos ultimos anos, por exemplo, e lutar para sua
transformagdo. Mas significa também perceber as possibilidades que essas
instituicoes apresentam, para seus/suas profissionais, seus/suas estudantes e todas
as comunidades impactadas pela presenca de mais de 660 unidades'®® da Rede
Federal espalhadas por todo o Brasil, em um projeto de interiorizagdo e
democratizagao da educacao de qualidade em todos os niveis em nosso pais.

Ao chegar ao final do percurso dessa pesquisa de doutorado, percebo
possibilidades para essas instituicdes no que diz respeito as especificidades em suas
politicas curriculares, as quais defendo como pesquisadora, mas também como
professora. Os Institutos Federais possuem autonomia para a elaboracao de politicas
curriculares proprias, alinhadas a um projeto formativo para as juventudes pautado
pelo principio da formagdo humana integral, como parte de um projeto educativo e
societario alternativo para o Brasil, inclusive como contraponto as reformas

empreendidas no Ensino Médio nos ultimos anos. Além disso, essas instituigbes

193 Dados de 2019 do site oficial da Rede Federal (REDE FEDERAL, s/d).
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podem inspirar outras redes a reivindicarem sua autonomia na construcao de politicas
curriculares préprias e situadas, em resisténcia a movimentos de massificacdo e
homogeneizagao curricular em andamento no contexto contemporaneo.

Em sua especificidade, os Institutos Federais s&o lugares privilegiados para
atuacao curricular docente, especialmente no contexto da produgao de textos de
politica curricular. Valorizar e proporcionar espagos de atuagao docente na elaboragao
da politica curricular dessas instituigdes, inclusive em sua dimensdo de texto,
pautados pela autonomia e autoria desses sujeitos e tomando-os como intelectuais,
pode possibilitar que o curriculo assuma maior organicidade entre texto e pratica,
tornando-o mais dinamico, mais vivo € mais significativo para docentes e estudantes.

No caso especifico da disciplina de Histdria nos IFs, envolver os professores
e as professoras na elaboracdo das politicas para a disciplina, tanto em ambito
institucional na elaboracao de diretrizes, quanto no ambito dos campi na elaboragao
dos Projetos Pedagdgicos de Curso, representa a potencialidade de construcédo de
propostas curriculares que tensionem a tradi¢c&o curricular da disciplina, marcada pela
colonialidade do saber, e que, através da experimentacao curricular, possa mobilizar
sentidos de conhecimento histérico escolar na direcdo da decolonizagdo do saber,
pluralizando o préprio sentido de curriculo de Historia.

Para que essa potencialidade dos Institutos Federais possa se concretizar, no
entanto, é imprescindivel que essas instituigdes proporcionem e garantam espagos
de autonomia docente no movimento de suas politicas curriculares, para que
professores e professoras possam exercer sua autoria curricular, sendo respeitados

como verdadeiros/as intelectuais do curriculo que sao.
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APENDICE A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Roteiro de Entrevista'%*

Titulo da pesquisa: Politicas curriculares para a disciplina de Historia nos cursos de
Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais em Santa Catarina: espaco de atuacao
docente e de sentidos de conhecimento historico escolar

Vinculagao institucional: Doutorado em Educacéao do Programa de Pés-Graduagéo
em Educacao da Universidade Federal de Santa Catarina

Pesquisadora: Isabel Cristina Hentz

Orientador: Juares da Silva Thiesen

Sobre vocé e sua fungao na instituigao:

e Qual cargo ou fungdo vocé ocupa na instituigao?

e Ha quanto tempo vocé ocupa essa fungao?

e Como seu trabalho se relaciona com a elaboracao dos Projetos Pedagogicos
de Curso? Em especial com a matriz curricular das disciplinas?

Sobre a politica curricular na sua instituigao:

e Vocé conhece normas ou orientagdes superiores a sua instituicdo que regem
ou influenciam a elaboragao dos PPCs e dos curriculos, especialmente nos
cursos de EMI? Caso conhega, poderia cita-las?

¢ Vocé considera que sua instituicao possui autonomia para elaborar seus
curriculos? Em que aspectos vocé avalia que essa autonomia € maior ou
menor (por exemplo, na duragado do curso, na forma de oferta, nas unidades
curriculares, nos conteudos)?

e Vocé conhece normativas ou orientacdes produzidas pela sua propria
instituicdo que regem a elaboragédo dos PPCs e dos curriculos? Caso
conheca, poderia cita-las?

¢ Quais setores na sua instituicdo sao responsaveis por coordenar e orientar a
elaboracao dos PPCs?

e Qual vocé considera que seja o papel da instituicdo, na figura da Reitoria, da
Pro-Reitoria de Ensino ou outros setores na elaboracédo dos PPCs, dos
curriculos e das matrizes curriculares?

e Com que frequéncia vocé percebe que se modificam os PPCs? Existe alguma
normativa especifica para que sejam atualizados periodicamente? Vocé

104 Conforme apresentado aos entrevistados.
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considera que isso traz dinamismo na elaboragao dos curriculos na sua
instituicdo? Em quais sentidos?

Tendo em conta sua experiéncia na instituicdo e no trabalho com elaboracao
de PPCs, quem vocé considera que sejam os atores envolvidos na
elaboragao dos curriculos na instituicdo?

Como vocé avalia que seja a relagéo entre a Reitoria e os campi na
elaboragao dos PPCs? Como vocé percebe quais sdo as atribuicdes de cada
um e como se relacionam entre si?

Que papéis vocé atribui aos professores na elaboragao dos curriculos dos
cursos de EMI da instituicdo? Em especial na elaboragao dos PPCs, da matriz
curricular e das ementas.

Vocé considera que os professores tém autonomia para elaborarem os
curriculos? Como vocé descreveria essa autonomia? Quais as possibilidades
e os limites vocé observa para essa autonomia?

Vocé percebe se na sua instituicado ha discussdes e formas de trabalho
coletivo que envolvem e orientam os professores na elaboracédo dos
curriculos? Poderia cita-las?

Como vocé percebe a participagao e o envolvimento dos professores na
elaboragao dos curriculos na sua instituicao?

Quais as implicagdes que vocé percebe em relagdo a autonomia dos
professores na elaboragao dos curriculos? Essa autonomia é reconhecida e
aproveitada por esses sujeitos? Vocé considera que ela tenha impactos
positivos na formacgao dos estudantes? Ela proporciona atualizagdo no debate
curricular na instituicado?

Vocé conhece se ha alguma especificidade para a elaboragao dos curriculos
da disciplina/area de Historia nos cursos de EMI?
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APENDICE B - PLANO DO CURSO DE FORMAGAO

PLANO DE CURSO"%%

Titulo: (De)colonialidade do saber e Curriculo de Histéria: potencialidades no contexto
dos Institutos Federais

Publico-alvo: Professores e professoras de Histéria dos cursos de EMI do IFSC e do
IFC

Forma de ofertaz: Curso on Iline (Plataforma Google Meet -
https://meet.google.com/xrb-xnzz-ani)

Carga horaria: 24 horas (15 horas sincronas e 9 horas assincronas)

Ementa: Politicas curriculares nos Institutos Federais como espago de atuacgao
docente; a tradicdo curricular de Histéria e a colonialidade do saber; a decolonizagao
dos saberes como potencialidade na construgdo de curriculos que pluralizem
narrativas histéricas.

Professoral/pesquisadora: Isabel Cristina Hentz (doutoranda do Programa de Pds-
graduacdo em Educacgado da Universidade Federal de Santa Catarina e professora
EBTT do Instituto Federal de Santa Catarina — Campus Jaragua do Sul — Centro).
Pasta de materiais do curso:
https://drive.google.com/drive/folders/1_KXhOpHRQV_XceN e8elPGfckan2rp05?usp

=sharing

Objetivos do curso:

e Proporcionar formagao para professores e professoras de Histéria do IFSC e
do IFC sobre curriculo e (de)colonialidade do saber com énfase na realidade
dos Institutos Federais em Santa Catarina;

e Gerar dados para pesquisa de doutoramento da professora/pesquisadora
sobre a atuacdo dos professores e das professoras de Histéria na produgao
dos textos das politicas curriculares para a disciplina nos cursos de EMI dos
IFs em Santa Catarina.

Objetivos de aprendizagem:

e Compreender a politica curricular nos IFs, especialmente o contexto de
producdo de texto, como um espaco de atuagao docente que possibilita a
autonomia e a autoria curricular;

o Estabelecer relagdes entre a tradigao curricular da disciplina escolar de Histéria
e o conceito de colonialidade do saber;

e Conhecer a perspectiva decolonial e suas contribuicbes para (re)pensar o
curriculo de Historia;

e Realizar exercicios de desenhos curriculares para a disciplina de Historia
situadas no contexto dos cursos de EMI dos IFs em Santa Catarina (em seus

105 Conforme apresentado aos/as participantes do curso.
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diferentes campi) a partir das nogdes de decolonizacdo do saber e de
autonomia e autoria curricular docente.

Metodologia:

O curso faz parte da metodologia da pesquisa de doutorado intitulada “Politicas
curriculares para a disciplina de Historia nos cursos de Ensino Médio Integrado dos
Institutos Federais em Santa Catarina: espago de atuagao docente e de sentidos de
conhecimento historico escolar’ de autoria da professora/pesquisadora e vinculada ao
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Santa
Catarina, tendo por objetivo geral compreender a atuagcdo dos professores e das
professoras de Histoéria dos Institutos Federais em Santa Catarina com énfase aos
sentidos de conhecimento historico escolar que esses sujeitos mobilizam na produgao
dos textos das politicas curriculares para a disciplina nos cursos de Ensino Médio
Integrado. A participagdo no curso n&o implica participagdo na pesquisa. Caso o
participante do curso aceite participar da pesquisa, sua contribuicdo sera formalizada
apos a realizagao do curso.

Devido a capilaridade dos IFs em Santa Catarina e a situagao sanitaria imposta
pela pandemia de COVID-19, o curso sera realizado de forma on line através da
plataforma Google Meet. Os encontros serdo gravados, pois serdo utilizados para a
pesquisa da professora/pesquisadora, mas, por questdes éticas de preservacao da
identidade dos e das participantes, as gravagdes nao serdo divulgadas e serao
utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa com ciéncia e autorizagao dos e das
participantes da pesquisa.

O curso sera ministrado em cinco encontros sincronos, com intervalos
semanais. Cada encontro tera duragdo maxima de trés horas, totalizando 15h de
atividades sincronas (ver programa do curso). As demais horas do curso serao
contabilizadas em atividades assincronas, como leitura dos textos sugeridos e
preparacao das atividades propostas.

No curso, serdo intercalados momentos de exposicdo dos conceitos-chave da
ementa com momentos de relatos sobre as experiéncias curriculares dos e das
participantes no contexto dos IFs em Santa Catarina e ainda suas reflexdes a partir
dos conceitos apresentados. Nesse sentido, a metodologia do curso sera
problematizadora e dialégica, com momentos breves de exposi¢gao, amparados pelas
leituras sugeridas, e privilegiara momentos de discussdo, provocados a partir de
questionamentos e problematizacbes em que se buscara mobilizar os e as
participantes a refletirem sobre os conceitos a partir de sua experiéncia docente nos
IFs em Santa Catarina, em especial em sua atuacido na elaboragao curricular, com
énfase na elaboracéo dos PPCs.

Além dos momentos expositivos e de discussdo, o curso contara com duas
oficinas:

¢ Oficina 1 — Analisando a proépria experiéncia: Depois da exposicéo e
debate dos conceitos de colonialidade do saber e decolonizagdo dos
saberes e sua relacdo com o curriculo de Histdria, cada participante do
curso sera convidado(a) a realizar uma analise da matriz curricular da
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disciplina de Histéria do campus onde atua a partir dos conceitos
apresentados no curso. A analise podera ser feita de forma individual ou
em dupla, a critério dos(as) participantes. A analise sera apresentada
para os(as) demais participantes e para a professora/pesquisadora no
Encontro 4 (ver programa do curso). A apresentagao sera oral com
formato e recursos a critério dos(as) participantes. O tempo limite de
apresentacgao sera definido considerando o numero total de participantes
do curso.

e Oficina 2 - Pensando novos caminhos curriculares: A ultima
atividade do curso sera um exercicio de reflexao sobre a potencialidade
da decolonizagdo do saber para a pluralizagdo de narrativas nos
curriculos de Historia a partir da atuacéo dos(as) participantes no IFSC
e no IFC. Para essa atividade, sera solicitado que os(as) participantes
considerem os conceitos apresentados e debates realizados no curso,
buscando dar énfase as potencialidades que observam no pensamento
decolonial para a disciplina de Histdria. O exercicio de reflexdo pode ser
apresentado no formato de uma proposta de matriz curricular da
disciplina (no modelo do seu campus de atuagéo) ou em outro formato
de escolha dos(as) participantes. A atividade podera ser feita de forma
individual ou em dupla, a critério dos(as) participantes. A atividade
devera ser apresentada para os(as) demais participantes e para a
professora/pesquisadora no Encontro 5 (ver programa do curso). A
apresentagao sera oral com formato e recursos a critério dos(as)
participante. O tempo limite de apresentacao sera definido considerando
0 numero total de participantes do curso.

Programa do curso:

Devido a diversidade de horarios indicados na inscricdo, o curso tera duas
turmas, ofertadas em horarios distintos, buscando viabilizar a participagédo de mais
pessoas. Segue o cronograma de cada uma das turmas:

Segunda-feira — Quarta-feira -
Noturno Vespertino
Horario de inicio: Horario de inicio: 14h

18h30
Encontro 1 - 12/09 Encontro 1 - 14/09
Encontro 2 - 19/09 Encontro 2 - 21/09
Encontro 3 - 03/10 Encontro 3 - 28/09
Encontro 4 - 17/10 Encontro 4 - 05/10
Encontro 5 - 31/10 Encontro 5 - 31/10

Os encontros terao no maximo 3 horas de duragao.
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Encontro 1 - Politica curricular nos Institutos Federais: espago de atuagao

docente

Tépicos de
discussao

e Curriculo e politica curricular: conceitos polissémicos;
¢ O lugar docente na politica curricular;
¢ Politicas curriculares nos IFs: espago de autonomia e autoria docente.

Sugestao de

e Texto 1: HENTZ, Isabel Cristina; THIESEN, Juares da Silva. O lugar
docente na politica curricular: Um debate a partir dos Institutos

leitura ) - .
Federais (ndo publicado).
Encontro 2 - A colonialidade do saber e o curriculo de Histoéria
e Introducao a perspectiva decolonial;

L. ¢ Conceito de colonialidade do saber e sua relagcdao com a colonialidade
Toépicos de

. ~ do poder e do ser;
discussao

e A tradicao curricular da disciplina escolar de Histéria e sua relacéo
com a colonialidade do saber.

Sugestao de
leitura

e Texto 2: MIGNOLO, Walter. Colonialidade: o lado mais escuro da
modernidade. Rev. bras. Ci. Soc., Sdo Paulo, v. 32, n. 94, 2017. p. 1-
18.

e Texto 3: BITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino
de Histdria. Estudos Avangados. Sao Paulo, v. 32, n. 93, p. 127-
149, Ago. 2018.

Encontro 3 - A decolonizagao do saber e o curriculo de Histoéria

Tépicos de
discussao

¢ A decolonizagado do saber como caminho pluriversal;
¢ Movimentos de decolonizagdo do saber no curriculo de Histéria;

¢ Potencialidades decoloniais para o curriculo de Historia a partir dos
IFs.

Sugestao de

e Texto 4: GROSFOGUEL, Ramén. Para descolonizar os estudos de
economia politica e os estudos pds-coloniais: transmodernidade,
pensamento de fronteira e colonialidade global. In: SANTOS,
Boaventura; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do Sul. Sdo
Paulo: Editora Cortez, 2009. pp. 383-418.

leitura e Texto 5: PAIM, Elison Antonio. Para além das leis: o ensino de
culturas e historias africanas, afrodescendentes e indigenas como
decolonizacao do ensino de Histdria. In: MOLINA, Ana Heloisa;
FERREIRA, Carlos Augusto Lima (orgs.). Entre textos e contextos:
caminhos do ensino de Histdria. Curitiba: CRV, 2016. p. 141-166.
Encontro 4 - Analisando a prépria experiéncia: colonialidade e decolonialidade
nos curriculos de Histéria do IFSC e do IFC
Tépicos de | e Colonialidade do saber e decolonizagdo do saber como categorias de
discussao analise de curriculos de Historia.
Proposta de | e Oficina 1: exercicio de analise das matrizes curriculares de Histéria
atividade dos cursos de EMI dos IFSC e do IFC relativo aos campi de atuacgao
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dos e das participantes a partir dos conceitos de colonialidade e
decolonialidade do saber.

Encontro 5 - Pensando novos caminhos curriculares: a decolonizagao do saber
como potencialidade para os curriculos de Histoéria

¢ Decolonizacido do saber como potencialidade para curriculos de
Historia que pluralizem as narrativas historicas;
e Autonomia e autoria curricular docente nos IFs.

Toépicos de
discussao

¢ Oficina 2: exercicio de reflexao e construgdo de desenhos curriculares
Proposta de considerando a potencialidade da decolonizagao do saber para

atividade pluralizar narrativas nos curriculos de Histéria a partir da atuacao dos
e das participantes no IFSC e no IFC.

Bibliografia basica:

BITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia. Estudos
Avangados. Sdo Paulo, v. 32, n. 93, p. 127-149, Ago. 2018.

GROSFOGUEL, Ramon. Para descolonizar os estudos de economia politica e os
estudos pds-coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade
global. In: SANTOS, Boaventura; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do Sul.
Sao Paulo: Editora Cortez, 2009. pp. 383-418.

HENTZ, Isabel Cristina; THIESEN, Juares da Silva. O lugar docente na politica
curricular: Um debate a partir dos Institutos Federais. (ndo publicado)

MIGNOLO, Walter. Colonialidade: o lado mais escuro da modernidade. Rev. bras.
Ci. Soc., Sao Paulo, v. 32, n. 94, 2017. p. 1-18.

PAIM, Elison Antonio. Para além das leis: o ensino de culturas e histérias africanas,
afrodescendentes e indigenas como decolonizagéo do ensino de Histéria. In:
MOLINA, Ana Heloisa; FERREIRA, Carlos Augusto Lima (orgs.). Entre textos e
contextos: caminhos do ensino de Historia. Curitiba: CRV, 2016. p. 141-166.

Bibliografia complementar e obras citadas no curso:

ABUD, Katia Maria. A guardido das tradi¢gdes: a Histéria e o seu cddigo curricular.
Educar em Revista. Curitiba, Brasil, n. 42, p. 163-171, out./dez. 2011.

ARAUJO, Cinthia Monteiro de. Por outras histérias possiveis: em busca de
dialogos interculturais em livros didaticos de historias. 2012. 176 f. Tese (Doutorado
em Educacao). Departamento de Educacao, Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro. Rio de Janeiro, 2012.

BALESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de
Ciéncia Politica. n°11. Brasilia, maio - agosto de 2013, pp. 89-117.

CERRI, Luis Fernando. Cadigo disciplinar. In: FERREIRA, Marieta de Moraes;
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Dicionario de ensino de Historia. Rio de
Janeiro: FGV, 2019. p. 44-46.
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CERRI, Luis Fernando; COSTA, Maria Paula. O banho, a agua, a bacia e a crianga:
historia e historiadores na defenestracao da primeira versao da Base Nacional
Curricular Comum de Histéria para o Ensino Fundamental. Educar em Revista.
Curitiba, v. 37, 2021, p. 1-21.

GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, educacgao e descolonizagao dos
curriculos. Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-109, Jan/Abr 2012.

GROSFOGUEL, Ramodn. A estrutura do conhecimento nas universidades
ocidentalizadas: racismo/sexismo epistémico e os quatro genocidios/epistemicidios
do longo século XVI. Revista Sociedade e Estado. V. 31, n° 1. Jan./Abr. 2016.

MALDONADO-TORRES, Nelson. Transdisciplinaridade e decolonialidade. Revista
Sociedade e Estado — Volume 31, Numero 1, Janeiro/Abril 2016, p. 75-97.

OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitoria da tradigéo ou
resisténcia da inovacao: o Ensino de Histdria entre a BNCC, o PNLD e a Escola.
Educar em Revista. Curitiba, v. 37, 2021, p. 1-22.

PAIM, Elison Antonio; ARAUJO, Helena Maria Marques. Memoarias outras,
patrimdnios outros, e decolonialidades: Contribuigdes tedrico-metodoldgicas para o
estudo de histéria da Africa e dos afrodescendentes e de histéria dos Indigenas no
Brasil. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, 26(92). 2018.

PEREIRA, Nilton Mullet; PAIM, Elison Antonio. Para pensar o ensino de histéria e os
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APENDICE C - PROPOSTAS DAS OFICINAS DO CURSO DE FORMAGAO

Oficina 1 — Analisando a propria experiéncia

A proposta é que cada docente realize um exercicio de analise do
curriculo de Histéria (PPC, matriz curricular, ementas) dos cursos de EMI
do seu préprio campus considerando os debates realizados nos Encontros 1,
2 e 3. Para isso é importante apresentar tanto a forma quanto o contetdo do
curriculo. Se no seu campus houver disciplinas optativas da area de Histdria, é
interessante apresentar também. Leve em consideragcdo os seguintes
conceitos e nocgoes:

e Autonomia curricular docente;

e Autoria curricular docente;

e Curriculo e sua relagao com a selegao/exclusao de
conhecimentos;

e Colonialidade e decolonizagao do saber.

E interessante também falar do processo de elaboracéo do curriculo.
Por isso, procure abordar também os critérios de selecao que foram
utilizados, a escolha na forma de organizacao curricular, os desafios que
foram vivenciados e outros elementos que considerar interessantes.

Esse exercicio pode ser realizado de forma individual ou em dupla,
mas é importante que todos os campus dos participantes do curso sejam
contemplados.

A apresentacio sera oral e com os recursos que vocé preferir.
A socializacao sera realizada no Encontro 4.

Tempo de apresentagao: 30 minutos

Oficina 2 — Pensando novos caminhos
curriculares

O objetivo dessa oficina é realizar um exercicio de reflexao
sobre a potencialidade do debate decolonial para os curriculos de
Histéria a partir da atuagédo dos(as) participantes no IFSC e no IFC.
Para isso, a proposta é que sejam elaboradas propostas de curriculo
de Histéria, situadas no contexto dos cursos de EMI dos IFs em
Santa Catarina, a partir das suas reflexdes realizadas ao longo curso.

Procure apresentar também os critérios de selegao que
foram utilizados, a escolha na forma de organizagao curricular, os
desafios para a concretizacdo da sua proposta e outros elementos
que considerar interessantes.

O exercicio de reflexao pode ser apresentado no formato de
uma proposta de matriz curricular da disciplina (no modelo do seu
campus de atuagao) ou em outro formato de sua escolha.

Esse exercicio pode ser realizado de forma individual ou em
dupla.

A apresentacdo sera oral e com o0s recursos que vocé preferir.

A socializagao sera realizada no Encontro 5.

Tempo de apresentagao: 30 minutos
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Campus |Cursos (Ano do PPC)| Oferta 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano chilt-lal
Santa _ Historia | Historia Il Histéria Il
IFC Ro;ildo Agropecuaria (2020) Anual 60 horas 60 horas 60 horas 180
Eletroeletrdnica (2019) Historia (1° ano) Histéria (2° ano) Historia (3° ano)
IFC | Videira Algrfggggjlgﬁa(%gg%) Anual 60 horas 60 horas 60 horas 180
Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre
Semestra 1 2 3 4 5 6 7 8
IFSC | Chapeco Informatica (2017) | Historia | | Historia Il Hlsltlcl)rla Hlslt\(/)rla 200
20 60 60 60 - - - -
s3 Historia | Historia Il Histéria Il
IFSC Caﬁgs Agropecuaria (2021) | Anual 60 40 40 140
Edificagdes (2022) Anual 80 40 40 160
- A Jria (2016) Historia 1 Historia 2 Historia 3
ao gropecuaria
IFSC | Miguel do |  Alimentos (2016) | Anual 80 horas aOihoas aOihores 160
Oeste | Eletromecanica (2016) (oferta em dois (oferta em um (oferta em um

semestres)

semestre)

semestre)

Fonte: Produzido pela autora com base nos PPCs analisados e em informacdes obtidas no curso de formagéao




APENDICE E — RELAGAO DE CURSOS POR CAMPI NO IFC

Campi

Cursos

Abelardo Luz

Araquari
Blumenau

Brusque

Camboriu

Concoérdia

Fraiburgo

Luzerna

Rio do Sul

Santa Rosa do Sul

Sao Bento do Sul

Sombrio

Videira

Total de campi que

ofertam o curso

Administragao

l Ibirama

Agroecologia

Agropecuaria

:

Alimentos

Automacao Industrial

Controle Ambiental

l Sao Francisco do Sul

Eletroeletronica

Eletromecanica

Guia de Turismo

Hospedagem

Informatica

Informatica para Internet

Mecanica

Quimica

Seguranga do Trabalho

Vestuario

N = aaalw =N =N

Total de cursos ofertados no campus

w

I_\NN_\_\S

Fonte: Dados obtidos no site oficial da instituicdo, referentes ao ano de 2022
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