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RESUMO

Por entender que apenas uma educagao antirracista pode efetivamente combater o racismo, este
trabalho tem como objetivo compreender as implicacdes da Lei 10.639/03 nas praticas
pedagogicas do Ensino Fundamental I do Colégio de Aplicacdo da UFSC, passados vinte anos
desde sua promulgacao. Busca-se entender como os professores abordam as questdes raciais
em sala de aula, bem como identificar se as acdes do Colégio de Aplicagdo estdo alinhadas com
a implementa¢ao da Lei. A metodologia de pesquisa incluiu revisdo bibliografica, analise
documental e de legislagdes, além de entrevistas semiestruturadas com o corpo docente do
Ensino Fundamental I do Colégio de Aplicacao. As reflexdes teoricas foram fundamentadas no
protagonismo dos Movimentos Negros, com contribui¢des de autoras como Barbara Carine
Soares Pinheiro, Nilma Lino Gomes ¢ Eliane Cavalleiro, e autores como Kabengele Munanga,
Silvio de Almeida e Thiago Henrique Mota, visando identificar se a educacao antirracista esta
sendo efetivamente materializada e solidificada entre os/as professores/as. Constatou-se que o
CA ¢ uma escola com acesso a formacao de qualidade e a implementacdo da Lei 10.639/03,
passados vinte anos ainda encontra desafios, o que denota para a necessidade de politicas
publicas mais efetivas e de um comprometimento institucional que va além das formalidades
legais, pois o combate ao racismo deve ser uma pratica diaria.

Palavras chaves: Lei 10.639/03, educagao antirracista, racismo, ensino fundamental I.



ABSTRACT

Understanding that only antiracist education can effectively combat racism, this study aims to
comprehend the implications of Law 10.639/03 on the pedagogical practices of Elementary
Education I at the Colégio de Aplicagdo of UFSC, twenty years after its enactment. The research
seeks to understand how teachers address racial issues in the classroom and to identify whether
the actions of the Colégio de Aplicacdo are aligned with the implementation of the law. The
research methodology included a literature review, document and legislative analysis, and semi-
structured interviews with the Elementary Education I teaching staff at the Colégio de
Aplicagao. The theoretical reflections were based on the prominence of the Black Movement,
with contributions from authors such as Barbara Carine Soares Pinheiro, Nilma Lino Gomes,
and Eliane Cavalleiro, and authors like Kabengele Munanga, Silvio de Almeida, and Thiago
Henrique Mota, aiming to determine whether antiracist education is effectively being
materialized and solidified among the teachers. It was found that the CA is a school with access
to quality training, and despite the twenty years since the implementation of Law 10.639/03,
challenges remain. This highlights the need for more effective public policies and an
institutional commitment that goes beyond legal formalities, as combating racism must be a
daily practice.

Keywords: Law 10.639/03, antiracist education, racism, Elementary Education L.
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INTRODUCAO

Desde que cursei a disciplina de Estudos Afro-Brasileiros com a professora Alexandra,
(2021.1), comecei a pensar que educacao minhas netas e netos teriam? Eu com quase 60 anos
tdo pouco ou nada sabia, como poderia enquanto avo, contribuir € colaborar para que as criancas
tivessem uma educacdo antirracista ja nos seus primeiros passos tanto em casa como na escola?
Desde entdo fui impulsionada a pesquisar sobre o tema, minha inser¢ao no Nucleo de Estudos
de Identidades e Relagdes Interétnicas — NUER! se deu através da disciplina Pratica de Pesquisa
II e na sequéncia passei a integrar o projeto de extensdo Ebo Epistémico?. Essas vivéncias e a
minha inquieta¢do foram fundamentais para a defini¢do do meu tema de pesquisa.

O ano ¢é 2003, sancionada a Lei n° 10.639° alterando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira” e ja em 2004 o Ministério da Educacdo através da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetiza¢do e Diversidade e a Secretaria Especial de
Politicas de Promogdo da Igualdade Racial publicaram as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro- Brasileira
e Africana®. Assim o ensino de historia e cultura afro-brasileira passa a se configurar como
politica educacional de Estado, com a proposta de combater o racismo e visibilizar o papel do
povo negro na formagao politica, social e econdmica do Brasil.

Assim passados 20 anos da promulgacdo da Lei, mesmo que a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tenha se configurado
como politica educacional de Estado, mesmo que os cursos de Pedagogia, Historia, Artes e
demais licenciaturas tenham em seus curriculos a tematica, seria possivel mensurar a
efetividade da aplicagdo da lei nas praticas pedagogicas? E preciso pensar a Lei enquanto
ferramenta para uma educacao antirracista e libertadora, pois nossa sociedade esta estruturada

sob o racismo, ndo ha como ignorar.

! “As pesquisas realizadas no NUER objetivam conhecer, compreender e, sobretudo, problematizar as identidades
étnicas e as suas interfaces no ambito das politicas culturais e dos direitos sociais". Disponivel em <
https://nuer.ufsc.br>. Acesso em 10/04/2024.

2 Projeto com agdes ¢ reflexdes a partir da disciplina Estudos Afro-brasileiros da UFSC coordenado pelas
professoras Alexandra Eliza Vieira Alencar e Flavia Medeiros Santos, que se propde "cruzar conhecimentos,
saberes e fazeres". Disponivel em < https://eboepistemico.ufsc.br/ >. Acesso em 10/04/2024.

3 Sempre que me referir a Lei 10.639/03 a partir deste paragrafo o farei como Lei

4 Conforme o Parecer 03/2004 do Conselho Nacional de Educacdo. Disponivel em
<https://download.inep.gov.br/publicacoes/diversas/temas_interdisciplinares/diretrizes_curriculares_nacionais_p
ara_a_educacao_das_relacoes_etnico_raciais_e¢_para_o_ensino_de_historia_e_cultura_afro_brasileira_e_african
a.pdf>. Acesso em 10/04/2024.
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Como nos ensina Silvio de Almeida (2019), o racismo “¢ uma forma sistematica de
discriminacdo que tem a raga como fundamento, € que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertencam”, e combaté-lo deve ser uma pratica diaria. O
sistema escravista explorou indigenas, africanos e seus descendentes, instituiu a existéncia de
“ragas” com lugar ja determinado para cada uma delas numa sociedade hierarquizada, injusta e
desigual. Nao ha como ignorar as marcas desse sistema que atravessou séculos, tampouco o
mito da democracia racial, da ilusdo de um pais ndo racista como ferramenta para mascarar o
racismo que ainda perdura no senso comum e na ideologia dominante. Nao ha como ignorar
que somente em 1951 a Lei Afonso Arinos® considerou como contravengio penal a
discriminac@o racial, e que apenas em 1989 o racismo passou a ser tipificado como crime®.

Embora admita-se que existe racismo no Brasil, compreender a sociedade brasileira
como racista pode ser mais complexo para a opinido publica. Todavia os numeros comprovam
a existéncia de um racismo estrutural no pais, conforme dados do Anudrio de Seguranga Publica

20227:

Figura 1 - Algumas formas de violéncia

das vitimas em intervencoes
policiais sGo negras

das vitimas de feminicidio
sdo mulheres negras

ALGUMAS
FORMAS DE
VIOLENCIA

Sintomas de depressdo sdo
mais vistos em mulheres
negras

Transtornos mentais sGo mais
comuns entre a populacdo
negra

das vitimas de violéncia

extrema eram negras
FONTE:
HTTPS://FORUMSEGURANCA.ORG.BR/PUBLICACOES/AN
UARIO-BRASILEIRO-DE-SEGURANCA-PUBLICA/

Fonte: Adaptado de Infografico: Os vinte anos da Lei 10.639 - PORVIR

SDisponivel em  <https://www.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/lei-afonso-arinos-a-primeira-norma-
contra-o-racismo-no-brasil>. Acesso em 13 de setembro de 2023.

®Lei 7.716 de 05/01/1989 - Lei Cad, em homenagem ao autor Carlos Alberto de Oliveira. Define como crime o
ato de praticar, induzir ou incitar a discrimina¢do ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional. Regulamentou o trecho da C,F. que torna inafiancavel e imprescritivel o crime de racismo. Disponivel
em <https://www.geledes.org.br/lei-7-71689-lei-cao-25-anos-combate-ao-racismo/?> acesso em 10/07/2024.
"Disponivel em < https:/porvir.org/infografico-os-vinte-anos-da-lei-10-639/ >. Acesso em 13/09/2023.
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A populagdo negra sofre com toda forma de racismo e discriminacao, seja ele explicito
ou simbélico e que resulta em violéncia. Nos saberes de Kabengele Munanga (2023)® o racismo
¢ um fendmeno universal, uma ideologia que sustenta o universo branco, uma construg¢ao social
que privilegia um grupo em detrimento de outro, porém dissimuladamente, um fendmeno que
exige agoes que consigam desestabilizar essa estrutura (capitalista), ou seja, as leis precisam ser
aplicadas, a educagdo precisa ser antirracista e as politicas de inclusdo social devem ser perenes.

E neste mesmo diapasdo, Djamila Ribeiro (2019) afirma existir no Brasil uma espécie
de preconceito “silencioso”, um racismo “velado”, com formas “camufladas” de discriminagao.
Para a escritora ¢ preciso perceber o racismo internalizado em nos, e para superar o racismo, ¢
preciso primeiro, entender que ele estd tdo entranhado na sociedade que passa despercebido. E
em nos mesmos, nos gestos banais, nas brincadeiras corriqueiras, em situagoes do dia a dia, que
de tdo comuns e “naturais” acabam por tornar invisivel seu carater de preconceito racial, por
isso a importancia de uma educacdo antirracista, € preciso desnaturalizar, ¢ preciso estranhar.

Foram muitos anos de luta dos movimentos sociais, um marco historico para os
Movimentos Negros’, que sempre defendeu que através de uma educagio antirracista é possivel
combater as desigualdades historicas e reparar injusti¢cas que perpassam a populacao negra.

Mas para que as criangas tenham acesso a uma educag@o antirracista ¢ necessario que
professores/as tenham formagao e acesso a um repertério que va além de falar de racismo e de
escraviddo, e para isso os livros didaticos e os curriculos das escolas devem estar em
conformidade com o que preconiza a legislagao.

O professor Thiago Henrique Mota (2021) entende que o trabalho das professoras e
professores que buscam uma educacdo emancipatdria, antirracista, perpassa pelo respeito as
culturas, religides e a toda diversidade sociocultural brasileira. Pode-se pensar entdo, que uma
educagdo antirracista ¢ aquela que reconhece a existéncia de estruturas e praticas racistas na
sociedade/escola e as quer transformar, tornando-a inclusiva, diversa e igualitaria, que
ultrapassa o espago escolar, que envolve a comunidade, constroi parcerias com as familias e
cria um esfor¢o coletivo de conscientizagdo e reflexdo, que oferece formagdo continuada e
capacita as professoras e professores, inclui perspectivas e histdrias de diferentes grupos étnicos

nos curriculos e cria um ambiente escolar que celebre a diversidade e assim valorizar e

8 VIDAS PRETAS IMPORTAM. Prerrogativas. Disponivel em <
https://www.youtube.com/watch?v=oWY7KQ7 JOY>. Acesso em 09/09/2023

9 1931 ¢é fundada a Frente Negra Brasileira — a educagio era uma de suas prioridades. Disponivel Em
<https://www.geledes.org.br/entenda-o-que-foi-a-frente-negra-movimento-pioneiro-criado-ha-90-
anos/?amp=1&gclid=CjwKCAjwkNOpBhBEEiwAb3Mvvc_s3In8BhbRwty4Ypagll8D8Z01VAYOEpMQSHGX
mQav2BcPUTD5SRBoCWXKQAvVD BwE> . Acesso em 13/09/2023.
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reconhecer as diferentes identidades culturais e raciais no ambiente escolar, pois no saber de
Pinheiro (2023) a diversidade deve ser celebrada no curriculo e nas praticas escolares,
rompendo com um curriculo fechado, eurocentrado e homogéneo.

E promover uma educagdo para o entendimento das diferengas étnicas, sem
preconceitos, significard uma possibilidade real da formagao de sujeitos menos preconceituosos
nas novas geragdes, (Cavalleiro,2023). Oportunizando as criangas, aprender sobre a cultura
afro-brasileira e africana de forma inclusiva e respeitosa, vai além da valoriza¢ao da historia e
contribuicao dos povos negros na construgao do Brasil, pois contribui para a desconstrug¢ao de
esteredtipos e preconceitos precocemente enraizados.

E por entender a importancia do ensino antirracista junto as criangas, € para chamar a
atengdio sobre o tema, realizei uma pesquisa no Colégio de Aplica¢do!®, um 6rgdo que integra
o Centro de Ciéncias da Educagdo, como uma escola experimental que tem a UFSC como
mantenedora, onde sdo desenvolvidos os estagios dos cursos de Licenciatura e Educagdo. A
finalidade do colégio esta norteada por servir de campo de observagdo, pesquisa, aplicacdo de
métodos e técnicas, possibilitar a pratica de ensino, buscar a melhoria do ensino, formar
cidadaos e fornecer subsidios aos estudantes para uma “atuagao critica e produtiva no processo
de transformagdo e constru¢do consciente de uma sociedade justa, humanitaria e igualitaria”
(Projeto Politico Pedagdgico, 2019).

Ou seja, sendo o CA uma escola de experimentacgdo, de aplicacdo de novas formas de
saber e aprender, a questao de pesquisa deste trabalho foi: Se e como a Lei estd sendo aplicada
nas praticas pedagogicas do Ensino Fundamental I do CA/UFSC?

E para responder esta questdo o objetivo principal do trabalho foi compreender as
implicagdes da Lei 10.639/03 nas praticas pedagdgicas dos/as professores/as do Ensino
Fundamental I do CA/UFSC. Para atingir este objetivo, busquei analisar a legislacdo e
normativas emitidas pelo Ministério da Educacao referentes a educagdo das relagdes étnico-
raciais; analisar e identificar no Projeto Politico Pedagdgico do CA a existéncia de projetos para
uma educacdo antirracista; verificar nos planos de aula do ensino fundamental I do CA a
presenca da educagdo das relagdes étnico-raciais e verificar como o Colégio de Aplicagdo nos
20 anos da vigéncia da Lei, desenvolveu acdes e formacgdes para as professoras e professores

do ensino fundamental 1.

Como realizar, como trilhar o caminho de uma pesquisa cientifica? Para Mills (1974) o

cientista social precisa ter “uma imaginagao sociologica” — precisa ter a capacidade de perceber,

10Sempre que me referir ao Colégio de Aplicagdo da UFSC, a partir deste paragrafo o farei como CA.
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elaborar, ter consciéncia da ideia da estrutura social e utiliza-la com sensibilidade. Mirian
Goldenberg (2004), nos ensina que a pesquisa cientifica além de procedimentos metodologicos,
exige criatividade, disciplina, organizagdo e modéstia.

Para além da imaginacao socioldgica, da criatividade, da modéstia, para que a pesquisa
alcance um bom resultado se faz necessario o uso de procedimentos metodologicos, e este
trabalho utilizou a etnografia (Geertz, 1989) como um dos métodos'! de pesquisa.

E neste exercicio etnografico realizei uma pesquisa documental, especificamente o
Projeto Politico Pedagogico, os planos de ensino e o regimento interno, além do proprio site do
CA, uma pesquisa bibliografica (Lakatos e Marconi, 2003). Na pesquisa bibliografica que
antecedeu a pesquisa de campo, consultei nos sites da CAPES'? com um recorte para os tltimos
10 anos'®. Foram utilizados os termos/palavras chaves de busca a “Lei 10.639/03 no Ensino
Fundamental I”, os portais apresentaram apenas dezesseis trabalhos, dentre eles trés
dissertacdes e uma tese. Um fato que chamou aten¢do nos trabalhos, refere-se a formagao
académica das pessoas que realizaram as pesquisas, apenas uma pesquisadora tem formagao
nas Ciéncias Sociais que desempenha um papel importante para a compreensao das dinamicas
sociais, culturais e estruturais que atravessam o espaco escolar.

Também foi realizada uma pesquisa de campo envolvendo entrevistas com seis
professoras'¥, que representa 21,43%!'° do corpo docente do Ensino Fundamental I do CA.
Contudo, ndo foi possivel desenvolver uma observagao participante (Magnani, 2002), diante do
pouco tempo para a pesquisa, mas principalmente em funcao das greves que estdo em curso na
UFSC. Entretanto, através das entrevistadas foi possivel identificar como o Colégio de
Aplicacdo desenvolveu e desenvolve acdes e formagdes para as professoras e em didlogo com
os referenciais tedricos relacionados a educagdo antirracista, pensar como a educacdo

antirracista se materializa na pratica educativa dessas professoras.

! Para o professor Ignacio Cano (2012), métodos sdo estratégias de produgdo de conhecimento cientifico € as
técnicas sdo as formas padronizadas de coleta e analise de dados também com a finalidade de produzir
conhecimento.

12 A Coordenagiio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES ¢ uma Fundagio do Ministério
da Educacdo (MEC) e tem como missdo a expansio e consolidacdo da pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) no Brasil. Em 2007, também passou a atuar na formagao de professores/as da educagdo basica.
Disponivel em < https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ > e < https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html >. Acesso em 15/04/2024.

13 Este recorte temporal justifica-se por compreender que a Lei 12.711/2012, recém alterada pela 14.723/2023
também foi um marco na promoc¢ao da inclusdo social e estd intrinsicamente ligada a Lei 10.639/03, como mais
uma ag¢ao para a superagdo do racismo.

14O grupo de pesquisa é formado por cinco professoras e um professor, mas sempre que me referir a estes sujeitos
o farei no feminino.

15 De acordo com informagdes obtidas pela Diretora do Ensino do CA, Professora Dra Marina Soligo, o corpo
docente no Ensino Fundamental I, totaliza 28 pessoas.
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E como preceitua a Resolugdio n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude!®, para que
eu pudesse realizar minha pesquisa de campo, submeti 0 meu projeto a0 Comité de Etica em
pesquisa com Seres Humanos da UFSC!’, tendo sido aprovado em onze de abril do corrente
ano sob numero 6.759.390/CAAE 77943624.5.0000.0121 (em anexo), ou seja, apds o seu
deferimento eu pude efetivamente “fazer o campo”.

O trabalho foi dividido em trés capitulos, além da introdugdo e as consideracdes finais.
No capitulo 1 fiz uma discussao teodrica e normativa do Movimento Negro Educador (Gomes,
2017) e a Educagio das Relagdes Etnico- Raciais num Brasil estruturalmente racista (Almeida,
2019; Pinheiro, 2023). Apresento a Lei, sua construgdo, objetivos e relevancia, analiso as
Diretrizes Curriculares e o Ensino Fundamental I na BNCC.

O CA ¢ apresentado no segundo capitulo, descrevo os caminhos por ele percorrido até
a implantacao das politicas de a¢des afirmativas — as cotas raciais. Analiso no Projeto Politico
Pedagogico e nos Planos de Aula referéncias para educagdo antirracista.

E o terceiro e ultimo capitulo a etnografia no Ensino Fundamental I, através de
entrevistas com professoras do Ensino Fundamental I, procurei compreender as implicag¢des da
Lei nas praticas pedagogicas, sob o olhar de uma educagao antirracista (Pinheiro, 2023) e cujo

produto resultou neste trabalho de conclusdo de licenciatura.

1 A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E OS MOVIMENTOS
NEGROS - UMA DISCUSSAO TEORICA E NORMATIVA

A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, tem sido uma pauta central na luta antirracista
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equanime. E nesse contexto, os Movimentos
Negros exerceram ¢ continuam desempenhando um papel fundamental, promovendo a
conscientizacao, mobilizando e articulando em prol da diversidade e da igualdade racial no
sistema educacional.

Uma proposta transformadora e que me provoca reflexdo ¢ a tese de Doutorado do
Professor Doutor Valdemar de Assis Lima (2023), “O Branco no Preto € o Preto no Branco:
EARER e o uso social da memoria no fazer-se antirracista de pessoas brancas.” Fui assistir sua
defesa de doutorado, quando em determinado momento ele falou sobre a inser¢do do “A” de

antirracista na ERER, minha aten¢do redobrou, mas ndo consegui assimilar com seguranga,

16 Disponivel em < https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf >. Acesso em 01/09/2023.
17 Caso vocé deseje saber um pouco mais sobre 0 CEP/UFSC e os passos para a submissdo de um projeto com
seres humanos, consulte o site < https://cep.ufsc.br/ >. Acesso em 01/09/2023.
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aguardei a publicagdo da mesma no Repositorio da UFSC e depois de ler sua proposta, pensei
“vou absorver a EARER no meu trabalho de conclusdo de licenciatura, dialoga com o que estou
pesquisando, pois nao ¢ suficiente termos na educagao uma ERER, ela precisa ser antirracista

- EARER'S

Até mesmo livros didaticos nos dao provas de que nem toda educacio para as relagdes
étnico-raciais €, de fato, antirracista. Sendo assim, precisamos pensar, sentir e operar
uma Educagdo Antirracista das Relagdes Etnico- Raciais e a proposta de inser¢io do
“A” na sigla, intenta justamente provocar a reflexdo para essa questdo bem como
chamar a atengdo para um exercicio de ativismo antirracista. EARER nao é uma
interven¢do meramente semantica ndo, antes, uma abordagem do problema politico-
racial, na perspectiva das subjetividades, das condi¢cdes materiais e de existéncia das
pessoas, pautando o debate da educagdo que tanto pode ser emancipatoria,
comprometida com a expansdo do pensamento e da poténcia das pessoas, fomentadora
de vida, ou ser uma educagdo antecipadora de biografias, supressora de
subjetividades, comprometida com a morte (Lima, 2023, p. 95-96).

119

Lima (2023), propde uma reflex@o decolonial ” sobre a educacao para as relagdes étnico-

raciais, defendendo o letramento racial e a necessidade do cardter antirracista nas politicas
educacionais, e destaca a importancia do conceito de "letramento racial" para combater o

racismo:

[...] falar de consciéncia dos lugares de privilégios nos quais pessoas brancas
problematizam, enxergam e debatem em causa do momento antirracista com vistas a
transformagdo da realidade, a favor de reacender memorias, subjetividades e
identidades de pessoas negras e o seu empoderamento.[...] pois antirracismo s6 se
constitui quando ha um letramento racial critico o que implica, sobretudo, o
conhecimento, a apreensdo e a internalizacdo das questdes historicas, sociais e
politicas atinentes a branquitude entendida como um ldécus de identidade racial, de
representatividade, partindo da assungdo consciente de que (pessoas brancas) sdo
racistas e que o racismo ndo deve ser lido como um atributo de moral, mas, sim, uma
aprendizagem sociocultural adquirida na condi¢do de nascerem brancas em uma
sociedade estruturalmente racista (Lima, 2023.p 173).

E fundamental problematizar a implementacio da EARER para garantir que seja
realmente antirracista. Muitas vezes, propostas educacionais reproduzem estereotipos e
preconceitos, reforcando o racismo em vez de combaté-lo. E assim propde a inser¢do do "A"
na sigla da Educagio das Relagdes Etnico-raciais — ERER e que visa provocar reflexdo sobre a

necessidade de uma abordagem antirracista na educacao (Lima, 2023).

18 Ampara nesta proposta e reflexdo, a partir deste paragrafo sempre que me referir a educagio das relagdes étnico-
raciais, o farei como EARER - Educagio Antirracista das Relagdes Etnico- Raciais, como propde o Professor
Doutor Valdemar de Assis Lima (2023).

19" A opgdo pela terminologia decolonialidade e ndo descolonialidade se d4 pelo entendimento que decolonialidade
se funda na perspectiva epistémica da impossibilidade de se transitar de um estado colonial para um estado nao
colonial, neutro de colonialidade, livre dos efeitos e marcas da colonialidade. O conceito de descolonialidade, por
sua vez, se origina da ideia de descolonizacdo que se refere as experiéncias de independéncia das coldnias africanas
e asiaticas. Antes, concordamos com Walsh (2013), quando afirma que a luta contra os legados do colonialismo ¢
continua e complexa, para muito além da mera descolonizagao politica, buscando a criagdo de alternativas e novas
formas de conhecimento e relagdes de poder que ndo tenham a colonialidade como referéncia (Lima, 2023. p 58)
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A Lei foi um marco importante nesse sentido, pois estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas e representa um avango
significativo para a promocao da educagdo antirracista, buscando desconstruir o racismo
estrutural que sera abordado ainda neste capitulo, ainda enraizado na nossa sociedade, mas ¢
preciso ir além ¢ preciso que esta educagdo seja antirracista.

No Ensino Fundamental I, a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais desempenha um
papel crucial na formagdo das criancas, contribuindo para a constru¢do de uma consciéncia
critica e para o desenvolvimento de valores de respeito e valoriza¢dao da diversidade étnico-
racial. A Base Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais sdo
ferramentas que fornecem orientagdes para a implementacao efetiva da Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais nas escolas brasileiras. Este capitulo busca discutir tedrica e normativamente a
importancia da EARER no enfrentamento do racismo e a participagdo dos Movimentos Negros
nesse processo, destacando a relevancia da Lei e as politicas educacionais para a promogao de
uma sociedade mais inclusiva, equanime e diversa.

Por isso, ¢ preciso refletir criticamente, se faz urgente que busquemos desafiar e
desmantelar estruturas de privilégios raciais, € preciso que as pessoas brancas reflitam e
confrontem ndo s6 as manifestacdes de racismo, mas também as estruturas sistémicas que
perpetuam a desigualdade racial. E a escola, enquanto parte das estruturas, e também um espago
multifacetado, de socializac¢do, de desenvolvimento, de construgdo do saber, de construcao de
consciéncias criticas (ou nao), que papel esta exercendo na luta antirracista, na educagdo

antirracista? Michael Young, reflete que, embora as respostas,

[...] inevitavelmente expressem tensdes e conflitos de interesses na sociedade em
geral, os responsaveis por decisoes politicas no campo da educagao, os professores no
servico ativo e¢ os pesquisadores educacionais precisam tratar dos propdsitos
especificos das escolas....que hd uma ligagdo entre as expectativas emancipatorias
associadas a expansao da escolaridade e a oportunidade que as escolas dao aos alunos
de adquirir o “conhecimento poderoso”, ao qual eles raramente tém acesso em casa
(YOUNG, 2007, p. 1300).

Ou seja, na construcao do saber, a escola ¢ o lugar do conhecimento poderoso, ndao o
conhecimento dos poderosos, mas aquele que liberta, que emancipa e cabe ao professor cuidar
deste acervo cultural, deste conhecimento poderoso, de memorias, de valores na estrutura
social. Por isso, a instituicdo escolar enquanto espaco de constru¢do de saberes, precisa
promover formagdo a professores/as que valorize as diferengas, incluindo programas de
formacao focados no letramento racial.

Munanga (2005) nos faz um alerta, “ndo podemos esquecer que somos produtos de uma

educacdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
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inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade. ” E ndo ha legislacdo que
seja capaz de extirpar comportamentos preconceituosos, mas reitera que a educacdo pode
oferecer a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
na qual os grupos foram internalizados pela cultura racista em que foram socializados.
[...] a educagdo escolar, embora nio possa resolver tudo sozinha, ocupa um espago de
destaque. Se nossa sociedade ¢é plural, étnica e culturalmente, desde os primérdios de
sua invengdo pela forga colonial, s6 podemos construi-la democraticamente
respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as matrizes €tnico-raciais que deram

ao Brasil atual sua feicdo multicolor composta de indios, negros, orientais, brancos e
mesticos (Munanga, 2005, p. 17-18).

Para Munanga (2005) na luta antirracista, uma das frentes de batalha perpassa pela
transformagao das “cabecas” de professores/as, pois s6 assim poderdo contribuir com a
“democracia brasileira, que ndo poderd ser plenamente cumprida enquanto perdurar a
destrui¢do das individualidades histdricas e culturais das populagdes que formaram a matriz
plural do povo e da sociedade brasileira”. E preciso aprender lidar com a diversidade, ¢ preciso
romper com o mito da democracia racial, [...] “segundo o qual no Brasil ndo existe preconceito
étnico-racial e, consequentemente, ndo existem barreiras sociais baseadas na existéncia da
nossa diversidade étnica e racial” (Munanga, 2005.p 17-18). E preciso combater o racismo no
ambiente escolar.

Assim como Munanga (2005), bell hooks (2017), pensa a educagdo como pratica para a
liberdade, onde ha uma transgressao das fronteiras raciais, sexuais e de classe. hooks trabalha
com um conhecimento pratico advindo da sala de aula com a profundidade do mundo das
emocdes e sentimentos, ela propde uma pedagogia transfronteiri¢a, onde haja confronto das
diferencas e potencializacdo da solidariedade, ou seja, para ela, educar para a liberdade ¢
necessario, e para tal ela desafia os modos de pensamentos dos processos pedagogicos.

Pensar a escola enquanto frente de batalha na luta contra o racismo, pensar a educacio
como pratica da liberdade ¢ pensar em esfor¢os coletivos para combater e eliminar o racismo
em todas as suas formas. Mas como enfrenta-lo, como mobilizar e construir uma sociedade
antirracista? Reconhecer que ele existe e assumir a responsabilidade de conté-lo deve ser o
primeiro passo, e nessa luta antirracista, Schucman (2014) comenta que por estudos na area da
psicologia sécio-historica, o individuo ¢ capacitado para entender e significar sentidos

construidos historica e socialmente através de mediagdes semiodticas, € que

[...] na luta antirracista, ha diferentes frentes a serem atingidas. Uma delas ¢ o
processo de desidentificacdo com os significados racistas, processo em que o ator
social pode e deve ser agente de mudangas, o que estd ligado a uma tomada de posicao
sobre seu racismo latente, sobre perceber seus privilégios e, portanto, a um trabalho
de desconstruir o racismo e os significados racistas apropriados por cada sujeito
(Schucman, 2014. p.92).
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Assim, enquanto agentes de mudancga, de desconstrugdo ¢ necessario que a branquitude,
enquanto posi¢do de normatividade e poder, se converta em identidades étnico-raciais brancas
onde o racismo nao seja a base de sua sustentagdo. Além disso, ¢ imprescindivel mudar as
relagdes socioecondmicas, os padrdes culturais e as maneiras de produzir e reproduzir a historia
do Brasil (Schucman, 2014).

E para pensarmos uma educacdo antirracista ¢ preciso a conscientiza¢do, o
reconhecimento das desigualdades raciais e o entendimento das origens histéricas do racismo
e a analise critica das estruturas e sistemas que o perpetuam.

O racismo pode assumir varias formas, desde expressdes sutis de preconceito no dia a
dia, até estruturais que perpetuam as desigualdades sociais. A discriminagdo, o preconceito e a
marginalizacdo sdo algumas das suas consequéncias que impactam a vida das pessoas
racializadas, e combater o racismo requer um esfor¢o continuo e principalmente coletivo, e
neste combate ¢ preciso refletir sobre o conceito de raga, pois para a Professora Dra Nilma Lino

Gomes,

A forma como a raga opera em nossa sociedade possibilita, que militantes do
Movimento Negro e um grupo de intelectuais ndo abandonem o conceito de raga para
falar sobre a realidade do negro brasileiro, mas o adotem de maneira ressignificada.
Nesse sentido, rejeitam o sentido biologico de raga, ja que todos sabem e concordam
com os avangos da ciéncia de que ndo existem ragas humanas. O conceito de raga ¢é
adotado, nessa perspectiva, com um significado politico e identitario construido com
base na analise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro, as suas formas
de superacdo e considerando as dimensoes historica e cultural a que esse processo
complexo nos remete (Gomes, 2011).

Gomes (2011, 2017), ressalta que nesta perspectiva, as ragas sao concebidas como
construgdes que emergem social, politica e culturalmente dentro do contexto das dinamicas de
poder ao longo da historia. Os Movimentos Negros redefinem a ideia de raca, considerando-a
uma forga para a emancipacdo. Eles questionam o mito da democracia racial e utilizam a raga
como critério para superar desigualdades através da implementacdo de politicas publicas
estabelecidas por lei?’.

Schucman (2014) no seu estudo psicossocial sobre a branquitude, apontou “que o
racismo e a ideia falaciosa de raca, construida no século XIX, ainda fazem eco nos modos de

subjetivacao de individuos brancos”. E neste estudo considerou como racismo ‘“qualquer

20 Lei 12.288/10 Estatuto da Igualdade Racial; Lei 12.519/11 que instituiu o 20 de novembro como o dia de Zumbi
de Palmares e da Consciéncia Negra e recentemente a Lei 14.759/23 que definiu que o dia 20 de novembro sera
feriado nacional ; Lei 12.711/12, dispde programa especial para o acesso as instituigdes federais de educacao
superior e de ensino técnico de nivel médio de estudantes pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas
com deficiéncia, bem como daqueles que tenham cursado integralmente o ensino médio ou fundamental em escola
publica; Lei 12.990/14, dispde sobre cotas nos concursos publicos federais com vigéncia para dez anos
(08/06/2024) enquanto escrevo este TCL, o STF prorrogou a lei — Medida Cautelar ADI 7.654.Disponivel em
<https://portal.stf.jus.br/>. Acesso em 17/06/2024.




26

fendmeno que justifique as diferencas, preferéncias, privilégios, dominacdo, hierarquias e
desigualdades materiais e simbolicas, entre seres humanos, baseado no conceito de raga”,
enquanto “construcdes sociais, formas de identidade baseadas numa ideia bioldgica errdnea,
mas eficaz socialmente, para construir, manter e reproduzir diferengas e privilégios”.

A autora pensou diferentes formas de racismo durante sua pesquisa, € assim o0s
categorizou: Racismo bioldgico — que justifica hierarquias sociais no conceito de raga,
enquanto conjunto de caracteristicas fisicas herdadas, o racismo cultural — que justifica
hierarquias sociais com base na ideia essencialista de cultura em que diferengas linguisticas,
religiosas ¢ de modos de vida de diferentes grupos, sdo significadas como inferiores ou
inassimildveis a cultura dominante. (Schucman, 2014)

Ambos estdo ligados na medida em que a cultura dos grupos ¢ naturalizada e
hierarquizada como superiores e inferiores e, necessariamente, associada aos corpos biologicos
dos individuos destes grupos. Ela também apresenta as diferentes formas de manifestagao
destes racismos: o racismo individual — enquanto atitudes e acdes de discriminacdo raciais
feitas nas praticas de relagdes interpessoais € o racismo institucional — que se configura por
meio de mecanismos de discriminagdo inscritos no corpo da estrutura social, e que funcionam
mesmo sem a inten¢do dos individuos, ou seja, se estabelece nas instituicdes traduzindo os
interesses, acdes € mecanismos de exclusdo perpetrados pelos grupos racialmente dominantes
(Schucman, 2014). (Grifos meus)

Nas palavras de Almeida (2019) o racismo €

[...] uma forma sistematica de discriminagao que tem a raga como fundamento, e que
se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em

desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencam (Almeida, 2019. p. 22).

Almeida (2019) também apresenta trés concepgdes de racismo: o individualista que
manifesta-se na forma de discriminagdo racial direta a um individuo ou grupo; o racismo
institucional ¢ o resultado do funcionamento das instituigdes, que passam a atuar em uma
dindmica que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raga e
a concepcio estrutural estd vinculada a ordem social, ou seja, as instituicdes sao apenas a
materializa¢ao de uma estrutura social ou de um modo de socializagdo que tem o racismo como
um de seus componentes organicos, “as instituigdes sao racistas porque a sociedade ¢ racista”
(grifos meus). O racismo resulta da propria estrutura da sociedade, refletindo a maneira
“normal” pela qual se estabelecem as relagdes politicas economicas, juridicas e até familiares.

Uma sociedade em que o racismo ¢ presenca didria, as instituicdes que ndo debaterem
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objetivamente como um problema a desigualdade racial, continuarao reproduzindo as praticas
racistas ja “naturalizadas” em todo o corpo social. (Almeida, 2019)
Gomes (2022) conceitua branquitude como um sentimento de superioridade em relacao
a outras ragas, € com isso as pessoas ficam aprisionadas dentro da sua branquitude, ao mesmo
tempo em que o racismo aprisiona todos nds num espaco de ignorancia sobre o outro. E enfatica
ao dizer que,
[...] é preciso mexer nas estruturas de poder [...] branquitude e racismo sdo faces de
uma mesma moeda [...] hoje a integragdo das negras e negros na sociedade brasileira
¢ subalterna [...] entdo, superar o racismo, a branquitude ¢é sair do Reino da Ignorancia
e nos colocarmos no Reino da Realidade tal como ela ¢€ [...] entendendo que superar
racismo e branquitude sdo a¢des urgentes e necessarias para construir uma sociedade

democratica, em que essa diversidade dialogue e ndo se contraponha uma a outra
(Gomes, 2022).

Para o professor Dr. Thiago Henrique Mota (2021) mais que reparar um apagamento
historico e possibilitar uma reconciliagdo psicologica da nagdo, € preciso mudar as estruturas,
¢ preciso mudar o regime de representacdes da nossa sociedade, por isso entende ser
fundamental politicas sociais e educacionais que caminhem lado a lado com politicas
curriculares, como preconiza a Lei que demanda a inclusdo das experiéncias, contribuigdes e
perspectivas da populacdo negra no quadro de contetidos ministrados nas escolas.

E o epistemicidio tratado na tese de Sueli Carneiro, diz respeito aos instrumentos de
dominagdo étnica/racial de um processo de “destituicdo da racionalidade”, subalternizagao,
marginalizacdo e subordinacao do Outro. O genocidio epistémico decorreu do empreendimento
colonial civilizatorio dos povos europeus, o que mais tarde, possibilitou a “formulagdo plena
do racionalismo no século XIX” (Carneiro, 2005, p. 96).

Em sua andlise, Sueli Carneiro aponta que o epistemicidio vai além da anulagdo e
desqualificacdo dos conhecimentos dos povos subjugados, ele ¢ um processo que nega a
educagdo de qualidade a estes, que inferioriza qualquer producdo intelectual produzida e
“sequestra” qualquer capacidade de aprender. Como bem apontado pela autora, um estudante
negro em seu processo educacional, vé sua capacidade cognitiva questionada, e até mesmo,
rebaixada, sendo isso fruto do genocidio epistémico que nega em todos os sentidos a
racionalidade do Outro. (Carneiro, 2005)

Dentro da sala de aula, o epistemicidio ocorre através de disposicdes racistas e estigmas
equivocados que seguem a vida do estudante negro durante todo seu processo de escolarizacao,
1sso corrobora fortemente para a saida desse estudante da escola. Dessa forma, o epistemicidio
acontece dentro dos processos educacionais através de “multiplas agdes que se articulam e se

retroalimentam, relacionando-se tanto com o acesso e/ou a permanéncia no sistema
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educacional, como com o rebaixamento da capacidade cognitiva do alunado negro” (Carneiro,
2005, p. 114).

E neste combate ao epistemicidio, ¢ preciso promover a diversidade na producao de

conhecimento, decolonizar os curriculos € os espacos escolares. Gomes (2022) nos ensina que

[...] as pedagogias das diversidades para uma escola antirracista caminham paralelas

as pedagogias oficiais, e ¢ necessario aqueles que sao do ramo da educacgdo, que

tenham conhecimento da existéncia dessa pedagogia. Essas pedagogias das

diversidades, sdo construidas pelos sujeitos sociais, que pertencem a coletivos sociais,

que no contexto das relagdes de dominacao, do racismo [...] foram considerados como

inferiores e transformados como desiguais, e esses coletivos se organizam em torno

de suas proprias formas de educacdo e essas formas de educacdo produzem

conhecimentos, conhecimentos esses que ndo sdo valorizados, principalmente pelas

institui¢des responsaveis pela socializagdo desses conhecimentos, como a escola
basica e a universidade (Gomes, 2022).

Para que possamos ter/ser uma sociedade verdadeiramente justa, inclusiva, antirracista
¢ preciso abrirmos e trilharmos caminhos que promovam a equidade. A educagdo em todas as
suas esferas, precisa ser pensada como uma das portas que se abrem na luta contra o racismo.
A professora, o professor enquanto agentes transformadores/as podem propor agdes concretas
de combate ao racismo através de uma educacao antirracista. E no proximo topico apresento

como a constru¢ao da EARER perpassa os Movimentos Negros.

1.1 CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO
BRASIL E A PARTICIPACAO DOS MOVIMENTOS NEGROS

Pensar a luta contra racismo ¢ pensar os Movimentos Negros que ao longo das suas
histérias ja defendiam a educagdo como elemento de transformagao da sociedade. Eles t€ém em
suas bandeiras a luta por politicas (publicas) educacionais que promovam a inclusdo de pessoas
negras em todos os niveis de ensino. Gomes (2017) pensa os Movimentos Negros como atores

politicos, como

As mais diversas formas de organizacio e articulacio das negras e dos negros
politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a superacio
desse perverso fendmeno na sociedade. Participam dessa definicdo os grupos
politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos com objetivo explicito de
superagdo do racismo e da discriminagao racial, de valorizagdo e afirmagao da historia
e da cultura negras no Brasil, de rompimento das barreiras racista impostas aos negros
e as negras na ocupagdo dos diferentes espagos e lugares na sociedade. [...] E preciso
que nas ac¢des desse coletivo se faga presente e de forma explicita uma postura politica
de combate ao racismo (GOMES, 2017, p. 23-24). (Grifos meu).

Com a frase “O movimento Negro ¢ um educador”, Gomes (2017) nos diz que somente

a partir da forte atuacdo dos Movimentos Negros que os conhecimentos sobre as relagdes raciais
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e as questdes da didspora africana, presentes nos curriculos de diversas disciplinas das ciéncias
humanas e sociais, passaram a receber o devido valor epistemoldgico e politico. Ou seja, os
Movimentos Negros desempenharam e desempenham um papel de extrema importancia para a
transformagao do papel da escola, na busca da promog¢do da justica e igualdade racial, no
combate ao racismo estrutural e na garantia de politicas publicas que possibilitem o acesso e
permanéncia a uma educagao inclusiva e representativa.

Os Movimentos Negros realizaram um papel fundamental ao trazerem discussoes sobre
racismo, discriminacao racial, desigualdade racial, critica a democracia racial, género,
juventude, a¢des afirmativas, igualdade racial, africanidades®!, satde da populacio negra,
educagdo das relagdes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religides afro-brasileiras,
violéncia, questdes quilombolas e antirracismo para o centro das discussdes tedricas e
epistemoldgicas’?> das Ciéncias Humanas, Sociais, Juridicas e da Saude. Isso inclui
questionamentos sobre as teorias raciais do século XIX que foram disseminadas na teoria e no
imagindrio social e pedagdgico (Gomes, 2017).

O acesso a educagio foi um processo lento?* e doloroso, o Estado ndo considerava o
povo negro como sujeito e sim como objeto, € enquanto ator politico e de saberes, os
Movimentos Negros no Brasil destacam- se em torno de organizagdes proprias ao longo da
historia, desde a luta pela abolicdo da escravatura, perpassa a proclamacdo da Republica, a
Constituicao de 1988 e os anos 2000 que culmina com a promulgagdo da Lei e se fortalece a
cada dia. (Gomes, 2017)

Gomes (2017), nos traz um recorte das trajetorias dos Movimentos Negros, que durante
todo o periodo de escravidao resistiram, e que ainda no Século XIX pds-abolicdo da escravatura
assumem a educac¢io como uma das prioridades. A imprensa negra®* tem forte atuagio ja no

inicio do século XX, também na “Era Vargas e atravessa a Segunda Guerra Mundial até o Golpe

2Para a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva africanidades brasileiras sdo “as raizes da cultura
brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma, estamos, de um lado, nos referindo aos modos de ser,
de viver, de organizar suas lutas, proprios dos negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana
que, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia” (Munanga, 2005. p.
155).

22Por epistemologia entende-se toda nogdo ou ideia, refletida ou néo, sobre as condigdes do que conta como
conhecimento valido (Gomes, 2017).

23 O Brasil, Colonia, Império € Replblica, teve historicamente, no aspecto legal, uma postura ativa e permissiva
diante da discriminagdo e do racismo que atinge a populagdo afro-descendente brasileira até hoje. O Decreto n°
1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, ¢ a
previsdo de instrug@o para adultos negros dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n® 7.031-A, de 6
de setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram
montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa populacao aos bancos escolares (Brasil, 2004, p. 8) .
24Viérios jornais da época sdo citados: (O Xauter (1916), Getulino (1916-1923), O Alfinete (1918-1921), O Kosmos
(1924-1925), O Clarim d’Alvorada (1929-1940), A Voz da Raga (1933-1937), A Tribuna Negra (1935), O Novo
Horizonte (1946-1954), Cruzada Cultural (1950-1966), Gomes (2017, p. 29)
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Militar de 1964, foi através da informagao que exerceu um papel educador e politizador junto
a populagdo negra, um instrumento de luta dos negros frente a sociedade da época.

A Frente Negra Brasileira — FNB?°, uma associagiio de carater politico e social, se
constituiu em 1931 e teve como premissa, uma de suas bandeiras, a promogao da educacao pois
a entendia como essencial na luta contra o racismo. Abdias do Nascimento funda o Teatro
Experimental do Negro em 1944, que nasce com a proposta de promover o protagonismo negro,
“para contestar a discriminag¢ao racial, formar atores e dramaturgos negros e resgatar a heranca

africana na sua expressao brasileira” (Gomes, 2017, p.30).

Figura 2 — Frente Negra Brasileira e Teatro Experimental do Negro

Foto 1 - Frente Negra Brasileira - Grupo posa para foto em frente a sede da
delegagao da Frente Negra Brasileira em SP. (Foto: Acervo Biblioteca Nacional)

Foto 2- Teatro Experimental do Negro em 1957-

Foto 3 - Teatro Experimental do Negro em 30 de margo de 1947

Fonte: Adaptado de Geledés (2021)26, elaborado pela pesquisadora em 24/05/2024

Ditadura Militar instalada no Brasil, mais um periodo sombrio e cruel da nossa historia,

a repressao aos movimentos sociais se intensifica e um estado de censura ¢ instalado, falar de

ZFrente Negra Brasileira. Disponivel em <https:/www.geledes.org.br/entenda-o-que-foi-a-frente-negra-
movimento-pioneiro-criado-ha-90-
anos/?amp=1&gclid=CjwKCAjwkNOpBhBEEiwAb3Mvvc_s3In8BhbRwty4Ypagll8D8Z01VAYOEpMQSHGX
mQav2BcPUTDSRBoCWXKkQAvVD BwE >. Acesso em 13/09/2023

26Foto 1 — Frente Negra Brasileira, em < https://www.geledes.org.br/entenda-o-que-foi-a-frente-negra-
movimento-pioneiro-criado-ha-90-
anos/?amp=1&gclid=CjwKCAjwkNOpBhBEEiwAb3Mvvc_s3In8BhbRwty4Ypagll8D8Z01VA4YOEpMQSHGX
mQav2BcPUTDSRBoCWXkQAvVD BwE> acesso em 24/05/2024

Fotos 2 e 3 — Teatro Experimental do Negro — TEN, disponivel em < https://www.gov.br/palmares/pt-
br/assuntos/noticias/teatro-experimental-do-negro-ten > acesso em 24/05/2024
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racismo, de negritude, tecer criticas eram motivos para perseguigdes, torturas,
desaparecimentos e morte. Os Movimentos Negros se articulam e fundam em 1978 o
Movimento Unificado Contra a Discriminagao Etnico-Racial - MUCDR, que logo em seguida
passou ser identificado como Movimento Negro Unificado — MNU e que se mantém até os dias
atuais. A educagdo e o trabalho sdo as bandeiras do movimento na luta contra o racismo.

(Gomes, 2017)

Figura 3 — Movimento Negro Unificado

“Primeiros atos do MNU comparavam o Brasil ao apartheid
sul-africano. (Foto 1 de Jesus Carlos via Memorial da
Democracia)”

WA
o -

“Milton Barbosa no ato fundante do MNU. (Foto 2 de Jesus
Carlos via Memorial da Democracia)”

Fonte: Adaptado de Brasil de Fato (2019)27, elaborado pela pesquisadora em 24/05/2024

O processo de luta pela redemocratizagdo do pais ganha as ruas, ano do centenario da
abolicdo da escravatura, lutas por igualdade racial se intensificam. Instalada a Assembleia
Nacional Constituinte e promulgada a Constitui¢do que ainda hoje a chamamos de Cidada,
garante que todos somos iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza e a educacgao
passa a ser um direito de todos e um dever do Estado e da familia (Brasil, 1988).

Nos anos 1990, os Movimentos Negros redefinem suas praticas, com énfase na luta por
politicas publicas para garantir os direitos basicos dos negros. Era 1995 em Brasilia, no dia 20

de novembro acontece a “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela

?Disponivel no site Brasil de Fato, em < https://www.brasildefato.com.br/2019/04/05/uma-historia-oral-do-
movimento-negro-unificado-por-tres-de-seus-fundadores> acesso em 24/05/2024
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Cidadania e a Vida”, os Movimentos Negros entregam ao entdo Presidente Fernando Henrique
Cardoso, o “Programa para a superagdo do racismo e da desigualdade étnico-racial”, as agdes

afirmativas ja sdo citadas no programa. E aprovada a LDB em 1996 (Gomes, 2017).

Figura 4 — Marcha Nacional Zumbi dos Palmares

Foto 2 - “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida” (Gomes,2017)

Fonte: Adaptado de Memorial da Democracia (2015-2017) e Acervo Fpabramo (2024)28

A virada de século, de milénio traz consigo a convergéncia de vdarias pautas dos
Movimentos Negros acumuladas ao longo dos anos. Eles atuam e participam da III Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia ¢ Formas Correlatas de
Intolerancia, organizada pela ONU e realizada em Durban, Africa do Sul, em 31 de agosto de
2001, com esta acdo o Brasil reconhece internacionalmente o racismo institucional no pais,
sendo as agdes afirmativas dentre outras iniciativas na educag¢ao, uma das medidas de superagao
do racismo (Gomes, 2017).

A Lei ¢ promulgada no primeiro ano de governo Luiz Inacio Lula da Silva, e ¢ criada

na estrutura do Estado Brasileiro a Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade

28Disponivel em  <https://memorialdademocracia.com.br/card/marcha-zumbi-reune-30-mil-em-brasilia> e
<https://acervo.fpabramo.org.br/index.php/marcha-zumbi-dos-palmares-brasilia-df-20-nov-1995-credito-
fernando-cruz> Acesso em 27/05/2024
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Racial (SEPPIR), que sdo os frutos dos Movimentos Negros, raga entdo ¢ politizada, ¢
ressignificada. Criada a Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros — ABPN?°. Foi nesta
década que os Movimentos Negros conseguem junto a varias Universidades a implantagao de

politicas de acesso através de cotas, a UFSC foi uma das pioneiras.

Com o tempo os Movimentos Negros ampliaram suas demandas, passando a exigir
acOes afirmativas para a inclusdo de negros em setores sociais historicamente dominados pela
branquitude. Gomes (2017, p. 19) reafirma que, se nao fosse a luta historica dos Movimentos
Negros “tensionando e pressionando o Estado brasileiro e as esquerdas, o pais ndo teria

avancgado na construcdo de politicas de igualdade racial e de superagio do racismo™!.

O projeto educativo emancipatéorio do Movimento Negro, do ponto de vista
institucional, tem como foco a educagdo basica e o Ensino Superior. Porém, ele ndo
se reduz a educacao formal. Ele visa a educagdo como processo de formag¢do humana,
vivido por todos nos. Visa, ainda promover um processo social, cultural, pedagogico
e politico de reeducagdo do negro e da negra sobre si mesmos e sobre o seu lugar de
direito na sociedade brasileira. E reeduca os outros segmentos étnico-raciais na sua
relagdo com o segmento negro da populacao, suas lutas por direitos e suas conquistas
(Gomes, 2017, p. 130).

Gomes (2017) ainda destaca que os Movimentos Negros foram fundamentais para a
constru¢do de uma educagao emancipatoria, e através de sua luta contra o racismo quer superar
e corrigir desigualdades histdricas presentes em todos os espacos, a escola ¢ um deles®?. A Lei
¢ uma das conquistas e bandeiras dos Movimentos Negros de combate ao racismo e de

promocao da igualdade racial, de construgdo de saberes, que sera tema do proximo topico.

1.2 LEI 10.639/03 - SEUS OBJETIVOS E RELEVANCIA PARA A PROMOCAO DA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Uma educagao antirracista ¢ possivel mesmo que por imposi¢ao da lei, pois a legislagao

¢ uma das pecas norteadoras de uma sociedade democratica de direito conforme preceitua nossa

2 Fundada em novembro do ano 2000, a ABPN ¢é uma organizagdo sem fins lucrativos e apartidaria, que se destina
a defesa da pesquisa académico-cientifica e/ou espagos afins realizada prioritariamente por pesquisadores/as
negros/as, sobre temas de interesse direto das populagdes negras no Brasil e de todos os demais temas pertinentes
a construgdo e a ampliagdo do conhecimento humano e, igualmente, ao desenvolvimento sécio politico e cultural
da sociedade. 'Realiza o Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros - COPENE Disponivel em <
https://abpn.org.br/>. Acesso em 20/05/2024.

30 Esse tema aparece com mais profundidade no proximo capitulo.

31 Politicas estas materializadas em legislagdes e iniciativas do Poder Executivo Federal voltadas a educagio.

A Lei 12.519/11 que instituiu o 20 de novembro como o dia de Zumbi de Palmares e da Consciéncia Negra foi
recentemente alterada pela a Lei 14.759/23 incluindo o 20 de novembro como feriado nacional.

32Consta em anexo um mapa mental das lutas e conquistas dos Movimentos Negros, elaborado por esta
pesquisadora.
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Constituicio Federal®?, e a educagdo brasileira tem na Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996>*
- LDB, suas diretrizes e bases. O seu artigo segundo define os principios da educagdo: “A
educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Destaca-se que em 1996,

quando da sua promulgacdo a LDB trouxe em seu artigo 26 que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

[..]

§ 4° O ensino da Historia do Brasil levarda em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia.

Entretanto passados seis anos, a forte atuacdo dos Movimentos Negros mais uma vez
pressiona o legislador para a necessidade de deixar expresso a obrigatoriedade do estudo da
historia e cultura afro-brasileira, e um dos pareceres®> reconhece que a Lei*® se justifica, pois

tem como finalidade,

[...] restaurar a contribui¢cdo do povo negro no desenvolvimento do pais, ressalvando a
condicao de inferioridade e de discriminagdo em que essa populacao foi colocada pela
sociedade dominante; a importancia da educagdo enquanto instrumento de garantia do
direito de cidadania, dai a necessidade de se reconstruirem os curriculos escolares,
incluindo conteudos que traduzem a realidade étnica do Brasil; e a necessidade de
conscientizac¢do dos agentes envolvidos no processo educacional, que ndo reconhecem
o direito a diferenga e, como consequéncia, mutilam as peculiaridades de importante
segmento da populagio.

A Lei foi e continua sendo uma das ferramentas de combate ao racismo, pois através
da educacdo ¢ que os caminhos da cidadania de um povo se solidificam. O legislador introduziu
o dever de fazer (grifo meu) ou seja, foi acrescida na LDB o artigo 26-A e 79-B, sendo que em
2008 a LDB foi novamente alterada pela Lei 11.645 incluindo a tematica histéria e cultura
indigena®’.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, ptblicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena (Grifo meu)

33 Disponivel <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em 13/09/2023.

34 Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>. Acesso em 13 /09/2023

3% Caso queiras uma leitura completa do Parecer sobre o Projeto 17/2002 que culminou com a Lei 10.693/03,
consulte em <https://legis.senado.leg.br/sdleg-

getter/documento?dm=3520182&ts=1630453 153039&disposition=inline& gl=1*q2umxb* ga*MjA3IMjUwMD
AzMy4xNjkzOTUyMjMw* ga CW3ZH25XMK*MTY5NjgxMzc4NS42LjEuMTY 5NjegxNDA3IMS4wLjAuM
A..> Acesso em 08/10/2023.

36 Sempre que me referir a Lei 10.639/03 o fago Lei.

37 Entretanto este trabalho pesquisou a Lei 10.639/03 e suas implicagdes nas praticas pedagdgicas do CA no ensino
fundamental I, durante a pesquisa a tematica indigena surgiu naturalmente.
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§ O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil..
§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educac@o artistica e de literatura ¢ historia brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’.

Foram muitos anos de luta dos movimentos sociais, um marco historico para os
Movimentos Negros, que sempre defenderam que através de uma educagdo antirracista €
possivel combater as desigualdades historicas e reparar injusticas que perpassa a populacdo
negra. A lei promove a igualdade racial pelo reconhecimento da diversidade étnico-cultural no
Brasil, reconhece a EARER como um instrumento de promog¢ao da equidade racial e estabelece
a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africana em todas as escolas do
pais, inclusive universitarias®®.

Pode-se pensar que antes da Lei, os curriculos negligenciavam ou minimizavam o papel
que os povos africanos e afrodescendentes exerceram na formagao do Brasil. A Lei chega para
corrigir distor¢des histdricas, para confirmar a importancia da cultura afro-brasileira como
pertencente do patrimonio cultural brasileiro tao diverso (Gomes, 2022).

A EARER enquanto politica publica e agdo afirmativa, chega como um forte
instrumento de combate ao racismo estrutural tdo presente na nossa sociedade, pois ela promove
uma reflexao critica sobre as desigualdades raciais e contribui para a constru¢ao de uma cultura
de respeito e valorizacao da diversidade étnico-racial. Uma conquista dos Movimentos Negros,
que representa um avan¢o na promocao da igualdade racial, na valorizacdo da diversidade
cultural brasileira, sendo um instrumento de fundamental importancia para a constru¢do de uma
educacao inclusiva, uma educagao antirracista e democratica.

Mas como implementar a Lei? Desde sua promulgagao o Estado brasileiro tomou varias
iniciativas normativas direcionadas principalmente a educagdo. Uma linha do tempo nos mostra
todo o arcabougo legal que permitiu a implementag¢ao de politicas publicas educacionais de
enfrentamento ao racismo no ambiente escolar. Mas ha que se deixar registrado um lapso

temporal, um hiato nesta linha do tempo entre os anos de 2018 ¢ 2022.

38 0 Curso de Ciéncias Sociais da UFSC, inseriu a disciplina Estudos Afro-Brasileiros que busca enfatizar o estudo
sobre Relagdes raciais e racismo no Brasil, relagdes Interétnicas e Identidades étnicas, estudos sobre os negros no
Brasil, no ano de 2013, Disponivel em < https://nuer.ufsc.br/linhas-de-pesquisa/educacao-afro-brasileira/> acesso
em 25 de maio de 2024.
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Figura 5 — Linha do tempo da Lei 10.639/03 — Arcabougo Legal/ Politicas Publicas (Parte 1)
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Figura 6 - Linha do tempo da Lei 10.639/03 — Arcabougo Legal/ Politicas Publicas (Parte 2)
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A Professora Dra Edilene Machado Pereira (2017) percebe a escola como “um dos
principais espagos para pensar, instruir e aprender sobre a diversidade e convivéncia harmdnica
e respeitosa com as diferengas, ou seja, o espago escolar propicia um campo fértil para o

desenvolvimento das leis referidas”, mas reconhece a dificuldade de implementacdo em

especial nas esferas municipais e estaduais*.

E necessario que nos planos educacionais conste a efetivagdo dessas leis no espago
escolar, com o envolvimento de seus gestores e professores, visto que ¢ fundamental
que as populagdes negras e indigenas se reconhecam na cultura brasileira de forma
valorizada e ndo excludente, como aconteceu durante séculos em fungdo da adogdo
de uma matriz educacional de orientagdo eurocéntrica. Urge que todos os grupos
étnicos presentes na populagdo brasileira possam se ver positivamente representados
no material didatico empregado na educag@o de todos os cidaddos, independentemente
de seu pertencimento étnico-racial, sejam eles originarios do continente africano,
nativos, ou de ascendéncia asiatica, ¢ ndo apenas os de descendéncia europeia, se

39 Para a elaboragdo desta linha do tempo foram consultados os sites < https://www4.planalto.gov.br/legislacao>

cotas nos concurso publicos

federais.

; < https://www.gov.br/mec/pt-br> ; https://portal.stf.jus.br/; < https://www.gov.br/igualdaderacial/pt-br>; <

https://www.geledes.org.br/pesquisa-inedita-mostra-engajamento-das-secretarias-de-educacao-com-aplicacao-

da-lei-10-639/>

40O estudo foi realizado no ano de 2017 e contemplou apenas as escolas das redes publicas municipais e estaduais

de ensino.
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quisermos construir uma nagdo verdadeiramente democratica e antirracista (Pereira,
2017).

A promulgacdo de uma lei ndo garante sua efetiva aplicagdo. A Lei inicialmente
recebida com reservas e duvidas, especialmente por profissionais da Educacdo que se sentiam
despreparados, foi implantada nas escolas principalmente gragas a iniciativas individuais de
grupos de professores/as interessados/as, € ndo por politicas educacionais. (Pereira, 2017).

E neste contexto, Ferreira (2021), denomina esses professores e professoras como

“Arautos da Cultura de Consciéncia Negra™*!,

[...] os Arautos sdo aqueles sujeitos que estdo nas linhas de frente inalcangaveis pela
militdncia. Dessa forma, falamos aqui de uma luta antirracista que ndo ¢é praticada
pelo Movimento Negro, mas que possui em seu horizonte o combate ao racismo (ndo
sem contradi¢des, claro). Em especial, professoras e professores que fazendo uso de
suas capacidades pedagdgicas, desenvolvem acgdes culturais e educativas, seja
especificamente no dia 20 ou durante o ano letivo (Ferreira, 2021. p. 43).

Ou seja, foram professoras e professores que iniciaram uma nova cultura educacional,
distinta da militancia negra, ndo necessariamente negras € negros, mas que tenham inovado e
enriquecidos ambientes escolares.

Portanto, a Lei foi e continua essencial para garantir o direito a educagdo que inclua a
diversidade étnico-racial e a escola deve exercer o papel de construtora de saberes, de uma
pedagogia da diversidade e assim combater o racismo e promover a igualdade racial (Gomes,
2011).

Os Movimentos Negros conseguiram que o Estado brasileiro nos governos progressistas
e ao longo dos vinte anos desde a promulgacao da lei, construisse um arcabougo legal e politicas
publicas para garantir a efetiva implementagdo da EARER. No entanto, uma pesquisa da
Geledés** (2023) aponta que a EARER ¢ majoritariamente abordada apenas no més de
novembro, durante a celebragdo do Dia da Consciéncia Negra.

Ficou evidenciado também, através da linha do tempo apresentada neste topico, os
desafios impostos recentemente por governos conservadores®. As tensdes e 0s retrocessos

politicos e sociais enfrentados entre 2016 e 2022 exemplificam isso. O desmonte de algumas

#' Arautos da Cultura de Consciéncia Negra é uma criagdo de Amauri Mendes Pereira (2013) que designa os
profissionais da educacdo comprometidos com as celebracdes do 20 de novembro. Nio sdo, necessariamente,
militantes da Igualdade Racial ou pessoas negras. Antes de tudo, o que os diferencia ¢ sua capacidade de criagdo
de sentidos que estdo para além da dicotomia Racismo x Antirracismo (Ferreira, 2021. p. 12).

“GELEDES INSTITUTO DA MULHER NEGRA — “fundada em 30 de abril de 1988, Geledés é uma organizagio
da sociedade civil que se posiciona em defesa de mulheres e negros por entender que esses dois segmentos sociais
padecem de desvantagens e discriminagdes no acesso as oportunidades sociais em fun¢do do racismo e do sexismo
vigente na sociedade brasileira”. Disponivel em < https://www.geledes.org.br >, acesso em 14 de junho de 2024..
43 Governos: Michel Temer (2016-2018) e Jair M. Bolsonaro (2019-2022)
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estruturas institucionais como a SEPPIR e a Fundacdo Cultural Palmares*, resultou em um
ambiente mais desfavordvel ao combate ao racismo. Isso demostra que a EARER ndo segue
uma trajetoéria continua de avangos, mas enfrenta dificuldades e desafios que impactam tanto a
atuacdo na sala de aula quanto as politicas de Estado para a educagdo. Por isso, ¢ importante
mantermos sempre presente essa reflexao.

E refletindo sobre as problematicas relacionadas a Lei, abordarei no préximo topico o

papel da EARER no Ensino Fundamental 1.

13 A EDUCACAO ANTIRRACISTA DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO
ENSINO FUNDAMENTAL I — SEU PAPEL

A educagao exerce um papel crucial na formagdo das criangas, ¢ a base para o
desenvolvimento intelectual, emocional e social. Além da transmissdo de conhecimentos como
a historia, a matematica, as ciéncias, a linguagem, ela ¢ responsavel por desenvolver e cultivar
0 pensamento critico. A educagao contribui para moldar a identidade das criancgas, através da
compreensao de suas proprias culturas e a ensina valorizar a diversidade (Cavalleiro, 2023). E
na construcdo do saber, a escola ¢ o lugar do conhecimento poderoso (Young,2007), que liberta
€ emancipa.

Entretanto Bourdieu (2011, p.53) destaca o papel da escola e sua funcao de conservacao
social, de perpetuacao das desigualdades sociais “tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam [...] como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar estara ratificando
as desigualdades”. E imprescindivel que a estrutura educacional deixe de ser um dos canais de
perpetuacdo da injustica social, pois

[...] a escola com qualidade educativa deve ser aquela que assegura as condi¢des para
que todos os alunos se apropriem dos saberes produzidos historicamente e, através
deles, possam desenvolver-se cognitivamente, afetivamente, moralmente. Desse
modo, a escola promove a justica social cumprindo sua tarefa basica de planejar e
orientar a atividade de aprendizagem dos alunos, tornando-se, com isso, uma das mais
importantes instancias de democratizag@o social e de promogao da inclusdo social
(Libaneo, 2020)

E nessa reflexdo sobre o papel da escola, sobre a importancia da educagdo junto as
criancgas, sobre os desafios da educagao basica, da EARER para e com as criangas, Pinheiro

(2023) entende a escola

[...] como um lugar com propostas que se contraponham a escola eurocentrada ¢ ao
curriculo colonial com os quais convivemos [...] um lugar que promova uma educacao

“Disponivel em <https://brasil.elpais.com/cultura/2021-09-18/como-bolsonaro-dinamita-as-instituicoes-o-caso-
da-fundacao-palmares.html > acesso em 11/07/2024.
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baseada nos referenciais afro-brasileiros, indigenas e africanos para repensar e
reconstruir as agdes pedagdgicas [...] pois a diversidade deve ser celebrada,
principalmente no curriculo e nas praticas escolares (Gomes, 2023, apud Pinheiro,
2023, p. 10-11).

Se pensarmos a escola como promotora da diversidade, o curriculo enquanto ferramenta
da pratica pedagogica pode ser potente, transformador, democratico e antirracista. Assim
sendo, a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana orientam a
implementagao de praticas pedagdgicas voltadas para o respeito e valorizagao da diversidade

étnico-racial nas escolas, pois ¢ preciso conhecer, reconhecer e respeitar as diferencas.

1.3.1 BNCC e 0 Ensino Fundamental 1

Nossas legislagdes sdo mecanismos fundamentais ndo sé para garantir direitos e
obrigacdes, também para corrigir desigualdades historicas, “mas nao se trata apenas de acessar
o direito a educagdo, mas de pensar nas condigdes sob as quais isso se processa” (Pinheiro,
2023). Nesta fase da pesquisa apresento a construcdo da BNCC, o regramento do Ensino
Fundamental I e as diretrizes para a EARER que serdo tratadas no préximo e ultimo tépico

deste capitulo.

A BNCC ¢ um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo
Basica, sendo assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade

com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo — PNE* (Brasil, 2018).

Garantir que todos os estudantes, independentemente de sua localizagdo geografica ou
contexto socioecondmico, tenham acesso a um conjunto basico de conhecimentos e habilidades
essenciais, promover revisdes e atualizagdes dos curriculos escolares para que possam refletir
as necessidades e desafios do século XXI, facilitar a articulagdo e a continuidade das
aprendizagens entre as diferentes etapas da educacdo basica: educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio e orientar para a formacao integral dos estudantes, sdo os

objetivos da BNCC (Brasil, 2018).

Artigo 9 da LDB - Cabe a Unido em colaboragdo com os Estados, o DF e os Municipios, a incumbéncia de
elaborar o Plano Nacional de Educagdo, estabelecer competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formagao basica comum. O Plano Nacional de Educacdo determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024. Disponivel em < https://pne.mec.gov.br/>. Acesso em 26/05/2024.
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Nossa Constitui¢do Federal em 1988, ja estabelecia algumas diretrizes para a construgao
dos curriculos escolares*®, e com a aprovacio da nova LDB a educagiio bésica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
Os curriculos devem ter uma base comum para toda a educacdo basica, mas com uma parte
diversificada em func¢do das caracteristicas regionais e locais dos educandos, que culmina com

a Lei alterando o artigo 26 para tornar obrigatéria a EARER (Brasil, 1996).

Ao longo dos anos 1990 foram tragadas as diretrizes curriculares nacionais pelo CNE*’
com revisdes ja nos anos 2000, periodo este marcado por varios eventos e normativas focados
no curriculo*®. Apés muitas discussdes e embates a BNCC *° ¢ homologada pelo MEC em 14
de dezembro de 2018 e define dez competéncias®® gerais que os estudantes devem desenvolver
ao longo da educagdo basica, pode-se pensar que algumas delas propdem o respeito e a

valorizagao das diferencas, em didlogo com a EARER.

Competéncia 1: Valorizar ¢ utilizar os conhecimentos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar com a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Competéncia 3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo
artistico-cultural.

Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

Competéncia 9: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos ¢ a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento ¢ valorizagdo da diversidade de individuos e grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

4CF — Artigo 210 — Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais

4TAs atribui¢des do Conselho sdo normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da
Educagio, no desempenho das fungdes e atribui¢des do poder publico federal em matéria de educacdo, cabendo-
lhe formular e avaliar a politica nacional de educagdo, zelar pela qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da
legislagdo educacional e assegurar a participagdo da sociedade no aprimoramento da educagdo brasileira,
disponivel em  <https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-
colegiados/cne >. Acesso em 27/05/2024

48 Destaco as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (tema do proximo topico) e a Lei 13.005/2014 que aprova o Plano
Nacional de Educacao e estabelece as metas e estratégias para a educacdo basica para os proximos 10 anos.

4 A construgdo da BNCC atravessou muitas discussdes, mas isso ja seria tema para uma outra pesquisa, por isso
essa pesquisadora trouxe apenas uma breve linha do tempo

50 Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018. p. 8).
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A BNCC?! esta organizada em areas de conhecimento e componentes curriculares
especificos para cada etapa do Ensino Fundamental, que est4 dividido em Anos Iniciais (1° ao
5° ano) e Anos Finais (6° ao 9° ano), abrangendo areas como Linguagens (Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira, Arte, Educagdo Fisica), Matemadtica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia), e Ensino Religioso.

De acordo com a BNCC o ensino fundamental I atende criangas a partir de 6 anos que
passam por mudangas fisicas, cognitivas, afetivas, sociais € emocionais, € que impde desafios
para a construc¢ao dos curriculos para essa fase de escolarizagdo, visando superar as rupturas
que acontecem entre as diferentes etapas da educacdo basica, inclusive entre os anos iniciais e
os finais do ensino fundamental. (Brasil, 2018).

Pinheiro (2023) entende que educar € um ato social que vai além dos limites da sala de
aula, que a educacdo consiste em transmitir as novas geragoes os conhecimentos acumulados
ao longo da historia.

Assim, pensar o curriculo da EARER no Fundamental I ¢ pensar um curriculo que
atravesse as areas de conhecimento. Um curriculo que va além do “20 de novembro”, pensar
uma escola que se contraponha a escola eurocentrada (Pinheiro, 2023), uma escola que:

Tenciona conhecimentos e, ao mesmo tempo, dialoga com a ciéncia moderna,
produzindo algo diferente e capaz de transformar as praticas ocidentalizadas e
hegemonicas de curriculo em praticas antirracistas. Tudo isso construido junto com
as criangas, no espago da escola e fora dela, na participagdo de projetos coletivos, na
vivéncia das muitas infancias, no contato com o outro, na reinven¢ao do calendario
escolar e das praticas pedagogicas. E com muito estudo, formagdo continuada,
letramento racial, elaboragdo de projetos coletivos e trabalho conjunto. Teoria e

pratica articuladas na constru¢do de um projeto emancipatério de educagdo (Gomes,
2023, apud Pinheiro, 2023 p. 11).

Somos um pais de maioria negra>?, “ndo devemos trabalhar a ERER em sala de aula
meramente porque a lei obriga, mas porque temos a consciéncia historica da necessidade de

reparagao social dessas maiorias minorizadas no Brasil” (Pinheiro, 2023, p.93).

1.3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e

Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

31 Um fato a se registrar, durante a pesquisa na BNCC, constatei que a palavra raga ¢ citada duas tnicas vezes e
racismo quatro, palavras que s3o “chave” para o cumprimento da Lei e na luta contra o racismo.

52De acordo com o IBGE o Censo 2022 mostra que, no Brasil, 45,3% das pessoas eram pardas; 43,5%, brancas;
10,2%, pretas, 0,8% declaravam-se indigenas e 0,4% eram amarelas. Disponivel em <
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/38719-censo-2022-pela-
primeira-vez-desde-1991-a-maior-parte-da-populacao-do-brasil-se-declara-parda >. Acesso em 28 de maio de
2024.
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O principio da igualdade racial nos curriculos escolares ganha forca com o advento da
Lei, a luta dos Movimentos Negros mais uma vez se manifesta junto ao Estado brasileiro que
se coloca como propulsor das mudangas sociais, reconhecendo as desigualdades entre brancos
e negros em nossa sociedade e a necessidade de uma intervengao positiva, compromete-se a
eliminar as disparidades raciais, avancando significativamente na afirmacdo dos direitos
humanos essenciais e fundamentais da populagdo negra brasileira (Brasil, 2004).

A SEPPIR, através da Ministra Matilde Ribeiro encaminha ao Conselho Nacional de
Educagao a necessidade de diretrizes que norteiem a implementacao e a formulagao de politicas
e projetos para a EARER. Assim, entendendo que “reconhecimento requer a adogao de politicas
educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnico racial presente na educagdo escolar brasileira (Brasil, 2004, p 12), o CNE
no dia 10 de margo de 2004, aprovou por unanimidade a institui¢io das DCN-ERER??, e assim

definiu através da Resolucao n° 01 que

[...] Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execugdo e avaliagdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educagio de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcao de nacdo democratica.

§ 1° A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagido e
producgdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento ¢ valoriza¢do da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nagfo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas. (Brasil,
2004.p. 31).

O CNE orientou que sistemas de ensino e institui¢des de diversos niveis transformassem
as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas estatais ou institucionais, adotando
decisdes e iniciativas voltadas para reparagdes, reconhecimento e valorizagdo da historia e
cultura afro-brasileira. Isso inclui a criacdo de programas de agdes afirmativas, que sao

essenciais para um projeto educacional que promova a formacao cidada e se reflita nas relagdes

53Em 2005, um milhdo de exemplares das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais publicadas foram distribuidas pelo MEC a todos os sistemas de ensino. Seu texto foi disponibilizado em
dominio publico e inserido em outras divulgacdes, como no livro Orientacdes e agdes para educagdo das relacdes
étnico-raciais, publicado pelo MEC/SECAD em 2006, também com larga distribui¢ao (Brasil, 2013, p 13).
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pedagogicas diarias. Medidas devem ser compartilhadas por sistemas de ensino, instituigdes,
processos de formagdo de professores/as, comunidade escolar (Brasil, 2004, p.13).

O conhecimento influencia representagcdes do negro brasileiro, impactando politicas e
praticas educacionais e¢ a educacdo deve executar acdes que garantam o direito a diferenca,
afirmando a diversidade étnico-racial (Gomes, 2011). Por isso para orientar suas ac¢des, 0s
sistemas de ensino, as instituicdes e os/as professores/as utilizardo como referéncia, além de
outras bases filoséficas e pedagogicas relevantes, os principios descritos a seguir: “consciéncia
politica e historica da diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos e agdes educativas

de combate ao racismo e a discriminagdes” (Brasil, 2004, p. 18-19).

E essencial que os planos educacionais incluam a implementacio dessas
regulamentagdes no ambiente escolar, com a participacao de gestores e professores/as. Isso ¢
fundamental para que as populagdes negras e indigenas se vejam refletidas de maneira
valorizada na cultura brasileira, evitando a exclusdo que prevaleceu por séculos devido a adocao
de um modelo educacional eurocéntrico (Pereira, 2017).

As DCN-ERER além de enriquecerem o curriculo escolar, fomentam o respeito e a
valorizacao das diferentes identidades e culturas que compdem o Brasil, e pensando no CA
enquanto escola de pesquisa, de observagdo, o préximo capitulo se propde a pensar os caminhos

que o colégio trilhou para uma EARER desde a promulgagdo da Lei.

2 O COLEGIO DE APLICACAO A LUZ DA LEI 10.639/03 — TRILHANDO
CAMINHOS

O CA enquanto espaco para praticas educacionais desempenha um papel fundamental
na formacgdo das (os) estudantes dos cursos de licenciatura da UFSC, conforme preceitua a
LDB. E foi no CA, enquanto professora em formagio que fiz meu estigio®* de docéncia em
2023, na turma do Primeiro Ano C>° do Ensino Médio, sob a orientacdo do Professor Me.
Peterson Roberto da Silva e supervisdo da Professora Dra. Thereza Cristina Bertazzo Silveira
Vianna. Fiz “dupla” de estagio com a doutoranda em Sociologia e Ciéncia Politica Gabriela

Pereira Kasper — companheira de trajetoria desde 2018.

4Para o Professor Brunetta o estigio supervisionado tem como propésito formativo estabelecer apenas linhas
gerais de um desenho bastante complexo que da origem ao que se transforma em substrato de memoria para as
demais experiéncias docentes dos licenciandos (Brunetta, 2015 p.3).

55Mesmo que meu propodsito nunca tenha sido “dar aulas”, esse periodo de convivéncia e regéncia junto ao 1C foi
de grande aprendizado, conviver com pessoas de tamanha diferenca de idade...valeu muito a pena ter optado pela
licenciatura, acredito que “construi algumas pontes”.
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Entre as minhas idas e vindas semanais ao Colégio de Aplicac@o, observando as criancas
pelos corredores, nos patios, percebendo os espacos dedicados ao ensino fundamental pensei:
“por que ndo desenvolver minha pesquisa no CA? A principio meu objetivo seria desenvolver
a pesquisa na escola na qual fiz meu ensino fundamental em Ararangua, no sul de Santa
Catarina. Contudo diante da distancia e o CA estar fisicamente proximo a minha residéncia e
principalmente por ser o CA um espaco educativo diferenciado, uma escola de pesquisa>®
vinculada a UFSC, que promove a investigagdo académica e busca contribuir para o avango do
conhecimento, ¢ com a concordancia de minha orientadora Professora Dra Alexandra, o CA
passou a ser o meu campo de pesquisa, mais especificamente o Ensino Fundamental 1.

Para desenvolver um trabalho de conclusdo de licenciatura, para realizar uma etnografia,
como nos ensina Geertz (1989), ¢ mais do que registrar os fatos, ¢ preciso analisar e interpretar
e assim encontrar os significados que estdo presentes nos ritos, pois a cultura se manifesta
através de mitos, rituais e simbolos. Para compreender uma cultura, é preciso entender esta
cadeia de significados, e por meio da etnografia o(a) pesquisador(a) deve buscar os significados,
e os simbolos dentro de um contexto. Explicar o funcionamento da cultura por inteiro, com
descri¢des minuciosas, “ndo generalizar através dos casos, mas generalizar dentro deles”, ou
seja, para que eu pudesse realizar uma pesquisa de campo, foi preciso antes conhecer um pouco
desta escola, sua historia, seus objetivos, suas estruturas, seus simbolos, compreender sua
cultura.

Pesquisei no site’” oficial do Colégio de Aplicagdo o Regimento Interno (2018), o
Projeto Politico Pedagdgico (2019), o seu histoérico, além dos planos de aula do Ensino
Fundamental I. Utilizei também as pesquisas que foram desenvolvidas pela minha turma de
Estagio I°%. Esta ¢ a proposta deste capitulo, apresentar ao leitor um pouco do Colégio de
Aplicagdo, e suas praticas pedagdgicas voltadas para uma educagdo antirracista, pois nas
palavras de Pinheiro (2023, p 69) “¢ s6 sabendo de onde viemos (olhando para tras) que
sabemos quem somos; e ¢ s6 sabendo de onde viemos e quem somos, a partir da nossa agéncia

ancestral, que conseguimos construir novos passos rumo a emancipac¢ao do nosso povo”.

56Conforme o Artigo 2° da Portaria n.° 959 do Ministério da Educagdo, de 27 de setembro de 2013, o CA constitui-
se em uma escola de referéncia para o desenvolvimento indissociavel de ensino, pesquisa e extensdo, com foco
em inovagdes pedagogicas e na formagdo docente inicial e continuada. Essa natureza possibilita a realizagdo de
praticas pedagogicas diversificadas, que podem ser originadas por projetos de ensino, pesquisa e extensdo; por
atividades permanentes; e/ou por reorganizagdes curriculares. Essas praticas devem ser analisadas e referendadas
pelos 6rgaos ou instancias competentes (Projeto Politico Pedagogico, 2019, p, 17)

57 Disponivel em < https://www.ca.ufsc.br/>

8Pesquisa sobre a realidade escolar do campo de estigio no CA - foi produzida pela minha turma de Estagio 1,
disciplina ministrada pelo Professor Me. Peterson Roberto da Silva. Os trabalhos envolveram investigacdo
documental, entrevistas, questionarios, sendo que essas informag¢des fundamentaram nossa regéncia € 0 nosso
trabalho pedagdgico, desenvolvido no segundo semestre de 2023.
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De acordo com o Regimento Interno®®, o Colégio de Aplicacdo tem carater publico,
gratuito, laico e inclusivo, esta vinculado ao Centro de Ciéncias da Educac¢ao da UFSC, possui
seu proprio espaco no Campus da UFSC de Florian6polis e acompanha a politica educacional
da sua mantenedora, ou seja, ensino, pesquisa ¢ extensdao. Sua finalidade est4 alicer¢ada em
servir de campo de observagdo, pesquisa, aplicacdo de métodos e técnicas, possibilitar a pratica
de ensino e buscar a sua melhoria, formar cidaddos e fornecer subsidios aos estudantes para
uma “atuacgao critica e produtiva no processo de transformagao e construcao consciente de uma
sociedade justa, humanitaria e igualitaria” (PPP, 2019, p. 11).

Sua criagdo se deu em 1961, sob a denominagdo de Gindsio de Aplicagdo com o objetivo
de servir de campo de estagio destinado a pratica docente de estudantes matriculados nos cursos
de Didatica (Geral e Especifica) da Faculdade Catarinense de Filosofia (FCF). No ano de 1970,
adotou o nome Colégio de Aplicacdo, neste mesmo periodo passou gradativamente a ter as
séries que hoje denominamos de Ensino Médio. Somente em 1980 foi implementado o Ensino
Fundamental, j&4 com as quatro séries iniciais.

Importante destacar a forma de acesso ao CA, pois até 1991 era exclusiva para filhos e
filhas de professores/as e servidores técnico-administrativos da UFSC. Entretanto, a partir da
Resolugdo n® 013/CEPE/92, ficou estabelecido que o ingresso de estudantes no Colégio passou
a ocorrer via sorteio aberto a comunidade. Apds 31 anos da sua constituicdo € que a
comunidade externa 8 UFSC passou a ter acesso ao CA, o perfil de estudantes comega entdo a
mudar. Destaca-se neste trabalho a politica de cotas raciais, uma politica de a¢do afirmativa e
que foi implementada no CA em 2023. Por compreender a importancia desta politica e da
intersec¢do do tema com a educacado antirracista, a seguir apresento a trajetoria de construcao e

sua implementacao no colégio.

2.1  POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS — COTAS RACIAIS NO COLEGIO DE
APLICACAO

Pensar politicas de agdes afirmativas ¢ considerar medidas governamentais com o
objetivo de promover a igualdade para grupos historicamente marginalizados e discriminados,
acOes essas que visam atenuar desigualdades sociais proporcionando o acesso equitativo a

recursos, beneficios e oportunidades.

S%E o regramento da escola, sdo as diretrizes para o funcionamento interno do colégio.
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O povo negro, ao longo da histdria do Brasil, luta pelo direito a educagao, e foi no ano
do Centenario da aboli¢do que a Constitui¢ao “Cidada” garantiu a educa¢ao como um direito
de toda/os e dever do Estado® — abre-se entdo uma oportunidade para que os Movimentos
Negros garantam os direitos da populacdo negra, com isso a luta por acdes afirmativas se

fortalece.

Almeida (2019) descreve que muitos foram contrarios as politicas de cotas, apesar de

acreditarem:

[...] que o problema do racismo — e da desigualdade — seja educacional. Isso se explica
pelo fato de que no Brasil a universidade ndo é apenas um local de formagao técnica
e cientifica para o trabalho, ¢ um espaco de privilégio e destaque social — um lugar
que, no imaginario social produzido pelo racismo, foi feito para pessoas brancas.
(Almeida, 2019, p. 101)

Sueli Carneiro (2022), numa entrevista destaca que a educagdo sempre foi o principal

161

ativo para a mobilidade social®’ no Brasil, pois foi restrito aos negros e desde sempre tem sido

ardua e persistente a batalha para as pessoas negras estudarem. Ela lembra que no final do
século XX, o debate publico sobre as acdes afirmativas foi intenso e enfrentou grande

resisténcia da sociedade brasileira. Para a pesquisadora as a¢des afirmativas sdo como

Politicas que visam equacionar um problema de gap que a sociedade apresenta em
diferentes temas, seja entre grupos raciais, religiosos, entdo toda a sociedade que se
vé diante de um dilema de ter que enfrentar algum tipo de desigualdade e que se dispds
a efetivamente corrigi-las... e as politicas de a¢des afirmativas sdo um remédio, uma
delas sdo as cotas (Carneiro, 2022).

Em interlocugdo com Sueli Carneiro, Gomes (2017) entende que as ag¢des afirmativas t€m

impacto nevralgico na cultura politica e na dindmica das relagdes de poder.

Seja para confirma-las, seja para refuta-las, a universidade passou a dedicar parte de
seu tempo a perceber que os jovens negros existem, que grande parcela deles ndo esta
presente nos bancos das universidades publicas e que eles lutam pelo direito de entrar
nesse lugar e partilhar desse espaco de producdo do conhecimento (GOMES, 2017, p.
114).

Ao colocar lado a lado jovens negros, classe média e elite branca, as a¢des afirmativas

podem agir como um processo de desconstrucao da ideologia racista no Brasil. Além disso, elas

0 Artigo 205 da CF/1988 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

6"Mobilidade social significa a possibilidade que um individuo tem de mudar de posigdo social, de status ou de
poder dentro da sociedade. "Deslocamento de individuos e grupos entre posi¢des socioecondmicas diferentes"
(Giddens, 2005, p.248).
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representam uma nova maneira de garantir direitos, e € nesse contexto que reside o seu potencial
emancipatorio. (Gomes, 2017).

A UFSC foi uma das pioneiras neste contexto, sendo que cinco anos antes da Lei
12.711/12%, criou o Programa de A¢des Afirmativas, com recorte étnico-racial e de renda. Para
a Vice-Reitora da UFSC, a Professora Dra. Joana Célia dos Passos (gestao 2022/2026), “A
politica de agdes afirmativas no ensino superior ¢ a maior politica de democratizag¢do do acesso
a0 ensino superior brasileiro na historia das universidades brasileiras”®.

Entretanto, mesmo o CA sendo uma escola experimental e que tem a UFSC como sua
mantenedora, foi somente em 2022 que a Resolucdo Normativa n° 168/2022%, instituiu a
Politica de Ag¢des Afirmativas na Educac¢do Basica da Universidade, ou seja, o Colégio de
Aplicagdo e o Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) do Centro de Ciéncias da Educagao
passou a reservar no minimo (grifo meu) 20% das vagas de ampla concorréncia para estudantes
negras(os) [pretas(os) e pardas(os)], indigenas e quilombolas, independente do percurso escolar
e/ou renda. Em 2023 o Colégio de Aplicacdo recebeu os primeiros estudantes provenientes das
cotas raciais. E importante destacar que a Resolugio contempla a¢des que visam & permanéncia

estudantil®.

02Recentemente alterada pela Lei 14.723/23 - Art. 1° As institui¢des federais de educago superior vinculadas ao
Ministério da Educagao reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduagao, por curso e
turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas.

Paragrafo tinico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdo
ser reservadas aos estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1 (um) salario minimo per capita.

Art. 3° Em cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas,
por curso ¢ turno, por autodeclarados pretos, pardos, indigenas ¢ quilombolas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislacdo, em propor¢ao ao total de vagas no minimo igual a proporg¢ao respectiva de pretos, pardos,
indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada
a institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundag@o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Disponivel em <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm>. Acesso em
10/04/2023.

% Disponivel em < https://noticias.ufsc.br/2022/08/s0-com-a-educacao-a-gente-sabe-que-consegue-ter-melhores-
chances-na-vida-os-15-anos-das-cotas-etnico-raciais-na-ufsc/ acesso em 07/04/2024.

% Disponivel em < https://capl.paginas.ufsc.br/files/2024/02/RN_1682022-A%C3%A7%C3%B5es-Afirmativas-
na-Educa%C3%A7%C3%A30-B%C3%Alsica.pdf>. Acesso em 11/04/2024.

OArt. 8° As agdes de acompanhamento visando a permanéncia de estudantes ingressantes no Nucleo de
Desenvolvimento Infantil e no Colégio de Aplicagdo de que trata o Art. 1° desta Resolugdo Normativa sdo as
seguintes: I — apoio pedagogico, oferecido por programa especifico sob a responsabilidade da UFSC, voltado para
o desenvolvimento da formagdo geral e dos processos de aprendizagem dos(as) estudantes; II — agdes de
acolhimento, visando a insercdo dos(as) novos(as) estudantes em projetos e programas ja oferecidos pelo NDI e
pelo CA na UFSC; III — apoio econdmico, em face das demandas de estudantes que se encontrem em situagdo de
vulnerabilidade socioecondmica, compreendendo: a) a criagdo e a efetivagdo de programas ja existentes na
Universidade; b) o acesso a bolsas académicas ou auxilios oriundos de modelos ja existentes e em funcionamento
e de programas ou iniciativas federais, estaduais e/ou municipais para esse publico; e IV — atencdo a formacao
politico-social, mediante o uso de metodologias de interacdo que privilegiem o (re)conhecimento das suas
caracteristicas socioculturais e econdmicas, a fim de ampliar o seu repertorio politico-cultural e estimular uma
inser¢ao protagonista e solidaria na Universidade.




50

Cardoso e Biensfeld (2023), apresentaram um panorama sobre o processo de
implantacdo de cotas raciais no CA. O estudo revela que o processo durou cerca de trés anos e
contou com o engajamento de toda a comunidade escolar. A implementagao foi liderada pela
Comissao de Estudos para as A¢des Afirmativas no Nucleo de Desenvolvimento Infantil e no
Colégio de Aplicacao, formada por Campos, Schneider e Pereira (2021). Durante esse periodo,

a comissao desempenhou um papel fundamental na condug@o do processo:

Foram sendo tecidos espagos de didlogos sobre a educacao das relagdes étnico-raciais
no que diz respeito a pratica pedagogica e as questdes estruturais que muitas vezes
sdo reprodutoras do racismo e da discriminag@o. E que o processo formativo estava
fundamentado no exercicio para a compreensdo e reconhecimento das diferencas
(Campos, Schneider e Pereira, 2021, p. 157).

E neste periodo, foi disponibilizado a toda comunidade escolar cinco agdes formativas,

O Papel da escola na luta antirracista” pela Profa. Dra. Lia Vainer Schucman; b)
“Desigualdades raciais e agdes afirmativas”, pela Profa. Dra. Joana Célia Passos; c)
“Trajetoria das politicas de agdes afirmativas na Universidade Federal de Santa
Catarina”, com a Profa. Vanda Pinedo (representante do MNU), Profa. Dra. Joana
Célia Passos, Prof. Dr. Marcelo Tragtenberg e a Profa. Dra. Maristela Campos; d)
“Acdes afirmativas na educagdo basica” para o 1° ano do ensino médio do Colégio de
Aplicagdo, conduzida por estudantes membros da comissao (Campos, Schneider e
Pereira, 2021, p. 165).

As acdes formativas, segundo Campos, Schneider e Pereira (2021) tiveram como
objetivos junto ao Nucleo de Desenvolvimento Infantil e no Colégio de Aplicagao: refletir sobre
as dificuldades que criam as desigualdades raciais e propor solugdes; discutir sobre as
expectativas dos estudantes pretos, pardos, indigenas e quilombolas; refletir sobre a presenca
de estudantes pretos, pardos e indigenas e quilombolas para que estudantes aprendam, desde
cedo, a partir da realidade que ¢ apresentada; conscientizar a comunidade escolar sobre a
urgéncia de uma educacdo antirracista para a constru¢cdo de uma sociedade mais equanime e
fortalecer a discussio e aplicacdo da obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena.(grifos meu)

E para além destes momentos de reflexdo junto a comunidade escolar Campos,
Schneider e Pereira (2021) alertam sobre a necessidade de continuidade dessas formagdes, pois
entendem que as reflexdes devem ser um movimento permanente.

Amparados no estudo de Campos, Schneider e Pereira (2021), Cardoso e Biensfeld
(2023), atualizaram uma tabela que espelha as matriculas realizadas no Colégio de Aplicacao
em relagdo a raga, ja incluido o ano de 2023, primeiro ano de implantacdo das Politicas de Cotas

na escola.
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Tabela 1 - Numero de matriculas no Colégio de Aplicacdo de 2015 a 2023 em relagfo a raga/cor.

Ano Branca | Preta | Parda | Amarela | Indigena | Nao Nao Total de
declarada | informada | matriculas

2015 749 41 43 1 1 11 36 882
2016 751 45 48 2 - 12 22 880
2017 729 42 61 3 - 13 14 862
2018 728 41 60 2 - 11 15 857
2019 775 44 61 4 - 14 25 923
2020 779 46 63 4 - 12 53 957
2021 804 49 78 6 - 12 53 1002
2022 781 47 87 12 1 9 23 960
2023 734 70 | 102 11 1 7 22 947

Totais | 6830 [ 425 | 603 45 3 101 263 8270

Fonte: Dados obtidos no sistema CAPL entre mar¢o de 2021 e maio de 2023 - Tabela adaptada de Cardoso e
Binsfeld (2023)

Os dados evidenciam ja neste primeiro ano de implantagao das cotas raciais um aumento
consideravel de matriculas de estudantes negros (as): na matricula de estudantes pretos(as) o
crescimento foi 48,93% e na matricula de estudantes pardos(as) o aumento foi de 17,24%,
ambos em relagao ao ano de 2022.

Este crescimento também fica evidenciado quando se analisa o percentual em relagdo a
totalidade de matriculas: em 2022 — 14,06% foram de estudantes negros (a) e indigenas e em
2023 foi de 18,26%. Entretanto este percentual pode evidenciar a necessidade de um trabalho
de divulgacao dos editais que chegue a todas as comunidades de Floriandpolis, pois a Resolugao
Normativa n° 168/2022, nao esta sendo cumprida na sua integralidade, ou seja, ndo atingiu o
minimo exigido pela norma.

Para que o ingresso e permanéncia desses (a) estudantes sejam exitosos € preciso
mudangas nos curriculos e avaliagdes, mudangas no dia a dia da escola. E imprescindivel que
se compreenda a urgéncia de que ndo se eduque apenas “para” a diversidade étnico-racial, mas
que se promova uma educagdo “na” diversidade étnico-racial. (Campos, Schneider e Pereira,

2021), em outras palavras,

Compreendemos que a educagdo tem papel central na mudanga de cenario quando
falamos sobre discriminagdo ¢ preconceito. Promover uma educagio antirracista, de
(re)conhecimento e valorizagdo da historia e cultura africana, afro-brasileira, indigena
e quilombola é importante e contribui para a formagao humanistica dos estudantes no
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sentido de compreender as relagdes sociais e o enfrentar as desigualdades. Estes sdo
elementos de uma educag@o "para" a compreensdo da diversidade ¢ das relagdes
étnico-raciais, mas ndo bastam. E preciso promover uma educagio "na" diversidade
étnico racial, ou seja, além de um conjunto de conhecimentos e praticas que valorizem
a diversidade presente no pais, a escola precisa ser um espacgo de representatividade
das diferentes etnias e ragas, para que elas ganhem voz nesse espaco e que
compartilhem o conhecimento sobre sua historia e sua cultura. A diversidade étnico
racial e o direito a educacdo sdo campos a serem abordados pela perspectiva
conceitual da equidade, compreendendo que o acesso € a presenga no espago escolar
s@o parte de um esfor¢o na dire¢do de concretizar o reconhecimento e o respeito da
diversidade. O acesso a educagdo desempenha papel decisivo no que diz respeito as

desigualdades raciais (Schneider, 2024)66.

E fundamental que as cotas raciais sejam implementadas em conjunto com outras
medidas que abordem as causas subjacentes da desigualdade racial. A escola enquanto espago
social, de convivio com as diversidades precisa construir um dialogo continuo e inclusivo.

Por fim, ndo poderia deixar de registar uma das minhas saidas a campo. Enquanto
transitava pelos corredores do CA me deparei com esta pichacdo, a qual nao estd datada, mas

instantaneamente pensei sobre as Politicas de Agdes Afirmativas.

Figura 8 — Pichacao nos corredores do CAUFSC
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 18/04/2024%7

%Dra. Juliete Schneider, professora titular no NDI/UFSC, em resposta a um questionamento feito por esta
pesquisadora, sobre o artigo ja referenciado. A entrevista aconteceu no formato online por meio de plataforma de
webconferéncia e rede social, em 30/04/2024 ¢ 14/05/2024

67A frase refere-se a um discurso de Ernesto Che Guevara na Universidade de Las Villas, em Cuba, em 28 de
dezembro de 1959. Disponivel em < https://www.scielo.br/j/sssoc/a/QKgMZw8znDsqPJyGrSXHhKP/> acesso
em 18/042024.
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Esta foto me leva a refletir sobre o ato da escrita como uma expressdo contestatoria,
destinada a transmitir uma mensagem de resisténcia para que o CA se torne mais acessivel e
inclusivo as classes sociais historicamente marginalizadas. E necessario transformar as
estruturas do colégio para promover maior diversidade e representatividade, ndo apenas no
corpo discente, mas também no corpo docente e nos espagos de poder da escola.

A foto sugere a importancia de implementagdo das cotas raciais juntamente com outras
medidas que abordem as causas subjacentes da desigualdade racial. A escola enquanto espago

social, de convivio com as diversidades precisa construir dialogos continuos e inclusivos.

2.2 DO REGIMENTO INTERNO AO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO — UMA
PRATICA PEDAGOGICA

O Regimento Interno (2018) do CA traz no seu escopo que a filosofia que rege sua a¢ao
pedagdgica tem sua origem e seu fim nas praticas sociais, ou seja, uma interagdo continua entre
a comunidade escolar®® e o contexto historico no qual est inserido. Assim, a escola tem como
uma das finalidades contribuir para a formagdo de sujeitos (as) conscientes, solidarios (as) e
comprometidos (as) com uma atuagdo participativa na sociedade, exercendo plenamente a
cidadania, além de produzir, reconhecer e socializar diferentes saberes. E dentre seus objetivos,
promover condi¢des para uma reflexao critica acerca das diversidades e dos processos culturais,
respeitando e valorizando as subjetividades e as experiéncias de membros (a) da comunidade
escolar, visando a promog¢ao politica da equidade. Possibilitar ao/a estudante a vivéncia de
praticas democraticas para que este possa desenvolver-se como sujeito (a) consciente, solidario
(a) e responsavel, capaz de contribuir para a liberdade de expressao e para o fortalecimento do
pensamento critico e autonomo, além de promover vivéncias multidisciplinares que

contemplem a transversalidade dos conhecimentos.

2.2.1 O Projeto Politico Pedagogico — PPP e a Diversidade

8COMUNIDADE ESCOLAR - Art. 105 - E formada pelos servidores docentes e técnico-administrativos em
educagdo em exercicio no Colégio de Aplicagdo, pelos discentes regularmente matriculados no Colégio de
Aplicacao e pelos responsaveis destes. (REGIMENTO INTERNO/CA, 2018, p. 27)
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O Projeto Politico Pedagogico para além de ser uma imposicdo legal®, é um dos
documentos que balizam toda a pratica educacional da escola. E no PPP que a comunidade
escolar define sua missdo, define os pressupostos tedricos das agdes educacionais que sao
assumidas, e também as diretrizes institucionais. Para Veiga (2019) o PPP ¢ construido e
vivenciado em todos os momentos e por todos da comunidade escolar e que estejam envolvidos
com o processo educativo, pois

A ideia-chave de projeto ¢, entdo, de unidade e considera o coletivo em suas
dimensdes de qualidade técnico-politica e de democracia participativa. A construgdo,
a execugdo e a avaliagdo do projeto sdo praticas sociais coletivas, fruto da reflexdo e
da consisténcia de propoésitos e intencionalidades. Para que a escola seja espaco e
tempo de inovagdo e investigacao e se torne autdnoma ¢ fundamental a opgao por um
referencial tedrico-metodologico que permita a construgdo de sua identidade e exerga

seu direito a diferenca, a singularidade, a transparéncia, a solidariedade e a
participagdo (VEIGA, 2009, p. 165).

E assim apds muitos anos de discussdes e com a participacao da comunidade escolar,
em 2019 o CA reconstruiu o seu Projeto Politico Pedagogico’®, o qual “deve ser entendido
como a propria organizagdo do trabalho pedagégico da escola em dois niveis: na organizagao
do trabalho escolar como um todo e na organizac¢ao do trabalho de sala de aula” (Projeto Politico
Pedagdgico, 2019, p. 09).

O PPP em consonadncia com o Regimento Interno define seus objetivos, ou seja,
proporcionar a construcdo, producdo e apropria¢do critica do conhecimento com o fim de

instrumentalizar a responsabilidade social e a afirmacao historica dos educandos, além de:

a) Propiciar os conhecimentos necessarios para instrumentalizar o educando na sua
atuacdo, tornando-o critico e produtivo no processo de transformacido no mundo e na
consequente constru¢do de uma sociedade justa, humanitaria e igualitéria;

b) Possibilitar ao educando a vivéncia de praticas democraticas concretas para que
este possa desenvolver-se como sujeito livre, consciente e responsavel na construgao
coletiva de sua realidade historica.

¢) Proporcionar e desenvolver atividades de pesquisa e extensdo que contribuam tanto
melhoria do ensino quanto para formagao continuada dos docentes (Projeto Politico
Pedagogico, 2019, p. 11-12).

Neste sentido o PPP traz, nos seus fundamentos metodoldgicos, que a educacio deve se
ocupar de outros saberes, da diversidade de conhecimentos globais, a organiza¢ao dos mesmos,

arelagdo com os contextos locais, e regionais. Assim como um conhecimento com um principio

% De acordo com a LDB em seu artigo art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na educago basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:I
- participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola; II- participag@o das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

"9Para vocé leitor(a) que queira conhecer um pouco mais sobre a reconstrugdo do projeto, consulte “Historico de
construcilo do PPP do CA (Projeto Politico Pedagogico, 2019, p. 73) disponivel em <
https://www.ca.ufsc.br/legislacao/ >
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elucidativo em relacdo as identidades, compreensdo de mundo, solidariedade, moral, com o
proposito de uma formagao critica e capaz de avangar para um futuro fora do colégio e dentro
de uma relacao individuo e sociedade.

Na proposta pedagogica, “o curriculo ¢ concebido como um conjunto integrado e
articulado de praticas, pedagogicamente referenciadas a partir de uma determinada visdo de
humanidade, de educacdo, de mundo, de sociedade, de cultura, de ciéncia, de trabalho ¢ de
lazer” (Projeto Politico Pedagogico, 2019, p.13).

E uma concepgio de curriculo que busca promover a consciéncia critica dos estudantes
em relacdo a realidade e valoriza a educagdo como instrumento de emancipacao,

Isso implica uma visdo critica dos parametros que estdo direcionando esse
conhecimento e exigem clareza e dominio da area especifica, reflexdo constante a
respeito dos grandes desafios presentes na pratica social atual, bem como a inclusao
de questdes como relacdes étnico-raciais ¢ de género, saude, trabalho, violéncia,

desigualdade social, miséria, avangos da ciéncia e da tecnologia, direitos humanos e
defesa do meio ambiente (Projeto Politico Pedagogico, 2019, p. 13). (grifo meu).

E sendo o curriculo uma das ferramentas da pratica pedagdgica, ¢ ele que conduz o
trabalho didatico-pedagdgico e por meio do qual € possivel também construir mentes criticas.
O sociologo Michael Young (2007) reflete que o que importa ¢ o conhecimento que permite
que os estudantes tenham a percep¢ao do mundo em que vivem, ou seja, através do
“conhecimento poderoso”, aquele que liberta e que emancipa. Assim sendo, a partir do
momento em que acreditamos que o(a) educador (a) ¢ um agente de transformagdo do mundo,
podemos pensar que estamos colaborando com toda a sociedade, mas antes disso, estamos
contribuindo para uma educacao antirracista que liberta, que liberta a mente, que liberta uma
maioria populacional minorizada em termos de oportunidades, pois ¢ de suma importancia que
as criangas conhegam seu passado para que possam se entender e se localizar no tempo e espaco.

Entretanto Motta (2021) percebe os curriculos como eixos estruturantes para a
manutengdo do racismo no Brasil, por isso entende que a insercdo da historia e cultura afro-

brasileira nos curriculos da Educacao Basica perpassa por uma revisao destes curriculos.

E preciso pensar a contribuigdo de sujeitos negros na constituicio do pais, reconhecer
o trabalho assalariado e as ideias trabalhistas de trabalhadores negros, em detrimento
do foco no trabalho escravo e da exclusividade da historia das ideias atribuidas aos
imigrantes europeus (NASCIMENTO, 2016), reconhecer a estética negra do barroco
de Aleijadinho ou das pinturas de Heitor dos Prazeres (ARAUJO, 2010), a literatura
de Carolina de Jesus (2014) e Conceicdo Evaristo (2003), a critica social de Abdias
do Nascimento (2016), o cinema de Viviane Ferreira (2014). E preciso romper com a
pedagogia do siléncio sobre relagdes étnico- raciais que impera na educacdo, apontar
a cor dos corpos, reconhecer o corpo negro como lugar de ideias, expressdo e criagdo
(Mota, 2021, pag. 17-18).
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E na constru¢do de um curriculo que mobilize a capacidade critica dos estudantes, os
pilares do curriculo do CA sao: alfabetizagdo e letramento, a interdisciplinaridade, a iniciagdo
cientifica e a formacao de leitores (a). Sendo a alfabetizagdo como um processo pelo qual se
adquire o dominio da leitura e da escrita, o letramento que perpassa pela compreensao ¢ a
interpretacdo, a interdisciplinaridade que traz como fundamento um diélogo entre as disciplinas,
a iniciagdo cientifica ja nos anos iniciais tem na sua pratica despertar o interesse pelas ciéncias
e a formacao de leitores (as) que atravessa todas as areas do conhecimento. Entretanto, consta
expressamente no PPP somente “a inclusdo de questdes como relagdes étnico-raciais” sem

qualquer menc¢ao da Lei e tampouco da DCN-ERER.

2.3 O ENSINO FUNDAMENTAL I - SEU CURRICULO, SEUS PROJETOS

Na LDB consta como niveis da educagdo nacional: Educacao basica, com a educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio e Educa¢ao Superior. No CA sdo ofertados dentro
da Educacao Basica, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Na Educagao Basica pode haver uma subdivisdo para planejamento, analise e producao
de politicas publicas: Anos Iniciais / Ensino Fundamental I — 1° ao 5° ano; Anos Finais / Ensino
Fundamental II — 6° ao 9° ano; Ensino Médio — 1° ao 3° ano e dentro deles a Educacdo Especial
— o direito a educacdo para pessoas com deficiéncia que ndo ¢ tema deste trabalho, mas a
pesquisa nao poderia deixar de cita-lo pois a inclusdao de pessoas com deficiéncia nas escolas
regulares de ensino promove a igualdade de direitos e o respeito as diversidades. Como
determina a legislagdo’! na composi¢do curricular do CA o direito a educagio para pessoas com
deficiéncias estd contemplado de forma transversal.

O Ensino Fundamental nas series iniciais ¢ marcado por uma fase de descobertas e
aprendizados. E neste periodo que “a experiéncia escolar amplia e intensifica a socializagdo da
crianga. O contato com outras criangas de mesma idade, com outros adultos, com outros objetos
de conhecimento, além daqueles vividos pelo grupo familiar vai possibilitar outros modos de
leitura do mundo” (Cavalleiro, 2023). E neste periodo que a crianga adquire habilidades,
desenvolve valores e atitudes, e junto a alfabetizacdo e a socializagdo, formar-se individuo
critico e participativo.

Pensando numa concepg¢ao de crianga e infancia, na realizagdo de praticas pedagogicas

diversificadas, em responder algumas questdes tais como: Quem ¢ esta crianga? Que saberes

LEI N° 13.146, de 06 de julho de 2015. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm >
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trazem para escola? Quais sdo seus anseios, medos e “referéncias culturais”? O PPP/CA
reestruturou seu curriculo, desenvolveu projetos e atividades permanentes. (Projeto Politico
Pedagogico, p. 17).

Assim, a proxima etapa desta pesquisa focou na analise dos planos de ensino e nos
projetos e atividades desenvolvidos pelo CA para o Ensino Fundamental I, pensando o curriculo
como um instrumento para uma pratica pedagogica que, para além de refletir a realidade
multicultural, promova, valorize e respeite as diversidades entre as criangas. Um curriculo
pensando numa EARER"? que contribui para uma consciéncia cultural, oportuniza as criangas
uma identificacdo com referéncias étnico-raciais positivas, promove a autoestima
independentemente de suas origens e prepara as criangas para conviverem em um ambiente

plural, interconectado e uma coexisténcia pacifica.

2.3.1 Os Planos de Ensino e a Educaciio Antirracista das Relacdes Etnico-Raciais

Um dos objetivos de minha pesquisa foi verificar nos planos de Ensino do Fundamental
I do CA a presenga da educagdo das relagdes étnico-raciais. E como esta analise ¢ documental
fiz a busca no site”> do colégio. Quando fevereiro chegou, constatei que os planos de ensino
que estavam publicados ainda eram os de 2023, aguardei o inicio do ano letivo e no dia
dezenove de fevereiro encaminhei um e-mail para a Dire¢ao de Ensino. A resposta foi quase
que imediatamente informando que os planos de ensino de 2024 estavam sendo elaborados
pelos/as professores/as e estariam disponiveis no site a partir de meados de marco. Marco
chegou e com ele a deflagracdo da greve dos Técnicos Administrativos em Educagdo da UFSC
— TAEs e que abarca também o CA, aguardei mais uns dias e ao final daquele més consultei o
site, porém os planos de ensino nao haviam sido disponibilizados. A troca de e-mails com a
dire¢do de ensino se estendeu até inicio de abril, e diante da impossibilidade de acesso aos
planos através do site, optei por analisar os planos de ensino de 2023. Foi quando informei
presencialmente a direcdo de ensino, numa conversa informal. Senti uma validac¢ao por parte
da gestdo do colégio, quando em sua fala expressou sua opinido dizendo que “provavelmente

as mudancas seriam poucas”. A greve dos TAEs, pode estar impactando nas atualiza¢des do

72 Para lembrar: A EARER ¢é uma proposta e reflexdo que significa Educacdo Antirracista das Relagdes Etnico-
Raciais como nos instiga o Professor Doutor Valdemar de Assis Lima (2023), na qual apresentei no capitulo 1
desta pesquisa.

3 Disponivel em < https://www.ca.ufsc.br/planos-de-ensino-2/>
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site da escola, provavelmente refletiu também nos planos de ensino, e eu ndo poderia esperar
mais.

Os planos estdo disponibilizados por disciplinas e como consta no PPP, o Ensino
Fundamental I tem em sua composi¢ao curricular as seguintes disciplinas:

Composic¢ao Curricular:

Quadro 1 - Ensino Fundamental 17#
Ensino Fundamental Artes, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Educagido Fisica, Libras,
(1° e 2° anos) Literatura Oral, Matematica, Portugués.
Ensino Fundamental Artes, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Educacao Fisica, Libras,
(3°, 4* e 5° anos) Literatura Oral, Matematica, Portugués e Inicia¢do Cientifica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 07/05/2024

A coleta e identificagdo dos planos de ensino ndo exigiu muito tempo, entretanto a busca
para identificar elementos de uma educagao antirracista, como fazé-lo? Precisei pensar “o que

¢ uma educacdo antirracista? O que ¢ ser uma educadora antirracista? . Para Pinheiro,

O educador, a educadora antirracista é, acima de tudo, uma pessoa consciente de si
dentro dos sistemas de opressdo que estruturam a nossa sociedade. Ele/ela é aquele
sujeito que, em uma sociedade estruturalmente racista, compreende que ndo ha como
fugir psicologicamente desse mal social se ndo destruirmos o racismo em suas bases
(Pinheiro, 2023, p 101).

Esta compreensdo perpassa pela construcdo de um curriculo que afronte as estruturas
racistas, pois no saber de Pinheiro (2023) ¢ preciso pautar a equidade racial na estrutura escolar,

e a construcao do curriculo deve estar,

[...] pautado nos conhecimentos ancestrais africanos e indigenas fora de um lugar de
estereotipagem e de rebaixamento; representar graficamente as pessoas negras e
indigenas na estética da escola a partir de um lugar de positiva¢ao; fomentar a leitura
de literatura negra e indigena nas proposic¢des didaticas escolares; organizar na escola
programas de formacgdo de professores/as a partir da oOptica do letramento racial;
apresentar intelectuais e personalidades negras e indigenas aos/as estudantes,
objetivando ressignificar a nogdo de humanidade e inteligéncia ainda hoje (Pinheiro,
2023, p 102).

Pois s6 assim o curriculo poderd ser um dos pilares para uma educacdo libertadora,
portanto ndo se pode pensar uma escola que seja democratica sem que seja antirracista (Gomes,

2022). E os planos de aula, projetos e atividades perpassam pelos espagos do CA, pois sdo

"Segundo a Professora Gessi, uma das minhas entrevistadas (discorro sobre elas no terceiro capitulo), no Colégio
de Aplicagdo, os estudantes do primeiro e segundo ano tém um tnico professor (unidocéncia) que ensina todas as
matérias, como Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria, Geografia e Matematica (Educacdo Geral). A partir do
terceiro ano, devido a uma escolha curricular e metodoldgica, o ensino se especializa e os/as professores/as passam
a lecionar disciplinas especificas. Isso € feito para proporcionar um maior aprofundamento nas matérias. Assim,
um/a professor/a se dedica ao ensino da Lingua Portuguesa, focando em leitura, escrita, producdo de textos e
analise linguistica; outro professor se concentra na Matematica; e um terceiro se dedica as Ciéncias Humanas e da
Natureza.
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nestes espagos que efetivamente o PPP ¢ aplicado, sdo nos espacos fisicos do CA que as praticas
educativas efetivamente acontecem.
Pensando na representacao grafica, pensando na estética do CA, a primeira imagem que

9975

trago € o “grande patio”’”, na qual ouvi de varias pessoas com quem conversei durante minha

pesquisa de campo que ¢ um “lugar de passagem”’¢

, mas também ¢ neste lugar que algumas
atividades de educacao fisica sdo desenvolvidas, € neste espago que as criancas do Fundamental
I (do primeiro ao terceiro ano) deixam as mochilas enfileiradas por turma - ha uma marcagao

pintada no chao.

Figura 9 — Grande Patio 1

Grande Patio
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Criangas aguardando a sineta - mochilas enfileiradas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 26/04/2024

E no grande patio que as criancas aguardam (brincando) o tilintar da “sineta” para se
dirigirem as salas de aula, ali elas também brincam no horério de recreio. Pode-se afirmar que

diariamente este espago exerce um papel de importancia na formagao dessas criangas, pois a

75 “Grande patio” foi 0 nome que eu dei (talvez outras pessoas ja o tenham feito) para identificar este espago que
na minha opinido ¢ um dos cartdes de visitas da escola.
76 Eu mesma durante o estagio em 2023, passava pelo grande patio semanalmente.
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arte para além de ser uma expressdo estética, ¢ um caminho de muitos significados, mas que
elementos graficos este espago carrega das culturas africanas e indigenas?

Por isso umas das saidas a campo foi especificamente para observar o grande patio
enquanto espago para uma educagdo antirracista, pois quase toda a comunidade escolar
diariamente “passa por ele”.

No péatio hd uma sala central, as paredes externas desta sala foram usadas como uma

grande tela para uma pintura, como mostram as fotos.

Figura 10 — Grande Pétio 2

Grande Patio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 08/03/2024 ¢ 26/04/2024

A arte foi construida “por varias maos” de estudantes do idioma alemao, o que me fez
olhar um pouco mais para aquele lugar, para outras paredes e outros espagos do grande patio,
ndo identifiquei elementos de outras culturas.

Se o grande patio ¢ um lugar de passagem e uso coletivo, um lugar de diferentes
atividades e interacdes no cotidiano escolar, um lugar de todas e todos, um espago que recebe

e abraca’’, se as DCN-ERER (2004), preceituam que a EARER se desenvolve no cotidiano das

"TUsei esta metafora porque durante o campo observando este espago, presenciei muitos abragos entre as criangas
e entre professoras e criangas.



61

escolas, nas areas de recreacdo, quadra de esportes e outros ambientes e chama a atencao sobre
a importancia de ampliar os curriculos escolares. E assim refletir a diversidade cultural, racial,
social e econdmica do Brasil. Além de incluir contetdos relacionados a cultura africana, as
contribuig¢des historico-culturais dos povos indigenas, descendentes de asiaticos, africanos e
europeus. Para além de novos contetidos, as diretrizes exigem uma revisdo profunda das
relagdes étnico-raciais, sociais e pedagdgicas nas escolas, para criar ambientes inclusivos e
plurais, onde todos (as) os (as) estudantes se sintam representados (as) e tenham o direito de
aprender e expandir seus conhecimentos sem negar suas identidades étnico-raciais, pois a
qualidade da educagdo ¢ medida pela capacidade das institui¢des em oferecer esse ambiente de
inclusdo e respeito as diversidades. E preciso pensar como o CA percebe a educagio
antirracista.

A construcdo de uma escola democratica ¢ um dos pressupostos filosoficos do CA, e
uma escola s6 ¢ democratica se for antirracista (Gomes, 2022), pensando em atividades
educativas, em estratégias de combate ao racismo, li, reli e interpretei os planos de ensino das
disciplinas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Literatura Oral, Matematica,
Portugués, Iniciacdo Cientifica, Educagdo Fisica e Artes. Os planos sdo ferramentas que
orientam de forma organizada e detalhada os objetivos educacionais que se deseja alcangar.
Utilizei como instrumentos de pesquisa a busca pelas palavras/categorias: agdes afirmativas,
combate ao racismo, consciéncia histoérica, cultura afro-brasileira e indigena, didlogo
interétnico, diversidade curricular, educacdo antirracista, equidade, inclusdo,
representatividade, para assim poder identificar como a EARER est4 descrita nos planos de

ensino.

2.3.1.1 Educacéao Geral

A Educacgao Geral no Fundamental I do CA ¢ delegada a uma professora, e cabe a esta
professora elaborar varios planos de ensino para criancas de seis a oito anos de idade, periodo

este que segundo a BNCC, ocorre a

[...] progressdo do conhecimento pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e
pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e
os interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos,
que dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia,
com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente (BNCC, 2018, p. 59).
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Cavalleiro (2023) entende a educagdo “como um processo social no qual os cidadaos
tém acesso aos conhecimentos produzidos e deles se apropriam” e este conhecimento perpassa
por um curriculo antirracista, pois a Lei deixa expresso que os conteudos referentes a EARER
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, mas em especial nas artes, na literatura
e na histodria, e poucas palavras/categorias foram encontradas, apenas nos planos de ensino dos
quartos e quintos anos. Contudo, alguns conteudos em todos os anos, dialogam com o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

Quadro 2 — Resumo do Plano de Ensino da Educagao Geral

1° ano - Ciéncias da Natureza um dos
objetivos de aprendizagem é comparar
caracteristicas fisicas entre os colegas,

. . " ". :
reconhecendo a diversidade e a| Outro": . Corr~1un1dade, g ) L
importancia da  valorizagdo, do |convivéncias ¢ interagdes entre (moradias, classes sociais,

b

acolhimento e do respeito as diferengas | Pessoas; convivéncia e interagdes atividades, trabalho,  economia,

e na Geografia um dos contetdos ¢é a | ©1re pessoas na comunidade I?Zer’ etmai“ ) .plano dlr.teﬁtor da
escola e a diversidade do grupo social cidade) ¢ Infancia(s) em diferentes

. culturas
envolvido

2° ano — na Histéria um dos|3° amo - Historia traz dentre os
contetidos é a nogdo do "EU" e do | conteudos a diversidade, as formas
e fun¢des do bairro e da cidade

4° ano - aborda varias disciplinas integrando aspectos culturais e historicos. Em Portugués, o foco estd na
compreensdo da lingua como um fendmeno cultural e na valorizac¢do da literatura como patriménio artistico. Em
Ciéncias da Natureza, os alunos associarao os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a construc¢ao de calendarios
em diferentes culturas. Em Matematica, aprenderdo sobre a evolucdo historica da ci€ncia para atender
necessidades humanas. Na Historia, o foco ¢ nas praticas sociais e culturais dos povos originarios, incluindo o
surgimento da espécie humana na Africa, rotas migratérias, e as culturas indigenas e africanas, abordando
também questdes de discriminagdo e racismo no Brasil. Em Geografia, o tema ¢é coloniza¢do e migragdo,
examinando a colonizag@o europeia ¢ a diaspora africana, além de identificar a diversidade cultural e territorial
na América do Sul..

5° ano - Historia tem no seu contedo a identidade e alteridade, diversidade cultural , cidadania, respeito as
diferengas, o processo de colonizagdo do pais e do estado que afetaram indigenas (Xokleng, Kaigang e Guarani)
e africanos, a Didspora africana, escraviddo, aboli¢do, grupos de resisténcia e nas questoes atuais: desigualdades
sociais, demarcagdes de terras indigenas, indiferenga com a pobreza, formas de marginalizagao, racismo, o negro
na sociedade contemporanea (espaco social de lutas e conquistas) e na Geografia, compreender que a América
do Sul, o Brasil, o estado em que vivem e a cidade, podem ser caracterizados por uma diversidade de paisagens,
povos e manifestacdes culturais, as diferencgas étnico-culturais e desigualdades sociais

Fonte: Planos de Ensino do CAUFSC

Com estes conteuidos presentes nos planos de ensino da Educaciao Geral pode—se pensar
que ha uma pratica educativa que valoriza a cultura afro-brasileira, principalmente nos tltimos
anos do Fundamental I.

A foto abaixo ¢ da se¢do infantil da biblioteca do CA, um espago projetado para
estimular o habito da leitura desde cedo, com livros e personagens de diferentes origens,

promovendo uma diversidade de narrativas.
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Figura 11 — Espaco para as criangas na biblioteca

ganmi;o

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 21/05/2024.

2.3.1.2 Artes

A arte promove expressdes individuais e coletivas, desempenhando um papel
fundamental na luta contra o racismo das mais variadas formas. Ela estd presente nos
corredores, paredes e muros do CA, recebendo a comunidade escolar ja no portdo de acesso da
escola com o “Mural Memérias Tateis”’® de 1995. A reflexdo que nos instiga: esses muros,
corredores e paredes, hoje, estdo contemplando a diversidade étnico-cultural da “ilha da

magia”?

8Informagdes obtidas no proprio mural - O “MURAL MEMORIAS TATEIS” — Projeto “MUSEU MENOR” —
“Placas ceramicas FAUNA, FLORA e CULTURA da ILHA da MAGIA, produzidas na Oficina de Ceramica,
1995, por alunos do 1° ano do Ensino Médio”, tendo como professora responsavel Fabiola C.B. Costa e artista
convidada Rosana Bortolin UFSC/UDESC. Esta obra antecede a LDB e também a Lei.
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Figura 12 — Mural Memorias Tateis

“Mural MEMORIAS TATEIS”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 16/02/2024

De acordo com o PPP /CA a disciplina de ARTE esta subdividida em trés linguagens;
Artes Visuais, Musica e Teatro. Nos primeiros e segundos anos o teatro, a musica e as artes
visuais se integram por meio de vivéncias empiricas, ludicas e interdisciplinares. Nos terceiros
anos ¢ a musica, nos quartos anos as artes visuais a partir da cidade de Florianopolis € nos
quintos anos o teatro. Essas formas de expressao abrangem conhecimentos relacionados a obras
e acontecimentos artisticos, englobando atividades de criacdo, interpretacdo, producio,
constru¢cdo, manifestacdo e reflexdo sobre formas de arte. A sensibilidade, a intuicao, o
pensamento, as emogdes ¢ subjetividades se revelam como meios de expressao durante o
processo de aprendizagem em Arte. (BNCC, 2018)

O componente curricular de Arte, promove a intera¢do critica de estudantes com as
complexidades do mundo, incentivando o respeito as diferencas e facilitando o didlogo
intercultural, multiétnico e multilingue, aspectos essenciais para o exercicio da cidadania. A
Arte também promove a troca entre culturas e ajuda no reconhecimento das semelhangas e
diferengas entre elas, (BNCC, 2018). Que lugar a EARER ocupa na arte do Ensino Fundamental

I do CA? Na busca por respostas, analisei os planos de ensino e constatei uma certa auséncia
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das palavras/categorias em analise. Diversidade aparece duas vezes, inclusdo uma unica vez,
cultura africana trés vezes, mas cultura tem presenca forte em todos os planos. Destaco as
ementas do segundo e do terceiro ano: arte e cultura dos diferentes povos e paises e suas
influéncias na cultura e arte brasileira, com énfase nos principais povos formadores do Brasil:
indigenas, africanos e europeus e Repertdrio de cangdes de diferentes culturas, com énfase nas
produgdes de etnias africanas e indigenas, com temas relacionados aos direitos humanos, a
inclusdo e a tematica do meio ambiente.

Os objetivos e as ementas evidenciam um direcionamento para as vivéncias dos
contextos sociais, historicos e culturais em que as criangas estio inseridas. As abordagens dos
conteudos sdo realizadas sob a oOtica dos povos formadores do Brasil, destacando-se o
conhecimento de musicas de diferentes culturas, com énfase nas etnias africanas e indigenas, €
a diversidade de personagens e narrativas no teatro. Observa-se um didlogo com a EARER nas
atividades educativas, referenciando os saberes produzidos pelos negros e indigenas. Conforme
argumenta Cavalleiro (2023), a educacdo ajuda a formar a identidade das criangas, permitindo

que elas compreendam suas proprias culturas e aprendam a valorizar a diversidade.

Figura 13 — Salas de Artes

Salas de Artes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 06/05/2024
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A foto das salas de artes pode revelar um compromisso da escola com as atividades
artisticas, a inclusdo e a integragdo com a natureza. Suas janelas de vidros, portas coloridas e
rampas de acesso, criam um ambiente acolhedor e acessivel para as criancas. O espago
arborizado reforca a conexdo entre o aprendizado e a natureza, promovendo valores

educacionais importantes.

2.3.1.3 Educacado Fisica

Para a BNCC (2018), a Educagao Fisica aborda as praticas corporais como expressoes
culturais significativas, refletindo as capacidades expressivas dos sujeitos ao longo da historia.
O movimento humano ¢ considerado parte da cultura e vai além do simples deslocamento fisico,
envolvendo diversas formas de codificacdo e significacdo social.

A disciplina de educagdo fisica apresentada nos cinco planos de ensino ¢ organizada de
forma interdisciplinar, buscando integrar-se com outras disciplinas para promover um fazer
coletivo. Essa abordagem metodologica busca atravessar diferentes areas de conhecimento e
contribuir para a integracdo dos temas relacionados ao desenvolvimento infantil, pois as
criangas tém conhecimentos que precisam ser reconhecidos e discutidos na escola para ajudar
na compreensdo do mundo. Esses conhecimentos também precisam ser ampliados para
potencializar a integracdo das criangas em diferentes aspectos da vida social. (BNCC, 2018).

Durante a pesquisa nos planos de ensino da Educacdo Fisica, especificamente na busca
pelo termo antirracista ela aparece nas referéncias com a obra “Pequeno manual antirracista”
de Djamila Ribeiro (2019). As palavras cultura afro-brasileira aparecem nos planos dos quartos
e quintos anos, equidade aparece nos planos do segundo e terceiros anos € a palavra inclusao,
aparece entre os cinco planos. A Educagdo Fisica ¢ apresentada como inclusiva e possibilita
que cada crianga se desenvolva por meio das experiéncias adquiridas e compartilhadas em sala
de aula. Os contetudos trazem brincadeiras, jogos populares, ginasticas e dangas do contexto
comunitario, regional e popular, valorizando e respeitando as manifestagoes de diferentes
culturas (africanas, indigenas e agorianas) e refletindo suas origens e diferenciagdes regionais
(regras e nomenclaturas), o que denota um dialogo com a EARER. A capoeira e o maculelé”’

tem presenca marcante nos planos de ensino dos quartos e quintos anos.

Maculelé é uma danga folclorica originalmente praticada por negros e caboclos do Recoéncavo Baiano”,
disponivel em https://www.historia-brasil.com/bahia/maculele.htm>. Acesso em 12 de junho de 2024.
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Figura 14 — Alguns Espacos para Educagdo Fisica

Alguns espacos para Educacio Fisica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 14/06/2024

Os espacos para a educagdo fisica destas fotos, revelam um ambiente escolar que
valoriza o esporte, a acessibilidade e a integragdo com a natureza. Entretanto a auséncia de
elementos das culturas afro-brasileiras e indigenas aponta para uma lacuna na representagao da

diversidade cultural.

2.3.1.4 Literatura Oral

Consta na ementa do plano de ensino, a narracao oral de histérias como uma forma de
educagdo, arte, memoria e imaginagdo. Destaca a narragao oral como uma pratica cultural
importante que envolve memoria e imaginacdo, contribuindo para a constru¢do de
comunidades. Também menciona as oportunidades de explorar as dimensdes ludicas, estéticas
e poéticas da narracao de historias, incluindo a performance narrativa.

A pesquisa nao identificou muitas das palavras, entretanto um dos conteudos

programaticos elencados no plano de ensino ¢ “A diversidade cultural presente nas narrativas:

africana, indigena, oriental, etc”. A disciplina se pauta na interdisciplinaridade, na medida em
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que as historias contadas dialogam de alguma forma com os contetidos abordados nas outras
disciplinas. As aulas se desenvolvem num espaco que acolhe a crianca (descalca), a
ambienta¢do com a formagao de uma roda, tapetes, vela e musica. As fotos podem indicar que
a disciplina trabalha com as diferentes manifestacdes da diversidade étnico-cultural, dialogando

assim com a EARER.

Figura 15 — Salas de literatura oral

Salas - Literatura Oral

Foto 1

Foto 2 . Foto 3

Fonte: Foto 1 autorizada publicagao, fotos 2 ¢ 3 elaboradas pela pesquisadora em 26/04/2024

O plano de ensino ¢ um documento que descreve detalhadamente os objetivos, os
conteudos, a metodologia e recursos didaticos, avaliagdes, cronograma e as referéncias. Uma
ferramenta essencial para orientar os/as professores/as no desenvolvimento das atividades
educativas. Vinte anos se passaram da promulgacdo da Lei e os planos de ensino pesquisados
foram os de 2023, consta nos planos o compromisso com a interdisciplinaridade, com a
aprendizagem participativa, reflexiva e critica. Dentre os objetivos, a diversidade (cultural), a
inclusdo, formagdo da cidadania, o reconhecimento da comunidade, a manifestacdo das
diferentes culturas, a participagdo reflexiva, a compreensdo e a interpretacdo dos

acontecimentos historicos, das relagdes de poder e processos de construgdo e transformagao das
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estruturas sociais, politicas, economicas e culturais ao longo do tempo. Os planos evidenciam
um compromisso com a EARER, com uma educag¢ao mais inclusiva e respeitosa.

Mas ha que se pensar sobre a auséncia de citacao da Lei que visibiliza a contribuicao de
negros e negras na constru¢ao e formagao do Brasil e das DCN-ERER cujo objetivo ¢ fornecer
referéncias e orientagdo das agdes, mas sem impor rigidez permitindo ajustes e melhorias

continuas.

2.3.2 Os Projetos e a Educacio Antirracista das Relacdes Etnico-Raciais

Analisar o Projeto Politico Pedagdgico do CA, identificar praticas pedagdgicas com
perspectivas antirracistas, especificamente nos projetos de extensao, com um recorte para as
atividades voltadas ao Ensino Fundamental I e ao seu corpo docente, foi mais um dos objetivos
de minha pesquisa. A exemplo dos planos de ensino, foi uma pesquisa documental na qual
utilizei como ferramenta de pesquisa a busca por palavras centrais dentro da Educagao
Antirracista como: agdes afirmativas, racismo, consciéncia interseccional, cultura afro-
brasileira e indigena, relagdes étnicos raciais, cultura africana, diversidade, equidade, inclusao
e representatividade.

O CA ¢ uma escola de referéncia para desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensao,
o que possibilita a aplicagdo de atividades educativas diversificadas. E no PPP que estio
definidos os pressupostos tedricos das a¢des educacionais, as diretrizes institucionais e praticas
pedagogicas que sdo assumidas. De acordo com o PPP, sdo quarenta os projetos de ensino,
pesquisa e extensdo que devem ser apresentados conforme legislagao em vigor, assim como as
atividades que podem ser curriculares ou extracurriculares. Foi no PPP de 2019 que fiz a analise
inicial dos projetos®’, entretanto encontrei uma certa dificuldade para identificar quais projetos
estariam em andamento. Durante a pesquisa de campo, em didlogo com algumas professoras e
professores e alguns/algumas técnicos (as), ndo souberam precisar. Conversei entdo com a
Diretora de Ensino, Prof*. Marina Soligo, que sugeriu uma conversa com o Professor Alberto
Vinicius Casimiro Onofre - Coordenador de Pesquisa e Extensdo do CA. Assim, inicio de maio

recebi do Professor Alberto a relagdo com os projetos de extensdo®! aprovados para este ano,

80A descri¢do e detalhamento de todos os projetos e atividades estdo disponiveis como anexos, a partir da pagina
43 do Projeto Politico Pedagdgico do CA, disponivel em https://www.ca.ufsc.br/legislacao/

810s projetos de Extensdo estdo divididos entre projetos coordenados por servidores do CA/UFSC que totalizam
26, e projetos coordenados por servidores de outros departamentos da UFSC, mas com participagdo de servidores
do CA, estes totalizam 15.
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precisei reiniciar a analise a partir deste novo documento que difere do disponivel no site do
Colégio.

Para uma melhor compreensao e absor¢ao das informacdes apresentadas, trago os
ensinamentos de Pinheiro (2023) que concebe a escola como promotora da diversidade e o
curriculo enquanto ferramenta da pratica pedagogica transformadora. Portanto, a adog¢ao de
praticas pedagdgicas que respeitem e promovam a diversidade cultural deve ser uma prioridade
nas escolas.

, .

‘inclusao” ¢ citada em projetos

[3

Das palavras e categorias pesquisadas, a palavra
voltados as pessoas com deficiéncia, com altas habilidades/superdotacdo e com Transtorno do
Espectro Autista. A pesquisa identificou onze projetos, dos quais cinco mencionam fortemente
as categorias. Os outros seis, embora ndo as mencionem explicitamente em seus resumos,
podem ser considerados alinhados com os principios das DCN-ERER.

O Espaco Estético CA/UFSC- ¢ um local destinado a exposi¢des e mediagdes culturais
que refletem sobre a pesquisa em artes visuais, abrindo espago para relagdes do universo escolar
com o universo entorno e toda a comunidade escolar. Seu objetivo ¢ propiciar alfabetizagdao
visual e melhor sistematizar processos de ensino-aprendizagem com o intuito de promover a
fruicdo, a reflexdo critica e o didlogo entre a produgdo estética e a comunidade escolar.

Para a Professora Maria José Lopes da Silva, a escola tem o papel crucial de legitimar
os valores culturais do povo, garantindo a riqueza simbodlica que os estudantes trazem
(Munanga, 2005). Nesse contexto, a producdo estética antirracista, que reconhece em Africa
como uma das matrizes da cultura brasileira e da formagao do povo brasileiro, torna o Espaco
Estético mais que um lugar de passagem. Este ambiente valoriza e celebra a arte da comunidade
escolar e, com sua porta de vidro, conforme mostra a foto abaixo, simbolizando transparéncia
e abertura, pode desempenhar um papel importante na luta contra o racismo estrutural, por meio

de producdes visuais que promovam a diversidade e a conscientizagao.
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Figura 16 — Espaco Estético

Espaco Estético

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 06/05/2024

O Fortalecimento e consolidacdo das acdes afirmativas na educaciao basica da
UFSC, tem como objetivo divulgar a comunidade externa da UFSC, as acdes afirmativas recém
implementadas na educagdo basica da UFSC, pois s6 assim a comunidade podera conhecer o
NDI e o CA e saber que tem o direito a frequenta-las e vincular-se a elas. A escola precisa estar
preparada, por isso o projeto quer desenvolver agdes educacionais para o combate ao racismo
e todas as formas de preconceito, com servidores (as) e estudantes. Para que com isso estejam
preparadas (os) para receber as criancas ¢ adolescentes que chegaram e continuam chegando
por meio das Politicas de A¢des Afirmativas, a lei de cotas. Por meio de metodologias diversas
0 projeto quer mostrar aos estudantes que chegam, a necessidade de estarem conscientes das
situagoOes relativas a si e aos contextos em que vivem: da ida as unidades educacionais da rede
municipal e estadual, a exibicdo de filmes com debate, oficinas, atividades ludicas e rodas de
conversa, entre outras. Trabalhar pela modificacdo das relacdes humanas dentro do CA e do
NDI, e entre estas subunidades e a comunidade externa (familias e estudantes das redes estadual
e municipal de Florianopolis).

O projeto ¢ fundamental pois promovera a equidade e a inclusdo social, contribuiré para

a promoc¢ao de uma educagdo mais justa e igualitaria. A conscientizacdo da comunidade sobre
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seu direito a frequentar a UFSC ¢ crucial para a democratizagcdo do acesso a educagdo, pois
“este espaco sempre foi dela, mas lhes foi negado, de uma forma velada, ele foi negado”
(Schneider, 2024%%).

O projeto Pesquisas, Praticas Formativas e Equipamentos para a Promocao da
Igualdade Racial na Educagdo Basica que propde agdes e medidas pedagdgicas para
promogdo da igualdade racial e instrumentos pedagogicos para lidar com casos de racismo,
quando ocorrerem e seu publico sdo as criangas das creches e escolas participantes: o NDI e o
CA da UFSC, uma unidade de educacao infantil da rede publica municipal e uma escola de
educagdo basica da rede publica estadual. O projeto ressalta a relagdo entre racismo e
desempenho educacional, sugerindo a necessidade de uma abordagem interseccional para tratar
dessas desigualdades nas institui¢des educacionais, € se propde a capacitar educadores,
desenvolver ferramentas especificas para o enfrentamento do racismo desde a primeira infancia,
e com isso promover a igualdade racial e assim melhorar o ambiente escolar, tornando-o mais
equitativo e inclusivo.

As Praticas Decoloniais e Antirracistas na Educacao Basica da UFSC: o grupo de
samba e pagode “NOS POR NOS” — ¢ um projeto que se propde aprofundar as praticas
decoloniais e antirracistas na educagao basica, conferir visibilidade aos ritmos oriundos da
diaspora africana, difundir saberes e praticas ancestrais e divulgar a histdria das resisténcias dos
povos negros por meio da musica. Seu publico sdo estudantes do Ensino Fundamental e Médio
do Colégio de Aplicagdo e das redes municipal e estadual do entorno da Universidade Federal
de Santa Catarina, também a comunidade da Casa Sao José localizada na Serrinha. Um projeto
essencial para a EARER, pois desconstroi narrativas eurocéntricas e educa os (as) estudantes
sobre as histdrias e as resisténcias dos povos negros

Pretitude e literatura Il — da continuidade a iniciativa do primeiro semestre de 2022,
promovendo lives sobre escritores e escritoras negras. As transmissdes, com duragdo de 40
minutos, sdo realizadas pelo canal do LabFLOR e apresentadas pela Coordenadora do Projeto,
contando com a participagdo de palestrantes convidados. Ao promover discussdes sobre
escritores e escritoras negras, esta contribuindo para a valorizacao e visibilidade das culturas e
identidades afrodescendentes, ou seja, ha um alinhamento com a EARER no combate ao

racismo por meio da educacdo.

8Dra Juliete Schneider, professora titular no NDI/UFSC, em resposta a um questionamento feito por esta
pesquisadora, sobre o artigo ja referenciado. A entrevista aconteceu no formato online por meio de plataforma de
webconferéncia e rede social, em 30/04/2024 e 14/05/2024
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O Cantoria: Coral do Colégio de Aplicacao da UFSC, promove o cantar em grupo, o
aprender musica a partir da pratica vocal, e seu publico sdo estudantes da educacdo bésica -
criancas que desejam aprender musica cantando, movimentando-se e interagindo em grupo.
Destaco dentre as variadas agdes do projeto, o “conhecer repertorio de diferentes estilos e
origens” — pode-se pensar que o Cantoria ¢ uma poderosa ferramenta para uma educagdo
antirracista, uma educacdo musical que respeite e desenvolva o potencial dos (as) estudantes,
incorporando praticas de diferentes culturas, em especial a africana, para enriquecer o
aprendizado e a expressao musical (Silva, 2005, Apud Munanga, 2005). Ou seja, o coral pode
explorar repertdrios musicais que incluam cangdes de diferentes culturas e tradi¢des étnico-
raciais, € com isso possibilitar que as criangas aprendam, apreciem e respeitem a riqueza da
diversidade musical brasileira.

CAPACITA: Cursos de capacitacao e formacgao continua para diversas areas de
conhecimento. O objetivo desse projeto de extensdo ¢ ofertar cursos para formagdo e
capacitacdo continua em diversas areas de conhecimento. Publico-alve: Estudantes UFSC,
Comunidade interna e externa a UFSC. O projeto tem potencial de incluir conteudos que
promovam a valorizacao das culturas afro-brasileira e africana, através de cursos especificos,
alinhando-se aos objetivos da EARER. A previsdo de término deste projeto ¢ o ano de 2028, o
que indica movimentos proativos por parte do Colégio de Aplicagdo no sentido de aprimorar a
formagao de seu corpo docente.

A Ginastica e arte na escola, oferece aulas de ginastica no formato extracurricular para
estudantes dos anos iniciais do Colégio de Aplicagdo (CA) e criancas da comunidade na faixa
etaria de 6 - 11 anos. Destaco neste projeto, alguns dos seus fundamentos que além do estimulo
a criatividade e a expressao artistica, também valorizam a diversidade musical e a insercdo de
elementos da cultura presentes na danga, no folclore e costumes (vestimentas, provérbios,
gestos), bem como em diferentes manifestacdes da cultura corporal de movimento (jogos,
brincadeiras, esportes, circo, lutas). O projeto pode pensar que a gindstica seja entendida nao
s6 como uma pratica corporal, mas também uma manifestacdo cultural, artistica e social, indo
além de uma relacao limitada do corpo.

ICEM - Insubordinag¢des Criativas em Educacio Matematica — O grupo de estudos
e pesquisas investiga as possibilidades de aprendizagem profissional na docéncia da matematica
escolar, propondo préaticas insubordinadas e criativas para ensinar matematica de forma critica.
O objetivo ¢ quebrar regras e apresentar novas abordagens no ensino da matematica,
envolvendo professores, gestores ¢ formadores em agdes inovadoras que promovam a

aprendizagem matematica. Esse projeto pode dialogar com a EARER, pois o ensino da
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matematica também deve ser antirracista, conforme as DCN-ERER. No entanto, para avaliar
essa perspectiva, ¢ necessario observar de perto os encontros do ICEM e seu publico-alvo, que
inclui alunos de graduagdo, pds-graduacdo e professores da educacdo infantil ao ensino
superior.

O Labrinca (Laboratorio de Brinquedos do Colégio de Aplicacio da UFSC),
configura-se como uma brinquedoteca, pois garante o acesso a uma variedade de jogos e de
brinquedos, para estudantes do CA, estudantes de graduacao e pos graduacao, professores/as e
pesquisadores/as. Estd pautado na importancia do brincar no desenvolvimento infantil, dentro
do contexto histérico-cultural, por meio de uma variedade de jogos e brinquedos,
proporcionando as criangas a experimentacdo e o desenvolvimento de suas capacidades
psicoldgicas ao se apropriarem e ressignificarem os signos sociais durante suas atividades

Iudicas.

Figura 17 - Brinquedoteca

! N

«

/ Laboratorio de Brinquedos
Brinquedoteca do Colégio Aplicagdo/LIFE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 18/04/2024%3

83 Tentei agendar com as professoras responsaveis uma visita a brinquedoteca fora dos horérios das turmas, mas
uma delas estava em greve e a outra, as demandas ndo permitiram um agendamento.
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PartilhARTE: o que pode a Arte na formacio docente? A arte como mobilizadora
na formag¢do continuada dos/as professores/as. Através de oficinas de leitura de imagens de
obras de arte, o projeto busca desenvolver uma formagdo estética na docéncia, instigando
reflexdes sobre temas como arte, verdade, educagao, praticas pedagogicas e relacdes de género.
Poderdo participar além do corpo docentes professores e técnicos do CA, estudantes de
licenciatura, professores da rede publica e ocasionalmente estudantes dos anos finais do
fundamental e médio.

Concluida a analise no PPP, nos planos de ensino e na resolugao das politicas de agdes
afirmativas, observa-se que o Colégio de Aplicacdo tem refor¢ado seu compromisso com uma
educacdo inclusiva e plural. Os planos de ensino demonstram um esfor¢o continuo em
promover o respeito e a valorizacao das diferencas étnicas e culturais, assim como os projetos
de extensdo. No entanto, ¢ crucial refletir sobre a aplicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais. A implementagdo dessas diretrizes
desenvolve-se no dia a dia das escolas, permeando as areas de recreacdo, quadra esportivas e
demais ambientes escolares. E essencial avaliar até que ponto os espagos fisicos, a estética do
CA e seu cotidiano contribuem para uma educacao antirracista.

No préximo capitulo, a andlise se aprofundara nas implicagdes praticas da legislagdo
para os docentes e examinara como as diretrizes tém sido efetivamente implementadas no

cotidiano escolar.

3 AS IMPLICACOES DA LEI 10.639/03 NA PRATICA DOCENTE - UMA
ETNOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Com o proposito de destacar a aplicacdo da Lei®4 no ensino fundamental I este capitulo
busca identificar como as professoras® dos anos iniciais do CA atuam e abordam as questdes
raciais, considerando a diversidade nas turmas e na escola, assim como os efeitos da politica de
acoOes afirmativas recentemente implementada na institui¢ao. Utilizando um recorte, conforme
ensina Magnani (2002), que ¢ essencial para uma boa pratica da etnografia, poder identificar
caminhos e contribuir para a discussdo sobre a importancia de uma educacdo antirracista em

um Brasil marcado por profundas desigualdades sociais.

8 Relembro que sempre que me referir a Lei 10.639/03 o farei como Lei.
85 Relembro que optei por identificar pelo género feminino os meus sujeitos de pesquisa.
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3.1  UMA DISCUSSAO METODOLOGICA

A etnografia ¢ um método de pesquisa que envolve a observagao e a descrigao detalhada

das praticas culturais, comportamentos € interagdes de um grupo especifico. O etnografo deve

[...] tentar escrever notas de campo de modo a capturar e preservar significados
nativos. Para isso, deve aprender a reconhecer e limitar a dependéncia em pré-nogdes
acerca da vida e das atividades dos membros. Ele deve se tornar sensivel aquilo com
que as outras pessoas estdo preocupadas, nos termos destas. Contudo, embora as notas
de campo versem sobre os outros, sobre suas preocupagdes e agdes recolhidas através
de imersio empatica, tais notas refletem e transmitem, necessariamente, a
compreensdo do etndgrafo acerca dessas preocupacdes e agdes (Emerson, Fretz e
Shaw, 2013 p. 378).

Este método de pesquisa implica criar uma proximidade com o grupo estudado por meio

da observagao participante, ou seja, participando da vida, dos hébitos e dos costumes do grupo,

que para Magnani,

[...] é resgatar um olhar de perto e de dentro capaz de identificar, descrever e refletir
sobre aspectos excluidos da perspectiva daqueles enfoques que, para efeito de
contraste, qualifiquei como de fora e de longe [...]. em vez de um olhar de passagem,
cujo fio condutor sdo as escolhas e o trajeto do proprio pesquisador, o que se propde
¢ um olhar de perto e de dentro, mas a partir dos arranjos dos proprios atores sociais
(Magnani, 2002, p. 18).

Durante o trajeto, busquei responder a minha questdo de pesquisa: se e como a Lei esta

sendo aplicada nas praticas pedagogicas do Ensino Fundamental I do CA/UFSC. Com isso,

pretendi identificar como o CA desenvolveu acdes e formagdes para as professoras do ensino

fundamental I e como este corpo docente entende e efetivamente aplica uma EARER®S no seu

cotidiano.

Neste exercicio etnografico, realizaria uma pesquisa de campo para descrever a

realidade, estudar detalhadamente o dia a dia das professoras e perceber se € como a educagao

antirracista se materializa, estaria fisicamente proxima das professoras, vivenciando uma

[...] profunda imersao no mundo de outros, de modo a captar o que estes experimentam
como algo dotado de importancia e significado [...]. A “imersdo” em pesquisa
etnografica implica, portanto, estar com outras pessoas para ver como elas respondem
a eventos na medida em que ocorrem, € a0 mesmo tempo, experimentar por si mesmo
esses eventos € as circunstancias que os originam (Emerson, Fretz e Shaw, 2013 p.
356-357).

8 Para lembrar: A EARER ¢ uma proposta e reflexdo que significa Educagio Antirracista das Relagdes Etnico-
Raciais, como nos instiga o Professor Doutor Valdemar de Assis Lima (2023), conforme apresentei no capitulo 1

desta pesquisa.
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E neste convivio diario e intenso, construir um didrio de campo ndo sé de descricdes,
ndo so de registro dos fatos, dos encontros, pois Emerson, Fretz e Shaw (2013, p. 356-357)

comentam justamente que:

Pelo contrario, esta atividade de escrita envolve processos ativos de interpretagdo e
atribui¢do de sentido: percebendo e pondo no papel algumas coisas como
“relevantes”; percebendo, porém, ignorando outras como “nao relevantes”, e inclusive
deixando de perceber outras coisas possivelmente significativas, tudo isso
simultaneamente.

Dessa forma, seria possivel entender, retratar e perceber (ou ndo) a implementacgao da
EARER junto as professoras. No entanto, as coisas nem sempre acontecem conforme o
planejado. De acordo com meu cronograma inicial, a etnografia comegaria nos primeiros dias
de abril, proporcionando-me quase trés meses para realiza-la. Entretanto, as greves dos TAE’s
e Professores/as da UFSC/CA, interferiram na minha pesquisa.

A pesquisa com o olhar de perto e de dentro de Magnani (2002), permitiria produzir um
conhecimento nao apenas pela observagdo, mas também pela participagdo e interacdo. Isso
possibilitaria confrontar o discurso das pesquisadas com suas praticas € seu universo de
referéncia (o campo), uma vez que a observacao etnografica se baseia em universos de relagdes,
e nao apenas no universo dos individuos (Beaud & Weber, 2007).

Abordarei os procedimentos e obstadculos encontrados durante o percurso no proximo
topico, mas primeiro quero discutir o conceito de entrevista, que foi fundamental para pensar a
minha questdo de pesquisa. A entrevista ¢ um dos componentes da etnografia e pode ser
estruturada ou semiestruturada. Optei pela técnica semiestruturada por entender que ela
proporciona segurancga e flexibilidade, permitindo conversas espontaneas, além de ser uma das

técnicas de trabalho nas Ciéncias Sociais.

A entrevista ndo ¢ apenas um método para compreender a experiéncia alheia, mas
igualmente, como dispositivo que auxilia a esclarecer condutas, na propor¢do em que
essas apenas podem ser explicadas levando-se em conta a propria visdo dos atores, ou
seja, o significado que eles mesmos dao as suas a¢des (Ferreira, 2017, p. 45).

A técnica de pesquisa, especialmente a entrevista semiestruturada, juntamente com
outros métodos de coleta de dados, possibilita a pesquisadora obter informagdes diretamente
das participantes, incluindo suas interpretagdes, percepcdes e experiéncias, o0 que contribui para
o entendimento das praticas sociais e culturais observadas. Ser professora dos anos iniciais,
critério Unico estabelecido para a escolha das participantes. As entrevistas foram
semiestruturadas, baseadas em perguntas previamente elaboradas que incentivaram a
participag¢do e o surgimento de novos questionamentos, sempre conduzidas com uma escuta
atenta e respeitosa. Para que essas entrevistas pudessem ser realizadas, foi necessario preparar

o caminho, incluindo procedimentos e burocracias, que serdo abordados no préximo tépico.
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3.1.1 Preparando o Trajeto

De acordo com o Conselho Nacional de Saude®” (2016), a ética na pesquisa exige o
respeito a dignidade humana e a protegao dos participantes das pesquisas cientificas que
envolvem seres humanos. A conduta ética do pesquisador requer a participagdo consciente e
voluntaria dos individuos, e a pesquisa nas ciéncias humanas e sociais deve respeitar e garantir
o pleno exercicio dos direitos dos participantes, sendo planejada e realizada de forma a
antecipar e evitar quaisquer danos potenciais aos mesmos. Por isso, toda pesquisa em ciéncias
humanas e sociais que envolva entrevistas e que possa acarretar riscos para além da vida
cotidiana dos entrevistados deve ser submetida ao CEPSH. (Brasil, 2016).

Durante a disciplina de Seminario I, fui orientada e alertada sobre a necessidade de
submissdao do meu projeto ao CEP/UFSC, e que este procedimento poderia ser burocratico e
demorado. Com o projeto finalizado ao final do segundo semestre de 2023, solicitei a
Coordenadoria de Pesquisa e Extensdo® do CA autorizagio para a realizagdo da pesquisa e,
assim, pude submeté-lo ao CEP/UFSC. O deferimento ocorreu na primeira quinzena de
dezembro daquele ano %°, mas essa foi apenas a primeira etapa de um longo processo, no qual
contei com a colaboragdo da Professora Alexandra. Todo projeto realizado por pesquisadoras
da graduagdo necessita de intermediagdo, € a submissdo deve ser feita através da professora
orientadora.

Diante das dificuldades encontradas, mesmo com os manuais disponiveis na Plataforma

Brasil*®

, considero interessante deixar registrado como ocorreu o processo de submissao junto
ao CEP/UFSC. Entendo que esta etapa faz parte da minha trajetoria durante a pesquisa e, sem
ela, eu ndo poderia realizar a etnografia, tampouco ir a campo.

O CEP/UFSC®! publica previamente sua agenda anual de reunides, portanto, nas duas
vezes em que meu projeto retornou com alguma exigéncia, me esforcei para cumpri-las o mais

rapido possivel. Isso foi fundamental para o seu deferimento em um prazo de quarenta e dois

dias. Durante esse periodo, contei com dicas e orientagdes de colegas e professores/as, que

87 Disponivel em <https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf >. Acesso em 09/2023.
8Informagdes disponiveis em <https:/pesquisacextensaoca.paginas.ufsc.br/orientacao-para-aprovacao-do-
desenvolvimento-de-projetos-externos-no-caufsc/>

8 Nesta etapa do processo esta pesquisadora ja contava com as Professoras Doutoras Alexandra Eliza Vieira
Alencar e Thereza Cristina B. S. Viana como orientadora e servidora responsavel junto ao CA respectivamente,
um pré-requisito necessario.

%Vocé tera mais informagdes no site disponivel em <https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf>

I Disponivel em <https://cep.ufsc.br/calendario-de-reunioes/>
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foram essenciais, pois qualquer detalhe em desacordo com os manuais seria motivo para novas
exigéncias.

Como todo o processo de submissao acontece através da Plataforma Brasil, foi
necessario que, além da Professora Alexandra estar cadastrada, eu também fizesse meu cadastro
como pesquisadora assistente e contato ptblico da pesquisa. Em seguida, iniciamos o protocolo:

1. Preenchimento de campos/abas com os dados do projeto: esta etapa gerou uma

“folha de rosto”, que foi assinada pela pesquisadora responsavel, no meu caso a

Professora Alexandra e também pelo Coordenador do curso, o Professor Dr. Eduardo

Vilar Bonaldi. Todos os documentos devem estar salvos em PDF.

2. Anexar ao protocolo inicial da Plataforma Brasil:
a. Folha de rosto
b. Projeto de Pesquisa, em anexo
c. Autorizacdo da instituicao de ensino (o CA), em anexo
d. TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em anexo
e. Roteiro de entrevistas (ainda que preliminares), em anexo
3. Finalizacido do protocolo: apds finalizar o protocolo, aguardei e-mail de confirmagao

e acompanhei o processo via Plataforma Brasil, aguardando a reunido do CEP/UFSC;

O tempo estava correndo. Na segunda exigéncia, senti necessidade de ir até o
CEP/UFSC, o que contribuiu bastante, pois as orientagdes recebidas foram fundamentais para
o deferimento. Apds a realizacdo da pesquisa e aprovagdo deste TCL (pré-requisito) esta
pesquisadora deverd retornar a Plataforma Brasil para juntar o relatorio final e, assim encerrar
a pesquisa junto ao CEP/UFSC.

A etnografia poderia ter sido iniciada, mas, durante o trajeto, houve a deflagra¢ao da
greve dos TAEs/UFSC no dia onze de margo e, em seguida, a greve do corpo docente no dia

sete de maio. Essa discussdo serd abordada no préoximo topico.

3.1.2 A Trajetoria

Na mesma semana que submeti o projeto ao CEP/UFSC, os TAEs/UFSC deliberaram
pela paralisacao das atividades. A principio ndo interferiria na minha pesquisa, pois ainda nao
era possivel conversar com as professoras e participar do dia a dia delas. No entanto, eu ja
poderia observar os espagos ¢ fotografa-los. Com o diario de campo ja iniciado, participei de

uma reunido com o novo Coordenador de Pesquisa e Extensdo do CA, o professor Alberto
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Vinicius Casimiro Onofre. A mestranda Victéria®> também estava presente. Pudemos iniciar o

trabalho de campo e recebemos os crachas que permitiam o acesso.

Figura 18 — Ferramentas de trabalho

“Ferramentas de trabalho” para o campo, além do celular.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 11/03/2024

Revestida de minhas ferramentas — caneta, papel e cracha - fui a campo e durante um
dos trajetos fotografei a galeria de ex-diretoras e ex-diretores da escola, desde sua fundagao até
a gestdo 2012/2014. Ja se passaram dez anos e a galeria ndo foi atualizada, mas segundo o
Professor Edson Souza de Azevedo®, ainda este ano as fotos dos demais gestores serdo

colocadas.

2 Victoria Corréa Tavares é mestranda e também est4 realizando sua pesquisa no CA “Panos quentes: branquitude
e racismo em contexto escolar”
3 Professor de Educagdo Fisica no CA e ja foi diretor da escola.
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Figura 19 — Galeria de Diretoras e Diretores

Galeria de Diretoras e Diretores
Colégio de Aplicagao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 08/03/2024

Observando as fotografias, ¢ possivel constatar que desde sua funda¢do ha um
predominio de pessoas brancas ocupando os cargos de lideranca na escola. O que pode sugerir
que a existéncia do que Almeida (2019) define como racismo institucional, o qual, mesmo que
de maneira indireta, concede vantagens e privilégios com base na raca.

No primeiro dia de paralisacao dos TAE’s, Victoria e eu fomos ao CA com o objetivo
de participarmos como ouvintes de uma reunido com todo o corpo docente da escola. No
entanto, ndo nos foi permitido, pois foi informado que a reunido era exclusivamente para
professores/as. Apesar da negativa, aproveitei 0 momento para fazer algumas fotos dos espagos
do CA. Em onze de abril, meu projeto foi aprovado junto ao CEP/UFSC. Iniciei os contatos
com algumas professoras, contando com a ajuda da professora Thereza, de uma professora dos
anos iniciais e de minha filha Poliana que intermediou junto a duas professoras.

A greve dos TAE’s ja se aproximava dos quarenta dias, a escola esta desfalcada. Como
toda greve causa impactos, também passou a interferir em minha pesquisa de campo. Sem os
TAE’s ndo tive acesso a biblioteca e outros espagos nos quais sdo desenvolvidos projetos. A

visitagdo para registro fotografico ¢ fundamental para a minha andlise. Nao consegui entrar em
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contato com o Servico Social da escola para obter alguns dados que contribuiriam para a
pesquisa, mas trabalhei com o que tinha. Fui a campo e, confesso, estava um pouco ansiosa em
minhas primeiras inser¢des. Encontrei um professor de artes que comentou que, por ser
professor substituto e estar pouco no CA, ndo achava interessante participar da pesquisa. Uma
outra professora de artes se colocou a disposicao, mas ela ndo ¢ docente dos anos iniciais.

As interacdes com as professoras que se dispuseram a colaborar com a minha pesquisa
estavam em andamento, aproximando-se do final de abril, enquanto eu buscava identificar os
atores para o meu estudo. Com a greve dos TAE’s”, o corpo docente assumiu responsabilidades
do corpo técnico. Apesar da sobrecarga, seis professoras se disponibilizaram para participar de
minha pesquisa. No entanto, outra greve foi deflagrada na UFSC, envolvendo o corpo docente,
a partir de sete de maio, afetando também o CA, ja que diversas professoras, inclusive dos anos

iniciais, aderiram ao movimento®>.

Figura 20 — Docentes e TAE’s em greve

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 11/03/2024 ¢ 14/06/2024

%Mais informagdes sobre a greve dos servidores da UFSC, vocé podera acessar o site https:/www.sintufsc.com.br/
, mas penso ser importante destacar algumas das reivindica¢des, algumas das bandeiras de luta: reestruturacdo da
carreira, recomposicdo salarial e a defesa da Universidade e dos servigos publicos

% Informagdes sobre a greve do corpo docente da UFSC, vocé podera acessar < https:/www.apufsc.org.br/ >. Sdo
ao todo 13 pontos, mas os principais sdo: reajuste salarial em 2024 e nos proximos anos; cumprimento do Piso
Salarial do Magistério; valorizagdo da carreira e recomposicdo do or¢amento das Universidades Federais.
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Com a paralisa¢do do corpo docente o CA tornou-se ainda mais desfalcado. Embora
minhas observacdes tenham sido prejudicadas, consegui conduzir todas as entrevistas, inclusive
com professoras que estavam em greve. Mesmo durante o periodo de greve, elas ndo deixaram
de colaborar com a minha pesquisa, pelo que sou grata.

Para a realizacdo das entrevistas, foram rigidamente observados e respeitados os
principios éticos. O processo de esclarecimento, consentimento e assentimento das
participantes foi integralmente cumprido, ou seja, foi garantido seus direitos de recusar a
participar, nao responder as perguntas ou desistir a qualquer momento e sem prejuizo algum,
pois a entrevista seria “aberta” e que poderiam responder livremente as perguntas propostas.
Nao foram realizadas gravagdes em video, somente dudios e o anonimato e sigilo foram
devidamente assegurados, conforme evidenciado pelas assinaturas nos TCLEs — Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Quase todas as entrevistas ocorreram nas dependéncias do CA. Eu e as entrevistadas
agendamos horarios e datas que fossem mais convenientes para as professoras. O local de cada
entrevista foi escolhido por elas e sempre realizado em salas fechadas e com privacidade,
estando presentes apenas nos. Com a deflagragdo da greve do corpo docente, uma das
entrevistas aconteceu no formato online por meio de plataforma de webconferéncia®. Durante
as entrevistas, procurei proporcionar espagos para que as entrevistadas compartilhassem suas
experiéncias e opinioes.

Com o propésito de compreender suas percepgdes € experiéncias em relacao as praticas
pedagdgicas voltadas para uma EARER, visando a promog¢dao de um ambiente de ensino-
aprendizagem inclusivo, igualitario e diverso, as professoras compartilharam suas vivéncias e
perspectivas de forma espontanea e detalhada. Isso contribuiu de maneira significativa para a

analise qualitativa da pesquisa, cujos resultados serdo apresentados a seguir.

3.2  CONCEPCOES E A PRATICA DOCENTE

O objetivo das entrevistas foi investigar, sob a perspectiva das professoras, como o
Colégio de Aplicagdo desenvolveu acdes e formagdes ao corpo docente dos anos iniciais desde
a promulgacdo da Lei. Com isso, procurou-se compreender a percep¢do e as praticas
pedagogicas das professoras em relagdo a EARER, suas teorias, como planejam e executam

suas aulas, e como percebem o papel do CA ao longo desse periodo.

9 A professora entendeu que ndo deveria ocupar os espacos do CA.
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Para realizar as entrevistas pesquisei no site’” do CA alguns dados sobre o corpo docente
do Ensino Fundamental I, assim como nos planos de ensino de 2023°: quantos sio, seus nomes,
as disciplinas que ministram. Durante as entrevistas, foi possivel identificar um pouco melhor
o perfil profissional destas professoras. Foram entrevistadas cinco professoras efetivas e um
professor substituto.

Antes de iniciar as entrevistas propriamente, além de esclarecer seu objetivo e os
procedimentos legais, ressaltei que suas contribuicdes poderiam ser significativas para a
reflexao sobre a educagao em todas as suas esferas, considerando-a como uma das portas que
se abrem na luta contra o racismo. Destaquei o papel das professoras como agentes de
transformagdo, capazes de propor agdes concretas de combate ao racismo por meio de uma

abordagem educacional antirracista.

3.2.1 Perfil das Professoras

Considerando o que preconiza nossa legislacdo’ o anonimato!® das professoras que
participaram da minha pesquisa sera respeitado, serdo identificadas com outros nomes ficticios
e femininos. Todas as professoras sdo mestras e doutoras, atuantes nos anos iniciais e
representam 21,43% do corpo docente do Ensino Fundamental I da escola, conforme
informacdes obtidas através da Diretora de Ensino do CA, Professora Dra. Marina Soligo.

Deste grupo cinco se auto declararam como pessoa branca e um optou por nao declarar
sua cor, o que demonstra que esse recorte ndo representa a diversidade de raga presente no
pais, um pais de maioria negra, ¢ nem mesmo de Santa Catarina, que segundo o IBGE
76,30%'°" da populagio catarinense se autodeclara branca, e ainda assim esse recorte nio
transparece a realidade do Estado. Para uma melhor reflexdo sobre estes dados, busquei fazer

um levantamento da fotografia racial do corpo docente do CA ou mesmo dos docentes do

97 Disponivel em < https://www.ca.ufsc.br/contatos-2/> e < https://www.ca.ufsc.br/planos-de-ensino-2/ >.
Acesso em 17/02/2024.

9 Relembro que a proposta inicial da pesquisa seria analisar os planos de ensino de 2024, mas o site ndo foi
atualizado. Discorro com mais profundidade sobre os planos no capitulo 2.

9 Caso vocé queira conhecer um pouco mais sobre a legislagdo que regulamenta projetos de pesquisa envolvendo
seres humanos, consulte os sites < https://conselho.saude.gov.br/ > e < https://cep.ufsc.br/ >.

100 Relembro que optei por identificar meus sujeitos de pesquisa pelo género feminino, inclusive com nomes
ficticios de mulheres negras que, de alguma forma, tiveram alguma relagdo com esta pesquisadora.

10[BGE — Dados disponiveis em <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/38719-censo-2022-pela-primeira-vez-desde-1991-a-maior-parte-da-populacao-do-brasil-se-
declara-parda>. Acesso em 04 de junho de 2024.
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Fundamental I, mas em fun¢do da greve dos TAE’s, ndo foi possivel acessar essas

informacdes.

Tabela 2 — Perfil das entrevistadas

NOME COR | GENERO | IDA | FORMACAO | TEMPO DE TURMA
DE ESCOLAR ATUACAO NO ATUACAO
ENSINO
FUNDAMENTAL
I/CA
Gessi Branca Feminino 40 | Pedagogia 5 anos 4° e 5° anos
Heronita | Branca Feminino 51 Pedagogia 19 anos 1°,2°¢ 3°
anos —
Julia Branca Masculino 40 | Ed. Fisica 2 meses 2° e 3° anos
Katia Branca Feminino 50 | Pedagogia 13 anos 5% ano
Rosilene | Branca Feminino 53 Pedagogia 13 anos 4° ano
Serafina Nao Feminino 42 | Artes Visuais 3 anos 1° e 2° anos
informou

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 30/05/2024

As questdes abordadas!® e a leitura das entrevistas tiveram como propdsito identificar
elementos que permitiram agrupar informagdes em diferentes categorias. Isso ajudou a
entender como a questao da educacgdo antirracista estava sendo tratada, qual era o papel do CA
no combate ao racismo e como isso pode contribuir com as praticas pedagogicas relacionadas
ao tema. Desse modo, foram criadas algumas categorias para realizar a anélise: Percepcao da
Infancia; Colégio de Aplicacao; Conhecimento da Lei e DCN-ERER; Pratica Pedagogica
Antirracista; Educag¢do Antirracista; Capacitacdo-formagao; PPP; Interdisciplinaridade;
Espacos de poder e Branquiteude; Racismo Estrutural e Letramento Racial.

A fim de compreender de forma mais ampla as visdes das docentes, a entrevista
comegou com o tema percepcoes da infancia (grifos meu). Gessi cita a infancia como um
periodo de tempo, espagco, um momento de vida de acolhimento, amparo e escuta. Onde a
crianga necessita de atengdo, orientagio e apoio nas formas de olhar o mundo. “E um espaco
de, ¢ um tempo, de muita curiosidade, de muito a dizer, de muito a aprender e a também
ensinar, nossa, como eles ensinam”. Ou seja, um espago de tomada de atengdo para possiveis
mediacodes de conflitos, mas sempre aprendendo e ensinando, numa troca constante, € conclui
sua falando dizendo que “as criangas sdo sementes e semeadoras”.

Heronita traz no seu relato a infincia como um espacgo de formacao, com respeito a

crianca enquanto sujeito de direitos, com voz ativa e participante das tomadas de decisoes.

102 Adaptado de Ferreira (2017)
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“Entdo, a minha defini¢do por ser professora estava pautada em seguir esses principios”. Sendo
a escola este local de vida da infancia, local de brincadeiras, de desenvolvimento dos sujeitos
por estas brincadeiras, por meio de reflexdes e questdes dentro do mundo da crianca, mas
sempre as observando como sujeito ativo.

Julia atenta para a complexidade da pergunta, reforcando que se questiona sobre isso
o tempo todo. O professor percebe as criancas no mesmo patamar que ele, mas entende a
horizontalidade do didlogo deve estar em equilibrio com a autoridade do papel docente para
uma pratica pedagogica eficaz. Esta visao estd ancorada em outro lugar de atuacao do docente,
como instrutor de Yoga. Mas cita que: “Entdo talvez eu esteja aqui me aprendendo,
aprendendo nesse curto periodo a me afastar e ver a crianga como um periodo a parte, buscar
entender quais sao as fases do desenvolvimento motor da crianga, né”.

As professoras Katia e Rosilene nao responderam esta pergunta em fungao do tempo
escasso para a entrevista presencial e nos contatos virtuais ndo conseguimos preencher esta
categoria.

Serafina traz outra reflexdo interessante, baseada em Jorge La Roga, com a infancia

“como sendo um periodo selvagem”, algo que ndo esta nos padroes, esta fora dos dominios:

Entdo, muito embora a gente saiba que a infancia vai sendo dominada, que algumas
coisas vao acontecendo, mas eu gosto muito de pensar a infancia, como um tempo que
ndo ¢ o tempo cronolodgico, que ¢ um tempo diferente, € o tempo da... de uma espera,
€ o tempo... e isso ndo € romantizar a infancia, mas é pelo meu trabalho mesmo, pela
finalidade do trabalho e por observar as criangas todos os dias da minha vida. Entdo,
quando a gente, quando eu me deparo observar, eu.

Complementa falando sobre como que a compreensao do tempo ¢ diferente e que isso a
remete ao ser selvagem, a uma intensidade e liberdade. “Entdo, e ¢ a partir disso que eu tento
também trabalhar com as criangas, né, como seres livres, assim, como seres selvagens e livres”.

Estas falas refletem o papel crucial da educagdo na formagao das criangas, conforme
citado por Cavalleiro (2023), uma educagdo para além da transmissao do conhecimento, mas
no incentivo a um pensamento critico, a um mergulho nas préprias culturas, diversidades e
conhecimentos prévios das criangas. Dentro disso, a Educagdo Antirracista comentada por
Gomes (Apud Pinheiro, 2023) denota para a importancia de praticas pedagogicas diversas e que
tragam referenciais afro-brasileiros, indigenas e africanos, a fim de ao mesmo tempo que
exemplifique na préatica atores semelhantes a diversidade dos estudantes, acrescente um senso

criticos nestes, conforme citados pela professora Serafina, atores selvagens e livres.
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Na sequéncia da entrevista busquei compreender se 0 CA é um espago inclusivo e
acolhedor (grifos meu), para as criangas negras que adentraram através politicas de agdes
afirmativas em 2023.

Gessi considera que a escola tem dificuldades, mas que busca incluir todos, com suas
diferengas, nesse sentido a escola estd no caminho certo. Mas complementa que “Acho que a
escola precisa como a sociedade, pensar em formas de cada vez mais té-los aqui e fazer com
que eles permanecam e sejam sujeitos da sua historia”. Gessi compreende que a escola tem se
esfor¢ado para ser inclusiva e termina sua fala me parabenizando pela pesquisa e comentando
da sua importancia para novas geragoes.

Heronita passou por varias fases do CA e comega sua fala enaltecendo que ha vinte
anos eram poucos os estudantes negros na escola e que esta realidade vem mudando com o
passar do tempo. A professa complementa que na sua visdo, as criancas negras de
Florianopolis ndo tinham acesso ao CA, por desconhecerem a possibilidade de participacao
no sorteio, ndo entendiam que tinham o direito a tentar uma vaga na escola. Cita também que
com as agoes afirmativas hé a entrada de mais criancas negras na escola e que a escola e seu
corpo docente, assim como a direcdo comegam a estar mais alinhados com as politicas de

permanéncia:

Porque ndo basta acessar... uma questdo ¢ elas entrarem. Agora a gente precisa
garantir que elas permane¢am. Porque a gente sabe que para muitas dessas familias
¢ mais dificil que os filhos estudem aqui... O acesso, como chega, o transporte, tudo
¢ muito mais caro. Entdo, assim, o que a escola, a preocupagdo da escola em fazer
acdes concretas para que eles permanegam na escola. Porque acessar, a gente deu
esse passo. Elas estdo chegando. Agora, como sera que a gente vai conseguir fazer
com que elas se mantenham na escola? Que elas permanecam? Acho que esse € o
grande desafio nosso nesse momento.

Julia traz para o debate a questdo de o CA ser um espaco privilegiado, pela relacdo com
a UFSC e por ser federal. E nesse sentido, o docente acredita haver mais inclusdo, por ndo haver
distincdo de classe social no ingresso dos estudantes, diferente do que ocorre nas escolas
privadas. Para ele, por ser uma escola publica, ha mais liberdade para debater assuntos
relacionados ao desenvolvimento do ser humano, sendo “um lugar muito mais acolhedor, bem
mais acolhedor, ¢ claro que sdo coisas que precisam ser trabalhadas, mas eu acho que sim”.

Katia comenta ndo ter uma resposta clara a uma possivel inclusido desses estudantes e
que seriam necessarias pesquisas para evidenciar isso, mas percebe uma tentativa da escola, um
esforco e estudo de professores/as na tentativa de tornar o CA um local inclusivo, “ndo s6 para
criancas negras, mas para diversas, outras diferengas que a gente percebe. Entao que seja um

espaco inclusivo para todos, mas se ele efetivamente €, ai eu ndo sei afirmar, td bom?”



88

Serafina compreende que o CA é um espago inclusivo como um todo, “Mas eu acho que
ele € um espago, que sim, tenta pelo menos fazer esse processo, porque tenta desenvolver toda
uma questdo. Da propria, sei l4... da conscientizagao da relagdo racial, né?””. A professora ainda
cita que ha um esfor¢o dos docentes na promocao desta inclusdo e complementa falando das
cotas raciais, exaltando a sua importdncia. Para ela ha um movimento neste sentido,
principalmente por ser uma instituicdo de relevancia e magnitude e que tem esse papel
formador. “Entdo eu vejo como um espago que sim. Que faz um movimento. Eu ndo sei quanto
ainda ¢ suficiente, mas ¢ um movimento que minimamente esta”.

As professoras, em geral, demonstram que h4d uma preocupacdo do CA na inclusdo e
acolhimento dos estudantes negros, partindo da DCN-ERER, numa prerrogativa de revisao nas
relagdes étnico-raciais, sociais € pedagdgicas nas escolas, a partir de ambientes inclusivos e
representacdes em murais € espagos artisticos onde os estudantes se sintam de fato
representados. Embora as falas das professoras reforcem acdes da escola nesse sentido, na
minha observa¢ao ndo pude encontrar tantos espagos com representacdes da cultura negra na
escola. Em relagdo a outros tipos de acgdes, pode-se observar em outros momentos deste
capitulo.

Apds a compreensdao da inclusdo destes estudantes, busquei entender o nivel de
conhecimento das professoras em relaciao a Lei e a DCN-ERER (grifos meu).

Gessi entende a lei como um movimento de reparacdo histdrica, algo para relembrar o
periodo escravocrata no Brasil, para que ele ndo se repita. A percebe como legitima e necessaria
para reparagdo de injusticas historicas, assim como importante na conscientizacdo € na
sensibilizacdo das criangas sobre o racismo e a sua continuidade na atualidade. A professora
ainda complementa que a lei traz um rompimento com uma visao eurocéntrica da historia e que
na sua pratica docente traz literaturas que discutem o tema, assim como autores e autoras negras
ou com personagens principais negros. Referente as DCN-ERER, a professora tem
conhecimento, mas ndao um aprofundamento sobre as diretrizes.

Heronita comenta que a lei, como instrumento legal que “obriga” a ERER ¢ importante,
todavia a configuragao pratica ¢ outra coisa, para ela a lei ndo garante a obrigatoriedade. H4 um
direcionamento claro da temadtica para professores/as de histéria, no maximo portugués e
geografia. “E me d4a uma sensag@o de que os outros professores que trabalham com as outras
disciplinas, ¢ isso que eu estou falando de um modo geral, né? Eles se tranquilizam porque tem

alguém cumprindo a lei por eles, entendeu”.



89

A professora compreende que este papel € de todos os docentes e que ndo percebe isso
na pratica. Nos anos iniciais, com unidocéncia'®® ha uma maior abordagem da ERER, por se
tratar de professores/as unicos por turma, na educagao geral. “E me da uma sensa¢ao de quando
chega nos anos finais, por eles terem uma organizagdo mais disciplinar. Eu acho que isso fica
mais... Sob responsabilidade dos professores das disciplinas, mais das humanas. E o que eu
vejo”.

Em relagdo as DCN-ERER, Heronita comenta conhecer as diretrizes, mas nao teve
alguma formacdo na escola sobre, ndo de forma coletiva, a escola somente indica ou
proporciona algumas formacgdes. “Foram movimentos que aconteceram, mas pontuais e
individualizados, né? Nesse sentido, assim. A escola como um todo ndo promoveu isso. E a
gente...coletivamente, a gente nao se debrucou para estudar”. Ela ainda cita que buscou esse
conhecimento por conta propria, citando que leu muito Nilma Lino Gomes, inclusive a
conheceu pessoalmente em uma outra escola que trabalhou.

Julia cita que ndo conhece a Lei e que s6 ouviu falar na mesma e no que se refere as
diretrizes, “eu li um pouquinho so6, essas diretrizes, para elaborar um plano de aula, mas eu nao,
de forma muito rasa, eu 11”.

Rosilene e Katia foram entrevistadas juntas e nesta parte as respostas foram feitas em
conjunto. Apesar da formacdo em pedagogia ter sido anterior a lei, ambas a conhecem e citam
trabalhar com fontes historicas que abordam o debate étnico-racial e indigena. Que
desenvolvem trabalhos especificamente sobre a discussao da lei, “e outros que a gente transita
em qualquer tema que a gente trabalha, o debate nunca passa” (Rosilene), “perpassa o ano
todo”(Katia). Quanto a DCN-ERER, ambas quando chegaram no CA, receberam o “livrinho”
(Rosilene), mas nao lembram se a escola fez alguma formacao.

Serafina comenta que durante sua formagao académica nao recorda se teve disciplinas
especificas sobre a Lei e as DCN-ERER, mas no mestrado sim e depois enquanto professora
“que formava futuros professores...que estavam sob a minha tutela, minha responsabilidade”.
Ela destaca que precisou estudar as diretrizes inclusive para o concurso que prestou junto a
UFSC, “¢ um dos documentos que vem permeando a minha trajetoria, assim, de diferentes
formas, mas vem permeando”.

Com excegdo de Julia, as demais professoras tiveram ciéncia das legislagdes, algumas
com maior profundidade e ressaltam sua importancia. Heronita entende que apenas a existéncia

da lei ndo assegura sua efetiva implementagao, em didlogo com Gomes (2022) que destaca que

103 A unidocéncia ocorre quando um tinico/a professor/a é responsavel pela condugdo do desenvolvimento de uma
turma. Esse professor/a € responsavel também por ministrar a maior parte das disciplinas.
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as dificuldades enfrentadas pela educacdo escolar e pela politica educacional em incorporar o
antirracismo como um componente de uma educacdo democratica refletem os desafios que o
Brasil enfrenta para reconhecer que o racismo esta enraizado em sua estrutura, apesar de todas
as legislacoes existentes.

Na sequéncia as indago quanto as percepcdes sobre o conceito de uma educacio
antirracista, suas praticas pedagégicas e a interdisciplinaridade (grifos meu).

Gessi traz Paulo Freire para a reflexao,

[...] que a gente precisa ter espacos para conversar, para trazer outras perspectivas para
as familias que precisam ouvir e a gente também precisa aprender com as familias,
essa troca eu acho que seria fundamental, porque s6 com as criangas, nossa, € um
passo gigante, mas chegar na sociedade, trazer esse conhecimento e colocar, fazer
uma extensdo, como diz o Paulo Freire.

A professora se percebe como “uma professora aprendente”, que em suas aulas, nas suas
praticas pedagogicas ‘“se abre a possibilidade para o trabalho com a literatura voltada a tematica
da diferenca, da igualdade, da busca dos direitos, a escola, a satide, ao trabalho, a questao da
mulher, também ¢ uma coisa que eu busco trazer”., e assim estimular nas criangas a “perspectiva

critica de olhar o porqué das coisas”.

[...] ndo é s6 estender a pratica e o conhecimento daqui até 14, mas é fazer ele vivo, ¢
fazer ele se tornar, florescer, eu acho que é um caminho... E uma educagio que quer
legitimar a liberdade, quer legitimar a igualdade, a diferenca, a possibilidade para
todos, terem vez e voz. E ndo s6 no discurso, mas também na pratica. Uma educacao
que acolhe, uma educagdo que defende, que zela por cada um, independente da sua
diferenca, seja deficiéncia, seja cor da pele, seja condigdo social.

E finaliza sua fala afirmando que as questdes étnico-raciais em suas aulas “sdo um
principio” e que a educacao antirracista precisa “desse olhar do professor que acredita, que
apoia e acolha”. Cita Rubem Alves para se referir a escola, que ndo pode ser uma gaiola que
aprisiona.

Heronita pensa a educacgdo antirracista ja trazendo suas praticas pedagogicas, como uma
desconstrugdo da cultura europeia, através de reflexdes, brincadeiras, textos, imagens, objetos

da cultura afro, da cultura indigena, cenérios,

Quando eu venho para a disciplina de literatura oral, ai... Eu tenho um campo de
atuagdo mais propicio [...] é uma disciplina que me favorece muito trazer os contos
africanos, os contos indigenas [...] as criangas também contam historias, foi a
proposta, por exemplo, do ano passado. No ano passado, eu fiquei o primeiro trimestre
inteirinho eu contando para as criangas s6 contos africanos. Eu dediquei o primeiro
trimestre s para contos africanos. Elas vinham para a sala, elas ja sabiam que a gente
ouve musicas africanas e ouvir historias africanas. [...] Esse ano, o que eu propus? Eu
propus uma distribui¢ao ao longo do ano. Dai, eu conto histdrias africanas, indigenas,
fabulas e outras histdrias durante o ano todo. E as criangas, elas também contam [...].
Isso significa que as 210 criangas, em algum momento do ano, cada uma delas, vai se
debrugar a pesquisar um conto africano, um conto indigena, que € o meu objetivo [...]
Quando a crianga faz isso como tarefa, e vem aqui, compartilha com os amigos uma
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historia, ela ndo faz esse movimento também sozinha, tem o movimento da familia
em casa, que vai escolher junto qual conto africano a crianga vai contar

J& encerrando sua reflexdo, Heronita traz na pratica pedagdgica da narrativa o resgate
da tradi¢@o do conto oral, semelhante ao que os nossos ancestrais faziam, “os povos originarios
sentavam numa roda no final do dia, em volta de uma fogueirinha, e contavam histérias”, visa
incorporar esses elementos ancestrais de maneira ludica para as criangas, € nessa abordagem
entende que contribui para promover uma educacao antirracista.

Julia antes de falar sobre a educagao antirracista destaca a importancia dos movimentos
antirracistas na educagdo, que a sociedade brasileira precisa trabalhar pois € uma questao de
reparagao historica, que “tudo tem que trazer um olhar histérico”, que quando trabalhou uma
aula de capoeira, “trabalhei a questao da escravidao [...] que a capoeira € um jogo entre duas
pessoas, mas ela estd simbolizando uma luta da opressdo, que também eu acho que ndo tem
como nao falar em racismo sem falar em capitalismo, colonialismo, machismo”. E apresenta o
conceito de “matizar os temas de cada disciplina”, entende que nem todos os temas seja possivel
fazer uma ponte de didlogo, por isso “acho que a educacdo antirracista ¢ isso, ¢ matizar o tema
da cor, do mito da raga dentro do contexto dos topicos e temas desenvolvidos em cada disciplina
escolar”.

Katia e Rosilene, responderam novamente de forma conjunta quando questionadas sobre
a educacdo antirracista, trazendo também suas praticas pedagogicas e a interdisciplinaridade.

Para as professoras, o tema deve aparecer todos os anos, tamanha ¢ a sua importancia.

Af vamos supor, no terceiro ano, também desenvolvem, no terceiro ano, desenvolvem
questdes. As cientistas do mundo, infancia, historia da infancia, pega as questdes todas
étnico-raciais e recorta, pde tudo dentro disso, mulher, infidncia. Entdo, todas as
tematicas vao recebendo a questdo da lei.

Concluem que o debate ¢ continuo e o tema ¢ eterno, ndo havendo um momento
especifico para aborda-lo. Ressaltam que nao pode ser apenas o tema de uma aula, mas deve
estar efetivamente presente no cotidiano.

Para falar da educagdo antirracista, Serafina faz uma apresentacdo de como sdo as aulas
de artes, sua pratica pedagodgica e a interdisciplinaridade das trés linguagens da arte
contempladas no CA: artes visuais, teatro ¢ a musica. Para a professora o planejamento das
aulas ¢ de acordo com as especificidades das trés linguagens dentro dessas relagdes étnico-
raciais dos povos origindrios do Brasil. “A gente trabalha com essa formag¢ao das criangas,
dessas relagdes, do entendimento de que povos que existiam nesses espagos, 0s povos que foram

trazidos para esses espagos, inclusive até dos colonizadores, nos falamos”. Para a professora
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quando “a gente faz a opg¢do por trabalhar com artistas, por exemplo, pretos e ndo artistas do
circulo da branquitude, entdo a gente também esté estabelecendo uma formagao étnico-racial”.
Também trouxe a discussao as estruturas, pois entende que a educagdo perpassa por
“desestruturar as coisas que estdo estruturadas”, para a professora a educagdo antirracista vai
desestruturar o que ja existe, “como o proprio racismo, que estd nas pequenas falas, que esta
nos pequenos acontecimentos”, na sua percepcdo educacdo antirracista ¢ ser atuante, ela ¢
diaria, ela é cotidiana e

[...] dentro de uma aula de artes visuais ¢ fazendo esse movimento que eu tenho
tentado fazer aqui, eu tenho feito, que ¢ trazer artistas, que ¢ discutir, que € apresentar
proposi¢des, que ¢é, mobilizar os estudantes para que vejam, essas outras
possibilidades, que o mundo ndo gira s6 em torno da branquitude.

Serafina, traz alguns dos nomes que a ajudam na construcao de suas aulas; Jean Michel
Basquiat (artista negro norte americano), na literatura Maya Angelou, alguns escritos da Vice-
Reitora da UFSC Professora Joana Célia dos Passos e Ailton Krenak escritor indigena.

Amparada em suas falas, pode-se entender que as professoras acreditam que a educacgio
antirracista deve estar presente no cotidiano das aulas. Ela deve ser interdisciplinar, desconstruir
a hegemonia da cultura europeia, romper com estruturas racistas, resgatar as ancestralidades e
apresentar outras possibilidades além da branquitude. Em outras palavras, as professoras
buscam, através de suas praticas pedagogicas, promover a diversidade e enfrentar as estruturas
racistas que permeiam nossa sociedade. (Mota, 2021; Pinheiro, 2023)

O professor Thiago Henrique Mota (2021) entende que o trabalho das professoras e
professores que buscam uma educacdo emancipatdria, antirracista, perpassa pelo respeito as
culturas, religides e a toda diversidade sociocultural brasileira. Pode-se pensar entdo, que uma
educagdo antirracista ¢ aquela que reconhece a existéncia de estruturas e praticas racistas na
sociedade/escola e as quer transformar, tornando-a inclusiva, diversa e igualitaria, que
ultrapassa o espago escolar, que envolve a comunidade, constroi parcerias com as familias e
cria um esfor¢o coletivo de conscientizagdo e reflexdo, que oferece formagdo continuada e
capacita as professoras e professores, inclui perspectivas e historias de diferentes grupos étnicos
nos curriculos e cria um ambiente escolar que celebre a diversidade e assim valorizar e
reconhecer as diferentes identidades culturais e raciais no ambiente escolar, pois no saber de
Pinheiro (2023) a diversidade deve ser celebrada no curriculo e nas praticas escolares,

rompendo com um curriculo fechado, eurocentrado e homogéneo.
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Pensando na capacitacio e formac¢ao enquanto categorias (grifo meu), perguntei as
professoras como e se foram oferecidas disciplinas sobre a educagao das relagdes étnico-raciais
e como foi essa construgao durante seus percursos académicos, formativo e profissional.

Gessi, concluiu sua graduagdo em 2003, com um curriculo da década de oitenta.
Segundo ela, ndo havia disciplina especifica voltada ao estudo antropoldgico das diferengas e
do racismo estrutural presente na sociedade. Ela teve aulas de sociologia, nas quais o assunto
era abordado de maneira a fundamentar algumas discussdes, mas sem uma disciplina especifica.
Gessi justifica a auséncia do tema em seu mestrado e doutorado por entender que suas buscas
e temas eram outros: “eu ndo cheguei a caminhar por essa discussdo especificamente”. Como
estd no CA ha cinco anos, ela lembra que participou em um sdbado letivo com vérias oficinas,
além de outros momentos com discussdes € palestras sobre racismo estrutural.

Heronita esta na escola ha dezenove anos. Sua formagdo em pedagogia ocorreu nos anos
noventa e, assim como Gessi, durante o seu mestrado e doutorado nido abordou o tema. Ela diz
que sua formagdo a respeito do tema veio através de cursos e leituras que foi realizando ao
longo do tempo, “desses trinta e poucos anos de docéncia”. Ela lembra que, ao chegar no CA,
nao havia nenhum movimento especifico acontecendo. Nao havia uma iniciativa da escola ou
formativa coletiva voltada para estudar essas questdes em conjunto. A escola ofereceu algumas
formagdes e indicagdes, mas nada aprofundado. As iniciativas foram pontuais e
individualizadas. A escola, como um todo, ndo promoveu esse tipo de estudo coletivo na época,
mas estd mudando, a escola organizou discussdes recentemente.

Julia formou-se em Educacdo Fisica em 2008, mas durante seu percurso académico nao
se recorda de ter tido nenhuma oferta de disciplina voltada para o tema, tampouco no mestrado
e doutorado. Por ter se casado com uma mulher que comegou a se colocar como negra depois
da vida adulta, o docente passou a ficar mais sensivel a essas questdes e acha que seria
extremamente necessario fazer uma formacao.

Katia e Rosilene compartilham suas trajetorias académicas, iniciadas na década de
oitenta, quando “essa discussdo” ainda ndo existia. Elas entendem a formag¢ao de maneira mais
ampla, ndo limitada a graduacdo. Rosilene explica que sua visao de educagdo, abrange toda a
sua vida e “trajetéria como sujeito no mundo”. Ela comenta que veio de um ambiente
extremamente racista e enfrentou muitas dificuldades para superar seu contexto de origem.
Katia acrescenta que, na época, sua realidade ndo a levava a pensar sobre essas questoes. Ambas
nao tiveram discussodes étnico-raciais em suas formagdes académicas, mas foram tocadas por
essas questdes em suas trajetorias profissionais. Rosilene destaca que “desmanchar tudo aquilo

que nos formou também como sujeitos desde a infincia, ndo acontece da noite para o dia, ainda



94

tem o habitus”. Elas mencionam que a andlise histdrica foi abordada, e Katia reconhece: “acho
que ainda tenho marcas, inclusive, dessa formacao inicial”, mas observa que, ao concluir o
doutorado ano passado, “essas tematicas, elas aparecem”. Rosilene reitera que discutir a questao
racista, envolve mais do que apenas o racismo, mas todas as questdes étnico-raciais. Ambas
trazem o conceito de “trabalho como forma¢do”, que ndo se limita a cursos formais, mas
também inclui enfrentar problemas no trabalho e buscar formagao para resolvé-los. Isso envolve
leitura, estudo e contatos, que s3o uma forma de autodidatismo no préprio trabalho, abordando
pontos de incomodo e tentando reverter situagdes. O CA proporcionou formacao com mais
intensidade nos ultimos anos, o debate se acentuou. Elas finalizam dizendo que “situagdes
objetivas de trabalho, de formacao, vao nos constituindo”.

Para Serafina, a licenciatura oportunizou disciplinas como a historia da arte afro-
brasileira, e as discussdes permeavam questdes étnico-raciais. No doutorado, “tivemos
proposicdes feitas até pelos proprios estudantes, pelos grupos de pesquisa que eu participava,
que proporcionavam um pouco dessa formacao”. Quando questionada se participou de alguma
formagdo oferecida pelo CA, respondeu negativamente. Entretanto, destaca que, quando era
efetiva do NDI, “nés tivemos uma formagio com o Alteritas'®, inclusive, que é o grupo de
pesquisa da professora Joana, se eu ndo me engano, € ai vieram as pesquisadoras de mestrado,
de doutorado, e elas vieram por muito tempo fazer uma formagao conosco”.

Analisando as trajetorias académicas e profissionais das professoras, percebe-se um
panorama diverso sobre a inclusdo da educagao das relagdes étnico-raciais em suas formagoes.
Embora Serafina, tenha tido acesso a disciplinas e discussdes mais recentes, as demais — Gessi,
Heronita, Julia, Katia e Rosilene — ndo tiveram essa tematica presente em seus curriculos, vindo
apenas a incorporar essas questdes em suas praticas profissionais ou através de iniciativas
pessoais. Entretanto esta sendo progressivamente preenchida por meio de esforcos individuais
e institucionais recentes, refletindo a necessidade de um compromisso continuo e estruturado
na educagdo para promover a diversidade. Fica evidenciado uma lacuna histérica na formacgao
inicial destas professoras, a exemplo do curso de Ciéncias Sociais da UFSC que implementou
a disciplina de Estudos Afro-Brasileiros somente no ano de 2013'%. E ja se passaram vinte anos

e Gomes (2011) reforca que a legislagao ¢ essencial para garantir uma educagao inclusiva e

104 Se vocé quiser conhecer o Alteritas, consulte o site disponivel em <https://alteritas.paginas.ufsc.br/>; a
professora Joana Célia dos Passos, atualmente é Vice Reitora da UFSC

195Disponivel em < https://nuer.ufsc.br/linhas-de-pesquisa/educacao-afro-brasileira/> acesso em 25 de maio de
2024.
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diversa, posicionando a escola como uma construtora de saberes que combate o racismo e
promove a igualdade racial.

Segundo Veiga (2019) o Projeto Politico Pedagogico ¢ construido e vivenciado em
todos os momentos e por todos da comunidade escolar e que estejam envolvidos com o processo
educativo. Quando questionei as professoras sobre suas participagdes na construcio do PPP e
se a Lei e suas diretrizes foram discutidos, apenas Heronita, Katia e Rosilene relataram ter
participado das discussdes e da construcao do documento, as demais ainda ndo trabalhavam no
CA, entretanto Gessi comentou que ele estd em constante reformulacao, “esta vivo”. (grifos
meu)

Heronita, entende o PPP como uma constru¢ao, um processo que vai acontecendo, e que
foi organizado por grupos tematicos e que determinados grupos aprofundaram as tematicas e
que os temas foram setorizados. Rosilene e Katia explicaram que a revisao desse documento
ndo foi uma reformulacdo completa, mas uma compilagdo do que ja havia sido aprovado e
desenvolvido pelo colegiado. Rosilene, que esteve na comissdo do PPP de 2019, mencionou
que a tarefa principal foi organizar e registrar oficialmente os projetos existentes, sem
reestruturar os textos ou os principios. A necessidade de incluir questdes étnicas foi
reconhecida, mas, devido a falta de material e grupos organizados, essa inclusdo nao foi
possivel naquele momento. A pandemia em 2020 também interrompeu qualquer progresso
adicional. Katia, que participou da constru¢do de um PPP anterior, confirmou que discussdes
importantes ocorreram.

Embora a construgdo do PPP seja entendida como um processo continuo e colaborativo,
a implementacdo de mudangas significativas relacionadas a inclusdo de questdes étnico-raciais
parece enfrentar desafios praticos e estruturais — a lei completou vinte anos. Entretanto, destaca-
se a importancia de um engajamento coletivo e a necessidade de um esfor¢o continuo por parte
do CA para garantir que o PPP reflita as necessidades da comunidade escolar de forma inclusiva
e diversa.

Na sequéncia perguntei sobre as categorias espacos de poder e branquitude ¢ suas
percepgdes destes conceitos dentro do CA. (grifos meu)

Gessi concorda que os espagos de poder no Brasil precisam ser compartilhados para que
a educacdo antirracista ocorra de fato, promovendo uma realidade mais justa para todas as
criancas. Ela faz uma analogia com as meninas que, no passado, ndo podiam estudar ou ser
cientistas, mas que hoje se veem em posi¢des inspiradoras, como astronautas ou pilotos. Da
mesma forma, uma crianca negra que v€ um lider negro lutando pela justica e pelos direitos dos

vulneraveis se inspira a fazer o mesmo pela sua comunidade e pais. Gessi acredita firmemente
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que a representatividade em espacos de poder € crucial para inspirar € promover a justi¢a social.
Quando questionada sobre o conceito de branquitude, a professora respondeu que € um conceito
complexo, sugerindo que a branquitude pode ser entendida como a defesa dos direitos dos
brancos, que ja sdo amplamente assegurados, em contraste com os direitos do povo negro.
Perguntada se a branquitude opera dentro do CA e se impede a realizagcdo de uma educagdo
antirracista, Gessi expressou incerteza, mas reconheceu a importancia da reflexdo, e percebe
que a equipe pedagogica nao ¢ diversa em termos étnico-raciais. Ela mencionou a possibilidade
de existir um medo geral de perda de direitos e espagos entre os brancos, mas nao sabe se iSso
estd presente na escola.

Heronita também percebe que os espagos de poder no Brasil sio majoritariamente
ocupados por pessoas brancas e acredita que esses espagos precisam ser mais acessiveis e
ocupados por pessoas negras ¢ mulheres. Ela acredita que uma maior representagdao de mulheres
e negros em cargos de lideranca e na formulagdo de politicas publicas resultaria em propostas
mais inclusivas e abrangentes, beneficiando verdadeiramente toda a sociedade e ndo apenas
alguns grupos. Para a professora a equipe pedagogica do CA tem pouca diversidade étnico-
racial, e acredita que € necessario aumentar a presenca de pessoas negras e indigenas na equipe.

Heronita, entende a branquitude como a legitimac¢do e o destaque predominante de
elementos culturais europeus e brancos, em detrimento da cultura afrodescendente, porque ¢
isso que consumimos diariamente, € isso influencia nossas acdes. Por isso, estamos ainda longe
de alcangar uma educacao verdadeiramente antirracista.

Julia compreendeu que os espagos de poder devem no minimo serem paritarios, pois sO
assim sera possivel “comegar a virar o jogo, para a gente comecar a entender, assim, fazer um
movimento de reparacdo historica, ¢ fundamental!”. Julia admite que ndo estd familiarizado
com o termo "branquitude" e que precisa se aprofundar mais no assunto. Ele sugere que
branquitude poderia significar a percep¢ao de superioridade dos brancos e o apagamento das
identidades negras. Julia acredita que a branquitude opera no Colégio de Aplicacao, refletindo
o racismo estrutural presente em todas as escolas. Ele vé a necessidade de os brancos
reconhecerem o espago legitimo dos negros como uma forma de reparagao pelos sofrimentos
infligidos por homens brancos ao longo da historia.

Katia e Rosilene concordam que os espagos de poder sdo predominantemente ocupados
por pessoas brancas e que o CA ainda possui poucos professores/as pretos e partos, assim como
no corpo técnico, além de uma auséncia total de indigenas. Para as professoras, ¢ necessario

aumentar a diversidade para alcangar uma representacdo equitativa nas posigdes de poder, que
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precisam ser compartilhadas. Devido ao tempo limitado tanto nas interagdes presenciais quanto
nos contatos virtuais, a questao da branquitude ndo foi abordada.

Serafina concorda que os espacos de poder no Brasil sdo majoritariamente ocupados por
pessoas brancas e que ¢ necessario compartilhar esses espagos para promover uma educagao
antirracista e uma realidade mais justa para todas as criangas. Ela observa a baixa
representatividade de colegas negros no ambiente de trabalho, mesmo no CA que oferece vagas
por cotas. Embora ndo saiba exatamente como resolver essa questao, acredita que a melhor
forma ¢ através de uma educagao antirracista.

Serafina entende a branquitude como as relacdes de saber e poder que foram
historicamente estabelecidas e mantidas pelas pessoas brancas. Ela acredita que a branquitude
sempre opera, mesmo em ambientes privilegiados como o colégio de aplicacdo, impedindo a
realizagdo plena de uma educagao antirracista. Serafina reconhece que essas dinamicas de poder
continuam presentes, apesar dos avangos, € que ¢ importante que as vozes das pessoas negras
sejam ouvidas diretamente, pois ¢ um espago de direito, ndo apenas concedidas por outros.

Gomes (2022) define branquitude como um sentimento de superioridade em relagdo a
outras ragas, que aprisiona as pessoas dentro dessa mentalidade. Ela argumenta que o racismo
também nos aprisiona num estado de ignorancia sobre os outros. Gomes ressalta a urgéncia de
superar o racismo e a branquitude para construir uma sociedade democratica na qual a
diversidade possa dialogar e ndo se contrapor. Sob essa perspectiva, pode-se pensar que as
respostas refletem uma conscientizagdo significativa sobre a questao da representatividade nos
espacos de poder e a necessidade de abordar e enfrentar a branquitude dentro do CA e assim
promover uma educagdo antirracista.

A categoria racismo estrutural e letramento racial ndo foram abordadas por Katia e
Rosilene devido a limitagao do tempo. (grifos meu)

Gessi descreve o racismo estrutural como uma forma de discriminacdo que estéd
embutida nas estruturas sociais, manifesta de maneira invisivel, porém presente. Ela
exemplifica com situacdes cotidianas, como a suspeita em relagdo a cor da pele de uma pessoa,
destacando o preconceito que ainda permeia o pensamento coletivo. Para a professora o racismo
estrutural estd impregnado na sociedade e influencia o comportamento das pessoas, como o
tratamento diferenciado baseado na aparéncia ou na cor da pele. Embora reconheca que nao
possui um amplo conhecimento académico sobre o tema, ela percebe a importancia de
reconhecer e enfrentar essas dindmicas discriminatorias.

Heronita entende o racismo estrutural como um conceito muito presente em nossa

sociedade, enraizado na formagao eurocéntrica que permeia nossas estruturas educacionais. Ela
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destaca a dificuldade de romper com esse padrao, uma vez que ele estd incrustado em nossas
instituicdes e habitos do dia a dia. A professora reconhece que, mesmo tentando desconstruir
essas ideias, ¢ facil cair em comportamentos racistas devido a influéncia prolongada dessa
estrutura. Ela reflete sobre como suas proprias atitudes podem as vezes refletir esse
comportamento racista, ¢ manifesta frustracdo com esse fato. Finalizando, Heronita vé o
racismo estrutural como um grande desafio a ser vencido e que permeia nossa sociedade devido
a longa historia de educagao racista.

Julia, compara o racismo estrutural a 4gua em que nadamos: algo invisivel, mas
onipresente. Ele destaca que associagdes negativas com a cor negra e positivas com a cor branca
estdo profundamente arraigadas em nosso cérebro, influenciando percepgdes e
comportamentos. A carga semantica das palavras faz parte do racismo estrutural, tornando
dificil perceber e desmantelar esses preconceitos. Julia enfatiza a necessidade de se despir
dessas ideias, reconhecendo a dificuldade desse processo.

Serafina, entende o racismo estrutural como um processo histérico que sustentou a
formacdo da sociedade, similar a uma estrutura que mantém um edificio. Ela explica que o
racismo estrutural se manifesta nas ag¢oes e atitudes cotidianas, influenciando a maneira como
as pessoas se colocam. Serafina enfatiza que essa estrutura racista ¢ dificil de desmontar porque
estd profundamente enraizada na sociedade. Ela sugere que, para supera-la, ¢ necessario
substituir essa estrutura por uma nova ou permitir que a sociedade se reconstrua a partir da
queda dessa base racista.

Trazendo conceito de racismo estrutural de Almeida (2019), que entende que o racismo
resulta da propria estrutura da sociedade, refletindo a maneira "normal" pela qual se
estabelecem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares. Nao se trata de uma
anomalia social ou de um desvio institucional, mas sim de um elemento estrutural. Ou seja, as
respostas das professoras reconhecem a natureza historica, institucional e enraizada do racismo
estrutural, e também a dificuldade de o superar por estar difundido e internalizado na sociedade.

E a ultima categoria analisada foi o letramento racial, que Gessi reconhece ndo ter
estudo sobre o tema, mas com base na discussdo, sugere que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o contexto racial, saber se posicionar e desenvolver estratégias para
intervir nesse contexto. Ela compara o letramento racial a habilidade de fazer uma leitura de
um material, aplicando essa capacidade a compreensdo das dindmicas raciais. (grifos meu)

Heronita entende o letramento racial como uma nova abordagem que requer mais estudo
e compreensao. Ela relaciona o letramento racial com as atitudes cotidianas, a comunicagao

interpessoal e a verbalizagdo dos entendimentos sobre questdes raciais. Heronita destaca a
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importancia de os educadores se envolverem em um processo de formagdo continua para
avancar em direcdo a uma educacdo antirracista. Ela enfatiza a necessidade de reconhecer como
certas expressoes, gestos e atitudes contribuem para legitimar uma educacao racista, destacando
a importancia de avancar nessa compreensao para promover uma mudanga significativa.

Para Julia o letramento racial “¢ vocé se educar para perceber a estrutura”, ou seja, um
processo de educacdo para reconhecer e compreender as estruturas raciais presentes na
sociedade. Ele destaca a importancia de perceber a "dgua em que vocé estd nadando", com
dindmicas invisiveis que permeiam o racismo estrutural. Julia enfatiza a necessidade de
examinar o peso historico das palavras e suas associagcdes semanticas, e propde a desconstrugao
e reconstru¢do de um léxico que promova uma comunica¢do mais consciente e antirracista.

Serafina expressa sua pouca proximidade com o termo "letramento racial", mas entende
sua esséncia como relacionado a analise das autorias e vozes de pessoas de diferentes racas e
etnias. Ela destaca a importancia de desenvolver uma compreensdo mais profunda sobre o
letramento racial, destacando sua interpretacdo centrada na diversidade de formas de escrita e
expressao associadas a diferentes grupos étnicos.

As respostas sobre letramento racial apresentadas pelas professoras Gessi, Heronita,
Julia e Serafina podem ser analisadas a luz do conceito de letramento racial critico de Lima
(2023), que define letramento racial como um processo critico que envolve a conscientizagao
dos privilégios brancos, a internalizagdo de questdes histdricas, sociais e politicas relacionadas
a branquitude, e a transformacdo da realidade para empoderar pessoas negras. Sugerem a
importancia do letramento racial e a necessidade de aprofundar a sua compreensao e a pratica
critica e assim promover uma educacdo e uma sociedade mais justa e inclusiva, em consonancia

com o conceito de letramento racial critico de Lima.

3.2.2 Os desafios e aprendizados

Amparada nas entrevistas realizadas com as professoras do CA sobre a aplicagao da Lei
e as praticas pedagogicas relacionadas a educagdo antirracista, foi possivel identificar alguns

desafios e aprendizados enfrentados por este corpo docente. Apresento algumas reflexdes.

1. Conhecimento sobre a Lei e suas diretrizes: A maioria das professoras conhece e
reconhece a importincia da Lei, mas o conhecimento sobre as diretrizes e sua
implementagao pratica ficou limitada por parte do CA. O que pode refletir a necessidade

(ou urgéncia) de mais capacitacdo e formagao continuada sobre questdes para EARER.
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Falta de formacao na trajetoria académica: Muitas professoras relatam a auséncia de
disciplinas ou formagdes especificas sobre educacdo das relagdes étnico-raciais em suas
trajetorias académicas. Isso revela uma lacuna na formacao inicial destas professoras. .
Necessidade de formacao continua: O reconhecimento da falta de formagao especifica
sobre questdes étnico-raciais indica a importancia de uma formagao continuada para as
professoras. A busca por conhecimento e a participacdo em iniciativas de formacao
demonstram um compromisso em aprimorar suas praticas pedagogicas.

Importancia da educacio antirracista: As professoras reconhecem a importancia de
uma educag¢do antirracista e interdisciplinar para promover a igualdade racial e combater
o racismo estrutural na sociedade. Elas buscam incorporar praticas pedagodgicas que
valorizem a diversidade e promovam a inclusdo em suas aulas.

Implementacio pratica da educagao antirracista: Apesar do reconhecimento da
importancia da educacdo antirracista, algumas professoras apontaram a falta de
formagdo ou acdes institucionais ao longo do tempo (agdes mais concretas
recentemente).

Inclusio e acolhimento de estudantes negros/as: Embora haja esfor¢os para promover
a inclusdo de estudantes negros no CA, algumas professoras reconhecem a necessidade
de melhorar o ambiente escolar para garantir a permanéncia € o sucesso desses
estudantes.

Revisao e implementacio do Projeto Politico Pedagogico (PPP): A participagao das
professoras na constru¢ao do PPP para a inclusdo da Lei e suas diretrizes sdo desafios
enfrentados pela comunidade escolar. Foi reconhecida a necessidade, porém foram
apontadas dificuldades para a implementacdo efetiva de mudancas relacionadas a
inclusdo étnico-racial.

Conscientizacdo sobre branquitude, espacos de poder e representatividade:
Algumas professoras expressaram interesse em aprender mais sobre a branquitude,
reconheceram a falta e a importancia da representatividade étnico-racial na equipe
pedagodgica do CA, pois pode refletir na EARER junto as criangas. Isso destaca a
necessidade de uma reflexdo continua sobre privilégios e estruturas de poder, e a
necessidade de promover e ampliar a diversidade nesses espagos.

Pouca proximidade ou familiaridade com o termo "letramento racial" por parte de
algumas professoras e a necessidade de compreensao mais profunda para compreender

e intervir nas dindmicas invisiveis do racismo estrutural.
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As entrevistas revelaram os saberes, reflexdes e desafios enfrentados pelas professoras
na implementacdo da EARER. A pesquisa identificou uma caréncia de formacdo e de acgdes
institucionais ao longo do tempo, o que ndo pode ser justificativa para a auséncia de esforcos
na efetiva implementacdo da EARER. E imprescindivel manter-se constantemente alerta e
envolver toda a comunidade escolar na luta contra o racismo. Para que isso se concretize, ¢
necessario também enfrentar a branquitude presente no Colégio de Aplicagdo, conforme
demonstrado pela pesquisa. E preciso que o CA desenvolva politicas que promovam uma
educagao mais inclusiva e equitativa. Concluo este capitulo com uma reflexao proposta pela
professora Dra Maristela Campos (2021), com quem nao foi possivel conversar diretamente,
mas que foi citada com frequéncia durante o trabalho de campo. Isso pode indicar que, passados
vinte anos, as/os “Arautos Cultura da Consciéncia Negra” permanecem muito presentes na luta
pela educacgao antirracista (Ferreira, 2021).

Se desejamos criar uma escola inclusiva, ¢ essencial que essas praticas sejam
apresentadas como principios fundamentais. Os estudantes devem incorporar essas praticas no
dia a dia escolar e nas interagdes com todas as pessoas no ambiente escolar. A EARER nao
deve se limitar a bonecas negras, literatura de autores negros, aulas de Historia ou Artes, e
comemoracdes de datas especificas. A educacdo antirracista e inclusiva deve ser uma parte
integral da vida escolar, abrangendo ndo apenas os estudantes, mas também suas familias e toda

a comunidade escolar (Campos, 2021).
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CONSIDERACOES FINAIS

Hé vinte anos o ensino de historia e cultura afro-brasileira passou a se configurar como
politica educacional de Estado, com a proposta de combater o racismo e ressaltar a contribuicao
do povo negro na formagao politica, social e econdmica do Brasil. Foi resultado de muitos anos
de luta dos movimentos sociais e representou um marco historico para os Movimentos Negros.
A promulgacgao da Lei 10.639/03 foi significativa, pois os Movimentos sempre defenderam que
por meio de uma educagao antirracista ¢ possivel combater as desigualdades historicas e reparar
injustigas que perpassam a populagdo negra.

O povo negro sofre com toda forma de racismo e discriminagdo, seja ele explicito ou
simbolico e que resulta em violéncia. Uma constru¢do social que privilegia um grupo em
detrimento de outro. Portanto, as leis precisam ser aplicadas, a educacao precisa ser antirracista
e as politicas de inclusdo social devem ser permanentes.

Por entender a importancia do ensino antirracista junto as criangas, e para chamar a
atencdo sobre o tema, realizei uma pesquisa no Colégio de Aplicagdo, uma escola de
experimentacao, de aplicacdo de novas formas de saber e aprender. O objetivo desta pesquisa
foi responder a questdo de pesquisa: Se e como a Lei estd sendo aplicada nas praticas
pedagodgicas do Ensino Fundamental I do CA/UFSC? Pois uma educag¢ao antirracista reconhece
e busca transformar praticas racistas na sociedade e na escola, tornando-as inclusivas, diversas
e igualitarias. Envolve a comunidade, constroi parcerias com as familias, promove
conscientizacao e reflexdo coletiva, oferece formagao continua aos professores e inclui historias
de diferentes grupos étnicos nos curriculos. Dessa forma, ¢ possivel criar um ambiente escolar
que valorize a diversidade, respeitando e celebrando as variadas identidades culturais e raciais,
e rompendo com um curriculo homogéneo e eurocéntrico.

Para alcancgar bons resultados, ¢ indispensavel o uso de procedimentos metodologicos
rigorosos. Assim, utilizei neste trabalho um exercicio etnografico (Geertz, 1989) como um dos
métodos de pesquisa, este incluiu pesquisa documental, normativa, bibliografica e uma
pesquisa de campo que culminou em entrevistas com seis professoras!%. O que foi crucial para
a realizagdo da minha pesquisa, fornecendo uma base solida para a andlise e interpretagao dos

dados coletados.

106 O grupo de pesquisa era formado por cinco professoras e um professor, mas sempre que me referi a estes
sujeitos o fiz no feminino. Lembro também que este grupo representou 21,43% do corpo docente do Ensino
Fundamental I do CA.
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Com o advento da Lei 10.639/03 foi incorporada a sigla ERER para identificar
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e durante minha pesquisa a proposta transformadora do
Professor Doutor Valdemar de Assis Lima (2023) me provocou reflexdes e desde entdo optei
por incorporar a categoria educacao antirracista durante a construgao desta pesquisa — EARER
pois segundo o professor a educagdo necessita de uma abordagem antirracista.

Para que possamos ter/ser uma sociedade verdadeiramente justa, inclusiva, antirracista
¢ preciso abrirmos e trilharmos caminhos que promovam a igualdade. A educagdo em todas as
suas esferas, precisa ser pensada como uma das portas que se abrem na luta contra o racismo.
A professora, o professor enquanto agentes transformadores/as podem propor a¢des concretas
de combate ao racismo através de uma educagdo antirracista.

E pensar a luta contra racismo € pensar os Movimentos Negros que ao longo das suas
histérias ja defendiam a educagdo como elemento de transformagao da sociedade. Eles t€ém em
suas bandeiras a luta por politicas (publicas) educacionais que promovam a inclusdo de pessoas
negras em todos os niveis de ensino.

Uma educagao antirracista ¢ possivel mesmo que por imposi¢ao da lei, pois a legislagcao
¢ uma das pecas norteadoras de uma sociedade democratica de direito conforme preceitua nossa
Constituicao Federal e respondendo aos meus objetivos a pesquisa demonstrou que a EARER
chega como um forte instrumento de combate ao racismo estrutural tdo presente na nossa
sociedade, pois ela promove uma reflexdo critica sobre as desigualdades raciais e contribui
para a construcdo de uma cultura de respeito e valorizacao da diversidade étnico-racial. Uma
linha do tempo revelou um aparato legal das politicas educacionais de combate ao racismo nas
escolas, com um hiato significativo entre 2018 e 2022. A promulgacdo da Lei 10.639/03,
inicialmente recebida com reservas pelos profissionais da educacdo, foi implementada
principalmente por iniciativas individuais de professores interessados (os arautos) que
inovaram e enriqueceram os ambientes escolares, independentemente de serem negros/as, € nao
por politicas educacionais formais.

A Lei 10.639/03 ¢ crucial para garantir uma educagdo que inclua a diversidade étnico-
racial, e as escolas devem promover uma pedagogia da diversidade para combater o racismo e
promover a igualdade racial. Apesar do arcabouco legal construido pelos governos
progressistas, uma pesquisa da Geledés (2023) indica que a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais ¢ majoritariamente abordada apenas em novembro, durante o Dia da Consciéncia
Negra. Conforme destacado pelos tedricos mencionados ao longo do trabalho, a desconstrucao
de esteredtipos e preconceitos € um processo continuo que comega na educagdo infantil e se

estende por toda a vida. E preciso pensarmos uma escola promotora da diversidade, e o
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curriculo enquanto ferramenta da pratica pedagdgica pode ser potente, transformador,
democratico e antirracista. Entretanto a educagdo antirracista ndo ¢ apenas uma questdo de
curriculo, mas de pratica cotidiana, de reflexdes constantes e de agdes concretas que desafiam
as estruturas racistas enraizadas em nossa sociedade.

Portanto, percorrer os caminhos trilhados pelo CA para pensar uma EARER desde sua
promulgacdo, com o recorte para o Ensino Fundamental I, foi o foco desta pesquisa. Ficou
evidenciado durante as trilhas percorridas pela Resolu¢ao 168/2022, pelos Regimento Interno,

Projeto Politico Pedagogico e os Planos de Ensino que:

. Mesmo a UFSC tendo sido pioneira em Programas de Ac¢odes Afirmativas, somente em
2023 o CA instituiu a reserva de 20% (no minimo) das vagas de ampla concorréncia para
estudantes negras (0s) [pretas(os) e pardas(os)], indigenas e quilombolas, e ainda ndo atingiu o
minimo exigido pela norma;

o O PPP traz uma concepg¢ao de curriculo que busca promover a consciéncia critica dos
estudantes em relagdo a realidade e valoriza a educagcdo como instrumento de emancipacao,
entretanto a pesquisa identificou somente uma citagao no corpo do PPP “a inclusdo de questdes
como relagdes étnico-raciais”, sem qualquer mencdo da Lei 10.639/03 e tampouco das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas suas referéncias;

o Os planos de ensino revelam um compromisso com a EARER, com uma educagdo mais
inclusiva e respeitosa. Mas ha que se pensar sobre a auséncia de citacao da Lei 10.639/03 que
visibiliza a contribui¢do de negros e negras na constru¢dao ¢ formagao do Brasil e das DCN-
ERER cujo objetivo ¢ fornecer referéncias e orientacao das agdes, mas sem impor rigidez
permitindo ajustes e melhorias continuas;

. Dos quarenta e um projetos de extensao, a pesquisa contemplou onze projetos, dos quais
cinco abordam diretamente a EARER, enquanto os outros seis, embora ndo mencionem
explicitamente categorias em seus resumos, podem ser considerados alinhados com os

principios das DCN-ERER;

A andlise documental evidencia que o CA tem um compromisso com uma educagao
inclusiva e plural. Os planos de ensino e os projetos de extensao demonstram um esforgo
continuo em promover o respeito e a valorizacao das diferencas €tnicas e culturais. Entretanto,
¢ necessario refletir sobre as orientacdes das DCN-ERER e como a EARER se desenvolve no

dia a dia da escola, nas areas de recreagdo, quadra de esportes e outros ambientes. E urgente
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observar e refletir se os espacos fisicos, a estética do CA, o seu cotidiano estd contribuindo para
uma educacdo antirracista.

As entrevistas contribuiram para entender como o CA desenvolveu agdes e formacdes,
como este corpo docente percebe e efetivamente aplica a EARER no seu cotidiano, e o papel
do CA no combate ao racismo, além de como isso pode contribuir com as praticas pedagogicas
da EARER. Foi possivel identificar alguns desafios e aprendizados enfrentados por esse corpo
docente, que apresento em sintese:

o Conhecimento da Lei 10.639/03, e algumas admitiram desconhecer as DCN-ERER;

. Falta de formacao na trajetoria académica de parte das professoras, assim como algumas
apontaram a falta de formacgdo ou agdes por parte do CA ao longo do tempo, a¢des mais
concretas recentemente foram citadas;

. Reconhecimento da importancia da educagdo antirracista e incorporacdo de praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade e promovam a inclusdo em suas aulas;

. Inclusao e acolhimento de estudantes negros/as — reconhecimento e preocupagdes para

garantir a permanéncia € o sucesso desses/as estudantes

. Necessidade de revisao do PPP, mas também dificuldades para a implementagdo e
inclusdo da EARER;
. Reconhecimento da falta de representatividade étnico-racial na equipe pedagogica do

CA e necessidade de aprender sobre branquitude;

. Distanciamento do conceito de letramento racial por parte de algumas professoras.

A pesquisa evidenciou que, apesar de todo o arcabouco legal, mesmo com diretrizes
estabelecidas para uma educacdo antirracista, sua aplicagdo nas escolas enfrenta obstaculos
significativos, conforme revelado pela pesquisa recentemente realizada pela Geledés. A analise
documental, as entrevistas realizadas e as observagdes durante o trabalho de campo confirmam
o compromisso da escola com uma educacdo inclusiva e plural, mas também indicam a
necessidade de um compromisso mais enfatico e abrangente por parte do Colégio de Aplicagao.
E imperativo que a escola reflita sobre as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana — DCN-ERER e como a Educagdo Antirracista das Relagdes Etnico-Raciais —
EARER se manifesta no cotidiano escolar, incluindo areas de recreagio e espagos fisicos. E
preciso estar constantemente alerta e envolver toda a comunidade escolar na luta contra o
racismo. Um compromisso institucional mais robusto, que se traduza em agdes praticas e

mensuraveis, ¢ fundamental. E necessario refletir sobre o que representa a galeria de ex-
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diretores do colégio, na qual as fotos evidenciam um predominio de pessoas brancas. E preciso
enfrentar a branquitude presente na escola.

O CA, embora seja uma escola com acesso a formacdo de qualidade e esteja
implementando a Lei 10.639/03, ainda encontra desafios passados vinte anos de sua
promulgacdo, indicando a necessidade de politicas publicas mais efetivas ¢ de um
comprometimento institucional que va além das formalidades legais. A pesquisa etnografica
realizada, apesar de limitada pela impossibilidade de uma observagdo participante extensa,
reforgou que a legislacdo por si s6 nao garante uma transformagao sem um esfor¢o coletivo
para desconstruir praticas racistas arraigadas no ambiente escolar. O racismo no Brasil ¢ um
fendmeno estrutural e velado, exigindo que as abordagens educativas ultrapassem os curriculos,
promovendo reflexdes criticas e agdes praticas transformadoras.

O trabalho demonstrou que ¢ essencial que as praticas antirracistas e inclusivas
permeiem toda a vida escolar, ndo se restringindo a eventos especificos, mas integrando-se ao
cotidiano. E necessario celebrar a diversidade, valorizar as diferentes identidades culturais e
raciais e promover o respeito mutuo, envolvendo estudantes, familias e a comunidade escolar.
Portanto, se faz necessario promover uma educagdo comprometida com a justica social ¢ a
igualdade racial. O caminho para uma educac¢ao antirracista requer coragem, persisténcia e um
compromisso com a transformacao social por parte de toda a comunidade escolar, e ndo apenas
dos “Arautos da Cultura de Consciéncia Negra”. Somente assim poderemos construir uma
sociedade mais justa e igualitaria, na qual todas as criangas, independentemente de sua cor ou
origem, possam crescer ¢ aprender em um ambiente livre do racismo.

Durante a pesquisa de campo, a greve do corpo técnico e do corpo docente, que ainda
se mantem enquanto finalizo estes escritos, foi um dos motivos para a ndo realizacdo da
etnografia por inteiro. No entanto, ndo foi o Unico motivo, pois seria necessario um periodo
maior de inser¢do, superior a dois meses, para que a observacdo participante pudesse ser
realizada. Nao foi possivel observar as professoras em suas aulas, nem visitar as salas tematicas
e as de projetos de extensdo, como planejado.

Por isso sugere-se novas pesquisas que possam aprofundar a compreensao ¢ a aplicagado
da Lei 10.639/03 como: realizar um estudo comparativo envolvendo o Colégio de Aplicagdo e
uma escola do municipio de Floriandpolis, ou até mesmo um outro Colégio de Aplicacdo e
assim poder observar as diferentes praticas pedagogicas em realidades educacionais diversas;
investigar especificamente os projetos de extensao relacionados a educagao antirracista e poder

avaliar os seus impactos no ambiente escolar e na formacao das criancas ou ainda analisar os
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recursos didaticos que sdo utilizados pelo Colégio de Aplicagdo para a promog¢do de uma
educagdo antirracista e podendo identificar oportunidades para a construgdo de novos materiais.

Foram muitos os aprendizados durante a realizacdo da pesquisa, dentre os quais se
destaca um de natureza burocratica. A submissdo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos - CEP/UFSC, apresentou-se como um grande desafio. Recomendo,
portanto, que a submissdo seja iniciada no semestre anterior aquele em que se pretende elaborar
o trabalho de conclusdo, a fim de assegurar o cumprimento de prazos e a conformidade com as

exigéncias éticas e realizagdo da pesquisa na sua totalidade.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Lei 10.639/03 - 20 anos e suas implicagdes na formacgdo das(os) professores do
Ensino Fundamental | do Colégio de Aplicagcdo da UFSC

Pesquisador: ALEXANDRA ELIZA VIEIRA ALENCAR

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 77943624.5.0000.0121

Instituicao Proponente: Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.759.390

Apresentagao do Projeto:

Resumo:

Por entender que somente através de uma educacdo antirracista & possivel combater o racismo, esta
pesquisa tem como objetivo compreender os impactos e implicacdes da lei 10.639/03 na pratica das(os)
professoras e professores do Ensino Fundamental | do Colégio de Aplicagdo da UFSC, entender como
atuam e abordam as questbes raciais em ¢isala de aula; e identificar se a lei esta sendo implementada.
Como método de pesquisa, sera realizada uma pesquisa bibliografica, documental e de legislagdes, além de
entrevistas semiestruturadas com o corpo docente do Ensino Fundamental | do Colégio de Aplicagdo. As
reflexdes tedricas serdo feitas a partir do protagonismo do movimento negro com as autoras Barbara Carine,
Nilma Lino Gomes, Sueli Carneiro e autores Kabengele Munanga, Silvio de Almeida e Thiago Henrique Mota
e assim poder identificar se a educacdo antirracista se materializa, se solidifica junto aos professores e com
isso, contribuir para a discussao diante da importancia de termos uma educagado antirracista num Brasil em
que o combate ao racismo deve ser uma pratica diaria.

Introducao:

Nossa sociedade esta estruturada sob o racismo, ndo ha como ignorar, e como nos ensina Silvio de Almeida
(2019), o racismo ;& uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raca como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a depender do grupo racial ao qual
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pertencamg , e combate-lo deve ser uma pratica diaria. O racismo escravizou negros e indigenas, instituiu a
existéncia de sracas; com lugar ja determinado para cada uma delas numa sociedade hierarquizada,
injusta e desigual. Nao ha como ignorar as marcas de um sistema escravista que atravessou séculos,
tampouco o mito da democracia racial, da ilusdo de um pais ndo racista como ferramenta para mascarar o
racismo nos anos 30 do século XX e que ainda perdura no senso comum e na ideologia dominante. Nao ha
como ignorar que somente em 1951 a Lei Afonso Arinos considerou como contravencdo penal a
discriminacgao racial, e que somente em 1989 o racismo passou a ser tipificado como crime.Embora admita-
se que exista racismo no Brasil, compreender a sociedade brasileira como racista pode ser mais complexa
para a opinido publica. Todavia os numeros comprovam a existéncia de um racismo estrutural no pais.
Segundo os dados do Anuario de Seguranca Publica 2022, a populagdo negra brasileira vivencia as mais
variadas formas de violéncia: Institucional ; 84% das vitimas em intervengdes policiais sdo negras; de
Género ¢ 62 % das vitimas de feminicidio sdo mulheres negras; Psicoldgicas, sintomas de depressdo sdo
mais vistos em mulheres negras ¢ 52,80%; Transtormos mentais, sdo mais comuns entre a populagcdo negra
& 51,60%, e Violéncias fisicas ¢ 77,90% das vitimas de violéncia extrema (assassinato) no Brasil em 2022
eram negras. Apesar dos numeros, prefere-se acreditar que nossa sociedade nao é racista. Nos saberes de
Kabengele Munanga (2023) o racismo &€ um fendmeno universal, uma ideologia que sustenta o universo
branco, uma construgdo social que privilegia um grupo em detrimento de outro, porem dissimuladamente,
um fenédmeno que exige agdes que consigam desestabilizar essa estrutura (capitalista), ou seja, as leis
precisam ser aplicadas, a educacdo precisa ser antirracista e as politicas de inclusdo social devem ser
perenes.E neste mesmo diapasao, Djamila Ribeiro (2019) afirma existir no Brasil uma espécie de
preconceito ;silenciosog;, um racismo ;velado;, com formas ;camufladas; de discriminagao. Para a
escritora & preciso perceber o racismo internalizado em noés, e para superar o racismo, & preciso primeiro,
entender que ele esta tdo entranhado na sociedade que passa despercebido. E em nés mesmos, nos
gestos banais, nas brincadeiras corriqueiras, em situagcdes do dia a dia, que de tdo comuns e ;naturaisg
acabam por tornar invisivel seu carater de preconceito racial, por isso a importancia de uma educacgao
antirracista, € preciso desnaturalizar, é preciso estranhar.E uma educacdo antirracista & possivel mesmo
que por imposicao da lei, pois a legislacdo € uma das pecas norteadoras de uma sociedade democratica de
direito conforme preceitua nossa Constituicao Federal, e a educacao brasileira tem na Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 suas diretrizes e bases, mais especificamente o seu artigo segundo define os principios
da
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educacdo: i A educacado, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho; .Entretanto passados seis anos, a forte atuacao
do movimento negro mais uma vez pressiona o legislador para a necessidade de deixar expresso a
obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira. Assim, a Lei 10.639/03 foi e continua sendo
uma das ferramentas de combate ao racismo, pois através da educacao & que os caminhos da cidadania de
um povo se solidificam. O legislador introduziu o dever de fazer (grifo meu) ou seja, foi acrescida na LDB o
artigo 26-A e 79-B: "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira. (Grifo meu).Foram muitos anos de luta
dos movimentos sociais, um marco historico para o Movimento Negro, gque sempre defendeu que atraves de
uma educacdo antirracista & possivel combater as desigualdades historicas e reparar injustigas que
perpassa a populagdo negra. Mas para que as criangas tenham acesso a uma educacgdo antirracista &
necessario que professores tenham formacdo e acesso a um repertério que va além de falar de racismo e
de escravidao, e para isso os livros didaticos e os curriculos das escolas devem estar em conformidade com
O que preconiza a legislagdo. O professor Thiago Henrique Mota (2021) entende que o trabalho das
professoras e professores que buscam uma educagado emancipatoria, antirracista, perpassa pelo respeito as
culturas, religides e a toda diversidade sociocultural brasileira. E por entender a importancia do ensino
antirracista junto as criangas, este trabalho realizara uma pesquisa com o corpo docente do Ensino
Fundamental | do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, que € um dérgao que
integra o Centro de Ciéncias da Educag¢do, como uma escola experimental que tem a UFSC como
mantenedora, onde sdo desenvolvidos os estagios dos cursos de Licenciatura e Educacgao. A finalidade do
colégio esta norteada por servir de campo de observagdo, pesquisa, aplicagdo de métodos e técnicas,
possibilitar a pratica de ensino, buscar a melhoria do ensino, formar cidaddos e fornecer subsidios aos
alunos para uma ¢;atuacdao critica e produtiva no processo de transformacéo e construgdo consciente de
uma sociedade justa, humanitaria e igualitaria; (COLEGIO DE APLICACAO, 2019, p.11).0Ou seja, sendo o
Colégio de Aplicagcdo uma escola de experimentagdo, de aplicagdo de novas formas de saber e aprender,
entender os impactos e implicagdes da Lei 10.639/03 na pratica das(os) professores do Ensino Fundamental
| do CA, sera o tema desta pesquisa cujo produto final resultara no trabalho de conclusao de licenciatura.
Hipotese:

Enderecgo: Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria Il, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701

Bairro: Trindade CEP: 88.040-400
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3721-6094 E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br

Pagina 03 de O7



116

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PlatofFormoa
SANTA CATARINA - UFSC ' %‘

Continuacdo do Parecer: 6.759.390

Nao se aplica

Metodologia Proposta:

Como realizar, como ftrilhar o caminho de uma pesquisa cientifica? Para Geertz (1989), a etnografia mais
que registrar os fatos, precisa analisar e interpretar e assim encontrar os significados que estdo presentes
nos ritos, pois a cultura se manifesta através de mitos, rituais e simbolos. E neste exercicio ethografico
realizar uma pesquisa de campo, ou seja, para que se possa descrever a realidade, estudar detalhadamente
o dia a dia do corpo docente do ensino fundamental | do Colégio de Aplicacd@o e assim perceber se e como
a educacao antirracista se materializa, sera necessario estar fisicamente proxima ao grupo, e no convivio
diario e intenso, fazer um diario de campo que ndo deve ser somente de descrigcbes, ndo so de registro dos
fatos, dos encontros, Emerson, Fretz e Shaw (2013) comentam. E assim, poder entender, retratar e
perceber (ou ndo) a educagao antirracista do corpo docente do ensino fundamental | do CA. E por ser um
trabalho de conclus&do de licenciatura, o tempo de imersdo e de observacdo sera de 2 meses, assim tentar
criar uma proximidade com o grupo, através de uma observacao participante, ou seja, participar da vida, dos
habitos e dos costumes do grupo estudado, como ensina Magnani, do olhar de perto e de dentro de
Magnani (2002), permitira produzir um conhecimento nao sé pela observacao, mas também pela
participagdo e interagdo, possibilitara confrontar o discurso dos pesquisados com suas praticas e seu
universo de referéncia (o campo). Portanto, para compreender os impactos e implicagbes da Lei 10.639/03
na pratica das(os) de professores do Ensino Fundamental | do CA/UFSC, este trabalho realizara entrevistas
semiestruturadas através de perguntas previamente pensadas e que motivem a participacdo e o surgimento
de novos questionamentos, e sempre uma escuta atenta e respeitosa com professoras e professores que
compoem o corpo docente do Ensino Fundamental | do CA, sendo este o unico critério estabelecido para a
escolha dos participantes. A pesquisa bibliografica que antecedera a pesquisa etnografica € um dos
primeiros passos para uma investigacdo, e a estratégia inicial sera consultar nos sites como Scielo a
producdo académica que tenha relagcdo direta com o tema, desde teses, dissertactes, artigos cientificos,
trabalhos monograficos, no periodo compreendido entre 2014 e 2023; analisar a legislagdo e documentos
do Colégio de Aplicagdo, estes ja disponiveis publicamente no site oficial da escola, e em dialogo com os
referenciais tedricos pensar como a educacgdo antirracista se materializa, se solidifica (ou ndao), na pratica
educativa e na formacgao de professores do ensino fundamental | do Colégio de Aplicacdao. E como preceitua
a Resolugdo no 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, para a realizacao das entrevistas, serao

observados e respeitados os
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principios éticos, atendido o processo de esclarecimento, consentimento e assentimento do participante da
pesquisa. Ou seja, o grupo participante apds os esclarecimentos sobre a pesquisa, devera manifestar
voluntariedade e interesse e assim consentir assinando o TCLE ; Termo de Consentimento Livre e
Assentimento. Sera esclarecido ao grupo participante que a pesquisa ndo envolve riscos fisicos e tampouco
financeiros, pois os encontros acontecerdo no Colégio de Aplicacdo (local de trabalho do grupo participante)
em horarios e duragao que forem o mais adequado aos participantes da pesquisa, que ndo fara uso de
gravacdes de video, que ndo constardo nomes verdadeiros ou relatos sem autorizagao, por fim o sigilo sera
um dever da pesquisadora, salvo em casos fortuitos. Destaca-se que a pesquisa tem um carater dinamico e
passivel de alteragSes por orientagdo pedagogica e ética do projeto. A escolha do Colégio de Aplicagao
como local do projeto deve-se em funcao da pesquisadora ter realizado as disciplinas de Estagio | e Il na
escola em 2023.

Critério de Inclusao:

Dos critérios de inclusdo para esta pesquisa sdo necessarios serem professoras e professores do Ensino
Fundamental | do Colégio de Aplicagdo e terem disponibilidade e interesse voluntarios para participacgdo das
entrevistas, conversas.; Critério de Exclusao:; Os critérios de exclusdo para esta pesquisa incluem nao
serem professoras e professores do Ensino Fundamental | do Colégio de Aplicagao e nao terem

disponibilidade e interesse voluntarios para participagdo das entrevistas, conversas.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Pensar a escola enquanto frente de batalha na luta contra o racismo, pensar a educagcdo como pratica da

liberdade, e pensar em esforgos coletivos para combater e eliminar o racismo em todas as suas formas.

Avaliacdao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa ndo envolve riscos fisicos e tampouco financeiros, pois os encontros acontecerdo no Colégio de
Aplicacdo em horarios e duragdo que forem o mais adequado as professoras e professores. As informacgdes
desta pesquisa serdo confidenciais e durante todo o periodo da pesquisa ndo se fara uso de gravacdes de
video e ndo constardao nomes verdadeiros ou relatos sem autorizacao, pois o sigilo € um dever da
pesquisadora. Entretanto, o risco de quebra de
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sigilo existe em casos fortuitos, por exemplo, roubo de computador ou do caderno de anotacdes (diario de
campo)

Beneficios:

Os beneficios que esperamos com a pesquisa serdo: pensar a educagdo em todas as suas esferas como
uma das portas que se abrem na luta contra o racismo, pois as professoras/professores enquanto agentes
transformadores podem propor agdes concretas de combate ao racismo através de uma educacdo
antirracista, ou seja, uma abordagem educacional que visa combater o racismo e promover a equidade
racial. Em outras palavras desenvolver a conscientizagd@o sobre o racismo e suas ramificacdes, através de
curriculos inclusivos, formacdo e capacitagdo continua de professores, ambiente escolar inclusivo e
participagdo da comunidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto referente ao trabalho de conclusdo de licenciatura de RITA DE CASSIA MARTINS ROCHA MOTTA
do curso de Ciéncias Sociais, orientada por Alexandra Eliza Vieira Alencar.

Estudo nacional, unicéntrico e prospectivo.

Numero de participantes: 5 professores que serdo submetidos a entrevista, observacgédo e escuta.

Previsdo de inicio da coleta de dados: 02/05/2024

Previsdo de fim da coleta de dados: 31/05/2024

Sem previsdo orcamentaria

Consideracgoes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:
Vide ConclusGes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes

Recomendacgodes:

Vide Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgbes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Recomendo a aprovacao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagtes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 02/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_ 2294197 .pdf 15:59:11
Outros Carta_Resposta.pdf 02/04/2024 | ALEXANDRA ELIZA Aceito
15:55:25 VIEIRA ALENCAR
TCLE / Termos de TCLE_Rita_020424 pdf 02/04/2024 | ALEXANDRA ELIZA Aceito
Assentimento / 15:54:32 VIEIRA ALENCAR
Justificativa de
Auséncia
Outros Roteiro_Entrevistas.pdf 24/03/2024 | ALEXANDRA ELIZA Aceito
16:37:35 VIEIRA ALENCAR
Projeto Detalhado / |Projeto_TCL_22032024 .pdf 24/03/2024 | ALEXANDRA ELIZA Aceito
Brochura 16:34:42 VIEIRA ALENCAR
| Investigador
Declaragao de 3_Autorizacao_Colegio_Aplicacao.pdf 01/03/2024 | ALEXANDRA ELIZA Aceito
Instituicdo e 09:26:43 VIEIRA ALENCAR
LInfraestrutura
Folha de Rosto 1_FolhaDeRosto_assinado_assinado.pd| 01/03/2024 | ALEXANDRA ELIZA Aceito
f 09:23:54 VIEIRA ALENCAR
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao
FLORIANOPOLIS, 11 de Abril de 2024
Assinado por:
Luciana C Antunes
(Coordenador(a))
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO
COORDENADORIA DE PESQUISA E
EXTENSAO

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que, objetivando atender as exigéncias
para a obtencdo de parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, e como
representante legal da Instituicdo, tomei conhecimento do projeto de pesquisa: Lei
10.639/03 — 20 anos e suas implicacoes na formacao de professores do Ensino
Fundamental I do Colégio de Aplicacidao, ¢ cumprirei os termos da Resolugdo CNS
466/12 ou 510/16, e como esta instituicdo tem condi¢do para o desenvolvimento deste

projeto, autorizo a sua exXecug¢do nos termos propostos.

Floriano6polis, 15 de dezembro de 2022.

Documento assinado digitalmente

Victor Julierme Santos da Conceicao

Dara: 15/12/2023 16:47:06-0300

CPF: "** 4B5.650-""

verifique as assinaturas em hTps://v.ufsc.br

Coordenador de Pesquisa e Extensao - CA-UFSC
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ANEXO C -TCLE

4
L= UNIVERSIDADE FEDERAL
32 ﬁ i DE SANTA CATARINA
%i e ,.%5 Centro de Filosofia e
ﬁ:ﬁ Ciéncias Humanas - CFH

CONVITE A PARTICIPACAO NA PESQUISA

Lei 10.639/03 — 20 anos e suas implicacdes na pratica das(os) professores do Ensino
Fundamental I do Coleégio de Aplicagdao da UFSC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ola!

Sou a Alexandra Eliza Vieira Alencar, Professora no Departamento de Antropologia da
UFSC. Eu e a licencianda Rita de Cassia Martins Rocha Motta, do curso de Ciéncias Sociais
também da UFSC, estamos realizando uma pesquisa sobre as implicacoes da T.ei 10.639/03 na
pratica das(os) professores do Ensino Fundamental I do Colégio de Aplicagdo da UFSC, na
qual pretende compreender como atuam e abordam as questdes raciais em sala de aula.
Esperamos com a pesquisa pensar a educacdo em todas as suas esferas como uma das portas
que se abrem na luta contra o racismo, e as professoras/professores enquanto agentes
transformadores podem propor agdes concretas atraves de uma educagao antirracista, pois o
combate ao racismo deve ser uma pratica diaria num Brasil com tamanha desigualdade social.

Nessas “‘entrevistas abertas™, as/os entrevistadas/os podem responder livremente as
perguntas que sado propostas, sem ter que assinalar alternativas de multipla escolha previamente
formuladas pelas pesquisadoras. Esse procedimento de pesquisa € usado com frequéncia nas
ciéncias humanas, permitindo a abordagem mais espontanea e aprofundada das questoes
propostas, por isso gostariamos de convida-la/o a participar!

Abaixo, vocé tem mais informacgdes para decidir se gostaria ou nao de colaborar com o
estudo. Se vocé tiver duvidas, nao hesite, estamos “aqui” para respondé-las!

- Quanto dura a entrevista? Onde ela pode ser feita?

A entrevista acontecera no Colégio de Aplicacido, podera ser agendada na data, horario, duracao
e lugar do Colégio que forem o mais adequado a vocé. Basta ser um lugar razoavelmente
silencioso e com privacidade para realizarmos o encontro. Se vocé preferir, podemos fazé-la na
sala do nosso nucleo de pesquisa, que fica no bloco do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas/UFSC.

- Quem fara a entrevista comigo?

A entrevista sera realizada pela licencianda Rita de Cassia M. R. Motta, com uma escuta atenta
e respeitosa.

- A entrevista é gravada?

Sim, sempre pedimos para gravar os audios das entrevistas, mas ndao o video ou a imagem,
posteriormente, esse audio € transcrito pela pesquisadora.
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- Mas quem vai ler ou ouvir essas entrevistas?

Tanto os audios, quanto suas transcrigdes, sdo acessados, Unica e exclusivamente, pelas duas
pesquisadoras do projeto. Além disso, nos acessamos esse material tio-somente para as
finalidades proprias a pesquisa. Eventualmente, breves trechos dessas entrevistas podem ser
transcritos nos textos que pretendemos publicar com a discusséao dos resultados do estudo. Mas
a 1dentidade das(os) entrevistadas/os NUNCA ¢é revelada nesses textos ou trechos
eventualmente transcritos.

- Entio o anonimato dos entrevistados ¢ mantido?

Sim, essa questdo € muito importante para noés. NOs nos comprometemos a adotar todas as
disposi¢Oes cabiveis no mtuito de preservar o sigilo e a privacidade das(os) participantes da
pesquisa conforme estabelece, alias, o item IV.3.e da Res. 466/12 e, igunalmente, o art. 170., inc.
IV da Res. 510/16.

Ademais, durante e apos a pesquisa, nds, as pesquisadoras, declaramos cumprir (conforme
demandam o item IV.5.a da Res. 466/12 e o art. 320. da Res. 510/16), todas as exigéncias e
orientacoes contidas nessas duas resolugdes responsaveis por disciplinar os aspectos éticos
referentes a pesquisa cientifico-académica em nosso pais. De acordo com as exigéncias dessas
resolucgdes, gostariamos de compartilhar com vocé outras informacdes.

1-) Conforme ja dissemos acima, ndés adotamos todas as disposi¢des cabiveis no intuito de
preservar o sigilo e a privacidade dos participantes da pesquisa conforme o 1item IV.3.e da Res.
466/12 e, igualmente, o art. 170., inc. IV da Res. 510/16.

2-) Nos, as pesquisadoras, também permaneceremos a disposi¢ao, apos a entrevista, caso vocé
queira conversar sobre qualquer tema relacionado a pesquisa ou sobre quaisquer eventuais
consequéncias (positivas ou negativas) de sua participa¢ado na mesma. Vocé podera entrar em
contato conosco por meio do proprio email pessoal da pesquisadora responsavel, Professora
Doutora Alexandra Eliza Vieira Alencar, xanda.alencar@gmail.com ou através do seu telefone
(48) 999072389. Também deixamos aqui o endereco de nosso niucleo de pesquisa: Nucleo de
Estudos de Identidades e Relagdes Interétnicas — NUER |, localizado no ultimo andar do bloco
central do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFSC.

Caso seja necessario, portanto, permanecemos a disposi¢do para o acompanhamento e a
assisténcia as/os participantes da pesquisa, ap0s a entrevista, em consonancia com o itemIV.3.c
da Res. 466/12 e, igualmente, com o art. 170, inc. V da Res. 510/16, comprometendo-nos,
inclusive, se vocé apresentar algum desconforto, a forma de assisténcia sera integral e imediata,
e nos responsabilizamos pela assisténcia necessaria em caso de danos causados pela pesquisa
que digam respeito a riscos previstos ou imprevistos, e havendo custos nesta assisténcia essa
sera de responsabilidade das pesquisadoras.

3-) Caso a/o participante tenha incorrido em algum gasto para participar da pesquisa, € possivel
solicitar, a nos, o ressarcimento desses custos necessarios a participacao. Eventuais solicitagoes
serao analisadas conforme as previsdes para ressarcimento dispostas nos itens I1.21 e TV.3.g da
Res. 466/12 e, igualmente, nos artigos 2o., inc. XXIV, art. 90., inc. VII, e 100. da Res. 510/16.
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4) Esse termo de livre consentimento e convite para participagao na pesquisa Sera 1Impresso,
rubricado e assinado em duas vias pelas pesquisadoras e por vocé. Uma dessas vias ficara com
vocé apos a entrevista. Caso vocé perca essa via e deseje obter outra copia desse registro de
consentimento, nao ha problema: vocé podera solicita-la a nos pelo email xanda.alencar@gmail
a qualquer momento, conforme consta no art. 170., inc. X da Res. 510/16.

5) Para a informacao das(os) participantes e segurancga das pesquisadoras, também temos que
expor aqui a analise dos riscos inevitavelmente implicados na decisao de participar do estudo,
a despeito das precaucgcdes adotadas pelas pesquisadoras em conformidade com as resolucdes
mencionadas acima.

RISCO 1-) A despeito das devidas providéncias tomadas para a protecdao do anommato e da
identidade das(os) participantes da pesquisa, observamos que sempre podera haver a
possibilidade, ainda que remota, de quebra involuntaria e nao intencional do sigilo dos
participantes das “entrevistas abertas™ ( por exemplo, do risco remoto, mas existente, de roubo
ou mvasdo dos computadores usados para armazenar os dados das entrevistas, o roubo do
caderno de anotagdes). E necessario observar, portanto, que tais riscos, ainda que remotos,
poderiam ocasionar constrangimentos e consequéncias negativas na vida pessoal e profissional
das(os) participantes. Caso tais constrangimentos ocorram, as pesquisadoras permanecerao a
disposi¢do para oferecer acompanhamento e assisténcia as/os participantes, conforme
esclarecido anteriormente (favor consultar o item 2 acima, na pagina 2).

RISCO 2-) Ainda que as pesquisadoras sigam todas as exigéncias e recomendagoes das
resolugdes acima mencionadas - e que a pesquisadora responsavel pelo estudo tenha experiéncia
na condugdo de “entrevistas abertas’ ao longo de sua carreira académica — esse procedimento
de pesquisa pode, eventualmente, gerar algum nivel subjetivo de desconforto e
constrangimento, mma vez que as questdes e tematicas discutidas na entrevista podem evocar
(ainda que essa ndo seja a inten¢do das pesquisadoras) memorias ou sentimentos desagradaveis
nas(os) participantes. Na ocorréncia de tais casos, esclarecemos que as/os participantes podem
sempre e a qualquer momento solicitar as pesquisadoras, sem necessidade de prover
explicacoes para tal: a) A interrup¢ao da entrevista; b) A interrup¢ao da propria participagao
na pesquisa ou c¢) O direito de néo responder a uma determinada pergunta, nem de discutir uma
determinada tematica proposta pelas pesquisadoras. Tais solicitagdes, caso feitas, serao
imediatamente atendidas pelas pesquisadoras, em conformidade com o item IV.3.d da Res.
466/12 e, igualmente, com o art. 170., inc. III da Res. 510/16. que asseguram aos participantes
de pesquisas a liberdade de se recusar a participar ou de retirar seu consentimento de
participacao, em qualquer fase do estudo. sem nenhum risco de penalizagéo.

6-) Também gostariamos de informar que, havendo qualquer percepciao de dano, prejuizo ou
risco que tenha sido causado pela participacao na pesquisa, além de contar com a assisténcia e
acompanhamento das pesquisadoras esclarecida no item 2, da pagina 2 acima, vocé tambeém
podera: a) solicitar indenizagédo nos casos legalimente previstos nos itens IV.3.h e IV.4.c da Res.
466/12 e no art. 9o., inc. VIL, art. 100. e art. 190., §. 2° da Res. 510/16 e/ou, b) entrar em contato
com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos da UFSC - CEPSH/UFSC, localizado
no Prédio Reitoria II, R: Desembargador Vitor Lima, n°® 222, sala 701, Trindade,
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Florianopolis/SC, CEP 88.040-400. Vocé tambeém podera entrar em contato com CEPSH/UFSC
atraves do telefone (48) 3721-6094, ou e-mail cep.propesq(@contato.ufsc.br .

Caso vocé niao conheca o CEPSH/UFSC, é interessante saber que ele € um o6rgao colegiado
interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade Federal de
Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir com o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrodes éticos.

Em caso de duvidas, por favor, nos pergunte!

ASSINATURA DA/DO PARTICIPANTE

ASSINATURA DA PESQUISADORA RESPONSAVEL

ASSINATURA DA PESQUISADORA ASSISTENTE

Florianoépolis, / /
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ANEXO D - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
Rita de Cassia Martins Rocha Motta

TL.ei 10.639/03 — 20 anos e suas implicacoes na formacao das(os) professores do

Ensino Fundamental I, no Colegio de Aplicacio da UFSC

Roteiro de entrevista prelimminar
Orientadora Professora
Dra. Alexandra Eliza Vieira Alencar

Florianopolis
2024.1
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“A professora, o professor, € um portal que une as
memorias e os conhecimentos do mundo antigo a
construgido do mundo que esta por vir”.

Barbara Carine Soares Pinheiro,2023.

ROTEIRO DE ENTREVISTA (PRELIMINAR)

A Lei 10.639/03 foi um marco importante na luta pela promocao da igualdade racial e
pelo reconhecimento da diversidade émmico-cultural no Brasil, além de representar um
importante instrumento para promover a equidade racial e a valorizacao da diversidade étnico-
cultural do Brasil, pois reconhece a importancia da historia africana e afro-brasileira como
parte integrante da identidade nacional. Além disso, ela busca contribuir para a construcao de
uma sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria, combatendo o racismo e promovendo o
respeito a pluralidade cultural presente no pais. Sua implementacdo tem sido um processo
desafiador, envolvendo a capacitacao de professores, adaptaciao de materiais didaticos, revisao
curricular e conscientizagdo da comunidade escolar sobre a importancia da inclusédo da historia

africana e cultura afro-brasileira em suas praticas pedagogicas.

Para que eu possa iniciar minha pesquisa etnografica', efetivamente ir “a campo”
pesquisei no site’ do CA alguns dados sobre o corpo docente do Ensino Fundamental I e
tambeém no plano de ensino de 2023: quantos sdo, seus nomes e as disciplinas que ministram.

Durante o campo através de entrevistas semiestruturadas, com aplicagdo de perguntas
pré-estabelecidas poderei identificar uim pouco melhor o perfil profissional destas e destes

professores e assim compreender as implicacoes da Lei 10.639/03 em suas praticas docentes.

1 O etnografo deve tentar escrever notas de campo de modo a capturar e preservar significados nativos. Para isso,
deve aprender a reconhecer e limitar a dependéncia em pré-nocdes acerca da vida e das atividades dos membros.
Ele deve se tornar sensivel aquilo com que as outras pessoas estdo preocupadas, nos termos destas. Contudo,
embora as notas de campo versem sobre os outros, sobre suas preocupacdes e acdes recolhidas através de imersao
empatica, tais notas refletem e transmitem, necessariamente, a compreensdao do etnografo acerca dessas
preocupacdes e agdes. Assim, notas de campo sédo relatos escritos que filtram as experiéncias e preocupagodes dos
membros através da pessoa e das perspectivas do etnégrafo; notas de campo fornecem o relato do etnoégrafo, e ndo
dos membros, acerca de experiéncias, significados e preocupacdes vividos por eles. ( EMERSON, FRETZ e
SHAW, 2013 p. 378)

2 Disponivel em < https://www.ca.ufsc.br/contatos-2/> e < https:
em 17/02/2024.

woww. ca.ufse. br/planos-de-ensino-2/ > acesso
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ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

Antes de iniciar a entrevista propriamente, além do objetivo da pesquisa direi que a
pesquisa € voluntaria, no entanto sua participacao contribuira para pensarmos a educacao em
todas as suas esferas como uma das portas que se abrem na luta contra o racismo, pois as
professoras/professores enquanto agentes transformadores podem propor agdes concretas de
combate ao racismo através de uma educagao antirracista.

Como a pesquisa acontecera nas dependéncias do Colégio de Aplicacao/UFSC,
agendarei previamente com a entrevistada (o) o horario/data / lugar, mas que sejam
convenientes para a entrevista (o).

Que seu anonimato sera preservado, e todas as informacoes fornecidas serao tratadas
com sigilo. Além disso. que tera total liberdade para recusar participar, ndo responder as
perguntas ou desistir a qualquer momento, sem prejuizo algum, pois a entrevista sera “aberta”,
que podera responder livremente as perguntas propostas; que esse procedimento de pesquisa €
usado com frequéncia nas ciéncias humanas; perguntarei se a entrevista podera ser gravada em
audio (sem video ou imagem) e que somente eu e a Professora Alexandra (mminha orientadora)

terao acesso.

Pedirei para ler o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
TCLE e assina-lo e rubrica-lo em duas vias, se assim o desejar, e esclarecerei que € um pre-

requisito para que possamos iniciar a entrevista, e lhe entregarei uma via.

Vocé gostaria de dizer sua idade e seu género?
E que racga vocé se identifica? Queres informar?

Qual sua formacao?

AW =

Ha quanto tempo vocé trabalha no Colégio de Aplicagao?
a. E no Ensino Fundamental I?

b. Qual disciplina/s vocé ministra no Ensino Fundamental I?

o

Vocé poderia falar um pouco sobre como vocé percebe a infancia?
Vocé conhece a Lei 10.639/03?
a) Podenas discorrer sobre do que se trata?
a. Vocé entende que suas acdes pedagodgicas atendem as premissas da lei? Poderias

exemplificar?
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E as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, vocé conhece? Sendo positiva
a resposta:

a. Quais siao os conteudos/propostas para uma educacido antirtacista e como sao
trabalhadas nas suas aulas?

b. Vocé enfrenta desafios? Poderias cita-los?

c. Como romper com paradigmas que ao tempo todo nos impodoem procedimentos e
praticas?

Poderias dizer o que ¢ uma educagao antirracista para as criangas, mais especificamente
para o Ensino Fundamental I?

a. Vocé acha que a educag¢do antirracista contribui para a formacdo das criangas?
Podes justificar sua resposta?

b. E quais referéncias teodricas vocé buscou para a constru¢dao de sua Educacao
antirracista para as Relacdes Etnico-Raciais?

Durante esses anos aqui no CA, vocé participou de capacitagdo/formacido para uma
Educacio antirracista para as Relagdes Etnico-Raciais?

a. Sendo positiva a resposta: esta capacitacao/formacao foi oferecida pelo CA, ou foi
iniciativa sua somente? Como essa capacitacao /formacdo contribuiu em suas
praticas em “‘sala de aula™?

O PPP do Colegio de Aplicagao € de 2019, vocé participou da elaboragdao do mesmo? Vocé
lembra como se deu a construgdo? Vocé percebe que a equipe pedagogica do CA possui
uma representagcao diversa em termos étnico-raciais?

Qual a importancia que vocé atribui para as questdes étnico-raciais quando elabora suas
aulas, como acontece a transdisciplinaridade?

Os espacos de poder no Brasil, sao ocupados majoritariamente por pessoas brancas. Vocé
concorda que estes espagos precisam ser compartilhados, para que a Educagao Antirracista
aconteca de fato? Para que se possa buscar uma realidade mais justa para todas as criancas?
Podes justificar sua resposta?

Qual sua compreensao sobre os termos racismo estrutural e letramento racial?

O que vocé entende por branquitude? Vocé acha que ela opera dentro do Colégio de

Aplicacdo e de alguma forma impede a realizacdo de uma educacao antirracista?

Durante a entrevista, permitir espagos para que a entrevistada(o) compartilhe suas

experiéncias, opinides e findada as perguntas, agradecer pela sua contribui¢do e compreensao

valiosas.
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ANEXO E - PROJETOS DE EXTENSAO CA/UFSC 2024

PROJETO DE EXTENSAO DO CA/UFSC - 2024

Relacao dos projetos de extensiao coordenados por servidores do CA/UFSC:

honN=~

200 NOO

14.

15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.
22
23.
24.
25.

26.

Além dos Numeros: Programa de Treinamento para a OBMEP;

Sonoras;

Explorando as possibilidades da plataforma Moodle;

DUA-COAMAR: Continuidade da organizacdo, criacdo e adequacao de recursos,
materiais e praticas pedagogicos na perspectiva inclusiva do Desenho Universal da
Aprendizagem,;

LABRINCA (Laboratério de Brinquedos do Colégio de Aplicacdo da UFSC);
Cantoria: Coral do Colégio de Aplicacdo da UFSC,;

Ciclo de Palestras: Quimica e o Cotidiano;

PRODUGAO E USO DE VIDEOAULAS NA PRATICA DOCENTE;

Colégio de Aplicacdo e PASCH: ultrapassando fronteiras (2° registro);

. Pesquisas, Praticas Formativas e Equipamentos para a Promocg&o da Igualdade

Racial na Educacéo Basica;

. Espaco Estetico CA/UFSC;
. IntercAmbio Académico Cultural CA/UFSC-CAp/UFRGS: “Projeto Tché-Mané”;
. O Ensino de disciplinas escolares em lingua francesa (DNL - disciplinas néao

linguisticas) no Colégio de aplicacdo - UFSC;

“Vem pro CA vocé também”: abrindo as portas do CA para estudantes dos cursos de
licenciatura de IES da regido;

Desenvolvimento e Gestao da Aprendizagem no Ensino Clinico de Odontopediatria;
Educacdo Ambiental na Escola Popular Carlos Marighella - Ano 2;

“LIBRAS O CONHECIMENTO E O APRENDIZADO NA CONTEMPORANEIDADE”;
Atividade Permanente "Pés na Estrada do Conhecimento - Iniciacd&o Cientifica na
Escola";

Ginastica e arte na escola;

Clube de Xadrez do CA/UFSC;

Chua: Praticas Esportivas no CA,;

Oficina de Violino no Colégio de Aplicacao;

PartilhARTE: o que pode a Arte na formacé&o docente?;

Organizacdo do 50 EBSO (Encontro Brasileiro de Sedacao em Odontologia);
PRATICAS DECOLONIAIS E ANTIRRACISTAS NA EDUCACAO BASICA DA UFSC:
O GRUPO DE SAMBA E PAGODE “NOS POR NOS”

Fortalecimento e consolidacédo das acdes afirmativas na educacéo basica da UFSC.



Relacdo dos projetos de extensao coordenados por servidores de outro
departamento com participacao de servidores do CA/UFSC:

27.
28.

29.
30.
31.
32.
33.

34.
35.

36.

37.

38.
39.

40.
41.

Estratégias pedagdégicas inclusivas aplicadas a Educacéo Basica;

Assessoria e Consultoria em Periodontia e Implantodontia em parceria com a
empresa Dentscare LTDA II;

Divulgacéo dos Cursos de Graduacédo do CCA por meio de videos de animacao;
Grupo de Pesquisa em Politicas Linguisticas Criticas e Direitos Linguisticos;
ICEM - Insubordinacdes Criativas em Educacdo Matematica;

Direito & cidade para imigrantes e refugiados na Grande Florianépolis: integracéo
aos servicos publicos e de lazer;

Avaliacédo e reabilitacdo em individuos com Transtorno do Processamento Auditivo
Central;

Promocé&o da salde na comunidade escolar do Colégio Aplicacéo da UFSC;

O Repositdrio de Conteudo Digital (RCD): fontes de pesquisa sobre histéria da
educacao matematica;

Contribuicbes vigostkianas para a educacéao especial |l aprofundamento e
articulacdo com a Pedagogia Histdrico Critica;

Capacitacdo e acompanhamento de praticas docentes no ensino de linguas
estrangeiras: os contextos do Extracurricular e das disciplinas de PCC;

Historia e Meio Ambiente em Debate;

112 JORNADA UNIVERSITARIA EM DEFESA DA REFORMA AGRARIA POPULAR
— JURA UFSC/UDESC 2024,

Pretitude e literatura lI;

CAPACITA: Cursos de capacitacédo e formacéo continua para diversas areas de
conhecimento.

Resumos dos projetos de extensao coordenados por servidores do CA/UFSC:

Além dos Nimeros: Programa de Treinamento para a OBMEP

Roberto Alfredo Nascimento - CA/CED (Periodo: 19/02/2024 - 19/02/2029)

Resumo: O objetivo primordial deste projeto é capacitar estudantes das escolas
publicas para uma participacado bem-sucedida na OBMEP (Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas), uma importante iniciativa que busca fomentar o
estudo da Matematica e o desenvolvimento do raciocinio Iogico entre os estudantes
brasileiros. Por meio de uma combinacédo de treinamentos online e/ou presenciais, o
projeto oferecera aulas, materiais de estudo, simulados e acompanhamento
individualizado, todos direcionados para preparar os estudantes para os desafios
das provas da Olimpiada. Espera-se que este projeto desempenhe um papel vital na
melhoria do desempenho dos estudantes nas provas da OBMEP, ao mesmo tempo
em que estimule o interesse pela Matematica, amplie as oportunidades académicas
e fortaleca as parcerias entre as instituicdoes educacionais envolvidas. Através dessa
iniciativa, busca-se ndo apenas capacitar os estudantes para a competicédo em si,
mas também promover uma cultura de exceléncia matematica que beneficie tanto os
participantes quanto a comunidade escolar como um todo.

Publico Alvo: Estudantes da Educacéo Basica
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Sonoras

Renata Cecilia de Lima Oliveira - CA/CED (Periodo: 04/03/2024 - 31/12/2028)
Resumo: Este projeto de extensdo € uma continuidade do trabalho que vem sendo
desenvolvido com professores de Mdusica, estudantes e servidores do Coleégio de
Aplicacdo, além de interessados da comunidade em geral. O projeto iniciou de
maneira experimental no segundo semestre de 2022, e durante o ano 2023 obteve
resultados muito positivos. E assim, em 2024 pretende-se dar continuidade a
proposta, com a alteracdo da coordenacdo, mantendo os mesmos objetivos.

Publico Alvo: Estudantes do Colégio de Aplicacéo e de outras escolas, servidores e
comunidade em geral.

Explorando as possibilidades da plataforma Moodle

Reginaldo Manoel Teixeira - CA/CED (Periodo: 09/03/2023 - 08/03/2028

Resumo: Segundo Vygostsky, no decorrer da historia humana, instrumentos e
signos foram criados provocando transformagdes no comportamento social e no
nivel cultural. Atualmente, o uso da internet vem proporcionando mudancas. No
entanto, a capacidade de transformacéo do ser humano se torna efetiva ou ndo em
funcdo do uso que faz das tecnologias. A medida que mais e mais estudantes e
professores fazem uso das tecnologias digitais de informagcdo e comunicacao,
diferentes formas de producéo do conhecimento de forma colaborativa vao surgindo
possibilitando a inovacé@o do processo de ensino e aprendizagem. E neste contexto
que surge o Moodle, software livre de codigo fonte aberto, que permite mediar as
interacdes e as trocas de informacdes entre professores e estudantes, entre os
préprios estudantes e de professores e estudantes com o conteudo. Possibilita
estratégias de aprendizagem com aparelhos moveis, menos dependentes do tempo
de espaco, e de forma ativa e colaborativa. O acesso a plataforma requer
identificacdo do usuario e uma senha, demanda conexdo com a internet e,
atualmente, ja pode ser feito por dispositivos moveis. Nas pesquisas realizadas
desde 2011, no Colegio de Aplicacéao, percebemos que os estudantes precisam de
ajuda para fazer o primeiro acesso e pode-se inferir que, na percepcdo dos
estudantes, € bom trabalhar na plataforma. Constantemente a plataforma sofre
alteracdes e s&o cursos de extensdo que possibilitam & comunidade se inteirar e
discutir sobre recursos e atividades disponiveis. Objetivamos apresentar o Moodle -
UFSC, suas possibilidades e limites de uso, para a comunidade do Colégio de
Aplicacdo — UFSC. Especificamente, os objetivos s&do: |) Habilitar os estudantes e
demais membros da comunidade escolar do Colégio de Aplicacdo-UFSC, bem como
qualquer pessoa interessada em usar a plataforma Moodle; |II) Promover cursos de
extensé&o sobre recursos e atividades disponiveis na plataforma Moodle - UFSC.
Publico Alvo: Estudantes, servidores técnicos, docentes e comunidade em geral;
DUA-COAMAR: Continuidade da organizacao, criacao e adequacao de
recursos, materiais e praticas pedagogicos na perspectiva inclusiva do
Desenho Universal da Aprendizagem

Nedi Von Fruauff - CA/CED (Periodo: 22/09/2023 - 31/12/2027)

Resumo: O presente projeto de extensdo € uma continuacdo do projeto n®
201918691 com o titulo Desenho Universal de Aprendizagem:. Organizacao, Criagcao
e Adaptacdo de Materiais e Recursos Pedagogicos para Estudantes da Educacéo
Especial do CA/UFSC. Constitui-se numa proposta de extens&o para o Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina - CA/UFSC junto as/aos
profissionais da educacé&o, técnicas/os e estudantes desta instituicdo. O objetivo
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geral € desenvolver acdes que componham as praticas educativas que alcancem a
todas/os/es no ambito educacional do CA/UFSC, fomentando articulagcdes didatica-
pedagogicas entre as/os técnicas/os, profissionais da educacédo e estudantes, no
compartilhamento coletivo de saberes, considerando a diversidade existente, sob o
enfoque do aportie tedrico deste projeto. A metodologia deste projeto seguira a
proposicéo de oferta de oficinas semestrais para académicas/os, bolsistas e demais
profissionais da Educacdo Basica e Ensino Superior da rede publica, conforme os
levantamentos e demandas sugeridas. também compartilhamentos de dados com
professoras/es e demais profissionais sobre as diversas possibilidades de uso dos
materiais, recursos e jogos organizados; acompanhamento e manutencéo do espaco
fisico e online (site) onde serdo armazenados os materiais e recursos pedagogicos
para uso das/os profissionais da educacdo do CA/UFSC, por meio de catalogacéo
de novos e revitalizacédo dos ja existentes; entre outras acdes ja previstas. O aporte
tedrico de base deste projeto, perpassa pela compreensdo da defici&ncia como
condicdo humana e a sociedade quem precisa organizar-se para receber a todas/os,
na premissa do modelo social da deficiéncia (DINIZ, 2012). Além disso, a ética do
cuidado € um conceito importante e necessario que nos traz a interdependéncia,
dependéncia e cuidado atrelados diretamente em como a escola se organiza para
atender a todas/os que nela se encontram (KITTAY, 2011). No projeto também
trabalhnamos com a Educac&o como pratica para liberdade (HOOKS, 2013), que
aborda como um jeito de ensinar em que todas/os podem aprender. E, por fim, com
o Desenho Universal para Aprendizagem/DUA (BOCK, 2019;), como uma
ferramenta para apoiar profissionais da educacdo a construir planejamentos de
acordo com perfil de turmas e variabilidade de recursos com o principio do Desenho
Universal da Aprendizagem- DUA e da Neurociéncia Educacional (COSENZA &
GUERRA, 2011)

Puablico Alvo:

LABRINCA (Laboratorio de Brinquedos do Colégio de Aplicagao da UFSC)

Leila Lira Peters - CA/CED (Periodo: 30/09/2021 - 30/09/2026)

Resumo: O LABRINCA e o resultado de uma parceira do Colégio de Aplicacéo
(CA) com diversos cursos da UFSC. Configura-se como uma brinquedoteca, pois
garante o acesso a uma variedade de jogos e de brinquedos ao seu publico infanto
juvenil. Ao propiciar a expresséo e a experimentacéo da cultura Itdica infantil, nele &
possivel pesquisar o uso de jogos, brinquedos e brincadeiras na escola. Sua
concepcdo pauta-se na perspectiva histérico cultural e considera o brincar
fundamental para o desenvolvimento psicolégico das criangas, via apropriacédo dos
signos sociais, e de sua ressignificacdo. Estudantes com bolsas de estagio néo
obrigatdrio e/ou de extensdo séao os responsaveis pela organizacédo do espaco e do
atendimento ao publico, alem de participarem dos projetos de pesquisa e de
extens&o.

Pablico Alvo: Alunos do CA, estudantes de graduacdo e pds graduacédo,
professores e pesquisadores.

Cantoria: Coral do Coléegio de Aplicacao da UFSC

Luciano Py de Oliveira - CA/CED (Periodo: 16/03/2021 - 16/03/2026)

Resumo: O coral do Colegio de Aplicacdo € uma atividade extracurricular oferecida
aos alunos desde a fundacéo do Colégio. O grupo procura atender as necessidades
da comunidade escolar e esta aberto ao publico externo, possibilitando a
participacdo DE criancas e adolescentes de outras escolas. Desde 2013 passou a
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ser chamado de “Cantoria” e tornou-se oficialmente um coral infantil, devido ao
maior interesse das criancas por esta atividade. Este projeto promove o cantar em
grupo, o aprender Musica a partir da pratica vocal. Para ingressar no Coral nédo ha
nenhum processo de selecédo, as vagas séo preenchidas de acordo com o interesse
das criancas e seus responsaveis, considerando-se como prioridade as criangas que
participaram do projeto no ano anterior, as criancas com maior idade e estudantes
que observam as regras de convivéncia contidas no regimento escolar. Desde 2013,
o interesse pela atividade tem aumentado, sendo necessario organizar lista de
espera. Alguns dos objetivos sdo desenvolver a cognicdo musical em um processo
de interacdo, respeito mutuc e colaboracéo; desenvolver competéncias
‘extramusicais’ como atencdo e concentragdo, coordenacdo motora e
conscientizac&o corporal. Espera-se também com este projeto disseminar a cultura
musical vocal para publicos diversos. Em 2020 as atividades aconteceram de modo
néo presencial, sendo de fundamental importdncia para manter o vinculo com o
canto coral e a identidade do grupo. A pratica foi adaptada ao momento causado
pela pandemia de COVID19, sendo possivel atingir parte dos objetivos do projeto.
No inicio de 2021 iremos manter os encontros virtuais até que possamos retomar as
atividades presenciais em seguranca. A partir de 2022, com a previsdo do retorno as
atividades presenciais, pretendemos retomar os ensaios nas salas de musica. Para
este ano em questéo, sera oferecida uma segunda turma, visando estudantes dos
anos finais da educacao basica.

Publico Alvo: Estudantes da educac&o basica

Ciclo de Palestras: Quimica e o Cotidiano

Ana Karina Timbola Hobmeir - CA/CED (Periodo: 12/03/2021 - 12/03/2026)
Resumo: A Quimica € uma ciéncia que trata de fendmenos que ocorrem muito
aquém da percepcdo humana sendo muitas vezes necessario raciocinio abstrato
para sua compreensédo. Os tépicos conceituais abordados no Ensino Médio, muitas
vezes nao sao suficientes para despertar o interesse dos alunos pelo conhecimento
cientifico. Nesse sentido, o Ciclo de Palestras: Quimica e o Cotidiano visa promover
palestras com o intuito de discutir assuntos pertinentes ao cotidiano dos alunos e da
comunidade em dgeral, a formacdo humana e a construcdo do conhecimento
cientifico. Dentre os assuntos a serem abordados encontram-se: poluigéao e impacto
ambiental, quimica dos alimentos, quimica do corpo humano, materiais poliméricos,
avancgos cientificos.

Publico Alvo: Alunos das primeiras, segundas e terceiras séries do Ensino Médio
do CA/UFSC e Comunidade em geral.

PRODUCAO E USO DE VIDEOAULAS NA PRATICA DOCENTE

Reginaldo Manoel Teixeira - CA/CED (Periodo: 16/02/2021 - 13/02/2026)

Resumo: Produzir e disponibilizar Videoaulas de disciplinas do Ensino Médio como
complemento ao processo de ensino e aprendizagem na Educacé&o Basica.

Publico Alvo: Estudantes da Educacédo Basica.

Colégio de Aplicacao e PASCH: ultrapassando fronteiras (2° registro)

Cassia Sigle - CA/CED (Periodo: 01/03/2023 - 05/12/2025)

Resumo: O presente Projeto de Extens&o surgiu do convénio internacional ja
existente desde 2008 entre o Colégio de Aplicacdo (CA) UFSC e o Instituto Goethe.
O CA da UFSC faz assim parte da iniciativa internacional chamada "PASCH —
Escolas: uma parceria para o futuro". Desde entdo, inumeras atividades tém sido
promovidas, tais como: oficinas, workshops, palestras, concursos (videos, historia
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em quadrinhos, etc.), gincanas, eventos artisticos culturais, provas de proficiéncia
em lingua aleméa, relatos de viagem, oferecimento de bolsas de estudo para
frequentar cursos de alemé&o para jovens na Alemanha, dentre outras. Ressalta-se
que tanto os livros didaticos de nossos alunos de alem&o quanto o material didatico
necessario para uso em sala de aula estdo sendo fornecidos pelo Instituto Goethe.
Os OBJETIVOS GERAIS do Projeto s&o: a) Despertar o interesse dos jovens do CA
pela Alemanha de hoje e sua sociedade; b) Motivar o aluno para o interesse e o
estudo da lingua alem&; c) Fortalecer e ampliar a rede de escolas parceiras do CA
no Brasil e no Exterior; d) Promover o respeito pelas linguas adicionais e suas
respectivas culturas; e) Estimular a participacéo dos alunos em eventos culturais que
envolvam a lingua adicional, como ouvintes ou como apresentadores de oficinas. Os
OBJETIVOS ESPECIFICOS s&o: a) Preparar os alunos do CA para as provas de
proficiéncia do Instituto Goethe; b) Realizar intercaAmbios de alunos entre escolas do
Brasil e do Exterior; c) Auxiliar na selecdo dos alunos para participacéo do curso de
alemao para jovens na Alemanha; d) Oportunizar a participacido dos professores de
alemd@o do CA em cursos de formacdo continuada, seminarios, congressos e
encontros de professores de alemao no Brasil e no Exterior; e) Promover palestras,
concertos, concursos (de clipes, de redacéo, de histérias em quadrinhos, etc.) entre
os alunos das escolas parceiras. METODOLOGIA: O publico alvo do projeto séo
alunos de aleméao da 6% a 9% Séries do Ensino Fundamental e do 1° ao 3° Ano do
Ensino Médio. Para acompanhar os alunos nos estudos, nas candidaturas as bolsas,
na participacdo em eventos, serao oferecidas aulas extras no contraturno, duas
vezes por semana (uma aula por segmento), com duracéao de 45 minutos cada aula.
Serdo utilizados materiais didaticos complementares e materiais especificos para as
provas do Instituto Goethe. Espera-se com esse projeto uma troca e enriquecimento
cultural como um todo, tanto para os alunos quanto para os professores do Colégio.
Publico Alvo: Alunos e professores de alemao do Colégio de Aplicacdo UFSC
Pesquisas, Praticas Formativas e Equipamentos para a Promocao da
Igualdade Racial na Educacao Basica

Maristela Campos - CA/CED (Periodo: 27/11/2023 - 30/11/2025)

Resumo: As desigualdades sociais s&o construcdes sociais que se constituem a
partir de estruturas, agentes e processos que sustentam sua forma historica
concreta. Paises como o Brasil expressam, desde o tempo de colonizacéo,
altissimos graus de pobreza e desigualdade que perpassam a vida politica?tica,
econdmica, social e cultural (CIMADAMORE; CATTANI, 2007). A produc?a?o das
desigualdades sociais € consequéncia de acdes concretas e processos que atuam
de forma a estruturar os sistemas de desigualdade. No caso do Brasil, as
desigualdades sociais apresentam forte relagdo com raca, regidao e idade do
cidadao: a populagcdo com maior renda e maior beneficio social séao sujeitos brancos,
adultos e que residem nas regides Sul e Sudeste. Segundo Rosemberg (2006), a
desigualdade social do pais apresenta como tendéncia que os segmentos sociais
mais empobrecidos s&o aqueles que tém menos acesso aos direitos basicos e as
politicas publicas, bem como, menor participagcdo na vida politica. Conforme
Cimadamore e Cattani (2007), “[...] a pobreza e a desigualdade habitualmente estéo
ligadas, retroalimentam-se e reproduzem-se a medida que contem com condicdes
politicas, econdmicas e sociais favoraveis para tanto. Essa interacido tende, além
disso, a consolidar os nocivos efeitos sociais de sua conjuncao” (CIMADAMORE,;
CATTANI, 2007, p. 7). No contexto da creche, a violéncia se da quase
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exclusivamente sobre o corpo negro no que se refere ao tipo de cuidado ou a
negativa do cuidado. Neste caso, o racismo ocorre majoritariamente cometido pelos
adultos contra as criancas. No contexto da escola, o racismo também se manifesta
com as criancas e adolescentes entre si. Seguindo a tese de que o racismo no
sistema educacional € um dos motivos, de acordo com dados coletados, pelos quais
tanto a evasdo escolar quanto a discrepancia entre idade e sériesdo graves
problemas que atingem de modo desproporcional estudantes negros, espectro que
tem se mantido ao longo de geracdes. Este projeto justifica-se pela necessidade de
relacionar as desigualdades educacionais as desigualdades raciais como sistemas
que se retroalimentam por meio de uma analise interseccional, bem como pela
necessidade de agir nas instituicdes educacionais propondo: a) acdes e medidas
pedagdgicas para promocao da igualdade racial; b) instrumentos pedagdgicos para
lidar com casos de racismo, quando ocorrerem.

Publico Alvo: criancas das creches e escolas participantes sendo o Nucleo de
Desenvolvimento Infantil da UFSC, o Colégio de Aplicacdo da UFSC, uma unidade
de educacédo infantil da rede publica municipal e uma escola de educacéo basica da
rede publica estadual.

Espaco Estético CA/UFSC

Sheila Luzia Maddalozzo - CA/CED (Periodo: 01/04/2021 - 31/03/2025)

Resumo: O Espaco Estético CA/UFSC, projeto de ensino e extensdo de carater
permanente, € um local destinado a exposi¢cdes e mediacdes culturais que refletem
sobre a pesquisa em artes visuais, abrindo espaco para relagdes do universo
escolar com o universo entorno. O Projeto surge de um processo de ensino e
aprendizagem que envolva o estudante na producdo poeética, na contextualizacao
destas producbes e na critica de arte, configurando-se como o local de
sistematizacdo desta producdo. Ali acontecem exposicdes de artistas convidados,
de estudantes, egressos, professores, que encontram nesse lugar a ocasido de
apresentar poeticas, experimentacbes e praticas de sala de aula ou
extracurriculares, com o intuito de promover a fruicdo, a reflexdo critica e o dialogo
entre a producéao estética e a comunidade escolar. Criado em 1997, suas atividades
iniciaram em 1998, sendo ao final deste mesmo ano aprovado como espaco
permanente da escola, por solicitacdo efetuada em relatdrio. Sua regulamentacéo
como Atividade de Carater Permanente do Colégio de Aplicacdo da UFSC, passa a
ocorrer por meio da Normativa de N° 004/CA/2004 de 27 de outubro de 2004. O
projeto idealizado e implantado pela professora Fabiola Cirimbelli Burigo Costa foi
frequentemente coordenado por esta, com excecdo dos periodos de afastamento
para formac&o em mestrado (1992-1993) e doutorado (2013- 2016), periodos
respectivamente coordenados por Neide Pelaez de Campos e por Sheila Luzia
Maddalozzo, todas professoras de Artes visuais da escola. O livro “O Olho que se
faz olhar: espaco estético no contexto escolar” (2013) conta parte da histdria deste
espaco apresentado os sentidos do Espaco Estético para alunos do Ensino
Fundamental.

Publico Alvo: Estudantes do Colégio de Aplicacdo e comunidade escolar;
comunidade universitaria, estudantes de outras instituicbes escolares; artistas;
professores de arte e interessados em geral.

Intercambio Académico Cultural CA/UFSC-CAp/UFRGS: “Projeto Tché-Mané”
Tomas Figueiredo Fontan - CA/CED (Periodo: 15/03/2024 - 15/03/2025)

135



13.

Resumo: Mesmo sendo estados vizinhos, Santa Catarina e Rio Grande do Sul
mantém até hoje conflitos que surgem principalmente nas relacgdes interpessoais. O
conhecimento fica restrito a provocacgoes futebolisticas e/ou a linguagem. Embora
ambos os colégios facam parte da mesma rede de ensino, nos conhecemos pouco,
cultural e academicamente. Eis o contexto que pretendemos modificar. Este projeto
surge da conviccdo da importéncia de construir canais que permitam a troca de
experiéncia entre aqueles que possuem interesses comuns, mas gque reconhecem
as diferencas como algo culturalmente enriquecedor. E desse lugar e partindo das
experiéncias realizadas pelos dois Coléegios relacionadas a intercambio
(CA/UFSC-Projeto Codrdoba Brasil/Argentina;, CA/UFRGS — BrasilEUA e
Brasil/Argentina) que se estabeleceu o intercambio entre dois colégios publicos e
vinculados as Universidades Federais. Desde 2008, o projeto Tché-Mané promove
intercambios entre estudantes, professores e técnicos dos Colégios de Aplicacdo da
UFSC e da UFRGS, com tematicas relacionadas ao uso e ocupacdo do solo em
Floriandpolis e Porto Alegre, movimentos e organiza¢cdes sociais, juventude e
educacdo. Oficinas, debates, saidas a campo e entrevistas foram sistematicamente
realizadas ao longo desses anos, resultando em produtos finais diversificados e
colaborativamente confeccionados, tais como jornais, zines, bonecos, camisetas,
murais, videos, dentre outros. Como objetivo geral, estreitar relagdes culturais e
académicas através do intercAmbio entre servidores docentes e estudantes do
Colégio de Aplicacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e do Colégio de
Aplicagcado da Universidade Federal de Santa Catarina. Isso possibilita aos
professores e estudantes um exercicio interdisciplinar (oficinas), nos dois Colegios,
entre as diversas areas de conhecimento e oferece aos estudantes, através do
intercambio, uma vivéncia diferenciada da realidade social e cultural de Florianépolis
e Porto Alegre, estimulando o olhar critico e o exercicio da cidadania. Para viabilizar
este intercAmbio, a coordenacédo se reune sistematicamente durante a semana para
planejamento e avaliacdo permanente das atividades. Nesses encontros serao
concebidas ideias, definidas agendas, registradas informacgdes, preparadas
documentacbes e realizadas comunicacdes entre as coordenacdes e os diversos
atores envolvidos no processo: estudantes, familiares, professores, direcéo,
reitorias, entre outros.

Publico Alvo: Estudantes, técnicos e professores secundaristas

O Ensino de disciplinas escolares em lingua francesa (DNL - disciplinas nao
linguisticas) no Colégio de aplicacao - UFSC

Narceli Piucco - CA/CED (Periodo: 01/03/2023 - 01/03/2025)

Resumo: Comunicar-se de forma bilingue contribui no desenvolvimento da
capacidade comunicativa e flexibiliza o pensamento numa sociedade globalizada,
permitindo que os educandos transitem e questionem formas e modos de encarar a
vida e as regras de uma sociedade em constante transformacéo. O presente projeto
configura-se como de extensdo, e se organiza em duas etapas. Na primeira,
diferentes disciplinas escolares fardo uso dos contextos sociolinguisticos e
socioculturais de paises francofonos para iniciagcdo ao ensino de determinados
contetdos de forma bilingue (portugués/francés). O objetivo &€ fomentar a formacéo
de cidaddos com visdo multicultural por meio de disciplinas n&o linguisticas (DNL) e
divulgar e ampliar esse meio de formacé&o para outras instituicdes de ensino. A
metodologia de ensino englobara uma insercdao no contexto sociolinguistico e
sociocultural de paises francofonos, e as aulas bilingues nas disciplinas néao
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linguisticas se dardo com uma insercéo gradativa de termos e textos em francés,
documentos de audio e video, pequenos exercicios de compreensdo, orientacbes
em francés, vocabulario, etc. Na segunda etapa, havera a promoc¢ao de palestras,
oficinas e cursos para formacdo abertos a comunidade (especialmente aos
professores da rede publica) interessada na metodologia de ensino bilingue. Sera
priorizada a exposicdo dos planos de ensino e das atividades a serem realizadas no
Colégio de Aplicacdo e em outras escolas parceiras. Para cumprir as metas deve-se:
a) dar prosseguimento a capacitacéo (lingua francesa e metodologia de ensino
bilingue) dos professores do Colegio de Aplicacdo, de outras escolas da rede
publica, e de académicos de Letras-Francés; b) realizar palestras, cursos e
simposios para aprimorar a metodologia de ensino bilingue; c) criar um ambiente
francéfono com livros e materiais didaticos, promoc¢&o de jornadas ou estadias
linguisticas e culturais francéfonas, etc.; d) estabelecer uma rede de contatos entre
os alunos de algum dos paises que participam de escolas bilingues com os alunos
do Colégio de Aplicacao UFSC para troca de experiéncias; e) promover cursos de
formacao, como atividade de extensdo. Desde 2017 as atividades sao realizadas no
CA em parcerias consolidadas com o Consulado Geral da Franca, a Alianca
Francesa, a Associacdo dos Professores de Francés de Santa Catarina e o
Departamento de Metodologia de Ensino/Area do Francés.

Publico Alvo: Estudantes do Colégio de Aplicacdo; Professores do Colégio de
Aplicacdo; Estudantes de Graduacdo de Letras Francés; Professores da Rede
Publica

“Vem pro CA vocé também”: abrindo as portas do CA para estudantes dos
cursos de licenciatura de IES da regiao

Mariana Luzia Corréa Thesing - CA/CED (Periodo: 01/04/2021 - 31/01/2025)
Resumo: A proposta delimita-se como um projeto de extensdo que tem a
intencionalidade de receber grupos de estudantes dos cursos de licenciatura,
especialmente dos cursos de Pedagogia, de diferentes Instituicbes de Ensino
Superior (IES) da regido, no Colégio de Aplicacdo da UFSC. A proposta tem a
intencdo de abrir o espaco do Colégio para que esses estudantes, em processo
formativo, tenham a oportunidade de conhecerem o espaco fisico, a proposta
politico-pedagodgica, os projetos de pesquisa e de extensé&o e o trabalho pedagdgico
desenvolvido na instituicdo e de favorecer a interlocucao e a troca de saberes entre
a Universidade e a Comunidade. Tem, assim, como objetivo central apresentar o
trabalho desenvolvido dentro da instituicdo de forma a colaborar com a formacao de
estudantes e profissionais da area da Educacédo. Essa acéo sera desenvolvida pelos
profissionais da instituic&o participantes do projeto.

Publico Alvo: Estudantes dos cursos de licenciatura de |IES da regido
Desenvolvimento e Gestao da Aprendizagem no Ensino Clinico de
Odontopediatria

Rafael Sales Lisboa de Oliveira - CA/CED (Periodo: 05/07/2023 - 31/12/2024)
Resumo: O ensino de odontopediatria requer uma abordagem clinica que
considere as especificidades da crianca e do adolescente. No entanto, muitas vezes
os estudantes de odontologia n&o dispdem de recursos adequados para o
aprendizado dessa disciplina. O objetivo deste projeto de extens&o & desenvolver
um ambiente virtual de aprendizagem customizado por meio da plataforma Moodle,
que possibilite o ensino clinico de odontopediatria de forma interativa, Iudica e
contextualizada. O ambiente virtual sera composto por modulos tematicos que
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abordaréo os principais contelddos e procedimentos da odontopediatria, utilizando
recursos multimidia, como videos, animac¢des, bem como outras fermentas digitais
associadas. O ambiente virtual sera avaliado quanto a sua usabilidade, efetividade e
satisfacdo dos usuarios. Espera-se que o ambiente virtual contribua para o
aprimoramento do ensino de odontopediatria e para a formacao de profissionais
qualificados e humanizados.

Publico Alvo: Alunos e professores de odontologia

Educacdao Ambiental na Escola Popular Carlos Marighella - Ano 2

Natali Esteve Torres - CA/CED (Periodo: 01/03/2024 - 31/12/2024)

Resumo: A ocupacéo Carlos Marighella localiza-se na Palhoca SC e abriga mais de
40 familias. As condicdes sanitarias da estrutura ndo atendem a real demanda da
comunidade. O Nucleo de Educac&o Ambiental da UFSC foi acionado pelos
moradores que buscam adquirir os conhecimentos necessarios para resolucido dos
problemas locais. A Escola Popular Carlos Marighella tem como funcé&o preparar os
moradores para vestibular e forma-los politica e ambientalmente para gestao do
proprio espaco. O objetivo do projeto € conduzir agcdées de educacdao ambiental na
Escola trabalhando questdes sobre o saneamento ecologico e descentralizado. A
metodologia das atividades comeca com um diagndéstico social e sanitario do local e
um acordo inicial entre NEAmb e Escola, depois sera definido o plano de ensino,
concomitantemente ao enquadramento de tecnologias sociais para melhorar as
condicdes de saneamento. E esperado a melhora da qualidade de vida dos
moradores e empoderamento desses quanto a gestdo do espaco.

Publico Alvo: Moradores da ocupacao Carlos Marighella

“LIBRAS O CONHECIMENTO E O APRENDIZADO NA CONTEMPORANEIDADE”
Ricardo Heberle - CA/CED (Periodo: 01/02/2024 - 31/12/2024)

Resumo: Este projeto apresenta como uma proposta do Colégio de Aplicacédo
—CED/UFSC, visando o projeto “LIBRAS O APRENDIZADO NA ERA DO
CONHECIMENTO”, alterado o titulo no projeto anterior LIBRAS O
CONHECIMENTO E O APRENDIZADO NA CONTEMPORANEIDADE" retirado este
titulo, pois houve uma mudanca. Sendo um projeto de extenséo que se caracteriza
na estrutura do Colégio de Aplicacdo, e € desenvolvido em parcerias com a
universidade, faculdade, escola, associagcdo de surdos, empresas e locais
principalmente as publicas surdos ou ouvintes que é baseado o experimento do
ensino, extensao, e tem como objetivo estimular a pratica do aprendizado na era do
conhecimento de Libras. Tendo como publico-alvo pessoas com interesse de
formacéo com conhecimentos de Libras na escola, que promove de compreender os
pedagogicos na educacéo, podendo residir em qualquer estado de nosso pais, pelo
projeto estar acontecendo em maneira virtual. A carga horaria das palestras sera de
aproximadamente 10 horas de duracéo para cada um, o detalhamento esta
disponivel na metodologia deste projeto. As palestras e os minicursos serdo
realizadas durante a semana, divididos entre os docentes de Libras (cada um tera
10h de aula no PAAD). OBJETIVO GERAL - Buscar a promove a relacdo de Libras o
aprendizado na era do conhecimento; atraves prefira uma conferéncia web da RNP.
OBJETIVOS ESPECIFICOS- Realizacdo de palestras ou pratica em Libras e os
minicursos sobre os “ Libras o aprendizado na era do conhecimento”™ Demonstrar a
identidade surda a comunidade em geral para que assim todos compreendam a
importancia do respeito a esta comunidade linguistica; - Promover um novo contato
com sujeitos surdos, visto que as turmas em que se propdem tais minicursos ja
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sabem o basico da lingua de sinais e assim teriam um novo contato com sujeitos
surdos ja formados e com uma lingua mais culta;

Publico Alvo: Comunidade surda, professores, interpretes de Libras e ouvintes
Atividade Permanente "Pés na Estrada do Conhecimento - Iniciagcao Cientifica
na Escola™

Lisiane Vandresen - CA/CED (Periodo: 01/02/2024 - 31/12/2024)

Resumo: A Atividade Permanente “Pés na Estrada do Conhecimento — Iniciacao
Cientifica na Escola” constitui proposta pedagdégica que propde uma compreenséo
critica sobre o papel da escola enquanto ambiente de pesquisa e construgdo do
conhecimento. Ao trazer para o cenario pedagogico escolar a “iniciacéo cientifica”, o
faz na perspectiva de uma formacéo sintonizada com as multiplas questdes da
realidade que cercam os estudantes, em diferentes escalas: local, regional, nacional
e global. Tem como diretriz contribuir para uma consciéncia critica e cidada ,
estimulando, assim, por meio da pesquisa, maior participacdo social dos estudantes
no mundo em que vivem e interagem.

Publico Alvo: Estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental, Docentes, Discentes,
Graduandos, Pesquisadores

Ginastica e arte na escola

Daniela Schwabe Minelli - CA/CED (Periodo: 01/03/2020 - 30/12/2024)

Resumo: A ginastica, como pratica corporal, reconhecida como uma manifestacédo
histérica, social e cultural, atualmente & classificada em modalidades competitivas e
nao competitivas. No ambito escolar, a Ginastica Para Todos (GPT) vem ganhando
espaco por representar uma modalidade de ginastica que contempla a diversidade e
a inclusdo, e ndo possui carater competitivo. O projeto de extens&o “Ginastica e
Arte” tem como objetivo oferecer aulas de ginastica no formato extracurricular para
estudantes dos anos iniciais do Colégio de Aplicacdo (CA) e criancas da
comunidade na faixa etaria de 6 - 11 anos. Os fundamentos que nortear&o as acdes
do projeto serao: a) movimentos e habilidades motoras baseados nos movimentos
das ginasticas; b) montagem coreografica com estimulo a criatividade e expressao
artistica; c) uso de materiais ndo oficiais e alternativos; d) diversidade musical; e)
insercdo de elementos da cultura presentes na arte (danca, teatro, artes plasticas,
musica), no folclore e costumes (vestimentas, proverbios, gestos) e em diferentes
manifestagcdes da cultura corporal de movimento (jogos, brincadeiras, esportes,
circo, lutas); e f) prazer pela pratica. A inscrigdo no projeto sera realizada de forma
presencial, no CA, e devera ser feita por um familiar ou responsavel pela crianca
participante. As primeiras 24 criancas inscritas serdo chamadas para iniciar o
projeto, e as demais criancgas ficardo em lista de espera (desisténcia). As aulas de
ginastica acontecerao as segundas-feiras, das 18h as 19h30, com inicio no més de
marco e termino em dezembro. Espera-se que com o projeto “Ginastica e Arte”: a) a
ginastica seja entendida como uma pratica corporal e uma manifestacdo cultural,
artistica, social e cultural (popularizacéo da ginastica); b) a inclusdo e participacéo
das criancas de forma ladica, respeitando sua individualidade; c) o desenvolvimento
das criancas no que se refere as habilidades motoras, cognitivas e atitudinais; d)
realizacdo de apresentacdes artisticas para a comunidade escolar; e e) integracéo
entre comunidade e escola.

Puablico Alvo: Estudantes do CA; estudantes de outras escolas publicas;
comunidade em geral.

Clube de Xadrez do CA/UFSC
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Mara Cristina Schneider - CA/CED (Periodo: 15/03/2020 - 20/12/2024)

Resumo: O projeto pretende oferecer aos alunos do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais e Anos Finais) e do Ensino Meédio do Colegio de Aplicacdo (CA) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) oficinas semanais de xadrez em
tempos n&o formais de aula, visando a desenvolver a autonomia intelectual, o
dialogo, a cooperacéo, a interacdo social, a criatividade, a ludicidade e o cuidado
com os materiais por eles utilizados. Também busca desenvolver com os alunos a
atividade de jogar brincando e de brincar jogando, bem como as fungbes
psicologicas necessarias ao brincar e ao jogar. Pretende-se organizar torneios de
jogos, bem como inscrever os alunos assiduos nos Jogos Escolares de
Floriandpolis. Por fim, o projeto almeja interagir e trocar experiéncias com alunos e
professores de outras escolas e da propria UFSC.

Puablico Alvo: Alunos do CA/UFSC.

Chua: Praticas Esportivas no CA

Paula Pereira Rotelli - CA/CED (Periodo: 15/02/2021 - 20/12/2024)

Resumo: O Projeto Chua — Praticas Esportivas no CA tém, por objetivo geral, a
divulgacédo e promocéao de esporties, através do desenvolvimento de habilidades
motoras relacionadas aos fundamentos e regras dos esportes na formacdo do
estudante pelo oferecimento de oficinas esportivas oferecidas aos alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio do CA/UFSC e comunidade em
geral (estudantes de outras escolas e ex-alunos do CA), com participacdo, desde
que viavel, nas competicdes que venham a ser ofertadas pela Fundacdo de
Esportes de Florianopolis e Secretaria de Esportes da UFSC, ou demais Instituicoes
competentes para tal. Para tanto € necessario ofertar tempos e espacos para a
pratica das modalidades esportivas, permitindo desenvolver a socializagdo, a
interacdo grupal, o desenvolvimento de fundamentos e técnicas, assim como o
desenvolvimento da tatica de jogo, bem como momentos de discusséo, reflexdo e
exposicado por meio de atividades virtuais, como rodas de conversas e lives pelo
perfil do Projeto no Instagram, este que sera o meio de divulgacdo para a
comunidade escolar, além dos grupos de whatsapp especificos com os participantes
do Projeto e cartazes (no retorno presencial). Este projeto também tem como
finalidade, promover a participacdo da comunidade nos torneios virtuais oferecidos
pela Fundacdo Municipal de Esportes e da Secretaria de Esportes da UFSC, como
ocorreu em 2020 e dos professores e técnicos nos Jogos de Integragdo dos
Servidores da UFSC, através da divulgacdo do evento e contribuicdo na organizacéo
das equipes. Assim, para atender o objetivo geral deste projeto, temos por objetivos
especificos: a) oferecer horario regular para a pratica de basquetebol, futsal,
handebol e voleibol (no retorno das atividades presenciais, desde que haja
condicbes favoraveis de seguranca), b) desenvolver habilidades motoras
relacionadas aos fundamentos destas modalidades, problematizando o respeito
pelas individualidades motoras; c) desenvolver a técnica e taticas de jogo nestas
modalidades, com incentivo a criacdo coletiva dos estudantes; d) cooperar na
divulgacéo, para a comunidade estudantii do CA, das atividades esportivas
oportunizadas no Centro de Desportes (CDS) da UFSC e demais instituicdes na
cidade, desde que estas sejam ofertadas de forma gratuita; e) inscrever e promover
a participacdo dos alunos nos JESF ou demais tormeios estudantis, desde que haja
viabilidade de transporte; f) motivar e contribuir na organizacdo da participacéo dos
prof.
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Publico Alvo: Estudantes do CA, ex-alunos do CA, professores e técnicos do CA,
comunidade externa

Oficina de Violino no Colégio de Aplicacao

Katarina Grubisic - CA/CED (Periodo: 15/03/2021 - 20/12/2024)

Resumo: O presente projeto propoe a continuidade de uma oficina de violino criada
em 2020 (com término em dezembro de 2020), com vistas a, futuramente, formar-se
um grupo musical para o ensino de instrumentos de cordas no Colégio de Aplicacéo
da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. O grupo inicial sera formado
com alunos que ja estudam violino no CA, desde 2016, por meio de estagio
obrigatdério do curso de bacharelado em violino da UDESC, supervisionados pela
professora Maria Cristiane Deltregia Reys / ARTE-Musica do CA. Esse estagio foi
suspenso em 2019 por falta de alunos/estagiarios disponiveis no curso da UDESC.
O publico alvo do projeto se constituira em alunos do Colégio de Aplicacéo,
primeiramente envolvendo a comunidade escolar e, em seguida, ampliando para o
publico externo do entorno da UFSC. A fundamentacéao tedrica volta-se para estudos
de Educacdo Musical, especificamente da aprendizagem do instrumento,
desenvolvimento da percepcdo musical e também aspectos extramusicais como
socializacdo, cooperacdo e respeito. O projeto tem como concepcéo de que a
pratica musical n&o precisa ser apenas para profissionalizacdo, sendo o fazer
musical uma categoria de pratica social, com um carater educacional, agindo no
cotidiano da vida dos estudantes. Os objetivos do projeto serdo desenvolver a
técnica e a interpretacdo do violino para a formacdo de um grupo musical e
integracédo em grupos de musica ja existentes no Colegio. Devido a Pandemia e
aulas ndo presenciais na UFSC e Colégio de Aplicacdo, as aulas de violino serdo
virtuais, por salas de videoconfer&éncia uma vez por semana com duragédo de uma
hora e meia. Posteriormente com a volta do ensino presencial, as aulas aconteceréo
no Colégio de Aplicacdo, na sala de musica. Os encontros semanais terdo como
foco o desenvolvimentio da técnica do instrumento musical a partir do repertorio
comum ao grupo de instrumentos de cordas. No decorrer do trabalho, € possivel que
o grupo de violinos seja integrado com grupos das aulas de musica regulares do
Colégio e com o Coro Infantil. A atividade propde momentos de trocas de
experiéncias entre os alunos. Sera formado um repertorio para ensaios e
apresentacdes publicas e nos momentos de divulgar os resultados do projeto. A
énfase do trabalho sera o ensino e aprendizagem do violino, com aulas em grupos
de alunos, com técnica especifica, aprendizado de leitura musical.

Publico Alvo: Alunos do Colégio de Aplicacdo, comunidade escolar, publico
externo.

PartilhARTE: o que pode a Arte na formacao docente?

Michele Pedroso do Amaral - CA/CED (Periodo: 05/03/2024 - 17/12/2024)

Resumo: Mas, afinal: “o que pode a Arte na Formacédo Docente? A pergunta que
intitula esta Acdo de Extensdo traz em seu tom provocativo a busca ndo por
respostas, mas procura funcionar como ferramenta que visa mobilizar a formacéo
nesta profisséo. Fazer-se professora, professor envolve profissionalizacéo e praticas
de subjetivacdo que se desenvolve no decorrer da vida profissional, ou seja, ha a
necessidade desta formacdo ser continuada. Podemos pensar estes processos
formativos, como uma estetizac&o professoral. Esta estetizacdo pode ser entendida,
a partir dos modos pelos quais, tais profissionais constituem seus repertdrios e
nocoes de verdades que passam a embasar suas racionalidades. Esta estetizacao,
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portanto, por ser aberta e processual, requer por espacos que fomentem a escuta,
reflexdes, criticas, debates, partilhas. A relacdo com producgdes artisticas, de modo
mais especifico as contemporaneas, possuem a caracteristica de poderem provocar
as sensibilidades, a medida que desestabiliza certezas, causa estranhamentos e
possibilita uma abertura sensivel. Assim, projeto tem como fio condutor a seguinte
pergunta: Que reflexdes e efeitos de criacdo podem surgir sobre: -Arte, verdade e
Educacdo; docéncia artista e estetizacdo; praticas de subjetivacdo na docéncia;
atuacdo na Educac&o Basica; praticas Pedagdégicas, Tempos, espacos e rotinas
escolares; Curriculo; Relagcbes de género e docéncia; Culturas infantis e culturas
juvenis; cuidado de si e docéncia-, durante a realizacdo de Oficinas de leitura de
imagens de obras de arte? Como Objetivo Geral, pretendemos: desenvolver estudos
de modo a contribuir com a formacdo estética na docéncia. Como caminho
metodolégico, serdo realizadas Oficinas de Leitura de imagens de producdes
artisticas. As obras (imagens) a serem apresentadas nos encontros serdo
pré-selecionadas, a partir do critério de poderem suscitar, através de suas poéticas
visuais, metaforas provocativas para se pensar, de modo mais abrangente, a
educacao e a formacao docente. O publico-alvo serdo: tecnicas/os, professoras e
professores do Colégio de Aplicacdo da UFSC; estudantes de Licenciaturas,
professores da rede publica, e em alguns momentos, as e os estudantes dos Anos
Finais do E.F e do Ensino Mé&dio, serdo convidados a participar de Aula Abertas,
articuladas aos planos de ensino da professora proponente. Como referéncias
tedricas dialogaremos com estudos foucaultianos; da Arte e seu Ensino; teorias do
Curriculo pos-moderno; estudos Culturais, Filosofia.

Publico Alvo: Servidoras e servidores docentes e técnicas (os) do Colégio de
Aplicacdo; estudantes dos Anos Finais e Ensino Médio do Colégio de Aplicacéao;
professoras, professores em geral, pessoas em formac&o na docéncia e outras
pessoas interessadas.

Organizacao do 50 EBSO (Encontro Brasileiro de Sedacao em Odontologia)
Reginaldo Manoel Teixeira - CA/CED (Periodo: 09/12/2023 - 08/12/2024)

Resumo: O encontro 50 EBSO (Encontro Brasileiro de Sedacdo em Odontologia)
promovido pela Sociedade Brasileira de Anestesia e Sedac&o em Odontologia
(SOBRASOQ), instituicdo sem fins lucrativos, € um evento de vanguarda dedicado a
abordagem abrangente e aprofundada das praticas de sedacé&o na odontologia. Com
o crescente foco no controle da dor e ansiedade, o encontro se propdoe a ser um
catalisador de conhecimento, inovacdo e colaboracdo para profissionais da
odontologia. Explorando desde os fundamentos legais e histéricos até as ultimas
inovacdes tecnolodgicas, o EBSO busca fornecer um ambiente propicio para a troca
de experiéncias e o aprendizado mutuo. O evento destaca temas como a evolugao
da sedacdo na odontologia, as implicacOes legais e eticas, atualizagtes normativas,
e a Iintegracéo interdisciplinar, apresentando estudos de caso e experiéncias
praticas. O encontro também se destaca por sua énfase no aprimoramento do
ensino da sedac&o odontolégica, oferecendo sessdes especificas para o
desenvolvimento de habilidades de ensino. Alem disso, estimula discussdes abertas
sobre estratégias para o controle da dor e ansiedade, reconhecendo a diversidade
de abordagens e necessidades dos pacientes. Ao criar oportunidades significativas
para networking, o EBSO visa fomentar a constru¢céo de parcerias colaborativas e o
intercambio de conhecimento entre os participantes. Dessa forma, o evento nao
apenas ilumina os caminhos ja percorridos na sedacao em odontologia, mas
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também aponta para um futuro de praticas mais avancadas, éticas e centradas no
paciente. Este encontro ndo € apenas um evento educacional; € uma jornada de
descoberta e aprimoramento na busca pela exceléncia no cuidado odontoldgico e no
controle da dor e ansiedade.

Publico Alvo: Profissionais e estudiosos envolvidos direta ou indiretamente na
pratica odontolégica, com interesse especial no campo da sedacdo em odontologia,
tais como, cirurgides-dentistas, professores e estudantes de Odontologia.
PRATICAS DECOLONIAIS E ANTIRRACISTAS NA EDUCAGCAO BASICA DA
UFSC: O GRUPO DE SAMBA E PAGODE “NOS POR NOS”

Renata Cecilia de Lima Oliveira - CA/CED (Periodo: 04/03/2024 - 04/03/2026)
Resumo: Este projeto de extensdo € uma continuidade de um trabalho desenvolvido
em 2022/2023 quando um grupo de estudantes do Ensino Fundamental e Médio
reuniu-se em torno de seus interesses musicais formando o entdo o grupo de samba
e pagode: “ Aplicacaos”. Desde ent&o, o grupo tem se apresentado em eventos do
CA e da UFSC. O presente projeto busca dar continuidade, desenvolvimento e
expansao ao movimento iniciado pelos estudantes, estendendo as oficinas, ensaios
e apresentagdes a participacao de outros estudantes do CA e de outras escolas da
rede plblica. A ac&o objetiva adensar as praticas decoloniais e antirracistas na
educacé&o basica, conferir visibilidade aos ritmos oriundos da diaspora africana,
difundir saberes e praticas ancestrais e divulgar a histéria da resisténcia dos povos
negros através da musica.

Publico Alvo: Estudantes do Ensino Fundamental e Médio do Colégio de Aplicacao
e das redes municipal e estadual do entorno da Universidade Federal de Santa
Catarina e comunidade da Casa S&o José localizada na Serrinha.

Fortalecimento e consolidagcao das acoes afirmativas na educacao basica da
UFSC

George Luiz Franca - CA/CED (Periodo: 01/02/2023 - 31/12/2024)

Resumo: O projeto de extensdo tem como objetivo trabalhar para a divulgacdo com
a comunidade externa da grande Florianopolis as acdes afirmativas recem
implementadas na educacé&o basica da UFSC (CA e NDI). Além de abrir as vagas ao
publico-alve das AA, precisamos fazer com gque a comunidade conheca as duas
subunidades de educacd@o basica da universidade e saiba que tem direito a
frequenta-las e vincular-se a elas. O ambiente institucional necessita, também, ser
preparado para a recepcdo dessas novas criancas e adolescentes que chegarao
atraves das cotas, e por isso & preciso desenvolver acdes educacionais com
servidores e estudantes para o combate ao racismo e a todas as formas de
preconceito. Os novos estudantes precisam, também, estar conscientes das
situacoes relativas a si e ao contexto em que vivem. Assim, através de diferentes
metodologias — da ida as unidades educacionais da rede municipal e estadual, a
exibicdo de filmes com debate, oficinas, atividades ludicas e rodas de conversa,
entre outras — este projeto pretende trabalhar pela modificacdo das relacdes
humanas dentro do Colégio de Aplicacdo e do Nucleo de Desenvolvimento Infantil, e
entre estas subunidades e a comunidade externa.

Puablico Alvo: Familias e estudantes das redes estadual e municipal de
Floriandpolis; Comunidade do CA e do NDI.
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Resumos dos projetos de extensido coordenados por servidores de outro
departamento com participacao de servidores do CA/UFSC:

27.

28.

Estratégias pedagogicas inclusivas aplicadas a Educacao Basica

Lizandra Garcia Lupi Vergara - EPS/CTC; Participantes do CA/CED: Aline Olin
Goulart Darde, Ciriane Jane Casagrande da Silva, Daieli Althaus, Eloisa Barcellos de
Lima, Fernanda Albertina Garcia, Nedi Von Fruauff, Simone de Mamann Ferreira,
Tiarles Mirlei Piaia, Yasmin Ramos Pires (Periodo: 01/03/2024 - 08/02/2027)
Resumo: O processo de ensino-aprendizagem €& de grande importdncia para a
educacgao, pois induz para o desenvolvimento e aperfeicoamento do conhecimento.
Com o aumento progressivo da presenca de alunos publicos-alvo da educacdo
especial em salas de aula, torna-se necessaria a capacitacdo dos professores da
educacédo basica para garantir a inclusdo e a qualidade do processo de ensino.
Sendo assim, este projeto de extenséo se propde a contribuir com os conhecimentos
tedricos e praticos sobre estratégias pedagdgicas inclusivas - envolvendo Tecnologia
Assistiva (TA), Ergonomia e Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), por
meio de acdes de formacéo continuada para os professores da educacéo basica do
estado de Santa Catarina, e producdo e aplicacao de Jogos Educativos e Livros
Digitais Inclusivos, a serem desenvolvidos pela equipe multiprofissional da Educacéo
Especial do Colégio de Aplicacdo (CA/UFSC) e alunos de Pods-graduacéo e Iniciacao
Cientifica, da Graduacao (IC) e do Ensino Mée&dio (IC-EM), que atuam no Laboratorio
de Tecnologia Assistiva e Ergonomia (LABTAE), coordenado pela proponente. A
intencdo & auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo e Transtorno do Espectro Autista (TEA),
promovendo a conscientizacédo sobre a importancia de se oferecer oportunidades de
aprendizagem e qualidade do ensino que assegure que a educacao esteja acessivel
a todos os estudantes.

Publico Alvo: Estudantes de ensino basico; professores da rede de ensino basico,;
profissionais da educacéo especial, comunidade em geral

Assessoria e Consultoria em Periodontia e Implantodontia em parceria com a
empresa Dentscare LTDA Il

Ricardo de Souza Magini - ODT/CCS; Participante do CA/CED: Rafael Sales Lisboa
de Oliveira (Periodo: 24/05/2021 - 22/05/2026)

Resumo: Este projeto de extensdo tem por objetivo dar continuidade a parceria,
bem sucedida, realizada com a empresa Dentscare LTDA nos ulltimos 03 anos. Esta
parceria se da em forma de consultoria técnico/cientifica associadas a areas
Odontolégicas de Implantodontia e Periodontia. A Implantodontia € uma area
emergente da Odontologia, onde a Universidade Federal de Santa Catarina, sendo
referéncia nacional, € constantemente procurada para interagir com a sociedade de
diferentes formas, ndo somente por meio do atendimento de pacientes (pois esta
vertente da extens&o ja €& contemplada por outro projeto existente). Dentre as
possibilidades, este projeto visa interagir com a referida empresa prestando servigos
e consultorias, atuando de acordo com as demandas e necessidades da mesma.
Vislumbrando ao final uma interacéo publico/privada nesta formas de extens&o, que
€ permitida e estimulada pela Universidade Federal de Santa Catarina e regidas pela
Resolucao numero 88/2016/CUn, de 25 de outubro de 2016.

Publico Alvo: Empresa da area odontoldgica, médica e de biomateriais.
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Divulgacao dos Cursos de Graduacao do CCA por meio de videos de animacao
Aline Cardozo Pereira - CCA; Participante do CA/CED: George Luiz Franca
(Periodo: 14/09/2023 - 31/12/2025)

Resumo: O projeto para a elaboracdo de videos de animacé&o para divulgar os 4
cursos de graduacdo do Centro de Ciéncias Agrarias da UFSC , quais s&ao:
Agronomia, Engenharia de Aquicultura, Ciéncia e Tecnologia de Alimentos e
Zootecnia € uma atividade interdisciplinar entre o CCA, o Curso de Animacédo da
UFSC e o Colégio de Aplicacdo da UFSC. Seu principal objetivo € melhorar a
divulgacdo dos cursos de graduacdo oferecidos pelo CCA, especialmente
direcionado a jovens entre 15 e 18 anos. A abordagem escolhida € a criacdo de
videos animados como ferramenta de comunicacdo para envolver esse publico
jovem. O projeto visa ndo apenas promover os cursos do CCA, mas também
destacar o curso de Animacéo e demonstrar o potencial dessa linguagem por meio
de animacbes. Especialistas em educacdo ligados ao Colégio de Aplicacédo
garantirdo a precisdo e eficacia da mensagem, adequando-a a faixa etaria do ensino
medio. Uma caracteristica fundamental do projeto € a diversidade de personagens
animados, visando representar uma variedade de perfis e promover a identificacao
do publico-alvo. Isso é& importante para atrair alunos com diferentes vocacdes e
possivelmente reduzir a evaséo escolar. O projeto inicialmente se concentra nos
alunos do Colégio de Aplicacdo da UFSC como publico-alvo. Sua participacéo ativa
na analise e aprimoramento dos videos €& crucial. Apos incorporar as melhorias
sugeridas, o projeto se expandira para uma pesquisa mais ampla, explorando o
impacto e eficacia dessa abordagem inovadora e sua divulgacdo em redes de
escolas publicas e privadas. Em resumo, o projeto combina animacdes com
estratégias eficazes de divulgacdo para orientar profissionalmente adolescentes,
promover a UFSC e seus cursos, e disseminar informacdes sobre carreiras nas
ciéncias agrarias. A linguagem adaptada a faixa etaria do ensino meédio tem o
potencial de atrair e inspirar futuros profissionais, contribuindo significativamente
para a educacao e formagao de uma nova geracao de talentos.

Publico Alvo: Estudantes de ensino médio; comunidade interna e externa

Grupo de Pesquisa em Politicas Linguisticas Criticas e Direitos Linguisticos
Cristine Gorski Severo - DLLV/CCE; Participante do CA/CED: Sara Farias da Silva
(Periodo: 30/09/2023 - 31/12/2025)

Resumo: O grupo PoLiTicas foi criado em 2010 e desde 2012 esta localizado na
Universidade Federal de Santa Catarina (https:/politicaslinguisticas.ufsc.br/). Atua
em quatro eixos interligados que envolvem analise e reflexes em torno dos
processos discursivos de constituicdo das linguas a partir de: (i) um viés politico; (ii)
um vies etico; um vieés estético; um viés juridico. O objetivo desta acdo de extensao
€ promover a divulgacdo cientifica das atividades realizadas pelo grupo,
especialmente atraves do canal no you tube:
(https://www.youtube.com/channel/lUCI3IJ7qZwd57G3Y1W429cHQ) O alcance o
grupo tem crescido anualmente, totalizando mais de 1500 seguidores, o que
demanda uma atuacao consistente de producdo multimidia. Os objetivos especificos
desta acdo de extensdo incluem: producdo de eventos acadé&micos, promoc¢éo de
rodas de conversa com pessoas das comunidades académica e nao-académica,
producdo de video aulas, producéo de shorts, entre outras atividades voltadas para
a divulgacao cientifica de pautas e temas sobre politicas e direitos linguisticos.
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Publico Alvo: Estudantes de Letras e areas afins; pos-graduandos; comunidade
n&o-académica

ICEM - Insubordinacoes Criativas em Educacao Matematica

Everaldo Silveira - MEN/CED; Participante do CA/CED: Silvana Leonora Lehmkuhl
Teres (Periodo: 26/08/2020 - 26/08/2025)

Resumo: O grupo de estudos e pesquisas em insubordinacdes criativas em
educacdo matematica se propde a estudar as possibilidades de aprendizagem
profissional da e sobre a docéncia em matematica escolar em uma comunidade de
investigacdo constituida na universidade (ICEM) entre formadores, licenciandos,
professores que ensinam matematica nas escolas e pds-graduandos que, de forma
insubordinada criativamente desenvolvem suas praticas escolares e formativas.
Apresenta como principais objetivos de investigacdo: (1) analisar os indicios de
aprendizagem profissional quando se toma a producéo e discusséo de narrativas de
aula como objeto de estudo e (2) analisar as aprendizagens matematicas dos alunos
em uma perspectiva de investigacdo com o professor. As praticas insubordinadas
criativamente dizem respeito as acdes dos atores envolvidos (professores, gestores,
formadores), de forma insubordinada em prol da aprendizagem matematica em uma
perspectiva critica, pelos estudantes e professores.

Puablico Alvo: Alunos de graduacéo e Pds-Graduacéo e Professores da Educacéao
Infantil ao Ensino Superior.

Direito a cidade para imigrantes e refugiados na Grande Florianopolis:
integracao aos servicos publicos e de lazer

Maria Helena Lenzi - GCN/CFH,; Participante do CA/CED: Tiago Cargnin Gongalves
(Periodo: 01/03/2020 - 01/03/2025)

Resumo: O projeto “Direito a cidade para imigrantes e refugiados na Grande
Floriandpolis: integrac&o aos servicos publicos e de lazer” € uma parceria com o
Grupo de Apoio a Imigrantes e Refugiados em Floriandpolis e Regido (GAIRF), o
Servigo Pastoral dos Migrantes de Santa Catarina, o Servico Jesuita a Migrantes e
Refugiados e a Catedra Sergio Vieira de Melo/ACNUR da UFSC, tendo como
objetivo contribuir na integracdo de imigrantes e refugiados aos servicos publicos e
de lazer da Grande Floriandpolis. Os eixos de acdo do projeto estdo conectados
com atividades que ja vém sendo realizadas pelo projeto de extensdo “Catedra
Sérgio Vieira de Melo de Apoio aos Imigrantes e Refugiados”, como implantacdo de
banco de dados sobre a imigragcédo na grande Florianopolis e promogéo de acgdes
concretas destinadas & integracdo de Iimigrantes e refugiados na Grande
Florianopolis. Os estudantes deste projeto de extens&o atuaréo na integracédo dessa
populacdo as cidades da Grande Floriandpolis por meio do mapeamento,
sistematizacdo e difusdo de informacgdes referentes aos servicos publicos de saude,
educacao, assisténcia psicossocial e assisténcia juridica; instituicdes de qualificacao
e agenciamento profissional; organizacdes n&o governamentais que atuam com
acolhimento dessa populacéo; funcionamento de transporte coletivo; lugares para
pratica de esportes e lazer. Considerando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, esse projeto integra-se aos debates da disciplina de Geografia
da Populacdo, ministrada pela proponente deste projeto, bem como servira como
fontes de dados para pesquisas e abre possibilidade para trabalhos de concluséo de
curso de estudantes de Geografia e cursos afins.

Publico Alvo: Imigrantes e refugiados na Grande Florianopolis
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33. Avaliacao e reabilitagcao em individuos com Transtorno do Processamento
Auditivo Central
Maria Madalena Canina Pinheiro - FONO/CCS; Participante do CA/CED: Joel de
Braga Junior (Periodo: 07/07/2021 - 31/12/2024)
Resumo: Introdugéo: O Processamento Auditivo (Central) € definido como a
eficiéncia e eficacia com que o sistema nervoso central, utiliza a informacé&o auditiva.
As dificuldades na linguagem oral e aprendizagem estdo estritamente relacionadas
com as habilidades auditivas, pois estes problemas s&o decorrentes da dificuldade
de processar os sinais acusticos necessarias para analisar e interpretar os sons.
Objetivo: Desta forma, o objetivo do presente projeto € avaliar e reabilitar as
habilidades auditivas em criancas, adulios e idosos com e sem Transtornos do
Processamento Auditivo Central. Os individuos que participardo deste projeto serdo
aqueles que estdo em atendimento fonoaudiolégico na Clinica Escola de
Fonoaudiologia da Universidade Federal de Santa Catarina ou encaminhados para
atendimento nesta clinica. Serdao selecionados criancas, adultos e idosos com
disturbios da comunicacdo humana como dislexia, transtorno de déficit de atencéao
e/ou hiperatividade, transtornos da linguagem oral ou escrita. Bem como idosos com
e sem perda auditiva.Sera selecionado um grupo controle com crianc¢as, adultos e
idosos sem queixa de transtorno do PAC . Serdo aplicados questionarios de
auto-avaliacdo, testes comportamentais do processamento auditivo central para
avaliar as habilidades auditivas de localizacdo sonora, ordenacéo temporal, sintese
binaural,resolucao temporal, fechamento e figura-fundo. Além da avaliagcdo de
potenciais evocados auditivos. Os individuos que apresentarem alteracdo serao
convidados para realizar reabilitacdo do processamento auditivo em cabina acustica
e/ou com softwares especificos por 8 a 13 sessdes. Apods o término da reabilitagcéo
sera realizada reavaliacdo e serdo dadas orientacdes a familia e escola. Acredita-se
que o presente projeto auxiliara no rastreio para o TPAC, na aplicacdo de
instrumentos de rastreio na pratica clinica, além de contribuir cientificamente com os
estudos do PAC.
Puablico Alvo: Individuos com queixa de transtorno do processamento auditivo
central
34. Promocao da saude na comunidade escolar do Colégio Aplicacao da UFSC
Daniela Lemos Carcereri - ODT/CCS; Participante do CA/CED: Edson Souza de
Azevedo (Periodo: 01/03/2022 - 31/12/2024)
Resumo: Este projeto esta em funcionamento desde 2000, por meio de parceria
entre o Departamento de Odontologia (ODT) e de Saude Publica (SPB) com o
Colegio de Aplicacdo (CA). Conta com a participacdo de professores da UFSC,
pos-graduandos do Programa de Pos-graduacdo em Odontologia (UFSC) e alunos
de graduacéo (bolsistas PROEX e voluntarios). A comunidade escolar e sua familia
e o foco das acdes do Projeto de Extensédo (PE). A énfase & dada as turmas de 1°
ao 9° ano, provenientes de distintas classes sociais, destacando-se a inclusdo dos
estudantes com diferentes tipos de deficiéncia. O acompanhamento das condicdes
de saude bucal ao longo dos 20 anos no CA evidencia a polarizacédo da doenca
carie, onde aproximadamente 20% da populacdo concentra maior carga de doenca.
Os escolares com tratamento odontolégico concluido s&o inseridos em uma lista de
manutencéo peridodica. Com o advento da pandemia da Covid-19, o atendimento
presencial precisou ser interrompido e as atividades foram realizadas de modo
remoto no sentido de desenvolver solugdes para controle da transmissibilidade do
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virus no ambiente escolar, as quais tiveram continuidade de maneira presencial
quando o contexto sanitario permitiu. As demandas de saulde bucal que foram
acolhidas pela equipe do PE com suporte do setor de assisténcia social do CA e
encaminhadas aos servicos de salide bucal do Sistema Unico de Saude, foram
entdo reiniciadas em consonancia com o plano de retomada da UFSC. Para o
desenvolvimento de acbes educativas foi iniciada a parceria com o Curso de Design
da UFSC envolvendo professoras e estudantes da segunda e terceira fases do
curso. O objetivo principal do PE & promover saude a comunidade escolar e sua
familia. As agcdes do PE s&o intersetoriais (saude e educacado) e interdisciplinares,
envolvendo professores e estudantes de diferentes areas de saber com atuacéo no
CA (Enfermagem, Nutricdo, Educacéao Fisica) e tambem o Design. As atividades de
educacédo em saude séo integradas ao contetdo adotado pelos professores do CA,
sempre visando a acessibilidade e a participacdo de todos os alunos, com material
lidico compativel com as diferentes faixas etarias e necessidades inclusivas
individuais, construido em conjunto de forma critica, criativa e reflexiva, visando a
construcdo do saber coletivo em saude. Assim, o PE tem se transformado e
agregando novos parceiros contribuindo assim na construcdo de uma escola
promotora de saude e na formac&@o de profissionais preparados para insercdo
comunitaria.

Puablico Alvo: Comunidade escolar do Colégio de Aplicacdo (UFSC) e suas
familias, com énfase nas turmas de 1° ao 9° ano do ensino fundamental.

O Repositorio de Contetido Digital (RCD): fontes de pesquisa sobre histéria da
educacao matematica

David Antonio da Costa - MEN/CED; Participante do CA/CED: lara Zimmer (Periodo:
01/03/2024 - 31/12/2024)

Resumo: O Repositdério de Conteudo Digital (RCD) € um espaco virtual, aberto,
disponibilizado pela UFSC. A sua configuracdo permite que seja construido um
acervo de fontes digitalizadas de diversas naturezas sobre a histéria da educacéo
matematica. Livros didaticos, manuais pedagodgicos, legislacdo escolar, revistas
pedagoégicas, cadernos escolares s&o exemplos destas fontes. Intenta-se neste
projeto a ser realizado por estudante de graduacédo, a construgcdo e manutencao do
acervo existente de livros didaticos e cadernos escolares relativos ao ensino de
matematica. A disponibilizacdo destas fontes por meio do repositério amplia
possibilidades de pesquisas na area bem como aproxima os estudantes de materiais
didaticos de outros tempos. Para este projeto serdo utilizados os recursos ja
disponiveis na UFSC. O acesso aberto destas digitalizacdes poderdo fomentar
sequencias didaticas a serem utilizadas pelos professores da rede publica.

Publico Alvo: Estudantes de graduacdo em matematica; professores de
matematica; professores que ensinam matematica; interessados em matematica
Contribuicbes vigostkianas para a educacao especial Il: aprofundamento e
articulacao com a Pedagogia Historico Critica

Rosalba Maria Cardoso Garcia - EED/CED; Participante do CA/CED: Dayana Valeria
Folster Antonio Schreiber (Periodo: 02/01/2024 - 20/12/2024)

Resumo: O presente projeto de extens&o visa dar continuidade aos estudos de
uma das mais importantes bases tedricas para o desenvolvimento do trabalho com
estudantes publico educacdo especial que € a concepcdo historico-cultural.
Pautamos a leitura e a discussdo com estudantes, professores do ensino superior e
da educacdo basica nas obras de Vigotiski e de outros autores buscando aprofundar
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a apreenséo de conceitos fundamentais para o campo da educac&o especial como:
educacdo; desenvolvimento; aprendizagem; ensino; compensacdo social, vias
indiretas; mediacdo, concepcao dialetica de deficiéncia. Na direcédo de pensar o
trabalho pedagdgico da educacéo especial buscaremos articular esses estudos com
as contribuicdes da Pedagogia Histdorico-Critica. Desenvolveremos esses estudos
junto ao Grupo de Estudos sobre Educac&o Especial — GEEP que conta com a
participacdo de professoras e professores das redes federais, estaduais e
municipais de ensino, estudantes de graduacéo e pés-graduacéo, além de técnicos
de ensino da rede de SC. Esse projeto sera desenvolvido em regime de sessdes de
estudo, apresentacéo e discussdo dos materiais selecionados pelo grupo, que
possibilite a compreensdao dos conceitos indicados, com leituras, discusséao e
registro das atividades. Compreendemos que esse estudo contribuira para o
aprofundamento tedrico, com a formacéo dos professores(as) das respectivas redes
e na organizacéo das atividades de ensino e pesquisa desenvolvidas pelos docentes
que participaram desse projeto. Com carga horaria de 156h semestrais, 3 horas
semanais, este projeto sera desenvolvido de janeiro a dezembro de 2024.

Publico Alvo: Professores da educacdao basica das redes federal, estadual e
municipal; Técnicos pedagdgicos das redes estaduais e federais; professores do
ensino superior.

Capacitagcido e acompanhamento de praticas docentes no ensino de linguas
estrangeiras: os contextos do Extracurricular e das disciplinas de PCC

Leandra Cristina de Oliveira - LLE/CCE,; Participantes do CA/CED: Eliane Elenice
Jorge, Fabiola Teixeira Ferreira(Periodo: 15/02/2023 - 10/12/2024)

Resumo: O presente projeto formaliza o processo de acompanhamento e pratica
docente no ambito do Projeto Extracurricular Linguas Estrangeiras, bem como das
disciplinas de Pratica como componente curricular (PCC).

Publico Alvo: Bolsistas do Extracurricular Linguas Estrangeiras, estudantes de
disciplinas de PCC, comunidade escolar (Educacéo Basica)

Historia e Meio Ambiente em Debate

Alfredo Ricardo Silva Lopes - DEC/CED,; Participantes do CA/CED: Manoel Pereira
Rego Teixeira dos Santos (Periodo: 15/04/2024 - 06/12/2024)

Resumo: Este projeto de extensdo tem como objetivo realizar discussdes abertas a
comunidade sobre as relacdes entre Historia e Meio Ambiente, tais discussdes sao
produzidas na articulac&o entre as atividades de pesquisa e ensino realizadas no
Laboratdorio de imigracdo, Migracdo e Historia Ambiental (LABIMHA -
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/1600952320990251) da UFSC. A participacdo nos
encontros & aberta a toda a comunidade, com convites especiais para professores
da educac&o basica estadual e municipal. As discussdes serdo realizadas nas
dependéncias do LABIMHA, a cada 15 dias. A discussdo sera conduzida pelos
professores, servidores, graduandos, mestrandos, doutorandos e profissionais em
estagio de pos-doutoramento vinculados ao LABIMHA. Espera-se que, esse projeto
de extensdo contribua para desenvolvimento e aprofundamento tedrico-conceitual
nas discussbes sobre o papel da Historia e do Ensino de Histdria na atual crise
ambiental.

Puablico Alvo: Professores da Educacdo Basica Estadual e Municipal; Estudantes
de Graduacdo e Pds-Graduacdo; Professores do Ensino Superior e do Ensino
Basico, Tecnico e Tecnologico; Comunidade universitaria de modo geral.
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112 JORNADA UNIVERSITARIA EM DEFESA DA REFORMA AGRARIA
POPULAR — JURA UFSC/UDESC 2024

Mailiz Garibotti Lusa - DSS/CSE; Participante do CA/CED: Victor Julierme Santos da
Conceicao (Periodo: 01/03/2024 - 31/08/2024)

Resumo: A JURA 2024 nacionalmente volta-se para a discussdo das bases para
construcdo de um projeto popular para o pais; reconhecendo os movimentos sociais
populares do campo como sujeitos coletivos de producdo do conhecimentio e a
legitimidade de suas lutas em defesa da qualidade da alimentac&o do povo brasileiro
e da democratizacao da terra, da educacao, da cultura e da comunicacao, a fim de
incidir internamente, no ambiente académico, e externamente, para a sociedade e
para os meios de comunicagao de massa. Este projeto consiste num conjunto de
acdes articuladas promovidas por grupos e nuldcleos organizados da UFSC e
UDESC, em parceria com o INCRA-SC e diversos movimentos e coletivos sociais
organizados em SC, na defesa da Reforma Agraria e da educacé&o publica. Visa
construir as atividades da JURA 2024 especialmente na regido da Grande
Florianopolis e contribuir para sua realizacdo em SC. Em 2024, em sua 112 edicdo,
no momento em que celebramos os 40 anos do MST e a realizacdo de seu Vil
Congresso Nacional, entendemos que, sem reduzir a abrangéncia que a JURA vem
tomando, é relevante que nos voltemos para a memdria da luta pela terra e desse
Movimento essencial em nossa atualidade. Os 40 anos do MST testemunham que a
Reforma Agraria Popular permanece como condicdo necessaria para o
enfrentamento das desigualdades que assolam o pais; que a soberania alimentar e
a producdo de alimentos saudaveis s&o bases para o combate a fome;, que a
agroecologia e o plantio de arvores s&o formas de combate ao desmatamento 2 e as
mudancgas climaticas e que essa luta faz parte da necessaria transformacéo social
na dire¢cdo da superacgdo do capitalismo.

Publico Alvo: Estudantes, docentes e trabalhadores da educacao de todos os
niveis; militantes de movimentos sociais do campo e da cidade; agricultores e
agricultoras de SC; sociedade em geral.

Pretitude e literatura Il

Tereza Virginia de Almeida - DLLV/CCE; Participantes do CA/CED: Maristela
Campos (Periodo: 22/09/2023 - 31/12/2027)

Resumo: O projeto da continuidade ao Pretitude e Literatura, realizado no primeiro
semestre de 2022. Assim como no projeto anterior seréo realizadas lives pelo canal
do LabFLOR em torno do tema escritores negros e escritoras negras. Cada live tera
a duracdo de 40 minutos e sera apresentada pela Coordenadora do Projeto com a
participacédo de um ou uma palestrante convidado(a).

Publico Alvo: comunidade; publico virtual

CAPACITA: Cursos de capacitacao e formacao continua para diversas areas de
conhecimento.

Isaias Scalabrin Bianchi - SEAD; Participante do CA/CED: Rafael Sales Lisboa de
Oliveira (Periodo: 19/04/2024 - 31/12/2028)

Resumo: O objetivo desse projeto de extensdo € ofertar cursos para formacéo e
capacitacdo continua em diversas areas de conhecimento.

Publico Alvo: Estudantes UFSC, Comunidade interna e externa 4 UFSC.

150



ANEXO F - MAPA MENTAL/ LUTAS E CONQUISTAS DOS MOVIMENTOS NEGROS
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MOVIMENTO Teatro
Frente Negra ¢—— 1931  — NEGRO e 1944 » Experimental
Brasileira LEI 10.639/03 do Negro
TEN
/ N 19641985
ABPN/COPENE "L Tereoito l Ditadura Militar
Milénio / \y
ERER SEPPIR g 1995 !
SECAD Marcha .
l Zumbi dos 1988 1978 Repressao
Politicas ST Palmares Centenario Movimento ~ Movimentos
Publicas Mitiuet i e Aboligio Negro Sociais
Igualdade Racial Constituigdo Unificado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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