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RESUMO



O presente estudo tem o objetivo geral identificar as teorias pedagdgicas presentes nas
producdes académicas referentes aos estudantes com transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade (TDAH). Os objetivos especificos sdo: a) Contextualizar o Transtorno do Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH); b) apresentar as teorias pedagodgicas; ¢) mapear as
produgdes académicas que se referem a teoria pedagdgica e TDAH. Tivemos como questiao
central para essa investigacdo: Quais teorias pedagogicas estdo presentes nas producdes
académicas referentes aos estudantes com transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade
(TDAH)? A metodologia usada foi a de pesquisa bibliografica, tendo como base as plataformas
digitais Scientific Electronic Library (SciELO do Brasil) e Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdoes (BDTD). Para a pesquisa foram utilizados os seguintes verbetes:
TDAH,transtorno de déficit de atengdo, ensino e aprendizagem, teorias da educacdo. Foram
encontradas 34 publicagdes, inicialmente analisou-se o titulo e em seguida o resumo, resultando
assim numa sele¢@o de 12 produgdes que atendiam as demandas dessa investigacdo. As demais
pesquisas selecionadas estavam relacionadas a psicandlise, a drea médica e a psicologia de
maneira geral. Conforme os estudos de Saviani, 2012 as teorias pedagdgicas devem estar
alinhadas com o propoésito da funcdo social da escola de garantir a aquisi¢ao dos instrumentos
que possam possibilitar o acesso ao saber produzido pela humanidade, e sua organizagao deve
partir desse direcionamento. Porém, nossas andlises indicam que as teorias pedagdgicas que
predominam nas produgdes brasileiras sobre 0 TDAH sdo aquelas pertencentes a teoria nao
critica. Para uma transformacao social, todos devem ter a garantia de uma educacdo escolar que
possibilite sua apreensdo do conhecimento sistematizado. A teoria da Pedagogia Histdrico-
Critica, desenvolvida por Saviani, possibilita uma formag¢ado plena do educando e com isso, sua
consciéncia de classe que ¢ imprescindivel para uma sociedade mais justa e igualitaria, com a
transformacgao social.

Palavras-chave: TDAH; ensino; aprendizagem; teorias da educagao.

ABSTRACT



The present study has the general objective of identifying the pedagogical theories present in
academic productions referring to students with attention deficit hyperactivity disorder
(ADHD). The specific objectives are: a) Contextualize Attention Deficit Hyperactivity Disorder
(ADHD); b) present pedagogical theories; ¢) map academic productions that refer to
pedagogical theory and ADHD. The central question for this investigation was: What
pedagogical theories are present in academic productions regarding students with attention
deficit hyperactivity disorder (ADHD)? The methodology used was bibliographic research,
based on the digital platforms Scientific Electronic Library (SciELO do Brasil) and Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD). The following terms were used for the research:
ADHD, attention deficit disorder, teaching and learning, educational theories. 34 publications
were found, initially the title was analyzed and then the summary, resulting in a selection of 12
productions that met the demands of this investigation. The other research selected was related
to psychoanalysis, the medical field and psychology in general. According to studies by Saviani,
2012, pedagogical theories must be aligned with the purpose of the school's social function of
guaranteeing the acquisition of instruments that can enable access to the knowledge produced
by humanity, and its organization must be based on this direction. However, our analyzes
indicate that the pedagogical theories that predominate in Brazilian productions on ADHD are
those belonging to the non-critical theory. For social transformation, everyone must have the
guarantee of a school education that allows them to grasp systematized knowledge. The theory
of Historical-Critical Pedagogy, developed by Saviani, enables the full formation of the student
and with this, his class consciousness, which is essential for a more just and egalitarian society,
with social transformation.

Keywords: ADHD; teaching; learning; educational theories.
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1 INTRODUCAO

Essa investigacao tem como tema central as teorias pedagogicas que fundamentam as
reflexdes sobre a educagdo dos sujeitos com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH).

Com o objetivo de identificar quais teorias fundamentam as discussdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com TDAH foi feito um levantamento
bibliografico das produgdes brasileiras. A sua realizagdo ocorreu nos seguintes bancos de
dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e Scientific Eletronic
Library On-line (SciELO) de acesso aberto, utilizando os verbetes: TDAH, transtorno de déficit
de atencdo e hiperatividade, ensino e aprendizagem, teorias da educagao.

A busca por essas reflexdes esta pautada em duas justificativas. A primeira, mais de
ordem académica refere-se a incidéncia de sujeitos com TDAH nas escolas e a segunda de
ordem mais pessoal.

Em relagdo a primeira, destaca-se que ja no século XVIII o TDAH era descrito como
transtorno de atencdo. Segundo Rezende (2016) neste Século o médico escocés Alexander
Crichton (1763 — 1856) relata que alguns pacientes tinham uma “desatencao patologica”. As
descri¢des de Crichton foram reconhecidas, mas nao refletem como o TDAH ¢ reconhecido
atualmente. O ponto de partida para a maior parte dos relatos que se encaixam no atual conceito
de TDAH surgiram em 1902, em Londres, apresentada pelo pediatra britanico George Frederic
Still (1868-1941).

Em uma conferéncia o pediatra apresentou casos sobre a “defici€éncia no controle dos
comportamentos” relacionados ou ndo com retardo intelectual e doenga fisica, considerando
que o transtorno de comportamento nao era um sintoma de outra doenca e descreveu as criancas
com esse transtorno como “imediatista e impulsiva”.

Calliman (2009) destaca que foi somente no decorrer da década de 1990 que a
psicofisiologia e a neurociéncia inspiraram a constru¢do de um novo modelo interpretativo para
o TDAH.

Segundo Bonnadio e Mori (2013) Russell Barkley ¢ uma das autoridades do campo,
pois ele sistematizou e integrou as investigagoes genéticas, o estudo neuroquimico dos sistemas
neurotransmissores, a analise do sistema inibitorio cerebral e a investigagdo laboratorial animal.

Hoje, a crianca que apresenta esse transtorno representa um desafio para os pais e
professores. A falta de atengdo, agitacdo em excesso, a sensibilidade e impulsividade afetam a

integragdo da crianca em casa, na escola e em outros vinculos sociais. O relacionamento com o
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seu entorno ¢, muitas vezes, prejudicado pelo estresse provocado pelo comportamento
inconstante e imprevisivel da crianga.

A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria - ANVISA (2012) indica que, com base
nos dados da Organizagao Mundial de Saude, cerca de 4% da populagdo adulta mundial t€ém o
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). No Brasil, o transtorno atinge mais
de 2 milhdes de pessoas adultas. Em relagdo a incidéncia no nimero de pessoas em idade escolar
que apresentam o TDAH, considera-se que entre 5% a 7% do total de estudantes apresentam
esse diagnodstico. Considerando essa porcentagem em numeros absolutos equivale a 48,5
milhdes de alunos na educagao basica.

Mesmo com esse numero significativo de pessoas, em idade escolar, com TDAH no
Brasil, esse grupo de sujeitos ndo tém reconhecimento nas politicas educacionais, mais
especificamente daquelas que se referem a Educacdo Especial. A auséncia desse grupo como
foco de politicas publicas tem dificultado o apoio na escola e o acesso aos recursos adequados
para sua escolarizacao.

Na instituigdo escolar, esses alunos apresentam problemas de concentragao e, desse
modo, acabam por ndo acompanhar o tempo da escola. Frequentemente, os pais € a comunidade
escolar ignoram as criangas que apresentam TDAH, considerando-as como desinteressadas e
problemadticas. Para alguns estudiosos do tema (Alencar, 2010; Barkley, 2002), essa crianga
necessita de incentivo para aumentar sua autoestima e desenvolver suas capacidades,
considerando-se devidamente os tragos caracteristicos do transtorno na vida escolar e na sala
de aula.

A segunda justificativa, de carater mais pessoal, refere-se ao fato de que minha filha,
quando comegou a frequentar a educac¢do infantil, foi diagnosticada com TDAH. Por parte da
escola, a reclamacao era de que a crianga ndo tinha limites, lhe faltava empatia, era relapsa com
seus pertences, ndo conseguia manter os combinados. Ao ingressar no ensino fundamental I a
situagdo se agravou, pois ndo conseguia copiar o que a professora escrevia no quadro, era
considerada preguigosa e desinteressada. Na aula de educacao fisica, que € uma disciplina
ministrada ao ar livre, ela também ndo conseguia fazer as atividades como, por exemplo, jogar
em equipe, seguir regras do jogo e, mesmo seu equilibrio corporal era alterado, pois, estava
sempre caindo.

Esses fatos me fizeram perguntar como poderiamos compreender a relagdo ensino e
aprendizagem com esses estudantes? Como, na escola, ocorre o processo de escolarizacido

desses sujeitos? Como os intelectuais que estudam a escolariza¢do desse grupo de sujeitos,
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compreendem esses processos na escola? Qual tedrica pedagdgica tem embasado as discussdes

sobre TDAH no Brasil?

1.1 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Identificar as teorias pedagogicas presentes nas produgdes académicas referentes
aos estudantes com transtorno de déficit de atencao e hiperatividade (TDAH). Para tanto,
elencamos como Objetivos Especificos:

a.  contextualizar o Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH);
b.  apresentar as teorias pedagogicas;

c.  mapear as produgdes académicas que se referem a teoria pedagdgica e TDAH.

1.2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa exploratoria, com abordagem qualitativa, que busca
identificar as teorias pedagogicas presentes nas producdes académicas referentes aos estudantes
com transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH). Para o desenvolvimento dessa
investigacao, primeiramente foi feita uma revisdo de literatura com o objetivo de apresentar a
histéria e as definigdes em relacdo ao TDAH. Na sequéncia foi feito o levantamento
bibliografico em duas bases de dados gratuitas e disponiveis on-line: Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagdes (BDTD)! e no Scientific Electronic Library Online (SciELO)? para apreender as
teorias de ensino e aprendizagem dos sujeitos com TDAH. Nesses mesmos bancos de dados,
realizamos a busca pelas produg¢des que se referiam ao TDAH e as teorias pedagégicas®.

Gil (1999, p.18) define que:

A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja
exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Parte dos estudos exploratérios
podem ser definidos como pesquisas bibliograficas, assim como certo nimero de
pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de analise de contetdo (Gil, 1999, p. 18).

! Levantamento realizado entre os dias 4 e 5 de abril de 2023, no site da BDTD.
2 Levantamento realizado no dia 07 de abril de 2023, no site da SciELO
3 Levantamento realizado entre os dias 4 a 7 de abril de 2023



14

Com essa compreensao buscamos as producdes nos sites indicados. Em ambos nao
foram feitas delimita¢des de periodo, com o objetivo de mapear também, como esse tema vem
sendo tratado ao longo dos anos. Ao mesmo tempo restringimos o balango as publicagdes em
lingua portuguesa.

Ao realizar o levantamento na BDTD utilizamos, primeiramente, o verbete "TDAH"
e encontramos 573 produgdes. Para obtermos maior precisdo na busca, na sequéncia
acrescentamos os verbetes "TDAH" e "Ensino e Aprendizagem" ou "Teorias da Educacao", o
que resultou em 143 trabalhos. Também se buscou, nesse site, as producdes com o verbete
"Transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade" combinado com "Ensino ¢ Aprendizagem"
ou "Teorias da Educac¢do"*. Nao houve alteracio de resultado.

Com a leitura dos titulos dessas 143 produgdes, observamos que 12 delas teriam
relacdo com a presente investigacdo. As demais tratavam do TDAH por outros vieses como
psicanalise, médico, psicoldgico.

Ao efetuar a mesma pesquisa na base de dados SciELO, com o verbete “TDAH” foram
encontrados 460 trabalhos. Refeita a pesquisa associando “TDAH” com "Ensino e
Aprendizagem" ou "Teorias da Educacao"obteve-se 38, contudo 16 dessas produgdes estavam
em lingua estrangeira (que ndo serdo aqui analisados). No entanto as publica¢des encontradas
no SciELO ja estavam presentes no levantamento feito na BDTD, dessa maneira essa pesquisa
utilizou no levantamento bibliografico 12 referéncias.

Os resultados foram apresentados em forma de quadro (Quadro n.1) para melhor
visualizacdo dos achados e posteriormente analisados aqui a luz das teorias pedagdgicas.

A organizacdo da pesquisa se deu da seguinte maneira: introducdo, onde foi
apresentado o tema da pesquisa, seus objetivos, justificativas e metodologia, e a seguir trés
partes de desenvolvimento da investigacdo e as consideragdes finais.

Na parte 2 intitulada "Algumas consideragdes referentes ao Transtorno de Déficit de
Atengao e Hiperatividade (TDAH)" apresenta-se a trajetdria histérica da definigdo sobre TDAH
€ suas principais caracteristicas. A seguir na parte 3 sob o titulo "As Teorias Pedagogicas
construindo a Pedagogia Historico-Critica PHC"; e na parte 4 0"Mapeamento das Produgdes
Académicas sobre o TDAH" analisa-se as producdes académicas, as teorias pedagdgicas e a

defini¢do TDAH elencadas nas bases de dados online j& mencionadas anteriormente.

4 Essa busca ocorreu no dia 07 de abril de 2023
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2 ALGUMAS CONSIDERACOES REFERENTE AO TRANSTORNO DE DEFICIT
DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH)

O TDAH foi descrito no século XVIII como “patologia". As descrigdes foram
reconhecidas, mas ndo representam o TDAH nos dias de hoje. Contudo, os relatos que se
encaixam com o conceito de TDAH, surgiram em 1902, em Londres, foram apresentados pelo
pediatra britanico George Frederic Still (1868-1941) numa conferéncia sobre a “deficiéncia no
controle dos comportamentos” relacionados ou ndo com retardo intelectual e doenca fisica,
considerando que o transtorno de comportamento era um sintoma de outra doenga fisica e
descreveu as criangas com esse transtorno como imediatista e impulsiva.

Segundo Bonnadio e Mori (2013) Russell Barkley ¢ uma das autoridades mais
importantes do campo, pois, em suas maos a investigacao genética, o estudo neuroquimico dos
sistemas neurotransmissores, a analise do sistema inibitorio cerebral e a investigacdo
laboratorial animal foram sistematicamente integrados a pesquisa do TDAH.

Barkley (2002, p. 35) assim como a CONITEC, define o TDAH como um transtorno
de desenvolvimento do autocontrole que consiste em problemas de atenc¢ao e impulsividade. A
Associagdo Americana de Psiquiatria (AAP) desenvolveu um manual para diagnosticar o
TDAH, em 1952°, caracterizando de forma primordial a persisténcia de desatencdo e/ou
hiperatividade. Quando a crianga estd em desenvolvimento, apresenta um padrdo exacerbado
quando comparado a outros sujeitos da mesma idade ou com o mesmo nivel equivalente de
desenvolvimento.

Ainda segundo a AAP (1952, P.32.), o paciente s6 ¢ diagnosticado com o transtorno

se apresentar durante meio ano, seis ou mais sintomas de desatencao;

a. Frequentemente deixa de prestar atencdo a detalhes ou comete erros por descuido
em atividades escolares, de trabalho ou outras

b. Com frequéncia tem dificuldades para manter a atencao em tarefas ou atividades
ludicas

c. Com frequéncia parece ndo escutar quando lhe dirigem a palavra

d. Com frequéncia ndo segue instrugdes e ndo termina seus deveres escolares, tarefas
domésticas ou deveres profissionais (nao devido a comportamento de oposi¢do ou
incapacidade de compreender instrugdes)

e. Com frequéncia tem dificuldade para organizar tarefas e atividades

5 Essa foi a primeira tentativa de abordar o diagndstico das doencas mentais por meio de defini¢des e critérios
padronizados. A edi¢do mais recente do manual € do ano de 2022.
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f. Com frequéncia evita, antipatiza ou reluta a envolver-se em tarefas que exijam esforco
mental constante (como tarefas escolares ou deveres de casa)

g. Com frequéncia perde coisas necessarias para tarefas ou atividades (por ex.,
brinquedos, tarefas escolares, lapis, livros ou outros materiais)

h. E facilmente distraido por estimulos alheios a tarefa

i. Com frequéncia apresenta esquecimento em atividades didrias

Ocorrendo concomitantemente com os sintomas de hiperatividade

a. Frequentemente agita as maos ou os pés ou se remexe na cadeira

b. Frequentemente abandona sua cadeira em sala de aula ou outras situa¢des nas quais
se espera que permaneca sentado

c. Frequentemente corre ou escala em demasia, em situa¢des nas quais isto ¢é
inapropriado (em adolescentes e adultos, pode estar limitado a sensagdes subjetivas
de inquietagdo)

d. Com frequéncia tem dificuldade para brincar ou se envolver
silenciosamente em atividades de lazer

e. Esté frequentemente "a mil" ou muitas vezes age como se estivesse "a todo vapor"

f. Frequentemente fala em demasia. (AAP, 1952, P.59)

Segundo Barkley (2002), na década 60, com o advento do conceito de dificuldade de
aprendizagem (DA), esse termo foi usado para identificar uma triade de sintomas envolvendo
desatencdo, hiperatividade e impulsividade que comprometem a aprendizagem ndo s na sala
de aula. Em 1968, a descricdo do transtorno passou a ser incluida na 2* edicdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, intitulado de reagao hipercinética da infancia,
que foi definida como excesso de atividade, inquietacao, distragdo e falta de atencao.

Caliman na década de 1970, o foco foi para a énfase de déficit de atencdo, com a
publicagdo do III DSM, o transtorno foi renomeado para Transtorno de Déficit de Atencao
(TDA), que poderia ocorrer com ou sem hiperatividade. Ja na década de 80, para melhorar a
conceituagdo e critérios, o transtorno foi renomeado para Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade e nos anos de 1990, ja havia muitos estudos sobre as bases neurologicas do
TDAH, entre os quais que o transtorno ndo ¢ uma condi¢do da infancia, mas persiste na
maioridade e que existem trés subtipos: predominantemente desatento, predominantemente
hiperativo-impulsivo e os dois combinados com os sintomas dos anteriores; passou a ser
descrita como sindrome da crianca hiperativa o que levou a sua descri¢do como um déficit

neurofisioldgico (Barkley, 2002).
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Fonseca (2020), afirma que a defini¢do do sucesso e do fracasso conforme parametros
médicos e psicologicos dessas pessoas tornaram-se dependentes do funcionamento cerebral, da
propria neuroquimica e de ajustamentos e de corregdes pontuais fortalecendo os vinculos entre
a biologia e a moral da atenc¢do, alimentando a constituicdo do diagnostico do TDAH.

Conforme o manual da Comissdo Nacional de Incorporagdo de Tecnologias no
Sistema Unico de Satde - CONITEC (2022), no Brasil, a prevaléncia de TDAH é semelhante
a relatada em todo o mundo, com 7,6% de criancas e adolescentes com idade entre 6 € 17 anos
apresentando sintomas de TDAH.

Ainda de acordo com o CONITEC:

Por se tratar de um transtorno de neurodesenvolvimento, as dificuldades muitas vezes
s6 se tornam evidentes a partir do momento em que as responsabilidades e
independéncia se tornam maiores, como quando a crianga comeca a ser avaliada no
contexto escolar ou quando precisa se organizar para alguma atividade ou tarefa sem
a supervisdo dos pais. Os individuos com TDAH também apresentam dificuldades
nos dominios das func¢des cognitivas, como resolu¢do de problemas, planejamento,
orientagdo, flexibilidade, ateng¢do prolongada, inibi¢do de resposta ¢ memoria de
trabalho. (CONITEC, 2022, p.7)

Esta mesma Comissdo afirma que as criangas com TDAH passam despercebidas na
pequena infancia, por conta que € propria dessa fase esse conjunto de comportamentos. Quando
ingressam na escola, as dificuldade sdo mais perceptiveis, com a hiperatividade e desatencao
expressando-se, por exemplo, em ndo conseguir se manter sentados em cadeiras ou
concentrados nas aulas; seu rendimento escolar e suas relacdes interpessoais com pares €
professores podem ser afetados negativamente em alguns casos. Sendo muitas vezes
consideradas sem limites, briguentas, um problema para o ambiente escolar.

No Brasil foi fundada, em 1999, a Associacdo Brasileira do Déficit de Atencgao
(ABDA)®, essa Associagdo, atua em mais de sete estados brasileiros € que tem uma ampla
participagdo em a¢des destinadas a sujeitos que apresentam alguns sintomas do TDAH, tais

como.

e Naio consegue prestar muita atengdo a detalhes ou comete erros por descuido nos
trabalhos da escola ou tarefas;
o Tem dificuldade de manter a atengdo em tarefas ou atividades de lazer;

e Parece ndo estar ouvindo quando se fala diretamente com ele;

® A Associagdo Brasileira do Déficit de Aten¢do (ABDA) é uma associa¢do de pacientes, sem fins lucrativos,
que tem como objetivo disseminar informagdes corretas, baseadas em pesquisas cientificas, sobre o Transtorno
do Déficit de Atengao/Hiperatividade (TDAH). Disponivel em: https://abda.org.br/. Acesso em: 04 Nov. 2023.
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e Niao segue instrucdes até o fim e ndo termina deveres de escola, tarefas ou
obrigacdes;

e Tem dificuldade para organizar tarefas e atividades;

o Evita, ndo gosta ou se envolve contra a vontade em tarefas que exigem esforgo
mental prolongado;

o Perde coisas necessarias para atividades (p. ex: brinquedos, deveres da escola, lapis
ou livros);

e Distrai-se com estimulos externos;

e E esquecido em atividades do dia-a-dia;

e Mexe com as maos ou os pés ou se remexe na cadeira;

e Sai do lugar na sala de aula ou em outras situagdes em que se espera que fique
sentado;

e Corre de um lado para outro ou sobe demais nas coisas em situacdes em que isto é
inapropriado;

e Tem dificuldade em brincar ou envolver-se em atividades de lazer de forma calma;

e Nao para ou frequentemente esta a “mil por hora”;

e Fala em excesso;

e Responde as perguntas de forma precipitada antes delas terem sido terminadas;

e Tem dificuldade de esperar sua vez;

e Interrompe os outros ou se intromete (por exemplo: intromete-se nas conversas,

jogos etc.) (Associagdo Americana de Psiquiatria, 2014).

Ja em relagdo aos espagos escolares, Carvalho (2020) pontua que o TDAH pode

manifestar comportamentos como:

1. Dificuldade em concentrar-se nas atividades propostas pelo professor; 2.
Dificuldade em manter-se sentados em suas carteiras; 3. Podem favorecer a
distragdo da turma em decorréncia do comportamento agitado; 4. Conversas
frequentes em momentos inapropriados; 5. Dificuldade em realizar as atividades
propostas no tempo previsto; 6. Dificuldade em organizar sua propria rotina de
estudos; 7. O aluno com TDAH ndo necessariamente tera dificuldade de
aprendizagem, visto que pode apresentar inteligéncia normal ou mesmo acima da
média, necessitando em alguns casos apenas aprender a manejar os sintomas do
transtorno (Carvalho, 2020, p.6).

Observa-se que as questdes de maior destaque em relagdo ao TDAH estdo centradas
no comportamento ou em condutas denominadas de “inapropriadas”. Nao ha uma relagao direta
entre esse diagnostico com a deficiéncia intelectual ou mesmo com dificuldades de
aprendizagem.Porém, também ¢ observado, ainda que de maneira assistematica, que muitos
desses sujeitos apresentam dificuldades em sua trajetdria escolar, levando até a desisténcia em

seguir seus estudos.
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Em 2021 foi publicada a Lei n° 14.254/2021, que “Dispde sobre o acompanhamento
integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem. Porém, esta lei refere-se ao acompanhamento
terapéutico, da area da saude e ndo a educacgao.

Com essas indicagdes, cabe perguntar, como a area da educacdo vem estudando tais
processos? Quais teorias de ensino e aprendizagem vem balizando as pesquisas sobre esse
grupo de sujeitos? Diante do exposto e das questdes levantadas pretende-se mapear e analisar
os estudos referentes ao TDAH e as teorias pedagdgicas com o intuito de entender as

contribuig¢des sobre o tema no Brasil.
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3 AS TEORIAS PEDAGOGICAS: CONSTRUINDO A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA - PHC

Uma das obras mais importantes, no Brasil, sobre as teorias pedagogicas ¢ o livro
intitulado Escola ¢ Democracia: teorias da educagdo, curvatura da vara, onze teses sobre
educacio e politica’, de Demerval Saviani. Nesta obra o autor busca compreender os momentos
historicos da educagdo brasileira e apresenta as contradicdes das teorias da educagdo
desenvolvidas no decorrer da histdria. A partir dessa analise desenvolve a teoria da Pedagogia
Historico Critica que busca a transformagdo da educagdo, procurando formar um educando
critico de sua realidade.

No primeiro capitulo intitulado "As teorias da Educacdo e o problema da
marginalidade”" o autor j& apresenta o que para ele seria o problema da educagdo, qual seja, a
marginalidade no processo de escolarizagdo das criancas e jovens brasileiros. Para entender
esse problema, Saviani (2012) lanca mao das teorias pedagogicas.

O autor classifica as teorias pedagdgicas em dois grupos: teorias nao criticas e teorias
critico-reprodutivistas. Indicando que estas teorias ndo dao conta de explicar a problematica da
marginaliza¢do, Saviani apresenta a teoria critica como a possibilidade explicativa desse
fendmeno.

Para melhor compreender em quais bases tedricas, na area da educacdo, estd sendo
tratada a escolarizagdao dos estudantes com TDAH nas produgdes académicas, apresentaremos

as teorias que Saviani desenvolve em suas produgdes académicas.

3.1 AS TEORIAS PEDAGOGICAS NAO CRITICAS

O primeiro grupo refere-se as teorias ndo criticas no qual Saviani (2012) localiza a
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista. Essas trés teorias sdo
diferentes entre si, contudo suas bases tém em comum o fato de entenderem “... ser a educagao
um instrumento de equalizagdo social, portanto, de superagao da marginalidade” (Saviani, 2012
p. 3).

A Pedagogia Tradicional trata o problema da marginalidade como ignorancia ou
auséncia de esclarecimento. Os sistemas nacionais de ensino, datados de meados do século

XIX. A burguesia alcangou o poder e para isso precisava da instru¢ao formal para resolver o

7 A 1* edigdo deste livro ocorreu no ano de 1983 e a 44* no ano de 2021
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problema da marginalidade e formagdo do trabalhador. Esses individuos precisavam ser
transformados em individuos livres e para isso precisam de uma formagao formal.

A educacdo, em sua forma institucionalizada que ¢ escola, foi criada como meio para
converter suditos em cidadaos, “redimindo os homens de seu duplo pecado historico: a
ignorancia pecado moral e a opressao miséria politica” (Zanotti, 1972, p.22 e 23). Sendo assim,
“a escola ¢ o antidoto a ignorancia, logo um instrumento para equacionar o problema da
marginalidade” (Saviani, 2012, p.6).

Para essa teoria a funcao da escola ¢ difundir a instrucao, transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. Neste caso, o centro da agdo
pedagogica € o professor que transmite o conhecimento, em turmas seriadas e numa sequéncia
logica, o acervo cultural aos alunos, cabendo ao aluno assimilar o que foi transmitido. O
professor tem suas aulas de modo expositivas, as experiéncias dos alunos nao contribuem para
o ensino e aprendizagem na sala de aula, as atividades t€m como base os métodos de repeticao
e memorizagdo. O professor adota uma postura autoritaria partindo da premissa de que ndo se
preocupa com as caracteristicas e dificuldades individuais dos alunos, o método de ensino ¢
mecanico, com o objetivo de transmissdo de conhecimento. Nessa perspectiva, o ensino ¢
percebido como transferéncia direta e estd condicionada ao treino, o que ¢ realizado por meio
de atividades repetitivas. Sua organizagdo ¢ em classes seriadas com professores bem-
preparados, que transmitem os conhecimentos, aplicam as ligdes aos alunos, e estes o fardo com
muita disciplina (Saviani, 2012). Esse modelo de escola tinha como objetivo a universaliza¢ao
da educacdo, no entanto seja por ser inacessivel para alguns ou ndo conseguir garantir o sucesso
daqueles inseridos no ambiente escolar o seu propdsito inicial ndo foi atingido.

Nessas bases tedricas vimos muitos estudantes reprovando por anos € muitos outros se
evadindo da escola. Mesmo com o insucesso dessa teoria pedagdgica, sabemos de sua
influéncia na educagdo brasileira. Criticas se acumulavam sobre essa teoria e os intelectuais
buscavam outra base teodrica.

Fazendo criticas a pedagogia tradicional, Jean-Jacques Rousseau, Heinrich Pestalozzi,
John Dewey e Friedrich Froebel, propdoem a Teoria da escola nova ou Pedagogia Nova.
Segundo Saviani (2012) essa mantém a crenga no poder da escola e na sua funcdo de
equalizacdo social. Para essa teoria a marginalidade diz respeito a rejeicdo com preocupagao
com os “anormais”. Essa teoria muda a forma de interpretar a educagdo, por meio de restritas
experiéncias como por exemplo, a escola Montessori.

Como indicado por Saviani (2012) foram a partir das experiéncias com criangas

anormais realizadas por Decroly e Montessori que se pensou em generalizar os procedimentos
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pedagdgicos para os sistemas escolares. Indicando acompanhamento individual, partindo das
diferengas entre os sujeitos, a marginalidade ¢ explicada pelo dominio do conhecimento,
participacao do saber, no desempenho cognitivo e nao pela diferenga de cor, raga, credo ou
classe social. Os marginalizados sdo os anormais, os desajustados e inaptos de os matizes.

O processo de aprendizagem, nessa teoria, se da a partir das necessidades da crianga,
respeito a diversidade, sempre integrando as aprendizagens escolares com os conceitos sociais.
Incentivar a reflexao, a observagado e o pensamento critico, valorizando as experiéncias pessoais
da criancga, no processo de aprendizagem seriam as agdes pedagogicas que levariam as criangas
a aprenderem. Na pedagogia tradicional o centro do ensino € o professor, na educa¢do nova
(escola nova) essa centralidade se desloca para o aluno. Essa teoria, porém, ndo atinge todas as
escolas e acaba por ser adotada somente para um grupo restrito de criangas.

Quando o escolanovismo ja angariava criticas no Brasil, a Regime militar se consolida
em solo brasileiro. Junto dele, influéncias norte-americanas passam a compor O cenario
educacional e a Teoria tecnicista se instala como promissora para resolver as mazelas
educacionais e sociais. Para Saviani (2012) a teoria tecnicista também busca a equalizagdo
social, compreendida como o equilibrio social (caso contrario ameaga a estabilidade do sistema)
e essa fun¢do cabe a educacao.

Partindo da neutralidade cientifica e inspirada nos principios da racionalidade e
eficiéncia e produtividade no processo educacional deve ser definido o que e como deve ser
feito a a¢do pedagogica. Assim o marginalizado ndo serd o ignorante e nem o rejeitado, mas
sim o incompetente, que ¢ definido como ineficiente e improdutivo. Desse modo, a escola ndo
formara intelectuais, mas sim trabalhadores que executardo as demandas de uma sociedade
capitalista. Sendo assim o aluno deverd adaptar-se a nova organizagdo de ensino. (Saviani,
2012) O ensino ¢ operacionalizado com uma abundancia de cursos técnicos, esvaziados de
teorias, que respaldam a pratica.

Se, na pedagogia tradicional, o centro era o professor, na escola nova a centralidade
era no aluno, aqui ¢ deslocado para a organizagao racional dos meios, relegando os papéis de

professor e aluno na posi¢ado de executores.

3.2 TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS

O outro grupo surgiu nas décadas de 60 e 70 na Europa como um movimento

intelectual critico baseado na producao intelectual marxista classificado por Saviani (2012) de
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“critico-reprodutivista”. Nesse grupo o autor incluiu a Teoria do Sistema de Ensino Enquanto
Violéncia Simbdlica, a Teoria da Escola enquanto Aparelho Ideologico de Estado (AIE) e a
Teoria da escola dualista.

Essas teorias critico-reprodutivistas, entendem que a educacao dispde de autonomia
em relacdo a sociedade, e, portanto, pode intervir eficazmente na sociedade para corrigir
injusticas, realizar transformacdes e melhorias, bem como promover a equalizagdo social.
Porém, Saviani (2012) indica que essas nao sao teorias “da” educagdo, mas teorias “sobre” a
educagdo uma vez que elas nao apresentam elementos para trabalhar com a educacdo. Mas,
compreendemos que vale apresenta-las, pois, de alguma forma essas exerceram influéncias nas
discussoes sobre educagao.

Ja no Brasil na década de 70, essa visao desempenhou um importante papel,
constituindo-se como critica a instrumentaliza¢ao da educagao presente na politica educacional
na ditadura militar, que tinha a escola como instrumento de controle da sociedade visando a
manuteng¢ao das relagcdes de dominagao.

A Teoria do Sistema de Ensino Enquanto Violéncia Simbolica, apresentada por
Bourdieu e Passeron, a partir da obra intitulada “A reproducao: elementos para uma teoria do
sistema de ensino” tem como base a educa¢do nos condicionantes sociais. Assim sendo, os
tedricos tentaram explicar a problematica da educacao mediante a constatagdo da existéncia de
uma classe econdmica que utiliza a escola como espacgo para perpetuagdo de sua dominagao.

Indicando que toda escola exerce violéncia simbolica de um grupo contra outro,
Bourdieu e Passeron afirmam, segundo Saviani (2012) que tal violéncia pode ser todo tipo de
poder que mascara a imposi¢ao de significados e os impdem como verdadeiros, dissimulando
as relagdes de forgas. Aplicando essa teoria ao sistema de ensino que ¢ definido como uma
modalidade especifica de violéncia simbolica, (Saviani, 2012, p. 17) os autores afirmam que a
Acdo Pedagbgica (AP) ¢ uma violéncia simbolica, pois ela representa o poder arbitrario do
professor e da escola. Ao legitimar a valorizagdao de saberes, que normalmente emanam da
burguesia, realiza de forma dissimulada a valorizagdao de saberes que simbolizam o saber da
classe dominante. Ao perpetuar esses processos de valoriza¢ao desses saberes em detrimentos
de outros, a escola proporciona a violéncia simbdlica a todos seus alunos, de maneira que
aqueles educandos da classe popular ndo consigam se apropriar desses saberes que a escola
valoriza. Esse processo leva a exclusdo, ao mesmo tempo, a autoexclusdo sem que estes se
deem conta que estdo legitimando essa relagdo de poder. “Portanto, a teoria ndo deixa margem

a duvidas. A fun¢do da educagdo ¢ a reproducdo das desigualdades sociais. Pela reprodugao



24

cultural, ela contribui especialmente para a reproducdo social” (Saviani, 2012, p. 20). Nessa
abordagem teorica, os marginalizados sdo os grupos que compdem as classes dominadas.

Ja a teoria que indica a escola enquanto Aparelho Ideologico de Estado (AIE),
desenvolvida por Althusser, ndo nega a luta de classes. Para ele, a ideologia se materializa em
aparelhos. A escola, nesse caso, ¢ um instrumento de reproducdo das relagdes sociais
capitalistas, Saviani (2012) chama atencao de que Althusser indica que ao inculcar a ideologia
dominante da burguesia, através do viés ideologico, a escola cumpri sua funcao reprodutora.
Neste caso, o marginalizado ¢ a classe trabalhadora.

Ainda na abordagem critico-reprodutivista, Saviani (2012) apresenta a Teoria da
escola dualista desenvolvida por Baudelot e Establet. Estes autores apresentam a ideia de que o
processo da educagdo, que acontece na escola, ¢ dual, pois o sistema se organiza pela classe
burguesa e sendo assim reproduz a desigualdade social. Com isso os autores constataram que a
escola ¢ a instituicdo que mais segrega as pessoas, produzindo a sociedade de classes. Nessa
teoria da Escola dualista (1971) a escola ¢ dividida em duas grandes redes, a escola da burguesia
e a escola do proletariado. Dessa forma, as escolas sdo organizadas para reafirmar e manter a
divisdo entre producao intelectual e producao manual. A cultura que ¢ transmitida na escola
espelha a cultura da classe burguesa. Para Saviani (2012) Baudelot e Establet compreenderam
o papel determinante da escola na divisdao da sociedade de classes, comprovando a divisdo entre
trabalho manual e o intelectual, denunciando a repressao e a dissimulacdo da ideologia

burguesa.

3.3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Fazendo critica as teorias critico-reprodutivista, Saviani desenvolve a teoria
“Pedagogia Historico Critica (PHC), cujo fundamento alicer¢a-se na teoria marxista. A PHC
entende que a instituicdo escolar realiza a mediacdo de um compromisso social que antes de
tudo, humaniza cada estudante através do processo de transmissdo-assimilacao da cultura. Na
socializa¢do do conhecimento elaborado, sistematizado, erudito, vai residindo a especificidade
e razdo da educagdo escolar. Nessa teoria, a escola publica deve atender aos interesses
educacionais do proletariado, articulando esses interesses as lutas de classes. Contudo o autor
nao despreza o conhecimento elaborado e organizado pela producgdo capitalista, defende esses
conhecimentos cléssicos, que geralmente sdo negados a classe trabalhadora. Essa apropriagao

da cultura produzida historicamente acumulada pela humanidade ¢ uma condi¢do para a
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producdo de novos conhecimentos e de uma nova sociedade que articula necessidades objetivas
e subjetivas do proletariado.

A socializag¢ao do saber objetivo € o ponto de partida da acao pedagogica, que permite
a apropriacao da cultura universal com a compreensao das condigdes em que foi produzida.
Dessa forma, com o processo de escolarizacdo, os estudantes poderdo compreender a atual
sociedade e condi¢des teodricas para construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A
proposta teorica de Saviani permite entender a superacdo de um ensino caracterizado pela
reproducao ideoldgica burguesa. “A pratica pedagdgica ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historicamente
pelos conjuntos dos homens” (Saviani, 2008, p.13)

Na teoria dialética marxista a PHC articula os interesses da classe trabalhadora,
embora determinada pela organizacao capitalista, ainda assim permite aos professores e alunos
agir, sobre os elementos que determinam a escola, através da socializa¢do e apropriagdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade.

O autor utiliza as categorias de contradi¢do, historia e classe social, na perspectiva
dialética marxista, compreendendo a educacdo escolar, e a partir disso, articula com os
interesses da classe trabalhadora, mesmo que a escola esteja organizada pela produgdo
capitalista, ainda assim permite a professores e alunos, agirem sobre essa produgao determinada
pela instituicdo escolar, através da socializagdo e apropriacao do conhecimento sistematizado.
Dessa compreensdo surgem os principais pressupostos teoricos e praticos que embasam a PHC
dentre os quais a importancia da agdo pedagogica, na qual assinalam conteudos, acdes,
processos que sao mais adequados e necessarios para o processo de ensino e aprendizagem.
Segundo PHC a primeira finalidade da instituicao escolar ¢ possibilitar a humaniza¢do dos
educandos através da socializacdo e apropriacdo do saber metddico, a conquista desse desejo
passa pela sele¢@o e organizagdo sistematica dos contetidos que sejam relevantes e que precisam
ser apropriados pelas geracdes vindouras. Dessa forma, pessoas humanizadas e de posse dos
conhecimentos cientificos, que atuardo na construcao de um novo tipo de sociedade, diferente
da sociedade forjada no capitalismo. A atividade do professor ¢ importante, pois objetiva,
realiza e conduz a mediagdo pedagodgica que possibilita a apropriagdo dos conhecimentos
relevantes produzidos pela humanidade, que sdo indispensdveis para a compreensdao da
realidade, para humanizar os individuos, para criar condigdes para a luta para superar o
capitalismo. A defesa entdo ¢ de uma educagao a servigo da transformacao social, adequada aos
interesses da maioria e que ndo seja, necessariamente, reprodutora da situagdo vigente.

Segundo Saviani (2008, p. 7)
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[...] esta passagem da escola a forma dominante de educacdo coincide com a etapa
histérica em que as relacdes sociais passaram a prevalecer sobre os naturais,
estabelecendo-se o primado do mundo da cultura (o mundo produzido pelo homem)
sobre o mundo da natureza. Em consequéncia, o saber metddico, sistematico,
cientifico, elaborado, passa a predominar sobre o saber espontdneo, “natural”,
assistematico, resultando dai que a especificidade da educacdo passa a ser

determinada pela forma escolar.

No entanto, a verdade do saber ser sistematizado nao significa que ele € neutro. Desse

modo, Saviani (2008), apud Silva (2014, p. 83-84)

[...] atenta que ndo se pode cair em falacia positivista, que compreende objetividade
de neutralidade, pois nenhum conhecimento ¢ desinteressado a objetividade € possivel
porque nao ¢ todo interesse que impede o conhecimento objetivo. Ha interesses que
ndo s6 ndo impedem como exigem a objetividade” o que Saviani refere ¢ o saber
objetivo produzido historicamente.

Saviani (2008) afirma que a tarefa a que se propde a pedagogia historico-critica em

relacdo a educacdo escolar implica em:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicdes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de
transformag@o. b) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares. ¢) Provimento dos meios
necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua produgdo, bem como as tendéncias de
sua transformagao (Saviani, 2008, p. 9).

Para uma necessidade de um critério para identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados Saviani (2008), sugere trabalharmos com a nogao de cléssico, que
“[...] ndo se confunde com o tradicional e também nao se opde, necessariamente, a0 moderno e
muito menos ao atual". O Cléssico € aquilo que se firmou como fundamental, como essencial.

Pode, pois, constituir-se num critério Util para a selecao dos contetidos do trabalho pedagogico.

E as formas que podera ser desenvolvida no trabalho pedagogico;

[...] trata-se da organizacdo dos meios (contetidos, espago, tempo e procedimentos)
através dos quais, progressivamente, cada individuo singular realiza, na forma de
segunda natureza, a humanidade produzida historicamente. Portanto, a partir das
elaboragdes podemos afirmar que, no horizonte da pedagogia historico-critica, esta a
constitui¢do de uma escola que supere a escola tradicional e a escola nova (Saviani,
2008, p.14).
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Nesse sentido, inclusive, ao ponderar sobre os embates entre a escola tradicional e a
escola nova, recupera uma transcricdo de Gramsci como forma de sinaliza¢do de uma

perspectiva superadora das referidas escolas:

Deve-se distinguir entre escola criadora e escola ativa, mesmo na forma dada pelo
método Dalton. Toda escola unitaria € escola ativa, se bem que seja necessario limitar
as ideologias libertarias neste campo [...]. Ainda se esta na fase roméantica da escola
ativa, na qual os elementos da luta contra a escola mecanica ¢ jesuitica se dilataram
morbidamente por causa do contraste e da polémica: é necessario entrar na fase
“classica”, racional, encontrando nos fins a atingir a fonte natural para elaborar os
métodos e as formas (Gramsci, 1968, p.124 apud Saviani, 2008, p. 17-18).

Com as indicagdes sobre as teorias pedagdgicas, nos cabe perguntar como essas
explicam a escolarizagao das pessoas com TDAH? E com essa questdao central que buscamos

nas producdes académicas sobre TDAH, e as teorias que a embasam.
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4 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE O TDAH

Conforme apontamos na introducao, de forma empirica, nossa investigagao, se baseou
nas producdes académicas brasileiras referentes ao TDAH. Para tanto, realizamos um
levantamento, em dois bancos de dados distintos: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e no Scientific Electronic Library Online (SciELO). Nosso primeiro objetivo foi
apreender as teorias pedagogicas que perpassam as discussdes sobre os sujeitos com TDAH.
Para tanto, utilizamos primeiramente os verbetes TDAH, transtorno de déficit de atencao,
ensino e aprendizagem, teorias da educagao.

Na plataforma SciELO, com o verbete “TDAH” foram encontrados 460 trabalhos. No
entanto, quando este foi associado ao verbete “ensino e aprendizagem" ou "teorias da
educacdo", o resultado baixou para 38 produgdes. Quando descartamos as obras escritas em
lingua estrangeira, privilegiando aquelas escritas em lingua portuguesa, 22 publicagdes (Quadro
1) foram selecionadas.

Em uma primeira analise, observamos que as produgdes tratavam de tematicas diversas
como fracasso escolar (uma produ¢do) desempenho escolar (uma producdo), inclusdo (duas
produgoes), aprendizagem (nove produgdes) e medicalizagdo (nove produgdes). Ainda nessa
plataforma foi averiguado pelo verbete “TDAH” por extenso, ou seja, "Transtorno de Déficit

de atencao e Hiperatividade", e ndo alterou os resultados obtidos.

Quadro 1 - Produgdes académicas do SCIELO referentes ao TDAH, “ensino e aprendizagem"
ou "teorias da educac¢ao"

ANO TITULO AUTORES
1 2009  Ensino de fatos basicos aditivos para criangas com Adriana Corréa
transtorno de déficit de atencao/hiperatividade Costa

(TDAH): possibilidades de intervencao pedagdgica

na aritmética

2 2011  Ensinando matemadtica para alunos diagnosticados Ana Cristina Ferreira
como portadores de transtorno de déficit de
atencao/hiperatividade (TDAH): uma proposta

baseada no desenvolvimento da autorregulacao.

3 2015  Discursos da escola e constituicao da subjetividade Antonio José

de estudantes com TDAH Pimentel Santos
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10

11

12

13

14

2016

2016

2016

2017

2011

2012

2015

2015

2016

2016

2016

O desenvolvimento da atengdo voluntaria na
educagdo infantil: contribuicdes da psicologia
histérico cultural para processos educativos e
praticas pedagogicas

Relagdo entre as habilidades metalinguisticas,
leitura e compreensao leitora em escolares com
Transtorno do Déficit de Atencdo com

Hiperatividade

Desempenho motor de criangas com transtorno do
déficit de atencao e hiperatividade e transtorno do

desenvolvimento da coordenacao

A escola e a crianga considerada agitada /desatenta

Corpos que ndo param: crianga, "TDAH" e escola

A importancia das aulas praticas de ciéncias para
alunos com transtorno de déficit de atencao e
hiperatividade

Préticas Psicopedagogicas na Educacao Musical de
alunos com transtorno do déficit de atencao e
hiperatividade (TDAH)

Mediagao pedagogica no processo de avaliagao da
aprendizagem: possibilidades na inclusdo escolar
de estudantes com diagnéstico de TDAH
Professores de Matematica nas trilhas do processo
de ensino e aprendizagem de criangas com TDAH
Resiliéncia no contexto de alunos diagnosticados
com TDAH a luz da teoria bioecoldgica do

desenvolvimento humano
Transtorno do déficit de atengdo e hiperatividade:

um estudo de rastreamento entre escolares de

Castanhal/PA

Jéssica Elise Echs

Lucena

Mariana Ferraz

Conti Uvo

Juliana Barbosa

Goulardins

Izabel Penteado Dias
da Silva
Cléaudia Rodrigues
de Freitas
Franciele Almeida

de Almeida

Danihellen Prince

Dias Siqueira

Débora Cerqueira de

Souza e Sousa

Luciana Maria de
Souza Macedo
Regina Lemes dos

Santos

Joao Paulo dos

Santos Nobre
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15

16

17

18

19

20

21

22

2017

2017

2017

2017

2017

2018

2019

2020

Caracterizagao da leitura de estudantes com TDAH

Preditores neuropsicoldgicos da leitura em criangas
com TDAH

Desempenho ortografico de estudantes com TDAH:
estudos sobre a tipologia de erros da lingua
portuguesa

TDAH e comportamento infantil: analise de um
(des)curso entre o dito e o ndo dito

Os impactos do diagndstico do suposto transtorno
de déficit atencao/hiperatividade (TDAH) na vida
diaria de uma crian¢a: um estudo de caso

A construgdo da narrativa em textos produzidos por
estudantes com e sem TDAH

Criangas com Transtorno de Déficit de Atengado e
Hiperatividade (TDAH): os sentidos produzidos
sobre a infancia na perspectiva de familiares e
profissionais da educacao educadores

Desempenho em leitura e escrita de alunos com

diagnostico de TDAH

Clarissa dos Santos

Braciak Reisdorfer

Karina de Andrade

Quaresma Soares da

Jaqueline Raquel
Bianchi Enricone
Juliana Campos
Schmitt
Pereira

Caroline Maria

Pérola Roberta da

Silva Veneza

Renata Amaral de

Matos Rocha

Batista

Maria Luiza

Silva

Fonte: Elaborado pela autora.

O mesmo procedimento foi adotado para a sele¢do de produgdes no banco de dados da

BDTD. Primeiramente, ao utilizar somente o verbete “TDAH” foram encontrados 573

trabalhos. Quando associamos o verbete TDAH, transtorno de déficit de atencdo, ensino e

aprendizagem, teorias da educacgdo. obtivemos 143 publicacdes. Com a leitura dos titulos dessas

143 produgdes, obtivemos 34 producdes que poderdo auxiliar na compreensao referente as

teorias pedagogicas que estdo embasando as discussdes sobre os estudantes com TDAH nas

produgdes brasileiras. Num segundo momento, ao fazer a leitura dos resumos dessas pesquisas

percebi que 22 delas nao atendiam ao objetivo estudo, pois estavam voltadas para a area médica,

psicanalise, psicologia escolar e clinica, o que levou a exclusdo dessas produgdes, resultando

em 12 publicacdes relacionadas com a presente investigagao.
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Quadro 2 - Producdes académicas na BDTD referentes ao “TDAH”, “ensino e aprendizagem"

ou "teorias da educagao"

ANO TITULO AUTORES
1 2006 O papel da interacao social na aprendizagem do Sandra Regina Dias
aluno com  transtorno de  déficit de da Costa
atencdo/hiperatividade - TDAH: o caso do CENEP
- HC/UFPR
2 2006  Desempenho em leitura e escrita de alunos com Maria Luiza
diagnostico de TDAH Quaresma
Soares da Silva
3 2006  Avaliagdo das estratégias de ensino atencionais: a Maria de
pratica pedagogica para o aluno com Transtorno Jesus Queiroz
Déficit de Atencao/Hiperatividade — TDAH de Alencar
4 2009  Ensino de fatos basicos aditivos para criangcas com  Adriana Corréa
transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade Costa
(TDAH): possibilidades de intervencao pedagogica
na aritmética
5 2010  Transtorno do déficit de atengdo e hiperatividade Eliane Fonseca
infantil (TDAH): trabalho com jogos e materiais Campos Mota
manuseaveis
6 2012 A importancia das aulas praticas de ciéncias para Franciele Almeida
alunos com transtorno de déficit de atengdo e de Almeida
hiperatividade
7 2015  Mediagdo pedagodgica no processo de avaliagdo da Débora Cerqueira
aprendizagem: possibilidades na inclusdo escolar  de Souza e Sousa
de estudantes com diagnostico de TDAH
8 2016  Professores de Matematica nas trilhas do processo Luciana Maria
de ensino e aprendizagem de criangas com TDAH de Souza
Macedo
9 2017  Caracterizagao da leitura de estudantes com TDAH  Jaqueline Raquel
Bianchi Enricone
10 2017 TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e Evelyn de Paula
Hiperatividade): problematizacdes a partir da Souza

atividade de estudo
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11 2018 A construgdo da narrativa em textos produzidos por Renata Amaral de
estudantes com e sem TDAH Matos Rocha
12 2020  Ensino-Aprendizagem de Matematica? TDAH, Fillipe Rangel

inclusdo e metodologias ativas

Fonte: Elaborado pela autora.

As produgdes das duas bases pesquisadas totalizaram 33 trabalhos (Apéndice A), ¢ a
juncao das duas plataformas digitais relacionadas ao ensino e aprendizagem dos sujeitos com
TDAH, com os verbetes pesquisados ‘“ensino e aprendizagem" ou "teorias da educacao".
Entretanto, em uma nova triagem, realizada a partir da leitura dos resumos e a introdugao das
produgoes, observamos que apenas 12 dessas obras (Quadro 3) atendiam de fato o objetivo
desta pesquisa, pois eram os que tratavam sobre a educacdo e/ou teorias pedagdgicas dos
sujeitos com TDAH. Em relagdo a essas 12 produgdes, trés sdo teses, oito sdo dissertacdes e
um trabalho de conclusdo de curso. Essas serdo mais bem analisadas, agora com a leitura na
integra das produgoes.

No quadro a seguir (Quadro 3) apresentamos as 12 produgdes que serdo analisadas
nessa investigacdo com o objetivo de compreender quais teorias pedagogicas t€ém norteado as
investigacoes sobre TDAH no pais. Porém, cabe destacar que somente a leitura atenta das
producdes nos possibilitou definir tais teorias, pois, em muitos casos, essa base tedrica ndo esta
explicita e, em outros momentos, mesmo que o pesquisador (a) apresente uma determinada
teoria como base para sua pesquisa, no desenvolvimento de sua investigacdo ndo adota tal
abordagem teorica.

As primeiras producdes datam do ano de 2006, com trés pesquisas concluidas. A partir
de 2009 foi apresentada uma pesquisa por ano, com exce¢do dos anos de 2011, 2014 e 2019
quando ndo houve publicagdes sobre TDAH relacionadas ao processo ensino e aprendizagem.
Observa-se também que nao temos um actimulo de discussdes, pois ndo ha autores que se
repetem, ou seja, um autor apresenta uma Uinica obra sobre o assunto. As universidades federais
foram as que apresentaram mais producdes sobre o tema (nove producdes), com destaque da
UFRGS e UFPR com duas produgdes cada uma. No caso da UFRGS observa-se também que
as duas pesquisas apresentadas tiveram a mesma professora orientadora (Beatriz Vargas
Dorneles). A regido sul também apresentou maior nimero de producdes, com sete das 12

investigagoes.



Quadro 3 — Produgdes selecionadas que tratam da relagdo ensino e aprendizagem dos

estudantes com TDAH
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AUTORES

TITULO

DATA UNIVERSIDADE

Maria Luiza
Quaresma Soares
da Silva
Maria de Jesus
Queiroz de

Alencar

Sandra Regina

Dias da Costa

Adriana Corréa

Costa

Eliane Fonseca

Campos Mota

Franciele Almeida

de Almeida

Débora Cerqueira

de Souza e Sousa

Desempenho em leitura e escrita de

alunos com diagnostico de TDAH

Avaliacdo das estratégias de ensino
atencionais: a pratica pedagogica para
o aluno com Transtorno Déficit de

Atencao/Hiperatividade — TDAH

O papel da interagdo social na
aprendizagem do aluno com
transtorno de déficit de
atengdo/hiperatividade - TDAH : o
caso do CENEP - HC/UFPR

Ensino de fatos basicos aditivos para
criangas com transtorno de déficit de
atencao/hiperatividade (TDAH):
possibilidades de intervengao
pedagbgica na aritmética

Transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade infantil (TDAH):
trabalho com jogos e materiais

manuseaveis

A importancia das aulas praticas de
ciéncias para alunos com transtorno

de déficit de atengao e hiperatividade

Mediagao pedagdgica no processo de
avaliag¢do da aprendizagem:
possibilidades na inclusao escolar de

estudantes com diagndstico de TDAH

2006

2006

2006

2009

2010

2012

2015

UFPR

UFC

UFPR

UFRGS

UFG

FURG

UFB
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8 Luciana Maria de

Souza Macedo

9 Jaqueline Raquel
Bianchi Enricone
10  Evelyn de Paula

Souza

11 Renata Amaral de
Matos Rocha

12 Fillipe Rangel

Professores de Matematica nas trilhas
do processo de ensino e aprendizagem
de criancas com TDAH
da

estudantes com TDAH
TDAH (Transtorno de Déficit de

Caracterizagao leitura  de

Atengdo e Hiperatividade):
problematizagdes a partir da atividade
de estudo

A construcdo da narrativa em textos
produzidos por estudantes com e sem
TDAH

Ensino-Aprendizagem de
TDAH,

Matematica? inclusdo e

metodologias ativas

2016

2017

2017

2018

2020

UEPB

UFRGS

UNESP

UFRRJ

Fonte: Elaborado pela autora.

Fazendo a leitura dos resumos das producdes encontradas nesse banco de dados

percebi que a grande maioria ndo trata do tema que busco desenvolver nesta pesquisa, pois nao

abordam a temadtica a luz das teorias pedagogicas. Somente uma publicagdo desenvolve suas

analises com um referencial teorico da educacao.

Quadro 4 — Producao selecionada que trata de teoria pedagogica em relagdo ao ensino e
aprendizagem dos estudantes com TDAH

Evelyn de
Paula

Souza

Hiperatividade): problematizagdes a partir da

atividade de estudo

TDAH (Transtorno de Déficit de Atengdo e 2017

Universidade
Estadual Paulista
(Unesp)

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1 ANALISANDO AS PRODUCOES E SUAS BASES TEORICAS
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A dissertacdo de mestrado intitulada “Desempenho em leitura e escrita de alunos com
diagnoéstico de TDAH”, apresentada por Silva (2006) procura refletir acerca do desempenho,
em tarefas de leitura e escrita, de alunos com o diagndstico de Transtorno do Déficit de
Atengao/Hiperatividade (TDAH), em comparacdo a um grupo de alunos sem o TDAH.
Participam do estudo trinta e dois alunos, cursando a 4* série do Ensino Fundamental,
provenientes de doze escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. A pesquisa avalia os
niveis de competéncia nos processos de decodificagdao e/ou reconhecimento de palavras reais e
inventadas, a habilidade para interpretar mensagens e informagdes presentes em um texto € os
tipos de erros ortograficos realizados nas atividades de escrita mediante ditado e copia. Foi
usado teste de inteligéncia WISC III® nos conhecimentos em Matematica, e a escala de
comportamento Escala MTA SNAP IV?. Silva (2006, p. 21) afirma que “os resultados aqui
expostos ndo podem ser generalizados, uma vez que os sujeitos estudados ndo representam uma
amostra estatisticamente significativa da populacao geral dos sujeitos com TDAH”.

Essa conclusdo nos faz compreender a proximidade dessa proposta de intervengao com
teorias pedagdgicas mais tradicionais, onde a repeti¢do ¢ um instrumento para o processo de
ensino e de aprendizagem que tem muito mais o objetivo de reproduzir o contetido.

Alencar (2006), em sua dissertacdo de mestrado publicada sob o titulo “Avaliagdo das
estratégias de ensino atencionais: A pratica pedagdgica para o aluno com Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade -TDAH”, analisou a forma como esses professores lidam com as
criangas com TDAH. Em seu estudo qualitativo, com trés professores que atuavam entre a 1* e
4% série, das redes de educacao particular e publica de Fortaleza, teve como objetivo apreender
as estratégias de ensino, principalmente aquelas que se referem a aten¢do desenvolvida em sala
de aula. A metodologia foi observacao das aulas dos professores e entrevista semiestruturada
com diretoras e orientadoras pedagogicas. A autora seleciona algumas praticas de atengdo que
os professores desenvolveram com aluno com TDAH para melhorar atencdo e possibilitar a
aprendizagem, tais como: utilizar frases curtas, claras, objetivas, assim como o uso de frases de
sentido ambiguo, cuja compreensdo exige do aluno um elaborado processamento da
informacgao; focalizar a atencdo nos conceitos chaves, construindo antes de iniciar a explicacao
uma lista que inclua estes conceitos (na lousa ou em fichas de manejo pessoal); apresentar a

ideia central explicitamente ao inicio da explicagdo, porque, de outro modo se exigird que

8 WISC-III, é formado por diversos sub-testes que avaliam diferentes aspectos da inteligéncia.

2 O SNAP-1V ¢ composto pela descri¢do de 18 sintomas do TDAH, entre sintomas de desatencio (9 primeiros
itens) e hiperatividade/impulsividade (itens 10 a 18), os quais devem ser pontuados por pais e/ou professores,
em uma escala de quatro niveis de gravidade. Microsoft Word - SNAP IV (diaadia.pr.gov.br).
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mantenham ativa na memoria uma informagdo até que apareca a informagdo essencial;
incentivar, durante as explicacdes, a geracdo de estratégias de categorizagdo e de formagao de
imagens mentais dos conceitos. O resultado do estudo revela que os professores tém
conhecimento elementar das principais supostas interferéncias desses transtornos no
aprendizado e na inadequacao pedagogica quando se trata desses alunos. Também constataram
que os cursos que formam professores ndo ddo suporte consistente para que o professor possa
mediar o aluno com transtorno. Porém observa-se que a pesquisa em tela tem a relagao da
aprendizagem centrada no comportamento dos estudantes € ndao na apropriacdo de
conhecimento.

Apesar de fazer criticas a pontos relacionados a Educacao, ndo apresentou uma analise
para a mudanga dessa ordem, elaborando mais uma critica sobre a educagdo e nao essa como
instrumento de mudangas sociais, o que a caracteriza como uma teoria Critico-reprodutivista.

Em sua dissertacdo de mestrado, com o titulo “O papel da interagdo social na
aprendizagem do aluno com Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade TDAH: o caso
do CENEP -HC UFPR”, Costa (2006) teve como o objetivo investigar a interacdo social na
aprendizagem do aluno com TDAH. Para tanto, apresenta uma reflexdo e utiliza como base
teorica a compreensdao do ser dialético. Trata-se de um estudo de caso com abordagem
qualitativa, descritiva-participativa cujos dados foram coletados por intermédio de observagdo
participante, pesquisa bibliografica, entrevista semiestruturada.

Para a autora, a pratica social proporciona aos familiares a realizacdo de uma leitura
mais ampla da realidade e com isso a reconstrugdo de sua consciéncia, atribuindo novos
significados ao comportamento e desenvolvimento dessas criangas. Este novo nivel de
pensamento levou-os a refletir sobre as possibilidades de transformacao da realidade vivenciada
por eles, motivando-os a um novo agir. Concluiu que ¢ necessaria uma mudanca na forma ver
as limitagdes e possibilidades do aluno com TDAH, e a partir disso se estabelecam vinculos
entre todos os sujeitos envolvidos; tais relagdes devem ter significado para todos, de tal maneira
que possibilitem a maximizar o potencial bioldgico do individuo pela acao do meio.

Destaca elementos que podem ser utilizados para o desenvolvimento de tal método,
enfatizando as peculiaridades exigidas pelos alunos TDAH e a dialética em que precisa ser
tratada a chamada “falta de atencdo” desses sujeitos. Para a Vigotski (2001, p.157) citado por
Costa (2006, p.133):

Ser atento a alguma coisa pressupde necessariamente ser distraido em relagdo a tudo
o demais. A dependéncia adquire carater absolutamente matematico de
proporcionalidade direta e podemos dizer francamente que quanto maior ¢ a forca da
atencdo tanto maior ¢ a forca da distracdo. [...] do ponto de vista cientifico ser- mais
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correto falar ndo da educagdo da atencdo e da luta com a distracdo, mas de uma
educagdo correta e simultdnea de ambas.

Podemos apreender aqui uma perspectiva pedagogica critica que retira do sujeito com
TDAH a responsabilidade absoluta pelo seu desempenho, pois a autora apresenta a
compreensdo de que hd uma relagdo dialética entre a atencao ¢ a distragao. Ao mesmo tempo
indica que a educacao ¢ importante, nao para inibir comportamentos, mas para a que estudante
com TDAH possam ter um desenvolvimento significativo.

Costa (2009), em sua tese de doutorado intitulada "Ensino de fatos bésicos aditivos
para criancas com transtorno de déficit de atencao e hiperatividade TDAH: possibilidades de
intervengdo pedagogica na aritmética", apresentou uma reflexdo sobre a eficicia de um
programa de ensino de fatos basicos aditivos para mudanga de um procedimento baseado na
contagem para outros apoiados na memoria. Para isso realizou dois tipos de testes controlados:
o primeiro identifica e descreve os procedimentos de contagem e os processos de memoria; o
segundo avalia a eficidcia do modelo dirigido ao ensino de fatores basicos aditivos. A
metodologia da pesquisa foi experimental com ensaio clinico randomizado!®, cegos, em
paralelo. Quanto ao ensino Costa (2009) sugere intervengdes mais intensivas por parte dos
professores e ressalta que ndo somente criangas com TDAH tém déficit de atencdo. Segundo
ela, ¢ unanimidade entre os autores que a metodologia de ensino, assim como 0s materiais
variados, potencializa o aprendizado das criancas. Observa-se aqui uma centralidade na
utilizacdo de técnicas e recursos para o ensino € a aprendizagem, o que aproxima essa produ¢ao
de uma base tedrica tecnicista.

Mota (2010) em sua dissertacdo de mestrado intitulada “Transtorno do Déficit de
Atengdo e Hiperatividade Infantil (TDAH): trabalho com jogos e materiais manuseéaveis”, que
se apresentou como uma pesquisa qualitativa analisou a eficacia das atividades pedagdgicas
pautadas na utilizagdo dos jogos e materiais manusedaveis para o desenvolvimento da atengao,
concentragdo, raciocinio e socializa¢do das criangas com diagnostico do TDAH. Sua pesquisa
ocorreu com estudantes de escolas publicas do Municipio de Ipameri-GO. A metodologia usada
foi entrevista com os gestores € com os pais; observacoes em sala de aula; realizacao de oficinas
com jogos e materiais manuseaveis. O resultado apresentado foi que houve contribui¢ao no que
tange ao desenvolvimento de habilidades sociais nas criangas com TDAH, porém de maneira

sutil. Mota (2010) afirma que com essa intervencao houve a minimizagdo da impulsividade e

19 Randomizado se refere as intervengdes que sdo distribuidas aleatoriamente, sem nenhuma intervengdo
externa. O ensaio clinico randomizado controlado ¢ frequentemente usado em pesquisa clinica. Os pacientes
sao0 alocados para um dos dois grupos de forma aleatoria, sem escolha prévia, para que fiquem bem
semelhantes entre si.
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desatencdo, bem como no fortalecimento da concentragdo, raciocinio, autoconfianga e
persisténcia. A énfase em jogos e materiais para o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem trouxeram a perspectiva tecnicista como base para a compreensao da autora.

A dissertacdo de Almeida (2012), “A importancia das aulas praticas de ciéncias para
alunos com transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade” buscou investigar como as aulas
praticas de Ciéncias podem influenciar no aprendizado de alunos com TDAH. Utilizando-se do
estudo de caso de um aluno do 4° ano do ensino fundamental da rede publica, teve como
metodologia a observagdo estruturada, com utilizagdo de filmadora e planilha de anélise
construida a partir dos comportamentos observados.

A autora constatou que as estratégias de ensino devem privilegiar menos atividades de
memorizagdo e mais atividades significativas, uma vez que a motivacao e o interesse propiciam
a crianga maior tempo de atencdo e concentragdo. “O aluno em questdo, nao teve
comportamento hiperativo, permanecendo calado e sentado durante a execucdo de toda
atividade”.

Quanto a impulsividade, ndo fez perguntas fora do contexto e ndo interrompeu a aula,
também ndo teve nenhum momento de agressividade, pelo contrario, manteve-se muito
tranquilo. Contou inclusive com a ajuda de um colega para escrever os nomes dos animais. A
interacdo e a participacao das criancas nos jogos pode ser uma fonte de reforcamento em si
mesmo visto que, por meio da brincadeira, a criancga se relaciona com o ambiente externo,
relacionando-se socialmente A autora mais se aproxima da teoria escolanovista, onde o aluno
vivencie situacdes e atividades interativas, nas quais ele proprio vai construir os saberes.

Sousa (2015) em sua dissertagao de mestrado com o titulo “Mediacao Pedagogica no
Processo de Avaliagdo da Aprendizagem: possibilidades na inclusdo escolar de estudantes com
diagnoéstico de TDAH”, realizou um estudo sobre a mediagdo pedagdgica e o processo de
avaliacdo de aprendizagem com estudantes com diagndstico de TDAH. Tendo abordagem
qualitativa realiza sua investigacao através de um estudo de caso numa institui¢do de ensino
regular, teve como participantes docentes que atuam com estudantes que possuem diagnostico
de TDAH, observando algumas estratégias apresentadas pelos professores. A autora ressaltou
a estratégia de releitura dos textos e questdes; de questiondrio sobre o conteudo e orientagdo em
relagdo aos comandos; de estimular a manter o foco e fazer questionamentos sobre o assunto
trabalhado; de auxiliar o aluno a manter-se atento, se concentrar em determinado assunto por
um tempo maior; de pedir para o aluno ler junto com o professor, pedir para ele lembrar o que
estudou na sala e em algumas vezes apontar com dedo as palavras chaves nos enunciados. A

autora também destacou a importancia da mediacdo pedagogica e da adaptacdo curricular no
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processo de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes. Sousa (2015) entende que a avaliagao
favorece o processo de ensinar e aprender, pois, através dela, o professor compreende como
ocorre o aprendizado e como pode responder as necessidades dos estudantes. Embora os
docentes reconhegam a legitimidade da proposta inclusiva, observa-se uma percepc¢ao de que a
lacuna na formagao dos educadores dificulta o desenvolvimento do trabalho realizado. Para
isso, segundo a pesquisadora, deve-se fazer uso de uma diversidade de instrumentos avaliativos
que possibilite ao professor refletir sobre as estratégias de mediacdo que favoregcam uma
aprendizagem significativa. As centralidades nos instrumentos de avaliagdo e nos
procedimentos didaticos nos possibilita afirmar que a pesquisadora tem por base os
fundamentos da pedagogia tecnicista.

Com a dissertacao de mestrado “Professores de Matematica nas trilhas do processo de
ensino e aprendizagem de criancas com TDAH”, Macedo (2016) investigou a teoria de
professor de Matematica no ensino fundamental I em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem de crianga com TDAH. Pesquisa de cunho qualitativa, utilizou como instrumento
metodoldgico a aplicagdo de entrevista estruturada com sete professores de Matemadtica da
escola publica, da rede municipal da cidade de Juazeiro do Norte/CE. O resultado da pesquisa
constatou que os professores identificam alunos com TDAH mesmo quando ndo hé informagao
da escola sobre essas criangas. Também constatou que nao ha formacao que discute o processo
de ensino-aprendizagem da crianca com TDAH, e nenhuma formagao para sustentar o aporte
teorico dos professores. A autora orienta que o professor deve estabelecer regras em sua sala de
aula, porém sem ser muito rigidas, alegando que a crianga com TDAH ndo tém o controle total
sobre o seu comportamento, elogiando e motivando, proporcionando oportunidades para que
se sintam importantes e Uteis no ambiente escolar, e exemplifica escolhendo tal crianca para
ser o auxiliar (ajudante) do dia ou resolver algo para o professor fora da sala de aula.

Além disso, segundo Macedo (2016) ¢ preciso fazer a interagdo da crianca com TDAH
com as outras criangas da escola, especialmente com aquelas que pertencem a mesma sala. Para
que o professor possa fazer essa interacdo, ¢ favoravel a sua inser¢ao em trabalhos em grupo
com criangas tranquilas capazes de oferecer seguranca e servir de modelo para aquelas com
TDAH. Além disso, afirma que a familia ndo contribui com a escolariza¢do do seu filho com
esse diagnostico. A sugestdo da autora € propor uma rede de apoio para uma formagao dos
professores; que a comunidade escolar haja em conjunto para possibilitar um trabalho
pedagbgico direcionado para esse transtorno e tantos outros. Observamos entdo que sua

abordagem ¢ tecnicista, pois, com esvaziamento da funcdo da escola para aquisicdo de
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conhecimentos produzidos pela humanidade, relega essas criangas com transtornos a meros
executores de atividades extracurriculares.

Ja Enricone (2017), em sua tese de doutorado intitulada “Caracterizacao da leitura de
estudantes com TDAH”, teve como objetivo contribuir para a compreensao da co-ocorréncia
entre TDAH e o baixo desempenho em leitura. Para tanto, em um primeiro momento, a autora
fez uma revisdo da literatura na perspectiva da neuropsicologia cognitiva em relagdo ao TDAH.
Utilizando-se de testes na area da psicologia e da medicina, com criangas e adolescentes, buscou
sinalizar a fluéncia, precisao e compreensao dos estudantes com TDAH e as pessoas com baixo
nivel de desempenho de leitura. O resultado indicado pela autora foi que as criangas e
adolescentes participantes nao estavam recebendo apoio ou tratamento e, ao final do estudo,
puderam ser encaminhadas e acompanhadas, quando isto se mostrou necessario. Essa
abordagem utilizada tem como base a neurociéncia que compreende o processo de
desenvolvimento e aprendizagem a partir do funcionamento cerebral. Tal base nos remete a
uma teoria pedagogica do final do século XIX e inicio do XX onde, como afirma Jannuzzi
(2004) as estratégias sensorialistas eram a mais comum, expressando proximidade com a
pedagogia tradicional.

Souza (2017) em sua dissertagao intitulada “TDAH (Transtorno de Déficit de Atengao
e Hiperatividade): problematizacdes a partir da atividade de estudo”. Nesta producdo a autora
realizou uma analise sobre a ndo inclusdo de criangas com diagnostico de TDAH em atividade
de estudo. Estas criangas sao excluidas a partir dos diagnosticos, e pondera que o TDAH seja
um fendmeno social. O objetivo foi entender o fendmeno TDAH para além das compreensoes
hegemonicas (de cunho maturacional e biologizante) ao buscar defender a importancia da

‘atividade de estudo’ no desenvolvimento humano.

[...] é convergente as discussdes de promogao e formagdo dos conceitos, juntamente
com as relagdes estabelecidas entre conhecimento, ensino e desenvolvimento do
pensamento, ou seja, da formagdo de sua consciéncia tanto de carater psicologico
como social. Esse fator ndo somente une os conceitos elaborados pela Teoria
historico-cultural e as concepcdes presentes na Pedagogia histdrico-critica, mas nos
possibilita afirmar que somente a compreensdo de ensino em prol da formagdo de
conceitos, tendo a pratica social como eixo norteador, ¢ que promovera a
aprendizagem, via atividade de estudo, ao mais alto grau de reflexo da realidade, de
sua compreensdo, a fim de atingir o desenvolvimento das maximas possibilidades de
constitui¢do humana (Souza, 2017, p. 76).

A autora também afirma que € importante compreendermos que a Psicologia
Historico-Cultural ¢ uma das bases de desenvolvimento da educagao escolar, mas nao ¢ uma
pedagogia e ndo pode ser considerada enquanto pedagogia. Como fundamento, ela deve estar

atrelada a conceitos de sociologia, histdria, didatica, curriculo, entre outros, para que se possa
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discutir o trabalho educativo. Somente a Pedagogia Histérico-Critica possibilita realizar essa
mediagdo entre Psicologia Historico-Cultural e educagdo escolar. Isso porque a Psicologia
Historico-Cultural foi elaborada em um contexto historico de luta de classes e emancipagdo dos
trabalhadores frente a burguesia, ou seja, rumo a ruptura de uma sociedade capitalista com
vistas ao socialismo. “Assim, uma pedagogia compativel com essa psicologia deve ser uma
pedagogia marxista que situe a educacdo escolar na perspectiva da superagao revolucionaria da
sociedade capitalista em direcao ao socialismo e deste ao comunismo” (Souza, 2017, p. 37).
Com essas indicagdes podemos afirmar que essa producao tem a Pedagogia historico-critica
como base de suas reflexdes.

Rocha (2018), em sua tese “A constru¢cdo da narrativa em textos produzidos por
estudantes com e sem TDAH?”, realizou uma analise comparativa entre o desempenho de dois
grupos de estudantes: um de alto nivel de atencao e outro com TDAH. Tendo como finalidade
verificar possiveis diferencas de desempenho entre eles e buscar evidéncias que possam
explica-las, a autora se utiliza da construc¢@o de textos narrativos escritos pelos estudantes e na
verificagdo de possiveis diferencas de desempenho entre esses grupos. Denomina sua
abordagem metodologia de “quase-experimental”. A pesquisa foi realizada na rede publica de
Belo Horizonte com base nos textos produzidos pelos 18 alunos selecionados. Os resultados
desta pesquisa sugerem que a criatividade e a inventividade sdo habilidades realgadas nos
sujeitos com TDAH, assim como um alto grau de energia. Para a autora os individuos com
TDAH costumam agir com maior espontaneidade, exploram o que estd em sua volta e prestam
aten¢do em elementos que outros, sem o transtorno, talvez deixem passar despercebidos. A
pesquisa apresenta evidéncias de que os estudantes com esse Transtorno tendem a ter mais
dificuldades para se adequarem aos padroes sociais, um deles, a padronizacdo escolar, pois
tendem a extrapolar as regras, isso foi visto de forma negativa, embora possa ser explorado
positivamente pelos professores e demais agentes da educacdo. A autora nos chama para refletir
sobre os sujeitos diagnosticados com TDAH e sobre o estigma que esses carregam nos diversos
espagos sociais que sdo inseridos, um deles a escola, e ¢ nesse espaco que necessita
potencializar o melhor de seus alunos. Abordagem positivista, naturalista desloca para o
educando a responsabilidade por seu sucesso e/ou fracasso. Estes elementos indicados nos
fazem afirmar que Rocha (2018) tem como base tedrica a Pedagogia nova (escolanovismo),
além de apresentar abordagem positivista e naturalista, deslocando para o educando a
responsabilidade por seu sucesso e/ou fracasso escolar.

“Ensino-Aprendizagem de Matematica — TDAH, inclusdo e metodologias ativas” foi

o titulo da dissertagao do autor Rangel (2020) que analisou a inclusdo dos alunos com TDAH
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e as metodologias ativa apresentando uma sequéncia didatica com base nas dificuldades de
aprendizagem. Em sua andlise ele constata que o ambiente escolar deve estar adaptado
fisicamente, aliado a conhecimentos prévios na busca continua pelo aperfeigoamento da pratica.
O docente devera sempre considerar seus alunos singulares e Unicos, consequentemente
influenciard no processo de ensino-aprendizagem. Para ele, a educacdo inclusiva ndo se limita
a sala de aula, mas envolve toda a comunidade escolar. J& a fungdo do professor passa a ser a
de ajudar o aluno no processo de aprendizagem, propria das metodologias ativas. O objetivo
principal dessa teoria ¢ aprender a buscar o conhecimento e encontrar possiveis solugdes para
os problemas, centrando no processo de ensino e aprendizagem, o que se aproxima da
Pedagogia Nova.

Em resumo, podemos observar que as produgdes tém por base as Teorias tradicionais,
Escola Nova, Tecnicista, Critica-reprodutivistas e Pedagogia Historico-Critica. Das teorias
pedagogicas que sustentam as produgdes académicas sobre educagdo dos sujeitos com TDAH,
observamos nove produgdes - Silva (2006); Costa (2009); Mota (2010); Almeida (2012); Sousa
(2015), Macedo (2016); Enricone (2017); Rocha (2018); Rangel (2020) podem ser consideradas
como de teoria ndo critica.

Apenas uma das producdes (Alencar, 2006) pode ser considerada de base critico-
reprodutivista. Das 12 producdes apresentadas, somente duas - Costa (2006) e Souza (2017) -

podem ser consideradas de abordagem Historico-critica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo principal com essa investigagao foi identificar as teorias pedagogicas
presentes nas producdes académicas referentes aos estudantes com transtorno de déficit de
aten¢do e hiperatividade (TDAH). Para tanto, foi realizado um levantamento bibliografico, nas
plataformas do SciELO e BDTD, para o mapear as produgdes sobre a educacdo dos estudantes
com TDAH e a partir disso identificar as teorias pedagogicas que as permeiam. Por conta disso,
utilizamos como verbetes TDAH, transtorno de déficit de atencdo, ensino e aprendizagem,
teorias da educacao. Com esse encaminhamento encontramos e analisamos 12 produgdes, sendo
nove dissertacoes e trés teses.

Antes, porém, apresentamos cronologicamente discussdes referente ao TDAH, suas
caracterizagdes ¢ nomenclaturas ao longo da historia. Na sequéncia, por intermédio das
produgoes de Saviani, especialmente do livro “Escola e Democracia” (2012) apresentamos as
diferentes teorias pedagogicas que sustentam nossas reflexdes sobre as produgdes encontradas.

Quando do levantamento bibliografico, podemos afirmar inicialmente, que ha poucos
estudos a respeito de sujeitos com TDAH relacionado a sua educagdo escolar. O que
encontramos de forma sistematica foram produgdes que apresentavam discussdes sobre TDAH
a partir do viés da medicina e da Psicologia.

Das 12 publicagdes analisadas, duas tém por base a Pedagogia Historico-critica (PHC),
que nao deixam duvidas sobre a fun¢do da educagdo, do processo ensino e aprendizagem desses
sujeitos com transtorno, resgatando a esséncia da educagdo e a importancia do conhecimento
sistematizado para esse grupo de sujeitos.

Uma das produgdes tem por base a teoria critico reprodutivista que ndo possibilita uma
compreensdo da educagdo desses sujeitos, mas analisa o contexto em que estdo inseridos.
Porém, essa mesma producao apresenta aspectos que se aproximam da perspectiva tecnicista.
Cabe salientar que nove producdes t€ém por base a teoria ndo critica, sendo dois em uma
perspectiva tradicional, trés na perspectiva escolanovista e quatro na tecnicista.

Como podemos perceber, as producdes sobre a educacao das pessoas com TDAH nao
tem intengdo de incentivar o estudante a desenvolver um pensamento critico € criar uma
sociedade mais justa e igualitaria para os considerados marginalizados de muitos matizes.

O que as produgdes selecionadas indicam ¢ que a educacdo, nesse caso para os
estudantes com TDAH, buscam manter o status quo. Uma educagdo que apesar de ter esses

sujeitos nas escolas regulares, mantém tais pessoas como sujeitos marginalizados na escola.
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Saviani (2012) ja aponta que as teorias nao criticas buscam “adaptar” os sujeitos a
sociedade e faz a critica de que essas teorias compreendem que a escola vai equalizar as
diferencas sociais. Quando pensamos essa questao em relagdao as pessoas com TDAH, assim
como outros sujeitos considerados “desajustados”, observamos que grande parte das produgdes
ndo se atentam para a realidade escolar e social onde estes estdo cotidianamente inseridos.
Compreendo que estamos diante de um problema pedagogico que perpetua a marginalizagao
dos ja marcados como desajustados. Porém, essa ndo ¢ somente uma questao pedagogica, mas
também politica. J& temos constituida teoria que da conta de considerar esse sujeito,
historicamente marginalizado pela educacdo, como sujeito que pode e deve se apropriar do
conhecimento sistematizado, que compreende que a educagdo escolar ndo se reduz a controle
de comportamento. Ou seja, temos que compreender que a pedagogia histdrico-critica
possibilita resgatar a fun¢do social da escola para todos os estudantes, inclusive para aqueles

com TDAH.
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