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RESUMO

A fotografia € um elemento capaz de transmitir nossa visao pessoal de algo ou lugar,
traz recordagbes que nos fazem sentir diferentes emogdes e sensagdes, geralmente
com sentimentos e afetos. Esta pesquisa tem como tema a producéo fotografica feita
com e por criangas no contexto da Educagéao Infantil, no intuito de refletir sobre as
experiéncias e interagdes desses sujeitos com as imagens fotograficas a partir do uso
de tecnologias no processo formativo da primeira etapa da Educacéo Basica. Com o
objetivo de identificar as interagdes afetivas entre as criangas por meio da fotografia,
discutimos a importancia das multiplas linguagens na infancia e algumas
possibilidades do registro fotografico de criangas nas atividades desenvolvidas no
contexto da educacéo infantil. Também refletimos sobre producdes fotograficas de
criangas na perspectiva da producgao cultural infantil e identificamos as percepgoes e
elos afetivos das criangas por meio de suas fotografias. Fundamentado nos estudos
da infancia, da midia-educacao, do protagonismo e autoria infantil, e nos documentos
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI).
Reafirmamos a importancia do uso da fotografia com criancas desde a educacéao
infantil como um modo de ampliar os campos de experiéncias. A metodologia utilizada
durante a pesquisa empirica foi a observacao-participante, a partir do
acompanhamento de uma experiéncia de producéo de imagens fotograficas feitas por
dezesseis criangas de XXX anos, que participaram da pesquisa, no contexto de uma
turma de educacéo infantil. Os registros feitos a partir da observagéo dos dialogos que
ocorreram entre elas nos momentos da producgao das fotos foram registrados no Diario
de Campo. Como consideragdes desta pesquisa, enfatizamos a importancia de
assegurar um espago para a crianga explorar, conhecer, interagir, brincar, se
expressar por meio da fotografia e das multiplas linguagens e também refletir sobre
estes meios. Destacamos que na promocao da autonomia para fotografar, as criangas
também revelam seu protagonismo e sua autoria nas produgdes feitas, além de
demonstrar suas particularidades entre olhares, afetos e clicks.

Palavras-chave: Fotografia e crianca, multiplas linguagens, Educacao Infantil,
Protagonismo, Tecnologia.



ABSTRACT

Photography is an element capable of transmitting our personal view regarding
something or a place, it brings memories that make us feel different emotions and
sensations, generally with feelings and affections.This research is themed upon the
photographic production made with and by children in the children’s education context,
in order to reflect about the experiences and interactions of these subjects with the
photographic images from the use of technologies in the development process of the
first step of basic education. Aiming to identify the emotional interactions between
children through photography, we discussed the importance of multiple languages in
childhood and some possibilities of photographic register of children in the activities
developed in the children’s education context. We also reflected about photographic
production of children in the perspective of child’s cultural production and identified the
perceptions and emotional bonds of the children by the photographs produced by
them. Based on the studies of infancy, educational-media, child protagonism and
authorship, and in documents such as the National Curricular Guidelines for Early
Childhood Education (DCNEI).,we reaffirm the importance of using photography with
children since early childhood education as a way of broadening the experience fields.
The methodology used during the empirical research was participant-observation, from
the monitoring of an photographic image production experience made by sixteen
children aged XXX, that took part in the experiment, in the context of a children’s
education class.The records made from the observation of the dialogues between
them in the moments of the photographic production were registered in the Field’s
Diary. As considerations of this research, we emphasize the importance of ensuring a
safe space for a child to explore, know, interact, play, express themselves through
photography and the multiple languages and also reflect on these means. We highlight
that though the promotion of autonomy to photograph, children also reveal their
protagonist and their authorship in productions made, in addition to demonstrating their
particularities between points of view, affection and clicks.

Keywords: Photography and children, Multiple Languages, Children’s Education,
Protagonism, Technology.
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1. INTRODUCAO

Nao me lembro ao certo quando comegou minha relagdo com a fotografia.
Tenho muitas fotos de quando era pequena, fotografias tiradas, em sua maioria, pela
camera digital recém comprada da minha madrinha. Por ser a unica crianga em meio
a um grupo de adultos acabei me tornando o centro das atengdes, o que implicava

em ser constantemente fotografada.

Figura 1 - Eduarda na barraca

o VRN

" Fonte: Acervo da autora, 2001

Figura 2 — Passeio nas dunas

pe -

N
é‘* b 5 I.'t ‘.L_:a i, .i.. P -
Fonte: Acervo da autora, 2001.
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Figura 3 — Descendo as dunas

Fonte: Acervo da autora, 2006.

N&o me lembro ao certo se gostava daquilo ou ndo, mas revendo agora as
fotos a sensacado que tenho é a de que eu néo parecia incomodada, ao contrario,
parecia feliz, ainda que as vezes o sorriso pudesse ser “forgado”, porque essa era a
maneira com que ela, a minha madrinha que fez estas fotos, queria lembrar da minha
infancia: momentos felizes que representassem a alegria, diversao e espontaneidade
da crianga que eu fui. Qualquer passeio, almogo, festa ou ida a praia era motivo para
uma foto; até mesmo estar deitada na cama dormindo ja era por si sé motivo para um
registro.

Figura 4 — Eduarda dormindo

b

Fonte: Acervo da autora, 2001
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Figura 5 — Passeio na Pragca XV de Novembro

Fonte: Acervo da autora, 2004.

E impossivel lembrar de muito do que aconteceu ao longo de nossas vidas
em seus detalhes por meio da fotografia. Os registros fotograficos sdo carregados de
historias, lembrancgas que trazem recordagdes e nos fazem sentir diferentes emocgdes
e sensacgdes, geralmente com sentimentos e afetos que ultrapassam a barreira do
tempo e espaco. E quando nos deixamos ser levados “pelas memérias, sentimentos
e sensacgbes que elas trazem. Pelas pequenas epifanias, com seus delicados e
evanescentes momentos” (Santos, 2020, n.p.).

A fotografia € um importante elemento que representa a afetividade em
imagens, pois através dela podemos relembrar experiéncias que nos marcaram,
lembrar de lugares, momentos ou de pessoas que ainda estdo presentes em nossa
vida ou n&o. Para Felizardo e Samain (2007, p. 212), a fotografia tem o potencial de
conectar a memodria a um momento ja vivenciado, “quica seja um dos melhores
suportes, pois, € uma imagem e, no processo de rememoracao, da lembrancga, da
memoria propriamente dita, ndés nos valemos das imagens das coisas, dos icones,

indices e simbolos’.

Le Goff (2003) diz que a fotografia tem um papel muito importante quando
se fala do surgimento da demonstragdo da memoaria coletiva ao longo dos séculos XIX
e XX. Ela chega como uma maneira de abarcar a memoria. Segundo o historiador

francés, ela “revoluciona a memoaria: multiplica-se e democratiza-a, da-lhe uma
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precisdo e uma verdade visuais nunca atingidas, permitindo assim guardar a memoria
do tempo e da evolugao cronolégica” (Le Goff, 2003, p. 460).

Com sua popularizagédo ao longo do tempo, surgem os tradicionais albuns de
familia, se caracterizando ainda mais como uma tentativa de “congelar no tempo”
aquele determinado momento. Bourdieu (1965) caracteriza a ideia do “album de
familia” argumentando que fotografar € uma forma de perpetuar a ideia de guardar

uma lembranga, recordar e conservar o que ja foi feito.

O album de familia exprime a verdade da recordagao social. Nada se parece
menos com a busca artistica do tempo perdido do que estas apresentagdes
comentadas das fotografias de familia, ritos de integragdo a que a familia
sujeita os seus novos membros. As imagens do passado dispostas em ordem
cronoldgica, “ordem das estacdes” da memoaria social, evocam e transmitem
a recordacdo dos acontecimentos que merecem ser conservados porque 0
grupo vé um fator de unificagdo nos monumentos da sua unidade passada
ou, 0 que é equivalente, porque retém do seu passado as confirmagdes da
sua unidade presente. E por isso que ndo ha nada que seja mais decente,
que estabelega mais uma confianca e seja mais edificante do que um album
de familia: todas as aventuras singulares que a recordagao individual encerra
na particularidade de um segredo s&do banidas e o passado comum ou, se se
quiser, o menor denominador comum do passado tem o brilho quase
presungoso de monumento funerario frequentado assiduamente. (Bourdieu,
1965, p.53-54 apud Felizardo e Samain, 2007, p. 213).

Figura 6 — Albuns de familia
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Figura 7 — Interior dos albuns

Fonte: Acervo da autora.

A fotografia faz com que nos conectemos com o nosso passado, com a
memoria de momentos que se passaram e que fazem parte da nossa trajetoria
pessoal, uma maneira de regressar ao passado para entender o que nos constitui no
momento presente. Segundo Felizardo e Samain (2007), é inquestionavel que a
fotografia pode ser considerada um dos grandes relicarios, um documento ou um
monumento, bem como um objeto que transmite uma memoaria viva e propria. Com
elas podemos reassumir nossa existéncia e manter a memdaria dos bons momentos e
das pessoas que nos sao importantes: sdo referéncias da nossa historia, elas existem
para nunca deixarmos de lembrar destes momentos, sdo lembrangas de nossa
histéria e nos ajudam a recordar esses instantes. “Fotografamos para ver depois, para
sentir o que sentimos no instante da captura, sentir o proprio momento passado no
presente” (Felizardo; Samain, 2007, p. 217).

Pensando no espaco da sala de aula’ como um ambiente de memaria afetiva,

de interagéo, construgado do conhecimento, relacionamento com o coletivo, troca entre

1 Neste trabalho usaremos este termo como referéncia a um espaco de troca, vivencia e
interagdo que constitui a Educagdo Infantil, e ndo no sentido de preparagdo para o Ensino
Fundamental.
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0s pares que nos remete ao periodo da infancia e na importancia da fotografia como
memoria, afeto e registros. Desse modo, observamos um ponto em comum entre a
fotografia, a educacéo e a instituicdo escolar: ambas as configuram como uma forma
de afetividade, expressao do pensamento, da criatividade, da imaginacao e olhar
pessoal sobre algo ou algum lugar, em nossa vida.

Através da fotografia € possivel captar o modo como as criangas veem e
percebem seus espagos de interagdo e convivéncia, 0 modo como se expressam
através do enquadramento da camera e a sensibilidade captada em seus préprios
registros. As imagens produzidas trazem um pouco de quem elas sdo, da percepg¢ao
e da capacidade expressiva que demonstraram ter ao fazerem os exercicios de
fotografia em sala.

Chegamos entdo ao tema desta pesquisa: a produgado fotografica com
criangas no contexto da Educagédo Infantil, no intuito de refletir sobre as
experiéncias/vivencias/interagcdes desses sujeitos com as imagens fotograficas a
partir do uso de tecnologias no processo formativo escolar?.

Delineamos, como objetivo geral, identificar as interagdes afetivas entre as
criangas por meio da fotografia. Como objetivos especificos, propomos: Discutir sobre
a importancia das multiplas linguagens na infancia; apresentar o registro fotografico
de criancas a respeito de atividades no contexto da educacéo infantil; refletir sobre
producbes fotograficas de criangas na perspectiva da produgao cultural infantil;
identificar as percepgdes e elos afetivos das criangas por meio de suas fotografias.

Para alcancgar tais objetivos, nos orientamos por uma pesquisa empirica que
busca respostas através da reflexdo sobre a pratica no cotidiano, por meio da
observagao e de propostas pedagdgicas desenvolvidas com criangas acompanhando
uma turma de educacgéao infantil, que sera melhor detalhada ao longo do trabalho.
Como pertencentes ao espaco escolar, as criangas tém uma percepcédo que pode
diferir ou se aproximar da percepcao de outros sujeitos que atuam e interagem no
mesmo lugar. O que elas costumam fotografar? O que as motiva a fazer tal registro?
Qual sensagado demonstram ao segurar a camera com suas maos e ter liberdade de
fotografar o que quisessem? O que dizem enquanto fotografam? Estas foram algumas
questdes que vieram a tona na realizacéo da atividade e que esperamos refletir neste

trabalho.

2 0 termo “escola/escolar” se refere a todo o percurso na Educacao Basica.
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Pautando-se nos registros fotograficos realizados por criangas de um Centro
Educacional localizado no municipio Biguacu/SC durante o ano de 2023, abordamos
alguns dos aspectos evidenciados durante tal processo a partir de uma proposta como
professora auxiliar. Desta forma, o trabalho esta assim organizado.

Na Introdugédo situamos alguns apontamentos que aproximam a autora do
tema, em especial a fotografia como memoria afetiva e apresentamos algumas
questbes da pesquisa, seu objetivo, a metodologia escolhida e organizagcdo do
trabalho.

No capitulo 2 “Infancia/Criangas, Afetividade e Protagonismo Infantil”,
buscamos abordar algumas concepgdes de infancia e suas modificagées ao longo do
tempo, as questdes que permeiam a afetividade segundo as teorias de Wallon e
Vygotsky referéncias teodricas e situar alguns entendimentos sobre protagonismo
infantil e a autoria.

O capitulo 3 aborda algumas concepg¢des de diferentes autores que discutem
a importancia das multiplas linguagens na educacgéao, em especial no que se refere ao
periodo da primeira infancia e discute como a midia é também uma forma de
linguagem indispensavel no cotidiano da Educacdo Infantil. E também, como o
equipamento tecnolégico que produz imagens pode servir para impulsionar a
brincadeira e afetividade.

No capitulo 4, trazemos a metodologia e a parte pratica da pesquisa, a
descricao da experiéncia realizada com as criangas na educacao infantil, a exposi¢ao
das fotos feitas pelas criancas e também suas impressdes sobre tal vivéncia,
refletindo sobre algumas situagdes que emergiram desta experiéncia.

Por fim, nas consideragdes finais retomamos os objetivos da pesquisa e
sinalizamos algumas dificuldades, desafios e potencialidades da relagdo entre

fotografia, crianga, afeto, protagonismo e linguagens.
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2. INFANCIA/CRIANGAS, AFETIVIDADE E PROTAGONISMO INFANTIL

Neste capitulo trazemos uma sintese sobre algumas concepg¢des de crianga e
infancia ao longo da modernidade, situamos alguns aspectos sobre afetividade e

relacionamos os espacgos afetivos com as fotografias e o protagonismo infantil.

2.1 Infancia e Criangas

No classico “Histéria social de crianca e da familia”, publicado em 1960,
Philippe Aries elaborou (com base em relatos, diarios, e pinturas da época) um
pensamento a partir das transformacgdes sociais que modificaram a concepgao de
infancia, crianca e a relacao familiar da época que até hoje nos ajuda a entender a
historia da construcéo da infancia na cultura européia.

Segundo Pinheiro (2003) durante a Idade Média, era frequente deparar-se com
criangas entre adultos sem que houvesse uma demarcacao clara, seja em relagao as
vestimentas, as atividades que exerciam ou até mesmo ao trabalho. Era bastante
comum encontrar criangas trabalhando junto aos artesdos, portanto elas eram
consideradas adultos em miniatura, incapazes de desenvolver pensamento proprio,
seres irracionais dominados pelos adultos (Pinheiro, 2003).

A idade considerada para que a crianca dependesse de cuidados para
sobreviver era somente até aos 7 anos, depois disso a crianca passava a frequentar
0s mesmos espagos dos adultos, trabalhando, realizando atividades cotidianas,
socializando e aprendendo valores e costumes a partir do convivio com a sociedade
(Miranda, 1985).

A etimologia da palavra infancia nos direciona justamente para esse
pensamento, demonstrando uma ideia de inferioridade, uma vez que se origina do
latim, infantia, formado por in-, negativo, mais fantia, “falar”. Cujo significado traduz-
se por “incapacidade de falar” (Nicoletta; et al. 2022). Devido a alta mortalidade infantil
da época, os adultos nem se apegavam a um ser que logo poderia faltar, sem
relevancia social, em uma sociedade centrada no ser humano adulto. A crianca

recebia cuidado apenas quando muito pequena, depois disso ja era inserida em meio
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aos adultos, considerada miniatura dos adultos, participando das mesmas atividades

e jogos.

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia ndo existia — 0 que nao quer dizer que as criangas
fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da
infAncia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia nao
existia. Por essa razao, assim que a crianga tinha condi¢oes de viver sem a
solicitude constante de sua mae ou de sua ama, ela ingressava na sociedade
dos adultos e ndao se distinguia mais destes. [...] Assim que a
crianga superava esse periodo de alto nivel de mortalidade, em que
sua sobrevivéncia era improvavel, ela se confundia com os adultos. (Ariés,
1981, p.156).

Com a modernidade no século XVIII, periodo de ascensao da sociedade
capitalista, o valor social da familia sofre uma modificagao e a ideia de familia comeca
a ter um viés mais afetivo; por consequéncia um olhar mais refinado também se
sobressai a concepcao de infancia da época. A familia entdo é vista com mais
independéncia e os valores da vida privada comegam a ser mais criteriosos, isso
implica na reorganizagdo da convivéncia das criangas em meio aos adultos, sendo
substituida pela educagéao escolar (Ariés, 1981, p. 277).

Miranda (1985) destaca o contexto da ascensado do capitalismo pontuando,
apoiada em Ariés (1981), Charlot (1971) e Saviani (1983), que a conjuntura da classe
social é algo que deve se levar em consideragao. De inicio esse acesso ao ambiente
escolar da época nao era universal, e assim somente a burguesia e nobreza tinham
a oportunidade de frequentar a escola.

Ariés (1981) também destaca que o papel da escola se fez indispensavel para
a transformacao de pensamento mais significativo sobre a concepgao de crianga e
infancia. A escola se configura como fundamental para o inicio de uma distingdo entre
a vida infantil e a vida adulta, e com o surgimento da escola e das especificidades
voltadas para as criangas, o ambiente familiar também se modifica demandando um
pouco mais atengao e cuidado. A familia, que era algo somente social, passa a ser
algo sentimental e afetivo.

Dado esse contexto do surgimento da escola e o inicio das nogdes das
particularidades do periodo da em que a infancia ocorre, a crianga comega a ser vista

como um ser que possui especificidades. Ao contrario do que se pensava, quando era



22

tratada com um ser incapaz, passivo, dependente absoluta, que apenas recebia
informacédo. E assim, a crianga comecga a ser vista a partir de outras perspectivas, em
qgue se acentua outros discursos sobre elas (Miranda, 1985).

De acordo com Santos (2022), o brincar é atividade essencial para o
desenvolvimento integral da crianga, destacando-se como atividade principal
(Vygotsky, 1994), pois é através dela que a crianga desenvolve a imaginagéo e
constréi mecanismos que irdo perpetuar ao longo de sua vida. Assim a brincadeira,
além de ser uma forma de pensamento, linguagem e objeto sociocultural de
conhecimento € um direito da crianga, pois o brincar “[...] no seu sentido amplo,
enquanto uma atividade/necessidade humana é um direito social da crianga” (Pinto;
Quinteiro 2012, p. 91).

Nessa direcao, Pereira (2000) diz que a brincadeira é elemento integrador do
conhecimento, proprio da cultura infantil que revela aspectos de linguagem e
socializagdo com o contexto que esta inserida (Pereira, 2000). De acordo com Kramer
(2007), a infancia é “mais que estagio, & categoria da histéria: existe uma historia
humana porque o homem tem infancia. As criancas brincam, isso é o que as
caracteriza” (Kramer, 2007, p. 15).

Para o seu desenvolvimento e seu processo de socializagido, é essencial que
a crianga seja exposta a ambientes que disponibilizem espagos para essas
caracteristicas, que vao estimula-la e enriquecer sua vivéncia. Isso acontece quando
os adultos a sua volta tém a consciéncia do que é ser crianga e proporcionam esse

ambiente a ela. Conforme Leontiev (1988),

O lugar que a crianga ocupa nas relagdes sociais de que participa tem forca
motivadora em seu desenvolvimento, e esse lugar é condicionado pela
concepgao de crianga e de infancia dos adultos, e a concepgao de infancia
como sujeito, e ndo como objeto do desenvolvimento, é elemento-chave. Por
tudo isso, é preciso considerar as especificidades do aprender na infancia.
Com isso, ndo negamos a necessidade da intencionalidade dos adultos nos
processos de educagdo das criangas (Leontiev, 1988, p. 319 apud
Mello,2007, p. 91).

Nesse processo, a escola entdo € vista como um local privilegiado para a
infancia, pois a crianca passa boa parte de sua vida frequentando este ambiente, se

desenvolvendo biologicamente, cognitiva e socialmente, portanto € necessario
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estarmos atentos para seus contextos e realidades, para proporcionar um ambiente
acolhedor e saberes que de fato fardo sentido para os individuos (Santos, 2022).

Sarmento (2007) nos convida a pensar sobre os diferentes contextos em que
a infancia acontece, com isso ele afirma que existem multiplas infancias, pois a
infancia esta diretamente relacionada ao contexto no qual a crianga esta inserida, seja
ele cultural ou histérico. O periodo da infancia de uma crianga que vive em uma
comunidade periférica ndo € o mesmo de uma crianga que mora em um bairro de
elite. Os diadlogos, os trajes, os brinquedos, o vocabulario sdo muitas vezes a estrutura
familiar ndo é a mesma, elas vivenciam infancias diferentes.

Assim, “[...] para se compreender o que € a crianga e consequentemente sua
infancia, precisamos localiza-la num tempo e num espago, isso significa dizer que
nem a crianga e nem a infancia sao categorias universais e unicas” (Abramowicz;
Moruzzi, 2010, p. 09). Nesse sentido, poderiamos destacar também as concepgodes
indigenas de infancia, e a diversidade de viver a infancia nas comunidades
quilombolas, rurais, ribeirinhas, entre outras.

Por esta razao, se faz necessario que os estudos sobre este tema considerem
as vivéncias infantis e o0 que as criancas tém a nos dizer, pois essa escuta pode atuar
diretamente, de forma positiva, no planejamento e na organizacédo da pratica
pedagdgica de forma intencional visando aprendizagens e o desenvolvimento pleno
desses sujeitos. Quando as necessidades individuas e coletivas do grupo sao
consideradas, o processo de ensino-aprendizagem é mais significativo (Kramer,
2007).

Nessa perspectiva, Tomas (2015) fala sobre a importancia da participagcao das
criangas na organizacdo escolar. A autora destaca isso como uma importante
ferramenta para estabelecer relagdes democraticas na escola e como isso gerara
frutos positivos nos anos seguintes. Como as criangas expressam diferentes
necessidades, vontades e concepcoes diferentes das dos adultos, ndo estar dispostos
a ouvir e a considerar os anseios das criangas € impor a vontade dos adultos,
deixando claro uma hierarquia adultocéntrica ndo abre espacgo para dialogo (Tomas,
2015).

A esse respeito, Barbosa (2014) revela a importéncia dos estudos relacionados
as culturas infantis julgando ser um tema fundamental para melhor compreendé-las.
Ao longo de sua producdo a autora se apoia em diversos autores como Sarmento
(2008), Cohn (2005), Corsaro (2011) e Brougere (1997), para discutir como os estudos
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da area da Sociologia e Antropologia se dedicam a estudar as nuances das produgdes
feitas pelas criangas e o protagonismo infantil, e como as culturas infantis séo tratadas
nessas questdes (Barbosa, 2014).

A autora menciona também os estudos a respeito da area da Psicologia como
de suma importancia para entender as questdes sobre a socializacdo e a cultura
desses sujeitos a partir da psicanalise, construtivismo, interacionismo simbdlico e
teoria historico-cultural. Tais estudos destacam que o meio social e a socializagao
apresentam para a crianga meios de se relacionar com os seus pares, com 0s adultos
e reafirmar suas culturas.

Nessa discusséao, a definicdo de culturas infantis trata das culturas produzidas
por criangas nos diferentes contextos considerando a crianga como um ser em
desenvolvimento com saberes, opinides, vontades que devem ser respeitadas, pois
sendo sujeitos de direitos também recriam as culturas infantis, que ndo séo algo
estagnado e dependem diretamente do contexto historico, cultural e de classe em que

se encontram.

As culturas infantis s&o transmitidas e reelaboradas geracionalmente, isto €&,
elas permanecem na historia, contaminam-se por meio do contato com os
diversos grupos sociais, étnicos, religiosos, de género etc. e sao,
permanentemente, recriadas pelas geragdes mais novas. Elas caracterizam-
se por estarem relacionadas aos contextos de vida cotidiana das criangas e
tém como base elementos materiais presentes em suas vidas, como os
objetos da casa, brinquedos, livros, materiais, ferramentas e tecnologias que
mediam suas relagées com o0 mundo, assim como os elementos simbdélicos
que provém das comunidades, das familias, da cultura de brincadeiras, da
midia e da escola (Barbosa, 2014, p. 663).

Como sujeito de direitos, Sonia Kramer, Maria Fernanda R. Nunes e Patricia
Corsino (2011) nos dizem que a crianga € produtora de certo protagonismo e que é
por meio da linguagem que ela estabelece relacbées com o mundo. De acordo com as
autoras “elas brincam, aprendem, criam, sentem, crescem e se modificam ao longo
do processo historico que da corpo a vida humana, dao sentido ao mundo, produzem
histéria e superam sua condi¢do natural por meio da linguagem” (Kramer; Nunes;
Corsino, 2011, p. 70).

Partindo da ideia de que a crianga € um ser social, sujeitos de direitos, como o
direito ao brincar, por meio de suas linguagens e culturas infantis as criangas vao

estabelecendo relacbées com o mundo.
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Os estabelecimentos de educacgao infantil ocupam atualmente, na sociedade,
importante lugar como produtores e divulgadores de uma cultura de defesa
da infancia, ou seja, possuem o compromisso politico (...) e social de garantir
as especificidades das infancias na sociedade contemporanea (Santana,
2008, p. 22).

E é no contexto da socializagdo na familia, na escola e na cultura que
os direitos das criangas vao ser assegurados e devem ser trabalhados nos diferentes
espacos da infancia e sobretudo na escola. No préximo tépico nos aprofundaremos

um pouco mais neste tema a partir da dimensao da afetividade.

2.2 Afetividade

O aspecto emocional esta diretamente ligado ao comportamento das pessoas,
e com as criangas nao é diferente. Tal dimensao afeta e implica em como a crianca
se desenvolve e constréi seu processo de aprendizagem. Ness sentido, € muito
importante que o ambiente escolar seja um ambiente acolhedor para as emogdes dos
alunos e também provedor da afetividade (Gomes; Mello, 2010). Para que isso
aconteca, € necessario que professores reconhegam a importancia da afetividade
neste processo, enxergando o aspecto cognitivo juntamente com as relagdes afetivas
e garantindo que seu fazer pedagogico esteja alinhado com a promogéao de relagbes
que promovam um aprendizado significativo (Costa, 2017).

Gisele Costa (2017) explica a importancia do afeto segundo as teorias de Henri
Wallon. A autora diz que para Wallon a afetividade esta presente desde o nascimento
na vida do ser humano e que desempenha papel fundamental na construgao das
relacdes sociais. “O movimento é a base do pensamento e das emocdes que dao
origem a afetividade, sendo ela fundamental na construgao do sujeito” (Costa, 2017,
p. 06). Para Wallon, a afetividade, o movimento, a inteligéncia e a formagao social sao
elementos primordiais, que estdo presentes também na brincadeira e que se
comunicam entre si a todo momento.

Ainda em seu texto, Costa (2017) afirma que a afetividade esta presente em
todos os niveis de ensino, porém na educacao infantil ela se expressa ainda mais por

se tratar de criancas pequenas que estido aprendendo a lidar com as emocoes.
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De acordo com Elvira C. M. Tassoni (2000), Wallon diz que a afetividade esta
presente na nossa vida nas atividades psiquicas que constituem o desenvolvimento
humano, portanto ela também esta presente no funcionamento da inteligéncia.
Segundo ela, Wallon diferencia emocéo e afetividade. Enquanto a emogéao tem a ver
com carater biolégico, “sdo manifestagcbes de estados subjetivos, mas com
componentes organicos” (Wallon apud Tassoni, 2000, p. 06), a afetividade abrange
uma concepgado maior, que envolve a ambito psicolégico (sentimento) e o ambito
biolégico (emocao). A afetividade corresponde a um periodo posterior, em que a
crianga ja tem melhor entendimento das suas emogdes (Tassoni, 2000).

Na perspectiva Historico-Cultural, Vygotsky revela que a afetividade se
expressa em um movimento favoravel no desenvolvimento humano. Ele considera
que as emogdes vao sofrendo mudangas a medida que a crianga se desenvolve,
juntamente com as demais fungdes psiquicas, e que essas mudangas dao impulso
para a superagao dos processos (Gomes; Mello, 2010).

Nesse processo o educador é uma parte essencial e € importante que ele
esteja atento a essas questdes, consciente dessas demandas para que as criangas
tenham um processo educativo mais significativo. A relagdo adulto-crianga pautada
na afetividade pode garantir que este processo seja mais bem assimilado, uma vez
que o papel da afetividade se encontra também no estreitamento da relagao entre
professor e aluno. Aproximar essa relacao implica um processo de construgcdo do
conhecimento de forma positiva e saudavel (Paula; Faria, 2010).

Vale também ressaltar que por se tratar de um ambiente com uma diversidade
grande de criancas, que tem pensamentos diversos, formas diferentes de se
relacionar, que estdo em um processo de construcdo da personalidade e aprendendo
a lidar com as emogoes, a instituicdo € também um lugar permeado pelo conflito, onde
ele se constitui igualmente como um lugar de aprendisagens e mediagbes onde a
afetividade acontece. Entender as relagdes, os limites, o que é diferente o eu, e os
outros, e que faz parte do processo de desenvolvimento infantil (Caraubas; Santos,
2017).

Ao falar de afetividade, outro elemento indispensavel no processo de ensino-
aprendizagem € a interacdo. Para Vygotsky (1994), a relagdo com o outro é
imprescindivel, a fungédo (interpsicoldgica) é aquela que a crianga se relaciona e
interage com o0 mundo, com as pessoas e vai se apropriando das praticas culturais

pré-estabelecidas e com isso se desenvolvendo socialmente. Para Tassoni (2000), as
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experiéncias vivenciadas através da interagdo com o outro disponibilizam o suporte
para que o individual alcance o objeto do conhecimento, e € nesta interagdo que
também se atinge o campo da afetividade.

E como essas interagbes, aprendizagens e relagdes de afetividade

podem ser traduzidas nas fotografias?

2.3 Protagonismo infantil e autoria

O protagonismo infantil visa promover a construgdo da autonomia da crianca
e contribuir para que ela se torne agente ativo de sua propria aprendizagem e nao
apenas em um receptor passivo da educagdo, ou seja, que que ela se torna
participante ativa do seu processo de aprendizagem (Santana, 2008).

Para garantir que este processo ocorra de forma efetiva e respeitando o ritmo
de cada crianga, as necessidades individuais e coletivas devem ser consideradas.
Para respeitar ndo s6 as demandas das criangas, mas também as da infancia, deve-
se ser criar um ambiente propicio para que esta etapa da vida seja vivenciada de
maneira efetiva, e para isso, o ambiente deve ser pensado para atender as
necessidades das criangas e promover a brincadeira como eixo central na educacao
infantil.

O protagonismo infantil reconhece a crianga como um ser social de direitos e
capaz de participar do seu proprio processo de desenvolvimento pessoal e social. E
nesse sentido que encontramos como aporte no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), as leis de protecdo integral na infancia e na adolescéncia, atribuindo
responsabilidades a familia, a sociedade e ao Estado, garantindo os direitos
fundamentais das criangas, como, por exemplo, ao que se refere ao capitulo Il do
ECA, Do Direito a Liberdade, ao Respeito e & Dignidade (BRASIL, 1991):

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
aprendizagem como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e
como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicao
e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

[ - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas
as restrigbes legais;

Il - opiniao e expressao;

Il - crenga e culto religioso;
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IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem descrigao;
VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar reflugio, auxilio e orientacgao.

Deste modo, a proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil deve ser
composta por materiais diversificados que serao utilizados para compor diferentes
vivéncias. Levando em consideragao que a sociedade atual vive um momento em que
as midias e tecnologias estdao cada vez mais inseridas em nossos cotidianos, os
artefatos tecnoloégicos devem estar presente também no processo pedagdgico, na
perspectiva de contribuir para o desenvolvimento das multiplas linguagens,
problematizacdo do consumo midiatico, redugdo das desigualdades digitais e
garantia dos direitos com relagao aos 3 P: Protecao, Provisao e Participacao (Fantin,
Muller, 2017).

O adultocentrismo, que se caracteriza pela tomada de decisées do adulto que
por vezes desrespeitam as vozes das criangas ao ndo considerar a opinidao delas,
sendo uma postura que precisa ser repensada nos contextos educacionais, familiares
€ sociais nos quais as criangas convivem diariamente. Por vezes, tomar decisdes que
dizem a respeito as criangas sem consulta-las € uma maneira de atender aos anseios
dos adultos e ndo das criangas. “Portanto, forcar, obrigar, manter as criangas a
participarem de certos 'féruns' ou situagdes; ou a falarem ou colocarem aquilo que os
adultos gostariam de dizer por elas ou ouvir delas, ndo € protagonismo” (Friedmann,
2017, p 04).

A autora argumenta que o protagonismo infantil ocorre em grupos de criangas
de diferentes faixas etarias e que possuem a oportunidade de expressarem seus
sentimentos, vivéncias, preferéncias e opinides. Friedmann (2017) ressalta que as
criangas se tornam protagonistas através de diversas formas de expressao, como a
brincadeira, a arte, a musica, a danca e o esporte, experienciadas em diferentes
situacdes e lugares. Ela ainda faz uma observacao significativa sobre o protagonismo
nos primeiros anos de vida da crianca e destaca que a maneira como a crianga é
tratada pelos adultos a sua volta tera efeitos que podem ser positivos ou negativos.

No sentido positivo, a autora destaca o acolhimento das manifestagées infantis,
um olhar direcionado a valorizacdo daquilo que as criangas dizem e produzem,
proporcionando um ambiente propicio para que isso ocorra. Ja quando isso nao

acontece, o protagonismo que as criangas exercem de forma efetiva tendem a
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desaparecer, se caracterizando entdo como o ponto negativo mencionado pela autora
(Friedmann, 2017).

Considerar as necessidades e vontades das criangas é entender o seu lugar
como um ser que exerce participacao de forma ativa na nossa sociedade, individuos
com diferentes perspectivas, opinides que se fazem tdo importantes quanto as dos
adultos. A capacidade de tomar decisdes exige principalmente uma posigéo ativa na
sociedade, que pode ser exercida desde a infancia. Uma educacao que considera os
seus desejos e necessidades leva uma crianga a se sentir integrada e significativa
(Gadotti, 2005).

Nesse sentido, Berleze (2016) afirma que a escolarizagdo e sua
institucionalizagdo € o contexto propicio para que as criangas possam exercer sua
maxima participagao, pois passam, no minimo, horas diarias na escola durante todo
periodo da educacdo basica. Por esse motivo € importante estabelecer praticas
cotidianas na educacéao infantil que visam a autonomia infantil, em que o ambiente
esteja preparado e organizado para que de fato essas habilidades sejam
desenvolvidas. E necessario também que os educadores estejam atentos a elaborar
praticas pedagogicas com a intencionalidade de promover o protagonismo infantil em
sala, considerando as multiplas vivéncias, conhecimentos prévios e visando o
estimulo a novas experiéncias (Berleze, 2016).

Outro documento nacional que fala respeito do protagonismo infantil € a Base
Comum Curricular. Segundo a BNCC, na sesséo campo de experiéncias, “escuta,
fala, pensamento e imaginagédo”, em que se destaca um dos objetivos de aprendizado
e desenvolvimento para as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) sendo:
“(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita esponténea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressao” (BRASIL,2018). Logo, o documento expressa que essa concepgao de
crianga protagonista deve ser adotada e que esta habilidade deve ser desenvolvida
nos cotidianos escolares.

Sendo assim, podemos notar que se € muito importante trabalhar o
protagonismo em sala de aula, visto que esse elemento se destaca como um dos
pilares centrais em um dos eixos estruturantes da base educacional. Promover o
protagonismo € sobretudo incentivar as criangas a refletirem e analisarem

criticamente o seu papel na sociedade e a construcido coletiva de saberes
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considerando que elas podem ser agentes capazes de colaborar para o seu processo
de construgédo do conhecimento (Gomes; Camozzato, 2020).

Nesse processo, a dimensao de autoria esta relacionada ao significado de
protagonismo. De acordo com Gilka Girardello (2018), a concepg¢éo ludica de autoria
se manifesta por meio da criagao, apropriacao da cultura e o compartilhamento social.
Destacando a autorias infantis direcionadas as narrativas, criagcdo textual oral e
escrita, a autora diz que as criangas ganham ainda mais confianga para serem
criadoras ao encontrar alguém que as escute, na criagao de autorias narrativas elas
atribuem sentido as vivéncias e as praticas de reflexdo sobre a propria experiéncia no
processo de narrar uma histéria.

Segundo Freitas; Scheneider e Lorenzon (2015), o protagonismo infantil € um
processo que envolve a participagao ativa da crianga no processo de aprendizagem
com base em seus interesses e experiéncias anteriores, mas também desafia-las .
Assim, para permitir que as criangas participem ativamente do planejamento e
execucao das atividades pedagogicas, os educadores devem valorizar os saberes e
as experiéncias das criancas por meio de diferentes atividades e propostas, como por

exemplo com a fotografia.

3. MULTIPLAS LINGUAGENS E FOTOGRAFIA

Neste capitulo, sera apresentado a concepgédo de alguns autores sobre as
multiplas linguagens, autoria e fotografia. Como esse conjunto de aspectos sao
importantes na construgdo de uma proposta pedagdgica que propicie vivéncias

significativas para os sujeitos que compdem a Educacgao Infantil.

3.1 Espacos afetivos, fotografia e multiplas linguagens

Um dos aspectos que justifica essa pesquisa é o fato de ter poucos trabalhos

que abordem a producéo fotografica de criangas na escola. A maioria das pesquisas

que envolvem fotografia e a educagao infantil sdo em sua maioria de registros de
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professores que fotografam seus alunos, o ambiente e o cotidiano escolar. Quando
se trata das criangas fotografando, geralmente sdo criangas dos anos iniciais do
ensino fundamental (Kautzmann, 2011; Bianchi, 2009; Vill, 2009; Belter, 2014; Fiel,
2022) ou de estudantes dos anos finais do fundamental, que totalizam a maior parte
dos trabalhos (Oliveira, 2004; Maldonado, 2009; Arruda; Novikoff; Mithidieri, 2016;
Guimaraes, 2018).

A ideia de relacionar a fotografia com as criangas surgiu de uma curiosidade
de saber o que elas gostariam de registrar a partir de seu proprio olhar. Para relacionar
esta curiosidade voltada ao campo da Educacao, discute-se aqui aspectos sobre as
multiplas linguagens, o conceito de autoria das criangas e a producgao fotografica na
instituicdo de educacao infantil.

O uso da fotografia como um meio de interagdo entre o ambiente e a crianca
pode proporcionar, sobretudo, a possibilidade de expressao do pensamento, criacéo
e imaginacao, além de estar diretamente relacionada as emogdes. A produgéo de
imagens carrega o significado do que queremos mostrar para os outros, aquilo que
gostamos, nossa visao pessoal sobre 0 espaco.

Ottoni (2019) apresenta o conceito de espacgo afetivo relacionado a fotografia,
definindo o termo como sendo um lugar particular que justifica a escolha do fotografo
sobre o que foi fotografado, ou seja, o que o levou a escolher tal recorte.

A autora destaca que as fotografias contemporaneas tém a capacidade de
evocar os espacos afetivos, nos mostrar aquilo que muitas vezes passa despercebido
ao nosso olhar, mas que para o sujeito que fotografou significa algum tipo de conexao
emocional. Ao desempenhar esse olhar mais atento para os detalhes, o observador é
despertado para uma experiéncia estética que aguga ainda mais os seus sentidos e
o faz perceber o que antes n&o era observado em seu cotidiano (Ottoni, 2019).

Trazendo essa perspectiva para a minha vivéncia como estagiaria em uma
creche com criangas pequenas da educacao infantil, achei pertinente aplicar essa
estratégia com os meus alunos, para saber o que identificariam neste ambiente que
frequentam todos os dias, mais particularmente ao contexto da sala de aula. Seria
possivel identificar em seus registros fotograficos, uma percepgéao de pertencimento
aquele espaco e suas interacdes afetivas?

Com esse olhar sobre a producdo das criangas, enquanto educadores
precisamos ter consciéncia do protagonismo delas, enxergando-as como produtoras

culturais, como sujeitos que produzem cultura e ndo somente estdo inseridos dentro
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de processos culturais produzidos sem sua participagdo. Segundo Girardello (2015,
p. 14):

Devemos valorizar a importancia de favorecer a autoria narrativa das
criangas e, sobretudo, de ouvirmos — enquanto cultura — as histérias que as
criangas tém para nos contar. Isto porque também pela voz de suas criangas
as culturas falam, e a voz dos pequenos é também a voz de suas culturas,
mesmo quando pouco ouvida ou silenciada.

A partir da literatura e da contagao de historias, a autora recupera elementos
muito interessantes em relacdo ao que as criangas podem dizer. Podemos associar
esses elementos a partir da fotografia, que como uma forma de expressao, como um
texto e uma linguagem, também diz do mundo e de suas culturas. E por meio das
multiplas linguagens que nos comunicamos socialmente com o mundo, e que atraves
delas podemos comunicar ideias, pensamentos e sentimentos.“As linguagens sao
recursos expressivos de representacao da realidade e de comunicacgao. Elas ocupam
uma posi¢ao importante no aprendizado humano, pois funcionam como meio para

elaboragao e construgcdo do pensamento” (Couto, 2000, p.11).

As linguagens podem ser compreendidas em seus multiplos e diversos
aspectos: como manifestacéo da cultura, representagéo e expressao do sujeito; como
aprendizagem e desenvolvimento humano; e como o objeto do conhecimento. Por
meio das diferentes linguagens, verbal e né&o verbal, a crianca expressa as
individualidades de sua cultura, sua subjetividade, seu pensamento simbdlico e sua
imaginagao por meio da fala, da escrita, do corpo, da danga, da pintura, do desenho,
da musica, do audiovisual, da escultura, do brincar e muitos outros.

As multiplas linguagens se constroem também como diferentes formas de e
expressao e comunicagao que ao longo do tempo foram se modificando a medida em
que a cultura foi igualmente se desenvolvendo. Voltar esse olhar para a educagao das
multiplas linguagens, significa entender a linguagem como eixo central, ponto de
partida e integragdo com as diversas areas, considerando suas particularidades
(Fantin, 2012).

De acordo com Gobbi (2010), é muito importante que as criangas tenham um
espaco para debater, explorar, conhecer, interagir e se expressarem. E um trabalho
pedagogico que considere as diferentes linguagens é importante pois garantem o

desenvolvimento pleno por meio das diversas manifestagdes das criancas e o contato
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com as variadas formas de arte, cinema, artes plasticas, fotografia, desenho, pintura,
danca, teatro.

Um ambiente que englobe as diferentes formas de expressédo e manifestacoes
culturais através das multiplas linguagens € um ambiente que considera as culturas
infantis, suas relacdes individuais e coletivas, expandindo os repertorios, relagdes e
construindo experiéncias. Ampliar os repertorios no periodo da primeira infancia é
importante pois dara suporte para imaginag¢ao da crianga e isso se da por meio de
experiéncias com as multiplas linguagens, orais, escritas, sonoras, visuais, corporais,
matematicas, artisticas, artesanais, midiaticas e muitas outras (Locatelli; Fantin,
2023).

Desse modo, € importante assegurar propostas pedagogicas no cotidiano

infantil para

Garantir experimentos que considerem a plurisensorialidade;
garantir as criangas a comunicagdao por diferentes linguagens, o
protagonismo e o prazer em descobertas com seus pares de idades iguais e

diferentes nos desafios com os quais se defrontam (Gobbi,2010, p. 03).

Construir praticas pedagogicas que vao ao encontro de perspectivas de
imersdo das diversas linguagens nos contextos educativos, é necessario para a
ampliacéo de repertorio e olhares plurais para conhecer e se relacionar com o mundo
a sua volta. Assim, o ambiente onde a primeira infancia se manifesta, € também um
lugar onde a voz das criangas pode ser ouvida para que possa também ser um espago
de produgéao de cultura (Gobbi, 2010).

Para que isso acontega € necessario que o docente seja conhecedor da
importancia das multiplas linguagens nas praticas cotidianas, e que sua formagao e
trajetéria docente possa estar voltada a experimentar e conhecer as diversas formas
de comunicagao e expressao. Esse contato com as diversas linguagens faz com que
o docente reconhega a potencialidades desse tipo de pratica pedagogica para a
infancia, bem como das experiéncias e dos contextos pessoais que podem também
interferir na intencionalidade do seu trabalho com as criangas (Locatelli; Fantin, 2023).

Nessa perspectiva, a literatura também se caracteriza como uma forma de
linguagem, a “arte da palavra escrita”. E mediante ao contato com a poesia por

exemplo, a crianga tem a possibilidade de criar, imaginar, se relacionar com o mundo
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e significa-lo. A linguagem escrita € uma maneira de compreender, sentir, criticar e
vivenciar o contexto em que se esta inserido (Chagas; Bazzo, 2017).
Relacionado a tal possibilidade de criagdo, destacamos a importancia da

brincadeira:

E assim que a brincadeira, a brincadeira com as palavras, pode ser
entendida como revolucionéria. Nela, as criangas (e os poetas) empenham-
se em ultrapassar o conhecido, o instituido e, sobretudo, a si mesmas. A
poesia deve oferecer menos respostas, mais perguntas. E assim que a
poesia deve sobreviver na escola: como arte que ensina a questionar(-se).
(Machado; Chagas, 2018, p. 59).

Assim como a brincadeira com as palavras no ambito da literatura promovem
a imaginagao e o pensamento criador, a brincadeira com imagens também possibilita
outras formas de criagdo. E junto com o desenho, a pintura e outras imagens, a
fotografia também ocupa lugar de destaque nessas formas de criagdo, comunicacao
e expressao.

A fotografia é considerada uma linguagem n&o verbal, isso quer dizer que ela
nao se comunica através das palavras, oral e escrita, ela se comunica visualmente,
por meio de simbolos, sendo assim uma linguagem visual. Para Couto (2000), a
linguagem visual esta cada vez mais presente em nossas vidas e, ao adquirir
conhecimento sobre ela, teremos maior aptidao para entender essa ferramenta de
comunicagdo. Portanto, por intermédio das fotografias, as criangas podem revelar
aspectos de si mesmas e de suas relagdes umas com as outras bem como com 0s
espacos onde vivem e se relacionam, pois estao utilizando o suporte da linguagem
visual para comunicar.

Com a facilidade de acesso as multiplas possibilidades de fotografar nos dias
de hoje, com uso maquinas fotograficas, celulares/smartphone, tablets, etc., podemos
ainda perguntar como as diferentes tecnologias podem ser utilizadas na escola para
valorizar e compreender melhor os processos culturais das criangas, como a
fotografia, por exemplo. Levando em conta o quanto o trabalho com a fotografia pode
nos apresentar questdes relevantes a respeito das criancas e de seus processos
subjetivos, convém dar mais énfase a tais propostas dentro dos espagos escolares e

de formacao académica.
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Uma das motivagcdes desta pesquisa foi explorar a fotografia como uma
possibilidade expressiva e um recurso pedagogico com enfoque direcionado ao seu
UsSO como meio em que as criangas pudessem se expressar e realizar produgdes
autbnomas, experienciando essa linguagem visual que também se faz importante,
pois amplia os repertérios e auxilia a interpretar suas experiéncias e vivéncias
artisticas.

Ha muitas possibilidades de trabalhar com a fotografia na educacéo infantil e
no ensino fundamental.

A dissertacdo de Larissa Kovalski Kautzmann (2011) pode ser um exemplo
consistente disso, onde as professoras de uma escola da rede municipal de Porto
Alegre (RS) foram convidadas a fotografarem as criangas e os cotidianos infantis, em
uma proposta de formacéo continuada. Elas se reuniam quinzenalmente a fim de
analisar as fotografias tiradas durante esse intervalo de tempo, estudar um pouco
mais dessa linguagem visual e mobilizar a criacdo de outros modos de pensar e de
atuar na educacéo infantil.

Outro modo de se utilizar a fotografia € como um recurso ludico pedagdgico,
em que ela pode ser utilizada como meio de aprimorar o olhar das criancas em relacéo
ao ambiente a que pertencem e também de fazer com que elas descubram novas
maneiras de enxergarem a si mesmas e 0 espago onde estdo inseridas, contribuindo
na constituicdo de sua identidade e da compreensdo do mundo (Camar; Costa;
Faustino e Freire, 2017).

Esse € um dos aspectos que buscamos apresentar ao longo desta pesquisa.

3.2 Fotografia

Ao lado das multiplas linguagens e das diversas formas de expressao que as
criangas constroem em suas culturas infantis, o trabalho com as artes em geral ocupa
lugar de destaque. Particularmente, as imagens, o desenho, e a fotografia possibilitam
diversas formas de registro e de expressar o pensamento infantil.

A fotografia € considerada um meio de expressdo e comunicagao, pois
através dela é possivel transmitir diversos aspectos, seja ele temporal, de informacéo,
de sentimento, de perspectiva pessoal e até mesmo como um meio para fins

cientificos e técnicos (Nascimento, 2015). A fotografia € um elemento poderoso que
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consegue transpassar emog¢des e transmitir mensagens de forma visual. A fotografia
€ um fendbmeno muito comum, facilmente & possivel realizar a captura de uma
fotografia ao acessar o telefone celular.

A palavra fotografia tem origem grega, originalmente phosgraphein, a jungéao

dos elementos: phos ou photo, que significa “luz”, e graphein, que quer dizer
“‘desenhar” ou “registrar”. Essas duas partes em conjunto formam o significado de
desenhar a luz, e é exatamente assim que a dindmica da fotografia funciona, a
imagem obtida pela lente nada mais é do que um desenho composto de luz e sombra.
Capturamos aquele instante de luz e sombra com a cadmera, diz Rodrigues (2007) em
referéncia a Lima (1988).

Para além do seu significado etimoldgico, é possivel dizer que a fotografia é
algo com multiplos significados, pois € muito singular para cada um. Pode diferir
daquele que fotografa, daquele que é fotografado e daquele que observa, que nao
produziu a imagem. Assim, a fotografia transmite diferentes sensacgdes, emogdes
(Silva, 2014) aos mais diferentes envolvidos direta ou indiretamente na foto.

A fotografia esta presente em documentos oficiais da educagcdo como algo
que deve ser utilizado com sentido pedagdgico em todas as idades da infancia. Desde
o documento base da educacéo do pais que indica todos os parametros que devem
ser seguidos em todas as instituicbes de educacéao brasileiras, como o que deve ser
explorado em cada faixa etaria da educagao basica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) do Ministério da Educagao (BRASIL, 2018), indica a
fotografia como um recurso importante que deve ser usado em sala de aula, até
mesmo com as criangas pequenas, desde a educacao infantil, como um modo de

ampliar os campos de experiéncias.

Tragos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestagcoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como
as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias,
elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons,
tragos, gestos, dangas, mimicas, encenagbes, cangbes, desenhos,
modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos
outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao Infantil precisa
promover a participacao das criangas em tempos e espacos para a produgao,
manifestagéo e apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento
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da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas (Brasil, 2018, p. 41).

Assim, o trabalho com as multiplas linguagens no processo pedagogico da
educacéo infantil se faz necessario, pois é por meio do contato com linguagens
diversas que a crianga exercita a sua capacidade criadora em sua potencialidade
maxima, de expressao, comunicagao e inser¢cao na cultura. Atualmente as midias e a
tecnologia também se constituem com maneiras de ampliar comunicagéo e
expressao. Incentivar o contato das criancas com as midias e os aparatos
tecnologicos, conscientizar sobre consumo midiatico, conhecer ambientes digitais e
usa-los pedagogicamente sdo formas de garantir que as multiplas linguagens estejam
dentro do processo educativo.

Ainda nesta perspectiva, é importante situar que as Diretrizes Curriculares
Nacional para a Educacédo Infantil, DCNEI, destacam o uso de diferentes midias,
sugerindo atividades que envolvam a ‘“utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos”.
Estes artefatos podem contribuir para ampliar propostas pedagdgicas que envolvam
as multiplas linguagens e que “incentivem a -curiosidade, a exploragdo, o
encantamento, o questionamento, a indagacéo e o conhecimento das criangas em
relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza” (DCNEI, 2009, Art.9% p.VIII).

Nesse sentido, as variadas categorias de produg¢ao audiovisual, incluindo nesta
a fotografia, sdo meios de promover a comunicagao que vao para além da linguagem
verbal, exibindo uma comunicacgao através do corpo e movimento através de gestos,
que fazem parte do processo comunicativo (Camar; Costa; Faustino; Freire, 2017). A
experiéncia fotografica proposta neste trabalho com as criangas vai ao encontro
destes pensamentos mencionados ao proporcionar o contato com a tecnologia e as
diferentes linguagens.

E importante que nas narrativas e leituras de imagens feitas a partir da sua
prépria fotografia, a crianga possa observar varios horizontes, podendo conhecer a si
mesmo, percebendo desde a sua primeira infancia que possuimos semelhancas e
diferencas das demais pessoas (Camar; Costa; Faustino; Freire, 2017).

A fotografia também pode ser um elemento de construgdo das narrativas

infantis, assim como os desenhos, as pinturas, a producao de historias, esculturas
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com sucata, danca e musica, entre outras expressdes artisticas. Por meio da
fotografia € possivel “ver’ e “escutar” o que as criangas dizem do ambiente que
frequentam todos os dias e das interacdes que estabelecem.

Gongalves (2005), aborda uma perspectiva de alfabetizacdo visual que
reafirma a importancia da arte no cenario educacional e do conhecimento artistico
com papel importante no conhecimento humano. Seu pensamento sobre a fotografia
nao se restringe apenas ao ensino de artes, mas em todas as areas do conhecimento,
e sugere utilizar a tecnologia fotografica em sala de aula como um artefato que da
novas possibilidades a construgdo do conhecimento.

Alias, a tecnologia vem evoluindo de forma muito rapida nos ultimos anos, e
as criangas acompanham essa evolucao da sociedade
De acordo com Fantin e Muller (2017) hoje facilmente vemos criangas manuseando
artefatos tecnologicos e digitais, e nos ultimos anos isso tem acontecido cada vez
mais cedo, considerando aqui um recorte de classe. Segundo dados da pesquisa feita
pelo Cetic, em 2022, 93% dos usuarios de 9 a 17 anos, das classes AB reportaram
possuir um telefone celular préprio, € sendo uma proporgéo de 81% para a classe C
e 75% para as classes DE.

Essa grande demanda gera uma preocupagao, ja que muitas vezes, esses
aparelhos sao oferecidos as criangas sem a mediacao dos adultos. O papel da escola
nesse contexto demonstra ser de grande relevancia, considerando uma educacéao e
mediagao sobre o consumo midiatico, no sentido de problematizar os usos das midias.
Além disso, a mediacao também pode se ampliar para a dindmica familiar, colaborar
para a redugao da exclusao digital, assegurar a qualidade de acesso e o contato com
as diversas linguagens.

“‘Muitas vezes as midias apresentam conteudos questionaveis do ponto de
vista da educacdo e serem usadas de forma equivocada chama a atencio para a
necessidade da mediagao pedagdgica” (Girardello, Chagas, Schlindwein,Fantin 2012.
p171). As autoras caracterizam esses conteudos inapropriados como uma das
desvantagens das midias, porém, é necessario destacar as possibilidades que elas
podem proporcionar no ambito educacional.

Assim, abordar a fotografia feita por criangas na perspectiva da Midia-
educacdo implica problematizar também as telas e os meios tecnoldgicos como
abertura de caminho que podem ampliar possibilidades educativas, mas que também

necessitam certos cuidados. Segundo Fantin (2011), a midia-educagao se insere em
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um contexto de preocupagao com relagao a mediagao feita nas instituicdes escolares
como campo da comunicagédo acessado através das midias. Significa entdo educar
para as midias, formar sujeitos capazes de interpretar, ativos, criticos e criativos com
relagao as tecnologias.

Educar para as midias, de acordo com a autora, significa dizer que o papel da
midia-educacao nas instituicdes de ensino se direciona para uma compreensao mais
elaborada, critica e criativa das capacidades comunicativas, interagindo de forma
significativa com as midias e as producgdes feitas através delas de modo a contribuir
com uma nova forma de mediagéao cultural. A autora distingue tal abordagem daquela
perspectiva mecanica e instrumental que se reduz em apenas utilizar os meios
deslocados de significados.

Kenski (2007) define as tecnologias como de suma importancia no cotidiano
escolar, visto que criancas e adultos estdo cada vez mais imersos neste contexto.
Sendo assim, os professores e toda a comunidade escolar deve também acompanhar
essa evolugao, isso nao quer dizer abandonar outras praticas e sim utilizar os recursos
tecnologicos como aliado no processo de ensino e aprendizagem ao planejar aulas
que envolvam estudantes, tecnologias, conhecimentos e habilidades. (Kenski, 2007
apud Camar; et al., p. 247).

Para Lapa, Pina e Menou (2019), o campo da educacgao e das midias deve
ser incorporado no fazer pedagodgico dentro das escolas. Os autores apontam a
rigidez de alguns educadores com relagédo as TIC (Tecnologias da Informacgéo e da
Comunicagao), e que isso nao se configura como a maneira mais adequada de se
trabalhar em sala atualmente. Defendem a ideia de que a educacado deve andar
atrelada as mudancas culturais da sociedade atual, enxergando o potencial que os
novos artefatos tecnolégicos tém de aprimorar a construgdo do conhecimento numa
perspectiva emancipadora, ao incluir os cidadaos na cultura digital. Aproximar os
alunos da TIC nos direciona para uma construcdo de espagos com novas
possibilidades, sendo elas dentro e fora da escola (Lapa; Pina; Menou, 2019, p. 421).

Esse caminho de implementacao das tecnologias nas escolas se constitui em
muitas implicagdes. Nao é apenas obter os aparatos tecnolégicos, mas pensar em
politicas publicas que de fato criem um ambiente propicio para que as tecnologias
sejam de fato impulsionadoras e mediadoras na constru¢do do conhecimento, como

por exemplo a capacitagao de professores, infraestrutura adequada nas escolas, um
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olhar atencioso para a promog¢ao de sujeitos que sejam participantes culturais e ndo
apenas consumidores de tecnologia (Coelho, 2019).

Dessa maneira podemos perceber que a inclusdo da fotografia nos cotidianos
escolares pode ser importante aliado na construgdo do protagonismo infantil e
também na introdugéo das TIC na educacgao, pois a maquina fotografica também se
configura com um artefato tecnoldgico. Utilizar a fotografia em uma proposta
pedagogica intencional € uma maneira de garantir a interagdo dos alunos com a
tecnologia de modo ativo.

O contato com a producgéo fotografica concebe a crianga a oportunidade de se
apropriar dos conhecimentos referentes a nogao de estética, aqui definido como “algo
que nos remete ao belo, a harmonia e ao artistico, tem lugar privilegiado na histoéria
da filosofia e da arte, mas ao mesmo tempo tem se constituido como um espaco
aberto a novas compreensdes”(Araujo; Moura; Melo,2011, p. 236).Nado somente se
restringe ao conceitual, estético também no sentido do didlogo com o campo do
sentimento e das emogdes que este tipo de experiéncia pode proporcionar (Araujo;
Moura; Melo,2011).

Uma postura midia-educativa pode assegurar a possibilidade de as criangas
expressarem seus sentimentos e opinides através das produgdes fotograficas, além
de ser uma possibilidade de ouvir suas “vozes” por meio do seu olhar. A fotografia
pode ser um elemento de construgcdo das narrativas infantis, assim como os
desenhos, as pinturas, a produgcdo de histérias, esculturas com sucata, danca e
musica, entre outras expressdes artisticas. Por meio da fotografia € possivel “ver’,
“‘escutar” e “registrar’ o que as criangas dizem do ambiente que frequentam todos os

dias e as interagdes que constroem com os pares e com 0s adultos.

3.3 Camera fotografica como brinquedo?

A brincadeira é elemento fundamental para a vivéncia significativa da infancia,
através das brincadeiras a crianga vai se relacionando com o mundo e se
desenvolvendo de maneira integral. A brincadeira proporciona diversos elementos
que se fazem muito importantes para que os diferentes tipos de saberes sejam de fato

apropriados pelas criangas (Leite; Ruiz; Aguiar, 2005).
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Através da brincadeira a crianga interage, desenvolve diversas linguagens,
constitui relacdes intrapessoais, explore, imita, simboliza suas experiéncias por meio
do faz-de-conta (Leite; Ruiz; Aguiar, 2005).

Ao falar da brincadeira, um componente que aparece é o brinquedo. Ele é
importante na dinamica de brincadeira, pois muitas vezes da suporte ludico e
aproxima a crianga da brincadeira. Digo por muitas vezes, pois ndo é somente por
meio do brinquedo que a brincadeira acontece, ela pode ocorrer também mediante a
elementos da natureza, como, por exemplo, quando o galho de uma arvore se
transforma em uma varinha magica. A brincadeira do faz de conta permite que a
crianga permeie entre 0 mundo fantasia e do que é real, trazendo possibilidades de
realizar os seus desejos e experienciar o0 mundo real. Esse € um dos fatores
essenciais no desenvolvimento integral infantil (Freitas, 2010)

Como afirma Froebel (1912), a partir de Kishimoto, (1998), os brinquedos e a
brincadeira foram concebidos na perspectiva de atribuir, no espaco onde o brincar
acontece, importancia que favorece o processo da aprendizagem e como uma forma
de desenvolver a imaginagdo e enriquecer a vivéncia das relacbes pessoais e
interpessoais.

A brincadeira como eixo da educacdo infantii também pode ter uma
intencionalidade na proposta educativa e no fazer pedagdgico em que o ludico e

brincadeira assuma centralidade dos cotidianos escolares.

[...] A brincadeira é a atividade mais pura do homem neste estagio e, ao
mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo — da vida natural
interna no homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade,
contentamento, descanso externo e interno, paz com o mundo... A crianga
que brinca sempre, com determinagao auto ativa, perseverando, esquecendo
sua fadiga fisica, pode certamente tornar-se um homem determinado, capaz
de auto sacrificio para a promogao do seu bem e de outros... Como sempre
indicamos, o brincar em qualquer tempo nao é trivial, & altamente sério e de
profunda significagdo. (Froebel, 1912, p. 55 apud Kishimoto, 1998, p.68)

O brincar é a maneira mais pura em que a crianga vivéncia o mundo, brincar é

a grandeza do ser humano, € através dela, em meio a natureza, que a crianga se

apropria do conhecimento e da cultura. A brincadeira na natureza faz com que a
crianga tenha contato com as multiplas dimensdes e desafios (Hortélio, 2022).

A partir disso, podemos considerar que a brincadeira e o brinquedo sao

imprescindiveis para o desenvolvimento pleno da infancia. E necessario reconhecé-

los como parte integrante da educacao infantil, € através deles que a crianga é capaz
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de acessar o desenvolvimento humano nos mais variados ambitos, fisico, mental,
social, emocional e espiritual. Portanto, € necessario que os materiais e brinquedos
sejam utilizados da maneira adequada, com intencionalidade pedagdgica e que sejam
planejados para que o desenvolvimento pleno da infancia seja garantido (Kishimoto,
2001).

Outro autor que se debrugca em analisar a brincadeira e o brinquedo € Lev
Vygotsky, estudioso, referéncia no curso de pedagogia da UFSC, o autor nos diz que
a brincadeira exerce um papel fundamental no desenvolvimento infantil. Segundo ele,
a brincadeira traz a tona a possibilidade e também o amadurecimento das fungdes
cognitivas (Vygotsky, 1994). O autor nos diz ainda que a brincadeira possui trés
caracteristicas principais, que fazem parte de todos os tipos de brincadeiras infantis,
sdo elas: a imaginacgéao, a imitacao e a regra (Vygotsky, 1991).

O brinquedo da suporte a brincadeira proporcionando a exploragao do papel
criativo em uma sequéncia que envolve imaginagao, desejos, do que € real e 0 que
nao €. Através da brincadeira, a crianga imita aquilo que vivencia, imagina
possibilidades, cria regras e explora limites, todo esse conjunto sé&o indispensaveis
para o desenvolvimento cognitivo e emocional infantil (Paula; Faria, 2010).

As criancgas utilizam o brinquedo para externar suas emocgoes, construindo um
mundo a seu modo e, dessa forma, também podem questionar o universo dos adultos.
Elas ja nascem em um meio pautado por regras sociais e o seu “eu” deve adaptar-se
a essas normas (Rolim; Guerra; Tassigny, 2008). “A partir do brincar, a crianga vai
construindo experiéncias ao se relacionar com o mundo ao seu redor, portanto, com
significativa contribuigdo para o seu desenvolvimento integral” (Sobrinho, 2021, p. 33).

Ha quem diga que as criangas estdo deixando de lado os brinquedos
tradicionais, € que os mesmos irdo ser substituido em unanimidade pelas tecnologias.
Hoje dentro das escolas o que acontece, € uma jungdo desses dois mundos, 0s
brinquedos tradicionais ainda fazem parte do cotidiano infantil, e a tecnologia também
esta ganhando o seu espago, acompanhando os novos contextos. Na sociedade
contemporanea, o brincar também se configura a partir de brinquedos eletrénicos,
digitais e outros artefatos tecnoldgicos, como videogames e diversos aplicativos de
celulares e tablets Fantin, Muller, 2017). “Ao considerarmos os brinquedos como
objetos culturais e historicos, também estamos fazendo referéncias as criangas, aos

seus diferentes modos de viver a infancia” (Fantin; Muller, p, 177).
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Desta forma, podemos questionar, no contexto desta pesquisa e para além
dele, até que ponto as cameras fotograficas se transformam em um brinquedo? Ao
fomentar uma brincadeira que consistia em uma proposta de criangas fotografarem
seus colegas que faziam poses e caretas na frente da camera, as criangas também
podem imitar atitudes adultas e recriar diversas situacoes ludicas a partir da realidade
em que vivem construindo suas relagcdes de afeto, como vimos anteriormente.

Uma pratica pedagdgica que assegure esse espago de dialogo cumpre o
papel efetivo de contribuir para formar agentes de transformagéo concretos. Quando
o ambiente escolar possibilita aos alunos se expressarem (tanto em questdo de
sentimento, ponto de vista e opinido), eles se sentem notados e considerados
participantes ativos do processo educativo. E assim, o espago educativo se torna um
ambiente acolhedor que Ihe possibilita assumir o seu protagonismo (Silva, 2020).

Neste processo, a fotografia pode contribuir com uma forma de mostrar a
afetividade para o mundo. Através da fotografia podemos revisitar o passado, como
nos albuns de familia: “esse arquivo de memoéria (a fotografia) pode guardar
representacdes do passado e possibilitar diferentes usos e reagdes de cada pessoa
que vé” (Araujo, 2020, p.30).

A relagédo da fotografia com a afetividade se da de maneira particular, pois
existe um afeto, um pensamento e um sentimento além de um ponto de vista por traz
de determinada foto. Fazer o exercicio de Ié-la € como uma tentativa de ler o outro e
0 que o autor da imagem quis mostrar com aquele registro. Segundo Paiva (2004),
“ler as referéncias que ndo sao nossas, a ler o mundo que nio é o nosso e a partir
dai perceber que o mundo é construido sobre semelhancas e sobre diferencas”
(Paiva, 2004, p. 104), pode ajudar a conhecer o outro e a si proprio também.

A partir desta perspectiva em que a producgédo fotografica e a leitura das
imagens produzidas pelas criangas podem ser entendidas juntamente com os
dialogos ocorridos durante a elaboragcao das fotos, que buscamos chegar o mais
proximo possivel do que elas querem mostrar com fotografias e assim decifrar seus
afetos que se expressam nas multiplas linguagens em experiencias de protagonismo

e autoria infantil.
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4. FOTOGRAFIAS FEITAS POR CRIANCAS

Neste capitulo situamos os aspectos metodologicos da pesquisa empirica,
trazemos as fotografias produzidas pelas criangas e apresentamos algumas reflexdes
sobre 0 processo, juntamente com alguns comentarios e narrativas das criangas e de

nossas impressdes/percepgoes

4.1 Caminhos metodolégicos

Esta pesquisa foi realizada a partir do acompanhamento de uma
experiencia/vivéncia de produgdo de imagens fotograficas feitas por dezesseis
criangas que participaram da pesquisa, juntamente com os registros feitos a partir da
observagao dos dialogos que ocorreram entre elas nos momentos da produgao das
fotos.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que, de acordo com Denzin e
Lincoln (2006), abrange um conjunto de praticas interpretativas e de compreensao
que permitem ao pesquisador analisar os fatos considerando os contextos em que a
pesquisa esta inserida. Sendo assim, a abordagem qualitativa se caracteriza pela
interpretagcdo do mundo, na qual ndo existe uma verdade unica, que nao é
comprovada numericamente e estatisticamente, e sim por meio de uma analise
detalhada, abrangente, consistente e coerente dos fatos e significados sociais
(Denzin; Lincoln, 2006)

A diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fendbmenos apenas a
regido "visivel, ecoldgica, morfoldgica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das ac¢des e relagdes humanas, um
lado nao perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas
(Minayo,2003, p. 22).

Na primeira etapa, realizamos estudos iniciais sobre fotografia e criangas para
compor o referencial teérico desta parte da pesquisa a partir de autores como Tassoni
(2000); Ottoni (2019); Silva (2017); Vygotsky (2003), entre outros. Ao longo do
trabalho agregamos autores como Kossoy (1998), Patricio (2012) e Fantin (2012),

para fundamentar as reflexdes sobre a experiéncia.
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A participacdo durante o cotidiano escolar foi algo indispensavel, mesmo
desempenham trés papeis, pesquisadora, mediadora e estagiaria, estar realizando a
pesquisa em uma sala de aula que as criangas ja tinham intimidade e me tinham
também como uma referéncia facilitou muito todo o processo e até se fez mais
significativo, se sentiam a vontade para se expressarem verbalmente sobre as
cameras e as fotografias que estavam sendo tiradas. Eu ndo era alguém que adentrou
na sala apenas para realizar a pesquisa, e sim uma estagiaria que atuava como
professora auxiliar, alguém que ja estava inserida naquele contexto.

Os dialogos e acordos se deram de maneira mais tranquila por esse motivo,
e por isso também houve momentos em que virei “alvo” do flash das cameras das
criangas, as vezes de modo inesperado enquanto realizava alguma tarefa em sala,
outras a pedido da crianga que estava fotografando.

Esta etapa da pesquisa que envolveu a observacio e participagcido, pois o
observador também participa e interage com os sujeitos da pesquisa, tendo a
possibilidade de partilhar da experiéncia de ser igualmente investigadores das suas
préprias praticas (Marques, 2016).

A dindmica concentrada no observador-observado abre espacgo para outro
movimento, que se expressa nha relagdo entre ensino-aprendizagem. Essa é a
premissa das metodologias participativas, na qual se insere também a pesquisa-agao
(Thiollent, 2000) e, mais recentemente, as metodologias de video participativo (White,
2003), (Alvarez, 2009), (Zanotti, 2013) e fotografia participativa (Meirinho, 2014).

Assim, o trabalho da pesquisa empirica foi realizado com uma turma de
criangas em idade pré-escolar, entre 5 e 6 anos, da rede municipal de ensino de
Biguacu. A ideia de trabalhar com essa instituicao veio pelo fato de ja realizar estagio
nao-obrigatorio na mesma e de ser moradora do municipio. O vinculo e certa
intimidade ja pré-estabelecida com as criangas antes da realizagédo da pesquisa
possibilitou maior espontaneidade, e aprofundar certas atividades, tornando-as mais
significativas ao grupo. Como uma professora estagiaria naquele ambiente, apesar de
nao ter a titularidade de professora regente, tinha muita autonomia dentro de sala
disponibilizada pela professora que me acolheu de bragos abertos desde o primeiro
dia que adentrei naquela instituicdo de ensino. Assim, desde o primeiro momento fui
acolhida pelas criangas também. E o olhar de estudante-professora-pesquisadora foi

se construindo neste processo durante a pesquisa.
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As criangas participantes da pesquisa tém faixa etaria entre 5 e 6 anos, estao
em seu ultimo ano na educacéo infantil, logo ingressarao nos anos iniciais do ensino
fundamental. E importante dar suporte para que as criancas expressem seus
sentimentos, criando um ambiente propicio e acolhedor para isso, pois muitas vezes
elas nédo tém tanta facilidade de demonstrar e expressar seus sentimentos, ou seus
pensamentos e emogdes com palavras.

A turma do grupo cinco A (GVA) é composta por 17 criangas que frequentam
o Centro de Educacgao Infantil Municipal (CEIM) todas as manhas. A turma segue uma
rotina diaria, que varia com aulas de outras areas especificas ao longo da semana,
sendo elas Educacéo Fisica nas tergas e quintas, inglés na sexta e Artes também nas
tercas-feiras. Devido a rotina da turma e da instituicdo, optamos por desenvolver a
parte pratica da pesquisa nas segundas e quartas-feiras, quando as criangas tém mais
atividades em sala e tempo livre. Nesses dois dias, as duas cameras fotograficas
ficavam entao disponiveis nesses tempos livres.

O primeiro movimento depois do planejamento da pesquisa empirica, apés a
explicacdo sobre a participacado das criangas na pesquisa, foi a realizacdo da parte
pratica, que se concretizou nas atividades relacionadas a proposta de fotografias
feitas pelas criancgas.

Os combinados prévios sao muito importantes para as criangas entenderem
aquilo que elas podem e ndo podem fazer durante alguma dindmica dentro de sala.
Esses combinados foram feitos em formato de roda, onde todos nés estdvamos
sentados. Expliquei que eu estava fazendo uma pesquisa e que precisava muito da
ajuda de todos. Iniciei a conversa perguntando se conheciam aqueles equipamentos,
a fim de delimitar os conhecimentos prévios. A importancia de identificar os
conhecimentos prévios das criangas se da na construcdo de novos conhecimentos,
uma vez que os prévios sao aquilo que sabemos sobre determinado assunto a partir
de nossas vivéncias e saberes que cada ser humano ja possui em relagao a varios
assuntos, conceitos, imagens, entre outros, através das suas vivéncias do cotidiano
(Silva, 2014).

A maioria das criangas disse que sim, ja conheciam a maquina fotografica,
respondendo que eram “cameras para tirar fotos”. Questionei se alguém ja tinha
manuseado uma camera daquelas, e todas disseram que ndo. Houve ainda uma
resposta mais especifica de uma das criancas: “Nédo, s6 usei a cdmera do celular da

minha méae”. Perguntei entdo se ela havia gostado de fotografar com o celular, e sua
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resposta foi que sim, explicando que usou para tirar foto do seu animal de estimacéo.
E com esse desenrolar da conversa aproveitei para apresentar a proposta da
atividade, sugerindo o que realizariam naquele dia, utilizariam as cameras para
fotografar o que mais gostavam dentro da sala e/ou na escola/Centro Educacional.

No dia desta atividade, as cameras escolhidas para a realizagao da proposta
foram cameras digitais de m&o, como sao popularmente conhecidas — bastante
utilizadas no inicio dos anos 2000 e hoje considerada ultrapassada para alguns e
vintage para outros. Hoje em dia ndo é muito comum ver pessoas usando esse tipo
de camera, pois com a praticidade das tecnologias mais recentes, os celulares
tomaram o lugar desses artefatos. Como nao poderia disponibilizar o meu celular as
criangas, optamos por utilizar as cameras que ja tinha em casa e que ainda tinham
total funcionalidade.

O equipamento tecnoldgico escolhido para obtengdo de imagens foram duas
cameras digitais. Camera numero 1 € uma Camera Digital Sony Cyber-Shot DSC-
W800 Prata, da marca Sony, tem o tamanho 2.7 polegadas, contém flash, zoom éptico

de 16 vezes, € um equipamento compacto de facil manuseio.

Figuras 8 e 9 — Camera SONY

Cuyber-shot

Fonte: Acervo da autora

A cédmera numero 2 € uma Samsung dv2014f de cor azul, da marca Samsung,
algumas especificidades deste modelo sdo: 16.2 megapixels; tamanho de 2.33
polegadas; contém flash, zoom éptico padrao, aproxima 5 vezes os assuntos. camera

com mais de 10 anos funcionando perfeitamente.
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Figuras 10 e 11 — Camera SAMSUNG

!
SAMSUNG
-

Fonte: Acervo da autora

A escolha destes equipamentos se deu por serem pequenos e compactos, o
que facilita para as criangas, uma vez que todas conseguem acessar 0s seus botdes
e assim fazer o registro do que veem.

Em seguida reunimos as fotografias das criangas e analisamos alguns dos
elementos presentes nelas, a partir de uma leitura sobre o material.

A divisdo das cameras fotograficas entre as criangas ocorreu de forma
tranquila. Eu orientava duas criangas que estavam demonstrando interesse em utilizar
0s equipamentos e determinava um tempo de aproximadamente 8 minutos para que
assim todos pudessem tirar as fotos. Todas as criangas da turma estavam
interessadas em usar as cameras, com exce¢ao de uma crianga com diagnostico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para dar continuidade a pesquisa foi elaborado e enviado para os
responsaveis das criangas um documento de autorizacdo de imagem, solicitando a
autorizagcdo para a participacdo das criancas na pesquisa durante as atividades
educativas. Outro aspecto visando a protecédo e integridade das criangas foi com
relacdo a identificacdo, os codinomes escolhidos por mim foram: Mathias, Theo,
Jorge, Vinicius, Liz, Thales, Martina, Clarissa, Isis, Betina, Franscisco, Josueh, Celina,
Nicolas e Elias.

Durante esta conversa, fizemos juntamente os seguintes combinados:

e  Aguardar o tempo do colega fotografar;
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° Aguardar a professora chamar pois ela escolheria quem
ficaria com a camera;

° Tomar cuidado com o equipamento, para que ele nao
caisse no chao, pois, poderia quebrar, mas se ocorresse tal
evento, tudo bem, iriamos conversar;

° Brincar com os demais colegas e com os outros brinquedos
dispostos na sala enquanto as duas criangas estivessem
fotografando,

° Respeitar aqueles colegas que n&o quisessem aparecer
nas fotos;

° Entregar a cadmera para a professora quando nao
quisessem mais utilizar;

° Devolver o equipamento para a professora assim que seu
tempo terminasse, para que a dinamica do compartilhamento
permitisse a todos usar;

L Qualquer duvida que surgir recorrer a professora.

Em seguida, fizemos os combinados (mencionados antes), perguntei se todos
concordavam com as regras, entdo escolhi as duas primeiras criangas que
fotografariam e fiz uma lista em meu bloco de notas daqueles que tinham interesse
para participar. Entreguei as cameras para as criangas e mencionei que caso tivessem
qualquer duvida, recorressem a mim. As demais se espalharam pela sala para brincar
com os outros brinquedos.

Por vezes acontecia de alguma crianga se aproximar de mim e perguntar se
nao era sua vez, demonstrando ansiedade para saber se o tempo do colega estava
acabando. Entdo eu verificava o tempo, informava quanto tempo ainda faltava para
chegar a sua vez e relembrava alguns dos combinados prévios:

E assim aconteceu nos outros 6 dias de pesquisa, que nao ocorreram
sequencialmente — os sete dias se distribuiram nas 4 semanas de junho de 2023.
Essa foi a melhor forma de distribuicdo do tempo, visto que nos dias que tinham outras
aulas, ndo tinha tanto tempo livre para brincadeira em que eu estivesse presente em
sala. A primeira semana de pesquisa aconteceu na sexta-feira, e nas 3 seguintes

semanas ocorreram nas quartas-feiras e sextas-feiras.
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Sabemos que existem muitas maneiras de se incluir a fotografia nas praticas
pedagogicas, tais como registros fotograficos dos docentes, atividades para explorar
questdes acerca da identidade da crianga, portfélio ou algum outro documento para
escola, servindo de base para registro diario e avaliagdo, pois ajuda no
acompanhamento das criancas e para mostrar as fotos das criangcas fazendo

atividades para os pais e comunidade em geral.

4.2 A experiencia de fotografar

A proposta inicial foi para que as criangas fotografassem o que mais
gostassem na sala. Conforme explicitamos acima apds a explicagao da atividade e da
construgédo de regras e combinados, a intencéo foi descrever e refletir sobre essa

experiéncia das criangas produzindo suas fotografias.

4.3 Criancgas fotografam seus colegas

Ao ver o que as fotografias feitas pelas criangas, o que ficou mais evidente
foi a quantidade de fotos em que seus colegas estavam presentes, sobretudo em
momentos de interagdo. Isso demonstra o quanto as criangas gostam umas das
outras, e como tentaram registrar esse afeto por meio das fotografias.

Neste sentido, ganha destaque a afetividade que cada crianga demonstrou
por seus colegas, que foi expressiva pela consideravel quantidade de fotos tiradas
deles. Muitas vezes quem estava com a camara solicitava para que o amigo olhasse
para camera; outras vezes nem perceberam ser fotografados. Ocorreu também a
brincadeira de fugir da cAmera, em que o desafio era nao aparecer nas fotos. Abracos
e fotos ao lado dos colegas também foram observados.

A seguir, apresentaremos uma sequéncia com o0s registros realizados por
cada crianga individualmente, em pares e em trios, destacando aquilo que elas
escolheram fotografar. Podemos perceber o quanto certos aspectos comentados
anteriormente — o brincar, as interagdes e as culturas infantis — estdo presentes ao
observar o que cada fotografia diz do olhar da crianga, bem como dos comentarios

delas.
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E importante esclarecer que para assegurar a ndo identidade das criangas as
fotografias foram editadas de forma a nao identificar o rosto das criangas.

Mathias

Sequéncia de fotos tiradas por Mathias: se abaixava um pouco no momento
do registro, na tentativa de enquadrar o queria ser registrado no visor da camera. Ao
se movimentar ao redor da mesa para tentar outros angulos, recebeu a ajuda de uma
colega posicionado na frente do brinquedo em direcdo a camera. Dizia estar tirando
fotos de seu dinossauro de brinquedo que havia trazido de casa para “ver se alguém
quer comprar”’. Perguntei entdo por que pretendia vender o seu brinquedo e ele

respondeu: “pra ganhar dinheiro, ué!

Figuras 12, 13, 14 e 15 — Fotos de Mathias
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Fonte: Acervo da autora

Nesta sequéncia foi observado como a maquina fotografica, como artefato ou

instrumento tecnoldgico, serviu para impulsionar a brincadeira do faz de conta, e para
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fazer registros dos elementos que compdem o espago da sala frequentada todos os
dias, como podemos notar quando Mathias focalizou o painel das datas de aniversario
e o0 brinquedo que trouxe de casa. Pode ser algo que a principio ndo chame muito a
atencdo no cotidiano, porém para o autor das imagens o painel pode ter outro
significativo, o que fez com que ele fizesse um registro.

Enquanto fotografava, ele dizia: “vou aqui tirar foto do meu
aniversario, ninguém pode esquecer do dia da festa”. Esse registro pode nos revelar
tanto a sua fantasia como a ideia de espaco afetivo trazida por Ottoni (2019), ao definir
esse espago como um lugar particular que justifica a escolha do fotégrafo sobre o que
foi fotografado, ou seja, espacos que podem parecer displicentes ou triviais a primeira
vista, mas que, na verdade, sdo escolhidos deliberadamente por ter algum tipo de

significado ou conexao afetiva (Ottoni, 2019, p. 09).

Theo e Jorge

Na sequéncia de fotos foi tirada por Theo e Jorge, trago um compilado de
duas criangas em conjunto, pois as fotos tiveram a mesma finalidade e faziam parte
de uma so6 brincadeira. Os registros foram feitos durante uma brincadeira e resultaram
em imagens com muito movimento. Ao me aproximar de Jorge, que estava com a
camera em maos, perguntei do que estavam brincando e ele de prontiddo me
respondeu que estavam brincando de esconde-esconde. Ele e Theo, que fotografava
com a outra camera, tinham que encontrar os amigos com a camera enquanto os
outros se escondiam das fotos. Durante a observacéao foi possivel ouvir frases como:

“Vai, se esconder direito!”, “Bento, tu perdeu, tu apareceu na foto, eu vi”, “Vou te pegar

com esse raio!”3.

3 0 “raio” em questao se tratava do flash da camera.
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Figuras 16,17,18,19,20 e 21 — Fotos de Theo e Jorge

Fonte: Acervo da autora

Essa série de imagens carrega a esséncia da brincadeira, em que mais uma
vez o aparato tecnolégico maquina fotografica serviu como suporte para a brincadeira.
Além de trazer registros concretos do momento da vivéncia da brincadeira popular,

ela foi também elemento constituinte da brincadeira. Os registros fotograficos
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reafirmam esse lugar afetivo como importante cenario da brincadeira durante o
periodo da infancia. Como acentua Kishimoto (1998) se apoiando em Froebel (1912),
os brinquedos e a brincadeira sédo atribuidos de forma positiva no desenvolvimento da
infancia, o brinquedo favorece a brincadeira dando suporte para que ela evolua de
acordo com a faixa etaria de cada crianga, e assim o desenvolvimento da imaginagao

pode enriquecer as relagdes pessoais e interpessoais.

Vinicius

Com a maquina fotografica, Vinicius deu preferéncia por fotografar seus
melhores amigos, os quais brinca todos os dias em uma relagdo que perpassa o0s
muros da escola, ja nessa idade, pois frequentemente eles visitam as casas uns dos
outros. Vinicius solicitava a seus amigos que olhassem para a camera e 0S mesmos
prontamente acatavam o pedido. Perguntei o motivo de ele querer fazer aqueles
registros: “eu quero tirar foto deles igual quando a professora tira da gente fazendo
atividade”. Em seguida, apontou a camera para o Bento e disse “Vai, assim, igual o
Spider-Man”.

Figuras 22, 23, 24 e 25 — Fotos de Vinicius

Fonte: Acervo da autora
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Nesta sequéncia de fotos, € possivel identificar o elo afetivo presente nessa
relacdo entre esses trés amigos e também a reproducéo daquilo que ele observa que
é feito pela professora em sala — registros feitos das criangas ao realizarem uma
atividade. Essa interagdo com os colegas, segundo Tassoni (2000), disponibiliza
suporte para que cada crianga alcance o objeto do conhecimento, e € nesta interagéo
que também se atinge o campo da afetividade. “Toda aprendizagem esta impregnada
de afetividade, ja que ocorre a partir das interagdes sociais, num processo vincular”
(Tassoni, 2000, p. 03).

Liz

Liz também optou por fotografar os colegas. Diferente de Vinicius, ela se
afastava para fotografar o grupo na tentativa de conseguir que todos coubessem na
foto. Solicitou também a minha presenga em alguns registros, “Vem prof., fica ali no

meio”; “Nao, calma, mais um" e pedia também para sorrimos para a foto,

Figuras 26, 27 ,28 e 29 — Fotos de Liz

e W

Fonte: Acervo da autora
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Com estes registros, podemos observar uma no¢do maior de espago e
enquadramento com relagdo ao outros colegas. Deu para notar que ela dava passos
para tras para que a foto saisse do jeito que queria. Perguntei se ela ja tinha usado
alguma vez uma maquina fotografica igual aquela, e sua resposta foi que n&o, sé usou
o telefone celular de seu pai para tirar foto do seu cachorro, e complementou dizendo
que seu pai sempre tira foto dela e da irma. “Ele sempre tira foto da gente, todo dia”.
Assim, é possivel perceber um pouco da vivéncia e aprendizagem dela em casa foi
potencializada proporcionada na escola, num dialogo entre casa e escola envolvendo

os conhecimentos prévios.

Thales

Na sequéncia de fotos tiradas por Thales, ao pegar a camera, ele saiu pela sala
dizendo “Hmmm... deixa eu ver uma coisa legal para tirar foto”. Ao se aproximar da
mesa em que as professoras estavam produzindo uma proposta de vivéncia para a
turma naquele dia, Thales se dirige para uma das professoras e pergunta: “Prof., vocé
ta fazendo uma atividade pra gente com esses baldes?”. A professora responde que
sim, e ele aponta a cAmera e comeca a fazer os registros. Me aproximei e questionei
“Encontrou algo legal pra tirar foto?”, e ele respondeu: “Sim, eu gosto muito de fazer
atividade”. “Sério?”, perguntei. “Sim, o que eu mais gosto de fazer aqui na creche &

brincar e fazer atividade”.
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Figuras 30, 31, 32 e 33 - Fotos de Thales

Fonte: Arquivo da autora

E muito importante que a escola seja um ambiente acolhedor, que proporcione
vivéncias significativas visando o desenvolvimento pleno daqueles sujeitos que
constituem a sala de aula. Por meio das fotos e do dialogo ocorrido, foi possivel
observar que Thales tem um entusiasmo pelas atividades feitas em sala, isso ocorre
também devido ao fato da professora regente elaborar propostas pedagdgicas que
envolvam de modo significativo as criangas. E muito importante que o educador
elabore projetos que irdo proporcionar vivéncias e experiéncias significativas para o
desenvolvimento pleno das criangas na construcao de saberes, fortalecendo formas
de afetividade no desenvolvimento da aprendizagem (Silva, 2017, p. 12).
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Flora, Martina e Clarissa

Os registros de Martina e Clarissa se deram de forma muito parecida,
fotografaram a mesma brincadeira, na qual estavam inseridas, dentre muitas
brincadeiras que aconteciam na sala de aula simultaneamente. Havia um grupo
formado por 5 meninas que desenhavam no quadro, e entao surgiram muitos registros
desse momento. Martina, com uma das cameras nas maos, direcionou a camera para
uma das amigas e perguntou “O que vocé ta desenhando?”, a amiga respondeu que
se tratava de um coragdo, um coragao “quebrado”. "Que lindo, vou tirar uma foto”,
disse ela. Em outros momentos, foi possivel ouvir Clarissa, enquanto desenhava no
quadro, solicitando que uma das amigas tirasse foto de seu desenho. Flora, que
também estava com uma das cameras, disse: “Vai, desenha ai que eu quero tirar uma
foto, eu td num museu”, e deu risada. Me aproximei e disse “Ah! E? Vocé esta em um
museu, e as suas amigas sao as artistas?”. “Sim, e eu sou a fotégrafa que tira fotos

dos quadros.”
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Figuras 34, 35, 36, 37, 38 e 39 - Fotos de Flora, Martina e
Clarissa

Fonte: Acervo da autora

Nesta sequéncia podemos observar mais uma vez, que a camera fotografica
fomentou a brincadeira do faz-de-conta. A brincadeira do faz-de-conta é muito

importancia no que diz respeito ao desenvolvimento infantil, e esse tipo de brincadeira
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pode enriquecer a experiencia da crianga em determinada idade, sobretudo em
relagdo ao desenvolvimento psicolégico.

Nessa experiéncia, o objeto ndo tem apenas o seu significado direto, pois se
trata de um acordo com a situagao imaginada. Aqui a sala de aula n&o é apenas uma
sala de aula, pois no faz de conta das criangas ela se torna uma galeria de arte, o
quadro de caneta vira uma grande tela onde as criangas artistas produzem as suas

artes em tempo real.

Isis

Junto as demais que desenhavam no quadro, Isis deu preferéncia por fotografar
os proprios desenhos, “Olha profe, eu que escrevi!”. “Que lindo, por que vocé decidiu
fotografar os seus desenhos?”, perguntei, e ela respondeu: “porque sim, assim

quando eu tiver que apagar dai vou ter as fotos deles ainda”.

Figuras 40, 41, 42 e 43 - Fotos de [sis

Fonte: Acervo da autora
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Nessa situacdo de vivencia do uma dimensdo do protagonismo infantil,
podemos visualizar a importancia do registro, e também o significado da fotografia
sobre o desejo de guardar aquele desenho no tempo. Nesse caso, a fotografia
também se instaura como um elemento de construgao das narrativas infantis. A autora
das fotos, através da sua produgao guarda aquilo que ela quer mostrar para o mundo,
congelando no tempo. “A fotografia funciona em nossas mentes como uma espécie
de passado preservado, lembranca imutavel de certo momento e situacio, de certa
luz, de determinado tema, absolutamente congelado contra a marcha do tempo”
(Kossoy, 1998, p. 44).

Josueh

Assim que pegou a camera Josueh saiu fotografando alguns brinquedos que
estavam dispostos pela sala. Ao se aproximar de Martina, que estava deitada no
tatame, ela fala para ele “tira foto desse aqui” mostrando o brinquedo que estava em
sua mao. Também fotografou os brinquedos que estavam sendo utilizados em meio
as brincadeiras de seus colegas. Ao fim das fotos, perguntei o motivo de ele ter
fotografado apenas os brinquedos, entdo ele me respondeu: “E porque eu gosto dos
brinquedos”. Questionei se tinha algum que ele gostava mais e ele me disse que nao,

gque gosta de todos e complementa, “até uns que as vezes estao quebradinho”.
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- Figuras 44, 45, 46 e 47 — Fotos de Josueh

Fonte: Acervo da autora

O brinquedo faz com que a brincadeira se desenvolva, da potencial para a
brincadeira, fazendo com que a crianga explore ao maximo todas as possibilidades da
brincadeira usando a imaginagao, seu repertério, suas vivéncias e imitagdes (Paula;
Faria, 2010). Por meio da brincadeira e também do brinquedo, as criangas expressam
suas emocgdes, criam regras, questionam o mundo dos adultos e assim constroem
suas perspectivas e limites de acordo com as regras pré-estabelecidas socialmente
(Rolim; Guerra; Tassigny, 2008).

Celina

Celina fotografou a quadra, ela gosta muito do parque e quadra. Ao se
aproximar da janela, que estava fechada, faz sua primeira foto (figura 48) ver o
resultado da foto, percebe que nao é possivel ver muita coisa por conta do vidro, entao
abre a janela pra conseguir realizar o seu registro fotografico. Perguntei o que ela
estava fotografando do lado de fora e ela me responde “a quadra e o parque”. “Ah! é

vocé gosta de ir para a quadra? perguntei e ela respondeu: “Ah sim, eu amo as aulas
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de Educacéao Fisica, da pra gente correr muito e daquele dia que a gente ganhou a
gincana do jogo da velha”, se referindo a uma dindmica entre as turmas proposta pela

professora de Educacgao Fisica semanas anteriores.

Figuras 48, 49, 50 e 51 - Fotos de Celina

Fonte: Acervo da autora

As experiéncias vividas naquele espaco sao tao significativas a ponto de ser
registrado, pois € um dos lugares que ela gosta no seu cotidiano escolar, e que digno
de fazer parte da sua sessdo de fotos. Segundo Bernardes (2010), os espagos da
escola se caracterizam como um lugar de memoaria afetiva, lugares que sao repletos
de significado que refletem as vivéncias que acontecem cotidianamente na vida das
criangas que ocupam aquele espago. Utilizar a fotografia como um meio de interagao
entre a criangca e o contexto que ela esta inserida socialmente nos revela,
principalmente, a oportunidade de expressao de pensamento e expressao de afeto
desse sujeito. Ao fotografar determinada pessoa, objeto ou lugar estamos mostrando
para o0 mundo nossos interesses pessoais, visdo de mundo, gostos e preferéncias,

uma leitura do mundo a partir de uma visao particular (Ottoni,2019).
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Nicolas

Com a camera fotografica Nicolas se aproximou de Martina e lsis, que
brincavam com os brinquedos na parte da sala com tatame, e diz “olha pra ca”. Ao
perceberem que ele estava tirando foto delas, as meninas imediatamente largaram os
brinquedos e fizeram pose para a foto, em seguida, Nicolas diz “deu, ja tirei”. E elas

retornam a brincadeira com os brinquedos novamente.

Figuras 52, 53, 54 e 55 — Fotos de Nicolas

Fonte: Acervo da autora

Um elemento que se coloca indispensavel no processo de ensino-
aprendizagem e aparece nesta sequéncia € a interagdo. De acordo com Tassoni
(2000), a interagdo com o outro impulsiona e oferece mecanismo para o alcance ao
objeto do conhecimento seja garantido, é nessa relagao também que o campo afetivo

é desenvolvido.
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Betina e Francisco

Em alguns registros foi possivel observar que as professoras da turma também
apareceram nas fotografias, situagdo que foi mais recorrente nas fotos de Betina e
Francisco. Durante os registros era possivel ouvir coisas do tipo “Vai, Profe, vou tirar
foto de vocé”, “Ta, mas deixa eu me arrumar primeiro, sendo nao vai dar certo”, e em

seguida uma risada.

Figuras 56,57,58,59,60 e 61- Fotos de Betina e Franscisco

Fonte: Acervo da autora
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Nesse sentido, a intengédo de Betina e Francisco evidencia uma das interagdes
presentes no cotidiano escolar, que é entre professor e crianga, uma relagao crucial
para que o desenvolvimento de projetos seja de fato significativos para o grupo.
Quanto mais préxima € a relagdo entre professor e aluno mais ele consegue
compreender os aspectos necessarios para o desenvolvimento de cada crianga. Essa
relacdo € uma via de mao dupla, adulto/crianga e crianga/adulto, e quando envolve
sutilezas, empatia, criatividade e delicadeza pode influenciar diretamente na
construgcédo do conhecimento do sujeito que esta em formagéo Panizzi (2004, p. 15).

Nessa perspectiva, o processo educativo se da por meio de muitos aspectos
importantes, e vimos que a afetividade permeia todas as atividades desenvolvidas no
cotidiano escolar. Nas propostas utilizando a maquina fotografica para registrar o que
mais gostavam na sala, a afetividade permeou o processo de compreensédo de quem
€ aquele sujeito e como a interagdo pode ser mais significativa, identificando os
percursos individuais das criangcas, e seus interesses. Assim o profissional da
educacao conseguira desenvolver praticas educativas significativas para o processo

de construcao do conhecimento de forma ludica e criativa.

Elias

Ao pegar a camera, Elias se direciona para a mesa da professora onde ela
estava preparando atividades para a aula do dia, seguindo o seu planejamento. “Profe,
vou tirar uma foto de uma coisa que vocé ta fazendo”. Ao observar o seu primeiro
registro ele vé que a foto ndo saiu como queria devido a um de seus dedos estar na
frente da lente. Entdo estudou melhor como segurar a camera e fez uma nova foto.
Em segunda sai pela sala dizendo “Cadé a Clarissa, vou tirar uma foto dela”. Ao
encontrar sua colega, comecga a fazer foto dela, solicitando que olhasse para a

camera, mesmo estando muito proximo dela.
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Figuras 62,63,64 e 65 — Fotos de Elias

Fonte: Acervo da autora

Aqui é possivel identificar elementos que também expressam a afetividade e
interacdo ao observar a preferéncia de fotografar sua colega. Foi possivel observar,
com o resultado das fotos, que as imagens possuem angulos diferentes das demais
criangas. O manuseio do instrumento tecnolégico era algo novo, pelo que pode ser
observado, ja que a grande maioria das fotos se deram com as maos muito proximas
da lente da camera.

Aproximar as criangas dos diferentes tipos de tecnologias de forma mediada é
de extrema importancia na sociedade atual, pois a tecnologia vem evoluindo de forma
muito rapida nos ultimos anos, e as criangas acompanham essa evolugao dentro
dessa sociedade e cada vez mais as criangas tém acesso aos meios tecnoldgicos. O
uso da fotografia no ambiente escolar se caracteriza como uma das possibilidades de
garantir o acesso a tecnologia em sala de aula e com a mediagao da proposta acima,
essa interagao possibilita a crianga passar de uma vivencia passiva, em que € apenas

fotografado, para uma situagao ativa no contexto educacional.
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Vejamos como essa relagao pode ser percebida pelas falas das criancas

sobre a atividade.

4.4 Impressoes e percepgoes das criangas sobre a proposta

Alguns meses apods ter desenvolvido a proposta pedagdgica de produgdes
fotograficas feitas pelas criangas, a intencao era de compartilhar o resultado das fotos
no intuito de mostrar o grupo o que produziram, se lembravam das fotos, quem foi o
autor de cada fotografia, e outros detalhes como uma forma de devolutiva da pesquisa.

Para iniciar a conversa, em roda, durante as primeiras horas da manh3, apos a
chegada das criangas na instituicdo, questionei se lembravam da experiéncia com as
cameras e todos disseram que sim, e se gostariam de visualiza-las e novamente a
resposta unanime foi positiva. Entdo, em seguida posicionados em frente a televisdo
da sala, iniciamos a apresentacao das fotos que foram produzidas naqueles dias de
vivéncia com as cameras fotograficas. Em meio a risadas, gestos apontando com o
dedo na diregcdo da televisdo e sorrisos olhando os resultados das producgdes,

destacamos alguns comentarios e dialogos feitos com as criangas:

Celina: “Essa foto ta meio embaralhada” (diz Celina ao ver o agrupamento de

fotos de Theo e Jorge).

Isis: “Olha Thales, as fotos que vocé tirou aquele dia da atividade”.
Pesquisadora: “Como vocé sabe que foi o Thales que tirou essas fotos?
Thales: “E que eu lembro que ele tava tirando fotos das professoras”.
Em seguida ele se posiciona falando:

Thales: “Sim, é verdade! Eu lembro também desse dia”.

Francisco: “Eu nao tirei, prof., eu ndo lembro”

Elias: “Isis, vocé parece uma artista” (diz Elias ao ver o conjunto de fotos feitas

por Isis)
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Martina: “Isis, como vocé tem coragem de fazer essa cara” (Martina ao ver a figura
43).

Betina: “Sou eu ali na janela!” (diz Betina apontando com o dedo para a figura
51).

Theo: “Minha cara ficou engragcada”

Nicolas: “A Betina veio nesse dia?”

Martina: “Quem tirou essa, profe?”

Mathias: “Olha ali! Essa foi eu que tirei, € 0 meu brinquedo”

Pesquisadora: vocé lembra o motivo de ter tirado aquelas fotos?

Mathias: “N&o.”

Pesquisadora: “Vocé disse que estava tirando foto do seu dinossauro pra
vender”, Mathias: “Ah! E mesmo”

Pesquisadora: “E ai, consegui vender?” dando risada ele responde:

Mathias: “Néao prof., era sé uma brincadeira” (ele respondeu dando risada)

Em seguida Celina diz:

Celina: “Eu lembro porque eu tirei foto da quadra, é porque eu gosto muito!”

Ao final da apresentagdao das fotos, perguntei se gostaram das fotos que

fizeram, e eles responderam que sim e que gostariam de repetir a vivéncia.

Flora: “Ah, eu quero de novo, vocé pode trazer a camera de novo pra gente
brincar?”
Elias: “Vocé pode fazer essa pesquisa de novo, e trazer a camera, prof., por

favorzinho!”

Foi muito interessante observar a movimentacao das criangas ao ver as fotos,
trazer esse retorno foi uma tentativa de mostrar a elas aquilo que produziram e obter
resposta se a vivéncia se reverberou de forma positiva para a turma assim como foi
para a pesquisadora. Mediante as respostas neste momento de devolutiva,

observamos que, sim, a experiéncia foi positiva e sobretudo gostariam de repeti-la.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou identificar a importancia da producéo fotografica com
criangas no contexto da educacao infantil. Considerando a fotografia como uma
linguagem importante no ambito da educagao, refletimos sobre aspectos que
permeiam este tipo de produgdo, e suas relagdes com a infancia, afetividade,
protagonismo e autoria infantil, brincadeiras, bem como as intera¢des ludicas com as
multiplas linguagens e a tecnologia na educacao no cotidiano da pratica pedagdgica
com criangas.

Para dar inicio a este Trabalho de Conclusdo de Curso, foi realizado uma
pesquisa bibliografica no Scielo, Google Académico e acervo de TCCs no repositorio
da UFSC e outras universidades do pais, no intuito de conhecer as producdes ja
realizadas sobre essas tematicas. Algo que nos chamou atengao foi que o numero de
pesquisas que tratavam da pratica com a fotografia junto as criangas da educagao
infantil era muito reduzido. As pesquisas que abordam a fotografia, em sua maioria,
sdo com criangas do ensino fundamental e sobre o uso da fotografia como forma de
registro pelos docentes da educacgao infantil.

Com a intencionalidade de melhor conhecer estes conceitos trabalhados ao
longo desta pesquisa, e sua presenga na pratica pedagdgica da educacéao infantil,
proporcionamos uma experiéncia como maquinas fotograficas com criancas da rede
municipal de Biguagu/SC. A pesquisa foi realizada com o G5, um grupo que contou
com 16 criangas, na faixa etaria de 5 a 6 anos de idade. Foram propostas algumas
atividades com fotografias feitas por criangas, com registros dos comentarios feitos
durante a atividade e posterior apreciagdo das imagens para evidenciar suas
percepgoes.

A finalidade deste estudo foi propiciar uma participagdo espontidnea das
criangas em atividades envolvendo o uso da fotografia no ambiente da sala de aula,
dando-lhes a possibilidade de ver e registrar tal espacgo e suas interagdes pelos seus
olhos, o que pode fornecer elementos para rever e repensar certas praticas educativas
com as criangas. As fotografias produzidas pelas criangas podem contribuir para
observarmos mais atentamente certos aspectos relacionados as suas vivéncias no

ambiente escolar da Educacao Infantil e refletir sobre as propostas com o uso de
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certos artefatos na infancia. Ao todo foram tiradas 304 fotografias, sendo elas, 199 em
que os colegas apareciam, 30 fotos do ambiente, 28 imagens das professoras, 27
fotos dos brinquedos, 14 indefinas (borradas a ponto de ndo ser possivel a
identificacdo do que se tratava a imagem), e 6 fotos do ambiente externo (tirada pela
janela).

Para refletir sobre as potencialidades desta experiéncia, delineamos como
objetivo geral, identificar as interacbes afetivas entre as criangas por meio da
fotografia. Como objetivos especificos, destacamos: Discutir sobre a importancia das
multiplas linguagens na infancia; apresentar o registro fotografico de criangas a
respeito de atividades no contexto da educacdo infantil; refletir sobre producdes
fotograficas de criangas na perspectiva da produgao cultural infantil; identificar as
percepcoes e elos afetivos das criangas por meio de suas fotografias.

Diante do exposto, acreditamos que com a proposta desenvolvida na
pesquisa empirica, as fotografias feitas pelas criangas, com seus didlogos e
comentarios permitiu identificar também suas interagdes afetivas, como sugeria Ottoni
(2019). As criangcas do grupo expressavam e registravam as aproximagdes como
alguns colegas mais do que outros, e durante a atividade proposta, as interagbes
foram também atravessadas pela afetividade em direcao ao elo afetivo que elas tém
com seus colegas. Assim, foi possivel identificar a preferéncia por fotografar os
colegas, em especial, na maioria das vezes, aqueles com quem elas tém maior
afinidade

Outro ponto que a pesquisa nos revelou foi de como o artefato tecnolégico se
inseriu na brincadeira, de forma natural, transformando-se em brinquedo, como
destacavam Fantin e Muller (2017). O uso da maquina fotografica possibilitou uma
forma de expressar sendo suporte para a imaginagao e demonstrando a importancia
do contato com a linguagem da fotografia em sua relagao com as multiplas linguagens
e por meio da aproximagao com materiais diversos, neste caso o aparato tecnolégico
que produz imagens.

No entanto, uma das limitagdes da proposta se refere ao numero de cameras
fotograficas para usar com toda turma, apenas duas. Tal fato pode ter prejudicado, no
sentido de que nem todos puderam experienciar a dinamica ao mesmo tempo, porém,
isso possibilitou uma escuta mais atenta ao que estava acontecendo no exato

momento em que se fazia o registro, o0 que contribuiu de forma significativa para as
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reflexdes posteriores ao observar o resultado das fotografias. Outra limitagéo foi o uso
apenas na sala de aula, visto que a intencao inicial era usar todo o espaco da escola,
o que nao foi possivel. Ainda assim, na avaliagdao das criangas, a atividade foi mito
boa e queriam repetir, como expressaram Flora “Ah, eu quero de novo, vocé pode
trazer a camera de novo pra gente brincar?” e Elias: “Wocé pode fazer essa pesquisa
de novo, e trazer a camera, prof., por favorzinho!”.

Assim, reafirmamos que fotografia € um elemento capaz de transmitir
sentimentos, opinides, e aquilo que queremos mostrar ao mundo com o nosso olhar
singular, pois através da fotografia podemos trazer um olhar mais atencioso a coisas
que passam, por muitas vezes, despercebidas.

Nessa proposta, buscamos tratar a crianga como um sujeito de direitos que
deve ser respeitada, com vontades e anseios que também devem ser considerados.
E em alguma medida contemplamos esses componentes ser no planejamento das
atividades que elaboramos durante a pesquisa em uma instituicio de educagao
infantil.

E muito importante que os diferentes contextos onde as infancias acontecem
sejam considerados no momento de se pensar as propostas pedagogicas, a fim de
envolver e construir vivéncias que facam sentido para as criangas com quem se
trabalha. Na perspectiva do protagonismo infantil, a crianga é reconhecida como um
ser ativo que é também capaz de interferir no seu proprio processo de aprendizagem,
e sua participacdo é importante para que se constitua como um agente ativo nas
propostas pedagdgicas ludicas, individuais, coletivas considerando também as
experiéncias anteriores, (Santana, 2008). Para que o protagonismo infantil seja
garantido na educacgao infantil, € necessario também que o ambiente seja planejado
para que isso aconteca, com materiais diversos que proporcione experiéncias
multiplas com intencionalidade pedagdgica.

Com este estudo consideramos que as multiplas linguagens sao fundamentais
no contexto educativo, pois auxiliam as criangas a expressarem seus pensamentos,
emocgdes e potencializam as vivéncias. Proporcionar o contato com as diferentes
formas de expressdo e comunicagao faz com o repertério desses sujeitos sejam
ampliados dando suporte para que a imaginacao seja ainda mais enriquecida, e isso
envolve apresentar a linguagem oral, escrita, sonora, visual, corporal, matematica,

artistica, artesanal, midiaticas e muitas outras (Locatelli; Fantin, 2023).
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A fotografia além de ser considerada uma linguagem visual ela € também um
aparato tecnoldgico, convencional, ou seja, ndo € novo, mas agora esta muito mais
acessivel e presente também nos celulares e smartphones. Afinal, vivemos em um
mundo cada vez mais tecnoldgico e nos ultimos anos a tecnologia vem tomando
espaco significativo em nossos cotidianos e consequentemente o das criangas
também, e ndo podemos negar esses usos na perspectiva da mediagao pedagogica.
Portanto, partindo da premissa que o processo educativo deve ser constituido de
experiéncias significativas para os sujeitos visando o seu desenvolvimento como um
todo, e que devemos considerar os seus contextos e suas vivéncias ja construidas, e
oportuniza-la ainda mais, trazendo novos materiais, propostas e tecnologias,
debrugarmos um olhar atento para a midia educacgao se configura como indispensavel
nos dias de hoje.

A alta demanda de acesso a internet e a outros artefatos da tecnologia digital
gera também preocupagédo, considerando que nem sempre o0s conteudos que
permeiam a internet sdo de qualidade e que o consumo desenfreado desses
conteudos e tecnologias podem acarretar consequéncias negativas a curto, médio e
longo prazo. Educar na perspectiva da Midia-educacgao, significa estar comprometido
em promover uma educacao critica com relagdo as midias, pois educar para as midias
também significa formar sujeitos que sejam capazes de interpretar e de refletir sobre
os tipos de conteudo que consomem e de que forma compartilham. Assim, o papel da
midia educagao na escola é também de problematizar as telas e as tecnologias, mas
da mesma forma promover o contato e desenvolver as potencialidades das criancas
com as tecnologias, as midias e suas tematicas (Fantin, 2011). Foi o que buscamos
fazer com a fotografia na educacéo infantil.

Os cotidianos das creches e pré-escolas sao atravessados por experiéncias,
novas possibilidades, curiosidades, afetos e potencialidades. Sendo assim, a
educacao infantil € um periodo singular e repleto de especificidades que proporciona
muitas vivéncias aos sujeitos, contribuindo para construgdo do conhecimento, ela
deve ser também um ambiente acolhedor que escute as necessidades e anseios das
criancas que a frequentam diariamente.

E importante que os docentes estejam atentos a discutir como podemos
melhorar a relagdo crianga-escola, de modo a contribuir para que esse espaco

acolhedor seja garantido. A fotografia se constitui como um elemento que pode
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contribuir para a expressar e identificar opinides e o pensamento das criancas. Através
da fotografia feita pelos pequenos podemos reconhecer o olhar pessoal sobre aquele
espaco, as suas relagdes, seus elos afetivos, suas aproximagdes e distanciamentos.
Na promog¢ao da autonomia para fotografar, as criangas também revelam seu
protagonismo e sua autoria nas producdes feitas, além de evidenciar suas
particularidades e as relagdes com as multiplas linguagens.

Foi nesse conjunto de caracteristicas que a dindmica com a fotografia e
criangas em sala de aula trouxe componentes significativos para rever e repensar a
pratica docente em sala. E entre um olhar, um afeto e um click, a fotografia na sala de
aula foi um pequeno registro de uma experiéncia de protagonismo infantil que

certamente vai entrar no meu album de fotografias...
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