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RESUMO



Este estudo tem como objetivo central relacionar o método Estudo do Meio com a pratica
realizada no estagio supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esta
pesquisa apresenta uma metodologia bibliografica, com abordagem do problema qualitativo.
Verificamos principalmente os trabalhos que fazem referéncia ao método a partir dos
autores de Lopes e Pontuschka (2009) e Geraldino (2017). Para relacionar o método com o
pioneirismo dos movimentos anarquistas buscamos como essa pratica era realizada através
da dissertagdo de Gallo (1990). O método também influenciou a maneira que Paulo Freire
pensou para elaborar uma forma de se alfabetizar para além dos métodos tradicionais. Para
isso, analisamos as obras “Educacao como pratica de liberdade” (1999), “Pedagogia do
Oprimido” (1987) e Pedagogia da autonomia (2000). Para contextualizar o método de
Estudo do Meio com a pratica de estagio supervisionado, resgatamos os registros,
observagdes e o planejamento de aula realizados. A partir destes trabalhos foi possivel
pensar a partir de uma saida de estudos para COMCAP com uma turma de 1° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como podemos interrogar o método de Estudo do
Meio para relacionar curriculo e vida em sala de aula.

Palavras-chave: Estudo do Meio. Saida de estudos, Método.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Autorizagao dO PaSSEI0. ... .cuiuie e 35
Figura 2 — Local de recepcdo na COMCAP........coviiiiiiiiii e 36
Figura 3 — E lIXO OU @SCUIUMA?. ........c.eieeiee et 37
Figura 4 — Casar&o da coleta seletiva.............c.covviiiiii 38
Figura 5 — Texto coletivo sobre a saida de estudo na COMCAP.................cooueeee 39
Figura 6 — Silabico-alfabético 1. 41
Figura 7 — Silabico-alfabético 2. 41
Figura 8 — Pré-silabiCo. . ... ..o 42
Figura 9 — Escrevendo com o corpo a palavra liX0............coiiiiiiiiiiiiiiiiaene. 44
Figura 10 — Atividade “Boia ou afunda?”............ueeiiiiiiiieieieeeeeeee e 45
Figura 11 — TroCa de Cartas........ccuuuiii i 47

Figura 12 — Preenchend0 0 BiNGO..... ...ttt 48



SUMARIO

1UNTRODUGAOD. ... .ccvtuuiiieiietiieeeeerenneeeerranseeerrrnnsseeressnnserrssnnssessnnnnseesnnnneeeees 09
1.1 ODJELIVO GEIal. ... e 11
1.2 ODbjJetiVOS €SPECITICOS. ... u it 11
1.3, MetOdOIOGIA. . .ot 11
2.2. OQUEE O ESTUDO DO MEIO? ....covuuuiieirinneeeeienuneeeeeesnsnessersssnseerssnseeseeens 14
2.1. Raizes histéricas no Brasil das praticas relacionadas aos Estudos do Meio............... 21
2.2. O meio do Estudo do Meio e suas influéncias no desenvolvimento humano.............. 25
3. CONTEXTO ESCOLAR E DAS PRATICAS REALIZADAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO. ..ottt rere s v s s s s s s s sansasa s s s sasasnsananansnsnrararanenren 31
4. REFLEXAO SOBRE A TEORIA E A PRATICA E ALGUMAS CONSIDERAGOES

72 PP 49

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ....ooenieiiieeeeee e eeeeeeeeseaseaseas e eeaseaseaseaseaeenseeans 52



1. INTRODUGAO

No segundo semestre do curso de Pedagogia da UFSC, realizei o estagio
Educacédo e Infancia VIII: Exercicio da docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental (MEN 7108). Nesta experiéncia inicial com a docéncia, temos como
objetivo atuar em escolas municipais de Florianopolis, baseando nos em
observagoes e registros para um maior conhecimento dos contextos educativos que
0 grupo de criangas esta inserido e que mais a frente se manifesta na elaboragao de
uma plano pedagdégico que visa uma atuagdo efetiva e significativa para
estagiarios(as) e os grupos escolares que atuamos.

O estagio € dividido em grupos menores e distribuidos em diversas unidades
pela cidade, este é realizado em duplas. Parte significativa deste trabalho s6 foi
possivel pela orientagdo da professora Luciane Maria Schlindwein, bem como seus
estagiarios docentes da pos-graduagdo da UFSC: Maria Emilia Medina Scorza,
Olivia Milléo e Waldimir Barbosa. Esta equipe ficou responsavel por acompanhar os
estagiarios na Escola Basica Municipal Professora Herondina Medeiros Zeferino.
Unidade escolar localizada no norte da ilha, no bairro dos Ingleses.

Um dos pontos que me motivou a escolha da escola foi o apreco e carinho
que minha colega e dupla de estagio, Gabriela Agapito Gongalves, tinha a esta
escola. Foi nela que Gabriela teve a oportunidade de estudar quando crianga e o
estagio proporcionou um momento para revisitar, refletir e atuar naquele espaco.

A escola em si mudou muito desde o tempo em que Gabriela frequentou suas
salas. Algo que marca a historia da unidade de ensino e toda a comunidade escolar
é a poténcia que a instituicdo traz para sua comunidade. E um local que concentra
mobilizagdes por melhorias na educagdo e que possui um corpo docente que
dialoga e atua nessas transformacgdes.

O colégio em si, passou por varias mudangas e melhorias estruturais nos
ultimos anos, fruto da organizagdo e mobilizagdo dos moradores e moradoras do
bairro e dos professores e das professoras. Como salienta em seu PPP (2020), a
Escola Herondina' é a juncdo de pequenas escolas que lutavam por melhores

estruturas e que hoje atende quase 2000 mil criangas e adolescentes.

' A Escola Basica Municipal Professora Herondina Medeiros Zeferino ¢ chamada pela comunidade
de Escola Herondina, apenas. Por isso, neste trabalho, optamos por chama-la da mesma forma.
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Apés apresentada a escola e seu enraizamento na comunidade, fomos
orientados a escolher uma turma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Durante
o estagio, eu havia assumido a tarefa de ser o regente, em regime de contrato, da
turma de 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Sao José/SC.
Escola que mobiliza toda sua comunidade escolar em torno de um projeto chamado
“Lixo Zero”.

Estar como regente fez-me pensar na possibilidade e na importancia de, no
estagio, direcionar o exercicio docente para um dos primeiros anos dessa etapa da
Educacao Basica. Isso porque, até entdo, eu ndao havia passado pela oportunidade
da desafiadora acéo de alfabetizar.

Assim como eu, minha colega Gabriela apontou o desejo de estarmos mais a
frente de praticas alfabetizadoras. E foi dessa necessidade, e vontade, que
afinamos nossa escolha por uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Essa
escolha foi primordial para minha formagéo e grande parte das vivéncias que ela me
possibilitou marcam esse inicio de trajetéria docente.

As palavras de Vigotski ecoam, ndo somente por uma simples citacdo, mas
tal qual uma referéncia sobre o ser social, constituido na e pela histéria vivenciada.

Isso porque, para o autor:

[...] Para que um assunto nos interesse, ele deve estar ligado a algo
que nos interessa, a algo ja conhecido e, ao mesmo tempo, sempre deve
conter algumas novas formas de atividade; do contrario, ele sera infrutifero.
Tudo que é completamente novo ou velho é incapaz de despertar nosso
interessel..] (VIGOTSKI, 1921-1924/2001, p. 102)

A parte inicial do estagio € um periodo de observagao participativa e registros
do grupo em que estamos inseridos. No dia 17 de outubro de 2022, realizamos junto
as criangas e a professora regente da turma, uma saida de estudos para o Museu
do Lixo na COMCAP. Dessa saida de estudos com aquele coletivo percebemos na
sala de aula, nos dias subsequentes, que ficou uma lacuna entre a potencialidade
vivida e as possiveis aprendizagens que aquela visita podia ter proporcionado ao
grupo.

Ficamos nos perguntando: o que as criangas tinham a dialogar sobre aquela
visitacdo? Quais o0s conhecimentos reverberados? Uma visita encerra-se na

“‘visitacdo” em si? Foi desses questionamentos e observagcbes que partiu o
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planejamento de atuagdo realizado por mim e por Gabriela. Foi também nesse
primeiro passeio que comegou a germinar em mim as primeiras formulagdes para a
escrita deste trabalho.

Sabemos, enquanto professores(as), que construir ambientes de
aprendizagem que ultrapassem a sala aula exige conhecimentos tedricos e praticos
em dialogo com professores(as)/pesquisadores (as) que refletem formas mais

democraticas e amplas de escola.

As contribuigbes da metodologia do Estudo do Meio (LOPES, Claudivan S.;
PONTUSCHKA, Nidia N, 2009), as reflexdes de Paulo Freire (1987/1999/2000); e o

estudo proporcionado por Lev S. Vigotski (1896-1934), na chamada 4?2 aula, sao
aportes fundamentais para e sobre a minha atuagdo na Escola Basica Municipal
Professora Herondina Zeferino Medeiros enquanto professor em formacgéao.

Neste sentido, voltar para meus registros e memodrias caminha em um
sentido de buscar respostas para perguntas abertas acerca das minhas praticas e
vivéncias e torna-las mais qualificadas, em movimento dialégico entre teoria e

pratica, assim como aponta Schaffrath:

‘O processo de investigacdo cientifica da realidade escolar,
promovido pelos estagios supervisionados além de contribuir para a
(re)construgdo de conhecimento nos campos especificos do ensino e da
aprendizagem, transforma o aluno/pesquisador em autor de propostas
tedricas, que podem ser avaliadas pelas escolas e por seus pares na
academia, a fim de constituir-se em propostas teodrico-praticas para as
atividades escolares”. (SCHAFFRATH, 2007, p. 2).

Nesse percurso académico observei que as criancgas, no dia a dia da unidade
de ensino, nos interrogam sobre as saidas da sala de aula e demonstram um
grande querer nas idas ao parque, a biblioteca, entre outros espacgos. Tais
perspectivas praxioldgicas abordadas neste trabalho, dialogam com essa vontade
das criangas de ocuparem outros espagos e trazem para o fazer docente este
desafio de relacionar aprendizagem e vida. Nos possibilitando construir junto
aos(as) estudantes o contato direto com uma nova realidade e tornando-a objeto de

estudo, reflexdo e possibilitando aprendizagem.

1.1. Objetivo geral
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Relacionar o Estudo do Meio com a pratica realizada no estagio

supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

1.2. Objetivos especificos

1. Realizar um levantamento bibliografico sobre as contribuigbes sobre
estudo do meio;

2. Analisar o contexto escolar da EBM Professora Herondina Zeferino
Medeiros bem como minha atuagao enquanto estagiario;

3. Relacionar as praticas realizadas no estagio supervisionado a luz do

método do Estudo do Meio.

1.3. Metodologia

A minha primeira aproximagdo com a tematica de saidas de estudos para
observagcdo dos meios urbanos e rurais se deu a partir da disciplina de
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia, oferecida na sexta fase da
Pedagogia da UFSC . Nessa disciplina, fundamentamos alguns aspectos sobre a
necessidade de sair da sala de aula para construir conhecimentos sobre diferentes
lugares, paisagens, bem como os diadlogos e disputas que se travam nesses
diferentes territorios.

Tal necessidade foi referendada a partir de experiéncias de diversos autores
na geografia que pensaram de maneira mais sistematizada sobre como construir
saidas de estudo com seus educandos. Foi nessa disciplina, também, que tive o
primeiro contato com reflexdes sobre o método Estudo do Meio.

A partir desta primeira aproximagao e das vivéncias no estagio surge o
guestionamento sobre como pensar uma saida de campo com criancas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, a abordagem metodologica desta

pesquisa é bibliografica e, nesse sentido, assim como afirma Gil (1997):

“(...) desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os

estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas
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desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas”. (GIL, 2002,
p. 27).

Como primeiro procedimento adotado, no més setembro de 2023, foi
realizada uma busca utilizando os descritores “Estudo do Meio” e “Saida de estudo”
no Repositorio Institucional da UFSC, para averiguar quantos trabalhos poderiam
estar associados as tematicas na Pedagogia. Como ndo foram encontradas
publicacdes que pensassem acerca dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, optei
por utilizar o Google Scholar para o rastreio. E,para o refinamento do material
encontrado, focamos nas publicagdes das ultimas duas décadas.

Apos a afericdo dos resumos e referéncias bibliograficas dos trabalhos
pesquisados, foram selecionadas as pesquisas de GERALDINO (2017), intitulada
‘O que € o meio do estudo do meio?” e de LOPES e PONTUSCHKA (2009),
intitulada “Estudo do Meio: teoria e pratica".Ambas as publicagdes foram
fundamentais para a decisdo de se estudar o método do Estudo do Meio nesta
pesquisa. Além do mais, Fornecem para as reflexdes que aqui seréo realizadas nao
apenas instrumentos metodolégicos para se pensar a saida de estudos com as
criangas, mas também contextualizam historicamente essa atividade.

Ao longo da analise desses materiais surgiu a necessidade de se entender
como as experiéncias de anarquistas brasileiros? e de Paulo Freire ajudaram a
fundamentar esta metodologia. Nesse sentido analisei o trabalho “Educacéo
anarquista: por uma pedagogia do risco” de Silvio Gallo (1990), acerca das praticas
pedagogicas realizadas pelas escolas anarquistas no Brasil. E os livros de Paulo
Freire “Pedagogia da Autonomia” (1987), “Educacdo como pratica da liberdade”
(1999) e “Pedagogia do Oprimido” (2000). Esses trés livros me auxiliaram a pensar
como Freire pensa a constru¢do do conhecimento bem como as consequéncias
praticas na relagao de ensino e aprendizagem

Como fonte de registro sobre minha atuagcdo enquanto estagiario na UFSC,
irei analisar os documentos: “Registro do estagio curricular dos anos iniciais”,
"Planejamento do exercicio da docéncia nos anos iniciais e Registro final de estagio
de exercicio da docéncia nos anos iniciais". Todos estes trés materiais foram

co-escritos por mim e Gabriela Agapito e referenciados na disciplina de estagio da

2 Tanto Lopes e Pontuschka (2009) quanto Gallo (1999) apontam a influéncia dos anarquistas

europeus e suas influéncias nos movimentos sociais no Brasil a partir de 1850.
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UFSC. Este movimento de retornar a esses escritos busca olhar para esse

fendbmeno para que seja:

[...] melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte,

devendo ser analisado numa perspectiva integrada. [...] Varios tipos de
dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dindmica do
fendbmeno (GODOY, 1995, p. 21).

Indo além da citagdo de Godoy, ao relacionar com a pratica de saida de
estudos, retomar os registros das vivéncias cria condigbes para que esse
instrumento pedagdgico, bem como a prépria saida de estudos, tenham a
oportunidade de receber refinamento e analise tedrica. O que favorece a pratica
como territério de observagédo e investigagdo a ser pesquisada. Dessa forma, e

concordando com Schaffrath, é proficuo que:

“[...] a pesquisa seja um processo incorporado pelo estagio que
compreende a pratica articulada com a teoria, e mais, que 0s processos
tedrico-praticos  vivenciados pela escola se transformem em
produtos/processos das pesquisas cientificas sobre o cotidiano escolar”
(SCHAFFRATH, 2007 , p. 2).

No capitulo a seguir, damos a devida atengdo ao conceito chave desse

trabalho de conclusio de curso.

2. O que é o Estudo do Meio?

Pensar sobre essa necessidade de sair das quatro paredes da sala de aula é
uma tarefa viva que esta em disputa pelos professores e professoras do nosso
tempo. Parte deste movimento se materializa no cotidiano das unidades escolares
na busca por aproximar o curriculo com os mais diversos temas que circundam a

vida cotidiana. Como ressalta Tiriba (2018):

Ainda hoje, grande parte das escolas considera a sala de

aula como o lugar de aprender, a via cognitiva como a forma privilegiada

para a construgdo de conhecimento e o patio escolar como exclusivo a
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recreacdo ou como ambiente de transicdo, e ndo como um espago
educativo e de interacéo (TIRIBA, L. 2018, p.29).

Tal forma de compreender os espagos escolares, bem como 0s processos de
ensino e aprendizagem, ainda remonta um passado nao tado distante de uma
educacdo bancaria que, parafraseando Paulo Freire (2000), compreende o
estudante com um ser que ainda vira a ser. Nesta l6gica mecanicista de assumir o
desenvolvimento do ser humano, o educador denuncia que surge uma dicotomia
“[...] inexistente entre homens-mundo. Homens simplesmente no mundo e ndo com
o mundo e com os outros. Homens espectadores e nao recriadores do mundo.
(FREIRE, P. 2000. p 41).

A medida que nos aproximamos da realidade cotidiana da escola
percebemos que essas disputas ainda permanecem vivas nos interiores das
escolas. E quem se coloca no campo para a mudanca deste cenario, muitas vezes,
se depara com a objetividade da necessidade de conhecer novos métodos que
pensem o ser humano como um todo, ndo apenas como um sujeito ao qual
depositamos o conhecimento para que venha a se tornar “mais” completo.

Nesse sentido, o método de Estudo do Meio € uma grande parceira ao
conjunto dos professores e professoras que pensam, fazem escola e que colocam
seus estudantes como parceiros e parceiras na constru¢do de conhecimentos.

E notéria, na construgcdo desse método , as influéncias de tantos educadores
e educadoras. Lopes e Pontuschka destacam Célestin Freinet (1896-1966) e suas
aulas passeio (Técnicas Freinet de la Escuela Moderna, 1969); as experiéncias das
escolas anarquistas de Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909); as obras e vida de
Paulo Freire (1921-1997).

Dentro desse espectro de educadores tdo referenciados no cenario
educacional, o Estudo do Meio se postula como um método de ensino
interdisciplinar® que busca proporcionar aos estudantes,professores e professoras,
a oportunidade de explorar diretamente uma determinada realidade, seja ela rural

ou urbana, a fim de compreender e produzir novos conhecimentos. Esse método de

3 A interdisciplinaridade, como um enfoque tedrico-metodoldgico ou gnosioldgico, como a denomina
Gadotti (2004), surge na segunda metade do século passado, em resposta a uma necessidade
verificada principalmente nos campos das ciéncias humanas e da educagao: superar a fragmentagéao
e o carater de especializagdo do conhecimento, causados por uma epistemologia de tendéncia
positivista em cujas raizes estdo o empirismo, o naturalismo e o mecanicismo cientifico do inicio da
modernidade.
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ensino envolve uma imersao direcionada em um espacgo especifico, incentivando o

dialogo com o mundo ao redor. (LOPES, Claudivan S.; PONTUSCHKA, Nidia N,
2009)

O processo do Estudo do Meio é orientado pela “dialogicidade” e pelo
estimulo a curiosidade epistemoldgica, uma clara referéncia a obra de Paulo Freire,
Pedagogia da Autonomia (1987). Esse incentivo a curiosidade epistemolégica
envolve a comunidade escolar em todas as etapas de construgdo de um novo
conhecimento: sele¢cdo do local a ser estudado, planejamento, registros, execugao e
planejamento. Todas essas etapas s&o realizadas em busca de acordos
pedagdgicos, que reconhecem e assumem a presenga de conflitos em qualquer
relagdo social. Tem por objetivo permear a realidade vivida pelas pessoas naquele
determinado espaco , as contradicdes existentes possibilitam efetiva construcao de

um projeto educativo na unidade escolar. Como salientam os autores:

“[...] a realizagdo dos Estudos do Meio pode tornar mais significativo o
processo ensino-aprendizagem e proporcionar aos seus atores o
desenvolvimento de um olhar critico e investigativo sobre a aparente
naturalidade do viver social. Trata-se de verificar a pertinéncia e a
relevancia dos diversos conhecimentos selecionados para serem ensinados
no curriculo escolar e, ao mesmo tempo, langar-se a possibilidade da
produgdo de novos conhecimentos, a elaboragdo continua do curriculo
escolar.”(LOPES, Claudivan S.; PONTUSCHKA, Nidia N, 2009. p. 174)

Os processos que abarcam a construgcdo deste método de ensino sao
orientados por uma teoria curricular aberta, onde as escolas e seus agentes
possuem autonomia relativa na construgao de seus curriculos, afastando-se de uma
abordagem tecnicista. Logo, valoriza-se a construgdo de um projeto educativo e
contribui para o desenvolvimento de uma perspectiva pedagdgica dos professores e
professoras como fundamentais na concepg¢dao e realizacdo dos curriculos
escolares. Reconhece-se entdo que o projeto “ndao pode ser calculado e executado
seguindo certa “eficiéncia técnica” (LOPES, Claudivan S.; PONTUSCHKA, Nidia N,
2009. p. 175).

Ao pensar um estudo dirigido de um meio a ser estudado, Pontuschka e
Lopes (2009) nos oferecem um roteiro para auxiliar a construgao dessa pratica. Tal

processo nao se constitui como um manual rigido, mas se coloca como auxiliar para
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que se tenha uma visdo mais ampla do que esse estudo pode trazer para as
aprendizagens. Como sintese didatica desse meétodo, tratarei de dividi-la em 6
momentos.

O primeiro momento € nomeado por Pontuschka e Lopes (2009) de “Ponto
de Partida”. Nesta primeira fase, temos um convite para refletir sobre o grupo que
iremos trabalhar bem como o espacgo que este esta inserido.

O “Ponto de Partida” sdo os proprios sujeitos que se inserem na construgao
deste projeto e a aproximagao do curriculo escolar com as vivéncias do grupo. No
levantamento desta analise prévia, a escolha do lugar esta diretamente ligada com
as necessidades que surgem de serem estudadas e aprofundadas. Levando-se em
conta que nao existem lugares “pobres” ou “privilegiados” e que para essa escolha
enfatiza-se o olhar para a realidade e as pontes que se criam com o cotidiano do
grupo.

Os autores ainda salientam que, para uma melhor efetividade do projeto,
deve-se levar em consideragdo, para construgcdo do itinerario, a seguranca do
grupo, prévia autorizacdo das familias e responsaveis, locagdo de transporte, o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos sujeitos.

O segundo momento € chamado pelos autores de “Definicdo dos objetivos”.
Cada espaco a ser estudado possui dinamicas muito complexas e que precisam
estar refletidas nos objetivos. Tais peculiaridades podem ser melhor desenvolvidas a
medida que se instrumentaliza nos objetivos quais possiveis caminhos podem ser
percorridos em cada estudo.

N&o se trata de fechar um roteiro cristalizado dos objetivos dos projetos, mas
sim agucgar os sentidos para uma visdo mais ampla que baliza os interesses dos
organizadores e organizadoras, € a natureza do espacgo. Levando-se em
consideracgao: a interacdo da pesquisa e ensino; testemunhos de tempos e espagos
(transformacdes e permanéncias); levantamento dos sujeitos sociais dos espagos
para a produgéo de fontes e documentos (fotos, desenhos, anotagdes escritas, etc);
conteudos disciplinares e interdisciplinares a serem contemplados na programagao;
produgdo de instrumentos de avaliagéo e criagao de recursos didaticos baseados
nos registros; e por fim a divulgacao dos processos e resultados.

Pontuschka e Lopes (2009) nomeiam o terceiro momento de “Elaboragéo dos
Cadernos de Campo”. O caderno de campo é um instrumento crucial que serve

como guia durante as atividades vivenciadas. Ele inclui capa, com um desenho
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relacionado ao tema do estudo;, um roteiro de atividades; textos e imagens de
apoio;, roteiro de entrevistas;, espacos para anotagdes, desenhos e croquis. Vale
ressaltar que, esse instrumento de campo, € muito aberto e vai de encontro com a

especificidade de cada grupo e de cada espacgo a ser estudado:

“Trata-se de uma feliz oportunidade de desenvolver, nos alunos,
habitos e procedimentos de pesquisa tais como: a observagao orientada, o
registro de dados e informagdes mais sistematizados e, até mesmo, de
suas impressdes mais pessoais sobre a realidade.”(LOPES, Claudivan S.;
PONTUSCHKA, Nidia N, 2009. p. 182)

O quarto momento € nomeado de “O Trabalho de Campo”, e deve ser o
momento mais revelador de todo o projeto. Neste momento é que ocorre
concretizagcdo de todo o planejamento coletivo para que, nas palavras dos autores,

Se rompa as:

[...] as fronteiras dos territorios institucionalizados de aprendizagem — a sala

de aula e a escola —, a pesquisa de campo permite a ampliagdo desse
territério levando, ao mesmo tempo, a “a sala de aula e a escola” para o
mundo — um lugar ou situagao mais especifica ou particular deste mundo
para ser pesquisado e estudado —, € o mundo — mais real ou concreto —,
para dentro da sala de aula e da escola. Trata-se, portanto, de uma
oportunidade (LOPES, Claudivan S.; PONTUSCHKA, Nidia N, 2009. p.
187)

Esse imbricamento entre realidade estudada e escola s6 se torna possivel a
partir de uma intencionalidade pedagodgica que articule os interesses de estudo do
grupo sobre um espaco, bem como seus interlocutores, juntamente com aquilo que
os e as estudantes ja conhecem sobre um determinado espacgo. E a partir desta
sintese que é possivel dar espago a uma nova construgcdo de conhecimento que dé
conta de algcar novas perspectivas acerca de uma determinada realidade.

Os autores enfatizam que a “necessidade de sair da sala de aula” nao pode
ser um salvo conduto para um esvaziamento da intencionalidade pedagodgica que
exige esse movimento. Assim, as praticas de campo em um Estudo do Meio n&o
devem ser caracterizadas como uma ocasido de ruptura do processo
ensino-aprendizagem (LOPES, Claudivan S.; PONTUSCHKA, Nidia N, 2009. p.
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186). Mesmo no projeto podendo abarcar momentos de deleite, de contemplagéo de
diversas paisagens, ndo se trata simplesmente de uma falsa polarizagéo racional e
emocional, trabalho e 6cio. As amplas possibilidades que esse método traz, busca
uma melhoria na educagao que proporcione uma aprendizagem significativa para os

grupos escolares, levando-se em consideragéo que:

“A pesquisa de campo é reveladora da vida, ou seja, por meio dela
pretende-se conhecer mais sistematicamente a maneira como os homens e
as mulheres de um determinado espago e tempo organizam sua existéncia,
compreender suas necessidades, seus desejos, suas lutas com vitorias e
fracassos.”(LOPES, Claudivan S.; PONTUSCHKA, Nidia N, 2009. p. 186)

Ainda nesse sentido, a autora Lea Tiriba (2018) nos traz um grande aporte
para pensarmos a educacao para além da sala de aula. No prefacio da revista
“‘Desemparedamento da Infancia: escola como lugar de encontro com a natureza” a

autora salienta que:

“Nessa ultrapassagem, a alegria é potencializada porque, para
desemparedar, é preciso dialogar com as pessoas, com 0s movimentos
sociais, com o patriménio ambiental, elementos do entorno da escola e da
cidade que, ao vivo, deixam de ser objeto de pesquisa em separado do
pesquisador - paisagem investigativa abstrata - para se constituirem como
espago de vida cuja decifragdo exige ndo apenas a racionalidade, mas

outras dimensdes humanas. (TIRIBA,L, 2018. p. 8).

Tanto Lopes e Pontuschka, quanto Tiriba, nos trazem pistas para fugirmos da
armadilha retorica de um projeto que se esvazie de sentido e se perca em seus
objetivos. Para isso, faz-se necessario apostarmos vigorosamente no aspecto
coletivo do trabalho docente. Mobilizando os diversos atores que se propdéem a
construir uma escola “desemparedada” trazendo para o seu interior o
desenvolvimento de grupos escolares com um olhar critico e investigativo sobre a
aparente naturalidade do viver social.

O quinto momento €& chamado por Lopes e Pontuschka (2009) de
“Sistematizacdo dos dados coletados”. Nesse momento € onde ocorrem as sinteses
entre aquilo que foi observado e registrado e as diversas visbes que podem

aparecer no grupo. Essa fase envolve analises dos materiais coletados (observados
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e registrados), discussdes em grupo, bem como a construcdo de conhecimento a
partir destas informacdes reunidas. Essa € uma fase privilegiada para a construgao
de pontes entre o registrado e observado com os conhecimentos historicamente
acumulados e, sobretudo, € a fase que novas possibilidades, principalmente
artisticas, se abrem para a construgdo de exposigdes fotograficas, teatros,
exposicdo de desenhos, etc. E um momento em que os(as) professores(as)
precisam estar atentos(as) com as possibilidades criativas que surgem no grupo,
pois € nessa sensibilidade que reside a possibilidade de construgcdo de
conhecimento.

O sexto momento desta sintese € chamado pelos autores de “Avaliacéo e
Divulgagdo dos Resultados”. O imperativo que se constroéi com o grupo reside no
que foi adquirido de conhecimento, a partir do espacgo estudado, e o trabalho que a
turma e seus integrantes realizaram na construgcdo desse novo conhecimento.
Ressalta-se também a importancia da divulgacéo interna e/ou externa na escola
sobre o conhecimento adquirido e elaborado.

Esse movimento esta intrinsecamente ligado aos outros cinco momentos,
pois é necessario refletir de onde se partiu e de onde se chegou. Desde o inicio das
primeiras aproximagdes com o tema estudado com aquilo que foi produzido. O
momento de avaliagdo ndo € apenas um momento que se encerra um periodo de
determinado estudo. E neste momento que é possivel pensar quais os impactos
deste estudo para a comunidade escolar (interna e externa) e como esse novo
conhecimento pode beneficiar a escola e seus entornos.

A esséncia®* do método do Estudo do Meio esta listada acima. E como
apresentada, nao se coloca como um manual fechado que deve ser rigorosamente
seguido como a “bula de um remédio”. Esse método tem como cerne a possibilidade
de questionar uma realidade que aparenta ser “natural” instigando o grupo a
perceber novos movimentos da realidade para uma compreensao superior, ou seja,
mais complexa da realidade que nos cerca.

E importante ressaltar que mesmo sendo pensada no contexto da geografia,
os autores Pontuschka e Lopes, ndo a colocam como um instrumento proprio dessa

area do conhecimento humano. Para os autores, com os quais concordamos, ela

4 De acordo com Netto (2011), no materialismo historico dialético a teoria € uma modalidade especial
de conhecimento do objeto que busca compreender a estrutura dindmica de sua existéncia real
efetiva, independente das representagdes do pesquisador, revelando assim a sua esséncia.
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pode ser amplamente trabalhada como uma ferramenta de exercicio interdisciplinar
e, com a devida contextualizagdo, nas diferentes faixas etarias que compreendem o

processo educacional na escola.

2.1. Raizes historicas no Brasil das praticas relacionadas aos Estudos do Meio.

Ao longo do curso de pedagogia e da nossa propria experiéncia escolar,
temos contato com diversas praticas que remetem as saidas de estudos. Essas
memorias sobre os passeios escolares e dos educadores e educadoras que se
puseram a contestar as praticas da escola tradicional, sdo parte daquilo que
constituem, em maior ou menor grau, o desenho do método de Estudos do Meio.

Lopes e Pontuschka (2009. p, 250) afirmam que parte dessa experiéncia
comegou a ser melhor sistematizada a partir dos anarquistas e da fundagao da
Escola Moderna (fundada em 1901). Tal movimento tinha seus espagos de
formagao estruturados a partir da Pedagogia de Ferrer (Fundador da Escola
Moderna de Barcelona-Espanha). A génese dessas experiéncias esta ligada a
contestagdao de uma sociedade que se industrializava e aprofundava cada vez mais
as diferencas entre os trabalhadores europeus com as dos donos de fabrica.

Essa desigualdade entre as classes era contestada a partir da
auto-organizacao dos(as) trabalhadores(as) dos movimentos anarquistas, que
contrapunham a monarquia espanhola. Esses movimentos tinham como sintese um
projeto de nagdo diametralmente oposta a que vigorava. Portanto, o projeto de
escola criado por esse movimento estava intrinsecamente ligado a um outro projeto

de nacgao:

“[...] antes de tudo, um povo que fala a mesma lingua, um povo vale
pela sua grande instrugdo, pela cultura que possui e pelo nivel de vida que
proporciona a todos os membros de sua sociedade, indistintamente. Todos
nascem iguais, do mesmo modo, crescem alimentados pelos meios
naturais comuns, tendo necessidades fisicas e psiquicas semelhantes e
devem morrer, de modo geral, dentro das mesmas idades-limites. Ninguém
nasce escravo, pobre, rico, trabalhador, doutor, politico, ou presidente. As
diferenciagdes existentes foram criadas por uns poucos, por uma minoria,
deveres sem direitos, obrigagdes sem possibilidades iguais, situagdo que o

todo consolidou, tornou costume, convertendo em leis, e normas da vida.
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Depois disso, geragbes e geragcbes nascem e morrem sem perguntar, por
que existem tais desigualdades?” (Rodrigues, 1984 apud PONTUSCHKA,
2009, p. 251)

Nesse sentido, o papel das escolas anarquistas cumpria uma funcao
primordial na estratégia das organizagdes e também para sua divulgacao de ideias.
As escolas eram fundadas independentes do Estado e em um movimento de
contestacdo ao analfabetismo de adultos e criangas que estavam fora da escola.

No Brasil, essa experiéncia teve como fio condutor os imigrantes italianos,
portugueses, espanhdis e, também, brasileiros. As escolas fundadas pelo
movimento anarquista tinham como base a Escola Moderna, fundada por Francisco
Ferrer. Como aponta (LOPES, Claudivan S.PONTUSCHKA, Nidia N, 2009 p, 251),
essas escolas tinham como objetivo “oferecer um ensino racional, atraente,
fundamentado na observagao e formacgao do espirito critico”.

Parte do curriculo dessas escolas incluia observagdes fora do ambiente
escolar para que se descrevessem o meio natural e social, do qual eram instigados
a refletir sobre as desigualdades com a finalidade de sana-las através da
transformacgao da sociedade.

Como ilustra Silvio Gallo, essas escolas contavam materiais auxiliares como
lupa, microscépio, aparelhos de medida e laboratérios que colocava os alunos em
contato com a experimentacdo e as varias fases do método cientifico, podendo
desvendar os mistérios do mundo partindo da pratica, para depois chegar a teoria.
O método dedutivo, comum no ensino tradicional, daria lugar ao método indutivo
(GALLO, 1990, p. 200; 203)

No final da década de 1920 (poucos anos apos a execucdo de Ferrer na
Espanha) esse movimento de disputa de poder foi brutalmente reprimido pelo
governo brasileiro com apoio dos patrdes, fechando grande parte das escolas.
Entretanto, parte do método de Estudo do Meio é assimilada pelo movimento
escolanovista, porém, desta vez ganhando novos contornos.

Na década de 1960, o Estudo do Meio retorna com forca nas praticas
escolares impulsionados pelo movimento Escola Nova. Inspirados pelo principio de
que escola é uma parte indissociavel da vida (LOPES, Claudivan S,
PONTUSCHKA, Nidia N, 2009. p. 177), esse novo cenario de disputa da educagao

traz um novo contorno para este método. Agora, ndo mais atrelada a um projeto de
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revolugdo social, mas sim de disputa da institucionalidade e do que deveria ser a
educacéao dentro dos limites do sistema econémico e social capitalista.

Mesmo essa disputa ocorrendo nos marcos da institucionalidade, com a
mudanca de regime promovida pela ditadura militar, agudiza-se a persegui¢ao as
forgas progressistas no Brasil. Em 1968 é decretado o Ato Institucional n. 5 durante
o governo do general Costa e Silva e os Estudos do Meio ficaram proibidos, jogando
a experiéncia dessas escolas de vanguarda para a clandestinidade ou
encerrando-as. Com o fim do governo militar e o inicio da redemocratizagdo na
década de 1970, os Estudos do Meio voltaram a agenda educacional. Paulo Freire,
durante seu periodo como secretario municipal de educacido em S&o Paulo,
destacou os Estudos do Meio como um meio de integragéo interdisciplinar na escola
basica (LOPES, Claudivan S.; PONTUSCHKA, Nidia N, 2009. p. 178)

Em seu livro "Educagdo como Pratica da Liberdade” (1999), Paulo Freire
busca embasar sua proposta educativa por meio de uma reflexdo pedagogica que
se concentra nos desafios culturais colocados a sua época. Ele destaca os desafios
que enfrentou no contexto histérico e social em que essas experiéncias foram
desenvolvidas. E apresenta, de forma mais sistematizada, o seu método inovador
para a alfabetizagdo de jovens e adultos.

Os principios e praticas desse método sdo amplamente debatidos no meio

educacional e, como salienta o préprio autor em sua reflexdo sobre sua pratica:

“Pensavamos numa alfabetizagdo direta e realmente ligada a
democratizagdo da cultura, que fosse uma introdugcdo a esta
democratizagdo. Numa alfabetizacdo que, por isso mesmo, tivesse no
homem, ndo esse paciente do processo, cuja virtude unica é ter mesmo
paciéncia para suportar o abismo entre sua experiéncia existencial e o
conteudo que lhe oferecem para sua aprendizagem, mas o0 seu sujeito. Na
verdade, somente com muita paciéncia € possivel tolerar, apés as durezas
de um dia de trabalho ou de um dia sem “trabalho”, licdes que falam de
ASA — “Pedro viu a Asa” — “A Asa é da Ave”. Ligdes que falam de Evas e
de uvas a homens que as vezes conhecem poucas Evas e nunca comeram
uvas. “Eva viu a uva”. Pensavamos numa alfabetizacdo que fosse em si um
ato de criagdo, capaz de desencadear outros atos criadores. Numa
alfabetizacdo em que o homem, porque ndo fosse seu paciente, seu objeto,
desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade, caracteristica dos estados de

procura, de invengao e reivindicacao”. (FREIRE, P, 1999. p. 104)
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Nessa perspectiva, fica evidente que se trata muito mais de uma teoria
acerca da construgdo de conhecimento do que de apenas um meétodo, ou seja,
muito mais um método de aprender do que um método de ensinar. Em resumo,
podemos sintetizar sua pratica alfabetizadora em cinco fases.

A primeira compreendida como levantamento do universo vocabular, pela
qual o(a) educador(a) pesquisa e se familiariza com o vocabulario do grupo com o
qual trabalhara, estabelece uma relagdo proxima com os(as) educandos(as) e
compreende sua linguagem e expressodes tipicas.

A segunda, caracterizada por escolha de palavras-chave, a qual palavras séo
selecionadas do vocabulario pesquisado com base em critérios como: riqueza
fonética, dificuldades fonéticas e relevancia contextual na realidade social, cultural e
politica do grupo.

A criacao de situagdes desafiadoras entra em uma terceira fase e, por meio
dela, sao criadas situagdes que refletem os desafios enfrentados pelo grupo. Essas
situagbes sao discutidas e analisadas com a orientagdo do(a) educador(a) e nao
apenas abordam questdes locais, mas também fornecem perspectivas para a
analise de problemas regionais e nacionais.

A elaboracdo de fichas-roteiro € uma etapa na qual o(a) educador(a)
desenvolve fichas que servem como guias para os coordenadores de discusséo,
fornecendo orientagdes, mas n&o prescrigdes rigidas, para conduzir as conversas.

A quinta caracterizagado esta na elaboracao de fichas com familias fonéticas.
Nessa fase séo criadas fichas que descrevem as familias fonéticas relacionadas aos
vocabulos geradores. Esses materiais podem ser apresentados de varias maneiras,
como slides, stripp-filmes ou cartazes.

A abordagem de Freire (1999) se defronta com a concepcgéao utilitaria e
tradicional de educacao, propondo uma forma mais abrangente e humanistica de
alfabetizacdo que capacita as pessoas a se tornarem participantes criticos da
sociedade.

Ao compararmos ambas as metodologias (Estudo do Meio e a de Freire) é
perceptivel como a influéncia dos pioneiros anarquistas se encontram na
perspectiva do brasileiro. A imersdo no universo do grupo que se pretende

alfabetizar é ponto de partida para efetivacdo desta pratica e, sobretudo, é nessa
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primeira aproximacédo que reside a possibilidade de se criar uma critica a uma
primeira realidade “mais simples” ou “inocente”.

Freire também ndo descarta o carater politico e transformador dos sujeitos
gue ocupam as cadeiras escolares e, sobretudo, coloca- os como protagonistas de

transformacgdes sociais. Ressaltando que:

Se o mundo é o mundo das consciéncias intersubjetivas, sua
elaboragao forgcosamente ha de ser colaboragdo. O mundo comum
mediatiza a originaria  intersubjetivagdo das consciéncias: 0
auto-reconhecimento plenifica-se no reconhecimento do outro; no
isolamento, a consciéncia modifica-se. A intersubjetividade, em que as
consciéncias se enfrentam, dialetizam-se, promovem-se, é a tessitura
ultima do processo histérico de humanizagdo. Esta nas origens da
‘hominizagdo" e anuncia as exigéncias Uultimas da humanizagéo.
Reencontrar-se como sujeito e liberar-se, é todo o sentido do compromisso
histérico. Ja a antropologia sugere que a “praxis”, se humana e
humanizadora, é a “pratica da liberdade” (FREIRE, P. 1987. p 9).

Olhar para esse movimento histérico ndo nos traz apenas um conjunto de
fatos ou anedotas dele. Refletir sobre as praticas que partiram do meio social e para
um estudo sistematizado desenvolve uma perspectiva histérica da escola bem como
das praticas escolares. Se em periodo histérico a escola foi um privilégio dos donos
de fabrica e das castas monarquicas, e o Estudo do Meio estava a servico de uma
transformacgao anticapitalista; em outro momento, onde a massificagdo da escola
para a classe trabalhadora estava pautada em uma perspectiva utilitaria de
formacédo de mao de obra, novos sentidos da educacao popular eram construidos a
partir da realidade dos educandos. O Estudo do Meio como pratica de diversos
movimentos contra-hegemonicos trouxe para o centro desse método a construgao
de sujeitos criticos e atuantes sobre a realidade que os cercam, criando-se terreno

para a construcdo de conhecimentos cientificos.

2.2 O meio do Estudo do Meio e suas influéncias no desenvolvimento humano.

Para além da estrutura desta metodologia e sua historia, faz-se também

necessario uma discussdo de conteudo acerca das possibilidades de significado

(epistemoldgico) do meio do Estudo do Meio e como o contato com essa realidade
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pode contribuir para a constru¢cdo de conhecimentos mais elaborados ou cientificos
pelos sujeitos que se inserem nesse contexto. Essa pratica escolar surge a partir de
praticas de estudos geograficos e para compreendé-la € necessario entender qual
campo especifico da geografia ela esta localizada.

Para o geografo Geraldino (2017) o conceito de "meio" em seus diferentes
contextos se capilariza nas diferengcas entre a palavra "meio" em seu sentido
comum, que pode ter varias definigdes (meio ambiente, meio de transporte, etc), e o
"meio" como um conceito tedrico especifico. O autor argumenta que o uso da
palavra "meio" é polissémico, ou seja, pode ter multiplos significados, o que pode

levar a confusdes no discurso académico. Geraldino salienta que :

‘Este caminho, por sua vez, diz respeito ao contextualizar
conceitual do meio no ambiente da Geografia que vem sendo produzida no
Brasil. Esta, formada por professores e alunos, eventos, livros, aulas etc;
contém uma pléiade de temas e enfoques, sendo o conceito de meio
aplicado e utilizado em alguns deles [...]". (GERALDINO, Carlos, 2017. p.
10)

Nesse cenario, o autor identifica quatro principais matrizes teéricas em que o
conceito de "meio" é aplicado na geografia brasileira: o debate ambiental, o meio
técnico, o meio geografico e o meio da pratica pedagogica denominada "Estudo do
Meio" (GERALDINO, Carlos, 2017. p. 11). Essas quatro esferas representam
diferentes abordagens do conceito e contribuem para a sua polissemia na geografia.

Como interesse deste trabalho exploraremos apenas o meio da pratica
pedagogica que se materializa no método de ensino e aprendizagem Estudo do
Meio. Para entendermos de fundo como se caracteriza o meio no Estudo do Meio, o
resgate histérico do seu carater contestatorio é vital para uma maior compreensao
sobre o que se trata essa pratica escolar.

Ao olharmos para esses diferentes retratos da historia que essa pratica
esteve inserida, percebe-se que o meio, bem como seu entendimento, muda
conforme a realidade social, politica, econdmica e cultural.

Como referenciado na secdo anterior, para os anarquistas europeus e
brasileiros, o Estudo do Meio estava imbricado nas relagbes desiguais entre os

homens e suas consequéncias para a sociedade. Nesse sentido, o estudo do meio
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estava ligado a possibilidade de construir sujeitos para a transformacgao radical
desta sociedade.

Para os escolanovistas, residia nesse método a possibilidade de se encontrar
um denominador comum entre escola e vida na busca de novas praticas que
contestaram a escola tradicional, e um sentido de transforma-la e democratiza-la, e
como se criar conhecimento para adequar estes novos sujeitos a esta realidade
emergente da época. Ja para Paulo Freire, a busca pela construgcdo do
conhecimento deveria partir da realidade que permeia o grupo para a construgao de
conhecimentos mais sistematizados e menos “inocentes” levando-se em conta que
estes sujeitos também sao ativos na luta pela transformagao da realidade.

Percebe-se ao longo dessas transformagbes e novas apropriagdes que o
meio do Estudo do Meio n&o esta dissociado da compreensao que temos enquanto
professores(a) sobre a sociedade bem como a de ser humano social. Essas
variaveis devem ser levadas em conta no presente para se pensar o planejamento
dessa pratica e sdo parte constitutivas para se atingir o objetivo dela - que é a
construgcao de conhecimento cientifico sobre uma realidade.

Portanto, ao analisar o que € esse método e suas praticas no passado,
assumimos a perspectiva de Geraldi que nos aponta que o meio do Estudo do Meio
€ “tanto aquilo que esta ali materializado e envolvendo a crianga, quanto aquilo que
a crianga apreende dele, interpretando-o em sua consciéncia” (GERALDINO,
Carlos, 2017. p. 15).

Nao menos importante do que o meio a ser estudado, nota-se a necessidade
de entendermos as relagbes que a crianga possui sobre uma determinada realidade
e como ela constréi novos sentidos a partir da intervengao pedagdgica do professor.
E a partir da elaboracdo que a crianca faz do meio que acontece sua constituicdo.
Diante disso se torna necessario estabelecer pontes a partir dos estudos de
Vigotski, sobre como o ser humano constroi conhecimento.

Em suas 7 aulas sobre a Pedologia (2018) podemos tensionar esses dois
conceitos de meio (o meio do Estudo do Meio que se quer investigar e o0 meio ao
qual a crianga se desenvolve). Para Vigotski ao se estabelecer uma relagao entre o

desenvolvimento da crianga e o papel do meio considera-se que :

Antes de tudo, o meio, no sentido direto da palavra, se modifica

para a crianga a cada degrau etario. Alguns autores dizem que o
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desenvolvimento da crianga consiste na ampliagao gradativa do seu meio.
O utero da mae é o meio da crianga que ainda nao nasceu; apds vir ao
mundo, também dispde, como meio proximo, de um ambiente muito
pequeno. Como se sabe, o mundo distante ndo existe para o recém
nascido. Para essa crianga, existe apenas o mundo que se relaciona
diretamente com ela, ou seja, o que se articula em torno de um espaco
estreito, formado por fendbmenos e objetos ligados ao seu corpo. Aos
poucos, o mundo distante comega a se aproximar. Contudo, no inicio,
trata-se também de um mundo muito pequeno: o mundo do quarto, do patio
e, cada vez mais, novas relagées entre a crianga e as pessoas que a
circundam se tornam possiveis. Posteriormente, o meio se modifica por
forca da educacdo, que o torna especifico para a crianga a cada etapa
etaria: na primeira infancia, a creche; na idade pré-escolar, o jardim de
infancia; na idade escolar, a escola. Cada idade tem seu préprio meio,
organizado para a crianga de tal maneira que, quando tomado no sentido
de algo puramente externo, se modifica na passagem de uma idade para
outra. (VIGOTSKI, 2018. p.75)

Nesse sentido, € importante pontuar que, para o autor, esse desenvolvimento
da crianga nao € marcado por uma ordem cronologica de tempo, onde amadurece e
consegue realizar novas habilidades. Vigotski (2018) ressalta que, mesmo se
pensassemos hipoteticamente em um meio pouco modificavel, a crianga estabelece
com o seu entorno a possibilidade de construir novas e complexas formas de se
relacionar com o ele.

Tendo isso como base, a simples pretensdao de conteudos e disciplinas
depositadas nas criancas, mesmo tendo como premissa uma pratica de Estudo do
Meio, € um caminho a ser criticado.

Muito se esta em jogo no processo de aprendizagem das criancas. Diferentes
fungcées em movimento que se formam e se complexificam a medida que se tém
acesso ao viver a escola e seus pormenores de modo. Por exemplo e, nas palavras
de Vigotski:

‘O desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das
palavras, pressupde o desenvolvimento de muitas fungbes intelectuais:
atencéo deliberada, memoaria logica, abstracdo, capacidade de comparar e
diferenciar. Esses processos psicolégicos complexos ndo podem ser

dominados apenas através da aprendizagem inicial. A experiéncia pratica
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mostra também que o ensino direto de conceitos é impossivel e infrutifero.”
(VIGOTSKI, 1993, p. 72).

E, a partir do sistema de muiltiplas funcdes organizadas (meméria, atengéo,
entre outras), que a crianga identifica, interpreta e elabora o0s movimentos da
realidade que vive. Mas, para isso, é preciso criar as condigdes de aprendizagem
proficuas para seu desenvolvimento.

Com os estudos do autor soviético, podemos afirmar que partes dessas
condicbes sao possibilitadas nos métodos de ensino dos(as) professores(as). Ou
seja, ao pensar nessa relagdo do método de ensino e as aprendizagem e o
desenvolvimento superior das fungdes® das criangas, a escola e a agédo docente
ganham contornos e papel de destaque. Essa relagdo é decisiva na formagao de

novos conceitos pelas criangas. Como afirma Vigotski, sao:

“[...] importantes implicagdes para a educagdo e a instrugéo.
®Embora os conceitos ndo sejam absorvidos ja completamente formados, a
instrucao e a aprendizagem desempenham um papel predominante na sua
aquisicdo. Descobrir a relagdo complexa entre a instrugdo e o
desenvolvimento dos conceitos cientificos € uma importante tarefa pratica.”
(VIGOTSKI, 1993, p. 75)

Portanto, dar uma atencgao privilegiada para as metodologias que favorecem
a construcao de conhecimento cientifico € de extrema importancia para ndo cairmos
em um esvaziamento de nossas praticas pedagdgicas.

E fundamental para o desenvolvimento do presente trabalho também pensar
a unidade de percepc¢ao existente entre a fala e a atividade pratica . Vigotski salienta

que a atividade simbdlica permite uma reorganizagdo das funcdes psicoldgicas e

5 Como Vygotski (1998) se inspira no materialismo dialético de origem marxista para postular os
fundamentos da evolugao do psiquismo, ele aborda o desenvolvimento humano a partir da fase mais
elementar da estrutura psiquica, desde os processos inferiores involuntarios, da ordem do bioldgico.
Quando em contato com os elementos da cultura, essas estruturas psiquicas primitivas evoluem
mediadas pela atividade pratica do homem: o uso de instrumentos, a divisao social do trabalho, a
propria necessidade de interagédo social. As Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS), como memodria,
consciéncia, percepgao, atencao, fala, pensamento, vontade, formacao de conceitos e emocgao, se
intercambiam nesta rede de nexos ou relagdes e formam, assim, um sistema psicolégico, em que as
fungdes se relacionam entre si

& Consideramos que a instrugao foi utilizada de modo muito mais abrangente do que o senso comum
da palavra no portugués. Vigotski, em toda a sua obra, considera o papel do adulto como mediador
dos processos de aprendizagem. Mais do que em um sentido direto de instruir, mas de mediar,
conduzir, elaborar concomitantemente. Nao podemos esquecer que sua perspectiva era uma
psicologia histérica e cultural.
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transforma a forma que utilizamos os instrumentos para transformacao da realidade
(VIGOTSKI, 1998, p. 11). O que enfatiza a importancia da atividade pratica para a
crianga no seu desenvolvimento.

E na relacdo entre fala e atividade pratica da crianca que reside a
possibilidade de internalizagdo do campo visual da crianga, apreendendo novos
significados sobre a realidade e permitindo o seu desenvolvimento enquanto ser
social. A oportunidade de, inclusive, viver os desafios, de conviver e buscar
solugdes para os dilemas de diferentes contextos..

Nesse sentido, exploramos a ideia de atividade pratica de Vigotski retomando
Freinet, citado por Pontuschka (2009) como um dos precursores do Estudo do Meio.
Para Freinet (1974), o aprendizado deve passar pela vida, pelas experiéncias dela e
nela. O que refuta um ensino maculado por metodologias excessivamente
conteudistas, expositivas, engessadas e tradicionais.

A educacdo € mais do que a sala de aula que €, consequentemente, maior
que os conteudos de um ensino formalizado. Ela se da, principalmente, por meio da
acao, chamada por Freinet (1974) de trabalho. Em sua concepgéo de agao, Freinet

defende que:

“O trabalho é a prova pela qual se torna mel o néctar ainda impuro
do conhecimento; é o esforgo de assimilagdo da experiéncia ao processo
vital em toda a sua complexidade, e ndo apenas material, moral, social,
mas também intelectual.” (FREINET, 1974, p. 108).

Tanto para o Estudo do Meio quanto para o autor, € por meio do trabalho, da
acao intencional sobre a realidade que se cria condi¢bes para a construgao de
conhecimentos sistematizados. E, a partir dessas praticas, que tém o principio da
acao, da vivéncia’, que o Estudo do Meio se enriquece e traz para o “chdo da sala
de aula” a possibilidade de se criar novas relacbes e entendimentos sobre a
realidade que nos cerca.

Sao as reflexdes trazidas até aqui que balizarao as préoximas analises deste

trabalho de conclusao de curso.

7 Vivéncia é entendida neste TCC a partir do trabalho empreendido por pesquisadoras e
pesquisadores brasileiros, como Toassa (2009), para a tradugdo do termo russo perejivanie
(nepexxmBaHue). Aqui o utilizamos como modo de marcar de que vivéncia é a relagcdo de uma pessoa
com o meio, na compreensao de que, entre ambos, e a refratagcdo do que o individuo pensa, sente e
preserva com o seu meio. (TOASSA, 2009)
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3. CONTEXTO ESCOLAR E DAS PRATICAS REALIZADAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO.

Realizado o didlogo e reflexdo com diversos autores que circunscrevem o
Estudo do Meio, cabe agora retomar as praticas estabelecidas no estagio, a fim de
tecer aproximagdes. Mas antes de chegar ao que sera uma analise, € importante
retornar aos registros das observagdes sobre a escola, o grupo e o que nos levou a
elaborar o nosso material pedagdgico para a intervengdo com o grupo de 1° ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

A EBM Prof?® Herondina Medeiros Zeferino € uma instituicdo escolar que se
encontra no bairro dos Ingleses, e tem como proposta mobilizadora, de acordo com
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), o entendimento de que a crianga e o
adolescente tenham acesso, de modo participativo e ativo, aos conhecimentos
cientificos que a humanidade produziu ao longo da histéria. Certamente, existem
outros objetivos tragados dentro da unidade escolar como: a sociabilidade, o
convivio em sociedade, o respeito as diferencas, a alfabetizacao, a preparacao para
a vida e para o trabalho (PPP, 2020). Mas todos eles precisam respeitar e estar em
consonancia com a proposta principal curricular.

Os conteudos curriculares das escolas, se constituem a partir da discussao
entre os professores e professoras e tém como base o documento “Proposta
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florian6polis” (ZANELLA, Cristina. C;
BARCELLOS, Ana R. F. Machado, R(org). 2016. ).

Em seu PPP (2020), a equipe da EBM Prof? Herondina Medeiros Zeferino,
define que a organizagédo e acesso aos conteudos acontece por via “dos conteudos
minimos obrigatérios por  disciplina/ano.” (PPP. 2020). O qual, a partir dos(as)
profissionais da unidade e do curriculo do municipio, se estabelece quais conteudos
das areas de conhecimento devem aparecer nos planejamentos coletivos dos(as)
professores(as), integrando projetos, visitas de campo, temas transversais entre
outras iniciativas que possam ser trabalhadas na unidade escolar.

E importante salientar esse aspecto do trabalho docente da instituicdo, pois

os conteudos nao aparecem como conhecimentos neutros e desvinculados da vida
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cotidiana. Em seus objetivos, a escola, em entendimento sobre a sociedade,

ressalta que:

“[...]defendemos que a escola deve oportunizar ao estudante a
apropriagdo dos conhecimentos historicamente produzidos, patriménio
produzido pela humanidade, pois o acesso ao conhecimento é condi¢do

necessaria para a superagao das relagdes de dominagao.” (PPP, 2022)

Afirmam ainda que:

“Vivemos numa sociedade produzida pelo Sistema Capitalista,
definida pelas relagcbes de poder entre as diferentes classes sociais e
caracterizada por relagbes sociais e econdmicas bastante precarizadas.
Sao reflexos dessa conjuntura a pobreza, desigualdade, consumismo
desenfreado, imediatismo, racismo, violéncia, preconceitos, globalizagéo,
destruigcdo da natureza e dos recursos naturais, entre outros.Nés da Escola
Herondina somos criticos a esse modo de vida e consideramos que tais

caracteristicas precisam ser transformadas.”(PPP, 2022)

Nessa ideia, os campos de conhecimento sao basilares para oportunizar a
formacao de sujeitos criticos de seu tempo a fim de uma vida atuante na sociedade.
Ao analisar esse documento coletivo, percebe-se que ha muitos interesses sobre a
escola publica, sobre como deve ser conduzido o trabalho docente e os objetivos a
serem atingidos com o processo de ensino-aprendizagem dos(as) estudantes.
Nesse sentido, existe uma clara defesa de que a escola deve ser um espaco para
se resistir a opressao da sociedade e as tentativas de tornar a escola um espaco
gue meramente reproduz as relagdes de desigualdade existentes no contexto social.

Portanto, a defesa do acesso aos conteudos historicamente produzidos deve
oportunizar ao(a) estudante a reflexdo e elaboragdo desses conhecimentos. Esse
processo, tanto para escola quanto para o nosso grupo de estagio, € condigao
necessaria para a superagao das relagdes de dominagao de nosso tempo. Por isso,
é tdo importante a reflexdo sobre a dindmica social numa perspectiva que permita
aos(as) nossos(as) educandos(as) compreenderem a sua realidade.

Um outro aspecto importante € que a nossa escolha de trabalho se deu a
partir de um grupo de primeiro ano do ensino fundamental. Entdo, pensar uma
pratica que estivesse em consonancia com o entendimento de alfabetizacdo da

unidade era importante para pensarmos as praticas com o grupo de criangas.
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E importante ressaltar que a existéncia de diferentes niveis de aprendizagem
entre os(as) estudantes de uma turma € uma caracteristica comum nas escolas. Em
grande medida, quando a pessoa néo se alfabetiza, tém-se que o processo de
ensino-aprendizagem fica prejudicado. E muitos problemas existentes na escola
surgem a partir dessa prerrogativa.

Em didlogo com a equipe gestora e professora da turma em que o estagio
ocorreu, antes da pandemia da COVID-19 a Escola Herondina ja enfrentava tais
desafios. Mas a pandemia aprofundou as desigualdades.

Em 2021, com o retorno das atividades presenciais, a equipe docente pbéde
constatar uma parcela significativa de estudantes ndo alfabetizados nas turmas de
3° ao 9° ano. Tal problematica despertou muitas reflexdes entre os(as) profissionais
da escola. Questdes foram pensadas e levadas a diferentes instancias da
instituicdo. Entdo, foi vital para uma insercao participativa efetiva no grupo que
dedicassemos em nossas observacdes as hipdteses escritas que as criangas
estavam criando.

E importante destacar, antes de continuarmos nossa escrita, que tivemos a
oportunidade de participar de reunides com a supervisora dos primeiros anos do
ensino fundamental e nossa professora responsavel pela coordenagdo do estagio.
Essas reunides foram fundamentais para conhecermos as formas de organizagao
da escola e definirmos nossos trabalhos.

A EBM Professora Herondina Medeiros Zeferino realiza desde 2017 agdes
voltadas a ampliar e acelerar o processo de alfabetizagcado dos estudantes do 1° ano
(PPP. 2020). Desde entado, foram realizadas diversas formag¢des na propria escola
tendo como objetivo a reflexdo tedrica e de metodologias que a equipe de
profissionais da Herondina considerasse mais adequada para atender nossas
necessidades de aprendizagem dos anos iniciais.

Em relacdo ao trabalho da alfabetizacio, a escola utiliza agdes chamadas de
fonoarticulatorias, de forma a promover a consciéncia fonolégica e, a partir disso, a
relacdo fonema-grafema. O planejamento pedagodgico organiza atividades que
partem das estruturas gramaticais da lingua mais simples para progressivamente
chegar nas mais complexas. E todo o percurso até atingir a alfabetizacdo do(a)

estudante deve manter praticas de letramento que mantenham o processo de



34

ensino-aprendizagem inserido dentro do contexto social (alfabetizagdo na
perspectiva do letramento)?®.

Além dessas definigdes tedrico-metodoldgicas, a escola possui também as
seguintes acdes voltadas para a alfabetizagdo no 1° ano:

(I) planejamento coletivo: todos os(as) profissionais que atendem o 1° ano da
escola devem discutir e construir coletivamente o planejamento e as sequéncias
didaticas®;

(Il) Todos(as) devem conduzir seus trabalhos em sala de aula de acordo com
o definido nesses documentos;

(Ill) A escola organiza um cronograma de dias em que um(a) professor(a)
auxiliar de ensino fundamental atua como segundo docente na turma. A prioridade
desse atendimento é o agrupamento/divisdo da turma conforme as necessidades
identificadas. A finalidade é atender individualmente ou em pequenos grupos os(as)
estudantes que estdo apresentando desafios de aprendizagem. Esse(a) segundo(a)
professor(a) deve participar da construgdo do planejamento e sequéncias didaticas
coletivas,de forma que seu trabalho e a preparagdao de suas atividades estejam
articuladas ao planejamento das professoras regentes. Nas sequéncias didaticas
semanais devem constar as atividades e conteudos que serdo trabalhados pelo
segundo professor;

(IV) Ambiente alfabetizador: as salas de aula das turmas de 1° ano devem
ser organizadas com imagens e recursos que tornem esses espagcos ambientes
estimulantes e que colaborem com o processo de alfabetizacao;

(V) Formagbdes descentralizadas: anualmente a escola deve organizar

formagdes na escola voltadas ao grupo que atua nas turmas de 1° ano com enfoque

8 E importante ter presente que alfabetizacdo é parte do letramento e, no interior dele, se anuncia

com uma especificidade muito bem marcada: alfabetizar exige criar condicdes para que os sujeitos
se apropriem do sistema de escrita alfabética, fazendo-o no ambito dos usos sociais dessa
modalidade da lingua, o que significa compreender que o processo de alfabetizagdo precisa se dar
no ambito dos géneros do discurso. Assim, expressdes como ‘alfabetizar letrando’ ou ‘alfabetizagao
para o letramento’ perdem sentido, porque n&o se coloca a possibilidade de dicotomizar ambos os
conceitos: eles estdo em estreitas relagdes um com o outro, ja que a apropriagdo do sistema de
escrita alfabética ndo pode se dar fora dos usos sociais da escrita. (ZANELLA, Cristina. C;
BARCELLOS, Ana R. F. Machado, R(org). 2016. p. 80)

® No campo da educagio, compreende-se sequéncia didatica, como uma série ordenada e articulada
de atividades que compdem cada unidade tematica (ZABALA, 1998). Em outras palavras, é a
especificacdo de cada agdo que ocorrera nas aulas, com estimativa de tempo de realizagao,
incluindo a avaliagdo da aprendizagem. As agbes escolhidas precisam dialogar entre si, para se
constituir numa totalidade coerente e significativa, com sentido, para o estudante
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na reflexao tedrico-metodoldgica sobre a alfabetizagdo. Buscando a reflexdo sobre
as praticas realizadas na escola. (PPP, 2020).

Tracado esse panorama sobre a unidade escolar, agora cabe resgatar a
minha atuagdo enquanto estagiario. Essa trajetdria foi marcada por um encontro
prévio para conhecer a unidade escolar e sua diregdo. Posteriormente, doze
encontros diretos com a turma 11, no qual observamos e atuamos a partir das
necessidades que surgiam no cotidiano da sala de aula. E, como atividade final,
realizamos uma sequéncia didatica por 4 dias. Todos esses encontros foram
registrados por mim e pela minha colega de estagio Gabriela Agapito e estardao aqui
expostos para tecer algumas aproximagdes com o Estudo do Meio.

Parte importante da existéncia desse trabalho ocorreu a partir de uma visita
de estudos realizada na Companhia Melhoramentos da Capital (COMCAP), no dia
17/10/2022 com a turma 11, composta por 26 criangas. A organizacao para a saida
de estudos comecgou pela checagem das autorizagées previamente coladas nos
cadernos de bilhetes. E,apds a conferéncia dessas autorizacbes e das criancas
presentes, seguimos para o destino no bairro Itacorubi, de Floriandpolis, para
conhecermos a COMCAP.

Figura 1 — Autorizagado do passeio

SAIDA STUDOS

Conforme previsto no nosso calendério escolar, faremos uma de cstudos para o Museu do lixo, no Bairro Itacorubi. O objetivo
desta saida é identificar do que sdo feitos os objetos e co a importéancia de evitar o desperdicio. Para a realizagio da saida
de estudos os estudantes precisam pagar o transporte. O val I por estudante é de RS 16,00 (dezesseis reais). Os pais que tiverem
interesse solicitamos que assinem este bilhete.

Obs: O estudante deve trazer apenas um lanche saudavel,
Turma: 11 Data da saida de estudos: 17/10 Hol
Atenciosamente, Prof* Neusa Hhillesheim
Estudante:

Agua e ndo precisa trazer material.
h as 12h

Nome I | do Responsavel:

Assinatura do responsavel

Acervo Pessoal, 2022.

O funcionario da autarquia que nos recepcionou foi bastante receptivo Nesta
casinha de madeira (Figura 2) foi proposto ao grupo de criangas que fizessem o
lanche e que deixassem o lixo ao centro da mesa para o guia orientar como era feita

a selecao desse descarte.
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Figura 2 — Local de recepgdo na COMCAP

I w2
T /

Acervo Pessoal, 2022.

Ainda na casinha de madeira surgiram alguns dialogos bem
interessantes. Um grupo de meninos observando umas esculturas em uma

das prateleiras na casinha de madeira perguntou para os seus colegas se

aquilo era lixo ou uma escultura de arte. O J'°. apontou que deveria ser “-

Uma arte de alguém”, pois continha argila e algumas tampinhas que foram

colocadas. Entdo, segundo ele, era “- melhor ndo mexer”.

"Neste TCC, opta-se por usar consoantes para o nome das criangas, de modo a se preservar a
identidade das mesmas
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Figura 3 — E lixo ou escultura?

Acervo Pessoal, 2022.

Apés o tempo de refeicdo, o guia voltou-se para as criangas, a fim de
conversar com elas a respeito da separagao, apontando que a coleta é realizada em
3 grupos: organico, reciclaveis e rejeitos. Nosso acompanhante salientou que o
organico iria para composteira e, depois, para adubagem de hortas, apontando que
esse descarte possui uma fungao social muito importante para a nossa alimentagao
saudavel. Algumas criangas relacionam esse conhecimento com o que ja sabiam
sobre o tema.

Quando foi orientar o grupo sobre os reciclaveis, o guia mostrou que nao era
apenas jogar no lixo correto, como poderiamos pensar, mas que antes a
higienizacdo das embalagens precisa ocorrer. Isso porque ndo devem ser colocadas
no mesmo descarte que os rejeitos. Esses, segundo nosso orientador daquele
momento, eram um grande problema para a sociedade, pois além de gerarem
gastos publicos altissimos, geram um liquido preto (chorume), que exige um
tratamento para que nao polua o solo e contamine os animais. O instrutor também

apontou que algumas embalagens, mesmo sendo reciclaveis, ndo possuem local
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adequado para esse processo no estado de Santa Catarina. O que é realizado é o
mesmo que com os rejeitos.

ApOs essa primeira aproximagao, seguimos para a horta da empresa. Foi nos
apresentado como a composteira era importante para manter a terra rica em
nutrientes para o crescimento dos legumes, verduras e hortalicas que fornecem
nutrientes importantes para o nosso desenvolvimento.

Passando a horta havia um grande casarao onde os trabalhadores da coleta
seletiva separavam os descartes em reciclaveis e rejeitos. As criangas se chocaram
com a quantidade de lixo gerado pela cidade e se encantaram com todo o trabalho
realizado na coleta. Da vista de cima do casaréo gritavam aos trabalhadores “-Bom
dia!”, estes, por sua vez, retribuem com acenos e sorrisos. Mesmo com o cheiro
forte e com a cena de um trabalho bragal, era visivel a apreciacédo. O L. ficou tao

alvorocado com o casarao e falou aos sorrisos “- Quando crescer, eu quero

trabalhar aqui”.

Figura 4 — Casarao da coleta seletiva

Acervo Pessoal, 2022.

Ao fim, conhecemos o Museu do Lixo, que o instrutor chamava
carinhosamente de casa magica. Nesse espago, o encantamento das criangas foi

ainda maior, pois a interagao foi possibilitada . No museu, as criangas manusearam
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as pecas antigas (brinquedos, eletrénicos, discos de vinis, malas,, enfim, uma
infinidade de objetos de décadas anteriores) e tentavam relacionar com coisas
atuais.

Muitas perguntavam aos adultos se eles conheciam ou usavam aquelas
pecas antigas. Houve também interagdo muito rica com as esculturas feitas de
sucata. A.V, ao encontrar um robd de sucata no meio das pegas, disse a um grupo
de meninas préximo que aquele era o guardidao do museu e ele estava ali para
guardar as coisas’.

Foi entdo que nosso guia se retirou por um instante e retornou caracterizado
de um personagem chamado “Rei da Sucata”. As criangas ficaram alvorogadas com
o momento de provocagao de imaginagdo. O Rei da Sucata, além de explicar sobre
aquele espaco e abordar sobre a importancia do meio ambiente e cuidado com
nossos descartes, propds que as criangas repetissem suas palavras. Estava, ele,
jogando dramaticamente com as criangas. Em seguida, nomeou a professora
regente da turma como a “Rainha da Sucata”, o que gerou um momento de afeto
muito emocionante entre a turma e a professora.

No dia 18/10/2022, apds a visitagao, foi realizada uma conversa sobre as
impressdes das criangas. Percebemos que o grupo, de um modo geral, foi muito
além de algum tipo de conteudo a ser assimilado. Relacionaram as boas praticas de
descarte com a maneira que realizam em suas casas, por exemplo. Era nitido,
também, que havia uma empolgacado sobre as memorias do passeio. Apos essa
conversa, a professora regente prop6és que elaborassem um texto coletivo. (Figura

5) para registro no caderno.
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Figura 5 — Texto coletivo sobre a saida de estudo na COMCAP.
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Acervo Pessoal, 2022.

Nas observagdes sobre a organizagao da saida para estudos e o movimento
ap6s a visitacdo, percebemos que a relacdo com outras areas de conhecimento
seria interessante para trabalhar outras questdes com as criangas. Junto ao tema do
meio-ambiente, refletimos sobre a possibilidade de novos conhecimentos serem
acessados pela turma 11.

No dia 21/10/2022 realizamos com as criangas um pequeno ditado para que
vivenciassemos suas especificidades em relagdo ao processo de alfabetizacio.
Nosso intuito era conhecermos como o0 grupo de criangas estava nesse
processo.Para construir esse ditado, selecionamos as palavras: cao, chao, pa, méo,
amigo, goiaba, boi, vaca, faca e bola. Como abordagem para o ditado, chamamos
as criangas individualmente e orientamos que gostariamos de conhecer melhor a
letra de cada uma delas, e que, para isso, queriamos que escrevessem as palavras
a sua maneira.

Alguns ficaram inseguros acerca da escrita correta e nos questionaram se
estava errado ou ndo. Reiteramos que ndo importavam as palavras e sim suas
letras. Notamos que se sentiam menos pressionados a acertarem e era possivel
tragar alguns parametros para pensar as necessidades individuais e coletivas a
partir da perspectiva da psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky.
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Na conferéncia “Alfabetizacdo e Letramento: teorias e praticas” realizada em
2020 e publicada pelo canal do Youtube da Associagao Brasileira de Linguistica, a
pesquisadora Magda Soares explica que a psicogénese da lingua escrita considera
o desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga ao longo da aprendizagem da
escrita. Trata-se de uma teoria baseada em estagios pelos quais todas as criangas
passam no processo de alfabetizagao, séo eles: icbnico; garatuja; escrita com letras;
silabico sem valor sonoro; silabico com valor sonoro; silabico-alfabético e
ortografico.

Na conferéncia, a pesquisadora explica todos esses estagios, mostrando
exemplos de criangas em cada um deles. Soares (2020) aborda sobre a importancia
do desenvolvimento da consciéncia fonolégica e da atengdo aos tragos que
compdéem as letras para o seu reconhecimento. Também comenta sobre a
relevancia de saber a ordem alfabética, considerando o contexto sociocultural no
qual essa ordem é bastante utilizada. Tudo isso para chegar ao objetivo principal:
relacionar letras com os fonemas que representam.

Tendo em vista a génese da escrita, a analise do ditado e dos outros
materiais que observamos como cadernos e atividades, identificamos que no grupo
a maioria das criangas estava alfabetizada. E grande parte disso cabe a politica de
alfabetizacdo da escola de proporcionar um apoio no contraturno para o grupo e
também de trazer para o centro do trabalho da professora auxiliar o tema da
alfabetizacao na perspectiva do letramento.

Entre as criangas que nao construiram a hipotese alfabética haviam duas que
escreviam silabicas-alfabéticas com valor sonoro das vogais (Figura 6 e 7) e apenas

uma crianga que que estava na hipétese pré silabica (Figura 8).

Figura 6 — Silabico-alfabético 1.

Acervo Pessoal, 2022.
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Figura 7 — Silabico-alfabético 2.

Acervo Pessoal, 2022.

Figura 8 — Pré-silabico.

Acervo Pessoal, 2022.

Como conclusao da analise dos registros, optamos por construir atividades
de alfabetizagdo com as criangas que desenvolvessem a reflexdo que elas tinham
sobre a escrita das palavras e a reflexdo sobre pequenos textos. Levando em conta
que as atividades que elaborassemos também precisavam integrar as criangas que
estavam no processo de escrever alfabeticamente.

Nesse sentido, a matriz curricular do municipio de Floriandpolis aponta que:
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“Sob uma base da abordagem histérico-cultural vigotskiana que
considera compreende-se que € possivel alfabetizar criangcas pequenas,
desde que o ensino seja organizado de forma que a leitura e a escrita se
tornem necessarias a elas, que ler e escrever tenham sentido, sejam
relevantes a vida. Assim considerando, o desenhar e o brincar, entre outras
linguagens, constituem importantes precursores do processo de

aprendizagem da modalidade escrita da lingua e precisam ser

considerados nos primeiros anos do Ensino Fundamental. (ZANELLA,

Cristina. C; BARCELLOS, Ana R. F. Machado, R(org). 2016. p. 10)

Sob tal prerrogativa percebemos que poderiamos compor junto ao método de
alfabetizacdo proposto pela unidade, o nosso conhecimento sobre as diferentes
praticas alfabetizadoras. Ou seja, que nossos conhecimentos pudessem auxiliar nas
necessidades do grupo no periodo do estagio. Conversando, entdo, com a defesa

da Magda Soares acerca dos métodos alfabetizadores:

“[...] uma orientagé@o para ensinar com método, fundamentando-se
em uma concepg¢ao de aprendizagem da lingua escrita que articula
contribuicdes de varias ciéncias: da psicogénese da escrita, da psicologia
do desenvolvimento cognitivo e linguistico, da psicologia cognitiva da leitura
e das ciéncias linguisticas que estudam a escrita, sobretudo a Fonética e a
Fonologia. Todas essas ciéncias contribuem com “evidéncias cientificas”
para a compreensao do processo de alfabetizagcédo e, em decorréncia disso,
para o ensino. (SOARES, 2020, p. 112).

A partir dessa contextualizacdo, elaboramos quatro encontros com as
criangas em que propomos trabalhar diferentes tematicas relacionadas a visita na
COMCAP. Apostamos no encantamento que o grupo demonstrou com a saida de
estudos. Nessa travessia, as criangas ficaram deslumbradas com a forma que
organizamos a coleta na cidade, bem como a ressignificacdo do descarte proposto
pelo museu do Lixo.

Sendo a coleta seletiva o ponto de partida, caminhamos para o estudo dos
materiais reciclaveis e suas propriedades fisicas, pensamento matematico e calculo
mental, portugués, ensino geografico e a relacdo da cidade com os morros.

No encontro do dia 16/11/2020, trabalhamos as “puxadas de morro”. Trata-se

da forma que se realiza a coleta nas regides mais ingremes de Floriandpolis. Para
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aproximar essa realidade do grande grupo, realizamos alguns questionamentos
sobre quem conhecia os morros da cidade, se alguém ja havia morado, se tinham
algum parente que morava no morro. As criangas fizeram apontamentos sobre
‘como era cansativo subir no morro”, “como era bonito a vista”, “que devia ser dificil
descer com o lixo de todo mundo”.

Como gancho dessa primeira aproximagao, realizamos um “desafio
COMCAP”. Organizamos uma brincadeira em que as criangas seriam garis de
coleta de “lixos de morro” e que, ao se depararem com diversos materiais
reciclaveis descartados de maneira incorreta, teriam que organiza-los em suas
devidas cestas antes de descer com os materiais reciclaveis. Como referéncia,
diversos materiais foram disponibilizados por nés a fim de que as criangas
catalogassem, quantificassem e separassem em cestos organizados por nés. O
facilitador dessa atividade era a quantificacdo em cada cesta a partir da
materialidade de cada objeto exposto a mesa, a ser registrado em folha a atividade
(Apéndice A).

Um critério que escolhemos para organizacdo da atividade foi o da
quantidade de materiais para cada cesta e que nao passavam de 10 unidades.
Nosso intuito era privilegiar o calculo mental. Onde, a partir dos materiais nas cestas
de reciclaveis, a turma tinha acesso as diferentes formas de se somar numeros para
chegar no numero 10. Como uma cesta de vidro com 3 vidros e 7 papéis, 5 metais e
5 plasticos, etc.

O segundo momento da atividade consistia em esbogar, através de bolinhas,
a quantidade em unidade que representava os numeros de cada cesta apds a
devida organizagao a partir da materialidade. A intencéo era a possibilidade de se
ligar algo abstrato a um quantificavel.

Para o encontro do dia 17/11/2022, selecionamos palavras que surgiram
durante a saida de estudos como lixo, plastico, vidro, coleta, etc. A partir deste
vocabulario, escrevemos no quadro as palavras refletindo sobre o som das letras e
silabas e a forma que escrevemos.

Apos essa reflexdo coletiva, pedimos para que a turma se dividisse em dois
grupos e realizamos o desafio de escrever essas palavras com o corpo. Para isso,
as criancas haveriam de refletir sobre a escrita das palavras, a ordem das letras
bem como o formato de cada uma delas. Além dessa reflexdo, as criancas teriam

gue se organizar entre si para decidir quais delas iriam representar as letras.
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Figura 9 — Escrevendo com o corpo a palavra lixo

Acervo Pessoal, 2022.

Em seguida, realizamos a exploragao das propriedades fisicas dos materiais
observados em cada cesta de reciclagem da primeira aula. Para registro,
entregamos uma folha com a atividade (Apéndice B). A partir de perguntas
mobilizadoras, refletimos se os materiais eram duros, moles, maleaveis, sempre em
um sentido de chamar a aten¢do do grupo para a comparagdo dos materiais, suas
semelhancas e diferengas. Depois inserimos os materiais em um balde transparente
com agua e brincamos de “boia ou afunda?”, questionando coletivamente (Figura 9).

Algumas criangas observaram e verbalizaram que certos materiais cheios de
ar, como a garrafa de vidro, boiavam e, quando cheios de agua, (ou seja, sem o ar)

afundavam.
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Figura 10 — Atividade “Boia ou afunda?”

Acervo Pessoal, 2022.

No dia 23/11/2022 realizamos a terceira aula do encontro. Apresentamos para
a turma o trabalho realizado na Escola Estadual Aldo Camara da Silva, também
conhecida como “Escola Lixo Zero.” Mostramos para a turma como a escola se
articula através de um projeto que busca reduzir quase 100% de todo lixo produzido
na unidade escolar.

Nosso intuito era o de aproximar outras realidades que se preocupavam com a
tematica. Além disso, a fim de demonstrar um pouco o que as criangas da turma de
2° ano do ensino fundamental, a qual eu lecionava, estavam realizando,
apresentamos um video de um jornal organizado pela turma em quest&o. Tal video
apresentava, pelas criancas, a escola e como os membros de sua equipe se
organizam para reduzir a quantidade de descarte.

A partir dessa aproximagao, expomos que esse grupo de 2° ano havia escrito
cartas para a turma 11 sobre como era estudar na “Escola Lixo Zero”. Antes da
leitura,questionamos a turma 11, se conheciam o género textual “carta®;, se sabiam
em qual momento elas sao escritas e porqué. Diversas hipéteses foram levantadas
como: quando gostamos de alguém, quando sentimos saudades, quando pedimos
presente de natal.

Com essa conversa, adentramos um pouco sobre as particularidades do

género textual e, em seguida, distribuimos as cartas para serem lidas pelas



47

criangas. Organizamos a turma em duplas e trios e apés o conhecimento do
conteudo daqueles escritos das criangas da turma do 2° ano, propusemos que
contassemos também a elas sobre a nossa realidade. O grupo de criangas como
um todo acolheu a proposta e iniciamos a confeccdo de envelopes, as
identificagcbes de remetente e destinatario e, posteriormente, a escrita de nossas
cartas

A escrita ocorreu de maneira coletiva, dentro das duplas e /ou trios e, a
maioria, apresentou autonomia procurando-nos para conferirem a ortografia das
palavras. Entre as criangas que ainda nao estavam alfabetizadas, nos propusemos
como escribas. Muitas delas quiseram desenhar. Houve um grupo que, apos ler que
os(as) escritores(as) de sua carta também gostavam de “bater cartinhas™ (Figura
11), se engajaram muito mais na construcéo da carta. Junto a carta escrita enviaram

uma cartinha (figurinha) de presente.

" “Bater cartinhas” é um tipo de brincadeira que as criancas realizam em ambas as escolas. As
cartinhas eram colecionaveis da Copa do Mundo e do Pokémon (personagem de desenho infantil).
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Figura 11 — Troca de cartas

Acervo Pessoal, 2022.

No ultimo encontro, 25/11/2022, tivemos que dividir o nosso tempo de aula
com uma programagcao especifica da escola referente a eleigao para diregao.Entao,
aproveitamos o panfleto com as propostas do diretor (chapa unica) e conversamos
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com o grupo sobre a relagao delas com o candidato que ja era professor e diretor da
escola.

Conversamos sobre a necessidade da turma convidar os seus familiares e
responsaveis para participar daquele momento e tornar o processo eleitoral mais
participativo. As criangas estavam euféricas e combinamos (a partir das ideias
delas) de sair durante o intervalo gritando a palavra de ordem “W. diretor!
Precisamos do eleitor!”.

Haviamos reservado uma atividade de portugués (Apéndice C), referente ao
texto coletivo criado pela professora apdés a saida de estudos. Explicamos a
proposta para o grupo e pedimos que realizem em casa juntamente com seus
familiares.

Apobs o recreio realizamos o bingo COMCAP. O jogo era formado por cartelas
(Apéndice D) com palavras do universo vocabular da saida de estudos. Antes de
iniciar o bingo, fizemos uma rodada de leitura das cartelas e pedimos para que as
criancas se atentassem as letras repetidas que poderiam aparecer nas diferentes
palavras. Cobrimos as cartelas com fita transparente e, a medida que sorteamos as
letras, as criancas pintavam respectivamente nos quadrados das cartelas (Foto 13).
Também antes de comecar, realizamos uma rodada de leituras das diferentes

palavras da cartela.

Figura 12 — Preenchendo o Bingo

Acervo Pessoal, 2022.
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Esse contexto escolar e da turma 11 refletem em grande parte o que foi a
minha atuagdo enquanto estudante do estagio supervisionado na UFSC. Essas
memorias sao valiosas para minha formacao e refletem estes anos de estudo e
reflexdo que a UFSC e suas valorosas professoras e professores me possibilitaram.
Porém, por si s6 ainda ndo tensionam uma aproximagao com o método de Estudo

do Meio. Esses tensionamentos serdo melhores elaborados no capitulo a seguir.

4. Reflexao sobre a teoria e pratica e algumas consideragoes finais

Antes de mais precisamos sinalizar que a saida de estudos realizada pela
turma 11 nao foi intencionalmente pensada pela escola, ou mesmo pela professora,
para estar em um planejamento que levasse em conta a metodologia de Estudo do
Meio. Portanto, ndo podemos cair em um anacronismo e afirmar que a visitacdo ao
COMCAP estava ou nédo de acordo com a metodologia aqui discutida.

Nossa intencdo, com as consideragbes que serao aqui tecidas e que se
esbogcam para além da concepcéao da finalizagdo de um trabalho de conclusdo de
curso, € como os aportes da mesmo, mesmo que nao pensado teoricamente de
antemao, auxiliaram na pratica docente realizada no estagio supervisionado.

No capitulo 3, salientamos que a nossa intervengado do estagio tinha como
ponto de partida o conhecimento do grupo e quais as necessidades de aprendizado
que surgiram a partir da saida de estudos. Ao relacionarmos nossa pratica de
estagio com a sintese didatica sobre 0 método Estudo do Meio a partir do trabalho
de LOPES e PONTUSCHKA (2009) , trazemos aqui 4 pontos de reflexdes.

(I) Todo o primeiro momento do planejamento para a saida de campo, bem
como o local escolhido e os objetivos para tal, foram organizados de acordo com
observacdes anteriormente realizadas na Escola Herondina. Na época, avaliamos
gue esses objetivos poderiam ganhar outras exploragdes que se expandissem para
além da roda de conversa e a construgdo de um texto coletivo, conduzidos pela
professora regente. Além do mais, havia muito entusiasmo da turma acerca da
saida de estudos e que seria interessante de ser considerado para a atuagao nas 4

aulas planejadas.
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Entdo, pensamos em trabalhar as questdes relacionadas a visitacdo da
COMCAP em um contexto de alfabetizacdo e letramento, raciocinio matematico,
pensamento geografico e ambiental O que se reverberou em jogos, brincadeiras,
oficinas de escrita de cartas. Enfim, um planejamento que mobilizasse ainda mais
as aprendizagens das criangas e aproveitasse 0 engajamento da turma com a saida
de estudos. Podemos tracar essa comparacao e afirmar que o nosso “Ponto de
Partida” e “ Definicdo dos Objetivos” se deu a partir de nossos registros e
observagdes sobre o grupo, o que nos conduziu para a elaboracdo de nossa
atuacao.

(Il) O Estudo do Meio sinaliza a constru¢ado de um “Caderno de Campo” para
o registro das saidas para estudo. E preciso fazer um apontamento que esse tipo de
registro tem sido historicamente usado entre jovens, adolescentes e adultos. E
gquando pensamos na mediagao com criangas, também, podemos pensar em outras
formas de materializar as vivéncias.O caderno de campo pode ser realizado através
de registros fotograficos pelo grupo de criangas, por registros de audios para
construcdo de podcasts, videos e desenhos, trabalhar o texto do bilhete sem
autorizagado. Existem novas possibilidades que se abrem, desde que sejam
sensiveis as especificidades das criangas.

Portanto, as possibilidades para a construgdo deste caderno de registro séo
muitas e cabe aos(as) professores(as) pensar qual a melhor forma de se fazer essa
adaptacdo. Para além do grupo, também deve-se levar em conta a dinamica do
espaco que se vai explorar. Talvez, o desenho n&o seja a melhor forma para se
registrar uma trilha, e sim fotografias. Cada espago interroga diferentes formas de
se pensar esse registro. E importante salientar que essa construgdo do caderno
deve ser programada antes da visitagao.

Em relacdo a nossa pratica, tivemos apenas o registro através da memoria
das criangas sobre o evento a partir da oralidade e a construgdo de um texto
coletivo. A construgdo de um caderno de registros nao foi realizada pois quando
saimos com a turma estavamos ainda no inicio de nossas observagoes. Além do
mais, essa especificidade de forma de registrar um Estudo do Meio ainda ndo nos
era conhecida. Fato que foi possivel com o estudo aqui apresentado.

(Ill) Levando-se em conta as limitagbes acima, podemos apontar que nessa
roda de conversa e na construgdo do texto coletivo para registro, existiu um certo

momento para “Sistematizacdo de Dados” e que veio a se tornar um dos textos que
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trabalhamos com o grupo. Tarefa que buscava uma reflexao sobre aspectos do texto
criado bem explorar o conhecimento sobre as palavras que estavam nesse universo
vocabular. Outras atividades também surgiram a partir do que foi registrado e
observado, como a construgao dos garis, a exploragao das palavras com o corpo e
com o bingo a partir das palavras trabalhadas na visitagao.

(IV) Por fim, ndo conseguimos avaliar individualmente o grupo pela prépria
dindmica do tempo do estagio. Esse exercicio de avaliar se deu apenas
coletivamente. Onde, em nossa despedida, dividimos com a turma algumas
observagdes sobre como se deu essa experiéncia de estagio e como o grupo se
relacionou com as propostas de trabalhos.

Percebe-se que mesmo nao estando em um contexto intencional do Estudo
do Meio , a saida para estudo ao COMCAP favoreceu a participagcdo e o
engajamento das criangas para se pensar as implicacbes de uma realidade
estudada. Bem como a necessidade de serem atuantes no processo da coleta
seletiva e suas implicacbes para o meio ambiente. O que possibilita, portanto, uma
articulagao entre os conteudos curriculares engajados com os contextos reais.

Ter conhecimento sobre as especificidades tedricas e praticas acerca do
Estudo do Meio pode fornecer as professoras e professores uma forma de se
pensar como trabalhar os conteudos curriculares a partir do afeto, da participacao
ativa das criangas, da observagdao e comparagao de paisagem e materiais, da
problematizagdo dos desafios reais de nosso tempo como a questao da reciclagem
e coleta seletiva realizada em Florianopolis.

Ao olhar para essa experiéncia de estagio e para a histéria do Estudo do
Meio percebe-se que mesmo o Brasil ndo ter sido palco principal esse método é
uma potencialidade para se buscar a aprendizagem para além da sala de aula.

Nesse sentido, a partir desta pesquisa, é possivel constatar o Estudo do Meio
como um importante conhecimento metodoldgico para os(as) docentes interessados
em compor aulas participativas e atuantes para e com as criancas. E que, a partir do
conhecimento que adquirimos sobre os nossos(as) educandos(as), seus interesses,
hipoteses, podemos tragar objetivos de ensino e aprendizagem que refletem,
também, sobre a dindmica de cada territério estudado e seus interlocutores.

Portanto, a potencialidade do Estudo do Meio dialoga com as reflexdes de
Paulo Freire que nos ensinou sobre a educacgéo na formagao de sujeitos atuantes e

transformadores da realidade.
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APENDICE A - Brincando de Gari

E. B. M. PROFESSORA HERONDINA MEDEIROS

PROFESSOR(A)

TURMA: 11

NOME DO ALUNO (A):

AU TARQUIIA

Nova Comcap. nossa Cormcap

AJUDANDO NA ORGANIZACAO E LIMPEZA DA CIDADE
AJUDE OS GARIS A RESOLVEREM O PROBLEMA DA DESORGANIZACAO NAS CESTAS
DE COLETA RECICLAVEL
CESTA DO METAL:

QUANTOS ESTAO CORRETOS?

QUANTOS ESTAO ERRADOS?

QUANTOS DESCARTES NO TOTAL?

CESTA DO VIDRO:
QUANTOS ESTAO CORRETOS?

QUANTOS ESTAO ERRADOS?

QUANTOS DESCARTES NO TOTAL?

CESTA DO PLASTICO
QUANTOS ESTAO CORRETOS?

QUANTOS ESTAO ERRADOS?

QUANTOS DESCARTES NO TOTAL?

CESTA DO PAPEL:
QUANTOS ESTAO CORRETOS?

QUANTOS ESTAO ERRADOS?

QUANTOS DESCARTES NO TOTAL?




AGORA VAMOS ORGANIZAR CORRETAMENTE OS

MATERIAIS FICARAM EM CADA CESTA?
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DESCARTES. QUANTOS

METAL

PAPEL

VIDRO

PLASTICO

DESENHE UMA BOLINHA PARA CADA ITEM PRESENTE NAS CESTAS DE

RECICLAVEIS:

METAL PLASTICO

PAPEL

VIDRO
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APENDICE B - Atividade de ciéncias

E. B. M. PROFESSORA HERONDINA MEDEIROS

PROFESSOR(A)

TURMA: 11

NOME DO ALUNO (A):

EXPLORANDO AS PROPRIEDADES DOS MATERIAIS

MARQUE COM UM X SE O MATERIAL BOIA OU AFUNDA:

Boia Material Afunda




AGORA ORGANIZE OS MATERIAIS NAS SUAS DEVIDAS CESTAS:
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METAL

PLASTICO

PAPEL

VIDRO

QUAL CESTA FICOU COM MAIS MATERIAIS?
QUAL FICOU COM MENOS MATERIAIS?
SOME AS CESTAS DE METAL E PLASTICO

SOME AS CESTAS DE PAPEL E VIDRO
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APENDICE C - Atividade de portugués

E. B. M. PROFESSORA HERONDINA MEDEIROS

PROFESSOR(A)

TURMA: 11

NOME DO ALUNO (A):

LEIA O TEXTO COM A TURMA E RESPONDA AS QUESTOES:
SAIDA DE ESTUDOS
NO DIA 17 DE OUTUBRO FOMOS NA COMCAP.

_ APRENDEMOS A SEPARAR O LIXO EM RECICLAVEL, REJEITO E
ORGANICO. VIMOS O MUSEU DO LIXO.

1) QUAL O TIiTULO DO TEXTO?

2) DE ACORDO COM O TEXTO O QUE APRENDEMOS?

3) ORGANIZE AS LETRAS E DESCUBRA QUAL E O CESTO DE LIXO,
DEPOIS PINTE A CESTA COM A COR REFERENTE DA
RECICLAGEM:

TIPLASCO TALME PELPA DROVI
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4) COMPLETE AS PALAVRAS COM AS LETRAS QUE FALTAM
A) O-_-G-_-N-_-C__

B) R- -C- -C-L-_V-_-L

C) _-1- -0

5) LIGUE A PALAVRA COM A CESTA DE DESCARTE CORRETA:

METAL PLASTICO PAPEL VIDRO

GARRAFA PLASTICA - LATA DE REFRIGERANTE - PAPELAO -
XICARA DE VIDRO - CADERNO - PAPEL ALUMINIO - PRATO

6)FACA UM DESENHO SOBRE O QUE VOCE MAIS GOSTOU NO MUSEU
DO LIXO:




APENDICE D - BINGO COMCAP
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P L A S T 0O
\Y% I D R 0O

P A P E L AUTARQUIA
P A P E L

M |E T A L

V I D R O AUTARQUIA
R E C I C R

P A P E L

V I D R O AUTARQUIA
R E C I C R

L I X 0

C O M C A AUTARQUIA
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D E S C A E
P A P E L
V I D R O AUTARQUIA
R E C I C R
P A P E L
V I D R O AUTARQUIA
0O R G A N 0O
P A P E L

E T A L AUTARQUIA
P L A S T 0O
M |E T A L
V I D R O AUTARQUIA




