UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Larissa Silveira Rita

COSTURANDO NARRATIVAS DAS ESCREVIVENCIAS DE
MULHERES NEGRAS: ANALISE DE UMA PRATICA PEDAGOGICA
NA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA - MORRO DA

QUEIMADA/MOCOTO.

Florianopolis

2023



Larissa Silveira Rita

COSTURANDO NARRATIVAS DAS ESCREVIVENCIAS DE
MULHERES NEGRAS: ANALISE DE UMA PRATICA PEDAGOGICA
NA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA - MORRO DA
QUEIMADA/MOCOTO.

Trabalho de conclusdao de curso em
Pedagogia do Centro de Ciéncias da
Educagao da Universidade Federal de
Santa Catarina, como requisito para a
obtencao do titulo de Licenciatura em
Pedagogia.

Orientadora: Patricia de Moraes Lima.

Florianopolis

2023



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Geragao Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

S5ilveira Rita, Larissa

COSTURANDO NARRATIVAS DAS ESCREVIVENCIAS DE MULHERES NEGRAS:
ANALISE DE UMA PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
- MORRO DA QUEIMADA/MOCOTO. / Larissa Silveira Rita ;
orientador, Patricia de Moraes Lima , 2823.

83 p.

Trabalho de Conclusdo de Curso (graduacdo) - Universidade
Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educacdo,
Graduagdo em Pedagogia, Floriandpolis, 2023.

Inclui referéncias.

1. Pedagogia. 2. Educacdo Escolar Quilombola EEQ;
Escrevivéncia; Educacdo Emancipadora.. Educacdo de Jovens e
Adultos EJA; Mulheres;. I. de Moraes Lima , Patricia . II
Universidade Federal de Santa Catarina. Graduacdo em Pedagogia.
ITI. Titulo.




Larissa Silveira Rita

COSTURANDO NARRATIVAS DAS ESCREVIVENCIAS DE MULHERES NEGRAS: ANALISE
DA PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA - MORRO DA
QUEIMADA/MOCOTO.

Este Trabalho de Conclusdao de Curso foi julgado adequado para obtencdo do titulo de

Licenciada em Pedagogia e aprovado em sua forma final pelo Curso Pedagogia.

Florianopolis, 21 de junho de 2023

Prof®. Simone Vieira de Souza e Prof* Carolina Pichetti do Nascimento
Coordenacao do Curso

Banca examinadora

Prof.(a) Patricia de Moraes Lima, Dr.(a)

Orientador(a)

Prof® Ivanilde Ferreira

Instituicio RME-Fpolis-SC

Prof* Telma Borges
Instituicdo Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

Prof* Zambia Osorio dos Santos, Dr.(a)
Instituigdo EJA; RME-Fpolis-SC

Prof* Patricia Torriglia, Dr.(a)
Institui¢do EED- UFSC

Floriandpolis, 2023



Dedico este trabalho a todas as Marias, Evas,
Fabianas e a todas as mulheres da turma do 1°

ano da Educacdo Escolar Quilombola.



AGRADECIMENTOS

Floriandpolis, 01 de junho de 2023.

Gostaria de dedicar esta carta aos meus ancestrais, aos que vieram antes de mim e
abriram os caminhos permitindo-me entrar em uma universidade publica, gratuita e de

qualidade.

Nao poderia iniciar esse agradecimento/carta sem falar deles, meus avos maternos e
paternos. Por isso, gostaria de saudar meus avos maternos Eva Lucia e Deoclécio e aos avos
paternos Maria das Gragas e Luiz Carlos. Gostaria muito que eles estivessem aqui. Lembro
que minha avo Graga, sempre me perguntava quando iria me formar. Sinto que eles vibraram
comigo para que este dia chegasse. Ubuntu!

Neste momento tdo especial para mim e para minha familia, também gostaria de
agradecer meus familiares. Em especial minha mae, Fabiana de Freitas Silveira, minha
inspiragdo ¢ a mulher da minha vida. Lembro-me que minha mae, desde muito jovem me
ensinou a forga da mulher preta, trabalhava todos os dias, se divertia e ainda me educava.
Assim, ela vem fazendo até hoje em dia. Me mostrando o lado bom da vida. Ela ¢ sindnimo
de resisténcia. Mesmo com todos os atravessamentos da vida, sempre carregou um Sorriso
largo no rosto e foi isso que sempre me deu forca pra continuar. “Mde, a tua, a nossa luta
valeu a pena!”. Agradego também, ao meu padrasto, Eduardo dos Santos Silva, que sempre
esteve comigo nesta trajetoria. Du, obrigada por todo apoio e incentivo. Ao meu Pai, Adriano
Aguiar Rita que sempre se orgulhou de mim. A minha tia, Luciana de Freitas Silveira que foi
minha inspira¢do para entrar na universidade e me ensina muito. Ao meu tio Lindomar
Geraldo que sempre foi um pai pra mim e sempre fez o possivel para me ver bem. Aos meus
primos, Lucas Axel e Lenon Jaime e aos meus afilhados Miguel e Rafael pelo carinho. Eu
amo voces!

Ao longo da minha graduagdo tive o apoio de muitas outras pessoas também e, meu
companheiro Guilherme Cordova foi um deles, ele segurou minha mao durante todo o
processo académico e nao me deixou desistir. Lembro-me que por muitas vezes fazia leitura e
discussdes dos textos comigo pra ndo me deixar sozinha nessa. Obrigada pela parceria. E

muito massa dividir a vida contigo!



Outra pessoa que fez todo sentido nesta minha caminhada foi a minha amigona Milena
Batista Braz. Amiga, tu ¢ surreal! Obrigada pela parceria nesta trajetoria académica e fora
dela também. Sozinha eu ndo sei se conseguiria, vocé foi essencial nesta trajetoria. Obrigada
pelas trocas. Seguimos firmes. Quero agradecer também as minhas amigas e colegas da UFSC
e de fora do ambito académico que, por muitas vezes, seguraram a minha mao. Obrigada
Joice, Suellen, Duda, Paulinha, Patricia, Vitor, Taynd Meyre, ¢ Alexandra. Sorte a minha ter
vocés. Por ultimo, ndo menos importante, queria agradecer a Maria de Lourdes Mina que me
ensinou na pratica o poder da educagdo pra gente. Povo preto, periférico. Lu, vocé ¢
resisténcia. Vida longa!

Meu percurso académico também foi marcado pela professora Prof* Patricia Lima, que
hoje é minha orientadora. Suas aulas sempre me chamaram atengdo. E um privilégio ser
orientada por vocé. Prof, obrigada por aceitar meu convite com o coracdo aberto, me
incentivar e por tornar essa escrita leve.

Por fim, quero agradecer a minha banca examinadora, Prof* Ivanilde Ferreira, Prof®
Telma Borges e Prof* Zambia Ozério. E um privilégio ter uma banca composta por mulheres
pretas. Entdo, gostaria de deixar registrado nesta carta minha felicidade e meu agradecimento

por vocés terem aceitado este convite.

Abragos,

Lari






“Escrevo a miséria e a vida infausta dos favelados. Eu era revoltada, ndo acreditava em
ninguém. Odiava os politicos e os patrdes, porque o meu sonho era escrever € o0 pobre nao
pode ter ideal nobre. Eu sabia que ia angariar inimigos, porque ninguém esta habituado a esse

tipo de literatura. Seja o que Deus quiser. Eu escrevi a realidade. ” Carolina Maria de Jesus



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a experiéncia da proposta pedagogica das cartas da
turma do 1° ano da Educacdao Escolar Quilombola - EEQ. Bem, como para refletir sobre a
importancia de uma educacdo emancipadora na educagdo de jovens e adultos- EJA, que
coloca as estudantes da centralidade da educagdo para a formagao social dos sujeitos, além de
estudar sobre o termo escrevivéncia e relacionar com as escrituras das estudantes
quilombolas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com a metodologia centrada na
escrevivéncia das mulheres estudantes. Para o desenvolvimento da pesquisa contextualiza-se
o campo; a comunidade; caracteriza-se a escola e o grupo das estudantes quilombolas, bem
como a metodologia de trabalho pedagoégico. Apds, discorre-se sobre a metodologia do
trabalho, que inicia-se na socializacdo da pratica pedagogica das cartas; Para tal
fundamenta-se o trabalho e as cartas a partir da escrevivéncia ¢ educagdo emancipatoria,
construindo uma relacdo dos estudos realizados com as teorias estudadas. Como aporte
teorico utiliza-se autores referenciais na area para pensar esta concep¢do de educacdo e a
escrevivéncia CONCEICAO, Evaristo (2021); bell, hooks (2019); FREIRE, Paulo (2019).
Este trabalho levou a reflexdo sobre a relevancia de construir uma educagao que dialogue com
a realidade das estudantes, principalmente as mulheres negras que foram por muito tempo
excluidas dos bancos escolares; discute como ¢ possivel construir uma educacao
emancipatdria-critica construindo sujeitos de transformacgao e, por fim, como a escrevivéncia
se constitui como possibilidade metodologica de uma pratica pedagdgica emancipadora.

PALAVRAS CHAVES: Educacao Escolar Quilombola EEQ; Escrevivéncia; Educagao
Emancipadora.. Educa¢do de Jovens e Adultos EJA; Mulheres;



Grada Kilomba - Enquanto escrevo

As vezes eu temo escrever.

A escrita se transforma em medo,
Para que eu ndo possa escapar de tantas
Construgdes coloniais.

Nesse mundo,

Eu sou vista como um corpo que
Nao pode produzir conhecimento,
Como um corpo fora do lugar.

Eu sei que, enquanto escrevo,
Cada palavra escolhida por mim
Sera examinada,

E, Provavelmente, deslegitimada.
Entdo, por que eu escrevo?

Eu tenho que fazé-lo

Eu estou incrustada numa histéria
De siléncios impostos,

De vozes torturadas,

De linguas interrompidas por
Idiomas forcados e

Interrompidas falas.

Estou rodeada por

Espagos brancos

Onde, dificilmente, eu posso adentrar e permanecer.
Entao, por que eu escrevo?
Escrevo, quase como na obrigagao,
Para encontrar a mim mesma.
Enquanto eu escrevo

Eu néo sou o Outro

Mas a propria voz

Nao o objeto,

Mas o sujeito.

Torno-me aquela que descreve

E ndo a que ¢ descrita

Fu me torno autora,

E a autoridade

Em minha propria histéria

Eu me torno a oposigao absoluta
Ao que o projeto colonial predeterminou
Eu retorno a mim mesma

Eu me torno: existo.
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INTRODUCAO

Meu desejo de construir essa pesquisa emerge de minha experiéncia com a Educagao
Escolar Quilombola - EEQ. A presente pesquisa surge do interesse pela tematica étnico racial
que tem inicio quando fiz algumas disciplinas do curso de graduacdo de pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina. Nesta circunstancia, tive a disciplina de Diferenga,
Estigma e Educag¢do ministrada pela professora Joana Célia dos Passos que me deram
subsidios iniciais para uma compreensdo acerca da construcdo da identidade étnico racial
negra. Foi a partir dai que busquei mais conhecimentos sobre as minhas origens e
consequentemente, nesse atravessamento me reconheci como uma mulher negra. Lembro-me
muito bem de quando entrei na universidade e como naquela época nao tinha nogao alguma
das questdes raciais. Aprendi na UFSC o que ¢ ser uma mulher nesta sociedade. E, ndo
porque no meio académico fala-se sobre as questdes que perpassam a vida de pessoas pretas e
sim, pela falta que essa pauta faz dentro e fora da universidade. Tal ocorréncia evidenciada
mostra como a caminhada de pessoa negra em direcdo a tomada de consciéncia identitaria
racial é longa, decorrente do racismo estrutural' que ainda permeia todas as esferas da nossa
sociedade. Sendo assim, meu interesse em aprender mais sobre a questdo étnico racial ficou
cada vez maior de tal forma que comecei a participar das rodas de conversas, formagoes e
eventos que aconteciam dentro e fora da universidade. Estes encontros fortaleceram a
construcao da minha identidade e consciéncia racial.

Nesse percurso de reconstrucdo de identidade, tiveram pessoas que foram
fundamentais e me ensinaram muito ¢ uma delas minha tia, Luciana de Freitas Silveira,
mae, avo, educadora, militante e Doutora em formacdo que sempre fez parte de alguns
movimentos ¢ fazia questdo de me aproximar desses espagos. Dessa forma, foi através dela
que conheci o Movimento Negro Unificado - MNU que tem um historico de luta muito
importante contra a discriminagdo racial no Brasil, além de conquistas fundamentais em
diversos campos como na educacdo, na saude e demarcacdo de terras quilombolas. Foi
através do MNU de Santa Catarina, em especial com a educadora e militante Maria de

Lourdes Mina, também conhecida como Lurdinha que ¢ também figura central na

' O racismo é um fendmeno “complexo”, com raizes estruturais e culturais. “O racismo que nds conhecemos e
que remonta a modernidade ocidental ¢ sempre ligado a estrutura de poder politico [...] no Brasil, compara, “o
racismo existe de fato nas institui¢des, onde os negros ndo aparecem ou sdo sub-representados, como nos trés
poderes”. [...] o racismo esta presente, de fato, nas institui¢des e na estrutura social e politica da sociedade
brasileira. Mas o racismo ¢ um fendmeno complexo, cuja leitura ndo deve ser somente estrutural, pois ele esta
presente na cultura, através da educacdo, esta presente em algumas crencas religiosas, no inconsciente coletivo,

na subjetividade das pessoas. (Trechos da Entrevista Kabenguele Munanga, 2020)


https://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/598467-a-pandemia-expos-o-apartheid-nao-oficial-do-brasil-em-toda-a-sua-brutalidade-entrevista-com-eliane-brum
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constru¢do da Educag¢do Escolar Quilombola catarinense voltada ao fortalecimento dos
Territorios Tradicionais, conforme o Decreto 4.8871 de 20 de novembro de 2003, que pude
aprender sobre as mobilizagdes politicas e conheci algumas Comunidades Quilombolas,
como: Toca Santa Cruz e seu Nucleo na comunidade do Morro da Queimada, Quilombo
Vidal Martins e Morro do Fortunato. Além de estar junto em movimentos e dentincias de
diversos casos de racismo no Brasil e no Estado de SC. Cito como exemplos a morte da

vereadora Marielle Franco?, violéncia policial na comunidade da Queimada °*

em
Floriandpolis e caso de racismo na comunidade da Toca Santa Cruz em Paulo Lopes. Dito
1ss0, 0 Movimento Negro também foi muito importante para a minha formagdo até aqui.
Para além disso, o movimento tem uma fun¢do educadora “que constrdi, sistematiza,
articula saberes emancipatorios produzidos pela populagao negra ao longo da historia social,
politica, cultural e educacional brasileira” (GOMES, 2015, p. 3-4).

A Educacgdo Escolar Quilombola - EEQ, foi instituida a partir da resolugdo n. 4/2010,
da qual estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica. E € no
artigo 27 desta resolu¢do que mostra que cada etapa da educacgdo basica pode compreender

mais de uma modalidade. Sendo definida na se¢do VII de acordo com o artigo 41:

Art. 41. A Educagdo Escolar Quilombola ¢ desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em
respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagdo
especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacdo Basica brasileira.
Paragrafo unico. Na estruturagdo e no funcionamento das escolas quilombolas,
bem com nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural.
(BRASIL, 2010)

Nesse sentido, em meu percurso formativo dentro do curso de pedagogia, ndo
encontrei nenhum debate sobre essa modalidade de ensino. Diante disso, meu anseio é
compartilhar uma experiéncia vivida na Educa¢do Escolar Quilombola pois, foi e permanece
sendo nessa educagdo que sigo construindo-me enquanto professora iniciando em 2017 e
atualmente ministrando aulas na area de linguagens, ja com a educacdo Escolar Quilombola
pouco mais estruturada.

Diante disso, essa pesquisa tem por objetivo analisar a experiéncia das cartas escritas
por estudantes da EEQ, bem como para refletir a importancia de uma educag¢ao emancipadora
para formagdo social dos sujeitos. Além de estudar sobre o termo escrevivéncia e relacionar
com as escrituras das estudantes quilombolas. Nesse sentido, esta ¢ uma pesquisa qualitativa

com a metodologia centrada na escrevivéncia.

2 Site do instituto Marielle Franco disponivel em:
https://www.institutomariellefranco.org/quem-e-marielle?gclid=Cj0K CQjw4NujBhC5ARIsAF4Ivoc 1 KA hb941

OhgSxHxB98YhE-D5PtbMewME7Gd-NwI1NIGuETqgWSjz0aAijbEALw wcB
3 Site Portal Catarinas disponivel em:
https://catarinas.info/mortes-pela-policia-mais-que-duplicam-em-tres-anos-em-sc-e-motivam-audiencia-publica/



https://catarinas.info/mortes-pela-policia-mais-que-duplicam-em-tres-anos-em-sc-e-motivam-audiencia-publica/
https://www.institutomariellefranco.org/quem-e-marielle?gclid=Cj0KCQjw4NujBhC5ARIsAF4Iv6c1KA_hb941QhgSxHxB98YhE-D5PtbMewME7Gd-Nw1NlGuETqWSjz0aAijbEALw_wcB
https://www.institutomariellefranco.org/quem-e-marielle?gclid=Cj0KCQjw4NujBhC5ARIsAF4Iv6c1KA_hb941QhgSxHxB98YhE-D5PtbMewME7Gd-Nw1NlGuETqWSjz0aAijbEALw_wcB
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Ressalto que ¢ de suma importancia partilhar e analisar essa experiéncia pedagogica
realizada e compreendo que, minha pesquisa s6 foi possivel pela proposta da Educagdo
Escolar Quilombola. Porém, o papel de contar sobre esta Educagdo, sua implementacgao e todo
o processo historico desta luta ¢ de Maria de Lourdes Mina - Lurdinha, do MNU e das
comunidades Quilombolas.

Deste modo, por estar pesquisando no contexto onde sou professora e vivenciei esta
pratica coletiva compreendo o quanto a Educacdo Escolar Quilombola ampliou meu olhar
para a educacdo, fazendo-me acreditar numa educacgdo diferente, libertadora e emancipadora,
que vai além dos conteudos escolares. Educagdo que fortalece a populagdo negra, as
comunidades Quilombolas e dialoga diretamente com esta realidade racial e social.

Por isso, busquei utilizar nesta pratica pedagdgica o termo escrevivéncias de
Concei¢do Evaristo como aparato tedrico e exemplo para a experiéncia das cartas com a
turma de 1° ano da EEQ. As obras da autora que carrega em si suas escrevivéncia, escritas que
tem como base aquilo que se sente, que vive, suas proprias histérias de vida e/ou de suas
relagdes e memoria coletiva inspirou os estudantes da turma em suas escritas das cartas.
Opta-se por essa referéncia por Concei¢do Evaristo ser uma mulher negra de periferia. Por
isso, como professora defendo a importancia de ampliar o universo literario a partir de escritas
de mulheres com a mesma realidade das estudantes, isso os movimenta na escrita. Ou seja, a
escolha da autora, também foi essencial para a experiéncia das cartas.

Cabe ressaltar que esta pratica pedagogica vem sendo vivenciada nao s6 por
estudantes desta turma, mas, conta com a participagdo de todos os quatro professores das
areas de conhecimento. Percebe-se que esta experiéncia pedagogica teve um papel
fundamental para o vinculo da turma, além de ampliar varias discussdes acerca da
subjetividade e condigdo da mulher negra na sociedade Brasileira. A intencionalidade das
cartas também era essa e surge com o objetivo de valorizar as escritas das mulheres negras e
quilombolas da EEQ, logo busca-se nessa experiéncia com a escrevivéncia. Um espago para
as mulheres contarem suas historias de vida.

As cartas, por sua vez, apresentam uma pratica pedagogica que atravessa 0S muros
escolares. Estudantes e professores se colocam no movimento de escrever, refletir e indagar
questdes que atravessam suas vidas e a sociedade.

Esta pratica também me fortaleceu enquanto mulher negra e professora. Deixar-me
acessar e ser acessada, permitir que o meu corpo ouse sua permeabilidade ¢ também construir
um ambiente que forma sujeitos. Inclusive, também me forma, e fazer esse movimento e esta

reflexdo com as estudantes, a partir de escritas, ¢ revelar que é importante habitar, conviver,
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partilhar e nunca deixar de contar suas historias.

Nesse sentido, € através desta vivéncia coletiva de escrita e escuta compartilhada de
professores e estudantes que emerge o desejo dessa pesquisa. Pois era ali que elas
manifestavam o sentido da educag¢do em suas vidas, pois suas escritas discorrem por questoes
que muitas vezes ficaram silenciadas ou que ndo conseguiam acessar. Suas historias carregam
dores, desejos, identidade e também o processo de fortalecimento entre seus pares e na
educacao. As historias se cruzam. As nossas historias se cruzam.

E ¢ nesse contexto e nesta pratica de escrita sobre e através da vida, que a
escrevivéncia de Conceicdo Evaristo discorre. Ela manifesta-se da experiéncia de mulher
negra na sociedade - memorias - saberes do povo negro transformados em textos literarios e
interroga por muitas vezes o lugar do povo negro nesta sociedade. Valorizar a escritas dessas
mulheres e homens negros na educacgdo ¢ ressignificar a exclusdo escolar do povo preto, ¢
valorizar os saberes vindos de seus ancestrais e fortalecer a coletividade negra na partilha.
Assim como argumenta o trecho do Livro de Concei¢do Evaristo, Olhos D’agua, pagina 8 -
“[...] em que escrever ¢, certamente, “uma maneira de sangrar”; mas também de invocar e
evocar vidas costuradas “com fios de ferro”.

Nesse sentido, iremos confrontar este sistema com escritas de estudantes quilombolas
e saberes ancestrais que ecoardo como sindnimo de liberdade. Assim como o poema

Vozes-Mulheres de Concei¢ao Evaristo:

Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo ecoou crianga
nos pordes do navio. ecoou lamentos
de uma infancia perdida.

A voz de minha avo ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo

A voz de minha mae ecoou baixinho
revolta no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas roupagens sujas
dos brancos pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda ecoa versos
perplexos com rimas de sangue
e fome.

A voz de minha filha recolhe todas as
nossas vozes recolhe em si



as vozes mudas caladas engasgadas nas
gargantas.

A voz de minha filha

recolhe em si

a fala e o ato. O ontem — o hoje — o
agora.

Na voz de minha filha se fara ouvir a
ressonancia

O eco da vida-liberdade.
(EVARISTO, 2017b, p. 24-25)
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1 - CONTEXTUALIZANDO O TERRITORIO

Antes de discorrer sobre a Educagao e suas praticas, ¢ importante trazer minimamente um
breve conceito de Quilombo. Pois as estudantes da Educacdo Escolar Quilombola - EEQ
carregam em suas vidas e historias marcas de seus ancestrais. Logo, abaixo iremos dialogar a
partir de um conceito breve de Quilombo e contextualizagdo da EEQ a partir das legislagdes.

Quilombos eram espécies de comunidades compostas por ex-escravizados que fugiam
das fazendas na época do Brasil Colonial. O nome “Quilombo” tem origem Africana
Quimbundo e seu significado ¢ “Unido de campamentos” ou ainda residéncia, acampamento
de guerra e habitagdo” (LOPES, 1988 p 139-140). O periodo de maior formagdo dos
quilombos foi entre os séculos XVI e XIX. Aqueles que habitavam os quilombos eram
chamados de Quilombolas, ou seja, ex-escravizados de origem africana que conseguiam fugir
das fazendas e engenhos e buscavam moradia nestes quilombos. Nesse espaco havia uma
organizacao bem especifica: uma divisao de tarefas onde todos trabalhavam e havia um lider
que geralmente comandava o quilombo. Flavio dos Santos Gomes em suas escritas, relata

que:

As sociedades escravistas conheceram diversas formas de resisténcia, destacando-se
as fugas individuais e as comunidades de fugitivos. Nas dareas urbanas as
dificuldades para capturar os cativos eram grandes, ¢ por isso os jornais ficaram
abarrotados de antincios de fugas. Ainda mais dificil era capturar os fugitivos que
formavam quilombos/mocambos. Desenvolveram-se, assim, comunidades de
fugitivos que receberam diferentes nomes, como cumbes na Venezuela e palenques
na Colombia. Na Jamaica, no restante do Caribe inglés e no Sul dos EUA, foram
chamados de maroons. Na Guiana Holandesa, depois Suriname, ficaram conhecidos
como bush negroes. Em Sao Domingos (Haiti) e outras partes do Caribe francés, o
termo era marronage; ja em Cuba e Porto Rico, cimarronaje. No Brasil, receberam
inicialmente o nome de “mocambos”, para depois serem denominados “quilombos”.

GOMES, 2015, p.387

Estas comunidades no Brasil, segundo o autor Flavio dos Santos (2015) sao chamadas de
Quilombos e estdo em todos os lugares, tanto nos espagos rurais quanto nos urbanos. Logo,
ela vai se ressignificando mas, nunca perde seus habitos culturais africanos. A comunidade do
Morro da Queimada por um exemplo, ¢ um Quilombo remanescente, como registra o Caderno

- Politica de Educacao Escolar Quilombola:

“...0 termo “quilombo” — presente na Constituicdo Federal — ndo trata apenas de
organizagdes sociais que “estejam ocupando suas terras”, mas diz respeito também,
na pratica, aos grupos que estejam se organizando politicamente para garantir seus
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direitos, reivindicando o direito ao reconhecimento ¢ o acesso as terras perante o
Estado.” (Caderno, p.21)

Nesse sentido, o Quilombo remanescente ndo ocupa sua terra. Ou seja, ndo estdo
propriamente em seu territorio mas, possuem sua ancestralidade 14. Deste modo, o Decreto
4887/2003 detalha em seu art 2° quem sdo os remanescentes em que o Estado tem o direito de

reconhecer:

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para fins
deste Decreto, os grupos étnicos-raciais, segundo critérios de auto-atribuicéo [sic],
com trajetoria historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com
presun¢do de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica
sofrida.§ 1° Para fins deste Decreto, a caracterizagdo dos remanescentes das
comunidades dos quilombos sera atestada mediante autodefinicdo da propria
comunidade (BRASIL, 2003a).

Entretanto, ¢ o Decreto 4887/2003 que assegura o direito da autodefini¢do e
principalmente torna possivel um Quilombola que nao reside em seu territdrio acionar seus
direitos constitucionais. Ao ler e escrever este paragrafo me faz lembrar de uma fala de um
Quilombola remanescente Toca Santa Cruz em Paulo Lopes que viveu grande parte da sua
vida no morro da Queimada, que dizia com muita forga e felicidade que independente de
onde ele estivesse, seria Quilombola. Ou seja, a autodefini¢do, o pertencimento ¢ a
territorialidade dos Quilombolas ¢ muito forte e vai além de estar com seus pés fincados em
seu territorio.

A constituicdo Federal de 1988 tem uma influéncia pela luta de terras e cidadania dos
povos remanescentes de Quilombo, pois a partir do artigo 68° ADCT - Ato das Disposigoes

Constitucionais Transitorias aponta que:
“Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes os titulos respectivos.” onde garante a titulacdo das terras que as
comunidades utilizam para moradia, trabalho, lazer ¢ manutengdo das atividades

socioculturais dos grupos.

Este processo de regularizacdo das terras exige um relatdrio técnico de identificagdo e
delimitacdo, que conta com um aprofundamento antropoldgico da comunidade que solicita
essa regularizagdo. No entanto, ao longo de um processo historico de exclusdo social,
territorial € econdmica, a no¢do quilombo entra em cena como forma de organizacdo, de luta,
de espago conquistado e mantido através de geragdes. E foi a partir desse processo de
resisténcia das comunidades em busca por politicas e seus direitos, que representantes

quilombolas e Movimento Negro Unificado - MNU/SC a fim de recuperar a ancestralidade
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que, por vezes, foram distorcidas e resumidas a escravidao, além de um grande quadro de
exclusdo escolar, identificado como um dos maiores responsaveis pelo entrave a mobilidade
econdmica e ao acesso as politicas publicas de moradia, terra, saide e educacao dos sujeitos
Quilombolas que lutaram para implementar a Educacdo Escolar Quilombola - EEQ.

Sendo assim, em Santa Catarina - 2006 houve uma audiéncia com a SED - Secretaria
do Estado da Educagao onde foi formado um grupo de 16 educadores, oito representantes das
comunidades e do MNU/SC, para elaborar-se um projeto de Educagao para as comunidades
quilombolas de Santa Catarina. Nesta primeira audiéncia segundo o Caderno da Educagdo
Escolar Quilombola “esse coletivo apresentou a proposta de projeto destacando as
diversidades regionais e socioculturais das comunidades” (p. 13) e que consequentemente
demandava uma pratica pedagogica diferenciada para essas comunidades, pautando-se na
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola. Contudo, uma das
primeiras acdes que ocorreram nesse sentido foram os movimentos de alfabetizagcdo nas
comunidades, pois, eram as maiores demandas dos territérios. Inclusive, assim que conheci a
educagdao Quilombola tive contato com alguns estudantes que participaram deste movimento
juntamente com o MNU/SC.

E importante destacar que em 2015 houve um seminario com a participagio de todas
as comunidades (Invernada dos Negros, Sdo Roque, Maria Rosalina , Aldeia, Santa Cruz,
Morro do Fortunato, Caldas do Cubatao, Vidal Martins, Campos do Poli, Itapocu, Ribeirao
do Cubatao2 e Morro da Queimada) e seus professores, representantes do Movimento Negro
Unificado de Santa Catarina (MNU/SC) juntamente com técnicos da SED e do Instituto
Estadual de Educacdao (IEE), Supervisores de Politicas e Planejamento das Geréncias
Regionais de Educagdao (GERED), e da Coordenadoria Regional da Grande Florianopolis,
Diretores dos Centros de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA). E, a partir deste encontro,
debates realizados e principalmente com as falas das comunidades iniciou-se a construgdo da
proposta da Educacdo Escolar Quilombola. Esta proposta foi construida com os
conhecimentos sistematizados que as comunidades construiram a partir da alfabetizacao, que
acontecia no territorio. Deste modo, a autoria desta educacdo ¢ das comunidades
Quilombolas.

O processo de construcdo da Educagdo Escolar Quilombola junto com muita luta do
Movimento Negro Unificado - MNU/SC e das comunidades quilombolas que resultou na
criacdo da Parecer do Conselho Nacional de Educacdo n° 16, de 05 de junho de 2012, na
Resolu¢ido CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Bdasica e na
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Resolu¢do CEE/SC N° 086, de 15 de julho de 2019 que Institui as Diretrizes para a

organizacao da Educac¢do Escolar Quilombola no Estado de Santa Catarina.

As diretrizes foram construidas e definidas no Seminario Estadual das Politicas para
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais: Implementagio da Lei n° 10.639/03
(BRASIL, 2003b) e n° 11.645/08, realizado entre os dias 17 ¢ 21 de outubro de
2016, em Laguna - SC. (Caderno - Politica de Educagdo Escolar Quilombola -
NEQUI, p. 13)

Portando, pautando-se nessas legisla¢des implementa-se a Educag@o Escolar Quilombola

em algumas comunidades Quilombolas. Abaixo apresento, construida por Luciana de Freitas

SILVEIRA, L. Esta tabela apresenta as comunidades Quilombolas e as turmas da EEQ.

Tabela 1- Relacio das comunidades quilombolas certificadas pela FCP e em processo de regularizacio

fundiaria pelo INCRA e respectivas Geréncias de Educacio - GEREDs. 2021.

Org. Comunidade Municipio Turmas GERED/ Ano de *rocesso
peolitica  eQuilombola abertas  Coord. Certificaci ~ Aberto
social opela FCP_INCRA (SC)

1 MNU Invernada dosCamposNovos  Sim ampos Titulagdo Parcial
Negros Abdon Batista Novos 2004 Laudo pronto
2 MNU Campo dos  Monte Carlo Sim Nio titulada
Poli Videira 2007 Laudo pronto
3 _ Morro do Boi Balneario Nio Itajai Nio titulada
Camboria 2008 Laudo pronto
4 Valongo Porto Belo Nio Itajai 2004 Levantamento
preliminares
5 Vidal Martins Florianopolis ~ Sim Florianopolis Laudo em
2013 andamento
6 MNU Morro da Floriandpolis Sim Florianopolis * **
Queimada
7 MNU Caldas da Santo Amaro Em Florianapolis 2010 Em processo
Imperatriz e da Imperatriz elaboragio
Tabuleiro
8 MNU Santa Cruz  Paulo Lopes Sim 2007 Laudo Pronto
(Toca) Florianopolis
9 MNU Morro do Garopaba Sim Florianopolis 2006 Laudo Ponto
Fortunato
10 MNU Aldeia Garopaba Sim Florianapolis 2009 Laudo Pronto
I _ Familia Treze de Maio  Nio Tubario 2007
Thomaz Laudo pronto
12 Tapera Franciscodo Sul Nio Joinville 2007 Aguardando
Certificacio
pela FCP
13 _ Itapocu Araquari Sim Joinville 2019 Aguardando
ertificagio  pela
FCP
14 Areais Araquari Sim Joinville 2019 Aguardando
Pequenas Certificacio
pela FCP
15 _ Beco do Joinville Sim Joinville 2019 Certifica da
Buraco Curto sériec FCP
16 MNU Ilhotinha Capivan de Nio Tubario 2012 Levantamento
Baixo Preliminares
17 MNU Praia Grande Sim Ararangua 2004 Nio titulada
Sdo Roque  ampituba(RS) Laudo Pronto
18 MNU Rosalina Ararangua Sim Ararangua ¥ -
19 - Ribeirdo do  Joinville Nio Joinville 2019 b

Cubatio

Fonte: Fundagio Cultural Palmares e Secretaria de Estado da Educacio de Santa Catarina (*Comunidades

aguardando andlise técnica da FCP: ** Somente certificada)

A Educacao Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas

em suas terras e cultura, acompanhada de pedagogia propria - Pedagogia da alternancia em

\

respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagdo especifica de seu

quadro docente. As diretrizes curriculares apontam que a Educacao Escolar Quilombola deve:
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“I - organizar precipuamente o ensino ministrado nas institui¢coes educacionais

’

fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:’
a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes,

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgdo do trabalho;
f) dos acervos e repertorios orais;

g) dos festejos, usos, tradi¢oes e demais elementos que conformam o patriménio cultural das

comunidades quilombolas de todo o pais,
h) da territorialidade.

Considerando essas especificidades das comunidades, a educagao Quilombola
trabalha através da pedagogia da alternancia, esta pedagogia tem por objetivo ndo distanciar a
relacdo escola e campo. Ou seja, as comunidades. No entanto, esta ¢ uma proposta
pedagodgica que se difere das demais consideradas “tradicionais” pois, ela oportuniza a
formac¢do integral dos estudantes permitindo-lhes se ver enquanto transformadores da sua
realidade. Sendo assim, ela efetiva-se em dois momentos: o tempo escola (TE) e o tempo
comunidade (TC). O tempo escola é o tempo em que o estudante vai para a escola (em
determinados dias de acordo com a organizagdao da comunidade). O tempo comunidade ¢ o
tempo que oportuniza o estudante a conhecer melhor seu territorio, pesquisas embasadas na
realidade (saidas de campo, didlogos com os mais velhos) a0 mesmo tempo em que os
estudantes podem colocar em pratica os conhecimentos sistematizados adquiridos no TE.
Nesses encontros também ocorre o desenvolvimento dos projetos de intervencdo na
comunidade. Estes projetos sao construidos de forma individual e devem ter o compromisso
de contribuir com a luta pelo direito ao Territdrio e as Politicas Publicas de forma coletiva.
Todo esse processo contribui para o desenvolvimento da comunidade e do desenvolvimento
do/a estudante, pois trata-se de uma tarefa que se pensa e se concretiza em fungdo da
realidade em que o estudante e sua comunidade se encontram.

Além disso, a EEQ estd organizada por eixos: ANCESTRALIDADE: “4
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ancestralidade refere-se a experiéncia dos denominados griots (pronuncia-se grié), os velhos
considerados sabios contadores de historias, conhecidos por sua sabedoria e transmissdo de
conhecimento na resolu¢do dos conflitos, sobre experiéncias da vida comunitaria, entre
outros” e TERRITORIALIDADE: [..] “territorialidade, juntamente com a ideia de
pertencimento de grupo, torna-se a expressdao da identidade. A territorialidade expressa a
luta pela identidade [...] principios: COLETIVIDADE: “O senso de coletividade esta ligado

diretamente ao pensamento do que é coletivo, ou seja, ¢ pensar na comunidade como um
todo. Ele esta presente em nossas vidas quando pensamos no outro”, IDENTIDADE: “Falar

de identidade ¢ compreender quem somos. A nossa identidade se constroi a partir dos modos
de viver e de estar no mundo”, SABERES LOCAIS: “Os territorios quilombolas sdo lugares

repletos de saberes em torno das formas de lidar e cuidar da natureza. O dominio, o uso e
gestdo da terra e seus recursos foram apreendidos na coletividade e se fazem por meio de
conhecimentos” [...] e ORALIDADE: [...] A oralidade expressa a memoria social que é
compartilhada e revela formas de expressdo, formas de comunica¢do especificas de
determinada comunidade quilombola. O ato de contar ou narrar ‘“causos” é parte da
tradicdo historica e cultural [...]. Nessa perspectiva, os conteudos das diversas areas de
conhecimento (Ciéncias da natureza ¢ matematica, Saberes e Fazeres regionais, Ciéncias
Humanas, Linguagens/Ciéncias do movimento) podem e devem ser trabalhados numa
perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar. Como aponta nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Escolar Quilombola em seu capitulo I, pagina 13: “IV - a interdisciplinaridade e
contextualizagdo na articulagdo entre os diferentes campos do conhecimento, por meio do
didlogo entre disciplinas diversas e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos
estudantes e de suas comunidades;” a EEQ deve se organizar desta forma para que além de
considerar os conteudos das areas de conhecimento, se articule com os conhecimentos
tradicionais das respectivas comunidades. No entanto, dialoga e insere os conhecimentos

cientificos em comunica¢do com o conhecimento tradicional e cultural do territorio.

A necessidade de assegurar as Escolas Quilombolas e as escolas que atendem
estudantes oriundos dos territorios quilombolas considerem as praticas
socioculturais, politicas e econdmicas das comunidades quilombolas, bem como os
seus processos proprios de ensino aprendizagem e as suas formas de produgdo e de
conhecimento [...] (RESOLUCAO CEE/SC N° 086, p 1)

Nesse sentido, a EEQ ¢ uma modalidade da Educacdo de Jovens ¢ Adultos - EJA e
suas propostas educativas de EJA deverdo ser realizadas numa perspectiva de formagao
ampla, que possibilite aos jovens, aos adultos e aos mais velhos quilombolas atuarem nas

atividades socioeconOmicas e culturais de suas comunidades.
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Contudo, abaixo iremos apresentar a comunidade do Morro da Queimada/Mocoto.
Comunidade localizada no centro de Floriandpolis, composta também por 45 familias que
tem sua remanescéncia Quilombola na Toca Santa Cruz. Nesse sentido, iremos discorrer
sobre esta comunidade pois a mesma fara parte desta pesquisa e, como ja citado, esta tem a

Educacao Escolar Quilombola implementada a partir das legislacdes.
1.1. A COMUNIDADE

Esta pesquisa foi realizada com estudantes oriundos da comunidade do Morro da
Mocoto/Queimada, que localiza-se no Centro de Florianépolis, no Bairro Jos¢é Mendes. A
comunidade faz parte do Macico do Morro da Cruz. No qual historicamente foram as unicas
opgoes de moradia para familias escravizadas, pessoas pretas e pobres foram expulsas do
centro da cidade por um movimento sanitarista que ocorreu nas primeiras décadas do século
XX.

A comunidade fica acima do tunel Antonieta de Barros e para chegar no pico do morro
¢ possivel subir pela rua Treze de Maio* e/ou pela rua Prof. Anibal Nunes Pires - José

Mendes, rua geral da Escola de Educagdo Bésica Jurema Cavallazzi. °

Figura 1: Tunel Antonieta de Barros e do Morro do Mocotd

Fonte: Google
Antigamente esta comunidade era mais conhecida como Morro da Covanca, depois passou a
ser chamada de Morro do Boi e atualmente chama-se Morro do Mocot6 pois, como contam as

griot’s® da comunidade quando a Ponte Hercilio Luz estava em construgdo alguns moradores

* Treze de maio ¢ 0 nome de uma rua localizada no Centro de Florianopolis.
5 EEB Jurema Cavallazzi - Escola Publica Estadual.
8 Chama-se de Griot’s os mais velhos da comunidade.
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da comunidade cozinhavam o mocotd para os trabalhadores. Logo, quem chegava para
trabalhar na constru¢ao da Ponte o conhecia como “O morro do Mocoté”. Dona Dete em um
video intitulado: Morro do Mocot6 - Documentéario Mocoté do Morro: Os moradores contam
a origem do nome da tradicional comunidade de Florianopolis, filmado a partir de uma
oficina do Catavideo, conta que “- tinha uma pessoa bem antiga, parente da Dona Luci que
era embarcadissimo. Na época que vinha muitos navios de fora pra ca, muitos de troia,
aqueles navios de guerra. Estavam construindo a Ponte Hercilio Luz. Ele trazia os
marinheiros e ele fazia esse Mocoto. [...] ai hoje ficou o nome de mocoto” (Fala de Dona
Dete, 2008). Ela também relata que os encontros festivos do morro também tinham como
prato principal o mocotd. Por isso, passou a ser um prato tipico da comunidade.

Neste mesmo video, Dona Dete acrescenta que em um determinado momento “o
morro estava mal visto com a imprensa, entdo a associa¢do dos moradores reuniu-se para
mudar o nome do morro, visto que as pessoas ndao podiam pegar servigo. Porque era so dizer
que morava no mocoto, nao tinha servigo” (Fala de Dona Dete, 2008). Entao Dona Dete por
ser uma das mais velhas e consequentemente griot 's da comunidade, trouxe aos moradores
que nao faria sentido trocar o nome da comunidade, pois de qualquer forma o morador ainda
sim, teria que falar seu enderego, portanto saberiam onde o sujeito morava. Por isso, a
associacdo desistiu de trocar o nome da comunidade, mantendo o nome Morro da
Queimada/Mocoto.

Dessa maneira, apresento abaixo um texto que discorre um pouco mais sobre a
Comunidade Morro da Queimada/Mocotd. Este texto foi construido por algumas mulheres da
comunidade. Essa constru¢do foi de forma coletiva com o intuito de contar um pouco sobre a
historia da comunidade. O texto intitulado: “Nossa comunidade”” Hoje faz parte do acervo de
textos da Educacdo Escolar Quilombola, é usado como texto referéncia nas aulas,
planejamentos e formacgdes. Inclusive, cabe ressaltar que, todos os textos usados nas aulas
desta educacdo sdo produzidos de forma coletiva por estudantes, comunidades quilombolas,

professores/as e educadores.

NOSSA COMUNIDADE

“A comunidade do Morro do Mocoto estd localizada no centro de Florianopolis e faz parte

do Macigo do Morro da Cruz. Antigamente as casas eram de chdo, ndo tinha assoalho e a

7 Titulo do texto construido por mulheres da comunidade em 2014.
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maioria das mulheres trabalhavam como lavadeiras, lavavam roupas para os hotéis em uma
fonte, pois ndo havia agua encanada. Existiam festas como boi de mamado, pau de fita e no
carnaval os blocos carnavalescos eram todos enfeitados. O carnaval acontecia em volta da
Praca XV, depois passaram para o lado do Mercado Publico até que aterraram e fizeram a
passarela Nego Quirido. O morro era chamado de Pé de Boi, depois de Morro do Governo e
agora Morro do Mocoto. A cidade de Florianopolis era chamada de Nossa Senhora do
Desterro e o morro nado tinha escadaria. Antes a escadaria 13 de Maio ndo existia, era
somente mato e aterro, ndo havia luz e ela era através de lamparina, que também chamavam
de pomboca, que eram acesas com oleo queimado que as mulheres buscavam nos navios. Na
época o que separava o mercado do mar eram trés lances de escadas, era ali que o mar batia.
Também tinha baile no morro e quem subia para fazer a ronda era policia montada. Existe
uma ligagdo ancestral entre a comunidade do Morro do Mocoté e a Comunidade da Toca /
Santa Cruz de Paulo Lopes. A comunidade dos remanescentes do Quilombo Toca Santa Cruz
estd localizada em Paulo Lopes, ¢ formada por 59 familias que vivem na comunidade. Sua
historia no territorio data de mais de um século e meio. No entanto, existem outras familias
que moram em outros municipios, mas tem sua territorialidade na comunidade da Toca, como
o Nucleo de Itajai e o Nucleo do Mocoto.As/Os Ancestrais trabalhavam muito na ro¢a para
poder trazer o sustento para suas casas. As mulheres sentavam numa pedra e ali lavavam e
cantavam musicas até terminar. Quando chegava a noite elas faziam a comida na rua pois
ndo tinham fogdo, sentavam ao redor do fogo improvisando e jantavam ali mesmo para
depois irem cada um para suas camas. Eram casas de barro, mas todos tinham muito orgulho
de suas casas porque eram feitas com suas proprias maos. E quando amanhecia todos saiam
cedo para a ro¢a para novamente trazer seu sustento para casa. A vida era dura para todos
pois trabalhdvamos muito, mas no final todos viviam bem com suas familias. A comunidade
hoje em dia esta bem diferente. Hoje a maioria das familias tém suas casas. O modo de viver
¢ diferente, temos mais opg¢oes de viver em nossa comunidade. No entanto ainda tem muito o
que lutar, ainda tem familia que vive em habitacoes precarias e as politicas Publicas nao
chegam para a comunidade.” (Texto coletivo das Mulheres da turma de Alfabetizacdo da
comunidade do Morro do Mocot6/ Queimada, Julho de 2014)

Este texto escrito por mulheres da comunidade aponta como o morro organizava-se
antigamente e quais foram as mudancas significativas até o ano de 2014. Bem, como também
as mulheres trazem no video Morro do Mocotd - Documentario Mocoté do Morro: Os
moradores contam a origem do nome da tradicional comunidade de Floriandpolis, também

dialogam “- As casinhas eram tudo de estuque, casinha de barro com bambu trang¢ado um por
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dentro do outro. A casa ndo tinha assoalho, era chdo... A gente botava aquele barro
vermelho...” (fala de Dona Cineia)”. Um outro aspecto da comunidade que as mulheres
também trazem no video € que existia uma horta comunitaria na comunidade e, todos os
sabados era dia de colheita. Inclusive, muitas verduras eram vendidas para manter a
associacdo. Além disso, tanto no texto quanto no video as mulheres trazem o quanto a
comunidade também modificou-se com o tempo.

Atualmente existem algumas atividades na comunidade e uma delas chama-se
reciclA¢do. No entanto, apesar deste projeto ser recente, este ¢ um movimento que ja existiu
na comunidade. Ou seja, mantém-se uma pratica que fez parte da histéria da comunidade.
Essa e outras atividades fortalecem a comunidade e tém um papel fundamental para a
organizacao comunitaria.

O ReciclAgdo € um projeto que ¢ desenvolvido no Centro comunitario da comunidade,
conhecido no morro como - A cooperativa - tem como objetivo desenvolver a gestdo
comunitaria de residuos orgénicos e agricultura urbana. Além de construgdo do canteiro de
compostagem e hortas comunitarias no espago do centro comunitario € em alguns terrenos na
propria comunidade. O projeto foi criado entre 23 e 24 de marco de 2018 através de uma
formagdo de educacdo ambiental, feita pelo grupo Mittos em parceria com a revolugdo dos
baldinhos®. Seus coordenadores iniciais foram, Wagner, Giovani, Paulo e Reginaldo todos
moradores da comunidade. Hoje, alguns ainda se mantém neste projeto. O projeto foi e ainda
¢ fundamental para o fortalecimento da comunidade, além de ser uma pratica que visa dar

continuidade a cultura Africana. Portanto carrega-se tragos da ancestralidade.

Figura 2: ReciclA¢ao compostagem Figura 3: Alfaces
e —

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

8 Movimento que coleta baldes cheios de lixo organico na casa de moradores em comunidade de Florianépolis
vira referéncia na gestdo comunitaria de residuos
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Hé também um outro projeto chamado “Grupo Mittos”. Este ¢ um projeto social de
danga Afro, que foi fundado em 12 de outubro de 1996 anos por Maria de Lourdes Mina -
Lurdinha e Ana Cristina - Ninha. Sendo ela a atual coordenadora do projeto juntamente com
sua filha Brenda. O grupo Mittos ¢ composto por criancas e jovens do Morro da
Queimada/Mocot6 e tem como um de seus objetivos fortalecer a cultura afro-brasileira por
meio da danga e do teatro. Desta forma o grupo faz encontros durante a semana no Centro
Comunitario da comunidade - Cooperativa para ensaios e reunides. O projeto também tem

como objetivo oportunizar uma outra possibilidade de vida para os jovens da comunidade.

Figura 4: Logo do Grupo Mittos Fotografia 5: Apresentagdo grupo Mittos

Mocotd

Fonte: Instagram do Grupo Mittos

Figura 6: Apresentagdo Grupo Mittos Figura 7: Apresentagdo Grupo Mittos
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Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora
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Na comunidade do Morro da Queimada/Mocoto também tem dois Nucleos de Educagao
Infantil Municipal, sendo eles: NEIM Morro do Mocoté e NEIM Morro da Queimada, que
localizam-se na propria comunidade. O Neim Morro do Mocoto fica no alto do morro,
proximo ao centro comunitario - Cooperativa e o Neim Morro da Queimada na subida do
morro.

No NEIM Morro da Queimada ha um projeto construido pelas professoras Cintia
Cardoso, Fatima Martins, Marcia Mezzomo, Lucimara Andrade, Rosicleia dos Passos e
Ricardo Rocha que resgata e difunde grandes personalidades negras da histdria, assim como a
professora, jornalista e deputada Antonieta de Barros. Neste projeto as professoras contam de
forma ludica a histéria de vida de Antonieta de Barros, constroem materiais e fazem contagao
de historias a fim de ampliar o universo literario das criangas com representatividade.
Ademais, esta unidade também trabalha com os temas: Identidade, representatividade,

ancestralidade e pertencimento com as criangas que a frequentam.

Figura 8: NEIM Morro da Queimada

Fonte: Site PMF e Facebook da escola

A comunidade conta com uma escola Estadual, chamada Escola de Educagao Basica
Jurema Cavallazzi. A escola localiza-se na subida do Morro Queimada/Mocoto. Abaixo,
apresentaremos um pouco mais sobre a escola na qual a Educagdo Escolar Quilombola hoje

utiliza o espacgo.

1.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA JUREMA CAVALLAZZI: O ESPACO
UTILIZADO PELA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA.

Neste capitulo iremos discorrer um pouco sobre a Escola de Educagdo Basica Jurema

Cavallazzi, a fim de também situar como a Educacao Escolar Quilombola, uma educacao que
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faz parte da modalidade da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos - EJA, sendo uma unidade

descentralizada - UD ocupa este espaco e de que forma acontece a organizacao desta unidade.

Considerando que a Educagao Escolar Quilombola ¢ uma modalidade da EJA e atende

estudantes oriundos da comunidade Morro da Queimada/Mocoté - uma comunidade

remanescente do Quilombo Toca Santa Cruz - utiliza-se o espago da escola Jurema Cavallazzi

por ser a escola Estadual mais proxima da comunidade e por ndo haver ainda uma escola que

contemplem as especificidades da EEQ. Assim como argumenta a Resolu¢ao n° 8, de 20 de
novembro de 2012 em seu art. 8°:

Os principios da Educagdo Escolar Quilombola deverao ser garantidos por meio das

seguintes acdes: I - construgcdo de escolas publicas em territorios quilombolas, por

parte do poder publico, sem prejuizo da acdo de ONG e outras instituicdes

comunitarias; II - adequag@o da estrutura fisica das escolas ao contexto quilombola,

considerando os aspectos ambientais, economicos e socioeducacionais de cada
quilombo; (RESOLUCAO N° 8, 2012 p. 6)

Por ndo haver ainda esta estrutura de escola considerando as particularidades previstas
na resolugdo utiliza-se o espagco da Escola de Educagdo Basica Jurema Cavallazzi. Desta
forma, cabe situar um pouco sobre esta escola.

A escola de Educagdo Basica Jurema Cavallazzi foi inaugurada em 08 de margo de
1975, depois de diversas solicitacdes da comunidade. Segundo consultado ela foi construida
pelo decreto n° 119 de 14/02/1974 sendo permitido o funcionamento das oito séries do ensino
fundamental pelo parecer n® 07 de 25/02/1975 do Conselho Estadual de Educagao - CEE.

A EEB atende alunos de Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), Ensino Médio no
periodo matutino e vespertino, a EJA com a Educacdo Escolar Quilombola e o Projeto
INTEGRAR cursinho pré-vestibular popular no periodo noturno. Atualmente a escola conta
com dez salas de aulas, além da sala de video, informatica, sala de professores, coordenagdo e
supervisao, entre outros. A EEB atende os alunos moradores das adjacéncias do Macico
Central do Morro da Cruz (Morro da Queimada, Morro do Mocot6 e Jos¢ Mendes) e outros

bairros.
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Figura 10: Entrada da Escola Figura 11: Sala dos professores
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

No que se refere a organizagdo da Educagdo Escolar Quilombola neste espaco, as salas
disponibilizadas no periodo noturno sdo divididas entre o projeto Integrar e a EEQ. Ja os
outros espagos como sala dos professores, biblioteca e espago da merenda escolar, neste
periodo sdo usados somente pela Educa¢do Escolar Quilombola. As chaves das salas
costumam ficar num quadro na sala dos professores e geralmente as turmas costumam usar as
mesmas todos os dias, exceto aqueles dias em que as respectivas chaves ndo estdo na sala dos
professores.

A EEQ possui uma pequena sala na escola com trés armarios, uma mesa € materiais
pedagogicos. Quando hd a necessidade de uso de outros materiais, a coordenadora solicita
para o CEJA - Centros de Educagdo de Jovens e Adultos e os professores retiram na unidade
do centro de Floriandpolis.

Contudo, a organizacdo das nove turmas da Educacdo Escolar Quilombola se da neste
espago, mas sempre utilizando materiais proprios. Abaixo iremos adentrar em como a turma

que fez parte dessa pesquisa se estrutura neste lugar.
1.3 O ESPACO UTILIZADO PELA TURMA

Considerando que a Educacao Escolar Quilombola por nao ter uma escola voltada para os
Quilombolas utiliza o espago da Escola Jurema Cavallazzi, abaixo iremos dialogar sobre
como ¢ a organizagao da turma do 1° ano, nesse espago.

As aulas da EEQ como explanado no topico “Educag¢do Quilombola e Quilombo” é uma

modalidade da EJA. Logo, suas aulas acontecem no periodo noturno. Iniciando as 18:45 e
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finalizando as 22:00 hrs. As aulas do 1° ano acontecem na sala de Inglés e Ciéncia. Esta sala
possui um quadro branco, mesas, cadeiras e trés armarios com livros didaticos que nio sao de
uso comum pela EEQ.

Esta turma ¢ composta por 10 estudantes matriculados e também ¢ constituida por
quatro professores das respectivas areas de conhecimento: Saberes e Fazeres, Linguagens,

Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica.

Figura 12: Foto da sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Esta turma ¢ composta por jovens, adultos e idosos com idade entre 19 e 75 anos.
Sendo elas maioritariamente mulheres, pretas, quilombolas e periféricas. Essas mulheres
constituem um grupo coeso por terem em comum suas trajetérias de vida, fato este sendo
possivel observar em varios momentos da aula e, também em suas escritas e dialogos.
Observa-se que esse fato em comum, fortalece o lago afetivo entre as estudantes em sala de
aula. A autora bell hooks registra que “Transmitindo coletivamente nossos conhecimentos,
nossos recursos, nossas habilidades e nossa sabedoria de uma para a outra, criamos um novo
local onde a subjetividade negra radical pode ser nutrida e sustentada”. (hooks, bell 2000 p.
108)

Um exemplo da importancia desta troca entre as estudantes foi que em uma de nossas
saidas, para participar de uma feira de ciéncias no polo do CEJA - Centro de Educacao de
Jovens e Adultos a turma construiu uma maquete sobre a oralidade e fez a exposi¢do de suas

cartas. Através da organiza¢do das estudantes, pudemos entender o quanto a leitura e
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socializacdo das cartas e do proprio lago afetivo para uma seguranga ¢ o empoderamento das
estudantes. Dentro e fora da sala. Percebe-se entdo, que para elas, a Educa¢do Escolar
Quilombola ¢ um espaco de constru¢do do conhecimento, um espaco de fortalecimento e
principalmente espago para atar e construir lacos de amizade. Nota-se também como a
materializacdo deste lago a parceria com uma das estudantes que possui sua especificidade e
precisa um pouco mais de tempo e/ou apoio na construgdo das cartas e atividades.

Ainda trazendo aspectos sobre a turma, considerando que esta populacao - mulheres
negras - historicamente foi alijada dos bancos escolares, as/os estudantes desta turma
desafiam o cansago ap6s um dia de trabalho, muitas vezes em condi¢des desiguais e/ou
cuidados com a casa e durante a noite, mesmo diante de tantos atravessamentos da vida
frequentam a escola, pois a concebem a Unica saida para a mudancga. Por isso, muitas delas,

assim como outros estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos levam seus filhos e netos para

participar das aulas por ndo ter com quem deixa-los.

Dessa forma, assim como na Educacdo de jovens e adultos regulares, os estudantes do
1° ano demarcam corpos experientes, curiosos, traumatizados, excluidos e cheios de historias
coletivas e individuais. E, especificamente, por serem jovens Quilombolas e periféricas
carregam em si saberes que os potencializam. Esses saberes transbordam e ultrapassam o
universo da escola, como: saber ancestral, relagdes sociais, trabalho formal e informal,
desemprego, preconceitos e outros. Assim sendo, “Nao ¢ qualquer jovem e qualquer adulto.
Sao jovens e adultos com rostos, com historias, com cor, com trajetorias socio étnico-raciais,
do campo, da periferia” (ARROYO, 2006 p.22).

E, por haver Saberes ancestrais tal qual a EEQ valoriza, que a turma do 1° ano
organiza- se na distribuicdo das mesas e cadeiras em meia lua. Ou seja, ninguém costuma

sentar um atras do outro, fortalecendo os lagos e valorizando cada troca de conhecimento
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entre estudantes e professores. Esta organizacdo da turma, deu-se de forma natural. Em
coletivo a turma foi distanciando-se de uma proposta de educacao fragmentada e alienante
pois, a partir da perspectiva da Educacao Escolar Quilombola, acredita-se que "(...) agora
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se
educam em comunhao, mediatizados pelo mundo" (FREIRE, 2005, p. 96).

Nesse sentido, a constru¢do do conhecimento nessa turma se faz a partir da troca, da
oralidade e nio a partir da pedagogia da nuca’. Sendo a oralidade uma tradi¢do Africana de
ndo fragmentar a memoaria coletiva. Por isso, nas aulas da EEQ e especificamente nesta turma
os professores apresentam as dareas de conhecimento sempre apontando para os eixos e
principios que dao base a educacdo e que trazem consigo conhecimentos ancestrais. E foi a
partir de debates acerca da ORALIDADE e de como a pratica de rodas de conversas e trocas a
partir desse saber ancestral que sempre esteve e esta presente nas comunidades Quilombolas,
periféricas e nas familias, que os estudantes e professores sempre que chegavam em sala
organizavam essa pratica e a distribui¢do das cadeiras e mesas como nas comunidades. As
rodas de conversa, também intituladas por Paulo Freire como “Circulos de Cultura”,
propiciam momentos de fala e de escuta. Ao escutar o outro aprendemos, trocamos e
dialogamos com as diferentes experiéncias. Mas, para além disso, esta pratica na EEQ cultua
e reveréncia os ensinamentos dos ancestrais. Considerando que esta ¢ uma atividade vital da
cultura Africana e que € nessa pratica que se compdem e recompdem as historias, e,
consequentemente as identidades.

Lourengo Joaquim da Costa Rosério em seu livro “A4 narrativa Africana de expressado
oral” aponta a importancia dessas narrativas:

Nas narrativas que se encontram veiculadas as regras e as interdigdes que
determinam o bom funcionamento e previnem transgressdes. (...) funcionam
igualmente como um dos principais veiculos de transmissdo de conhecimento,
mantendo a ligagdo entre as geracdes de uma mesma comunidade. (ROSARIO,
1989, p. 47).

Sendo assim, as narrativas dos ancestrais fazem parte da vida das estudantes. Nao
somente no ambiente escolar, mas também em todas as esferas de suas vidas. Abaixo
entraremos na metodologia desta pesquisa que, inicia-se na proposta pedagogica das cartas

com as mulheres estudantes.

? Pedagogia da nuca é uma forma tradicional de organizar a turma, de forma que os estudantes fiquem em fileiras
olhando para a nuca do colega da frente.
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2. METODOLOGIA - AS PRIMEIRAS ESCRITAS

Essa pesquisa de TCC ampara-se numa experiéncia com mulheres quilombolas
realizada junto a Educacdao Escolar Quilombola, uma modalidade de ensino da EJA, que
utiliza o espaco da Escola de Educa¢do Bésica Jurema Cavallazzi, localizada na subida do
Morro da Queimada/ Mocot6. Esta pesquisa tem como fonte as cartas escritas por mulheres
quilombolas na experiéncia pedagoégica da turma do 1° ano. Sendo assim, para falar da
metodologia dessa pesquisa precisarei apresentar a metodologia utilizada para construgao das
cartas das mulheres. Para tal, neste momento iremos discorrer acerca do processo de
construcdo da atividade pedagodgica das cartas, desde a ideia de sua constru¢do até o
compartilhamento entre as mulheres das suas cartas escritas. Para isso, destaca-se alguns
aspectos e passos importantes para o fortalecimento das escritas e para a incorporacao desta
atividade para/com as mulheres-estudantes.

O desejo de eternizar essas memdorias coletivas sempre esteve presente em minha
caminhada e vem sendo observada desde o momento em que tenho a oportunidade de
conhecer a comunidade do Morro da Queimada/Mocoté em 2015, voluntariando no projeto de
alfabetizagdo com Maria de Lourdes Mina - Lurdinha'®, onde ja tinhamos o habito de
conversar sobre diversos assuntos e fazer a intersec¢ao nas atividades propostas. Geralmente
as mulheres na época, por serem mais velhas contavam muitas historias e essas sempre eram
as bases do nosso planejamento. Nesse sentido, a proposta torna-se possivel e materializa-se a
partir do momento em que, como professora - em formagao, participo de uma disciplina na
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. Esta disciplina proporcionou uma dindmica
de atividade na proposta de cartas, trocando-as entre os colegas de turma. Na época, a
professora da Universidade costumava caracterizar esta proposta enquanto uma viagem em
formagao.

Com essa experiéncia proporcionada pela disciplina no curso de Pedagogia, articulada
a vivéncia do projeto de alfabetizagdo, comecei a ampliar meus estudos enquanto professora
de linguagens. Foi nesse momento que me deparei com a escritora bell hooks e Paulo Freire

que defendem a educacao como uma pratica de liberdade.

A educacdo como pratica de liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender [...] Com meus ensaios, como minha voz ao apelo coletivo pela renovacdo
[...] de nossas praticas pedagogicas. Pedindo a todos que abram a cabeca e o coragdo
para conhecer o que estd além das fronteiras do aceitavel, para pensar e repensar,
criar novas visdes, celebro um ensino que permita as transgressdes [...] ¢ esse o

® Maria de Lourdes Mina, também conhecida como Lurdinha ¢ uma figura central na construgio da Educagio
Escolar Quilombola catarinense. Lurdinha ¢ também uma das sabias gribs do MNU - Movimento negro
Unificado.
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movimento que transforma a educagdo na pratica da liberdade. (hooks, bell 2019,
p.24)

Essa concepcao de educacdo sé faz sentido com praticas pedagdgicas que visam a
transformagdo e reflexdo sobre a realidade. Foi a partir dai que encontrei na escritora
Conceicdo Evaristo que percorre sua experiéncia de escrita através da escrevivéncia - escrita
de nos, a chave para atividade pedagogica das cartas, visto que considera-se importante a
escrita e vozes das mulheres da turma do 1° ano. Percebe-se a partir dai que suas escritas

sempre foram marcadas por suas escrevivéncias,

“[...] explicitacdo do universo do aluno, desde o universo individual ao universo
coletivo. E uma escrita em que o sujeito se coloca no seu espaco de pertenca, no seu
espago de nascenga, no espaco de vivéncia — porque o deslocamento cria elos
afetivos, com o lugar que ele passa a habitar, além da memoria do espaco e de onde
ele veio. [...] o sujeito vai narrar fatos muito proximos de sua vida ou da sua
coletividade, e isso é uma forma, uma produgdo, sem sombra de davida, de uma
escrevivéncia.” (EVARISTO, Conceigdo 2020)".

A partir dos estudos realizados, da experiéncia de escrever cartas na universidade e da
vivéncia no projeto de alfabetizacdo € que se constrdi a proposta de atividade com a turma do
1° ano, cujo objetivo ¢ materializar as narrativas das estudantes, chamada de prdtica das
cartas. A atividade pedagogica das cartas iniciou-se no inicio do ano letivo de 2022. O
retorno para a sala de aula neste ano foi marcado por um periodo de pds-pandemia do
coronavirus (Covid-19) e as cartas nascem a partir desse momento. Deste modo, esta
atividade incorporou-se a um periodo atipico na Educacdo Escolar Quilombola quando
percebe-se, neste periodo, o distanciamento de muitos estudantes da educacdo. Nesse sentido,
a atividade pedagogica teria como objetivo inicial fortalecer as relagdes entre estudantes e
professores, coloca-las na centralidade da educagdo, além de construir uma comunidade de
aprendizado a partir das trocas.

Baseada em bell hooks a ideia de constru¢do de uma comunidade de aprendizagem, de
um espago seguro de compartilhamento das vivéncias coletivas sempre esteve presente nos
planejamentos da turma do 1° ano da EEQ e principalmente, na area de Linguagens. Durante
toda a experiéncia com esta turma e também com as outras, sempre valorizou-se o ato das
estudantes “erguer a voz”. Por isso, no primeiro momento das aulas, que eram sempre
destinada ao acolhimento dos/das estudantes, havia o habito de se perguntar como as mesmas

estavam se sentido, e eles se sentiam a vontade para contar, falar e compartilhar algo do seu

" Entrevista concedida ao Ita em 9 de novembro de 2020. Concei¢io Evaristo — “A escrevivéncia serve
também para as pessoas pensarem” disponivel em:
https://www.itausocial.org.br/noticias/conceicao-evaristo-a-escrevivencia-serve-tambem-para-as-pessoas-pensare
m/
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dia, entre outras coisas aos colegas e professores. Nesse sentido, havemos de concordar
quando bell hooks discorre que “a pedagogia engajada ndao s6 impele a ser constantemente
criativa na sala de aula como também sanciona o envolvimento com alunos fora desse
contexto” (hooks, bell 2019, p.270). Pois, as estudantes ao partilhar suas experiéncias
pessoais em sala de aula, atravessadas ndo so por sua vivéncia nela mas perpassado todas os
atravessamentos de sua vida, cria-se uma comunidade aberta de aprendizagem, defendido por
bell hooks enquanto a tomada de palavra: a importancia das estudantes dizerem a sua palavra.
Assim, todos interessam-se pelas discussdes com um sentimento de pertencer a eles pois,
possuem vinculos e dialogam com as inquietagdes e questdes de suas vidas. Nas trocas em
que esta pratica pedagdgica proporciona, os estudantes nao sdo os Unicos a erguer sua voz, 0s
professores por sua vez também participam e encorajam os estudantes a partir das suas
proprias narrativas pois, “quando os professores levam narrativas de sua propria experiéncia
para a discussdo em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como pesquisadores
oniscientes e silenciados” (hooks, bell 2019, p. 35). Para a autora, a pedagogia engajada ¢
composta pela troca de aprendizado, onde o professor e os estudantes se fortalecem, aprendem
e crescem juntos. Pois, “os professores que esperam que os alunos partilhem narrativas
confessionais mas ndo estdo eles mesmo dispostos a partilhar as suas exercem o poder de
maneira potencialmente coercitiva” (bell hooks 2019, p. 35). Por isso, esta atividade
compreende a participacdo dos professores e estudantes com seus filhos e filhas presentes no
dia a dia das aulas.

A primeira experiéncia da turma com a carta foi na semana do dia 07/03/2022 a
11/03/2022, onde enquanto professora da area de linguagens apresento a ideia da pratica
pedagdgica expondo a proposta desta atividade. O planejamento desta primeira semana, tinha
como objetivo apresentar um género textual: cartas. Considerando ainda a especificidade da
educagdo neste periodo, mas, compreendendo a importancia de ampliar o repertorio
linguistico possibilitando a producdo textual das estudantes além de fortalecer a pratica da
leitura. Deste modo, a ideia era apresentar o género textual, articular esta pratica de escrita
com sua utilizagcdo na escola e também fora dela para que os estudantes compreendessem este
género, sua estrutura, funcdo social, tipos, exemplos mas, construir uma ideia de que esse
conhecimento da lingua portuguesa ndo se restringe s6 na utilizagdo de um atividade para ser
entregue a professora mas, tornar essa pratica uma possibilidade de escrita que liberta.
Considerando a importancia de valorizar a autoria de quem escreve, vale destacar que as
cartas ndo sdo corrigidas pois as estudantes ndo sdo avaliadas através das cartas, mas sim, das

atividades propostas a partir delas.
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A primeira escrita das cartas baseou-se em duas perguntas para torna-la um pouco
menos preocupante sobre o que poderia/deveria escrever ou nao. Essa foi uma das questdes
que foram levantadas por elas, pois ainda nao tinham o habito de escrever sobre sua vivéncia.
Por isso, as perguntas para esta primeira escrita, foram: O que fez/faz vocé voltar a estudar?
Que proposito tem a educagdo na sua vida? As respostas foram diversas e as escritas um
pouco timidas mas, a ideia era fazer o movimento das estudantes escreverem sobre algo que
lhes movesse, considerando sua subjetividade de mulher negra e suas experiéncias de vida
pois, compreende-se a importancia da valorizacdo da escrita sobre si para a formagao social
dos sujeitos. Além de avaliar essa experiéncia enquanto uma pratica fundamental para
fortalecer as relagdes em sala e com a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. Para (ARROYO

2006, p. 24)

O publico da EJA ¢ composto por jovens ¢ adultos com uma historia [...] que tem
que ser reconhecida, para acertar com projetos que deem conta de sua realidade e de
sua condi¢do. Sabemos muito pouco sobre a constru¢cdo dessa juventude, desses
jovens e adultos populares com trajetérias humanas cada vez mais precarizadas.

Entretanto, considerando o desejo de tornar esta atividade pedagodgica permanente e
materializa-las a fim de perpetuar essas historias e valorizar as escritas dessas mulheres,
quilombolas e periféricas que por muitas vezes foram e ainda sdo silenciadas por essa
sociedade racista e excludente definiu-se coletivamente com a turma que todas as tercas-feiras
cada estudante traria uma escrita sobre o que gostaria de compartilhar para alguém. No caso,
as cartas ndo teriam um destinatario s6, seria para um coletivo. Dialogando nesta perspectiva,
bell hooks escreve sobre “a énfase na voz. Achar a propria voz ndo € somente um ato de
contar as proprias experiéncias. E usar estrategicamente esse ato de contar - achar a propria
voz para também poder falar livremente sobre outros assuntos” (hooks, bell 2019, p.199. Por
isso, esta atividade propde uma experiéncia numa perspectiva de educacdo que se
comprometa com estudantes e com suas palavras para que com elas, as estudantes negras e
quilombolas possam confrontar o sistema, de forma que enaltega seus saberes ancestrais
ecoando como sindnimo de liberdade.

As cartas sdo escritas e compartilhadas. O primeiro momento de todas as aulas de
terca-feira € preparado para a voz e a escuta que compdem a experiéncia da troca entre as
estudantes e professores. Nessa condi¢do, ha a necessidade ndo somente de ler e ouvir, mas,
de colocar suas escritas em voz alta. Isto também faz parte do exercicio das estudantes se
perceberem enquanto escritora de suas proprias historias, sendo elas em palavras escritas ou
de suas proprias experiéncias/decisoes vividas. Concei¢ao Evaristo em uma entrevista para o

Portal Geledés (2019) reforga ainda que “diria para as escritoras que estao comecando € para
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elas cada vez mais se apropriarem do direito a escrita. As nossas historias merecem ser
contadas. Precisam ser contadas. E sdo elas que vao continuar essa nossa saga”. As estudantes
por sua vez, ao escreverem suas escrevivéncias registram suas historias e deixam seu legado,
além de construir uma comunidade aberta de aprendizado, que acontece no entrelace da vida
com seus estudos.

Deste modo, as cartas trazem diversas problematiza¢des que perpassam a vida das
estudantes e de certo modo os professores tém a responsabilidade de fortalecer essas
discussdes. Pois como ja situado hd um momento para a socializacdo das cartas e apds a
leitura abre-se para uma conversa e/ou ¢ preparado um outro planejamento que dialogue com
as questdes que permearam os debates. Nesta perspetiva, Paulo Freire reitera “uma educagao
que possibilite ao homem a discussao corajosa de sua problematica. De sua inser¢do nesta
problemadtica. Que advertir dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse
for¢a e a coragem de lutar, em vez de ser levado e arrastado [...]” (FREIRE, 2019, p. 118). E
importante destacar a partir desta citagdo a importancia de ouvir os estudantes e construir a
educagdo atendendo também suas inquietagdes coletivas. Pois, sdo esses movimentos que
podem “tornar a sala de aula um lugar de apoio a vida e de expansdo da mente, um lugar de
maturidade libertadora onde o professor trabalha em parceria com o estudante [...]” (hooks,
bell 2021, p. 29). E este ¢ um movimento em que esta proposta de atividade com a turma 1° se
compromete. Uma vez que € a partir da escrita dos estudantes - seu encontro com o outro,
com a palavra do outro constréi-se conhecimento e fortalecem suas lutas individuais e
coletivas. Por isso, a importancia de dedicar um tempo para a escuta e didlogo sobre as cartas.
Nesse momento do encontro, quem se sentir & vontade pode responder ou abrir um debate
sobre aquilo que ouviu e sentiu no momento de troca. Pois, como (FREIRE, 1987, p.37)
destaca “Nao esta no mero ato de “depositar” a crenca da liberdade nos oprimidos, pensando
conquistar a sua confianca, mas no dialogar com eles. Precisamos estar convencidos de que o
convencimento dos oprimidos de que devem lutar por sua libertagdo ndo ¢ doagdo que lhes
faca a liderancga revoluciondria, mas resultado de sua conscientizacao”.

No decorrer desta pratica pedagogica com a turma do 1° ano, foram apresentados algumas
escritoras negras, como Maria Carolina de Jesus e Concei¢do Evaristo. A ideia foi
proporcionar um momento em que as estudantes conhecessem a historia de Maria Carolina de
Jesus e Conceicao Evaristo e empoderar as mesmas para que elas sentissem o poder de suas
escrituras. Por isso, em um determinado planejamento preparou-se uma apresentacao
biografica de Concei¢do Evaristo através de um video da propria autora, para que as

estudantes pudessem se sentir representadas e assim valorizassem suas narrativas. Apos este
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momento realizou-se a leitura do conto de Concei¢do Evaristo, intitulado “Maria”. E, quando
abriu para o debate, percebeu-se como a socializagdo deste conto tocou as estudantes pois elas
viram suas vidas permeando cada palavra e cada frase escrita por Conceigdo, traduzindo suas
vidas. Em seguida, algumas sentiram-se incomodadas com a historia contada pela autora,
surgindo varios questionamentos e reflexdes acerca de suas vidas, levando-as a escreveram
contos sobre suas proprias vidas. E a partir deste momento as escritas foram aos poucos
tornando-se mais envolvidas e sem timidez. O que no inicio da proposta as estudantes
escreviam trés linhas, hoje a carta tem uma péagina.

Destaca-se deste modo a relevancia da representatividade através de escritoras negras
na ampliagdo do repertério literario das estudantes, pois isso contribui para seu encontro com
a voz - fazer a transi¢ao do siléncio para a fala como um gesto revolucionario. bell hooks

ainda reitera que a busca pela voz pode ser cliché,

especialmente quando se insiste em que as mulheres compartilham uma fala comum
ou que todas as mulheres tém algo significativo a dizer o tempo todo. Entretanto,
para as mulheres de grupos oprimidos que tem reprimido tantos sentimentos -
desespero, flria, angustia -, que nao falam como escreve a poeta Audre Lorde, “pelo
medo de nossas palavras ndo serem bem-vindas”, entrar a voz ¢ um ato de
resisténcia. Falas se torna tanto uma forma de engajar em uma autotransformacao
ativa quanto um rito de passagem quando alguém deixa de ser objeto e transforma
em sujeito. (hooks, bell 2019, p.45)

Nesse sentido, ver mulheres negras escrevendo, narrando suas proprias vidas
encorajam outras a erguer suas vozes também. A pratica das cartas da turma do 1° ano
tornou-se um encontro muito significativo para os estudantes. Pois, através de suas escritas
elas passaram a dividir suas angustias, inquietacdes e questdes que passam no seu dia a dia,
tornaram-se um encontro de resisténcias. Além de fortalecé-las enquanto grupo e mulheres
negras na sociedade. Tivemos um momento em que algumas estudantes se distanciaram das
cartas por umas, duas semanas, nao estavam tao envolvidas como antes e, quando voltaram,
em todas as suas escritas e falas colocaram o quanto a carta ¢ importante para a vida delas e
também para as aulas.

Cabe salientar que em todos os planejamentos coletivos de segunda-feira, os
professores da turma conversam sobre as cartas das estudantes e, dessa reflexdo coletiva
surgiam temas/discussdes possiveis para as proximas semanas advindas das escritas das
estudantes. Das observagdes recorrentes desses professores de todas as areas de
conhecimento, ¢ que as escritas das mulheres sdo marcadas pelo machismo existente na
sociedade. Notava-se o quanto o medo de falar, isto €, de escrever sobre a vivéncia sofrida
desencadeada de um sistema patriarcal estava presente na vida daquelas estudantes. Quando

fala-se do medo da palavra ndo ser bem vinda, significa que, em algum momento ela foi
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silenciada. Principalmente para algumas mulheres, sendo elas negras. Nessa perspectiva,

Conceig¢do Evaristo quando fala da escrevivéncia diz que

Essa historia silenciada, aquilo que ndo podia ser dito, aquilo que ndo podia ser
escrito, sdo aquelas historias que incomodam, desde o nivel da questdo pessoal,
quanto da questdo coletiva. A escrevivéncia quer justamente provocar essa fala,
provocar essa escrita e provocar essa dentincia” (EVARISTO, Conceicao 2020) .

A autora ainda reitera a importancia destas escritas para contrapor quem ndo gostaria de ver
determinadas questdes e realidades transformadas em narrativas a serem valorizadas. Além de
propor esta pratica das cartas atividade permanente, considerava-se ainda que as discussoes
presente nelas fossem articulados ao planejamento dos professores. Um exemplo foi que em
determinado planejamento da qual tinha como objetivo falar das mulheres e seus direitos,
utilizou-se as proprias cartas das estudantes para refletir sobre a vida das mulheres negras e
interrogar o sistema machista que as colocam na condicao de silenciadas, e como “o siléncio ¢
geralmente visto como o “Discurso correto de feminilidade” machista - o sinal de submissdo
da mulher a autoridade patriarcal” (hooks, bell 2019, p. 32). Essas questdes sobre o lugar da
mulher, suas sobrecargas de responsabilidade, sobre sua necessidade nao pedir ajuda, nao
conversar com suas/seus parceiros € sua subjetividade sempre aparecem nas cartas e
discussdes. Nesse sentido, vale destacar que as cartas além de contribuirem para as discussodes
e desconstrugdes acerca do tema machismo e a condigdo da mulher na sociedade e outros
temas, elas também fazem parte dos materiais das aulas propostas. Nesta atividade por
exemplo, as cartas ndo foram utilizadas somente para avaliar o tema de relevancia para o
planejamento mas, utiliza-se como material de apoio cartas de duas estudantes, onde todos os
estudante leram e refletiram a partir da escrita.

A pratica pedagdgica das cartas na turma do 1° ano tem sido significativa para a turma e
para os professores. Atualmente, as cartas ainda mantém a sua organizacdo quanto a
socializacdo, objetivo e encaminhamentos. Mas, além de escreverem sobre algo que gostariam
de socializar com a turma, estamos no movimento de incluir também uma reflexdo sobre as
aulas da semana considerando que ha uma relagao entre os conhecimentos sistematizados e as
cartas das estudantes. Inclusive, vale destacar que ja houveram casos em que as estudantes
socializam como as aulas e discussdes que transcorrem os planejamentos fazem sentido em
seu cotidiano. Ou seja, suas vivéncias correlacionam com atividades propostas e fazem
sentido ndo s6 para compreender a teoria mas que conscientiza e contribui para suas posturas
no dia a dia. Para (FREIRE, 2019, p. 52) “A educacdo das massas se faz assim, algo de
absolutamente fundamental entre nés. Educagao que desvestida da roupagem alienada e

alienante, seja uma for¢a de mudanga e libertagao”.
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Compreende-se, que decorrente disso, que as estudantes incorporaram esta atividade
pedagdgica das cartas e hoje conseguem compreender a importancia de suas escritas para a
sua constru¢do enquanto sujeitos criticos. Nesse sentido, a pratica das cartas torna-se uma
atividade que contribui para a formacdo das estudantes da Educagdo Escolar Quilombola no
exercicio de uma “Educacdo como pratica de liberdade”. Neste sentido, esta atividade
pedagogica apresenta-se um papel fundamental neste espaco de construcdo, que ndo ¢
individual pois, estas escrituras presentes nas cartas fazem parte de muitas historias de um
coletivo e que devem ser contadas e valorizadas. Uma escrevivéncia. Nesta perspectiva,
Conceigdo Evaristo (2020) reflete que € raro ver as escritas de mulheres negras servirem de
inspiracdo para pessoas brancas e homens. Mas, hd um movimento de pensar que mulheres
negras podem ser musas de suas proprias historias.

Justifica-se a partir do exposto a escolha pelas cartas de mulheres, negras e quilombolas.
Pois, os corpos e historias dessas mulheres foram marcados pelo silenciamento e contribuir
para que elas “ergam suas vozes” sdao um ato de resisténcia, que desafia a cultura de
dominacdo que tem por objetivo tratar as mulheres negras como anonimas. Por isso, a
importancia de propor esta pratica pedagdgica onde as mulheres negras possam escrever, falar
algo que pertencem a elas e suas vivéncias. Assim, (re)constroi-se a voz ao falar, ouvir, ler e

escrever. ( hooks, bell 2019, p.39) reitera que

Fazer a transi¢do do siléncio para a fala ¢, para o oprimido, o colonizado, o
explorado, e para aqueles que se levantam e lutam lado a lado, um gesto de desafio
que cura, que possibilita uma vida nova e um novo crescimento. Esse ato de fala, de
“erguer a voz”, ndo ¢ um mero gesto de palavras vazias: ¢ uma expressdo de nossa
transi¢@o de objeto para o sujeito - a voz liberta.

No decorrer desse trabalho, poderemos visualizar esse processo com analise no
capitulo 4 das cartas eleitas para esse TCC. As cartas foram escolhidas utilizando os
seguintes critérios: cartas de mulheres; assuntos das cartas: experiéncias pessoais,
experiéncias com a educagdo. Serdo analisadas seis cartas enquanto documento escritos
pelas estudantes, utilizando o nome de ervas medicinais para reservar as mulheres, na seguinte
ordem: 1° carta de Camomila, 2° Horteld, 3° Arruda, 4° Capim limdo, 5° Erva doce e a ultima
sera uma segunda carta de Camomila. No entrelace dos anexos das cartas serdo apresentados
os conceitos centrais da pesquisa como fundamentagdo teorica a partir do termo escrevivéncia
de Conceigao Evaristo e, da concepcao de educagdo emancipatoria defendida por bell hooks e

Paulo Freire.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A EJA- Educacao de Jovens e Adultos

Neste sub-capitulo apresenta-se uma discussdo acerca da concepc¢ao de educagdo como
pratica de liberdade, buscando sua historicidade desde a educagdo popular e da EJA. Para tal
finalidade me apoiarei em Paulo Freire, bell hooks e outros autores que dialogam também
acerca desta concepgao de educagdo. Propdem-se em seguida, no de articular as relagdes desta
concepcao de educagdo com a EEQ e consequentemente com a proposta pedagdgica das
cartas realizada na area de linguagens com a turma do 1° ano

A historia da Educacao de Jovens e Adultos nasce da unido entre a educagdo popular e
a alfabetizacdo. Esta unido materializa-se nos movimentos da educag¢ao popular quando na
décadas de 60 no processo de industrializacdo e urbanizacdo o Brasil passou a preocupar-se
com os indices de analfabetismo de jovens e adultos de classes populares, pois, precisava-se
na época de mao de obra qualificada para o trabalho. Os movimentos migratorios sempre
buscavam condi¢des melhores de vida e isso impulsionou o Estado a pensar politicas
educacionais para as classes. Por isso, a educacdo popular nasce do povo e para o povo,

ocupando consequentemente espagos institucionais.

A Educacdo Popular caracteriza-se por uma forma de educar horizontal, dialdgica,
que respeita os saberes dos educandos e tem como principios a ética, a solidariedade
e a transformagdo social. Ela mobilizou e mobiliza os movimentos populares. Ao
mesmo tempo que luta, educa. Ao mesmo tempo que educa, ela o faz visando a
formagdo de um novo sujeito — o sujeito de direitos —, que se posiciona contra todas
as formas de opressdo e violagdo, bem como defende a efetivagdo dos direitos
fundamentais. Essa ¢ a natureza da Educag@o Popular em direitos humanos. Nesse
particular, sua metodologia também se caracteriza como processo participativo de
construcao coletiva e popular. (SP, 2015 p.22)

Esta educacao ¢ constituida por um conjunto de praxis que tem como compromisso a
formagdo emancipadora da massa da sociedade, compreendendo as condi¢des concretas em
que vivem a maioria da populagdo, ao mesmo tempo que contribui para que os sujeitos
voltassem a acreditar na possibilidade de mudanga e melhoria de suas vidas ao poderem “ler
o mundo e, ao lé-lo, transforma-lo” (FREIRE, 2019). Este movimento teve Paulo Freire
como principal lider. Neste contexto a sociedade passou por uma grande ascensdao na

educacao das massas, inclusive, nos diferentes movimentos como

o Movimento de Educagdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgéos
culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da
Secretaria Municipal de Educagdo de Natal; o Movimento de Cultura Popular do
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Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério
da Educagdo e Cultura, que contou com a presenga do professor Paulo Freire.
(HADDAD, 2000, p. 113)

Em 1963 o governo federal deliberou que Paulo Freire, por ter uma boa repercussao
em seu trabalho educacional, desenvolvesse o Programa Nacional de Alfabetizagdo. Porém
com o regime militar o programa foi interrompido pois, para os militares o método
desenvolvido por Paulo Freire ndo fazia sentido, levando em conta que conscientizar a
populagdo acerca da realidade da sociedade nao lhes trazia algum beneficio. Pois, seus desejos
eram manté-los alienados, anti-criticos, de modo que apenas prepararem-os para o mercado de
trabalho. Esta educagdo tragada no periodo da ditadura durou até meados de 1985, tendo
como principal caracteristica educar para servir como mao de obra para o mercado de
trabalho. Sendo assim, esta educagdo visava o aprendizado tecnicista, de modo que inclua o
aluno no meio profissional, pautando-se no modelo de educacgao de fabricas e industrias.

Nessa época o Governo Federal assumiu o controle pela alfabetizagdo e criou “O
Movimento Brasileiro de Alfabetizagao foi criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967,
como Fundagdo MOBRAL”(HADDAD, 2000, p. 114), em sua concep¢ao de educagdao no
regime militar, tinha como objetivo erradicar o analfabetismo em dez anos. Este programa
tinha como encaminhamento a alfabetiza¢do funcional de Jovens e Adultos, de modo que
estes sujeitos adquirem novas técnicas de leitura, escrita e calculos matematicos. O programa
durou cerca de 15 anos e nao contribuiu para a Educagao de Jovens e Adultos, aumentando o
nimero de analfabetos e suas taxas de evasdo eram altas. E, apos sua exting¢do, o projeto foi
substituido pelo Projeto Fundacdo Educar, que teria como objetivo oferecer educagdo em
tempo habil para aqueles que ndo conseguiram estudar, este projeto durou até meados de
1990. “A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsistema de
ensino supletivo, a politica nacional de educacdo de jovens e adultos, cabendo-lhe fomentar o
atendimento nas séries iniciais do ensino de 1° grau.” (HADDAD, 2000, p. 120). Apos o
programa de Fundacdo educagdo cria-se o PNAC - Plano Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania, em 1990 também que no ano seguinte se encerra pois, se tratava de um programa
de cunho politico sem pensar nas classes populares. Deste modo, apds o PNAC foi criado o
Projeto Educacao de Jovens e Adultos, que dura até os presentes dias.

Embora a educacdo faca parte do conjunto de direitos de todo cidaddo somente na
Constitui¢ao Federal de 1988 se reconhece este direito publico e torna o ensino obrigatorio e
gratuito para aqueles que ndo tiveram acesso a escolaridade. Visto que em seu artigo 208 diz

que “I - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
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assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria;”.

Desde a constituicdo houve muita luta para que houvesse o reconhecimento e
reafirmagdo da EJA como politica plblica, e isso s6 foi possivel a partir da pela Lei de
Diretrizes e Base (LDB), aprovada em 1996 e ¢ a partir dela que a EJA se configura como
modalidade'? de ensino que perpassa todos os niveis da educagdo basica. Segundo Haddad (),
“a verdadeira ruptura introduzida pela nova LDB com relagdo a legislagao anterior reside na
abolicdo da distingdo entre os subsistemas de ensino regular e supletivo, integrando
organicamente a educagdo de jovens e adultos ao ensino basico comum”. De acordo com o

artigo 37 da LDB (1996, p. 30):

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria'®. § 1o Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos € exames.

A LDB (BRASIL, 1996) reitera os direitos constitucionais da educagdo de jovens e
adultos em seu Art 4. “O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de oferta de educacao regular para jovens e adultos com caracteristicas e
modalidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e
permanéncia na escola”.

A educagdo de Jovens e Adultos atende as camadas populares, estes sujeitos buscam
através desta modalidade ampliar sua escolarizagdo, trazem consigo seus conhecimentos,
experiéncias, subjetividades e pluralismos que transbordam o universo das escolas e que

apenas os estudantes da EJA carregam. Arroyo (2006, p. 29) destaca que

Os jovens e adultos que hoje em sua maioria freqiientam a EJA eram criangas 25
anos atras, quando proclamavamos: educagdo direito de todo cidaddo. Entraram nas
escolas para garantir direito tdo proclamado, porém foram expostos a ordenamentos
hierarquicos, a 30 agrupamentos classificatorios, a rituais excludentes, seletivos e
reprovatorios. Ai estdo essas criangas com percursos escolares truncados de volta a

2.0 termo modalidade ¢ diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa uma medida dentro de uma
forma proépria de ser. Ela tem, assim, um perfil proprio, uma fei¢do especial diante de um processo considerado
como medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com caracteristica propria. Esta fei¢ao especial
se liga ao principio da proporcionalidade para que este modo seja respeitado. (Brasil, 2000, p. 26).

3 Nesse documento, constata-se uma contradi¢do de que essa lei situa a EJA com uma concepgdo de uma pratica
educativa que se da fora da “idade propria” para aprender, como se existisse uma idade propria para tal e,
ao mesmo tempo, admite a atuacdo em diferentes fases do desenvolvimento humano. Portanto, a idade
adulta também ¢é entendida como fase de desenvolvimento e aprendizagem. A aprendizagem ¢ um direito
da infancia, mas também o é da idade adulta. E diferente afirmar que a Educagdo de Jovens e Adultos, mediante
a sua oferta, de que se possa efetivar o direito a educagdo para “aqueles que nio tiveram acesso a um direito ja
institucionalizado para a infincia” do que uma oportunidade de escolariza¢do na “idade propria”. (HERMINIA
Maria, 2018, p. 60)
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mesma organizacdo hierarquica, seriada, aos mesmos rituais seletivos. Esses jovens
e adultos sdo a expressdo mais eloqiiente de que ndo ¢ suficiente proclamar direitos
abstratos, generalistas, mas € necessario reconhecer direitos de sujeitos concretos,
historicos .

Portanto, ¢ preciso reconhecer os estudantes da EJA como sujeitos de direitos, € o
quanto os mesmos precisam valer deste direito a educagdo que lhes foi negado na infancia e
na adolescéncia. De acordo com Costa (2014, p.24) “Compreender que a educagdo como um
direito humano e um direito em si, torna-se condi¢cao fundamental para a conquista, afirmacao
e exercicio efetivo de outros direitos humanos”. Para tal finalidade a EJA deve caminhar
numa proposta de educacdo humanizadora e integral de forma que incorpore as diferentes
demandas e particularidades sociais, €tnicas, culturais e potencialize os conhecimentos dos
sujeitos populares e reconheca-os enquanto detentores e construtores de saberes e
conhecimentos unicos. Visto que esta modalidade educativa ¢ marcada por uma diversidade
de sujeitos de realidades diversas, que em sua grande maioria sdo jovens, adultos e idosos,
maes, pais, avos e sobretudo trabalhadores, “muitas vezes trabalhador informal,
desempregado, excluido [...] Trabalhadoras e trabalhadores cansados, infelizes, habituados a
desumanidade ao sofrimento” (ARROYO, 2007, p.6).

A EJA vem se construindo desde a proposta da educacdo popular para dialogar com a
realidade dos estudantes trabalhadores. Arroyo (2006) salienta que ao participar da constru¢ao
da LDB (que nao vingou), a ideia de titulo inicial para a EJA era “Educacdao de Jovens e
Adultos Trabalhadores”, era para além de uma "nome", mas sim deixar demarcado a
concep¢do de educacdo popular, feita para a classe trabalhadora, ou seja, que dialogasse no
combate as desigualdades, na garantia dos direitos basicos e no enfrentamento as estruturas do
racismo, sexismo e a exploracdo do trabalho. Sempre pensando no objetivo principal: a
emancipagao desses sujeitos. Para que os estudantes trabalhadores se percebessem nesse
processo e inserirem-se nas lutas.

Esta praxis ndo existe sem pensar as acdes dentro dos contextos reais desses sujeitos.
Portanto, trazer essas realidades, de trabalho, vivéncias e refletir sobre elas é colocar-se a
construir propostas pedagdgicas numa perspectiva emancipatoria. Neste mesmo olhar, Miguel
Arroyo acrescenta que “a educacdo de jovens e adultos sempre fez parte da dindmica da
sociedade, da dindmica mais emancipadora. A EJA se vincula muito mais aos processos de
emancipagdo do que aos de regulagao” (2006, p. 19)

Destaca-se a importancia de trazer que nem todos os professores conseguem romper
com o modelo tradicional. Isto ¢ consequéncia, dentre outras coisas, da formacao inicial e

continuada de professores para atuar na EJA ser algo que ndo estd consolidado nos cursos de
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licenciaturas e nas redes de ensino. Apesar do reconhecimento legal nas legislagdes, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para EJA, a aplicagcdo de agdes sobre a preparacao
do educador da EJA ainda ¢ muito insuficiente. Segundo Ventura, estudos apontam “que as
licenciaturas consideram a formacdo de professores uma atividade de menor importincia e
que poucos cursos propdem disciplinas especificas sobre a EJA nos curriculos das

licenciaturas” (VENTURA, 2012, p. 76).

3.2 EDUCACAO EMANCIPATORIA E AS CARTAS

“Eu tinha o desejo apaixonado de lecionar de um modo diferente daquele que eu conhecia

desde o ensino médio...” -

(hooks, bell, 2019, p.16)

Paulo Freire ¢ um defensor da educagdo como pratica de liberdade. O educador
pernambucano revolucionou a pedagogia do Brasil ao refletir e debrugar-se a escola
democratica, e uma nova relagdo entre educador-educando, que colocava como base a troca
de conhecimentos horizontais dos saberes e experiéncias. Ele defendia que a EJA nao ¢ s6
alfabetizar mas, formar os sujeitos para a vida social, seres criticos de modo que conhega o
mundo em que vive a fim de transformé-lo. Por isso, o educador reitera a importancia das
escolas respeitarem as experiéncias de cada sujeito e aproveita-las para discutir assuntos da

sua realidade, apontando para o seguinte debate:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que t€ém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e
dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos
que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lixdes no corag@o dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? (FREIRE, 1996, p. 17)

Gloria Jean Watkins, mais conhecida como bell hooks, ¢ uma mulher negra e autora de
mais de trinta livros de varios géneros, como critica cultural, teoria, educa¢do, memorias,
poesia e infantil. A autora também dialoga nesta perspectiva de educacdo, em seu livro
Ensinando a Transgredir: A educagao como pratica de liberdade, ela conta que sua relagao
com Paulo Freire e leituras de suas obras potencializaram a busca por uma educagdo como
pratica da liberdade. Em seu livro, a autora escreve: “Quando descobri a obra do pensador
brasileiro Paulo Freire, meu primeiro contato com a pedagogia critica, encontrei nele um
mentor e guia, alguém que entendia que o aprendizado poderia ser libertador” (hooks, bell

2019, p. 15).
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hooks conta que sua aproximagdo e interesse por esta concepc¢ao de educacdo iniciou
quando em sua infancia estudou numa escola segregada e 1a encontrou professoras negras e se
sentia valorizada em todo o contexto da educagdo. Inclusive, a autora expde que as
professoras faziam de tudo para conhecer os estudantes e suas familias, acrescentando ainda
que por esse motivo “Naquela época, ir a escola era pura alegria. Eu adorava ser aluna.
Adorava aprender. A escola era o lugar do éxtase — do prazer e do perigo. Ser transformada
por ideias novas era puro prazer” (hooks, bell 2019, p. 11). Bell hooks conta que para as
professoras a educacdo ndo era uma simples transmissdo de conhecimento € mesmo que na
escola ndo houvesse uma discussdo acerca da educacado libertadora, as professoras buscavam
em suas praticas uma pedagogia revolucionaria e anticolonial. E foi dessa relacdo com a
educagdo e nesta pratica pedagogica com viés emancipador que bell discorre que
“aprendemos desde cedo que nossa devocao ao estudo, a vida intelecto, era um ato
contra-hegemonico, um modo fundamental de resistir a todas as estratégias brancas de
coloniza¢ao” (hooks, bell 2019, p. 10).
A partir da adolescéncia a relacao de bell hooks com a escola se transforma. A escola
deixa de ser um lugar potente, um lugar de "€xtase" no momento em que bell entra em uma
escola dessegregada, a autora ao deparar-se com esta realidade de educacdo compreendeu que

a0 entrar nessas escolas,

Deixamos pra trds um mundo onde os professores acreditavam que precisavam de
um compromisso politico para educar corretamente as criangas negras. De repente,
passamos a ter aula com professores brancos cujas ligdes reforcam esteredtipos
racistas” (hooks, bell 2019, p. 12).

Nesse sentido, ela ainda refor¢a que quando foi levada a esta escola ja sabia que tudo o que
lhe esperava era uma pratica que intencionava a obediéncia e ndo a vontade de aprender, por
1ss0 “a excessiva ansia de aprender era facilmente entendida como uma ameaca a autoridade
branca”. Em fung¢do disso, para bell hooks a escola nesta perspectiva nao teria mais a fungao
de educar para emancipar, para libertar os sujeitos.

Em 1970, com dezoito anos de idade, hooks ingressa na Universidade de Stanford, na
Califérnia, para estudar Lingua inglesa. Nesse espago universitario ela também encontra um
ambiente hostil para sujeitos negros, reforcando ainda mais a idéia de ndo ser um lugar para

aprender e sim obedecer as autoridades. Para bell hooks - (hooks, bell 2019, p. 14):

A grande maioria dos professores ndo dispunham de habilidades basicas de
comunicagdo. Ndo eram autoatualizados e frequentemente usavam a sala de aula
para executar rituais de controle cuja esséncia era a dominagdo e o exercicio injusto
do poder. Nesse ambiente aprendi muito sobre o tipo de professora que ndo queria
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Nesse sentido, a transicao entre as escolas e sua vivéncia na graduacao fizeram bell
hooks refletir acerca das diferentes concepgdes de educacao chegando a conclusdo que existe
uma “diferenca entre a educagdo como pratica de liberdade e a educagao que so trabalha para
reforcar a dominagdo (hooks, bell 2019, p. 12).

Paulo Freire em suas discussdes acerca da educagdo também dialoga sobre essas duas
concepgoes, traduzindo-as em Educagdo bancaria e educagdo Libertadora/problematizadora
em seu livro intitulado “Pedagogia do Oprimido”. O autor faz criticas a educagao tradicional e
destaca que “a educacdo “bancéria”, que serve a dominacdo; [...] a problematizadora, que
serve a libertacdo” (FREIRE, 1987, p, 44). Segundo Paulo Freire, na educagdo bancaria o
sujeito € tratado como um depdsito de contetudos e da verdade transmitida pelo professor, por
1ss0, nesta pratica nao ha didlogo, ndo ha troca de conhecimentos e, portanto, ndo dialoga com
a realidade dos estudantes. Esta concepcao de educagdo leva o sujeito a ndo-criticidade, sendo
apenas um receptor que memoriza e repete o que aprendeu em sala de aula sem fazer o

exercicio da reflexdo.

Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz
“comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepcdo “bancaria” da educag@o,
em que a unica margem de agdo que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 1987, p, 37)

Ja a educacdo problematizadora/libertadora encaminha-se para uma perspectiva de
educacdo que suas praticas pedagodgicas visam formar sujeitos criticos, autdbnomos e nao
submissos. Esta educagdo dialoga diretamente com a realidade, a vida e os saberes dos
estudantes, tornando-os sujeitos de suas proprias historias e valorizando-as. Paulo Freire
defende que esta concepcao de educacao “busca a emersdo das consciéncias, de que resulte
sua insercdo critica na realidade.” (FREIRE, 1987, p, 45). Nesse sentido, a educacgdo
libertadora constrdi o conhecimento com os sujeitos, de modo que os mesmos possam
compreender a sociedade em que estdo inseridos, ndo mais como realidade estatica mas como
uma realidade a ser questionada, refletida e transformada.

Desta forma, a educagdo libertadora compromete-se com a desmistificacdo da
realidade, construindo a emancipa¢do dos sujeitos que historicamente foram submetidos a
dominagdo. Dialogando com as praticas da educacdo popular a educagdo esta educagdo que
visa a liberdade possibilita a reflexdo e autorreflexao do sujeito acerca da sociedade e daquilo
que lhe € imposto, pois “ [...] expulsar esta sombra pela conscientizacdo ¢ uma das
fundamentais tarefas de uma educagdo realmente libertadora [...]” (FREIRE,2019, p. 53).

Além disso, nesta reflexdo o educador ainda destaca que “a educagdo das massas, se faz assim



53

algo de absolutamente fundamental entre n6s. Educagdo que desvestida da roupagem alienada
e alienante, seja uma for¢a de mudanga e de libertagao” (FREIRE,2019, p, 52).

A escritora bell hooks também defende a educacao enquanto uma pratica de liberdade, ela
expde em suas escritas que nunca quis deixar de lado sua confianca de que € possivel pensar
uma educagdo sem forcar o sistema de dominacdo e que sua experiéncia e leituras de Freire
reforgaram a sua convic¢do na educagdo libertadora. Para ela, a educagao libertadora é um
jeito de ensinar que dialoga com a diversidade, permitindo que qualquer um possa aprender.
Para hooks, ensinar a “fransgredir” ¢ quebrar barreiras raciais, sexuais e de classe e tem
como finalidade alcancar a liberdade, sendo este o propdsito mais solene do educador.[...]
celebro um ensino que permita as transgressdes - um movimento contra as fronteiras e para
além delas. E nesse movimento que transforma a educacio na pratica da liberdade” (hooks,
bell, 2019, p. 24)

Uma das coisas que bell também dialoga e que sobretudo alinha-se a esta concepgao
de educagdo que tem como objetivo libertar e emancipar ¢ o fato da mesma acreditar que a
sala de aula deve ser também um lugar de entusiasmo e ndo de tédio. Para a autora, o
entusiasmo ¢ gerado pelo esfor¢o coletivo e ndo individual através da comunidade de
aprendizagem na relacdo entre professores-estudantes e na troca. Por isso, para (bell hooks,

2019 p.19)

O professor precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa reconhecer
permanentemente que todos influenciam a dinamica da sala de aula, que todos
contribuem. Usadas de modo construtivo, elas promovem a capacidade de qualquer
turma de criar uma comunidade aberta de aprendizado.

Um dos paramentos para um ensino transgressor, ¢ reconhecer o outro, ouvir a voz e
sentir a presenca dos sujeitos envolvidos na sala de aula. Esta pratica da pedagogia engajada,
que também faz parte da discussdo da autora, tem como base a interagdo que fortalece a
aprendizagem. E ¢ inspirado nessa pratica, que se insere a atividade pedagogica realizada com
as cartas da turma do 1° ano da Educacdo escolar quilombola. Esta proposta pedagdgica
possibilitou a estas mulheres a fala a escuta atenta sobre a historia de suas colegas, o olhar
sobre o outro, a troca criando uma comunidade de aprendizado, baseada em bell hooks como
a pedagogia que da énfase na voz, “achar a propria voz ndo ¢ somente um ato de contar suas
proprias experiéncias. E usar estrategicamente esse ato de contar - achar a prépria voz para
também poder falar livremente sobre outros assuntos” (hooks, bell 2019, p. 199). Nesse
sentido, a autora ainda destaca que “no que se refere as praticas pedagdgicas, temos de
intervir para alterar a estrutura pedagogica existente e ensinar os alunos a escutar, a ouvir uns

aos outros” (hooks, bell 2019, p. 200).
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Nessa comunidade de aprendizado com a turma da EEQ atravessado pela proposta
pedagdgica das cartas, criou um ambiente libertador e proporcionou que as estudantes
quebrassem o siléncio, entoassem a suas vozes € tornassem-as autoras de suas proprias

narrativas. bell hooks reitera que:

A sala de aula, com todas as limita¢Ges, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar
pela liberdade, de exigir de nos e nossos camaradas uma abertura da mente e do
coracdo que nos permite encarar a realidade ao mesmo tempo em que,
coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso é
a educacdo como pratica da liberdade. (hooks, bell 2013, p. 273)

As ideias de hooks e Paulo Freire sobre uma educagdo transgressora estd articulada
com uma concep¢ao de educacdo emancipadora, onde a centralidade da educagao € o sujeito.
Cabe ressaltar que Miguel Arroyo também aponta para esta questdao quando argumenta que
[...] tem de se conhecer as especificidades do que ¢ ser jovem, do que ¢ ser adulto [...] quem ¢
essa juventude e quem sdo esses adultos com quem vamos trabalhar? O que significa ser
jovem e adulto?” (ARROYO, 2006, p. 22). Ou seja, ndo se faz uma educagao libertadora,
emancipadora sem conhecer os sujeitos, sem coloca-los na centralidade, sem construir a
educacdo para e com eles. Arroyo ainda reitera que “dependendo do olhar que tem sobre os
educandos a escola € uma ou outra, o curriculo ¢ um ou outro, o perfil do educador ¢ um ou
outro, suas especificidades sao umas ou outras” (ARROYO, 2006, p. 23). Se voltassemos para
uma breve reflexdo sobre a EJA, analisaremos que ela apresenta uma trajetoria de lutas
implicando numa proposta de educacdo humanizadora no contexto social e politico que
potencializa esses sujeitos. Sendo assim, percebe-se a necessidade de uma pratica educativa
que pense este sujeito, que compreenda sua especificidade, condi¢do de estudante trabalhador
que depende de uma proposta que dialoga com a sua realidade. Sobretudo, que respeite as
diferencas, que ndo seja excludente e com potencial na formacdo integral, para o
enfrentamento contra as desigualdades que acirram seu cotidiano.

Portanto, a educagcdo como pratica de liberdade defendida por bell hooks e Paulo
Freire tem como base uma pedagogia critica, que liberta e promove a educacao integral do
sujeito. Aprender para Paulo Freire € ter acesso ao conhecimento sistematizado,
problematiza-lo e buscar a compreensdo para além do que ¢ dito. Para o autor, o sujeito
aprende para transformar a realidade. Contudo, ainda hoje os desafios sdo muitos no que se
refere a uma pratica de educacdo nesta perspectiva, que dialoga com a concepcao de
emancipar - libertar, que leva em conta aspectos da critica reflexiva, preparando o

enfrentamento as desigualdades sociais e raciais presentes na sociedade.
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Apesar disto, a EEQ ja caminha na dire¢do de uma educagdo para libertar, indo do
lado oposto de uma educacdo tradicional e eurocéntrica. Desse modo, sua organizacao
curricular, as propostas metodoldgicas, planejamentos coletivos bem como as aulas e
discussdes que nela perpassam dialogam nesta concepc¢do de educacdo que liberta e que
constrdi o conhecimento de forma coletiva para que os estudantes possam agir e refletir sobre
o mundo no intuito de modifica-lo. A EEQ reconhece quem sdo os sujeitos, seus
conhecimentos de mundo e de saber, sua relagcdo com a terra ¢ seu territorio. E esses sao
elementos fundamentais para pensar uma pratica pedagogica que dialogue com esses
sujeitos.“Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos ¢ essencial para
criar condi¢des necessarias para que o aprendizado possa comegar do modo mais profundo e
intimo” (bell hooks, 2019, p. 25).

Portanto, a proposta pedagdgica das cartas da turma do 1° ano da EEQ esté vinculada a
concep¢do de educagdo desta modalidade de ensino. Ou seja, em um conhecimento que
liberta, emancipa, pde os estudantes no centro da educacdo e dos conhecimentos que ali
perpassam. As cartas que as estudantes escrevem contribuem para as aulas na medida em que
se ouvem as narrativas das mulheres, cria-se uma comunidade de aprendizado onde a sala de
aula torna-se um lugar democratico onde todos sintam a responsabilidade de contribuir. Ouvir
a voz das estudantes, conhecer suas experiéncias de vida, dialogar sobre a sua realidade faz
parte de uma educacdo emancipadora, ao contrario da educagdo bancaria - baseada na
memorizagdo dos conteudos, as cartas fortalecem a construcdo do conhecimento e
consequentemente tornam-as mulheres criticas a partir da sua propria realidade. Paulo Freire,
chama atencdo para que “a educacio teria de ser, acima de tudo, uma tentativa constante de
mudanga de atitude" (FREIRE, 2019, p. 123).

Nesse sentido, as cartas t€ém o papel de mudar e de refletir sobre suas atitudes ou
daqueles que lhe cercam. Um exemplo disto ¢ que muitas vezes as cartas sdo usadas no
planejamento e também nas atividades propostas pelos professores das quatro areas de
conhecimento (Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica e Saberes
e Fazeres). Pois isso, em uma atividade sobre 8M - 8 de Marco - Dia Internacional da
Mulheres foram utilizadas algumas cartas das mulheres para refletir sobre as condi¢des da
mulher negra na sociedade brasileira, a fim também de pensar criticamente sobre suas
relagdes e a sua vida, tentando integrar a praxis. O respeito pelas vozes das mulheres desta
turma tem um papel fundamental para a constru¢do da comunidade de aprendizado. Elas
sentem-se livres para falar e responder e sabem que serdo ouvidas pois, “ouvir um ao outro (o

som das vozes diferentes), escutar um ao outro, ¢ um exercicio de reconhecimento. Também
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garante que nenhum aluno permanega invisivel na sala” (bell, hooks, 2019 p. 58). Nesse
sentido, cria-se uma espaco seguro, de trocas e de confianca, fortalecendo para a
“transgressdo um movimento contra as fronteiras e para além delas. E esse movimento que
transforma a educacdo na pratica da liberdade” (bell, hooks, 2019 p. 24). Considerando as
especificidades das estudantes negras e colocando-as no centro da educagdo constroi-se um
espaco entusiasmado e consequentemente um sala de aula muito mais potente, antirracista,
critica, refletiva e que acima de tudo que fortalece para a liberdade, de modo que ultrapasse as
fronteiras que insistem em colocar as estudantes negras em questdo em um lugar de
desprivilegio.

Abaixo traremos o termo escrevivéncia de Conceig¢do Evaristo e suas discussoes.
Trazendo pontos que caracterizam este termo e que possam ser relacionados com as cartas das

estudantes do 1* ano da Educac¢ao Escolar Quilombola.

3.3 ESCREVIVENCIA

Neste subcapitulo apresenta-se a fundamentagdo teoérica acerca da Escrevivéncia,
termo que vem sendo construido por Conceicdo Evaristo. A autora Maria da Conceigdo
Evaristo de Brito ¢ uma mulher, negra e filha de Joana Josefina Evaristo, nascida em uma
favela de Belo Horizonte em 29 de novembro de 1946. Concei¢do Evaristo conta que migrou
para o Rio de Janeiro na década de 70. La graduou-se em letras, pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro - UFRJ e em seguida trabalhou como professora na rede publica da Baixada
Fluminense. Hoje Conceicdo Evaristo ¢ escritora ¢ além disso, Mestre em Literatura
Brasileira pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo - PUC do Rio de Janeiro, com
sua dissertacdo intitulada: Literatura Negra: uma poética de nossa afro-brasilidade (1996), e
Doutora em Literatura, com seus estudos na Universidade Federal Fluminense, com a tese
intitulada: Poemas malungos, canticos irmdos (2011).

O texto ird discorrer apoiando-se em suas obras literarias e entrevistas realizadas pela
autora. Além de dialogar com outros autores que perpassam esta concep¢do de escrita. Em
seguida, faremos uma relacdo do termo com objeto de pesquisa: As cartas das mulheres

negras € Quilombolas da turma do 1° ano da Educacao Escolar Quilombola.
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O termo' escrevivéncia vem sendo construida desde 1995 por Conceigdo Evaristo. A
autora conta que sua infancia ¢ marcada por palavras, contagdo de historias, fabulacao do
dia-a-dia e coisas que aconteciam em seu cotidiano que de alguma forma poderiam virar
historias e ndo por livros literarios. Porém, por mais que houvesse riquezas da oralidade,
sentia uma curiosidade pelo material impresso. Portanto, sua mae sempre que possivel pegava
revistas e jornais para brincar com suas filhas. Aproximou-se ainda mais dos materiais
impressos quando entra na escola e conhece a biblioteca e consequentemente encanta-se por
leituras. Um outro fator que viabilizou seu acesso a leitura foi quando Concei¢do Evaristo
morou com a familia de sua tia, ela explica que se deslocou para "morar com eles, para que
minha mie tivesse uma boca a menos para alimentar” (EVARISTO, Concei¢do 2021)" .
Neste periodo, sua tia comegou a trabalhar como servente na biblioteca publica de Minas
Gerais, em Belo Horizonte e com isso, Concei¢ao Evaristo, teve acesso livre a essa biblioteca.
Entretanto, ela ressalta que o mundo da leitura, da palavra escrita foi também apresentado em
seu nucleo familiar, que embora tenha sido gerado por pessoas em sua grande maioria
semi-analfabetas, todos eram encantados pelo mundo da leitura e escrita. Nesse sentido,
Concei¢do em sua entrevista discorre que, “E assim que o texto escrito entra na minha vida, e
entra com muita poténcia, com muito desejo, muito encantamento. Eu tinha um encantamento
pelo livro, pela leitura. E curiosidade. Eu era muito curiosa” (EVARISTO, Conceicao 2021).
A autora também explicita que aos seus oito anos surgiu seu primeiro emprego doméstico,
trabalhou em algumas casas de familia e de alguns professores. E, nas casas de seus
professores costumava trocar suas horas de trabalhos domésticos por aulas particulares, por
mais aten¢do na escola e sobretudo por livros didaticos que sempre levava para seus irmaos.

A autora expde que sua escrita inicia nesta época, pois participou inclusive em sua
escola de algo que naquele tempo chamava-se de “composi¢ao”. Uma escrita a partir de

diversas composic¢des. No entanto destaque que:

a minha caréncia me levou muito para o universo da ficcionaliza¢do. ¢ tinham
muitas redagdes assim: “um passeio na fazenda do meu tio” ou “minha festa de
aniversario” ou “meu presente de natal”, e eu ficcionalizava muito. ndo tinha tio que
tinha uma fazenda melhor do que o meu, de tanto que eu inventava. (EVARISTO,
Conbceigdo 2021)

" Quando falei de escrevivéncia, em momento algum estava pensando em criar um conceito. Eu venho
trabalhando com esse termo em 1995 - na minha dissertacdo de mestrado, varias vezes fiz um jogo com o
vocabulario e as idéias de escrever, viver, se ver. (EVARISTO, 2017)

® Trechos da entrevista de Conceicio Evaristo cedida ao Catarinas publica uma série de entrevistas em
referéncia ao Dia da Mulher Negra Latino-americana e Caribenha, celebrado no dia 25 de julho. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/conceicao-evaristo-a-escrevivencia-das-mulheres-negras-reconstroi-a-historia-brasile

ira/?amp=1&gclid=CiwK CAjwzuqgBhAcEiwAdj5dRoSxNgviso40hcMBIMA1o0GHmM2A 1TZ9KxQ3EgPaOdl.d

0QD212evP49nRoC4rUQAVD BwE



https://www.geledes.org.br/conceicao-evaristo-a-escrevivencia-das-mulheres-negras-reconstroi-a-historia-brasileira/?amp=1&gclid=CjwKCAjwzuqgBhAcEiwAdj5dRoSxNgviso40hcMBjMA1oGHm2A1TZ9KxQ3EgPaOdLdQD2I2evP49nRoC4rUQAvD_BwE
https://www.geledes.org.br/conceicao-evaristo-a-escrevivencia-das-mulheres-negras-reconstroi-a-historia-brasileira/?amp=1&gclid=CjwKCAjwzuqgBhAcEiwAdj5dRoSxNgviso40hcMBjMA1oGHm2A1TZ9KxQ3EgPaOdLdQD2I2evP49nRoC4rUQAvD_BwE
https://www.geledes.org.br/conceicao-evaristo-a-escrevivencia-das-mulheres-negras-reconstroi-a-historia-brasileira/?amp=1&gclid=CjwKCAjwzuqgBhAcEiwAdj5dRoSxNgviso40hcMBjMA1oGHm2A1TZ9KxQ3EgPaOdLdQD2I2evP49nRoC4rUQAvD_BwE
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Deste modo, Concei¢do Evaristo constroi-se uma escritora versatil, que cultiva a
poesia, a ficgdo e o ensaio. A autora estreou-se na literatura na década de 90 quando passou a
publicar seus poemas e contos em Cadernos Negros '°. Desde entdo, Concei¢do Evaristo vém
ganhando muitos leitores com os seus livros, que vém sendo também valorizados fora do pais.

A autora escreveu as obras: Poncia Vicéncio - 2003; Becos da memoria - 2006,
Poemas da recordagdo e outros movimentos - 2008; Insubmissas lagrimas de mulheres -
2011; Olhos d’agua - 2014 - livro ganhou prémio Jabuti em 2015; Historias leves enganos e
parecencas - 2016, Cangdo para ninar - 2018; Azizi, o menino viajante - 2017; Ndo me deixe
dormir o profundo sono - 2020 e Fio de prumo - 2020.

Em todas suas obras, Conceig¢do Evaristo prioriza a escrita de si, das mulheres negras e
do seu povo. Costuma dizer que mesmo com todas as mudancas do mundo e da vida, suas
lembrangas mesmo que esfiapadas sobrevivem e ela escreve apoiando-se nelas, com um misto
de ficcdo, reforcando que “como a memoria ¢ também vitima do esquecimento, invento,
invento. Inventei, confundi Poncia Vicéncio nos becos de minha memoria. E dos becos de
minha memoria imaginei, criei [...]” (EVARISTO, Conceigdo 2009)."

Portanto, suas escritas lhe ajudaram a encarar das mais diversas formas o racismo
estrutural que perpassa a vida de todas as mulheres negras e com ela ndo seria diferente.
Escrever era uma forma de encarar suas angustias. E foi através de suas poesias, contos,
ensaios e livros que a autora conta as experiéncias e historias de mulheres negras e da
populagdo negra no Brasil. Sua primeira experiéncia de escrita a partir da ficgdo, historias e
principalmente da escrevivéncia foi em seu livro intitulado Becos da Memoria que inaugura
esse experimento e ndo receia inventar: “As historias sdo inventadas, mesmo as reais, quando
sdao contadas. Entre o acontecimento e a narracdao do fato, hd um espago em profundidade, ¢
ali que explode a inven¢ao” (EVARISTO, Conceigao 2017, p. 11).

Alicercado a isto, Conceicdo Evaristo defende a escrita a partir da vida, do ser, do
viver. Ou seja, a escrita a partir da vivéncia do povo negro. Nesse caso, especificamente a
vivéncia de mulheres negras. Nesse sentido, o termo escrevivéncia, construido pela autora

com ja citado, tem sua concepgao inicial a escrita de mulheres negras que buscam a partir de

1“4 partir de 1978 a producdo literdaria afro-brasileira dinamizou-se bastante por conta da criag¢do da série
Cadernos Negros, que, publicando contos e poemas, tem se tornado o principal veiculo de divulgacdo da escrita
daqueles que resolvem colocar no papel suas experiéncias e visdo de mundo. Além de proporcionar espaco para
os criadores, a série, organizada pelo Quilombhoje, também vem se tornando um instrumento para o exercicio
da lei 10639/11645, pois se constitui numa fonte extremamente rica para veiculagdo da cultura, do pensamento
e do modo de vida dos afro-brasileiros”. (Site Quilombhoje)

7 Depoimento de Conceigdo Evaristo para o Portal Afro no 1 Coléquio de Escritos Mineiras. Belo Horizonte,
20009.
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suas escrituras borrar, desfazer e sobretudo ressignificar sua imagem do passado. Em uma de
suas entrevistas, Conceicdo Evaristo aponta que o passado ndo foi expurgado, tanto nas
politicas quanto nos sentimentos. Logo, escrever sobre o passado ¢ uma maneira de
reivindicar e posicionar-se no presente. Para exemplificar essa questdo, em uma entrevista
sobre o dia da Mulher Negra Latino-americana e Caribenha realizada por Catarinas,

Conceig¢do Evaristo aponta que:

“Ora, se a fala dessa mulher da casa grande ¢ uma fala escravizada, a nossa escrita
ndo. pelo contrario. a nossa escrevivéncia ¢ pra acordar os da casa grande. entdo esse
conceito nasce justamente com a tentativa de borrar parte dessa historia, € o reverso.
e ¢ o reverso também por um outro aspecto, porque ai ja tem escrita. se antes a fala
da mulher negra ficou condicionada a uma oralidade, hoje ela tem também a escrita.
e ter a escrita ¢ justamente apropriar das armas da casa grande.” (EVARISTO,
Conceigdo 2021)

Conceicdo Evaristo (2021), diz que o parametro fundante do termo escrevivéncia ¢é
historico, e parte do processo de escravizagdo dos povos africanos. Nesse sentido, ela explica

que a imagem que a sempre acompanhou foi a

"da mae preta, aquela mulher escravizada dentro da casa grande e que era
responsavel pela prole colonizadora. E essa mulher num dado momento do dia, uma
das fungdes dela como corpo escravizado dentro da casa grande, era levar as
criancas para dormirem, ¢ ela vai para esse exercicio de contar historias"
(EVARISTO, Conceigao 2021).

Essa mulher negra era escravizada também na sua oralidade, quando a sua fala era
utilizada em fungao do outro, quando ela tinha que contar historias de ninar para adormecer os
meninos ¢ meninas da casa grande. Nesse sentido, "o corpo dessa mulher ¢ escravizado e
escraviza-se justamente o aspecto fundamental do ser humano, que ¢ a fala, ela ndo usa a fala
como necessidade propria, a fala dela ¢ usada em fungdo do outro...” (EVARISTO,
Conceicdo, 2021). O corpo dessas mulheres eram escravizados em todas as esferas. Ou seja,
“a fala dela também ¢ um utensilio de trabalho escravizado” (EVARISTO, Conceicao 2021).
Hoje essas mulheres negras tém se apropriado dos artificios da casa grande, ¢ a escrita ¢ uma
delas. Sendo assim, essa escrita ¢ utilizada para confrontar a estrutura racista que permeia a
sociedade. Nao ¢ uma escrita da confortabilidade, pelo contrario. Por isso, Conceigdo Evaristo
reitera que o termo escrevivéncia “ndo ¢ para adormecer os da casa grande, e sim para
acorda-los de seus sonos injustos” (EVARISTO, Conceicao 2021).

Outro ponto que a autora argumenta para fundamentar esse termo ¢ defender que esta
escrita ndo ¢ somente uma escrita de si, ndo € uma escrita sobre um sujeito individualizado.
Apesar desta pratica nascer do escrever a respeito de si, todavia, a escrevivéncia ¢ um convite
para um outro olhar sobre a vivéncia do sujeito negro. Considerando que esta escrita ¢

assumida por mulheres, negras e pobres. Quando as mulheres negras e pobres assumem essa
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escrita, elas carregam seus atravessamentos, pensamentos e reflexdes, logo essa experiéncia é
atravessada por um grupo e por uma coletividade, ndo ¢ uma pratica isolada. Dialogando
sobre essa questdo, o livro Escrevivéncia. a escrita de nos reflexdes sobre a obra de Conceicao

Evaristo, destaque que:

A Escrevivéncia ndo ¢ uma escrita narcisica, pois ndao ¢ uma escrita de si, que se
limita a uma histéria de um eu sozinho, que se perde na soliddo de Narciso. A
Escrevivéncia é uma escrita que ndo se contempla nas aguas de Narciso, pois o
espelho de Narciso nao reflete o nosso rosto. (DUARTE, Constancia lima; NUNES,
Isabella Rosado, 2020, p. 38).

Deste modo, como Conceigao Evaristo mesmo reitera, a escrevivéncia carrega em si a
subjetividade da mulher negra. Esta escrita ¢ marcada por histérias, acontecimentos e
registros coletivos. Ela também argumenta que a memoria coletiva afro-brasileira ¢ o
determinante para a base desta escrita e que foi excluida ou deturpada nos registros oficiais.
Inclusive, por meio dessa memoria ¢ possivel resgatar “experiéncias de quem conheceu a
Historia do lado contrario dos feitos historicos, de quem vivenciou o lado das histérias de
fato.” (NASCIMENTO, 2006, p.78).

Por isso, Concei¢ao Evaristo faz questdo de valorizar em todas as suas escrituras as
memorias coletivas, trocas e ensinamentos passados por seus ancestrais. Em sua obra Becos
da memoria (2006) seu primeiro livro escrito, nasce a partir de sua relagcdo com a familia e se

eterniza em seus livros. Neste livro em um de seus registros a autora escreve que:

Maria-Velha e Tio Totdé ficavam trocando historias, permutando as pedras da
colegdo. Maria-Nova, ali quietinha, sentada no caixotinho, vinha crescendo e
escutando tudo. As pedras pontiagudas que os dois colecionavam eram expostas a
Maria-Nova, que escolhia as mais dilacerantes ¢ as guardava no fundo do coragéo.
(EVARISTO, Conceigdo, 2006, p.33).

Em becos da memoria Conceicao Evaristo tem como base sua vida na infancia,
arraigado de relatos e historias contadas por seus ancestrais, os griots sendo ele “esse
tradicionalista, também chamado de “conhecedor”, [que] possui uma memoria prodigiosa que
o habilita a armazenar uma quantidade significativa de fatos que presencia em seu tempo de
vida” (AVIZ, in MEDEIROS; MORAES, 2015, p.433). Essa memoria coletiva e ancestral ¢
passada de geragdo em geracdo atraveés da oralidade, que refere-se ao saber, conhecimento e
cultura. Pois, quando falamos de tradi¢des da histéria Africana, falamos dessa tradi¢dao oral
que apoia-se na heranca de conhecimento. A oralidade por sua vez interrelaciona todos os
aspectos de conhecimento que perpassam as vidas dos sujeitos. Inclusive, dentro desta
tradicdo o material e o espiritual ndo sao dissociados. “Ela ¢ a0 mesmo tempo religido,
conhecimento, ciéncia natural, iniciagdo a arte, divertimento e recreacdo, uma vez que todo

pormenor sempre nos permite remontar a Unidade primordial.” (HAMPATE BA, 2010,
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p.169). Nesse sentido, a oralidade ¢ baseada a partir da experiéncia e essa tradi¢cdo oral orienta

o sujeito em toda a sua totalidade, como explicado acima. Portando,

“Uma vez que se liga ao comportamento cotidiano do homem e da comunidade, a
“cultura” africana, ndo ¢é portanto, algo abstrato que possa ser isolado da vida. Ela
envolve uma visdo particular do mundo, ou, melhor dizendo, uma presenca
particular no mundo - um mundo concebido como um Todo onde todas as coisas se
religam e interagem.” (HAMPATE BA, 2010, p.169)

E, considerando que ¢ principalmente na oralidade que se movem os conhecimentos
tradicionais das populagdes negras, assim como os dos povos tradicionais ha um
“responsavel” por transmitir os conhecimentos. Os responsaveis depositarios da heranga oral
sdo chamados também de “tradicionalistas”. Dependendo de cada regido, lugar e/ou
comunidade denomina os tradicionalistas de acordo com o costume ancestral da comunidade.
Mas, nunca perde a sua caracteristica: narrador de historias, memorias, sabedoria e
experiéncias em sua totalidade, para assim perpetuar os ensinamentos e cultura do povo
negro.

E ¢ desta oralidade que se materializa a escrevivéncia. Esta escrita que perpassa por
toda a trajetoria das vivéncias de mulheres negras que carregam em si a oralidade passada de
geracdo em geragdo. Conceicdo Evaristo demarca em suas entrevistas que seu desejo na
escrita ¢ nunca perder sua base: A oralidade. A escritora acrescenta que: “Eu ndo nasci
rodeada de livros, eu nasci rodeada de palavras. Meu contato foi com a literatura oral, com a
contagdo de histdrias, com a fabulacao do dia a dia, as coisas que aconteciam e poderiam virar
histéria” (EVARISTO, Conceicao 2021).

Para Conceicao Evaristo no texto oral existe uma poética do corpo e da voz. Visto que
ela lembra muito de sua mae, tia e tio que na vivéncia de sua casa, ao contar as historias para
as criangas, costumavam interpretar cada gesto corporalmente, traduzindo os personagens e
“se 0 personagem morria esse meu tio se jogava no chao” (EVARISTO, Concei¢ao 2021). Ela
também reflete que a escrita ¢ uma trai¢do do corpo, porque por mais que o sujeito queira ela
ndo traduz o corpo, por ser silenciosa e sozinha.

Portanto, como ja visto, a escrevivéncia perpassa diversas escritas da vida de mulheres
negras. Por isso, apresentaremos abaixo as escrituras de duas mulheres negras que sao

marcadas pela escrevivéncia - termo construido por Conceigdo Evaristo.
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3.4 ESCREVIVENCIA - CONTRIBUICOES DE MULHERES NEGRAS

Ha autoras que também dialogam nessa sobre a escrevivéncia. Gostaria de chamar
atencdo para autora Geni Guimaraes, uma mulher negra nascida em Sao Paulo que reforca
essa influéncia da narrativa dos griots na escrevivéncia em seu poema intitulado “Aviso” em

Da flor o afeto, da pedra o protesto (1981):

Olha aqui, mogo:

Aquela historia

Que vocé inverteu,

Meus avos explicaram para meus pais,
Meus pais explicaram para mim,

Eu ja expliquei para os meus filhos,
Meus filhos vdo contar para os filhos

deles: Cuidado, pois.

Vejamos neste poema a importancia dos griots € suas narrativas na formagao dos
sujeitos negros. Pois € nessa memoria coletiva, passada de geragcdo para geracdo que 0s mais
novos aprendem e dissertam a partir deste aprendizado. Nesse sentido, a escrevivéncia
também perpassa por esse poema € por outras escritas, na medida em que o sujeito se coloca
em seu espaco de pertenga, de nascenca e no espago de vivéncia. Ou seja, “O sujeito vai
narrar fatos muito proximos de sua vida e da sua coletividade, e isso ¢ uma forma, uma
produgdo, sem sombra de duvida, de uma escrevivéncia” (EVARISTO, Conceigdo 2021).

Carolina Maria de Jesus, em seu livro Quarto de despejo: Diario de uma favelada
também escreve na perspectiva de escrevivéncia quando a autora em suas escritas retrata seu
cotidiano, historias, infincia e as relagcdes com vizinhos da favela Canindé¢, Zona Norte de Sao
Paulo onde morava e onde educou seus trés filhos com o pouco que tinha sendo catadora de
lixo. Carolina destacou-se por seus relatos em forma de diario, onde traduzia dentincias, fome,
miséria e o cotidiano da autora, marcada pela subjetividade de uma mulher negra e mae solo.
Seu livro na época ficou muito conhecido, pois foi a primeira obra escrita sobre a favela, sob
um olhar de quem estava dentro dela. Nesse sentido, as obras de Carolina sdo escritas que
retratam a vivéncia e a vida de muitas mulheres negras e periféricas, além de revelar a

realidade atual nas favelas Brasileiras. Assim como escreve em seu diario:

Passei uma noite horrivel. Sonhei que eu residia numa casa residivel, tinha banheiro,
cozinha, copa e até quarto de criada. Eu ia festejar o aniversario da minha filha Vera
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Eunice. Eu ia comprar-lhe umas panelinhas que ha muito ela vive pedindo. Porque
eu estava em condigdes de comprar. Sentei na mesa para comer. A toalha era alva ao
lirio. Eu comia bife, pdo com manteiga, batata frita e salada. Quando fui pegar outro
bife despertei. Que realidade amarga! Eu nao residia na cidade. Estava na favela. Na
lama, as margens do Tieté. E com 9 cruzeiros apenas. Nao tenho aglicar porque
ontem eu sai e os meninos comeram o pouco que eu tinha. (JESUS, Carolina 1960,

p-33)

Suas histérias ainda ecoam na vida de muitas mulheres ¢ homens de favelados. A
escrita da autora também ¢ marcada por ser uma literatura que ndo segue padrdes linguisticos.
Diante disso, suas obras foram e ainda sao marginalizadas e sofreram ataques racistas de uma
sociedade branca, elitista e racista. Que ndo considera as escritas de mulheres negras enquanto
lugar de conhecimento.

Os Didrios de Carolina ficaram tdo conhecidos que inspirou muitas mulheres, pois
suas histérias traduzidas em sua obra, cruzam historias de outras mulheres negras da
sociedade. Com isso, Conceicdo Evaristo conta que sua mae leu esse livro e se identificou.
Em seguida escreveu também um didrio contando um pouco da miséria do cotidiano
encontrada por ela através desta escrita literaria inaugurada por Carolina. Acrescenta ainda
que “quando o didrio de Maria Carolina de Jesus, langado em 58, rapidamente ressurgiu,
causando comogdo aos leitores das classes abastadas brasileiras, ndés nos sentiamos como
personagens dos relatos da autora” (EVARISTO, Conceigdo, 2009).

Cabe ainda salientar que a escrevivéncia nao foi pensada do mais puro vazio, ela ¢
constituida por uma vivéncia, experiéncia, uma condi¢ao de vida e de mulher negra, memoria
ancestral e, uma memoria histérica. Evaristo (2017) explica que conforme o tema ¢ utilizado
por diversas areas de conhecimento ele extrapola o momento em que ela pensou o termo e
consequentemente, vai sendo aprofundado por ela, por outros autores e outras pessoas que se
apropriam e utiliza-o enquanto aparato teodrico, tanto para uma escrita quanto para leitura.
Logo, o termo ganha uma grande amplitude e espago na sociedade.

No préximo capitulo iremos dialogar sobre as cartas das mulheres estudantes da EEQ.

Relacionando-as com as fundamentagdes estudadas nesta pesquisa.
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4. AS ESCREVIVENCIAS DAS MULHERES NEGRAS NA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

Neste capitulo faremos um entrelace dos estudos realizados com as escrevivéncia das
estudantes do 1° ano da Educac¢ao Escolar Quilombola. Neste momento sera anexado as cartas
das mulheres negras para fundamentd-las com os autores utilizados nesta pesquisa. Para
preservar a identidade das estudantes serd usado o nome de ervas medicinais, tais como
Camomila, Horteld, Arruda, Capim limdo, e Erva doce para identifica-las em suas cartas.

O termo escrevivéncia € oreferencial tedrico para a pratica pedagogica, ou seja, para a
experiéncia das cartas para/com as mulheres negras e estudantes da Educacdo Escolar
Quilombola. Pois, suas escritas atravessam todos os aspectos que constituem o termo, além de
serem escritos por mulheres negras. Justifica-se o uso do termo pois, como a autora mesmo

dialoga, o mesmo percorre em diversas experiéncias até mesmo

Quando uma tese de geografia se debruga sobre a questdo do desfavelamento, da
perda do lugar de pertenca dessas pessoas, e esse estudo traz como sujeito de
pesquisa alguém que, por heranca histérica, ¢ mais sensivel a essa produgdo, entdo
com certeza esse termo nao se esvazia, ele caminha par a par com o fundamento de
sua genealogia. Quando uma fotografa negra esta pesquisando sobre fotografia de
familias negras vai caminhar muito préximo, hd muita similaridade entre pensar isso
no texto literario e pensar nesse texto fotografico. Entdo, ha essa possibilidade
também de proximidade e de incorporagdo mais profunda do termo. (EVARISTO,
Conceigao 2021)

Nesta logica, as cartas das mulheres da Educagdo Escolar Quilombola, fazem parte dessa
experiéncia de escrevivéncia numa outra perspectiva de escrita que sao construidas por elas e
de proprio punho. Nessas escrituras elas relatam historias de vidas, sobre a educacdo em sua
vida, suas relacdes, sua comunidade, seus filhos e netos, seus trabalhos, demandas do dia a dia
e/ou experiéncias de vida quer seja sua ou de outras narrativas das suas relagdes. Sao diversas
escritas, todas importantes e arraigadas de significados e conhecimentos. Mas, para esta
pesquisa escolheu-se seis cartas, com muita dificuldade mas, que representardo todas as outras
que ndo estardo presentes. Pois, muitas cartas trazem os mesmos atravessamentos € S3o
marcadas por sua vivéncia, sua ancestralidade e como nas ficgdes de Conceicdo Evaristo aqui
“estdo presentes maes, muitas maes. E também filhas, avos, amantes [...] - todos evocados em
seus vinculos e dilemas sociais, sexuais, existenciais, numa pluralidade e vulnerabilidade que

constituem a humana condi¢ao” (EVARISTO, Conceigao 2021, p. 10).
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Figura 15: foto das 6 cartas escolhidas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As mulheres da turma ao iniciar esta pratica tinham pouca relagdo com a escrita mas
sempre traziam em nas trocas e discussdes suas historias de vida. No inicio da aula ao
preparar o acolhimento das estudantes e realizar a socializagdo das cartas as mulheres
dividiam suas angustias, felicidades, registros e lembrancas. Este era o momento delas
encontrarem nesta pratica uma possibilidade das mulheres negras buscarem “[...] formas de
ser no mundo. De contar como forma de apropriarmo-nos dele. De nomea-lo. De nommo, o
axé, a palavra que movimenta a existéncia” (EVARISTO, conceicao 2016, p.14).

Um exemplo disto, ¢ a escrevivéncia de Camomila, uma mulher negra Quilombola
que tem seus quarenta e poucos anos. Ela é uma das estudantes que sempre leva sua filha para
as aulas pois ndo tem com que deixa-la. Em sua carta anexada abaixo, construida no dia
19/05/2022, Camomila compartilha como foi sua semana e como ¢ a organizacao de sua vida,
marcada pelos atravessamentos de uma mae solo, quando fala “minha semana foi complicada
mas abencoada. Trabalhei so 2 dias e fiquei mais em casa devido a Isa que ainda ndo esta
100%”. Ela demarca em sua escrita um olhar atento para si, diferentemente de alguns anos
atras. Essa foi uma reflexdo breve, expressada em poucas palavras, mas que provavelmente
vivenciou por muitos anos de sua vida. Sua escrita perpassa também a citacdo acima de
Conceigdo Evaristo pois, em sua escrevivéncia a Camomila encontra sua voz e reflete sobre
si, buscando ressignificar sua existéncia no mundo, quando ela escreve que “se fosse alguns

anos atrds ndo iria fazer nada por mim. Mas acordei e estou acordada pra vida e que seja
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assim sempre”. Desta forma, a escrevivéncia também € um espago para interrogar a vida, a
sociedade, as relagdes e a estudante faz isso no entrelace de suas escritas quando reflete sobre
o lugar que ocupava e que nao deseja ocupar. Sendo assim, “a escrevivéncia nunca foi uma
mera a¢do contemplativa, mas um profundo incomodo com o estado das coisas. E uma escrita
que tem, sim, a observacao e a absorcao da vida, da existéncia”. (DUARTE, Constancia lima;
NUNES, Isabella Rosado, 2020, p. 34). Nesse sentido, a partir dessas escrituras Camomila
compreende o avango da consciéncia critica no que tange o seu lugar enquanto mulher negra e

movimenta-se para transformagao significativa do seu eu.

Figura 16: Foto da carta de Camomila
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As narrativas das mulheres do 1° ano sdo poténcias, pois ao contrario de outras escritas
sobre as mulheres negras, esta foi construida por elas. As cartas ndo sexualizam as mulheres
negras € ndo apagam as suas existéncias e subjetividades. Pelo contrario, lhes colocam no
centro da historia. O amor ¢ vivenciado, a coletividade vive e a memoria ancestral ¢
valorizada. Através das cartas valoriza-se as histérias das mulheres e ressignifica-se, ndo com
um olhar subalterno, mas de posicionalidade, pois suas escritas sdo arraigadas, mesmo que

nas entrelinhas um olhar critico sobre a sociedade e, ainda, por reescrever a seu modo a
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Histoéria. Por isso, quando Camomila escreve que acordou e estd acordada para a vida, ela esta
posicionando-se diante das opressoes e violéncias enfrentadas em sua trajetoria. Para tal, bell
hooks reitera que “nds fazemos a historia revoluciondria, contando o passado como
aprendemos boca a boca, contando o presente como o vemos, sabemos e sentimos em nossos
coracdes e com nossas palavras”. (hooks, bell 2019, p. 27)

Deste modo, a atividade pedagdgica das cartas esta atrelada a escrevivéncia de
Conceicdo Evaristo, pois as mulheres do 1° ano assim como a autora escrevem, vivem € se
veem nas escritas. Nas cartas, as estudantes negras escrevem de si atravessado por sua
coletividade, por suas experiéncias coletivizadas, uma vez que o existir da populacdo negra ¢
marcado por sua relagdo com seus pares. Ao falar de si, se fala dos outros e ao falar dos
outros, fala de si. Nesse sentido, Conceicao Evaristo destaca que ‘“as mulheres em suas
escritas “diferem elas em idade e em conjunturas de experiéncias, mas compartilham da
mesma vida de ferro” (EVARISTO, Conceicao 2021 p.10).

Horteld, mulher negra jovem, quilombola que reconheceu-se enquanto remanescente na
Educagdao Escolar quilombola, mae jovem, que precisou desde cedo morar sozinha e
sustentar-se, conta em sua carta anexada abaixo sua relagdo com seus irmaos, quando conta
que “...decidi me mudar pois na outra casa eu era mde, irmd e pai para os meus irmaos”.
Percebe-se que ao falar de si, Hortela fala do outro - os irmdos. A escrevivéncia dela ¢
marcada por sua vida coletivizada e através dessa relacdo ela pode refletir sobre como estava
se sentindo e o que poderia fazer para mudar sua relagdo com seu eu. Por isso, decidiu-se
mudar e construir seu lar como sonhou. As escritas de Horteld sdo “evocadas em seus
vinculos e dilemas sociais, sexuais, existenciais, numa pluralidade e vulnerabilidade que

constituem a humana condi¢ao”. (EVARISTO, 2016, p. 7).
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Figura 17: Foto da carta de Hortela
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A escrita a partir de sua vivéncia para a populacdo negra ¢ um desafio considerando que
ela ¢ atravessada por sentimentos e considerando a historicidade da populacdo negra
escravizada “de uma maneira geral, muitos negros passaram a acreditar que a capacidade de
se conter emogdes era uma caracteristica positiva. No decorrer dos anos, a habilidade de
esconder e mascarar os sentimentos passou a ser considerada como sinal de uma
personalidade forte. Mostrar os sentimentos era uma bobagem” (hooks, bell 2010)®. A
escrevivéncia das mulheres da turma também ¢ marcada por sentimentos, a escrita de Hortela
¢ também atravessada por sentimentos ora “[..] Fragil vara, corda bamba, fios de ferro, ferro
de passar, a danca das metéaforas as enlaga e reconstrdi a vida de pessoas despossuidas a qual
expressa, apesar de tudo, uma vitalidade prépria [...] Era tudo tdo doce, tdo gozo, tdo dor!”
(EVARISTO, Conceigao, 2016, p. 7). A vida dela a partir da carta aparenta ora doce, ora dor,

assim como os contos de Concei¢cdo Evaristo as cartas “[...Jequilibram-se entre a afirmacao e

'8 Trecho retirado do site Geledés instituto da mulher negra, escritas por: Bell Hooks — “Vivendo de Amor”
Tradugdo de Maisa Mendonga.
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a negagdo, entre a denuncia e a celebracdo da vida, entre o nascimento e a morte [...]”
(EVARISTO, Conceicao 2016, p. 7).

No entanto, no decorrer desta proposta pedagogica encontra-se um recurso de
emancipa¢do. Pois, como Concei¢do Evaristo, as mulheres reconstroem sua identidade negra
e do seu povo através de suas narrativas, enunciado e compartilhando as histérias de um

coletivo. Evocando através de suas proprias narrativas e voz a historia de “nos

compartilhado. Ainda nesse sentido, Conceigao Evaristo reitera que

Tudo o que eu escrevo parte muito dessa experiéncia minha ou, se ndo ¢ dessa
experiéncia minha, ¢ dessa experiéncia dos meus, ou de uma experiéncia que eu
vivo, de certa forma. [...] Entdo, a minha competéncia literaria ela parte muito dessa
vivéncia, dessa observacdo, desse espaco que eu vivo, dessas pessoas que me
contaminam a ponto de virar personagem. [...] Eu concebo os meus textos a partir da
minha condi¢do de mulher negra. (EVARISTO, Conceigdo, 2017)"

Percebe-se que a escrita das cartas ¢ também um momento de reflexdo sobre a condi¢dao da
mulher negra na sociedade brasileira e também uma forma de denuncia e posicionamento
politico. Porque escrever suas historias, resgatar essas memaorias ancestrais e historicas € um
ato politico.

Deste modo, Arruda uma mulher negra, quilombola, moradora da comunidade Morro
do Mocoto/Queimada, discorre em sua carta intitulada “carta para o meu antepassado” sua
relagdo com a ancestralidade. Arruda, sempre mostrou-se interessada nas discussoes,
especialmente as que eram ligadas aos mais velhos e religiosidade, talvez por ser uma mulher
umbandista e também por compreender a importancia de resgatar sua ancestralidade para sua
continuidade - sua filha mais nova que sempre lhe acompanhou nas aulas.

A carta destinada aos ancestrais de Arruda dialoga diretamente com as reflexdes e
escrivéncias de Concei¢ao Evaristo. Pois, a autora demarca que o termo escrevivéncia “nao
foi criado do nada, ¢ criado inclusive de uma vivéncia, de uma experiéncia, de uma condig¢ao,
de uma memoéria ancestral, de uma memoria historica” (EVARISTO, Evaristo, 2021). Logo, a
carta desta estudante ¢ marcada pela escrevivéncia. Ela estd a todo o momento em suas
escrituras celebrando os ancestrais e reverenciando os ensinamentos e herangas deixadas para
sua familia. Assim, Arruda escreve “Eu quero agradecer vocés pela pessoa que eu sou hoje,
por saber muitas coisas que herdei de vocés. Como a religido, a simpatia e cha”. Deste
modo, ¢ importante destacar a for¢a da ancestralidade para as familias negras e Arruda faz
questdo de trazer em sua carta essa relagdo quando fala “Peco for¢a pra vocés meus

ancestrais para continuar comprindo com a minha missdo”. Para além disto, destaca-se a

'® Trechos da entrevista de Conceicdo Evaristo concedida a Itau Cultural em margo de 2017, no Rio de Janeiro,
disponivel no canal YouTube, Acesso em: 19 marco 2023.
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poténcia desta carta, pois “se nem a voz pertencia as mulheres escravizadas, hoje a letra, a

escrita, nos pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos desses signos graficos, do

valor da escrita, sem esquecer a pujanca da oralidade de nossas e de nossos ancestrais.”
(DUARTE, Constancia lima; NUNES, Isabella Rosado, 2020, p. 30).
Figura 18: Foto da carta de Arruda

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Nesse sentido, a atividade das cartas tem ainda fortalecido, para além da relacdo com a
escrita, um posicionamento critico de estudantes em forma de resisténcia. Considerando que
suas escrevivéncias puxam fios de suas histérias e de seus ancestrais, mas também de
experiéncias vividas por negros e negras na sociedade, deixando registrado a vida destas
pessoas.

As estudantes em suas escritas registram, interrogam, criticam e revelam. Inclusive,
escrevem também sobre a importancia da Educagdo Escolar Quilombola em suas vidas. E,
nestas escrevivéncias elas ndo estdo por exemplo escrevendo sobre a escola por escrever,
estdo contestando sobre a relacdo da escola para/com a mulher negra, considerando suas
vivéncias e experiéncias na educacdo. Experiéncias frustrantes em escolas que na maioria das
vezes ndo foram pensadas para recebé-las, onde foram e s3o excluidas, silenciadas e

invisibilizadas.
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Dessa forma, a Educagdo Escolar Quilombola e, esta pratica pedagdgica das cartas tem
um outro lugar, pensado para envolver as estudantes na educacdo tornando-as parte da
constru¢do do conhecimento. Por isso, Campim-limdo, uma mulher de cinquenta e poucos
anos, também moradora da comunidade do Morro do Mocotdé/Queimada e, quilombola
discorre em sua carta anexada abaixo sobre as aulas da EEQ, sobre os saberes que sdo
compartilhados e construidos na educagdo. Primeiramente ela pontua o que foi discutido em
sala, depois apresenta sua satisfacdo em fazer parte desta educagdo que lhe ensina tanto sobre
si e sua ancestralidade. A estudante escreve a seguinte frase “Na sala de aula falamos sobre
varias coisas como: Como os negros e suas familias viviam,; Proque os negros sdo mal vistos
no morro, Mulheres que lavavam roupa pra fora na cachoeira e bebiam dgua da bica. |[...]
Agradego e sempre vou agradecer por essa oportunidade de esta aqui estudando sobre minha
negra antepassado [...]”. Isso nos leva a compreender que, a Educag¢do Escolar Quilombola
tem um grande significado na vida das estudantes pois, para além de garantir a educagdo de
qualidade da populacdo quilombola contribui para sua identidade étnica e quilombola
acionando também o compromisso politico com o seu povo. Por ser uma educacao que esta
sendo construida pela MNU e pelas comunidades quilombolas tem também uma
intencionalidade politica, onde prepara os estudantes para ter uma consciéncia de si e do
mundo e de sua necessidade de intervir neste, assim como bem nos ensina Paulo Freire com
Educagdao como pratica de liberdade (FREIRE, 2019). Ainda nesse sentido, o autor também

destaca em seu livro Pedagogia da Autonomia

Porque nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia ¢ a
constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a
vida? Porque ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por
que ndo discutir as implicagdes politicas e ideologicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? [...] (FREIRE, 1996, p. 30)

A carta anexada abaixo de Capim-limao destaca que os assuntos que permeiam a vida
e subjetividade de ser mulher, mae, preta e quilombola permeiam as discussdes realizadas nas
aulas e, por sua vez, fazem a diferenca em sua vida. Por isso, fizeram parte de sua

escrevivéncia.
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Figura 19: Foto da carta de Capim-Limao

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As escrituras das estudantes assim como de Concei¢do Evaristo refletem aquilo que
elas foram, aquilo que sdo, o que pensam, porque ou de suas lutas. Escritas que ndo tem a
intencdo de serem neutras, passiva, sao escritas que carregam sua transformacao, construidas
para movimenta-las, mexer e transformar o meio. As cartas das estudantes sdo arraigadas de
historias, desafios diarios, ndés sendo desatados, morros, mulheres, vivéncias coletivas,
oralidade, ancestrais, corpos etc. Materializam assim uma escrevivéncia, escritas que nao
surgem do “nada” mas, seu processo criativo se faz a partir de todas as vivéncias, assim como
Conceicdo Evaristo traduz em “Da grafia-desenho de minha mae, um dos lugares de

nascimento de minha escrita” (2005)

creio que a génese de minha escrita estd no acimulo de tudo que ouvi desde a
infancia. O acimulo das palavras, das histérias que habitavam em nossa casa e
adjacéncias. Dos fatos contados a meia-voz, dos relatos da noite, segredos, historias
que as criangas nao podiam ouvir. Eu fechava os olhos fingindo dormir e acordava
todos os meus sentidos. O meu corpo por inteiro recebia palavras, sons, murmurios,
vozes entrecortadas de gozo ou dor dependendo do enredo das histérias. De olhos
cerrados eu construia as faces de minhas personagens reais e falantes. Era um jogo
de escrever no escuro. No corpo da noite. Na origem da minha escrita ougo os gritos,
os chamados das vizinhas debrucadas sobre as janelas, ou nos vaos das portas
contando em voz alta uma para outras as suas mazelas, assim como as suas alegrias.
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Como ouvi conversas de mulheres! Falar e ouvir entre nds, era a talvez a Unica
defesa, o inico remédio que possuiamos. (EVARISTO, Conceigio 2005)

As estudantes por sua vez, constroem em suas cartas escrevivéncias que perpassam
suas vivéncias e subjetividades. Por isso, sdo carregadas de variadas discussdes. Nesse
sentido, quando escrevem sobre seus trabalhos dentro e fora de suas casas, estdo falando sobre
a subjetividade da mulher negra nessa sociedade, de como esta naturalizado e condicionado as
duplas ou até triplas jornadas de trabalho para as mulheres negras. Inclusive, apds as leituras
das cartas por muitas vezes fica o questionamento acerca de: O que “sobra” para essas
mulheres?

Essas escritas apresentam fatos e memorias que foram e s3o esquecidos pela

sociedade. Entdo, essa escrita das mulheres, ou seja,

essa autoria criada do lado de c4 traz um outro texto [...] esses textos sdo necessarios
para compreender a totalidade brasileira. o brasil, um pais tdo diverso, a
representacdo ficcional ndo pode ser s6 lida, criada ou entendida, valorizada, a partir
de uma autoria masculina e branca ou a partir das mulheres brancas. (EVARISTO,
Conceigdo, 2021)

Diante disso, Conceicao Evaristo reitera que € preciso escutar e ler o que o povo fala e
cria através de cangdes e narrativas. Além de reconhecer suas producdes enquanto arte que
carrega em si interrogagdes e dramas existenciais. No entanto, ¢ através das escritas dessas
mulheres negras que inaugura-se a escrevivéncia de mulheres nesta educagdo. E possibilitar
essas escritas ¢ valorizar e ressignificar a historia da mulher negra, histdria de opressdes que
estdo enraizadas na sociedade Brasileira. Este ¢ o momento em que as mulheres negras,
periféricas e quilombolas costuram suas cicatrizes, olham suas trajetorias de vida com amor,
olham para si, para seus ancestrais e se fortalecem a partir de suas escrituras. De modo que
seu corpo € sua voz possam existir no papel e em suas escrevivéncias, buscando dar
sentimentos as suas personagens femininas, colocando-as no centro da cena e trazendo seus

filhos, netos e familiares para compor esse universo literario.

Entretanto, prossegue, quando as mulheres negras experimentam a forga
transformadora de partilhar amor consigo mesmas e com os outros, elas podem
realizar acdes capazes de alterar as estruturas a sua volta, acumulando forgas para
enfrentar o genocidio que mata tantos homens, mulheres e criancas negras e
construindo espagos outros de subjetivacao. (hooks, bell 2000)

Erva-doce estudante negra, moradora do morro Mocotd/Queimada e mae. Tras em sua

carta do dia 21/03/2022 um exemplo de uma mulher negra que experimenta a forca

2 Da grafia-desenho de minha mie um dos lugares de nascimento de minha escrita. Texto apresentado na Mesa
de Escritoras Afro-brasileiras, no XI Seminario Nacional Mulher e Literatura/Il Seminario Internacional Mulher
e Literatura, Rio de Janeiro, 2005. Disponivel em:
http://nossaescrevivencia.blogspot.com/2012/08/da-grafia-desenho-de-minha-mae-um-dos.html. Acesso em:

05/06/2023.


http://nossaescrevivencia.blogspot.com/2012/08/da-grafia-desenho-de-minha-mae-um-dos.html
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transformadora de partilhar amor consigo mesma. Em sua escrevivéncia, Erva-doce
ressignifica o lugar da mulher negra na sociedade e escolhe por descanso. Observa-se isto
quando a estudante escreve ‘“resolvi levar a Arielly para a creche e tirar o dia pra mim
descansar e foi o que eu fiz tomei um banho peguei o caderno escrevi minha carta e fiquei
vendo série na frente do ventilador [...]” Ela transforma o espaco de sua casa, que para a
mulher negra poucas vezes, ou nunca € visto como um lugar de descanso, como um lugar de
cuidado consigo. Destaca-se nesta escritura a potencialidade da mulher negra de
transformagdo dos espacos, valendo-se das dores, medos, traumas e de seus sofrimentos para
construir uma relagdo renovada com a vida. Aos poucos com o olhar critico da EEQ,
discussdes e reflexdes em suas escrevivéncias as estudantes desconstroem ideias, ressignifica

lugares e aos poucos fazem do mundo um lugar um lugar mais seu e dos seus.

Figura 20: Foto da carta de Erva-doce
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Nesse sentido, narrar essas historias e experi€éncias € uma possibilidade de
transformagao dos espacos e também de constru¢do de um caminho para renovar as relagdes
com a vida e também com as escritas de mulheres negras, periféricas e quilombolas.
Inclusive, podemos pensar, quantas autorias de mulheres negras lemos hoje? As escolas

possibilitam a essas mulheres o acesso a leitura e escrita de suas proprias vivéncias? E notorio
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saber o quanto estas mulheres sdo colocadas a margem pela cultura hegemonica e
eurocéntrica e os olhares que recebem de escrita com suas autorias, historias € memdrias.
Mas, ¢ possivel pensarmos numa educacdo que traga essa perspectiva. Afinal, a educagado ¢
composta por sujeitos plurais e destacar a poténcia da escrevivéncia de mulheres negras ¢ um

caminho para romper com os modelos tradicionais da educagao.

Na carta anexada abaixo, construida em 10/03/2022, a primeira carta de Camomila, ela
descreve sua trajetéria na educacdo. Conta que aos 17 anos parou de estudar por ter filhos,
casa e marido e ao final, faz uma reflexdo sobre as mudangas em sua vida, sobre pensar mais
em si e desejar aprender sobre suas origens na EEQ. Deste modo, compreende-se as
escrevivéncias das estudantes enquanto esta possibilidade de compreensdo do mundo como

Conceigao Evaristo reitera

[...] o ato de ler oferece a apreensdo do mundo, o de escrever ultrapassa os limites de
uma percepcdo da vida. Escrever pressupde um dinamismo préoprio do sujeito da
escrita, proporcionando-lhe a sua autoinscri¢do no interior do mundo. E, em se
tratando de um ato empreendido por mulheres negras, que historicamente transitam
por espacgos culturais diferenciados dos lugares ocupados pela cultura das elites,
escrever adquire um sentido de insubordinagdo. (EVARISTO, Conceigao, 2005)

Figura 21: Foto da carta de Camomila
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Desta forma, um espago formativo estruturado a partir das experiéncias de si -
arraigado de um coletivo ¢ uma possivel pratica pedagogica de educagdo como pratica de
liberdade, gerando conforme a concep¢ao de bell hooks o entusiasmo das estudantes ao
relacionar os conhecimentos sistematizados/contetidos com suas vivéncias, assim como
constroi-se uma uma comunidade de aprendizado, onde todas responsabilizam-se e sdo
reconhecidos enquanto sujeitos de conhecimentos e como tal, também podem transformar sua

realidade e de um coletivo. A autora argumenta que

“Essa estratégia pedagogica, se baseia no pressuposto de que todos nos levamos a
sala de aula um conhecimento que vem da experiéncia e de que esse conhecimento
pode, de fato, melhorar nossa experiéncia de aprendizado. Se a experiéncia for
apresentada em sala de aula, desde o inicio, como um modo de conhecer que
coexiste de maneira ndo hierarquica com outros modos de conhecer, serd menor a
possibilidade de ela ser usada para silenciar”. (bell, hooks 2019, p. 114)

Contudo, compreende-se a partir da partilha das cartas das estudantes do 1° ano da
Educacao Quilombola a poténcia das escrevivéncia das mulheres negras. bell hooks na citagao
acima afirma que, o conhecimento construidos através das vivéncias podem fortalecer a
experiéncia na aprendizagem da estudante. Por isso, na EEQ todas as escritas, historias e
formas de expressar-se sdo importantes e valorizadas.

Dado isto, considera-se que a escrevivéncia das mulheres negras da turma fazem sentido
ndo s6 em seu processo de ensino-aprendizagem mas corrobora para seu olhar critico pois,
como percebemos nos anexos acima, a partir da pratica das escritas, narrando e
ressignificando suas histérias as estudantes caminham para o rompimento de estruturas
sociais opressivas. Além delas também estimularem e servirem como representacao/exemplo
para outras mulheres negras que, ainda estdo no processo de desconstrugdo e reconstrucao de
suas historias. Destaca-se nesse sentido, a importancia de preparar praticas pedagogicas que
visam a emancipagdo, construir um espaco que busque por uma educagdo horizontal,
construida e discutida por todos os sujeitos, independente de sua conjuntura. Ensinando que o
poder da palavra € de todos, inclusive constroi-se conhecimento tendo como base os registros
de memorias afetivas, de sentimentos e opinides. Portanto € possivel construir conhecimentos
a partir das vivéncias e multiplas trajetorias de vida. bell hooks salienta que “A academia ndo
¢ o paraiso. Mas o aprendizado ¢ um lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula, com
todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de possibilidades” (hooks, bell 2019, p.
273). Portanto, considera-se relevante construir espagos de possibilidades, contribuindo para a
consciéncia critica das estudantes, contribuindo para suas escolhas livres de opressoes onde o

coletivo possa aprender juntos e crescer sem limites.



77
5. CONSIDERACOES FINAIS - CARTA ABERTA AS ESTUDANTES
Floriandpolis, 29 de maio de 2023

[...] Somos heranca da memoria. Temos a cor da noite, filhos de todo acoite, fato real de

nossa historia [...] - Jorge Aragao.

Primeiramente, gostaria de dedicar esta carta a todas as estudantes do 1° ano da Educacdo
Escolar Quilombola que se propuseram a descobrir o fato real da nossa histéria
ressignificando-o nesta trajetoria.

Mulheres, a fim de compreender um pouco mais sobre a escrita de vocés, descobri muito
sobre mim também, dito isto, durante esta carta aberta vou relatar como foi essa experiéncia
enquanto professora e sobretudo mulher negra. No processo de construcdo desta pesquisa
estudei sobre o termo escrevivéncia que em algum momento ja conversei com vocés e sobre a
educacdo como prdtica de liberdade. Eu sempre soube que o meu desejo de propor esta
pratica pedagdgica tinha sentido mas, foi no percurso deste estudo que fez muito mais sentido.
Portanto, as leituras de bell hooks sobre a Educag¢do como pratica de liberdade (2019);
Ensinando a comunidade (2021); Erguer a voz - pensar como uma feminista negra (2019) me
reconstruiram enquanto mulher negra e me permitiram compreender ainda mais sobre a
educagdo para mulheres negras. Quero ainda proporcionar um momento de leitura coletiva de
todos esses livros com vocés, porque com certeza fara sentido pra vocés, tanto quanto pra
mim. Outras leituras também permearam esta pesquisa, como algumas obras de Conceicao
Evaristo - Becos da memoria (2019); Olhos d’agua (2021) e outras tantas entrevistas e textos
que Concei¢do participou trazendo tantas reflexdes sobre suas escrevivéncias. Conheci
Mariléia de Almeida em seu livro - Devir Quilombola: Antirracismo, afeto e politica nas
praticas de mulheres quilombolas (2022) e, Paulo Freire que dialoga sobre a educacao para as
massas em seus livros - Pedagogia da Autonomia (1996); Educa¢do como pratica de
liberdade (2019); Pedagogia do Oprimido (1987) dentre outros. A partir dessas leituras a
pratica pedagogica das cartas foi tendo ainda mais aprofundamento e fazendo sentido. Mas,
antes de fazer as reflexdes e estudar sobre as concepgdes dos autores citados acima,
contextualizei o campo, onde eu trago a Educagdo Escolar Quilombola, a comunidade do
Morro da Queimada e a escola Jurema Cavalazzi, trazendo os aspectos que caracterizam a
turma de vocés. Essa contextualizagdo foi essencial para apresentar onde foi realizada a minha
pesquisa do trabalho de conclusdao de curso - TCC. Apds isso, apresento a metodologia do

trabalho que, inicia na socializagdo da proposta pedagogica das cartas em nosso primeiro dia
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de aula, até o entrelace das seis cartas escolhidas que foram construidas por vocés com os
estudos realizados nesta pesquisa, que sao apontados na fundamentagao teorica: escrevivéncia
e educagdo como pratica de liberdade. E, para finalizar, fago uma relagao da teoria estudada
durante este percurso, com as cartas feitas por vocés.

Acho importante compartilhar que este trabalho s6 foi possivel porque vocés construiram
comigo € me tornaram professora nesta trajetoria. Por isso, diferente das outras pesquisas em
que na maioria das vezes ao final trazem resultados, esta deixou reflexdes. Uma delas foi a
importancia de ouvir vocés e construir nossas propostas considerando suas vivéncias, nao so
para o avango intelectual mas, contribuindo para a emancipacio do povo preto, quilombola e
periférico. Considerando ainda que neste contexto sao mulheres negras, quilombolas e que na
maioria das vezes foram silenciadas pela educagdo tradicional. Essa ¢ uma possibilidade de
ressignificar a voz e a histdria de vocés, mulheres que compdem a turma, e de outras que
vieram antes e ndo tiveram a oportunidade participar de uma educacdo que as colocassem
como centralidade, além de ouvi-las. Refleti que ndo faz sentido construir uma educagdo para
nos, classe trabalhadora e mulheres/homens negros que nao seja emancipatoria, que nao nos
torne criticos e sujeitos de transformacdo. Porque ao contrario, s6 vamos servir a dominacao e
toda esta estrutura racista, machista, excludente e opressora. Esta pratica pedagdgica que
chamamos de “prdtica das cartas” foi uma de varias possibilidades de fortalecer a educagao
para vocés, para nés! E por falar em nos, vocés perceberam que ao longo das nossas
socializagdes das cartas eu também fui me envolvendo cada dia mais? Costumo dizer pra
quem me pergunta sobre esta experiéncia que, a0 mesmo tempo em que eu sentia e observava
que ela contribuia para vocés, em minha vida ndo foi diferente. Aprendi a compartilhar e me
abrir mais com voceés, aprendi que ndo estamos sozinhas nesta caminhada e me via e sentia a
presenca de minha mae, tia € amigas pretas na escrevivéncia de vocés. Todas as historias de
vida narrada e lida em voz alta por vocés eu ja ouvi de minha mae e tia ou também ja passei
por alguma delas. Lembrava quando ia com a minha mae para a aula ao ouvir vocés falando
sobre como foi dificil voltar a estudar por terem filhos. Ela estudava numa escola no centro, a
noite e muitas vezes me levava, ndo lembro muito bem, mas com certeza era por nao ter com
quem me deixar. Por muitas vezes ouvia também minha tia falando sobre sua multipla e tripla
jornada enquanto mulher negra e a dificuldade de voltar aos estudos e entrar na universidade.
Enquanto eu, desde a infancia até a universidade ndo me via nas dindmicas propostas, nas
leituras, nos trabalhos e dificilmente nas discussdes e debates. Diferentemente da educacao
que esta sendo construida na EEQ e principalmente, a partir da atividade pedagogica das

cartas. Nossas vivéncias, corpos, memorias € historias sdo materializados na escrevivéncia de
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uma de uma s6 mas, arraigado de toda a subjetividade de qualquer mulher negra desta
sociedade. Assim, contamos nossas histérias e libertamos as vozes que foram abafadas

durante anos pelo discurso dominante. Isso € a escrevivéncia!

Um abrago,

Larissa Silveira Rita
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