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RESUMO

Esta etnografia investiga e discute como se constituem as praticas de linguagem na introducio
da educacéo bilingue portugués-inglés na sala de aula do ensino fundamental (anos iniciais) da
rede publica em que a lingua de instrucdo ¢ o portugués. Foi desenvolvida de forma
colaborativa, qualitativa e interpretativista visando compreender as praticas de linguagem de
estudantes e professores/as em sala de aula bilingue, tendo como alicerce os dados gerados
durante as observacdes, entrevistas, conversas informais, formagoes, atividades, momentos
interacionais, registros fotograficos e analise documental. A pesquisa segue a linha de estudo
etnografico de contextos situados, o qual busca gerar reflexdes e discussoes acerca de praticas
de linguagem reais e seus usos nos cenarios em que operam, articulando-as com questoes
ideologicas e politicas constituidas local e socialmente. O estudo esta situado na area de
Linguistica Aplicada /ndisciplinar (Moita Lopes, 2006, 2009) na linha de estudos que buscam
considerar a relevancia do sujeito socio-histérico e o meio em que esta inserido, de forma a
questionar formas imperialistas e essencializadas de construir um conhecimento supostamente
objetivo, sem falantes reais ¢ sem fungdo social. Fundamenta-se em estudos que tratam,
primordialmente, da educacgdo bilingue (Cavalcanti, 1999; Canagarajah, 2013a, 2013b; Mabher,
2007; Garcia, 2009, 2011; Garcia; Wei, 2014), politicas educacionais de linguas (Makoni;
Pennycook, 2007; Garcia; Menken, 2010; McCarty, 2011; Shohamy, 2006; Lucena, 2012;
Maher, 2013; Heller, 2007), as ideologias subjacentes as praticas, as escolhas e politicas de
linguas e a forma como essas ideologias se sobrepdem a lingua(gem) no contexto da educagao
bilingue e como se relacionam com o conceito de translinguagem (Garcia, 2009, 2011;
Canagarajah, 2013a, 2013b; Garcia; Wei, 2014; Lucena, 2015; Cardoso, 2015; Lucena;
Nascimento, 2016; Irvine; Gal, 2020). Discute os tipos de bilinguismo e diferentes formas de
interpretagdo desse conceito, seja como imperialismo linguistico que rege o campo educacional
(Rajagopalan, 2003, 2004, 2009; Rampton, 2006; Moita Lopes, 2006, 2008; Pennycook, 2004a,
2010; Garcia, 2009, 2011; Assis-Peterson; Cox, 2013; Canagarajah, 2013a). Analisa e discute
também conceitos como o mito do falante nativo e ndo nativo; lingua adicional; lingua
estrangeira; segunda lingua; L1/L2; contrastando com as praticas reais de estudantes e
educadores desse contexto de educagao bilingue. Os dados apontam, especialmente, para temas
bem especificos, quais sejam: ideologia monolingue aliada ao imperialismo linguistico,
relagcdes de poder, separagdo rigida entre as linguas ensinadas na escola e constituicdo das
praticas de linguagem como praticas translingues. Os resultados demonstram que tal ideologia
superestima apenas uma normatividade linguistica, de modo a apagar e nio reconhecer o uso
da translinguagem em sala de aula. Mesmo diante desse cendrio, educadores e estudantes se
permitem construir sentidos e significados a partir de suas praticas de linguagem hibridas, as
quais contribuem para desmistificar mitos e crengas estabelecidos socialmente. As praticas
bilingues desses atores sociais transgridem e resistem a uma politica de separagdo entre linguas
e ainda se mostram desterritorializadas dos paises anglo-saxonicos, uma vez que as praticas
bilingues criativas, hibridas e fluidas que acontecem no contexto localmente situado ndo sdo
condizentes com a cultura, a metodologia e o modo de falar do nativo. As praticas translingues
analisadas nesta pesquisa se relacionam comas escolhas dos participantes e com a utiliza¢ao
dos recursos linguisticos para atingir seus objetivos comunicativos, que envolvem a
hibridizago linguistica e cultural e permitem que educadores e estudantes encontrem sentido
em seus mundos bilingues. A educacdo bilingue procura ensinar e aprender mutuamente as
linguas presentes na escola. No entanto, demonstra ser um fendmeno complexo no campo
educacional, pois ha particularidades que precisam ser mais bem observadas e analisadas. Além
disso, ainda carece de regulamentagdes especificas para cada contexto situado, o que dificulta,
por vezes, seu funcionamento dentro das institui¢des, com énfase nas publicas. Os resultados



da pesquisa contribuem para novas perspectivas e visoes acerca dessa educagdo, que vem, aos
poucos, se expandido no Brasil. As praticas de linguagem observadas demonstram que os
repertorios linguisticos dos estudantes merecem ser aceitos sem quaisquer fragmentacdes
dentro do ambiente escolar. Mostram também que a educacédo bilingue ptblica pode enriquecer
de forma equanime a experiéncia de aprendizagem simultanea entre as linguas e culturas, além
de favorecer a constru¢do de modelos de educagdo bilingue que sejam mais significativos e
sensiveis as demandas sociais contemporaneas.

Palavras-chave: Educacdo Bilingue. Bilinguismo. Ideologias linguisticas. Praticas de
linguagem reais. Translinguagem.



ABSTRACT

This ethnography investigates and discusses how language practices are constituted in the
introduction of Portuguese-English bilingual education in public elementary school classrooms
where the language of instruction is Portuguese. The study was developed in a collaborative,
qualitative and interpretivist way, with the aim of understanding the language practices of
students and teachers in a bilingual classroom. The data were generated during observations,
interviews, informal conversations, educational training, activities, interactional moments,
photographic records, and document analysis. The research follows the line of ethnographic
study of situated contexts, seeking to generate reflections and discussions on real language
practices and their uses in the scenarios in which they operate, articulating them with
ideological and political issues constituted locally and socially. The study is situated in
Indisciplinary Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006), in the line of studies that seek to
consider the relevance of the socio-historical subject and the environment in which s/he is
inserted, to question imperialist and essentialized ways of constructing supposedly objective
knowledge, without real speakers and without a social function. It is based on studies that deal
primarily with bilingual education (Cavalcanti, 1999; Canagarajah, 2013a, 2013b; Mabher,
2007; Garcia, 2009, 2011; Garcia; Wei, 2014), language education policies (Makoni;
Pennycook, 2007; Garcia; Menken, 2010), language ideologies (Kroskrity, 2004; Mccarty,
2011; Shohamy, 2006; Lucena, 2012; Maher, 2013; Severo, 2016; Heller, 2007; Irvine; Gal,
2020; Garcia, 2009,2011; Lucena, 2015; Cardoso; Lucena, 2015) underlying practices, choices,
and languages policies and how these ideologies overlap with language(s) in the context of
bilingual education and how they relate to the concept of translanguaging (Garcia, 2009, 2011;
Canagarajah, 2013a, 2013b; Garcia; Wei, 2014; Lucena, 2015; Cardoso, 2015; Lucena;
Nascimento, 2016; Irvine; Gal, 2020). It discusses the types of bilingualism and different ways
of interpreting this concept, whether as linguistic imperialism governing the educational field
(Rajagopalan, 2003, 2004, 2009; Rampton, 2006; Moita Lopes, 2006, 2008; Pennycook, 2004a,
2010; Garcia, 2009, 2011; Assis-Peterson; Cox, 2013; Canagarajah, 2013a). It also analyzes
and discusses concepts such as the myth of the native and non-native speaker; additional
language; foreign language; second language; L1/L2; contrasting them with the real practices
of teachers and students in this context of bilingual education. The data points to very specific
themes: monolingual ideology combined with linguistic imperialism, power relations, the rigid
separation between the languages taught at school and the constitution of linguistic practices as
translingual practices. The results show that this ideology only overestimates linguistic
normativity, in such a way as to erase and not recognize the use of translanguaging in the
classroom. Despite this scenario, teachers and students allow themselves to construct meanings
and significance from their hybrid language practices, which contribute to demystifying
socially established myths and beliefs. The bilingual practices of these social actors transgress
and resist a policy of separation between languages and are also deterritorialized from
Anglo-Saxon countries, since the creative, hybrid and fluid bilingual practices that take place
in the local context are not compatible with the culture, methodology and way of speaking of
the native speaker. The translingual practices analyzed in this research relate to the participants’
choices and use of linguistic resources to achieve their communicative goals, which involve
linguistic and cultural hybridization and allow teachers and students to find meaning in their
bilingual worlds. Bilingual education, in this scenario, seeks to mutually teach and learn the
languages present in the school. However, it proves to be a complex phenomenon in the
educational field, as there are particularities that need to be better observed, analyzed, and
problematized. In addition, it still lacks specific regulations for each context, which sometimes



makes it difficult to operate within institutions, especially public ones. The results of the
research contribute to new perspectives and visions about this education, which is gradually
expanding in Brazil. The language practices observed show that students’ linguistic repertoires
deserve to be accepted without any fragmentation within the school environment. They also
show that public bilingual education can enrich the experience of simultaneous learning
between languages and cultures in an equitable way, as well as favoring the construction of
bilingual education models that are more meaningful and sensitive to contemporary social
demands.

Keywords: Bilingual Education. Bilingualism. Linguistic ideologies. Language practices.
Translingualism.
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1 INTRODUCAO

A humanidade tem enfrentado revolugdes sem precedentes nas ultimas décadas. Os
fluxos migratorios e o fendmeno da globalizagdo, em todas as suas dimensdes — cultural, social,
educacional, linguistica, econdmica e politica —, estabelecem conexdes entre o local e o global,
de forma a (re)criar cenarios multilingues e multiculturais que ampliam e transformam as
relagoes sociais no mundo (Garcia, 2009; Blommaert, 2010a).

Nesses cenarios, algumas linguas obtém maior prestigio ¢ espago entre as nacdes e
passam a ser socialmente nomeadas por linguas globais (Calvet, 2002). Esse € o caso do inglés,
denominado “lingua mundial” (Ortiz, 2006; Assis-Peterson; Cox, 2013), “lingua global” (Moita
Lopes, 2008; Rajagopalan, 2005) e “lingua franca” (Walesko, 2019; Peixoto; Siqueira, 2019;
Moita Lopes, 2008; Canagarajah, 2006).

Essas denominagdes e usos cruzam diferentes espagos ao redor do globo e ndo ha como
negar que varias linguas tém proeminéncia no mundo contemporaneo, mas, como afirma Ortiz
(2006, p. 17), “a globalizagao declina-se preferencialmente em inglés”, embora desprendido de
suas raizes e de sua “origem anglo-saxd” (Assis-Peterson; Cox, 2013, p. 154) britanica,
canadense ou norte-americana.

Desprender-se significa dizer que o inglés pode ser desterritorializado, apropriado e
ressignificado por falantes de dispares linguas maternas. Nas palavras de Assis-Petterson e Cox
(2013, p. 154) “[...] ao se desenraizar, reterritorializar no espaco da modernidade do mundo,
instituindo-se como bem simbolico a ser apropriado, manipulado, deformado pelos falantes dos
quatro cantos do planeta. O inglés da modernidade-mundo ¢ um espectro “glocal”, no sentido
de que ¢, a um s6 tempo, global e local.”

Em termos ‘glocais’, o Brasil, especificamente, figura entre os paises de maior
diversidade linguistica. Assim, contrariamente a concep¢ao de que se vive um pais monolingue,
além da Lingua Portuguesa e da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) linguas oficiais de
instrucdo, sdo faladas no Brasil “por volta de duzentas [linguas]” (Blumenau, 2021a, p. 436),
incluindo as linguas indigenas, as linguas de imigrac¢do e as linguas de comunidades afro-
brasileiras. Somos, portanto, um pais plurilingue ou, segundo Cavalcanti (1999), estamos
constituidos como uma sociedade multilingue.

Concordo com Lucena (2015, p. 68) em que “a realidade multilingue e multimodal
representa o declinio da vida monolingue”, embora, ainda esteja 0 mito no monolinguismo
(Cavalcanti, 1999) arraigado em nossa cultura com grande predominancia em nossos contextos

educacionais. De um lado, porque ndo reconhecemos a pluralidade de linguas que constituem
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nosso corpo social, de outro porque pensar uma escola bilingue significa romper padrdes de
comportamento e pensar uma educacdo intercultural, premissas para a aprendizagem das
linguas em uso e para uso na sociedade (Garcia, 2009), de forma a buscar alternativas que
possibilitem a integracdo dialética das diferencas.

Uma educagdo baseada em interculturalidade, nos termos de Albo (2005) e

Nascimento (2014), leva a respeitar o que ¢ culturalmente distinto, ou seja,

todos véo se enriquecendo e transformando-se mutuamente, mas sem deixar de ser o
que sdo. Para isso, devem-se fortalecer os dois pdlos — o da propria identidade e o da
identidade do “outro” diferente — e criar condigdes para que se produzam intercambios
construtivos entre eles (Albo, 2005, p. 48).

Esses intercambios entre as linguas em contextos de interag@o real no universo escolar
e académico nem sempre ocupam o mesmo espaco (Blommaert; Backus, 2012), pois tais
espacos sdo ditados por relagdes sociocultural e economicamente bem definidas a partir de uma
hierarquia de usos considerados padrdes, ideais, uteis e majoritarios. E ¢ assim que diferentes
linguas vao tornando-se linguas da escola, como aconteceu com o latim, com o francés e com

o0 inglés.

Antes de falar inglés o mundo falou latim e francés. Contudo, diferentemente do que
ocorrera com o latim e o francés, linguas usadas, sobretudo, para a enunciagdo da alta
cultura e, portanto, dominio restrito de uma elite intelectual e dirigente, nos tempos
da globalizagdo, o inglés se dissemina por todas as esferas de atividades sociais (Assis-
Peterson; Cox, 2007. p. 5-14).

A partir dessa disseminagdo do inglés em todas as esferas sociais nas duas ultimas
décadas, pesquisadores/as ligados a area de ensino de linguas vém apontando para a necessidade
de se relacionar a Educag@o Bilingue com as reivindicagdes contemporaneas que a sociedade
nos apresenta (Lucena, 2015; Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2001; Signorini; Cavalcanti,
1998; Rampton, 2006; Canagarajah, 2006).

Em vista disso, inimeras questdes relacionadas a Educacdo Bilingue (Garcia, 2009) e
aos tipos de Bilinguismo (discutidos na se¢do 3.4.1) estdo atreladas a uma politica de Estado
que define as politicas linguisticas educativas majoritariamente assentes em linguas e culturas
prestigiadas. Assim, contextos bilingues se formam em cenarios “sociolinguisticamente
complexos” (Cavalcanti, 2011) e continuam a enfrentar barreiras e resisténcias ligadas as
relagdes de poder dentro do campo educacional, aspectos identitarios (Moita Lopes, 2013) e

politicos, ou ainda relacionadas as proprias duvidas a respeito da validade e viabilidade de
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programas bilingues em redes publicas de ensino, diferentemente do que ocorre por vezes nas
redes privadas. Entre essas barreiras vivenciadas pelos profissionais, as mais recorrentes sao:

i. Falta de investimento quando se trata da educacdo de linguas publica,
evidenciada pela quantidade infima de materiais didatico-pedagogicos,
recursos tecnoldgicos disponibilizados nas escolas e pelo pouco incentivo para
que os sujeitos se tornem bilingues ou assumam o bilinguismo que lhes é
constitutivo;

ii. Falta de politicas publicas relacionadas ao bi/multilinguismo e ao
interculturalismo, que se materializa na caréncia de formagdes continuadas
para professores/as bilingues, os quais, sem preparagdo adequada (Silva, 2010;
Flores, 2001), tém dificuldade em percebera validade da teoria e sua conexao
com a pratica;

iii. Falta de espaco para se trabalhar o ensino de linguas adicionais, devido ao
enraizamento de ideologias monolingues (as ideologias serdo discutidas no
capitulo 5), pautadas no mito de uma unica lingua de instrugdo, as quais trazem
a baila tensdes e desafios para contextos educacionais situados no que diz
respeito a forma como a lingua(gem) ¢ compreendida e interpretada (Garcia,
2009) pelos diversos atores sociais que compdem o ambiente escolar.

A Educagéo Bilingue, no Brasil, tem sofrido inimeras modificagdes e significa¢des,
pois ainda ndo ¢ reconhecida pelo MEC e ndo ha, atualmente, cursos de graduacdo voltados a
esta modalidade especifica que tratem os tipos de bilinguismo existentes e tampouco abarquem
as praticas translingues existentes na escola. O Conselho Nacional de Educac¢ao (CNE), no seu
Parecer n°® 2/2020, instituiu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de
Educacao Plurilingue no pais, porém, ndo ha muitas especificacdes sobre como deve ser a
implementacdo dessa educagdo em cada contexto particular e, além disso, o parecer ainda
aguarda homologacdo do Ministério da Educagao.

Ha grande insuficiéncia de formagdes e capacitagdes para professores/as de linguas,
sobretudo nas escolas publicas (Fernandes, 2006). Tal fato contribui para que a maioria dos
educadores ndo se sinta capacitado para ensinar, pois exigéncias como o dominio do idioma,
por exemplo, levam os profissionais a seguir modelos impostos por uma sociedade que finge

ndo notar a inexisténcia de um falante nativo! em qualquer lingua, sequer na que foi socialmente

"Menciono falante nativo em todo o trabalho como sindnimo de mito ou modelo de competéncia linguistica e
cultural porque sigo, na pesquisa, a linha de pensamento de alguns tedricos que questionam a existéncia real de

falante/s nativo/s de qualquer lingua.
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nomeada como materna. Fernandes (2006) afirma que “os professores abdicam de suas
identidades por se compararem a um modelo cultural e social aceito como ideal: o falante

nativo” e conclui que

a cultura e a ideologia associadas a esse falante fazem com que o professor de lingua
[adicional] se auto-exclua, ou ainda, assuma uma identidade passiva, aceitando
inquestionavelmente, os padrdes estabelecidos por esse falante ideal (Fernandes,
2006, p. 3).

O mito do falante nativo, o imperialismo linguistico (conceitos discutidos na segdo
3.3.) que permeia o corpo social, além do pouco espaco para outras performances (Moita Lopes,
2008; Fernandes, 2006), corroboram com a falta de interesse pela educacdo de linguas e,
consequentemente, com insuficiéncia de “recurso humano™ que tencione atuar nessa
modalidade.

A limitada demanda de profissionais e a baixa procura pelos cursos de licenciaturas na
area da educacdo de linguas sdo evidenciadas em pesquisas de vestibulares do sistema ACAFE
e UFSC, por exemplo. Além disso, os embates relacionados a docéncia compartilhada no
contexto da educacdo bilingue e o pouco espago para as linguas adicionais nas salas de aula de
escolas publicas sdo aspectos relevantes para serem discutidos dentro do campo educacional,
inclusive em formagdes e capacitagdes, de modo que se possam promover reflexdes em relacdo
a propria pratica, junto aos profissionais da institui¢do e a comunidade em que atuam.

Em relac@o ao engajamento desse estudo com a Linguistica Aplicada (LA), entende-
se essa pesquisa como “uma atividade mediadora de carater mais etnografico, que busca
acomodar uma explicag@o linguistica a outras perspectivas parciais sobre a lingua, de maneira
a propor reformulacdes relevantes do mundo real” (Rajagopalan, 2006, p. 165). Conforme

expressa Silva,

sem uma perspectiva etnografica e sem uma analise minuciosa dos percursos textuais
na sociedade, é como se a origem interacional de um texto fosse arrancada, e o texto
passasse a ser tratado como objeto absoluto, detentor da verdade sobre a realidade
social retratada (Silva, 2015, p. 354).

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada busca uma compreensdo sobre assuntos de
distintas naturezas, em contextos diversos mediados e construidos na e pela linguagem bem

como seus desdobramentos sociais (Moita Lopes, 1998, 2006, 2009; Signorini; Cavalcanti,

2“Gostariamos de ampliar o nimero de escolas bilingues no municipio, mas, infelizmente, temos um empecilho
grande que ¢ a falta do recurso humano, professores/as que queiram atuar na educagao bilingue” (Diario de Campo.
Informac@o verbal colhida em formagao continuada, 10 ago. 2022, grifo nosso).
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1998), intrinsecamente ligados as tendéncias de comportamento delimitadas socialmente. A
vista disso, o foco de investigagdes em LA ndo se restringe a lingua em si, mas visa buscar
novas teorias problematizando praticas de linguagem’em contextos reais, nos quais estio em
jogo culturas, ideologias, identidades e poder.

Desse modo, praticas de linguagem trazem significados situados imbricados na
histdria e no “carater localizado e contingente” (Gadioli, 2012, p. 29) em que ocorrem ¢ sdo
fundamentadas pelas acdes de seus usudrios. Esse local da linguagem coloca em xeque o uso
das praticas em que se engajam os sujeitos bilingues em suas comunidades, como ¢é o caso da

Escola Bésica Municipal Bilingue Alto do Morro* (apresentada no capitulo 2, secio 2.6).

1.1 COMO ESTA PESQUISA VEIO AO MUNDO?

Figura 1. Desenho no caderno de Talles, 2° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2022.

O que vou apresentar ao longo deste trabalho surgiu de uma inquietacdo intensa a partir
de minha experiéncia como professora da educacdo bilingue (portugués/inglés), pesquisadora
e estudiosa das teorias que uso aqui. Relaciono a seguir perspectivas académicas e abordo as

motivagdes para a realizagdo deste trabalho.

3Expressio utilizada em consonancia com Pennycook (2010, p. 12) que define praticas de linguagem como “aquilo
que acontece através da linguagem”, considerando as implicagdes locais e politicas em que elas ocorrem.

4A escolha do pseuddnimo para o nome da escola nasceu a partir de uma frase que a pesquisadora ouviu no
ambiente escolar a respeito da escolha publica de vagas: “Ninguém quer trabalhar aqui, no alto do morro”.
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1.2 REFLEXOES PESSOAIS — MEU INTERESSE PELO INGLESE A
RELACAO COM A ESCOLA PUBLICA

Investigo® e discuto, neste estudo, como se constituem praticas de linguagem na
introdugdo da educagdo bilingue portugués-inglés na sala de aula do ensino fundamental (anos
iniciais) da rede publica em que a lingua de instrucdo ¢ o portugués. Embora eu nunca tenha
estudado o conceito de educacdo bilingue e outras perspectivas relacionadas a essa modalidade
de educacdo antes do mestrado, essas tematicas estiveram/estdo presentes em minha vida
pessoal e académica ha muito tempo.

Durante minha experiéncia enquanto adolescente no ensino fundamental II (anos
finais), numa escola publica (espago no qual estudei durante a maior parte da minha vida), nas
aulas de inglés, presenciei praticas pedagogicas dinamicas as quais eram preparadas por uma
professora que tinha grande satisfagdo em ensinar. A época, eu ficava impressionada ao
observar a professora transitar com tanta naturalidade entre as duas linguas, portuguesa e
inglesa, na sala de aula.

Para mim, professores/as tém a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento
dos educandos. Além disso, sdo grandes promotores/as das escolhas futuras de seus estudantes.
A influéncia advinda das praticas pedagogicas dessa professora na minha adolescéncia, bem
como a influéncia vinda do contexto familiar ¢ da maior incentivadora de meus estudos, minha
avo, corroboraram para que eu continuasse interessada em aprender inglés.

Apesar da influéncia e incentivo, ndo tenho familiares falantes de outras linguas que
ndo o portugués. Meu avo, no entanto, desde jovem tem preferéncia por composicdes e obras
cinematograficas internacionais na lingua inglesa. Segundo ele, “inglés bonito ¢ o dos Estados
Unidos” e eu, consequentemente, cresci com essa mesma afeicao pelo inglés norte-americano.
A vivéncia junto de meu avd me proporcionou maior contato com o inglés ainda na infancia, o
que acredito estar intrinsicamente ligado ao meu gosto pelo ensino/aprendizagem dessa lingua.

Mais tarde, situagdes particulares interromperam minha vida académica enquanto
cursava o 2° ano do ensino médio publico. Estive por anos longe de uma sala de aula, mas
retornei ao ensino regular e me formei na EJA — Educagao de Jovens e Adultos em 2015.

Ao longo dessas experiéncias, busquei desenvolver meu conhecimento do inglés,

como autodidata e nos cursos de idiomas que fiz. Nesse periodo, tive contato com profissionais

SFarei uso da primeira pessoa durante a maior parte da pesquisa para enaltecer a perspectiva particular que a
permeia, respaldada pela visdo dos participantes, orientagdo minuciosa e um arcabougo tedrico-metodoldgico
etnografico.
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que cooperaram para que eu (des)construisse varios pressupostos no mesmo momento em que
aprendia/aprimorava essa lingua. Foi nesse mesmo periodo que passei a enxergar as linguas
como um campo aberto e acessivel para o conhecimento de outras culturas, novos horizontes e
oportunidades.

Concluindo meus estudos na EJA e ainda durante os cursos de idiomas desejei
fortemente ir para a universidade. Entdo, com apoio familiar, em 2016, iniciei minha graduagdo
presencial em Letras Portugués — Inglés e respectivas Literaturas na Fundag¢do Universidade
Regional de Blumenau (FURB). ‘Sobrevivi’ a quatro anos de faculdade, a mudanca de cidade,
entre outros desafios que precisei enfrentar. Em 2020 me formei na graduacao.

Contudo, ainda que o desejo de falar em inglés, nessa fase adulta, estivesse
amadurecido, o receio de ndo falar com a ‘idealizada’ proficiéncia nativa era constante na minha
condicdo de aprendiz. Tanto durante a graduacdo quanto nos cursos de idiomas, percebia
estudantes de inglés almejando essa proficiéncia, meta propalada como possivel por muitas
instituicdes de ensino de linguas — com énfase nas privadas —, como se houvesse de fato uma
lingua nativa a ser aprendida. O que ocorre, na realidade ¢ uma ‘venda’ do alcance de tal
objetivo. Dessa forma, a busca por aprender inglés, “hoje ndo apenas uma lingua, mas uma
commodity vendida pela industria do inglés global” (Walesko, 2019, p. 98) faz com que falantes
ndo nativos se iludam com a ideia da proficiéncia ‘de falante nativo’. Eu mesma vivenciei, essa
ilusdo de querer me equiparar ao nativo.

Outra ‘venda’ advém do termo ‘bilingue’, cada vez mais estimulado pelo marketing
do ensino de lingua inglesa. Transformado em commodity, em uma marca de valor, o
bilinguismo ¢ apresentado como produto altamente desejavel por aqueles que lucram com sua
comercializaggo.

Assim, o mercado de ensino de inglés oferece produtos variados: sistemas de educacdo
bilingues, cursos presenciais e a distancia, materiais didaticos com falsas garantias de
proficiéncia nativa. Como atrativo, oferecem-se professores nativos ou que tenham residido no
exterior, nos paises anglo-saxonicos, sobretudo os do chamado Circulo Central — Inglaterra,
EUA, Canada (Kachru apud Walesko, 2019, p. 239).

A mercantilizacdo do termo bilingue serve também para manter metodologias de
educacdo de linguas dos paises anglo-saxonicos, uma vez que muitos programas bilingues no
Brasil submetem os aprendizes a uma imersdo total no inglés, desconsiderando que cada
aprendiz tem objetivos e necessidades diferentes. Essas metodologias acabam por se tornar uma
barreira que reflete o preconceito vigente no que se refere a educar de modo bilingue nas

institui¢cdes de ensino.
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Concordo com Walesko (2019) ao afirmar que, no ensino de linguas, o ndo alcance da

proficiéncia do falante nativo ¢ visto como interlingua, assim como a

fossilizag@o de estruturas linguisticas, por exemplo, por falantes bilingues, ou seja, o
uso incorreto da lingua (de acordo com normas da lingua padrdo nativa), de forma
continuada, é tido como uma evidéncia de que os aprendizes ndo alcancaram
proficiéncia nativa (Walesko, 2019, p. 102).

Dessa forma, o falante nativo de inglés continua sendo visto como um mito
(Pennycook, 2007) — um modelo de competéncia a ser seguido, que refor¢a a ideia de que
professores/as de inglé€s nativos sdo melhores do que ndo nativos, o que gera a valorizagdo
profissional dos primeiros e a discriminacao dos tltimos. A internacionalizagdo e crenca nesse
mitico falante nativo dentro das institui¢des educacionais brasileiras e a relagdo com a
comunidade académica impacta nas construcdes identitarias e performaticas (Pennycook, 2010;
Moita Lopes, 2008, 2013) de muitos de seus membros, em especial os que optam por cursar
licenciaturas em Letras, bem como na identidade de seus estudantes e deles na sociedade, nas
comunidades em que estdo/estardo inseridos.

Os campos educacionais publicos ou privados devem exercer o papel de legitimar e
valorizar outras realidades, as quais precisam ser analisadas e compreendidas para serem
validadas ou modificadas, sendo a sala de aula de linguas um espago para isso. A fase académica
da graduacdo me proporcionou conhecer teorias necessarias e importantes sobre a lingua
inglesa, as quais contribuiram para minha formag¢do como docente. No entanto, muitas delas
parecem nao condizer com a realidade social da sala de aula de linguas brasileira, especialmente
a publica.

Percebi que a concepcdo de linguagem como sistema rigido ¢ os métodos altamente
prescritivo-expositivos, pautados nos curriculos internacionais e na figura do falante nativo,
acaba ndo permitindo aos profissionais planejarem suas aulas de acordo com as caracteristicas
especificas de seus estudantes ou até mesmo com as realidades e especificidades da turma de
maneira geral. Eu fiquei desmotivada e com baixa autoestima devido a esse ensino ser voltado
para a idealizacdo da figura do falante nativo, o que repercutia em situacdes nas quais eu me
sentia constrangida ao falar um inglés que soava tdo diferente de tal idealizacao.

Concordo com Rajagopalan (2005, p. 284) quando afirma que professores/as ndo
nativos de linguas sdo, no mundo do ensino de linguas, tratados como cidaddos de segunda
classe. Essa constatacdo se agrava em relagao ao ensino de lingua inglesa, que, segundo o autor,

tornou-se a mercadoria mais bem vendida no mercado de ensino de lingua adicional.
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Uso o termo de Rajagopalan (2005), “cidaddos de segunda classe”, para elucidar a
forma como me sentia na graduacdo e nos cursos de idiomas. Por diversas vezes, esses
sentimentos afetavam meu desempenho académico de inglés, uma vez que as teorias e
concepgoes adotadas se relacionavam com o “constructo do falante nativo, o qual tem sido
referéncia para estabelecer niveis de proficiéncia” (Walesko, 2019, p. 102) em universidades e
instituicdes de ensino de inglés.

As crengas de estudantes de Letras Portugués-Inglés, de cursos de idiomas e de
profissionais que lecionam em escolas bilingues brasileiras, relacionadas ao mito do falante
nativo repetem-se em varios estudos, conforme vemos em Walesko (2019), quando diferentes
pesquisadores/as elencam tais crengas como, por exemplo: “a) E preciso ir para o exterior para
se aprender inglés; b) Nao se aprende inglés no curso de Letras ou na escola ptblica, mas nos
cursinhos e, ¢) E preciso falar como um falante nativo ao se aprender uma lingua [adicional]”
(Walesko, 2019, p. 21).

Esse senso comum infundado permeia as institui¢des que ofertam o curso de Letras e
as demais que ofertam a lingua inglesa como disciplina em cendrios educacionais brasileiros,
com énfase no publico, em que licenciandos passam a acreditar que para aprender/ensinar inglés
no Brasil é necessario equiparar-se ao falante nativo. Propaga-se, assim, a ideologia
monolingue.

Antes de ter tido contato com varios pressupostos teoricos criticos e pautados na
desconstrugdo de um padrdo de falante nativo/ideal imposto pela sociedade, eu também fazia
parte desse senso comum. Inclusive, queria a todo custo viajar para o exterior, apenas para me
sentir mais profissional e qualificada. Nao ha duvida de que o mesmo acontece com outros
profissionais que ensinam a partir de uma visdo norte-centrada. Leung et al. (1997 apud
Walesko, 2019, p. 21) enfatizam que, “embora as nogdes de normas e padrdes possam ser hoje
(a0 menos teoricamente) livremente e criticamente discutidas, a mao controladora do falante
nativo (de inglés) abstrato e idealizado ¢ facilmente sentida”.

Jordao e Fogaga (2007) destacam o importante papel da escola para o desenvolvimento
da cidadania ativa nas sociedades. Atribuo o mesmo papel a formacao inicial de professores/as
em cursos de licenciatura. Dessa forma, “[...] maneiras diferentes de entender a realidade serao
legitimadas e valorizadas conforme critérios de validacdo construidos histérica e socialmente,
e poderao ser coletivamente refor¢ados e aceitos ou questionados, desafiados e modificados”
(Jorddo; Fogaga, 2007, p. 92-93).

Assim, fui construindo paralelamente uma carreira académica como professora.

Comecei ensinando inglés no ensino fundamental II (anos finais) na rede publica municipal de
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Blumenau. Apos dois anos de atuacdo como professora nos anos finais, o municipio implantou
o Programa Educagdo Bilingue® (mais detalhes sobre essa implantagio no capitulo 4) e nele
passei a lecionar como professora de inglés no ensino fundamental I (anos iniciais). A partir da
experiéncia de lecionar no Programa Educagdo Bilingue, percebi a necessidade de buscar uma
abordagem critica que pudesse esclarecer meus anseios na sala de aula de linguas da escola
publica e que pudesse diminuir as inquietagcdes que, inumeras vezes, afetam minhas praticas
pedagobgicas.

No decorrer dessa busca e ao findar o mestrado, desconstrui completamente o que
entendia sobre o termo ‘critico’, procurando estudar a sala de aula de linguas com um olhar
culturalmente sensivel (Lucena, 2015) e pos-colonialista, a fim de compreender, além das
praticas de linguagem, as ideologias subjacentes as acdes dos principais atores do campo social.
Nessa perspectiva, busquei promover situacdes em que a voz dos envolvidos na pesquisa
pudesse ser efetivamente ouvida, de modo a entender como esses atores sociais lidam com esse
processo de implantacdo do Programa Educacio Bilingue no ambiente escolar.

Foi, portanto, esse contexto académico, profissional e historico que me cerca que
tornou minha pesquisa mais critica e complexa (Canagarajah, 1999) e é nele que investigo como
se constituem as praticas de linguagem na introdu¢@o da educacdo bilingue (portugués-inglés)
na sala de aula do ensino fundamental (anos iniciais) da rede publica em que a lingua de
instrugdo ¢ o portugués.

Nesse cendrio, discuto as praticas de linguagem a partir etnografia (apresentada no
capitulo IT), por meio da qual busquei interpretar e descrever a cultura da comunidade escolar
envolvida com o Programa Educagdo Bilingue recém-implantado na instituicdo, em 2020, com
uma visdo atenta as agdes sociais dos participantes. Procurei compreender, a partir de minhas
proprias vivéncias (Ellis, 2004), com profundidade, o trabalho pedagogico coletivo de
professores/as e estudantes. A seguir, apresento como surgiu o titulo desta pesquisa e, na

sequéncia, a justificativa para seu desenvolvimento.

®Para me referir ao Programa de Educacdo Bilingue, utilizarei meramente o termo ‘programa’ durante todo o
estudo. Segundo Garcia (2009), os programas de educagdo bilingue usam a lingua adicional como um meio de
instrugdo, ou seja, programas de educagdo bilingue ensinam conteudo através de uma lingua diferente da lingua
das casas das criangas (Garcia, 2009, p. 6).



28

1.3 “EU JA SEI FALAR INGLES, NE, TEACHER?”

Durante uma aula na turma do 1° ano B’ (anos iniciais do ensino fundamental I), a
estudante Maria Helena perguntou-me: “Eu ja sei falar inglés, né, teacher?”. Foi uma pergunta
‘simples’, mas que me fez refletir intensamente sobre qual resposta eu daria. O questionamento
de Maria Helena foi o ponto de partida para uma reflexdo mais aprofundada e critica a respeito
da minha compreensdo sobre o ‘saber’ falar inglés e sobre qual tipo de inglés ‘correto’ a ser
ensinado na escola. Passei a buscar, no campo teorico e no dia a dia da sala de aula, respostas
para varias questdes que tinha/tenho a respeito do ensino de linguas no Brasil, sobre o tipo de
inglés que ensinamos na escola e sobre qual perspectiva pauta o bilinguismo do programa
adotado pela Rede. Assim, surgiu o titulo deste trabalho, inspirado nesses incansaveis
questionamentos e reflexdes que emergem no cotidiano escolar e que necessitam ser (re)vistos

a partir de nossas proprias vivéncias e praticas dentro do ambiente educacional.

1.4 POR QUE VALE A PENA CONTAR ESTA HISTORIA NESSE
TEMPO/ESPACO EM QUE ELA SE ENCONTRA?

Com as constantes transformacgdes sociais do mundo contemporaneo, investigar as
praticas de linguagem em contextos bilingues faz-se relevante tendo em vista o crescimento
célere no numero de escolas bilingues, que estdo se proliferando a partir da mercantilizacdo do
termo ‘bilingue’. O processo, iniciado nos grandes centros, como Sdo Paulo, gradativamente
espalha-se para outras regides do Pais.

Em expansdo, a Educac¢do Bilingue esta intimamente ligada a alteragdes no panorama
linguistico mundial e a concepg¢des de valor cultural agregado a lingua, principalmente as
linguas de prestigio. No entanto, ainda ha poucos estudos brasileiros na area da Linguistica
Aplicada que buscam conhecer, no ambiente da sala de aula, 0 modo como essa educacdo se
vem constituindo, especialmente nas salas de aulas da educagdo publica.

Ademais, estudos relativos a escolas publicas ofertantes de programas bilingues que
analisam as praticas de linguagem dos participantes da comunidade escolar e suas implicagdes
politicas sdo escassos. Dessa forma, tornam-se urgentes ¢ necessarios estudos na area da
Linguistica Aplicada que busquem investigar e explorar o ambiente da sala de aula e o modo

como tais programas se estdo desenvolvendo e constituindo no Brasil.

7Em 2021, a turma era o 1° ano B. Em 2022, passou a ser 0 2° ano B, foco desta pesquisa. Especificidades sobre a
turma do 2° ano sdo apresentadas no capitulo 2, se¢do 2.6.4.
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Assim, foi utilizada em minha pesquisa uma revisao teorica cuidadosamente orientada,
teorias das disciplinas por mim cursadas, artigos do grupo da pds-graduacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), além de dissertagdes e teses relacionadas a educacdo
bilingue, bilinguismo, praticas de linguagem, politicas linguisticas, ensino de ingl€s em escolas
publicas e translinguagem, com énfase nesse ultimo conceito.

As pesquisas em translinguagem (discutidas na se¢do 3.5) t€ém possibilitado reflexdes
e consideracdes relevantes porque discutem e questionam a separacao rigida entre as linguas
existentes em contextos escolares, trazendo grandes reflexdes ao campo pedagodgico da
educacdo de linguas, bem como para professores/as e estudantes em seus processos de
ensino/aprendizagem. Os estudos sobre translinguagem enfatizam também a fungdo social
dessa pratica em que falantes usam todo o recurso de seus repertorios linguisticos e estdo
interligados as discussdes sobre direitos humanos linguisticos (Skutnabb-Kangas, 2000 apud
Garcia; Wei, 2014), uma vez que valorizam praticas de linguagem que geralmente ndo sdo
prestigiadas. Nesse sentido, argumento a favor de uma educagdo bilingue que tenha em seu
cerne o propodsito de gerar transformagdes sociais para a constituicdo de uma sociedade mais
equanime e justa.

Enfatizo, portanto, a importancia de realizar uma investigacao dentro da sala de aula
que contemple o Programa Educacdo Bilingue da rede municipal de ensino de Blumenau, SC
(com foco dirigido a turma de 2° ano B ensino fundamental, I anos iniciais), buscando entender
a visdo e as acdes dos participantes desta pesquisa sobre suas praticas. Os resultados dessa
investigacdo nos permitirdo compreender melhor como se constituem as praticas de linguagem
na introducdo da educacdo bilingue portugués-inglés na sala de aula do ensino fundamental
(anos iniciais) da rede publica em que a lingua de instrugdo € o portugués. Também permitirdo
gerar conhecimento sobre as ideologias de linguagem implicitas a essas praticas e a relacdo
destas com as politicas linguisticas da escola.

Considero importante promover a oportunidade de refletir sobre politicas linguisticas
e sobre bilinguismo de acordo com as praticas locais, de forma a melhor compreendé-las. Essa
reflex@o € expandida para o entorno escolar do contexto investigado, primordialmente para a
equipe pedagogica e docente que participa do Programa Educacdo Bilingue, a fim de
possibilitar um entendimento sobre essas politicas e sobre esse bilinguismo na constru¢do do
mundo social e das consequéncias que a reprodugcdo de discursos hegemodnicos sobre
bilinguismo pode ter sobre esse contexto situado, mais especificamente o bairro Escola

Agricola, em Blumenau. Importa, portanto, oportunizar a reflexao acerca das a¢des cotidianas
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desenvolvidas no Programa Educagdo Bilingue criticamente, para aceitagdo do outro, com
vistas a inclusdo social (Byrd Clark, 2009).

Pesquisas que visam entender como os profissionais de ensino e estudantes utilizam
seus repertorios linguisticos (conceito discutido na se¢do 3.2) em sala de aula podem contribuir
com a efetivacdo do bilinguismo em escolas da rede publica da educacdo basica. Minha
contribuicdo com este trabalho para o municipio e para o campo educacional serd o
aprofundamento da discussdo acerca das praticas de linguagem em salas de aula de educagdo
bilingue e de que maneira tais praticas se concatenam comas diferentes perspectivas de
bilinguismo.

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral: investigar como se constituem
as praticas de linguagem na introducdo da educac¢do bilingue portugués-inglés na sala de aula
do ensino fundamental (anos iniciais) da rede publica em que a lingua de instrucdo ¢ o
portugués.

Diante de um olhar sobre lingua como pratica social, sobre praticas de linguagem de
sujeitos bilingues, sobre o cenario onde atuo como professora no Programa Educacdo Bilingue
portugués-inglés em uma escola publica da regido sul do Brasil, busco responder a seguinte
pergunta de pesquisa: De que maneira se constituem as praticas de linguagem na introdugéo
da educagdo bilingue portugués-inglés em que a lingua de instrugdo é o portugués em uma
escola publica de Blumenau?

Ao investigar as praticas de linguagem em sala de aula de um programa de educacao
bilingue, este estudo tem os seguintes objetivos especificos:

i. Discutir diferentes perspectivas de bilinguismo e as praticas de linguagem no

contexto da escola publica;

ii. Demonstrar quais motivos levaram o municipio de Blumenau a implantacdo da

educacdo bilingue nas escolas da Rede e como vem se dando esse processo;

iii. Problematizar de que maneira os participantes utilizam as duas linguas de seu

repertorio linguistico e como procedem diante dos desafios da educacdo bilingue;

iv. Analisar as politicas linguisticas municipais e da escola relacionadas a educagao

bilingue e de que maneira os participantes a interpretam;

v. Apresentar e discutir as constru¢des bilingues em sala de aula que contemplam o

programa na instituicao.

A fim de alcangar esses objetivos, esta pesquisa etnografica (Erickson, 1990, 2001;
Fritzen; Lucena, 2012; Lucena, 2015; Jung; Silva; Santos, 2019) faz uso de orientagdes da

Linguistica Aplicada Critica (Pennycook, 2001, 2006, 2010; Rajagopalan, 2003) e da
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Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006), as quais questionam formas
positivistas e cientificistas de construir conhecimentos advindos de estatisticas, sem considerar
a funcdo social e a presenca real de um individuo.

Busquei, portanto, um constante questionamento dentro do campo teérico acerca do
papel dos participantes deste estudo, do inglés como lingua adicional e seu
ensino/aprendizagem no cotidiano educacional do fundamental I (anos iniciais) da escola
bilingue publica.

Apresentei, neste primeiro capitulo, o surgimento da pesquisa e minhas motivagoes, a
justificativa para minha investigacdo e destaquei como sdo necessarios mais estudos na area da
Linguistica Aplicada que levem em consideracdo praticas de linguagem em contextos reais de
estudantes e professores/as bilingues na sala de aula. Também explicitei o objetivo geral e

objetivos especificos desta investigacdo. A seguir apresento a escolha metodologica.
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2 O QUE ESTA ACONTECENDO AQUI? ESCREVENDO E REFLETINDO
SOBRE A CULTURA DA SALA DE AULA BILINGUE

2.1 PRESSUPOSTOS DA ETNOGRAFIA

Neste capitulo, apresento a escolha metodologica utilizada para o desenvolvimento
desta pesquisa e justifico o motivo de tal escolha. As secdes deste capitulo tém por finalidade
apresentar o campo situado, as interlocugdes e descrever a singularidade do cenario de pesquisa
e de seus participantes.

A opgdo pela pesquisa etnografica®, com base na antropologia, busca uma
compreensdao detalhada e aprofundada sobre o local investigado, uma vez que “o desenho
metodoldgico representa um caminho mais flexivel e mais sensivel ao contexto social” (Fritzen,
2012, p. 56). Os radicais gregos que compdem a palavra etnografia (ethno: grupo, povo, cultura
+ graphia: escrita) remetem, segundo Fritzen (2012) e Agar (2006), aos processos
investigativos de pesquisadores/as que concentram seus estudos na constru¢ao de conhecimento
sobre diferentes culturas grupos e locais situados.

Alinhada com pesquisadores/as compreendo que a etnografia ¢ uma tentativa densa e
inteligivel de descrever a cultura investigada (Fritzen; Lucena, 2012; Lucena, 2015; Lucena;
Cardoso, 2018; Blommaert, 2010a, 2010b; Street, 2003; Agar, 2006). Concordo com Street
(2003) que a etnografia “ndo envolve um compromisso com o status quo: ao contrario, os
pesquisadores/as mostram-se comprometidos com a transformacdo social” * Assim, vai-se a
campo ndo com uma pergunta em particular, mas com uma pergunta mais ampla do tipo: O que
esta acontecendo aqui? (Erickson, 1984).

Nessa complexa construcdo de conhecimentos, as praticas lingua(gem) em ambientes
escolares, sdo entendidas, em etnografia, como uma mobilizacdo de conhecimentos
relacionados aos modos como os sujeitos agem e entendem o mundo do qual fazem parte. Ao
interpretar de forma critica (Fino, 2008) o papel social e os significados locais atribuidos as
acOes dos individuos que se envolvem com a pesquisa, pesquisadores/as buscam considerar e

trazer para a discussao os pontos de vista dos sujeitos investigados (Mason, 2002; Lucena, 2012;

8Apesar de o conceito central da pesquisa ser a etnografia, concordo com Ellis (2004) que é necessario enfatizar
que existe também uma autoetnografia envolvida, pois ha nesses conceitos uma combina¢do de elementos da
etnografia e da autobiografia. Assim entendo que na condic¢do de pesquisadora participante, utilizei, muitas vezes,
minha autobiografia para compreender introspectivamente a esséncia dos fatos/questdes, relatando de forma
retrospectiva e seletiva eventos emblematicos que ilustram os processos sociais ¢ transformadores que marcam
minha experiéncia pessoal.

°No original: “The ethnographic approach does not involve a commitment to the status quo: rather, researchers are
committed to social transformation.” Todas as tradugdes utilizadas nesta pesquisa sdo de minha responsabilidade.
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Garcez; Schulz, 2015). No entanto, Erickson (2001, p. 13) adverte-nos sobre a responsabilidade
do pesquisador/a de “ir além do que atores locais compreendem explicitamente, identificando
os significados que estdo fora do alcance da consciéncia dos atores locais, e revelando o
curriculo oculto para que possa ser considerado criticamente por docentes e estudiosos/as” '°.

De perspectiva teorico-metodologica qualitativa-interpretativa-exploratoria-indutiva,
a etnografia pode ser considerada importante para o reconhecimento de ideologias e
subjetividades que formam pesquisadores/as, exigindo desses a reflexdo das praticas reais de
linguagem em campos educacionais no qual o estudo se situa (Erickson, 1984,1990) uma vez
que busca descrever o que os participantes fazem em suas comunidades. Como destaca
Blommaert, “A Etnografia ¢ uma ciéncia indutiva, ou seja: trabalha a partir da evidéncia
empirica em dire¢io a teoria, ndo o contrario” ! (Blommaert, 2010b, p. 12).

Em termos gerais, pressupde um estudo ndo manipulavel das caracteristicas de um
grupo no mundo real, utilizando procedimentos etnograficos tais como: observacio
participativa e nao participativa, entrevistas, didrios para a documentacdo de aspectos do
comportamento no ambiente onde ocorre. Esses instrumentos podem ser complementados com
técnicas criadas conforme necessidades que surjam ao longo da pesquisa em campo.

Conforme explica Lucena (2015), essa reflexao feita na relacdo entre pesquisadores/as
e participantes faz com que os dados gerados ndo sejam apenas encontrados, mas que sua
geracdo seja feita de forma conjunta. O/A pesquisador/a participante leva problematizacdes
para o campo que, por vezes, ndo haviam sido consideradas pela comunidade escolar e vice-

versa. Nas palavras da autora:

[...] questionamos, dentro de uma dindmica de atuag@o etnografica e de agdo
colaborativa, as oportunidades de pesquisadores e participantes desenvolverem
reflexdes criticas proprias sobre suas vidas diarias. S6 assim entendemos que se pode
construir uma representagdo mais fiel dessas atuac¢des, @ medida que a interpretagao ¢
feita a partir de movimentos colaborativos, no tempo e no espago, divididos entre
pesquisadores e participantes (Lucena, 2015, p. 81).

E essa foi minha movimentacdo na escola. Busquei, por meio de minhas agdes,
promover oportunidades para os participantes refletirem sobre suas praticas de linguagem
dentro do cenario em que atuamos e sobre suas proprias vidas na escola. Na medida em que as

conversas ¢ entrevistas com envolvidos na pesquisa fluiam, seus pontos de vista e comentarios

1'No original: “Go beyond what local actors explicitly understand, identifying meanings that are beyond the reach
of local actors’ awareness, and revealing the hidden curriculum so that it can be critically considered by teachers
and scholars”.

""No original: “Ethnography is an inductive science, that is: it works from empirical evidence towards theory, not
the other way around.”
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relacionados as praticas de linguagem se materializavam nas aulas que, cotidianamente, venho
observando e que estdo sendo vivenciadas por mim, docente/pesquisadora participante.

Caracterizo essa pesquisa como uma etnografia colaborativa porque foi construida a
partir da disposicdo para parceria e colaboragdo de todos/as que dela fizeram parte, em especial
os/as participantes de minha investigacdo. Entendo que a colaboragdo em uma pesquisa envolve
uma participacdo que vai muito além de se fazer fisicamente presente e disponivel para
responder aos questionamentos do pesquisador; participar colaborativamente, nesse caso,
significa mostrar-se motivado a com/partilhar experiéncias, acreditando na importancia de suas
contribuicdes para a produ¢do do conhecimento e no intercambio de ideias entre a comunidade
envolvida.

Através da participagdo colaborativa, tanto o pesquisador quanto os participantes,
pesquisados, sentem que podem aprender com o processo de pesquisa. Compreendo a
colaboragdo como um instrumento ou condi¢do indispensavel para o avango de uma pesquisa
etnografica na area educacional e concordo com Mattos (1995, p. 103) quando afirma que o
significado da acdo do outro em pesquisas com professores/as ganham uma nova dimensao a
partir da colaboragdo: “[...] a dimensdo da negociacdo do significado e da participagdo ndo
invasiva, mas consentida e/ou permitida, que, como tal, estd imersa no comprometimento, na
responsabilidade com a transformagdo da realidade cotidiana da sala de aula”. Portanto, na
pesquisa etnografica de agdo colaborativa, é preciso entender que a (des)confianga e o risco
fazem parte do processo de investigagdo e que ndo ha verdades absolutas ou garantias de que
dados gerados possam, de fato, revelar objetivamente realidades.

A confianga mutua, no caso da investigacdo na escola Alto do Morro, foi fundamental
para a geragdo de dados, de modo que as evidéncias que 14 apareceram contribuiram para as
respostas as questdoes da pesquisa, mesmo sendo esta investigacdo, para quase todos os
participantes, a primeira oportunidade de trabalho colaborativo em pesquisa.

Assim, a pesquisa etnografica “revela desdobramentos inseparaveis da nossa
participacdo fundamentalmente centrada no contexto onde nds vivemos e agimos” (Jung; Silva;
Santos, 2019, p. 148). Do mesmo modo, a reflexdo fez parte ndo s6 de momentos formais de
geracdo de dados, mas também dessas vivéncias diarias que envolvem o uso da lingua(gem) em
sala de aula.

Ao tratar da sala de aula e de ambientes escolares, esta pesquisa se embasa na reflexdo
de Lucena (2012), quando a autora aponta para a necessidade da elaboragdo das politicas
linguisticas com base em discussoes realizadas junto a comunidade escolar. Segundo Lucena,

a partir do entendimento do campo aplicado (contexto micro), de forma aprofundada e situada,
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¢ possivel discutir e problematizar os documentos oficiais, elaborados em uma esfera bem mais
ampla (contexto macro) e que discorrem sobre questdes de linguagem de modo nem sempre
pensados para abranger especificidades da realidade local. Devido ao distanciamento entre o
contexto macro ¢ micro, as orientagdes podem ser — legitimamente — incompreendidas pelas
institui¢des educacionais.

Dessa forma, a etnografia pode contribuir com o entendimento da realidade situada,
porque, como o/a pesquisador/a esta no campo, ele/ela consegue escrutinar o contexto micro e,
por consequéncia, estabelecer a relagdo entre as praticas pedagogicas e os documentos oficiais.
Alinhada com Lucena, reconhe¢o que a etnografia colabora para a compreensao dos desafios
vividos pelos professores/as no ambiente educacional e com o entendimento e discussdo dos
objetivos propostos nos documentos oficiais. Tal perspectiva possibilita contrapor a maneira
como orientacdes para professores/as e estudantes sdo apresentadas nesses documentos
governamentais (leis, resolugdes e diretrizes) ¢ o modo como eles vivem suas realidades em
sala de aula, no ambiente escolar (Lucena, 2012).

Assim, os objetivos desta pesquisa bem como as perguntas que serdo aqui apresentadas
estdo embasadas na reflexdo de Lucena (2012) e no estudo etnografico de natureza
interpretativista, orientado cuidadosamente pelos dados (Erickson, 1984,1990), a partir do qual
o pesquisador busca “estudar in loco o que as pessoas fazem, o que as pessoas dizem e o que as
pessoas dizem que fazem” (Lucena, 2014, p. 65), sempre “permiti[ndo] o redirecionamento de
decisdes tomadas durante a investigagdo” (Lucena, 2015, p. 79). Ou seja, nossas decisdes sobre
os encaminhamentos da pesquisa sdo reguladas pelas agdoes e movimentos da Escola Alto do
Morro e seu Programa Educacdo Bilingue, e ndo o contrario.

Por isso, o processo de geracdo de dados ¢ tdo significativo e fundamental no estudo
(Garcez; Bulla; Loder, 2014). Nesse processo, as observagdes participantes, entrevistas e
documentos contribuem para um entendimento das relagdes interculturais entre pesquisadora e
o campo pesquisado (Kleiman, 2013; Cesar; Cavalcanti, 2007), assim como entre 0 campo e
seu entorno, no bairro Escola Agricola e na cidade de Blumenau. E ¢ desse modo que as analises
dos processos interativos presentes na sala de aula do 2° ano B (anos iniciais), possibilitadas
por essa pesquisa etnografica, poderdo contribuir para a area de ensino/aprendizagem em uma
lingua adicional, ja que as reflexdes provenientes delas “[...] ajudam a investigar os processos
socioculturais na aprendizagem de linguas e pressdes sociais e institucionais presentes na
realidade e na interagdo em diferentes contextos, que constituem questdes dificeis de focar

através de experimentos” (Lucena, 2014, p. 52).
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Conforme explica Peirano (2014), as metodologias etnograficas recusam-se a uma

orientacdo definida previamente e, nesse processo,

o refinamento da disciplina, entdo, ndo acontece em um espago virtual, abstrato e
fechado. Ao contrario, a propria teoria se aprimora pelo constante confronto com
dados novos, com as novas experiéncias de campo, resultando em uma invariavel
bricolagem intelectual (Peirano, 2014, p. 381).

Ainda, junto com Canagarajah, Lucena explica que:

a etnografia, aliada aos pressupostos da Linguistica Aplicada, permite compreender a
relevancia do contexto sdcio-historico para a produgdo do conhecimento sobre a
pedagogia de linguas da perspectiva daqueles que protagonizam as agdes em
contextos educacionais diversos. A observa¢do sistematizada em salas de aula de
linguas e a vivéncia cotidiana em cenarios escolares especificos mostram que a
diversidade linguistica ¢ a norma e ndo a exce¢do (Canagarajah, 2005 apud Lucena
2015, p. 90).

Para Lucena (2015), a etnografia, no contexto do ensino de linguas de sala aula, tanto
de Lingua Materna quanto de Linguas Adicionais — realidade desta pesquisa —, na diversidade
constituinte de cenarios escolares, integra didlogos e praticas conflitantes entre ideologias de
linguagem, visdes homogéneas idealizadas em curriculos e metodologias dos participantes.
Essas ideologias que orientam perspectivas e abordagens rigidas e pasteurizadas contrastam, na
maioria das vezes, com a realidade multilingue e transcultural da vida escolar cotidiana regulada
por processos interativos e relagdes sociais situadas em um tempo e espago proprios
(Cavalcanti; Moita Lopes, 1991).

Na presente pesquisa, a etnografia podera possibilitar, portanto, uma compreensao e
constru¢do da realidade, conjuntamente, na Escola Municipal Bilingue Alto do Morro em que
“todos os envolvidos veem o que ndo se enxergava antes” (Jung; Silva; Santos, 2021, p. 159).
Na perspectiva da linguagem como agdo no aqui e no agora proposta pela Linguistica Aplicada
Indisciplinar (Moita Lopes, 2006), fora dos limites rigidos da linguistica tradicional'? investigo
como se constituem as praticas de linguagem na introducdo da educagdo bilingue portugués-
inglés na sala de aula do ensino fundamental (anos iniciais) da rede ptblica em que a lingua de

instru¢do € o portugueés.

2Contrariando a LA tradicional, como um sistema fechado e autossuficiente, esta LA compreende a diversidade
e complexibilidade de contextos histdricos, sociais, politicos e culturais do sujeito, refletindo uma teoria com base
na pratica e buscando pesquisar alternativas politizadas, ou seja, Uteis para a vida social. Entre grandes
pesquisadores/as da area estao Moita Lopes (2006), Pennycook (2006; 2010), Signorini (1998; 2006) e Cavalcanti
(2006), além de outros estudiosos renomados em LA.
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Problematizo como os participantes constroem significado de seus mundos bilingues
(Lucena, 2015), negociando culturas e identidades no contexto de uma escola ptblica em uma
sala de aula constituida apenas por professores/as e estudantes de nacionalidade brasileira. Meu
pressuposto ¢ que em um espaco amplamente divulgado como multilingue, como ¢ o Vale do
Itajai, onde se situa a cidade de Blumenau, as praticas escolares ainda sdo rigidamente
orientadas pela ideologia monolingue.

A partir de estudos etnograficos, compartilho e discuto (Fabian, 2006; Fino, 2008;
Mattos, 2011) temas do cotidiano escolar, na busca pela constru¢do de conhecimento desse
contexto social, além de apresentar ao longo do estudo a visdo dos participantes e a
complexidade das situacdes que envolvem a linguagem em sala de aula (Erickson, 1990, Moita
Lopes, 2006; Lucena, 2015).

Por fim, importa registrar que, ao investigar e discutir a familiaridade com a
abordagem de ensino adotada na escola Alto do Morro proponho construir, ampliar e renovar
minha subjetividade acerca das praticas de linguagem em escolas publicas bilingues.

Nesta secdo, apresentei como os pressupostos da etnografia aliados a estudos em
Linguistica Aplicada podem contribuir para compreensdo de cendrios sociolinguisticamente

diversos. Na se¢do seguinte, contextualizo procedimentos adotados para a geragdo de dados.

2.2 A GERACAO DE DADOS

A geragdo'? de dados e os registros realizados concernentes a essa pesquisa sao
resultantes, especialmente, de trés procedimentos especificos: observacao participante, analise
documental e entrevistas. As observacdes participantes, realizadas por mim, enquanto
professora que sou na instituicdo onde se realizou de pesquisa, ocorreram em uma turma do
ensino fundamental I (anos iniciais) qual seja: 2° ano B, quatro dias por semana, durante um
semestre do ano letivo de 2022, contemplando o Programa Educagdo Bilingue portugués-inglés
concomitante, no formato de curriculo integrado.

Esse formato de curriculo integrado, no contexto do programa bilingue municipal
publico de Blumenau, “baseia-se na ideia de que diferentes componentes curriculares sdo
abordados nas duas linguas: lingua portuguesa ¢ lingua adicional, ou seja, ambas as linguas sdo

de instru¢dao” (Blumenau, 2021a, p. 436). Nesse formato, as aulas ocorrem a partir da troca ou

BEmprego o termo ‘geragdo’ em vez de ‘coleta’ por entender que “a vida social que nos interessa compreender é
em si evanescente e ndo pode ser captada integralmente por nenhum aparelho ou método de gravagao” (Garcez et
al., 2014, p. 262).
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— conforme tratado nas orientagdes oficiais da abordagem — “pela alternancia de codigo
linguistico (code-switching) entre portugués e inglés”.

Devido a minha familiaridade com a institui¢do, ndo houve quaisquer desconfortos ou
negacdo dos participantes em relagdo a pesquisa. Pelo contrario, obtive o apoio necessario da
gestdo escolar, dos professores/as, dos estudantes e de seus familiares, sendo suas participacdes
fundamentais neste estudo. Ressalto que os dialogos construidos com esses atores sociais na
unidade escolar foram de grande relevancia, porque, através das interlocugdes realizadas, foi
possivel estabelecer articulagdes entre as praticas vivenciadas e os significados construidos nas
interagoes com os envolvidos.

Além das observagdes nas aulas, participei de encontros destinados as formagdes
continuadas, primordialmente, da Educagdo Bilingue, as quais, atualmente, estdo sendo
ofertadas pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), campus Gaspar, em parceria com o
municipio. As atividades de formacgdo continuada acontecem com todas as escolas da rede
municipal de ensino de Santa Catarina, em formato remoto ou presencial, nos periodos de hora
atividade externa (HAE) dos professores/as.

As reunides pedagogicas na instituicdo contam com a participacdo de professores/as e
dos agentes educacionais,'#e as propostas de trabalho geralmente sdo apresentadas pela gestao
escolar. Os/as estudantes sdo dispensados da aula nos dias de reunido, para que todos os
professores/as possam participar.

Realizei uma analise dos principais documentos utilizados, quais sejam: a)Projeto
Educacao Bilingue Municipal de Blumenau (Blumenau, 202 1b); b) Projeto Politico Pedagogico
da Escola Bilingue Alto do Morro (Blumenau, 2022); c) Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): Linguas Estrangeiras; d) Curriculo da Educagdo Basica do Sistema Municipal de
Ensino de Blumenau(Blumenau, 2021a); e) Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de
Educacao Plurilingue (CNE, 2020); f) Lei das Diretrizes Bases da Educagdo (BRASIL, 1996)
g) Leis e decretos municipais vigentes; h) Resolucdes e normativas do Conselho Municipal da
Educacao (CME) e atividades produzidas por professores/as e estudantes.

Fiz entrevistas gravadas em audio, importantes e essenciais a etnografia, utilizei
imagens encontradas nas diversas midias sociais e registros fotograficos escolares, com o

devido consentimento dos participantes. Conversas informais ocorridas no entorno escolar

“Demais colaboradores/as da escola que contribuem de forma significativa para o bom andamento da institui¢do,
quais sejam: secretaria/o; equipe de limpeza; equipe de manutencdo; cozinheiras/os; prestadores/as de servigos
entre outros.
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também foram registradas e analisadas. Todos esses procedimentos elencados foram
extremamente e igualmente significativos para um estudo na area de Linguistica Aplicada.

O presente trabalho foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e aprovado com o nimero de
parecer: 5.509.671. Entreguei aos envolvidos, no decorrer do estudo, copias do projeto de
pesquisa e dos termos de consentimento livre e esclarecido exigidos pelo Comité de Etica.
Todos estes documentos estardo dispostos nos anexos na conclusdo deste estudo. Meu objetivo
com a entrega das copias foi promover a explicitagio das informagdes previamente
verbalizadas. Propus-me, durante todo o estudo, a esclarecer duvidas ou questionamentos que
pudessem emergir com a leitura de tais documentos e com os procedimentos e evolucdo da
pesquisa.

Esse estudo contempla, portanto, a etnografia (Lucena 2015; Lucena; Cardoso, 2018;
Fritzen, 2012; Blommaert, 2010; Street, 2003; Agar, 2006), uma vez que os passos adotados
permitem a exploragdo detalhada do contexto pesquisado e corroboraram para uma participagao
colaborativa e efetiva dos envolvidos. Assim, tendo descrito como aconteceu a preparacdo para
minhas primeiras interlocugdes no campo oficialmente como pesquisadora, trago, na proxima

secdo, detalhes da minha entrada na instituigdo.

2.3 A ENTRADA EM CAMPO

Embora ja conheca o campo devido a minha atuacdo como professora na instituigdo,
o momento de entrar oficialmente como pesquisadora ¢ importante, porque traz para o cenario
um arcabouco tedrico e um olhar atento as interagdes/agdes entre pesquisador/a e a comunidade
escolar (Erickson, 1984).

Conheci os professores/as e gestores/as da Escola Basica Municipal Bilingue Alto do
Morro em meados de abril de 2021, quando iniciei no Programa Educacdo Bilingue, implantado
na escola no ano anterior, no auge do periodo pandémico.'> Durante essa fase, além das

preocupagdes trazidas pela crise sanitaria que abalou o mundo, precisei conviver com duvidas,

150 ano de 2020 entra para a historia como aquele em que as sociedades contemporaneas se viram desafiadas pela
forca da pandemia da Covid-19, causada pelo virus Sars-CoV-2. Os impactos avassaladores dessa pandemia
materializam-se, sobremaneira, no expressivo numero de vitimas fatais em todos os continentes —mais de um
milhdo e trezentos mil mortos, até meados de novembro de 2020 — e de contaminados —mais de 56 milhdes e
trezentas mil pessoas —, bem como em um movimento de forte regressdo econdomica global e fatores que agravaram
desigualdades sociais em suas diferentes manifestacdes [...] (Assis; Komesu; Fluckiger, 2020, p. 9).
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receios ¢ ansiedades, ndo s6 minhas, mas de toda equipe pedagogica e docente diante dos
grandes desafios: docéncia compartilhada e lecionar portugués e inglés simultaneamente.

Ainda em abril, conheci a primeira turma contemplada com o Programa Educacao
Bilingue, o 1° ano B (anos iniciais) do ensino fundamental I. Nessa turma, atuei como
professora de inglés junto a pedagoga Rosely e aos professores/as das areas de Linguagens,
quais sejam: Educacdo Fisica, Ensino Religioso ¢ Arte. No decorrer de minhas primeiras
interlocugdes no campo, Rosely me contou o quanto fora dificil para todos os professores/as se
adaptarem ao Programa Educacdo Bilingue no modelo remoto, pela falta de informacao, de
recursos e de conhecimentos tecnologicos imediatos, pela impossibilidade de acesso a internet,
pelo isolamento social, além de outras fragilidades (ndo pertinentes a pesquisa) da comunidade
escolar como um todo.

As observagoes da pedagoga convergem com o que pesquisadores/as tém nos alertado

sobre as consequéncias da crise sanitaria:

A pandemia da COVID 19 trouxe impactos negativos transversais e assimétricos em
todo o campo da Educagdo, potencializando o aumento das desigualdades
socioecondmica e educacional, ampliado no contexto de isolamento social, forgando
os profissionais da educacdo a encontrar alternativas tecnologicas para transmitir os
contetdos aos alunos (Sena et al., 2021, p. 107-119).

O frenesi causado pela imposicdo do uso do modelo remoto, nunca utilizado nessa
magnitude antes da pandemia, transtornou o sistema educativo de uma forma indiscutivel e
imensuravel. E o transtorno foi ainda mais sentido quando, em meados de 2021, com medidas
restritivas e cuidados necessarios, voltamos a sala de aula presencial. Nesse retorno, tinhamos
a sensagdo de que a escola ndo parecia ser mais a mesma. Foi entdo que passamos a perceber o
quanto alonga temporada de periodo de aulas somente com base no ensino remoto nos causou
desestabiliza¢do emocional ¢ social.

Ao entrar novamente no campo, depois de um ano afastadas e com o novo Programa
Educacdo Bilingue, todos os envolvidos tiveram um longo periodo de adaptacdes,
aprendizados, dilemas, tentativas com erros e acertos.

Na propor¢ao em que iamos nos adaptando, tivemos que aprender a conviver dividindo
nesses mesmos espagos nossas emocoes e incertezas pos-pandémicas. Passamos a compartilhar
situacdes (boas e ruins), ideias, conhecimentos, experiéncias ¢ muita re(elaboragdo) de
planejamentos concernentes as nossas praticas de linguagem. E acredito terem sido essas
experiéncias muito frutiferas, principalmente quando percebemos a evolucdo diaria dos

estudantes, que agora estdo no 2° ano B. Afinal, seja no ensino remoto, seja no presencial, um
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dos principais objetivos do professor/a é poder proporcionar um ensino/aprendizagem
qualificado e significativo para seus estudantes. Nesse caso, em conjunto, buscamos fazer o
melhor na condigdo que tinhamos ao nosso alcance naquele momento. Em 2022, continuei
lecionando inglés nessa mesma escola campo de pesquisa, com a turma do 2° ano B, junto a
pedagoga Dayane. A implantacdo e inicio desse programa nas escolas publicas da rede
municipal desafiou e gerou conflitos entre professores/as, quanto a metodologias e dominios de
espaco nas salas de aula. Esses conflitos sdo destacados pelo coordenador pedagogico quando
diz que “a educacdo bilingue em Blumenau hoje, contempla [...] dois professores/as em sala de
aula [e por essa razdo pode] haver conflitos” entre metodologias e espagos (Lian, entrevista,
02/08/2022).

Entre os inumeros conflitos e desafios que foram e ainda sdo enfrentados, o mais
importante, em minha percepg¢ao, € procurar manter um bom e equilibrado relacionamento com
os participantes da pesquisa. Além disso, dentro do campo, surgiram-me duvidas, incertezas e
questionamentos sobre a proposta pedagogica do Programa Educagdo Bilingue em meu
contexto. Precisei pesquisar e refletir diferentes perspectivas dessa educacdo no globo,
baseando-me, especialmente, em Garcia (2009; 2014); Canagarajah (2013b) e, no Brasil, em
Cavalcanti ¢ Maher (1999, 2007), Lucena ¢ Campos (2018), Lucena e Nascimento (2016),
Lucena e Cardoso (2018), Garcez e Schulz (2015), Cardoso (2015), Paris (2018), Greuel (2018),
Gadioli (2012), Jung, Silva e Santos (2019), entre outros.

Esses autores/as, juntamente com outros renomados nomes da Linguistica Aplicada,
aparecem em muitos trabalhos que envolvem a lingua(gem) e discussdes sobre diversidade e
multilinguismo. Artigos, teses e dissertacdes relacionadas a tematica desse estudo também
foram pesquisadas e serdo discutidas em se¢des posteriores.

Nessa perspectiva, tenho-me dedicado ao trabalho, buscando, dentro da instituigao,
criar vinculos profissionais afetivos fortes e verdadeiros com os participantes do contexto
investigado, de modo que minhas subjetividades estdo sempre presentes nesta investigacdo
(Erickson, 1984). Isso ndo quer dizer que eu ndo tenha uma postura definida, pensamentos e
acdes que sejam passiveis de mudancas, ou uma posicao critica e questionadora, que analisa e
reflete o 6bvio, porque, de acordo com Erickson (1984, p. 60), “normalmente sdo os aspectos
de uma instituicdo considerados Obvios que na analise final acabam sendo os mais

significativos”.!¢

No original: “Often it is the taken-for-granted aspects of an institution that in the final analysis turn out to be
most significant”.
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Investigar o campo educacional em que se atua, um local tdo familiar e de relagdes tao
complexas, cheias de ‘bagagens’ e razdes que nos impdem, influenciam, causam incertezas e
estimulos, reflete-se em nossa vida além dos muros da escola. Por isso, entendo ser necessario
um tempo consideravel de investigacdo no campo (Garcez; Schulz, 2015), para que seja
possivel ter maior compreensdo sobre as praticas sociais e sobre a cultura local em que a
pesquisa estd inserida. Nesse sentido, tive essa oportunidade de prolongamento de
espago-tempo por meu envolvimento direto com o entorno escolar e com a turma do contexto
pesquisado.

Antes de entrar em campo como pesquisadora participante, conversei com a diretora
da escola, com o coordenador, com os professores/as, com pais/maes/responsaveis pelos
estudantes menores e finalmente com os/as estudantes da turma 2° ano B. Expliquei para todos
o objetivo de minha pesquisa, os instrumentos para geracdo de dados e enfatizei meu
compromisso com o anonimato dos participantes, embora a maioria tenha optado pela
autenticidade de seus verdadeiros nomes quando referenciados na pesquisa, inclusive os
estudantes, autorizado pelos pais/maes/responsaveis.

Expliquei ao grupo participante a ndo obrigatoriedade de continuidade e possibilidade
de desisténcia em participar da pesquisa, em qualquer momento, sem que viesse a haver algum
desconforto comigo ou com a escola. Todas as informagdes estavam presentes nos documentos
enviados ao comité de ética e foram assinados pelos participantes. O termo de ciéncia e
concordancia para a execugdo do projeto de pesquisa na unidade escolar também foi autorizado
e devidamente assinado pela diretora. Os documentos estardo dispostos nos anexos na
conclusao deste estudo.

A partir desse desenho inicial de pesquisa, busquei seguir os trés passos metodologicos

utilizados por Cardoso (2015, p. 24) quais sejam:

a) observagdo intensa e cotidiana do contexto investigado e discursos predominantes
sobre a vida social, e o que pode ser visto, ouvido e experimentado pelo pesquisador
participante; b) depois, investigagdo detalhada de informagdes geradas por meio de
documentos, entrevistas, transcrigdes, diarios de campo e, ¢) por ultimo, dados de
analise que possam emergir até a completa execugdo do estudo.

A metodologia utilizada por Cardoso (2015) além de ter por base Erickson (1990) ¢é
embasada na teoria de Hymes (1996), por sua vez, reinterpretada por Rampton (2006). Este
ultimo enfatiza que, em etnografia, a pesquisadora precisa ter o cuidado de a teoria ndo

estruturar e tampouco comandar o cendrio de geragdo de dados.
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O cuidado para os dados ndo perturbarem a teoria e tampouco a teoria perturbar os
dados significa ndo tentar impor conceitos ou concepgdes tedricas na tentativa de explicar o que
esta acontecendo em campo. Do mesmo modo, as praticas investigadas ndo podem ser
formatadas de modo a ‘se encaixar’ em uma determinada teoria ou conceito.

Tendo esclarecido o cuidado que a etnografia exige no tratamento dos dados, entendo
que importa, para fins desta pesquisa, conhecer as politicas educativas de linguas, uma vez que
tais politicas podem ser agentes dessa ‘perturbagdo’ tedrica e empirica, por orientar acdes e
planejamentos no campo educacional.

A utilizacdo da lingua(gem) em ambientes escolares estd relacionada com questdes
politicas e educativas de linguas, sendo a analise dessas politicas um dos meus objetivos
especificos. Dessa forma busquei, também, me aprofundar nas questdes atinentes a
formalizag@o de politicas publicas nos documentos normativos da escola, objetivando elucidar
como esses documentos se concatenam com a realidade dos participantes e como os estudantes
e professores/as podem usar suas agdes para criar suas proprias politicas linguisticas (Kroskrity,
2004; Garcia; Menken, 2010; McCarty, 2011; Lucena, 2012; Canagarajah, 2013a).

Fundamentada nesse arcabougo tedrico, foi-me possivel observar, tendo em vista
minha pergunta inicial, o uso do repertorio linguistico (a ser discutido no capitulo 3) de
estudantes e professores/as em sala de aula. Minha ateng@o esteve voltada para as agdes e
comentarios relacionados a esse uso, a fim de que eles pudessem corroborar na averiguacio do
conceito de linguagem dos participantes do contexto examinado e das ideologias implicitas em
seus discursos.

Apresentei nessa se¢do a escolha metodoldgica, o modo como ocorreu a geracio de
dados, a entrada em campo, minha familiaridade com a escola campo de pesquisa ¢ com 0s
participantes desse estudo. Na secdo seguinte, apresentarei uma breve contextualizagdo e

reflex@o sobre a cidade em que a pesquisa se desenvolve.
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2.4 O LOCAL DA PESQUISA

il it
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Figura 2. Placa na rodovia BR 470, em Blumenau, com os dizeres
“Roteiros Turisticos Regionais / BEM-VINDO AO VALE EUROPEU /
Arquitetura Historica / Festas Tipicas / Turismo”.

Fonte: Acervo da autora, 2022.

O olhar culturalmente sensivel, aliado a etnografia, tem contribuido significativamente
para o desenvolvimento da presente pesquisa, uma vez que me permitiu ressignificar e reviver
os aspectos historicos da cidade por meio da escrita da cultura local de “uma forma disciplinada
de observar, perguntar, registrar, refletir, comparar e descrever” !” (Hymes, 1981, p. 57).

Quando nos envolvemos e pesquisamos, ndo ficamos a mercé da subjetividade
presente em discursos homogéneos. Nao que estes ndo sejam validos, ao contrario, porém se
faz necessario buscar outras fontes de conhecimento sobre o local em que vivemos para
entendermos por que determinadas ‘(situ)agdes’ ocorrem. Concordo com Garcez e Jung (2021,
p- 339), em que “precisamos de conhecimento de Historia para entender como foi que chegamos
ao presente que vivemos €, quiga, vislumbrar caminhos menos distopicos para o porvir”.

Como eu, que resido ha pouco mais de cinco anos na cidade, muitos dos sujeitos que
aqui vivem parecem conhecer superficialmente o contexto cultural e sociolinguisticamente
diverso presente em Blumenau devido a vinda de inimeros imigrantes, primordialmente,
europeus. Os signos e caracteristicas germanicas da regido fundada por imigrantes alemaes na
metade do século XIX estdo em todos os seus espagos e tempos. Ha muitas tentativas de
reproducado fiel da cultura alema, ndo somente na arquitetura, como também na comida, na

bebida, na danca, nos esportes, entre outros.

"No original: “a disciplined way of observing, asking, registering, reflecting, comparing and describing” (Hymes,
1981, p. 57).
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O ensino hegemonico da Lingua Inglesa dentro desse espaco geografico, politico e
social nas escolas de Blumenau causaram inquietag@o e estranheza nos profissionais acerca do
objetivo da educa¢do de linguas e da propria viabilidade do Programa Educagdo Bilingue na
regido, o que foi evidenciado nas falas dos professores/as durante uma conversa informal: “Nao
sei para que bilingue, nem professor/a t€ém”; “Nao vai funcionar, logo acaba; “Uma vez ja
tentaram ensinar o alemdo que é da nossa cultura e ndo deu certo; agora é o inglés” (conversa
informal, 2022).

Assim, para compreender e problematizar os motivos pelos quais foi disponibilizado
o ensino da Lingua Inglesa numa cidade predominantemente alema torna-se necessario trazer a
tona o panorama da funda¢do do municipio, seus aspectos historicos e comemorativos, além da
tentativa de uma educacdo bilingue a partir de sua colonizagao.

Silveira, em formacdo continuada (Didrio de Campo, 28 set. 2022), ofereceu a seguinte
cronologia de eventos:

1850 a 1890: Surgimento da Colonia Blumenau, da escola ptblica e do Colégio Sao
Paulo. No ano de 1889, havia 114 escolas efetivamente em funcionamento ¢ que recebiam
subvengdo do governo da Provincia ou eram publicas. Somente em Blumenau, na mesma data,
havia 90 escolas, sendo apenas duas publicas e uma subvencionada (O Colégio Sao Paulo
recebeu subvencao do governo até 1886).

1890 a 1900: Instituicdo da Escola Nova Alema de Blumenau e do Colégio das Irmas
da Divina Providéncia.

1900 a 1920: Germanismo pedagdgico, inovagdo no ensino de linguas numa
perspectiva bilingue e criacdo do primeiro Grupo Escolar (1913).

1920 a 1940: Primeiro movimento nacionalista ¢ seus impactos.

1940 a 1959: Segundo movimento nacionalista: exclusdo de uma pratica escolar de
uma [educacdo] bi/multilingue.

Garcez e Jung (2021, p. 339) explicam que as “dindmicas de inclusdo e exclusdo
funcionam em contextos e momentos especificos” e sdo elas que identificam os “recursos
linguisticos em circulacdo, em disputa, e sua valoracdo, revelando as consequéncias desses
processos, em termos de quem controla o acesso aos recursos, quem lhes atribui valores, quem
se beneficia ou sofre com essas dindmicas”. Essa discussdo apontada pelos autores ¢ pertinente
para o contexto de Blumenau, uma vez que a cultura predominante ¢ a germanica, exceto no
que concerne a educagdo de linguas devido a grande escassez de professores/as de aleméao, além

de fatores identitarios, politicos e ideologicos que ainda permeiam esse contexto.
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2.4.1 Fundacio do municipio — breve contexto historico

Fundada em 1850, Blumenau tornou-se uma importante colonia alema da América
Latina. A localizagdo destacada na figura 3 comegou a receber descendentes de imigrantes em
meados do século XIX e, atualmente, é o local com maior concentracdo de descendentes

alemaes do estado.

Figura 3. Localizagdo do municipio de Blumenau em Santa Catarina
Fonte: Site da Prefeitura de Blumenau, 2022.18

Blumenau pertence ao estado de Santa Catarina e se localiza na regido do Vale do
Itajai. Possui uma érea territorial de 518,619 km? com 361.261 mil habitantes (IBGE, 2022)"
e suas caracteristicas geograficas sdo os relevos acidentados com serras na regido sul, vales e
ribeirdes na regido norte. Com 173 anos, o municipio € heranca da historia de sua colonizagdo.
Foi formado, predominantemente, por colonos alemaes, seguidos de italianos, poloneses,
descendentes de portugueses e indigenas.

Na década de 1860 os considerados ‘pioneiros’ ja haviam se instalado na regido.

Entretanto, cabe ressaltar que esses colonos ndo foram os pioneiros a habitar e desbravar as

¥Disponivel em:https://www.blumenau.sc.gov.br/blumenau/as5d1a5sd4adsd
“Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sc/blumenau.html
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terras das colonias uma vez que ja habitavam nelas povos indigenas®’, como destacado nos

trechos do “Hino do Centenario de Blumenau’:

“Ha cem anos, por estas paragens
— Terras férteis, imensas, sem dono —
Brava tribo de rudes selvagens.

Viu surgir o primeiro colono [...]
[...] E a pequena coldnia surgia
Debrugada nas margens do rio [...].

Pelos vales, um sol luminoso

[...] Passa o rio ondeando contente [...]

Blumenau! Blumenau! Tuas fontes

Contam lendas de heréis europeus [...].” (Tavares apud Day, 2015)

O retrato destacado no hino demonstra um territorio cercado por rios, ribeirdes, vales
e morros. E, nas “terras férteis imensas e sem dono”, ja habitava “brava tribo de rudes
selvagens” que “viu surgir o primeiro colono”. Porém os indigenas eram tidos como um
empecilho pelos colonos, tendo em vista seu modo de vida ‘ndo civilizado’. Numa perspectiva
de tempo, a cultura que chegava com o colono recebia o mérito do progresso, sem levar em
consideragdo o progresso do ‘nativo’ que foi chamado de primitivo pelo modo de vida e
mentalidade dos “herois europeus” que aqui chegavam e desbravavam.

No contexto das linguas de imigragdo, segundo pesquisas demograficas, no ano de
1927 o total da populagdo era de 98.663 habitantes e cerca de 53% declararam como lingua
materna o alemdo, 28% a lingua portuguesa, 16% a lingua italiana, 2% a lingua polonesa e os
1% restantes as linguas francesa, holandesa, sueca e outras.

Estatisticas demograficas apontam que 84% da populagao de Blumenau ja era nascida
no Brasil (83,6% em Santa Catarina) e apenas 16% estrangeira. Assim, o que nao falta sdo os
sotaques diferentes, influéncia das varias etnias que ajudaram tornar a cultura da cidade rica na
diversidade linguistica.

Além desse contexto multicultural contido na histéria da fundagdo do municipio, o
bi/multilinguismo também se faz presente na cidade, porque o alemao ndo foi a inica lingua de

imigracdo que permeou Blumenau. Além das linguas indigenas que ja eram faladas na regido,

20“Evidenciam-se conflitos de terra entre as comunidades indigenas da regido e a nova comunidade dos imigrantes
alemdes que surgia. O governo brasileiro nunca respeitou as terras indigenas e achava que a presenga dos europeus
bastaria para expulsa-los da regido. Varios conflitos ocorreram entre os dois grupos, ndo so no vale do Itajai, mas
em toda a area de colonizacdo e os colonos, como os demais europeus e brasileiros, trataram os indios com
hostilidade e brutalidade” (Fundagao Cultural de Blumenau, 2000, p. 71).
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com a chegada de outros imigrantes europeus, vieram as linguas polonesa e italiana, as quais
fazem parte do repertorio linguistico e cultural presente na regido. No entanto, cabe ressaltar
que devido ao processo de nacionalizagdo, no final da década de 1910 houve uma politica
linguistica de apagamento. Assim, a falta de politicas ptiblicas em locais que diferentes linguas
operam corrobora para a permanéncia desse apagamento e da diversidade cultural.

Dessa forma, considero junto com Cavalcanti (1999, 2011) o cenario
“sociolinguisticamente complexo” em contextos que estdo presentes o portugués e outras
linguas que disputam espago ¢ poder. Nesse sentido, “desde a sua fundagdo, a populacio
blumenauense vive a relacdo entre imigrantes e brasileiros em meio a afastamentos e
aproximacdes, conflitos e comemoragdes” (Greuel, 2018, p. 66).

A economia de Blumenau teve um crescimento significativo nos tltimos anos devido
a vinda de grandes empresas para a regido. Com a chegada dessas empresas, vieram também
habitantes de outras partes do Brasil e mais imigrantes estrangeiros.

A cidade tem boa qualidade de vida e desenvolvimento econdmico, o que ¢
demonstrado por seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) 51,7*'considerado alto,
estando na 6 posi¢do no ranking de desenvolvimento humano de Santa Catarina e 25 no
cenario brasileiro. O IDH utiliza como critérios indicadores de educagdo (alfabetizagdo e taxa
de escolarizacdo), longevidade (expectativa de vida ao nascer) e renda (PIB per capita).
Atualmente, o municipio é forte nos setores industriais téxtil, tecnoldgico (TI) e universitario.

Um ranking realizado pela Austin Rating, em parceria com a revista Istoé, mostra
Blumenau em segundo lugar entre os municipios de grande porte do Pais. Em Santa Catarina,
fica atras apenas de Joinville. E também a terceira cidade catarinense no ranking geral dos
indicadores sociais ligados a saude, educagdo, desenvolvimento social e qualidade de vida.

No quesito educagdo, a revista supracitada apontou a cidade como referencial nacional
de educac@o, colocando o municipio em 1° lugar nesse quesito. A pesquisa demonstrou elevada
frequéncia escolar entre criangas e jovens, bem como indices baixissimos de analfabetismo e
um significativo aumento da qualidade educativa. O censo populacional (2010) destacou que
98,3% da populagao Blumenauense ¢ alfabetizada e a frequéncia escolar chega a 97%.

Apesar disso, Blumenau também tem bairros periféricos com alta vulnerabilidade
social. O municipio ainda apresenta consideravel numero de moradias subnormais (favelas,

aglomerados habitacionais e similares). Segundo o tltimo Censo do IBGE, em 2010, 23.131

2Dados do IBGE, 2022 (disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/blumenau/panorama).
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pessoas (cerca de 7% da populagdo) viviam nesses locais na cidade. O campo de pesquisa esta
localizado em um desses cendrios.

A formagao de favelas € um processo historico que aconteceu de diferentes formas em
diversas regides brasileiras, mas sempre caracterizado pela presenca de populagdo mais
vulneravel e quase sem acesso aos recursos essenciais a sobrevivéncia digna. No quesito
educacdo, por exemplo, estima-se que “apenas 1,6% dos moradores/as de favelas concluem o
ensino superior.”

Acredito que a criagdo de novos modelos educativos contribui significativamente para
o desenvolvimento educacional e social de Blumenau. Serve, especialmente, aos estudantes
menos favorecidos, de modo que as diferencas existentes em locais periféricos possam ser
‘minimizadas’, proporcionando-se maior acesso a uma educagdo que acompanhe as mudancas

vertiginosas da sociedade contemporénea e os efeitos da globalizagao.

2.4.2 Blumenau e a imigracio

Figura 4. Colonia Blumenau em 1860 e, ao lado, regido central da cidade
Fonte: Acervo da autora, 2022.

O conjunto populacional no territorio hoje chamado de Blumenau insere-se em um
contexto marcado pela imigracdo dos séculos XIX e XX. Devido a falta de mao de obra, as
politicas de imigragdo do governo brasileiro (Fritzen et al., 2014, p. 84), incentivaram a
nacionaliza¢do das colonias germanicas, tendo em vista a necessidade do Estado em ocupar

areas ‘desabitadas’, em vista do possivel risco de ter os territorios invadidos pelos paises
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vizinhos. E importante destacar que essas politicas de imigracdo nio consideravam as
populacdes indigenas nativas que ocupavam as terras ditas devolutas, destinadas aos imigrantes.

Além disso, ainda havia uma politica de branqueamento populacional como afirma Deschamps:

A burocracia imperial do Segundo Reinado buscava fazer da imigragdo um
instrumento de mudanca social e cultural, era “a oportunidade tdo esperada de
“civilizar” o universo rural e, mais ainda, o conjunto da sociedade, reequilibrando o
povoamento do territorio em favor da populagao branca”. Por meio de uma imigragao
espontanea, ou seja, quando ndo ha gasto direto do império com a entrada do imigrante
em terras brasileiras, o governo enxergava no europeu a possibilidade de
transformagdo social pelo aumento da populagdo trabalhadora livre. branca e
supostamente morigerada. Somava-se ainda as expectativas do governo de melhorias
técnicas na producdo agricola e o povoamento de areas consideradas “despovoadas”
devido a desqualificagdo da populagdo indigena pelas autoridades imperiais.
(Deschamps, 2015, p. 23 apud Alencastro; Renaux, 1997, p. 295).

Na época, a Europa passava por profundas transformagdes sociais, econdmicas,
politicas e territoriais (Seyferth, 1999). Entdo os imigrantes europeus, incluindo os alemaes,
buscavam melhores condigdes de vida e de trabalho, além do que o cenario da Europa poderia
oferecer.

Segundo Silveira (2013, p. 189), “os imigrantes que partiram para o Brasil carregavam
consigo crencas e valores que ja os constituiam na Alemanha e foram esses valores e crencas
imbricados em seu horizonte apreciativo que nortearam suas escolhas e seus desejos de chegar
a coldonia”. Assim, segundo a autora, o pais foi descrito para os imigrantes como um lugar
propicio a formacao de riquezas, de oportunidades e de bem-estar, um ‘paraiso no novo mundo’.

Passados os primeiros anos dos colonos em solo brasileiro, um estado de isolamento e
de marginalidade cultural (Willems, 1980) comecou a surgir a medida que esses imigrantes
entravam em contato com a cultura local muito distinta do seu pais de origem. As coldnias que
se estabeleceram no Sul, sobretudo em Santa Catarina, tinham uma cultura artesa e interesse
em tornar os territorios em grandes metropoles. Viviam em zonas de mata para producdo
agricola e afastadas dos centros urbanos, o que dificultava o estabelecimento de contato com a
cultura local.

Esse afastamento era desejado por institui¢des religiosas como a igreja luterana, e as
formagdes das colonias eram separadas por religido e nacionalidade, a fim de que a
homogeneidade das doutrinas fosse mantida (Willems, 1980). A desunifo servia ndo somente
para distanciar a populagdo brasileira e o sistema estatal do pais, mas também promover a

separagdo de grupos de imigrantes entre si.
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Durante a primeira geracdo esse fendmeno culminou em mudangas linguisticas
significativas e, com isso, os imigrantes sentiram a necessidade de adaptagdo a cultura local,

sobretudo por questdes econdmicas as quais sdo apontadas por Silveira (2013):

Aprender a lingua portuguesa era, portanto, uma questdo vital para a sobrevivéncia do
projeto colonizador do Dr. Blumenau?? e dos proprios colonos, pois se constituia como
um instrumento de empoderamento dos colonos, na medida em que lhes possibilitava
a compreensdo das leis, o estabelecimento de relagdes comerciais, o didlogo com as
esferas do poder publico, etc. (Silveira, 2013, p. 187).

Portanto, como discorre a autora, falar ambas as linguas, portugués e alemao, era uma
questdo de sobrevivéncia dos colonos.

Willems (1980, p. 106) também aponta que as mudancas linguisticas foram
provocadas por pressdes externas: “Nao ¢, frequentemente, nenhuma necessidade enddgena que
determina a adogao, pelos colonos alemaes, de termos portugueses, mas exclusivamente [...] o
desejo de elevar o status social”. Ou seja, mesmo sendo uma questdo de sobrevivéncia, os
imigrantes lutaram muito para manter a utilizagdo de ambas as linguas, uma vez que a ideologia
monolingue sustenta a pratica do apagamento de recursos linguisticos menos valorizados.

A autor enfatiza que os imigrantes alemdes estabeleceram um confronto cultural
alemao e brasileiro, pois se preocupavam em manter a “germanidade” entre seu povo. Assim,
desde pequenos ja eram criados para sentir orgulho de serem alemaes mesmo residindo no
Brasil.

No contexto educacional das primeiras décadas do século XX, com a “chegada dos
primeiros colonos trazidos por Dr. Blumenau, ndo existiam, entdo, nucleos escolares” (Silveira,
2013, p. 185) que ensinassem alemao. Por esse motivo, os imigrantes formaram sistemas de
ensino na regido e no Sul do Brasil devido a caréncia de escolas publicas (Fritzen; Ristau, 2013;
Silveira, 2022). Na inten¢do de manter o padréo de estudos que tinham na Europa, os colonos
criaram suas proprias escolas, trazendo consigo professores/as que ensinassem a lingua e a
cultura de origem.

Entretanto, a pressdo estabelecida aos poucos pelo corpo social fez com que a lingua
deixasse de ser ensinada as geragdes posteriores com a mesma frequéncia, primordialmente, no
ambito escolar. A padronizagao do ensino basico em lingua portuguesa foi uma dessas pressoes

conforme discorro de forma breve a seguir.

2Dr. Hermann Bruno Otto Blumenau, quimico, filésofo e farmacéutico alemio — fundador da cidade de Blumenau.
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O primeiro movimento nacionalista repressivo ocorreu ainda na era colonial, por volta
de 1758, quando o Marqués de Pombal decretou a substituicdo de todas as linguas indigenas
pela lingua portuguesa. Ja na década de 1910 a 1920 houve outro movimento que exigiu a
formagdo de professores/as em portugués.

O segundo movimento nacionalista repressivo promovido por Gettlio Vargas durante
o Estado Novo resultou no esmorecimento da cultura alema, pois o governo tinha como alvo as
coldnias alemas do Sul do Brasil e obrigou essa populacdo a se nacionalizar em portugués.
Nesse periodo, os imigrantes viveram periodos sombrios, ¢ 0 uso da lingua alema foi proibido
em contextos familiares, religiosos, escolares ou em qualquer lugar publico, como cita o
documento parametrizador: “No periodo ditatorial compreendido entre 1937 e 1945, a
nacionalizacdo do ensino consistiu na destruicdo das iniciativas educacionais comunitarias dos
imigrantes, e na instituicdo da obrigatoriedade do ensino na lingua portuguesa [...]” (Santa
Catarina, 1998, p. 9).

O terceiro movimento repressivo remonta a época colonial e durou até o fim dos anos
1980, quando, mesmo sem oficializagdo, foi imposta a populacdo surda a obrigatoriedade de
comunicacao oral na lingua portuguesa (Cavalcanti; Maher, 2018).

As estratégias de nacionalizag@o incluiam o uso ‘adequado’ da lingua portuguesa em
todo o territorio nacional e a erradicagdo das minorias étnicas, linguisticas e culturais. O sujeito
estrangeiro, com €nfase no ‘colono’, era visto como uma ‘ameaga’ a seguranga nacional, sendo
os alemaes os mais intimidativos, conforme campanha de nacionaliza¢do registrada no oficio

assinado por Gois Monteiro em 24 de janeiro de 1938:

O comando da 5% R. M. ressalta os estados mais atingidos pelos perigos da
colonizagdo estrangeira, tanto alemd como italiana, japonesa e polonesa, achando
quede todos os elementos radicados no nosso pais, os mais bem-organizados sdo os
alemies, devido ao isolamento em que procuram viver, transmitindo aos seus
descendentes, linguas, costumes, crenga, mentalidade, cultura e patriotismo. Para o
Exército, o fortalecimento da consciéncia patridtica alema ¢ fruto de uma politica
deliberada e organizada da Alemanha para a ampliagdo de seu dominio no mundo.
(Monteiro, 1938 apud Schwartzman et al., 2000, n. p.).?

Assim, orgaos educacionais tiveram que proibir o uso de lingua e de quaisquer outros
elementos/simbolos de nacionalidades que ndo fossem a brasileira, o que obrigou os imigrantes
a ‘dominar’ e a usar a lingua portuguesa a forca. Em 1937, foi exigida a imediata implantacao
do ensino da lingua patria, o portugués, e a substitui¢do dos professores/as estrangeiros/as por

brasileiros/as.

ZDisponivel em: http://www.schwartzman.org.br/simon/capanema/capit5.htm
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Por causa dessa politica de nacionalizacdo e por meio de subsidios governamentais, as
escolas passaram a lecionar somente em portugués. Fritzen e Ewald (2013, p. 249) discorrem
que “além do fechamento das escolas e de institui¢des ligadas a lingua alema (imprensa,
associacdes, clubes), decretos e leis impuseram, por meio da perseguicdo ¢ da forga fisica, o
silenciamento dos teuto-brasileiros”.

Os depoimentos de teuto-brasileiros colhidos por Fritzen e Ewald (2013) retratam as
acdes repressivas que esses sujeitos viveram desde a infancia por falar alemao. Numa conversa
comigo, Pietro?, prestador de servigo terceirizado da Prefeitura de Blumenau confirmou essa

realidade:

Ah, quando eu comecei a estudar, 40 anos atras (nem existe mais essa escola, ela foi
derrubada), a gente tinha que aprender portugués a for¢a. Eu até ja sabia, mas na minha
sala tinha muitas criangas que s6 falavam alemao. S6 que a gente tinha que aprender
portugués, ¢ a professora tentava ensinar portugués falando alemio algumas vezes
para quem ndo entendia, mas so as vezes, porque era proibido [...] (Pietro, informagéo
verbal informal, 4 jul. 2022).

Embora o relato de Pietro mostre uma realidade vivenciada em meados de 1980, ou
seja, 35 anos apods o fim do Estado Novo, a lingua portuguesa se manteve como unica lingua
nacional e o uso outras linguas advindas de imigrantes ainda era uma ‘anomalia a ser
aniquilada’. Apesar do multiculturalismo existente em territorio brasileiro 0os movimentos
nacionalistas empreendidos no Governo Vargas transformaram os espagos sociais e a escola
em um instrumento de repressao e imposi¢ao de uma lingua unica, apagando parte do repertorio
linguistico e cultural de diversas comunidades. Esses significados marcam o ndo favorecimento
de outras linguas e culturas na época histdorica em que o ensino de portugués se tornou unico e
obrigatorio (Mailer, 2003; Fritzen, 2007, 2013, 2014).

Jung e Silva (2021, p. 369) enfatizam que essa situagdo do desfavorecimento e de
imposicdo de uma politica monolingue ocorre pela “repressdo linguistica do Estado Novo,
distante no tempo, mas que, no entanto, permanece entre os moradores/as do local como uma
espécie de memoria coletiva ndo expressa, fazendo com que o alemao reapareca com outros
significados”, ou como lingua de heranca, por exemplo.

Essa realidade é muito presente na regido de Blumenau, nos “discursos que circulam
em diferentes esferas, pois, as comunidades que ainda usam o alemao como lingua de interagdo

sdo invisibilizadas e sua lingua, ndo raro, estigmatizada” (Fritzen; Ristau, 2013, p. 264). Ha,

24Pseuddnimo atribuido ao prestador de servigo e participante da pesquisa que presenciou as aulas de alemio a
época.
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portanto, o preconceito com essa lingua falada por grupos minoritarios, ainda mantida a
margem da sociedade, em que o padrdo idealizado de lingua se faz presente em discursos
hegemonicos. Todo esse estigma esta relacionado com a homogeneidade cultural nos quais sdo
construidos documentos oficiais e praticas educacionais que giram em torno de uma cultura e
de uma lingua nacional.

As comunidades que ainda utilizam, cotidianamente o alemdo sdo as comunidades
onde os ‘colonos’ residem (Jung; Silva, 2021; Fritzen, 2007), aquelas mais distantes da zona
urbana, como a Vila Itoupava, por exemplo, que fica a 25 km (cerca de 45 min de carro) do
centro de Blumenau e ¢ conhecida como o distrito mais alemao da cidade, um tipico vilarejo

que preserva aspectos auténticos da colonizagao.

Figura 5. Arquitetura em enxaimel na regido da Vila Itoupava
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Os moradores/as locais sdo, em sua maioria, descendentes de alemides — algumas
familias vieram ainda na época do Dr. Blumenau (1850) e preservam suas origens, seus
costumes ¢ sua cultura. O estilo enxaimel®® das casas ¢ bem comum na Vila. O local ¢
extremamente arborizado. Segundo informac¢des de moradores/as, o local € calmo por ser
distante da cidade. Como destaca Greuel (2018, p. 72), devido as “praticas de silenciamento
impostas, os falantes comecaram a utilizar o alemao em contextos rurais onde a fiscalizagao

sobre os que falavam alemao era menos intensa se comparado as areas urbanas”.

ZArquitetura muito comum na Alemanha (apresentada ao longo deste capitulo).
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Esse estigma e o insuficiente contato com a lingua esmorecem a propria cultura, e a
lingua alema acabou sendo vista somente como heranca cultural, sem necessidade de ser
aprendida nas zonas urbanas. Assim, “o alemao, que até entdo era considerado uma lingua de
prestigio, foi tornando-se uma lingua minoritaria” pela sociedade majoritaria (Greuel, 2018, p.
72).

Ainda que o alemdo seja uma lingua minoritaria, ele ‘carrega’ uma ascendéncia
europeia, aspecto esse que contemporaneamente eleva o status, nos termos de Jung e Silva
(2021) dessa lingua. Para as autoras “ocorreu uma reversao da vergonha de ser ‘colono alemao’
para orgulho dessa identidade, um caminho certamente favorecido pelo contexto mais
abrangente de valorizag@o da linguagem no capitalismo global” (Jung; Silva, 2021, p. 365). Tal
situacdo ocorre na sociedade moderna impulsionada pela mercantilizacao da linguagem (Heller,
2010), da diversidade linguistica, do turismo local e de festas como a Oktoberfest (a ser
apresentada adiante).

Fez-se importante na pesquisa trazer essa perspectiva historico-cultural, para que fosse
possivel compreender como se constituiram as praticas de linguagem no cenario de Blumenau
desde a chegada dos imigrantes europeus. Também se buscou entender de que modo as praticas
de linguagem desses imigrantes influenciaram e possibilitaram uma cultura escolar
bi/multilingue a época e quais aspectos da colonizagdo se relacionam com a escola e com o
aprendizado e uso da lingua portuguesa, da lingua alema e, atualmente, da lingua inglesa.

Tendo apresentado um breve panorama da fundacdo do municipio e o inicio de uma
‘tentativa’ de educagdo bilingue, apresento, a seguir, a germanizacao presente na cidade e as

politicas linguisticas locais.

2.4.3 A promocio da cultura germénica na cidade pelo poder publico

O poder publico municipal promove, desde a década de 1980, agdes para valorizar a
colonizagdo ¢ a influéncia cultural alema na cidade. Uma dessas ac¢des foi manter as edificagoes
no estilo enxaimel, a fim de preservar a imagem germanica caracteristica do inicio do processo

de colonizacao.
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Figura 6. Museu da Familia Colonial (1864)
Fonte: Schmidt-Gerlach, Kadletz e Marchetti(2019, p. 114)

A figura 6 mostra o Museu da Familia Colonial, edificado em 1864, localizado na
Alameda Duque de Caxias (Avenida das Palmeiras). O estilo enxaimel remonta ao periodo
renascentista na Alemanha, entre os séculos XVI e XVIII, ¢ ja era utilizado pelos etruscos no
século VI a. C. (Schmidt-Gerlach; Kadletz; Marchetti, 2019). A arquitetura constitui um
elemento importante na construcao da germanidade local (Silva et al., 2012).

Os prédios da Central de Atendimento ao Turista (CAT) (figura 7, a esquerda) e da
Prefeitura de Blumenau (figura 7, a direita), mesmo sendo de construgdo relativamente recente

(século XX), mantiveram o estilo tipicamente germanico em suas fachadas.

Figura 7. Central de Atendimento ao Turista e Prefeitura de Blumenau- SC
Fonte: Acervo da autora, 2022.
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A Central de Atendimento ao Turista proporciona atendimento a turistas,
historiadores/as e pesquisadores/as. Dispde de placas informativas, mapas e folders com pontos
turisticos do municipio em trés linguas: portugués, inglés e aleméao, destacando o plurilinguismo
da cidade.

Uma dessas placas informa que a edificacdo foi construida em 1922 com técnica da
arquitetura em estilo enxaimel. De acordo com o site Coisas de Alemao?, esse estilo “veio junto
com nossos antepassados alemaes, [assim] Santa Catarina sendo o estado mais alemao do Brasil
também ¢ o lugar onde encontramos o maior numero destas constru¢des. Principalmente no
vale do Itajai, [na cidade] de Blumenau [...]”.

Eventos festivos como a Oktoberfest — maior festa da regido e principal atragdo da
cidade— sdo parte das agdes desenvolvidas pelo poder publico municipal. A acdo de manter a
germanidade visa a promogao da economia local e a comercializagdo de produtos que interagem
com a lingua(gem) e nela ganham significados. Nessa perspectiva, os usos da linguagem trazem
ideologias (Gal; Irvine, 2019), como a da lingua e da padronizagdo, as quais tensionam
ideologias da diversidade ressignificadas por meio da mercantilizagdo da linguagem (Heller,
2010; Heller, Duchéne, 2012).

O historico de colonizagdo e as “caracteristicas germanicas presentes na cultura de
Blumenau cultivada desde a chegada dos primeiros imigrantes alemaes em 1850 (Silva, et. al.
2012, p. 1381) deram origem a ideia de realizar a festa alemd mais tradicional da cidade,
inspirada na festa original, a Oktoberfest de Munique, na Alemanha. Realizada no més de
outubro, a festa blumenauense tem duracio de 17 dias e estd atualmente sua 38° edi¢do (2023).?
Luna (2000, p. 30), aponta que “de todas as ex-colonias alemas no Brasil, o0 municipio de
Blumenau ¢, sem davidas, um dos que se destacaram mais por sua bem-sucedida economia ¢
pela preservacdo de tragos e valores alemaes”.

A manutencdo em alemao do nome da festa (Oktoberfest), dos pratos (Eisben, Strudel,
Flammkuchen, Bretzel, Bratwurst) e dos elementos que a compdem (Hallo, Ein Prosit, Opa,
Fass, Bierwagen, Trummzegewetter, Pendelkegel, Tischkegel), escritos em alemdo padrao,
constitui valor simbolico agregado (Heller, 2010), pois legitima as origens da celebracdo, uma
vez que os recursos linguisticos instrumentais e simbolicos estariam passando a figurar trocas

econdmicas.

2Disponivel em: https://coisadealemao.com.br/2020/01/30/arquitetura-alema-no-brasil/

YTCabe ressaltar que, nos anos de 2019 a 2021, a comemoragdo foi cancelada por conta da pandemia de covid-19,
0 que trouxe prejuizos para o municipio, pela cessagdo da renda proporcionada pela maior festa alema da América
Latina.
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Na vida cotidiana, os moradores/as mobilizam seus repertorios linguisticos e, na
Oktoberfest, o alemao ¢ apresentado junto a outros bens de valor simbdlico e/ou monetario.
Para os primeiros imigrantes, a lingua alema e o ndo dominio da lingua portuguesa geravam
dificuldades linguisticas, o que podia gerar um sentimento de inferioridade (Willems, 1980).
Porém, durante a Oktoberfest, em interacdo com os outros simbolos da festa, esses repertorios
se tornam sinénimo de celebracéo.

Construido também no estilo arquitetonico enxaimel, o parque Vila Germanica
(figuras 8 € 9), local que sedia a Oktoberfest — maior evento de turismo étnico-cultural do Brasil
— ¢ uma espécie de cartdo postal da cidade. O parque ¢ um estabelecimento comercial que
reserva uma infraestrutura profissional, sendo o maior centro de eventos de Santa Catarina, com
cerca de 26 mil metros quadrados de pavilhdes para abrigar eventos locais. Foi projetado no
estilo praca de alimentacdo, com quiosques que comercializam diferentes tipos de culinaria,
inclusive, a germanica. O espago é um ‘centro gastrondmico tematico’, inspirado visualmente
em diferentes cidades da Alemanha. Como descrevem Silva et. al. (2012, p. 1382), turistas se
deslocam de outros municipios, estados e paises para prestigiar a “alegria e ambiente da festa,

além de um pedago da Europa, da cultura alema”.

Figura 8. Parque Vila Germéanica
Fonte: Acervo da autora, 2022.
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Figura 9. Parque Vila Germéanica
Fonte: Acervo da autora, 2022.

A referéncia ao pais ¢ visualmente representada nas fachadas dos quiosques,
construidos em estilo enxaimel, além dos nomes dos estabelecimentos, em alemao, e do amplo
uso das cores da bandeira alemda — preto, vermelho e amarelo. A decoracdo também
compreende bandeiras dessas trés cores penduradas proximas aos quiosques. Outro fator que
se destaca sdo cangdes em alemao, como: Zigge Zagge, Ein Prosit, Der Gemiitlichkeit, Heyo
Heyo, So ein schoner Tag (Fliegerlied), Chopp Motorrad, entre outras, que sdo tocadas dentro
desse centro tematico, nas festas tipicas, nos desfiles e nas radios. Assim, diante desse cenario
‘alemao’, sdo observadas praticas bilingues evidenciadas nas fachadas, nas cangdes, nos nomes
de bebidas, comidas e vestimentas tipicas.

A Festitalia ¢ outra comemoragdo local que ocorre durante o inverno € mantém a
cultura tipica italiana. Desde 1988, ha desfiles que acontecem anualmente na rua XV de
Novembro (area central da cidade) e nas apresentagdes dos grupos folcloricos que buscam
resgatar as tradigOes germéanicas. Nesses eventos, também ¢ possivel evidenciar praticas
bilingues, uma vez que todos os repertorios linguisticos (portugués, italiano, alemdo, inglés
entre outros) sao utilizados simultaneamente.

O investimento no turismo municipal, promovido a partir de aspectos historicos,
articula-se com a economia globalizada e com o papel da linguagem na modernidade recente.

A historia e a lingua alema serviram como base para a construg@o do cenario local de Blumenau,



60

uma vez que a arquitetura europeia e as edigdes anuais da Oktoberfest trazem lucros para a
cidade.

Atualmente, a cultura germanica subsiste em festividades inspiradas nas tradigdes da
Alemanha e nas unidades escolares de Blumenau que adotaram o Programa Educagéo Bilingue
(portugués/alemao). Segundo dados obtidos em formagdo continuada para professores/as,
atualmente hd quatro escolas da Rede publica contempladas com a educacdo bilingue
(portugués — alemao), aquelas mais distantes do centro urbano, pois preservam ‘maiores tragos
da cultura germanica’. Esse baixo numero de escolas que contemplam o programa na
modalidade portugués-alemao pode se justificar “pela falta de profissionais ligados a area”
(Diario de Campo, informagao verbal, 27 set. 2022).

Segundo o Curriculo da Educac¢do Béasica do Sistema Municipal de Ensino de

Blumenau,

[...] é necessario considerar a trajetoria marcada pela lingua(gem) na cultura alema
por meio de festas tipicas, ambientes que remontam a historia da colonizagio, além
de familias, instituicdes e empresas que preservam acontecimentos, fotos e
documentos originais da colonizagdo. (Blumenau, 2021a, p. 152).

Ao se levar em conta a “trajetoria do municipio marcada pela lingua(gem)”, no &mbito
educacional, uma das acdes tomadas foi a legalizacdo da lingua alema como patrimonio cultural
e imaterial da cidade, com a finalidade de cultivar a tradicdo germénica, além de promover o
ensino dessa lingua em unidades escolares da rede, como op¢ao de lingua estrangeira no
Programa Educacdo Bilingue.

Diante do exposto, € possivel notar que, desde a imigragdo e fundacdo da cidade, por
meio da arquitetura, do ensino, das comemoragdes e promogdes culturais germanicas, o
multiculturalismo e o multilinguismo sempre fizeram parte da vida de Blumenau, embora essa
realidade seja mais presente e vista nos eventos festivos locais. Em seguida, apresento as

politicas linguisticas do municipio, sobretudo, na educagao de linguas.

2.5 POLITICAS LINGUTSTICAS NO MUNICIPIO - DO ALEMAO A
EDUCACAO DE LINGUAS ATUAL

A repressao linguistica imposta durante o Estado Novo resultou na obrigatoriedade do
ensino do portugués como lingua materna ¢ no fechamento de escolas que ndo fossem
brasileiras. Assim, a lingua alema s6 pode retornar ao curriculo das escolas publicas municipais

e estaduais blumenauenses quarenta e cinco anos apos a sua proibi¢do. Segundo o site oficial
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da prefeitura “somente em 1977/78, em duas escolas, a lingua alemad voltou ao sistema
educacional de Blumenau, mas voltou apenas como lingua estrangeira e extracurricular,”?®
juntamente com o portugués.

Por volta de 1984/85, outras sete escolas blumenauenses foram contempladas com o
ensino da lingua alema como disciplina eletiva, diferentemente do que ocorre com o inglés, que
¢ disciplina obrigatoria do curriculo a partir do 6° ano do ensino fundamental II (anos finais) e,
posteriormente, ao longo de todo ensino médio, segundo as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular — area de Linguas Estrangeiras.

Em 2003, o municipio criou o projeto Plures — Projeto de Politica Linguistica para a
Lingua Alema em Blumenau, o qual foi ampliado também para lingua inglesa. Ambas as
linguas eram tidas como disciplinas nas grades curriculares da rede publica e permitiam, numa
perspectiva historico-cultural, o ensino de alemao e de inglés a partir do 4° ano (anos iniciais)
até o final do ensino fundamental. Eu participei desse projeto em 2018, lecionando apenas
inglés.

O Projeto Plures visou preservar e manter vivas as raizes culturais da cidade, tendo
como referéncia os Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e suas diretrizes gerais
para a educagdo no Brasil. O projeto, alinhado ao documento, foi adaptado de modo que os
ensinamentos estivessem de acordo especificamente com a historia e cultura local.

Uma das professoras que atuou no ensino da Lingua Alema nessa época afirmou: “O
Plures representa a nossa heranca cultural. Acredito que deveriamos dar a devida importancia
para o alemao, tdo desvalorizado em nossa regido, lembrado apenas nas festividades da

39 530 listadas quarenta e seis escolas de ensino

cidade”.?’ No site da Prefeitura de Blumenau,
fundamental. Dessas, dezesseis participavam do projeto Plures, sendo cinco em
portugués/alemao e onze em portugués/inglés.

A insercdo do projeto nas escolas publicas da Rede visou, ainda, aproximar os
estudantes dessa heranga cultural, além de buscar formar cidaddos conscientes e respeitosos
com a diversidade cultural e linguistica presente em Blumenau.

No entanto, nessa mesma época, as discussdes sobre a criacdo de politicas publicas

relacionadas ao ensino de linguas eram limitadas em ambito federal. Além disso, era bastante

Z8Disponivel em: https://www.blumenau.sc.gov.br/governo/fundacao-cultural/fcblu/o-ensino-da-laingua-alemaa-
nas-escolas.

Disponivel em: https://omunicipioblumenau.com.br/projeto-que-promove-ensino-de-alemao-nas-escolas-
municipais-de-blumenau-sera-encerrado-em-2022/

30Disponivel em: https://www.blumenau.sc.gov.br/governo/secretaria-deeducacao/pagina/enderecos-unidades-
semed/escolas-semed



62

recorrente a falta de professores/as qualificados para atuar na educacdo de linguas,
especialmente os que lecionavam alemao. Tais fatos contribuiram significativamente para a ndo
continuidade do projeto na rede municipal. Em 2022, o projeto Plures, responsavel pelo ensino
de Lingua Alema e Lingua Inglesa nas escolas publicas de Blumenau, foi encerrado.

Anos mais tarde (2013), criou-se o curso de Letras Portugués-Alemdo e cursos
privados do idioma na Fundagdo Universidade Regional de Blumenau (FURB). Porém, devido
a falta de procura, também foram encerrados. Na atualidade e a partir do fomento do estado, o
mesmo curso de Letras Portugués-Alemao estd sendo reofertado, inclusive, como segunda
licenciatura. Mesmo assim, parece haver pouca procura. Fica evidente, portanto, que, em
contextos de interacdo real no universo escolar e académico, nem todas as linguas ocupam o
mesmo espaco (BLOMMAERT, 2012), pois tais espagos sao ditados por relagdes sociocultural
e economicamente bem definidas, a partir de uma hierarquia de usos considerados padrao,
ideais, uteis e majoritarios.

De acordo com Fritzen et al. (2014) e com os discursos dos educadores que circulam
nas formagdes continuadas da rede publica, a lingua alema se faz presente na cidade como
lingua de heranga ou manifestada em eventos culturais e festivos entre outras esferas da
atividade humana. Atualmente, o alemdo ¢ lecionado como lingua adicional no Programa
Educacao Bilingue em quatro escolas da regido.

Conforme enfatiza Cavalcanti (2015), as linguas legitimadas institucionalmente sao
“autorizadas” a circular nas diversas esferas sociais, pois possuem maior prestigio se
comparadas as linguas locais ndo prestigiadas e/ou ilegitimadas, as quais ainda sdo
superficialmente utilizadas nessas mesmas esferas.

A lingua alema falada por grupos minoritarios (Fritzen; Ewald, 2013) denota o
preconceito existente contra essa lingua, mantida 8 margem do “padrio idealizado de lingua”
presente em discursos hegemonicos. Esse preconceito parece estar relacionado com a
homogeneidade cultural, por meio da qual se constroem curriculos e praticas educativas que
giram em torno da ideia de uma unica cultura e de uma unica lingua nacional, o portugués
(Fritzen, 2012).

Em varios contextos da cidade ha mais “americanizacdo” do que “germanizacio”,
principalmente, nos nomes, sendo o alemao utilizado apenas em sobrenomes. Nos outdoors
e/ou propagandas em midias sociais, o inglés ¢ comumente visto junto ao portugués para
comercializag@o de produtos, sendo os mais recorrentes comidas e cursos de idiomas ou, ainda,
propagandas de escolas privadas que propdem curriculo internacional, exercendo a

mercantilizacdo da linguagem (Heller, 2010,2012).
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Acredito que s3o necessarias praticas significativas de valorizagdo do
bi/plurilinguismo local e nacional bem como uma renovagdo no status do alemdo local para
que, junto do portugués e do inglés, ambas linguas de prestigio (Cavalcanti, 1999, 2011, 2015),
a lingua alema e outros recursos linguisticos presentes na cidade sejam também mais apreciados
e valorizados. A partir dos pressupostos da Linguistica Aplicada, as politicas linguisticas
educacionais para o ensino de linguas no municipio em questdo podem ser (re)pensadas de
modo a frear o apagamento das linguas de imigracdo e das proprias linguas adicionais
implementadas em programas de educagdo bilingue, redimensionando, assim, politicas
linguisticas que corroborem para a manutencao do plurilinguismo /bilinguismo regional.

Contudo, o dominio do portugués “padrao” ainda ¢ tendéncia nacional, por ser a lingua
oficial do Brasil e por ter sido promovida como lingua unica em politicas de nacionalizagdo
durante o Estado Novo. Assim, os estudos apresentados nesse capitulo demonstram a forte
presenga dessas politicas de Estado que defendem a nacionalizagdo a fim de manter a
homogeneidade populacional. A justificativa adotada pelo governo Vargas era um suposto
‘perigo alemao’ (Meinerz, 2013), uma vez que a preservagao das raizes culturais e da lingua
alema era interpretada como lealdade a ‘patria germanica’ e, consequentemente, uma ‘ameaca’
ao Estado brasileiro.

As marcas e influéncias dessa homogeneidade nacionalista se fazem ainda presentes
na atualidade, como ¢ o caso das politicas linguisticas que se centram no portugués como lingua
materna dos brasileiros, que deve ser priorizada nas instituicdes. Assim, mesmo com as
tentativas do municipio em manter as linguas adicionais, a prioriza¢ao da lingua materna, ¢ uma
idealizag@o fortemente arraigada na cultura brasileira e no cenario de Blumenau. Como bem
nos diz Heller (2011) politicas nacionalistas ‘remodelaram’ a populagdo de forma que outras
linguas nao sejam bem-vindas. Portanto, de acordo com Silveira (2013, p.9), faz-se necessario
compreender como a adogdo de politicas educacionais de cunho oficial (em nivel federal,
estadual, municipal), principalmente aquelas vinculadas aos movimentos de nacionalizago e a
popularizacdo dos livros didaticos, orientaram a reconfiguragdo da escola e, nesse sentido,
refletir sobre a importancia de uma politica linguistica que abrace o plurilinguismo no universo
escolar.

Canagarajah (2013a) explica que a politica linguistica ndo estd presente somente nos
documentos, mas sim nas nossas praticas diarias, em uma interface entre reflexao e pratica que
o autor chama de praxis. Para exemplificar o conceito de politica como praxis, Canagarajah
apresenta seu percurso como docente e a forma como reflexdes constantes sobre sua pratica e

sobre as diferentes experiéncias vividas reconfiguram seus modos de agir e suas orientagoes
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num processo continuo de evolugdo. Do mesmo modo, McCarty (2011) enfatiza que o fato de
a expressao politica linguistica ser associada a documentos oficiais apaga o papel dos sujeitos,
do contexto e da histéria de como essas politicas foram construidas, situagdo que, segundo a
autora, contribui para fortalecer as ideologias pelas quais as politicas sdo normatizadas.

As politicas ndo sdo materialidades sem um sujeito, mas sim processos socioculturais
situados — um complexo de praticas, ideologias, atitudes e mecanismos formais e informais que
influenciam as escolhas linguisticas das pessoas de modo profundo e invasivo todos os dias
(McCarty, 2011, p. 12). Concordo com McCarty (2011) e com Irvine e Gal (2000) que, em
todos os processos de construcdo e delimitagdo circundam também apagamentos, em que
“algumas pessoas ou atividades (ou fenomenos sociolinguisticos) se tornam invisiveis” (Irvine;
Gal, 2000, p. 38).

A escolha das linguas a serem ensinadas a determinado publico ¢ uma tematica
relevante na area investigativa das politicas linguistica (McCarty, 2011), seja por questdes
ligadas aos sujeitos em seu fazer linguistico cotidiano, seja pelas relagdes de poder

governamentais oficiais (Pennycook, 2006). Nas palavras do autor,

a governamentalidade linguistica pode [...] ser entendida em termos de como as
decisdes sobre as linguas e as formas linguisticas através de um conjunto diverso de
institui¢des [...] e instrumentos [...] que regulam o uso da lingua, o pensamento e as
acdes de diferentes pessoas, grupos e organizagdes (Pennycook, 2006, p. 65).

Dessa forma, a fim de compreender as politicas linguisticas que permeiam a escola e
seu entorno, filio-me a perspectiva de McCarty (2011), compreendendo as politicas linguisticas
como processos sociais mediados pelas relagdes de poder entre os sujeitos. Além disso,
concordo com Garcez ¢ Schulz (2015, p. 2), ao afirmarem que “onde ha gente, ha grupos de
pessoas que falam linguas e em cada um desses grupos ha decisdes, tacitas ou explicitas, sobre
como proceder, sobre o que ¢ aceitavel ou ndo”. Em contextos brasileiros, sio manifestas
politicas linguisticas oficiais “monolingues” (Santos; Jung; Silva, 2019) tendo o portugués
como lingua tinica e oficial da nacdo, o que nos leva a compreender que as politicas linguisticas
acompanham os movimentos politicos e sociais em diversos contextos ao redor do mundo.

Ribeiro (2012, p. 98) afirma que a politica linguistica envolve um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relagdes entre lingua(s) e vida social, sendo o “planejamento
linguistico, a implantacdo pratica de uma politica linguistica, em suma, a passagem ao ato.”
Desse modo, ¢ papel do Estado elaborar politicas linguisticas, pois € ele quem detém “o poder

e os meios de realizar esse planejamento e de por em prética as escolhas linguisticas” (Calvet
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2002 apud Ribeiro, 2012, p. 98). Por esse mesmo caminho, tem-se a definicdo para o tema

proposta por Gongalves:

apolitica linguistica diz respeito as metas estabelecidas a nivel local ou governamental
para a lingua ou para as linguas existentes em uma sociedade ou em um determinado
contexto, enquanto planejamento linguistico refere-se aos processos de
operacionalizag¢@o de uma politica linguistica. (Gongalves, 2009, p. 210)

De acordo com Gongalves (2009) e Ribeiro (2012), fica claro que essa politica se refere
as acdes a serem desenvolvidas no ambito da lingua e a tudo o que for planejado para
desenvolver-se nesse contexto. Porém, tais agdes precisam ser condizentes com politicas
adequadas e estruturadas, a fim de que possam garantir a interacdo entre os usuarios da lingua
portuguesa. E tarefa do Estado zelar pela ‘unidade’ linguistica, mas a variedade da lingua
existente em todo o pais ¢ preservada pelos usuarios. Sdo eles os responsaveis pela dimensao
dialetal e heterogénea que a lingua apresenta no cenario brasileiro.

Documentos como a BNCC s3o omissos quanto a regulamentagdo e parametros para
a educacdo de uma lingua adicional. Alids, so se ratifica o inglés como ‘lingua estrangeira
franca’ na escola. Os espagos para o bilinguismo nos documentos oficiais ainda sdo poucos no
Brasil. Assim, nos cendrios educacionais, algumas escolas comegaram a adaptar-se a realidade
das praticas sociais e de linguagem de estudantes bilingues, entendendo relagdes entre linguas
ndo como competitivas, mas sim como estratégicas, respondendo a diferentes situacdes e
funcdes. Essas escolas comecaram a trabalhar com o que Garcia (2009) chama de competéncia
multicultural estratégica, levando alunos/as a usar todo o espectro de sua habilidade linguistica

(Cardoso, 2015).
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2.6 O CAMPO SOCIAL — A ESCOLA ALTO DO MORRO E SEU
ENTORNO

Figura 10. A Escola
Fonte: Acervo da autora, 2022.

A Escola Basica Municipal Bilingue Alto do Morro fica entre dois bairros de classe
médio-baixa e baixa. O Projeto Politico Pedagogico da unidade escolar visa contemplar o perfil
desse publico, em sua maioria de classe baixa, com alguns estudantes e familias vivendo
situacdes de vulnerabilidade social. O campo educacional atende educandos cujos pais tém
escolaridade basica, conforme dados de amostragem entre os participantes da pesquisa.

A escola esta localizada em area acidentada, considerada de risco, caracterizada
geograficamente por morros, encostas acentuadas e pedreiras. O contexto social é mais
homogéneo nessa fase escolar (ensino fundamental) porque os/as estudantes geralmente moram
nas imedia¢des da escola, uma vez que ha escolas municipais disponiveis em cada bairro, as

quais recebem estudantes até o 9° ano do ensino fundamental II (anos finais).
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Fonte: Acervo da autora, 2022.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico “uma parte dos alunos desta Unidade Escolar
sofrem problemas sociais, que acabam se refletindo em sala de aula, onde estudantes
apresentam baixa autoestima, desinteresse, agressividade, falta de acompanhamento da familia
entre outros” (Blumenau, 2022, p. 11).

Segundo conversas com alguns professores/as, a questdo da vulnerabilidade e dos
problemas sociais dos estudantes nessa comunidade “deu uma melhorada” ao longo dos anos
(Diario de Campo, 2 ago. 2022). Ouvi relatos de moradores/as locais residentes nas imediagoes
da escola sobre terem presenciado tiroteios e brigas constantes entre gangues, disputa por
espacos e trafico. Nesse sentido, foi colocada uma placa — em meu ponto de vista, bastante
discriminatéria — em uma das fachadas da escola, que diz: “Seja pai do seu filho antes que um
traficante o adote”. Essa placa foi colocada pelos 6rgédos publicos educacionais logo apds sua
fundacdo e, segundo informagdes dos servidores/as da escola, nunca foi retirada.

Além disso, a professora Bianca comentou que a vulnerabilidade social alta do
contorno da escola reflete-se no interior do ambiente escolar, porque os estudantes da
comunidade estudam ali e s@o atendidos/as pela instituicdo. Os efeitos dessas caréncias levam
os professores/as a buscar uma abordagem de atendimento que contempla questdes mais amplas

do que meramente o processo de ensino-aprendizagem:

Portanto, a preocupacdo enquanto educadores, ndo ¢ apenas com O processo
ensino/aprendizagem, mas também com o aspecto socio afetivo, numa pratica de
constante didlogo, procurando fazer da Escola um lugar alegre, seguro e desafiador,
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criando um ambiente que os faga sentirem-se aceitos e os leve a participar do grupo,
possibilitando-lhes um desenvolvimento global e equilibrado (Blumenau, 2022, p.
10).

Os ‘espacos’ de Blumenau, conforme explica Scoz (2011) sdo territorios de
subjetivacdo em que a vulnerabilidade foi ‘escondida’ aos olhos publicos para que se adotasse
uma germanizacdo das paisagens. O municipio vivenciou um processo de constru¢do de um
ideario germanico especifico, e sua historia ‘oficial’ ndo reconhece a presenca de outros grupos
étnicos na constitui¢do da cidade.

A constituicao da sociedade Blumenauense ¢ representada pela construcgdo e pelo mito
da fundag@o e colonizagdo ‘alema’, o que tem sido, nos ultimos anos, alvo de inimeras criticas

uma vez que,

a administra¢do municipal, ou o que eles chamam de sistema, prioriza investimentos
demasiados para o que eles identificam como germanico ou “alemao”, tal como as
areas da cidade que eles consideram como “centrais”, e a propria Oktoberfest,
enquanto as regides qualificadas como periferia e o que vem dela [sdo negligenciadas
e ndo valorizadas] (Scoz, 2011, p. 63).

Essa énfase de Scoz na desigualdade social em Blumenau parece ser uma tentativa de
se contrapor a ideia de ‘Europa brasileira’. Segundo a autora ha, sim, “comunidades carentes,
pobres, [...] pessoas que passam necessidade, gente carente” (Scoz, p. 64, 2011). O trabalho de
Scoz (2011) mostra que alguns locais tiveram seus nomes alterados pelo poder publico, ou seja,
houve um tipo de ‘apagamento’ dos nomes dessas localidades nos mapas oficiais porque

traziam uma imagem ‘ruim’ para a cidade:

Além das regides referentes ao Beco das Cabras (Rua Pedro Krauss Senior) e Beco
Ararangua (Rua Ararangud), [ha] outras localidades que consideram periferia e onde
ha favela, tais como as imediagdes da Rua Julio Michel no bairro Fortaleza, o
loteamento Nova Esperanga no bairro Nova Esperanga, o Morro da Pedreira e a regido
da Rua Republica Argentina no bairro Ponta Aguda, o Morro da Antena no bairro
Vorstadt, e a regido da Rua Coripds no bairro Escola Agricola. [Inseridas] essas
regides na cartografia urbana de Blumenau, enfatiza-se que Blumenau também tem
periferia, também tem favela (Scoz, 2011, p. 73).

Blumenau tem muitas regides periféricas, mas parece querer afirmar o ndo
pertencimento desses lugares a cidade. Devido tanto enaltecimento ao germanismo, outras
realidades tém sido ocultadas. Nesse sentido, negar que a favela existe parece, em certo aspecto,
negar a existéncia das pessoas que moram nesses lugares e que demonstram sua identificagdo

com a periferia (Scoz, 2011).
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A construgdo de uma identidade teuto-brasileira  contribuiu  para
propagar no imaginario social um ideario germanico a respeito do Vale do Itajai, especialmente
a respeito da cidade de Blumenau, tal como Seyferth (2004) nos mostra. Os elementos
associados a cultura alema relocalizaram e atualizaram uma estética local, que abrange a
arquitetura, a gastronomia, a musica, um vasto patrimonio cultural articulado pela logica do
consumo ¢ que supde uma identidade comum que, desse modo, exclui a diferenca.

Nesse sentido, concordo com um dos participantes entrevistados por Scoz (2011,

p. 65) quando critica 6rgaos publicos municipais argumentando que:

[...] ndo adianta s6 colocar florzinha nos canteiro ai da cidade, pro turista chegar e
olhar: ai que cidade maravilhosa, parece a Europa. Parece a Europa ali no centro cara,
ta ligado, e as nossas periferias como ¢ que fica? E o nosso povo que da essa verba
pra eles poderem ficar maquiando a cidade?

Para muitos blumenauenses, os 6rgdos publicos municipais investem em eventos como
a Oktoberfest ¢ nas areas da cidade que eles consideram como centrais, mas nao investem na
infraestrutura de comunidades periféricas. As criticas feitas sd3o uma forma de cobrar maior
aten¢@o do poder publico a populagdo da periferia no tocante as “necessidades basicas”, uma
vez que esses “espacos” sdo negligenciados pelo “governo”, em beneficio da Oktoberfest e das
flores nos canteiros do centro da cidade, com a intengdo de que a cidade pareca a Europa (Scoz,
p. 65,2011).

A escola Alto do Morro funciona ha 38 anos e atende a Educag@o Bésica nos segmentos
de 1° a 9° ano do Ensino Fundamental e Pré-Escolar da Educac¢do Infantil, em dois turnos,
matutino e vespertino. As turmas de anos finais (6° ao 9° ano) sdo ofertadas somente no periodo
matutino. A escola tem hoje um total de 307 estudantes matriculados, distribuidos em 15 turmas
e atendidos por 38 professores/as, conforme o ultimo Censo Escolar — INEP (2022).

Segundo dados do Indicador de Qualidade — IDEB (2021) a unidade escolar tem nota
7,0 para os anos iniciais e 5,4 para os anos finais do ensino fundamental. De acordo com o que
se dispoOe na legenda desses dados, “a maioria dos estudantes tem um aprendizado adequado,
estdo acima da média de 97 e estdo bem-posicionados com relag@o ao resto dos municipios”.

A escola, de modo geral, é pequena, mas as salas apresentam condicdes fisicas
regulares para as aulas. As carteiras ndo sdo riscadas, nem quebradas. H4 algumas portas
faltantes nos sanitarios dos estudantes e algumas paredes/portas tém riscos de caneta e lapis,
com escritas em portugués e inglés. As fechaduras também nao estdo em bom estado. A

iluminacdo e a ventilagdo sdo razoavelmente satisfatorias, mas ha algumas janelas sem vidros



70

e outras com vidros quebrados. Todas as janelas tém grades. Nem todas as salas tém ar-
condicionado, o que prejudica estudantes e professores/as no verdo intenso. Ha quatro
projetores como recurso pedagogico, porém somente um deles estd funcionando; os demais
estdo danificados ou com pegas faltantes. Os quadros-negros ¢ armarios das salas observadas
estdo preservados.

Ha uma biblioteca que atende nos dois turnos (matutino e vespertino) com cerca de
mil itens no acervo, incluindo livros, alguns DVDs e mapas. Os pouquissimos livros de
literatura em inglés foram comprados/emprestados pelos atores sociais da instituicdo, porém
ndo sdo em formato bilingue — tal como proposto pelo programa. Os livros apresentam
vocabulario avanc¢ado, exigindo, inclusive, certos ‘niveis de proficiéncia’ na lingua inglesa, o
que dificulta bastante a compreensdo dos estudantes, especialmente os que estudam nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Como nao ha livros bilingues para contacdo de historias, quando as aulas acontecem
nesse espaco, para que a leitura ndo fique condicionada apenas a lingua portuguesa, sdo
solicitadas buscas a fim de encontrar elementos na lingua adicional (inglés) dentro da historia
contada, procurando contemplar ambas as linguas. Os suportes pedagdgicos, materiais
impressos, midias e livros para as aulas bilingues do 2° ano B sdo elaborados pela pesquisadora
para a turma. A escola ndo recebe nenhum material pedagdgico para ministrar as aulas de inglés,
embora conste nos documentos pertinentes ao programa a disponibilizagdo de recursos e sejam
eles cobrados nas praticas pedagogicas escolares.

Os recursos didaticos oferecidos pela instituig@o sdo: cartolinas, folhas A4, TNT, papel
kraft, guache, lousa digital, projetor, impressdes e computadores. Esse ultimo recurso so6 pode
ser utilizado na sala de informatica. Utilizamos também outros suportes pedagdgicos, como
livros, filmes, historias, musicas, videos explicativos, além de outros elementos ludicos
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem. Em linhas gerais, esses elementos ladicos
sdo0 aqueles que tém por finalidade promover maior compreensao da tematica a ser trabalhada
e um engajamento dos participantes durante sua realizagdo. Contudo, a escolha da pratica deve
ter claramente um objetivo definido para que se alcance o aprendizado desejado.

A quadra esportiva ¢ descoberta. Por esse motivo, poucas praticas sdo realizadas no
ambiente quando as estagdes sdo verdo ou inverno (nesse caso, os professores/as utilizam os
patios cobertos da escola). Como a escola ¢ rodeada por morros, as temperaturas oscilam

bastante sendo, geralmente, muito altas ou muito baixas.
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Figura 12. Quadra esportiva
Fonte: Acervo da autora, 2022.
A escola possui sala de musica com instrumentos musicais em bom estado de
conservagao e sala de informatica com aproximadamente vinte computadores e acesso a internet
(somente a cabo; a escola ndo dispde de rede wi-fi). H4d uma pequena area arborizada nos fundos

da instituicdo chamada de ‘bosque’.

Figura 13. Bosque
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Aos sabados, a escola funciona no periodo matutino, para atender ao projeto Escola

Aberta, dia em que sdo oferecidos jogos educativos, esportes e¢ brincadeiras livres. Os
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estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental sdo acompanhados pela professora Mara,
de Educacao Fisica, muito querida pelos educandos. O ambiente escolar ¢ limpo e organizado.
Ao lado da unidade, ha um posto de satde pequeno, que atende a comunidade em geral. A
escola adotou também o projeto Sorriso, em que as criangas recebem visitas e s@o atendidas

pelo dentista que atua nesse mesmo posto. Outros projetos esportivos sdo: Karaté e Xadrez.

2.6.1 Os interlocutores entrevistados

Os interlocutores foram selecionados por serem conhecidos da pesquisadora, uma vez
que fazem parte da escola e do entorno escolar em que atuo e foram divididos em trés grupos,
quais sejam: pais/maes/responsaveis; equipe pedagogica e docente; estudantes do 2° ano B.
Alguns foram selecionados/as por motivos especificos para, além da intengdo proposital de
variar seus perfis, incluir a voz de diferentes participantes. Os roteiros de perguntas (Anexo 8)
foram elaborados de acordo com cada grupo (quadro 1).

Ressalto que as perguntas das entrevistas concernentes aos estudantes do 2° ano B
foram pensadas de acordo com sua faixa etaria. Expliquei para eles/as sobre a pesquisa ¢ como
ocorreria. As perguntas foram respondidas naturalmente. No entanto, algumas necessitaram de

intervengoes, no sentido de explicar o que eu estava perguntando.

Quadro 1. Interlocutores da pesquisa

Grupos Interlocutores’!

. , Clarysse; Dayane; Janete; Kesley; Lara;
Equipe Pedagdgica e Lian; Rosely; Tatiana; Mara; André; Sonia;
Docente .

Bianca.
Pais/mées/responsaveis Adriana; Eduardo; Lilia; Marilia; Shaiana.
Estudantes Igor; Gabriel; Maria Helena; Mateus;

Miguel; Talles.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2022/2023.

310s interlocutores optaram pela autenticidade de seus nomes reais, com exce¢io de Bianca que optou pelo uso de
pseudonimo.
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2.6.2 Participantes da pesquisa—equipe pedagodgica e docente

A primeira participante desta pesquisa que foi entrevistada é Lara®’. Ela possui
experiéncia como professora pedagoga no ensino fundamental I (anos iniciais) € no magistério.
E diretora geral da escola Alto do Morro, papel que desempenha ha anos. Tem contato com o
inglés por meio de familiares que falam a lingua inglesa e moram no exterior, além do
envolvimento com a lingua inglesa a partir do Programa Educacdo Bilingue implantado na
instituicdo. Lara comentou que compreende e 1€ bem em inglés, mas que fala muito pouco. Ela
diz que o programa “vai abrir horizontes” para os/as estudantes e que isso ¢, também, um
“ganho enorme para a comunidade” pesquisada. A diretora fala que percebe o quanto os/as
estudantes sdo engajados e interagem bem com a “segunda lingua” e o tanto que eles/as gostam
de aprender inglés.

O segundo participante entrevistado é Lian, foi professor de Educacdo Fisica e,
atualmente, ¢ coordenador pedagdgico no ensino fundamental I (anos iniciais). Inicialmente,
ele comentou que ocorreram “conflitos por questdes de espago ¢ metodologias diferentes entre
pedagogas/os e professores/as de inglés”. Entretanto, diz que os/as estudantes t€ém “evoluido na
segunda lingua” e que os/as “vé falando inglés no dia a dia do cotidiano escolar”. Lian conta
que passou a ter “maior contato com o inglés” a partir do Programa Educacdo Bilingue e
comenta estar gostando bastante.

A terceira entrevistada ¢ Rosely, pedagoga. Ela também possui experiéncia na
Educacao Especial e, atualmente, ¢ psicopedagoga em outra unidade escolar. Tem ascendéncia
francesa, porém nao teve/tem vivéncias com essa lingua. Seu primeiro contato com inglés foi
no ensino fundamental/médio e durante sua participagdo como pedagoga no Programa
Educacao Bilingue da escola campo de pesquisa. Rosely diz que, devido a pandemia, sua
experiéncia inicial foi “ruim por conta do modelo de ensino remoto” imposto pela Secretaria.
Mas, quando voltou as atividades presenciais, em 2021, gostou do programa, porque acha que
os/as estudantes “evoluem muito [na aprendizagem das] duas linguas, materna e segunda
lingua”. Quando questionada sobre o que compreendia por educacdo bilingue ela respondeu:
“[é] a atuagdo de duas linguas ao mesmo tempo, materna e segunda lingua.”

A quarta entrevistada ¢ Janete, pedagoga. Ela estudou inglés durante o ensino
fundamental e médio, mas diz que “ndo memorizou muita coisa”. Seu primeiro contato

cotidiano com a lingua inglesa foi no Programa Educacao Bilingue numa outra unidade escolar.

3Lara exerceu a fun¢io de diretora da instituigio até 2022.
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Ela disse que n3o tem contato com outras linguas, além do inglé€s, dentro do programa.
Atualmente ¢ bibliotecaria na escola, mas enfatiza que o curto periodo que passou em sala de
aula, presenciando o programa, foi algo “enriquecedor”, porque, segundo ela, ¢ “muito
importante esse contato com outra lingua desde cedo, principalmente o inglés, que esta cada
vez mais procurado” e por perceber o “quanto eles/as se interessam e gostam de aprender por
ser diferente, por ser uma coisa nova”. No entanto, Janete explica que, por conta da
obrigatoriedade da alfabetizacdo, “ha dificuldade em trabalhar nas duas linguas ao mesmo
tempo e, por se tratar da educagao bilingue publica, ndo ha recursos pedagdgicos para colaborar
com efetivagdo do ensino de inglés”. Quando questionada sobre o que compreendia por
educacdo bilingue ela respondeu: “trabalhar dois idiomas na escola”.

Dayane ¢ pedagoga. Ela tem experiéncia com o ensino fundamental I (anos iniciais) e
com a Educacdo Especial. Estudou inglés durante o ensino fundamental e médio, além de ter
feito um curso nessa lingua o qual, segundo ela, ndo chegou a finalizar. Apos esse periodo, seu
contato diario com o inglés retornou por conta do Programa Educacao Bilingue. Dayane diz
que, inicialmente, ndo compreendeu esse formato de educacdo bilingue, uma vez que “a
cobranga é em cima da alfabetizagdo e que o foco sempre € no portugués”.

O quinto entrevistado é Kesley. Ele € professor de inglés e trabalhou com o Programa
Educacdo Bilingue no ensino fundamental I (anos iniciais). Atualmente, o professor esta em
outra unidade escolar privada, porém participou da pesquisa antes de sua saida do campo
investigado. Kesley estudou a lingua inglesa no ensino fundamental, no médio e na graduacao
onde se formou em Letras- Inglés. Ele conta que a experiéncia de lecionar no programa nao ¢
boa pelas “disputas de espaco em sala de aula”. Diz que as pedagogas/os, em sua maioria, acham
que os professores/as de inglés vao “tomar o lugar delas”. Kesley enfatiza que os professores/as
de inglés, na educagdo bilingue publica, “acabam virando pedagogos/as” e que ‘“nos,
professores/as de inglés, somos muito desvalorizados”. Quando questionado sobre o que
compreendia por educacdo bilingue, ele respondeu: “o ensino de competéncias ministradas em
uma segunda lingua, baseando-se em conceitos como CLIL, além do uso exclusivo do novo
idioma.”

Clarysse, ¢ a sexta entrevistada. Ela ¢ professora de inglés. Tem ascendéncia italiana,
mas ndo tem contato com essa lingua. Leciona no ensino fundamental II (anos finais) em outra
unidade escolar e para os anos iniciais na escola em que ocorre a pesquisa. Clarysse diz que
sempre gostou da lingua inglesa e que a estudou no ensino fundamental e médio, tendo depois
decidido fazer a graduagdo em Letras — Inglés. Ela conta que sua experiéncia no programa “nao

tem sido fécil”. Diz que o tempo de aprendizagem € “muito curto” e que “na maioria do tempo,
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as aulas sdo em portugués”. Clarysse conta que as criangas apresentam bastante dificuldade de
ensino/aprendizagem e, por esse motivo, “o foco acaba sendo o portugués mesmo”. Quando
questionada sobre o que compreendia por educagdo bilingue, ela respondeu: “Na minha visao,
a lingua inglesa ¢ muito importante, e aprender desde pequeno, ter esse contato com uma
segunda lingua, faz muita diferenca, [porque] quando o aluno estiver maior ja vai poder ter o
conhecimento basico do inglés”.

Mara ¢ professora de Educagdo Fisica. Ela leciona essa disciplina no ensino
fundamental I (anos iniciais) ha anos na escola pesquisada e comenta que ndo teve muitas
experiéncias com a lingua inglesa antes do Programa Educacdo Bilingue. Estudou inglés
durante o periodo escolar fundamental e médio. Posteriormente, ndo teve mais contato com a
lingua em ambientes formais de aprendizagem, porém consegue compreender a lingua dentro
de suas possibilidades. E ascendente de alemaes, mas fala e entende pouco aleméo porque esta
“muitos anos sem contato com essa lingua”. Quando era pequena, a familia com quem residia
a época, usava pouco o portugués, e a comunicacao entre os familiares era praticamente s6 em
alemao. Mara conta que, inicialmente, ndo achou que daria certo “esse negocio de bilingue”, e
comenta que era preocupante porque “nem sabia com que ia trabalhar junto e como seria isso”.
Com o passar do tempo, ela diz que, ao ver os/as estudantes falando inglés durante as aulas,
mudou bastante seu ponto de vista e passou a ver mais sentido na aprendizagem da lingua
inglesa e no trabalho em conjunto. Mara diz que as vezes ¢ dificil usar o inglés em todas as
aulas de E.F., por conta dos comandos e movimentos que “mudam constantemente na hora da
aula”.

André ¢é professor de Ensino Religioso. Ele leciona essa disciplina no ensino
fundamental I (anos iniciais) e no II (anos finais). O professor conta que sua experiéncia com o
inglés esta sendo junto ao programa e esse ¢ seu terceiro ano atuando na educacdo bilingue.
André diz que precisaria ter “uma organizacdo melhor no sentido de horarios e de
funcionamento do programa bilingue” porque ele vé que “as vezes o professor/a de inglés nao
tem o espago que precisa”. André comenta que acha muito legal ter o programa bilingue “ja no
inicio” (no decorrer do ensino fundamental I), mas diz que “o professor/a de inglés tem que se
dar bem com os professores/as regentes, sendo nao funciona”.

Sonia ¢ a professora de Arte no ensino fundamental I (anos iniciais). Ela tem
ascendéncia italiana. Diz que ndo tinha contato direto com o inglés antes do Programa Educagao
Bilingue ocorrer na escola Alto do Morro e que também nao fala outras linguas. Comenta que
sua experiéncia tem sido “maravilhosa” e que “adora fazer parte desse programa, por ver o

envolvimento dos estudantes em sala de aula com o inglés”. Ela também acredita que o inglés
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tem “corroborado para a melhoria no ensino e aprendizagem dos estudantes nas outras
disciplinas”, inclusive a dela. Sonia comenta que acha o “maximo ter dois professores/as em
sala” e que ndo se importa em “dividir o mesmo espago”. Mas diz perceber que “alguns nao
gostam disso”, o que ¢ “uma pena”. Ela diz que ¢ “muito importante o ingl€s para as criangas
logo no comego”, no decorrer do ensino fundamental I. Ela fala também que sdo “divertidas”
as aulas e que sente “falta de estar junto com os professores/as de inglés em todas as aulas”. A
professora Sonia enfatiza que, as vezes, os/as estudantes vém falar em inglés com ela e que ela
ndo entende, porém eles mesmos ja explicam o que querem dizer.

Tatiana ¢ pedagoga ha anos na escola campo de pesquisa. Ela comenta que chegou a
fazer um curso de inglés, além de ter tido contato com essa lingua no ensino fundamental, médio
e na atualidade com programa bilingue. A pedagoga ¢ ascendente de alemaes, mas fala e
entende muito pouco essa lingua. Diz que, na infincia o pai falava, por vezes, em alemao com
ela e destaca: “mas com a minha mée ele ndo falava, era s6 comigo”. Tatiana conta sobre como
se sentia nesse periodo de sua vida: “Eu tinha um grande preconceito, eu odiava o alemao”. Por
esse motivo ela diz que ndo gostava de visitar certos familiares “porque eles/as s6 falavam em
alemdo e era chato, eu ndo entendia quase nada e parecia que era usado s para falar mal da
gente”. Ela fala que “foi muito tranquilo” se adaptar a esse programa e que “ndo vé problemas
nisso”, mas reconhece que alguns pedagogos/as “ndo ddo liberdade” para os professores/as de
inglés trabalharem e que, inclusive, “ndo gostam do bilingue”. Disse saber que o tempo com a
Lingua Inglesa ¢ limitado em sala de aula por conta da quantidade de conteudo a serem
trabalhados em portugués. A pedagoga fala que os/as estudantes “falam bastante em inglés” e
que isso € importante para eles/as. Tatiana acredita que, para os/as estudantes, especialmente

dessa comunidade, o programa é uma “oportunidade unica”.

2.6.3 Pais/maies ou responsaveis pelos estudantes

Adriana é mae de Igor. Ela conta que a familia ndo interage em outras linguas, mas
que o pai de Igor tem ascendéncia alema e fala “um pouco” de alemao com os avds do estudante.
Diz que, na residéncia, o unico falante de inglés € o Igor e que o vé, desde o primeiro ano,
“cantando as musicas aprendidas na escola e falando cada palavra ou atividade nova que
aprende em inglés”. Adriana comenta que optou por manter o estudante nessa escola porque
tem o Programa Educagao Bilingue e diz que “ele ama o inglés e a feacher dele”. Ela menciona
que cogitou a hipotese de por o filho numa escola de idiomas para que ele tenha mais contato

com a lingua, mas que os valores ndo sdo acessiveis no momento. Adriana diz que a educacao
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bilingue tem sido muito produtiva, uma vez que “eles ja iniciam os estudos com uma lingua
diferente e, para o futuro, isso ¢ essencial.” Ao final da entrevista comenta que o inglés ¢ “a
lingua mais procurada ultimamente” e que sdo “poucas pessoas que falam”.

Eduardo e Lilia sdo os pais de Miguel. Eles residiam na Bahia e atualmente moram em
Blumenau. Ambos comentaram que o padrinho, por quem Miguel tem grande afeigdo, fala
inglés e que eles conversam sobre as coisas que o estudante aprendeu na escola. Dizem que
Miguel vive o inglés no seu dia a dia, além do ambiente escolar. Lilia conta que, depois do
Programa Educagdo Bilingue, o estudante passou a despertar o interesse por outras linguas e
sempre tem curiosidade de perguntar coisas do tipo: “mae, em tal pais, fala que lingua?”, e diz
que “tudo que Miguel fala ele volta ao que aprendeu no inglés”. Por exemplo, “se tem contato
com algum animal, ele ja quer falar em inglés; se o tempo estd mais frio, ele quer falar em
inglés”. Eduardo diz que Miguel “quer levar o Pedro (irmdo mais novo) para os Estados Unidos
porque ele ja sabe falar inglés”. Ele também comenta que ao passar pela frente de alguns lugares
ou ao ver placas, o filho faz associacdes entre inglés e portugués, de forma a ampliar seu
vocabulario. Ao final da entrevista, os pais do estudante comentam que ele fala bastante sobre
como esta o tempo: “hum, deixa eu lembrar it is sunny, né?” e sobre os sentimentos aprendidos
na lingua inglesa: “acho que os que ele usa mais sdo: good, happy, sad, hungry e tired [risos].
Esses até a gente ja sabe”. Eles dizem que “Miguel adora as aulas de inglés ¢ a teacher” e que
a “educacio bilingue tem sido muito bom para ele”.

Marilia ¢ mae de Maria Helena. Ela conta que “achou maravilhoso o Programa
Educacao Bilingue”. Diz que, como a familia mora em um bairro distante, s6 mantém a filha
na escola “por conta do inglés”, por ser o “diferencial” e ainda por ver que o interesse dela
comegou a aumentar gradativamente desde o primeiro ano com a educagdo bilingue. Marilia
explica que “Maria Helena chega em casa com as novidades sobre o que aprendeu em inglés na
escola, cantando as musicas mesmo a familia ndo entendendo muitas coisas”. Ela fala também
que “o inglés no bilingue nao ¢ uma coisa forcada do tipo: vocé tem que aprender isso; € coisas
que ela grava porque acredito que € divertido e por gostar muito da professora”. A mae de Maria
Helena diz que a “educagdo bilingue devia ter em todas as escolas porque ¢ um diferencial
muito grande, ¢ maravilhoso” e que, quando for mais oferecida nesta escola, vai procurar outra
escola “para ela continuar aprimorando o inglés”. Relata ainda que, no seu tempo escolar, tinha
“uma aulinha por semana”, e os alunos tinham “interesse zero”. Marilia finaliza dizendo que
acredita ser a forma de ensino que despertou ainda mais o interesse da filha pelo inglés, pois

conta que, quando Maria Helena era menor, ela tentava ensinar e a filha “ndo aprendia de jeito
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nenhum”. E complementa que ficaria muito triste se o projeto bilingue acabasse, porque ¢
“muito legal mesmo”.

Shaiana ¢ mae de Gabriel. Ela conta que “Gabriel quer falar em inglés com todo mundo
de casa”, comenta que o estudante “envolve mae, pai, irméo, tios e os avos ¢ quer que eles falem
em inglés também, e quando a familia ndo sabe, ele explica como ¢”. Comentou que o estudante
usa mais o inglés do que o irmdo mais velho, que estudou na mesma escola, porém nao
contemplado com o Programa Educacdo Bilingue. Shaiana fala que Gabriel “ama as aulas de
inglés” e que cada vez se mostra mais interessado e com mais vontade de “descobrir as coisas
sobre essa lingua”. Diz ainda que ele se dedica muito e “sempre canta e conta coisas que
aprendeu na escola”. Shaiana comenta que o filho pergunta para ela “you love eu?” e diz que
ela precisa responder “Yes ou No” [risos]. Shaiana também conta que tudo que o filho aprendeu
na lingua inglesa foi durante o Programa Educacdo Bilingue na escola e que ele fica
pesquisando videos em inglés em casa “porque tem que treinar”. Por fim, ela comenta que a
familia viu o bilingue no desenvolvimento do estudante de maneira muito positiva e que espera

que ele continue assim, interessado em aprender.

2.6.4 Estudantes do 2° ano B

Gabriel tem 7 anos de idade. O estudante ¢ bastante curioso, tem grande interesse e
habilidade de compreensao acerca das atividades de inglés desde o primeiro ano. Interage bem
nas aulas e quer participar de tudo que é proposto em sala. Ele diz que quer aprender inglés para
ir para os Estados Unidos”

Igor tem 7 anos de idade. Adora a lingua inglesa e compreende com facilidade os
contetidos abordados em sala de aula. E um tanto timido, mas usa o inglés nas aulas e sempre
traz curiosidades do dia a dia para a escola. Igor diz que acha “happy ” estudar numa escola que
tem o Programa Educacdo Bilingue. Ele diz que o pai esta aprendendo alemao, que ele fala em
inglés e que “isso ¢ muito legal”. Igor diz que ndo se confunde nas aulas porque “quando ¢
inglés ¢ inglés e quando € portugués € portugués”.

Maria Helena tem 7 anos de idade e estuda nessa escola com o Programa Educacdo
Bilingue desde o primeiro ano. A estudante adora o inglés e compreende as atividades propostas
na lingua inglesa com facilidade. Participa de todos os trabalhos propostos com entusiasmo e
diz: “depois que eu aprender inglés, quero aprender outras linguas também”. Completa que quer
aprender espanhol, porque viu num aplicativo do celular do seu primo. Maria Helena diz que

acha que aprende “mais portugués porque ja é a sua lingua”.
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Mateus tem 7 anos de idade e participa do Programa Educagdo Bilingue desde o
primeiro ano. O estudante se interessa pelas atividades de inglés e entende com tranquilidade.
Interage bem nas aulas e participa de tudo que é proposto em sala. Ele diz que gosta de aprender
inglés porque “¢é diferente do portugués”. Diz também que aprender inglés é “happy, good e
wonderful”.

Miguel tem 7 anos de idade e participa do Programa Educagdo Bilingue desde o
primeiro ano. E muito participativo e interage entusiasmado nas atividades propostas. Sempre
fala “eu adoro o inglés”. Bastante curioso, faz perguntas buscando relacionar o que aprende nas
duas linguas (portugués e inglés) dentro e fora da sala de aula. Miguel diz que quer ir para os
Estados Unidos com o Pedro (seu irmdo menor) para poder mostrar os “super-herois
fantasiados”.

Talles tem 7 anos de idade e participa do Programa Educacdo Bilingue desde o
primeiro ano. O estudante tem grande facilidade de compreensdo ¢ interage bem com a lingua
inglesa. E curioso e percebe o inglés ao seu redor, trazendo muitas perguntas do cotidiano para
sala de aula. Reproduz em inglés falas de jogos, desenhos ou filmes. Faz escritas espontaneas
e desenhos em seu caderno, sempre com algum dado ou caracteristica na lingua inglesa. Talles
diz que quer aprender inglés para ir para os Estados Unidos ou para o Canadé porque 14 eles
“falam mais inglés do que aqui”. E pergunta “¢ um inglés tipo estadunidense?”’.

Entre os professores/as convidados/as a participar da pesquisa, dois ndo responderam
ao convite. Os dados de fala gravados foram transcritos pela pesquisadora. Abaixo, apresento

um quadro com a inten¢d@o de especificar os demais instrumentos deste estudo.
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Quadro 2. Instrumentos da pesquisa

Dados

Entrevistas

Gravagdes em audios

Geracao de dados

Observagdes participante

Registros fotograficos

Notas de campo

Conversas informais

Leis, decretos ¢ documentos
oficiais

Analise documental

A sala de aula bilingue

Selegdo de materiais

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, 2022/2023.

Uma vez descritos os dados reunidos em campo, no proximo capitulo, passo para os
pressupostos teoricos e para as discussdes e analises da educacdo bilingue e tipos de
bilinguismos, uma vez que o inglés ¢ a primeira opcao de lingua adicional na escola. Dessa
forma, discuto questdes macro que influenciam o contexto micro analisado no presente

trabalho.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS
3.1 O BILINGUISMO NA MODERNIDADE RECENTE

Moita Lopes (2006, 2008) argumenta que, na era tecnoldgica cada vez mais hibrida e
fluida, as praticas e papéis escolares ‘tradicionais’ sdo esquematizados dentro de padroes
rigidos e com pouco escopo para performances em programas de educagdo bilingue. Apesar
desses padrdes rigidos, os individuos t€m a capacidade de agir de forma nao convencional e
essa capacidade fica mais visivel na modernidade recente. Os/as estudantes e os profissionais
envolvidos nessa realidade trazem para o cenario escolar, praticas conflitantes, culturais e/ou

identitarias que se opdem a praticas dominantes (Gadioli, 2012). Segundo Moita Lopes,

[...] ver alinguagem como performativa possibilita entender que estar no mundo social
€ um ato de operar com as linguas, discursos e culturas disponiveis no aqui e no agora
para construi-lo, ndo somente com base em significados ja dados, mas também com
base naqueles que ndés mesmos podemos gerar, a luz de quem somos ou podemos ser
em nossas historias locais, portanto em nossa performance (Moita Lopes, 2008, p.
326).

Diante disso, a comunidade educacional necessita adaptar-se as mudancgas exigidas
pela contemporaneidade, engajando-se nessas negociagdes, a fim de que professores/as e
estudantes experimentem e construam identidades hibridas e complexas que ultrapassem
regulamentacdes de escolas tradicionais, de forma a (res)significar suas praticas.

Junto de Gadioli (2012) e Schlatter e Garcez, (2012), entendo que as aulas de linguas
adicionais (doravante LA), podem proporcionar ao sujeito essa ressignificacdo das praticas, a
relacdo com novas culturas e identidades (Makoni; Pennycook, 2007; Garcia, 2009), as quais
estdo intrinsecamente vinculadas a lingua(gem) (Moita Lopes, 2010) e nela ganham
significados. Segundo Gadioli, “ao usar uma lingua adicional, [...] esses significados e
identidades entram em um novo plano que se expande e que se conflita com a lingua materna.”
(Gadioli, 2012, p. 26).

A vista disso, a comunidade escolar bilingue deve buscar contemplar as diferentes
linguas que compdem seu entorno. Desse modo, estudantes poderdo vivenciar essas linguas por
meio de experiéncias interculturais, além de expandir seus repertorios linguisticos (Blommaert;
Backus, 2013; Hymes, 2014; Busch, 2015), uma vez que terdo oportunidade de desenvolveras

linguas ja existentes em seu repertorio.
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3.2 A BUSCA POR UMA CONCEPCAO DE LINGUA(GEM)

De fato, ndo ha como negar o imperialismo linguistico (Rajagopalan, 2003; Moita
Lopes, 2008) que rege a lingua inglesa nas dimensdes politica, econdmica, social e,
primordialmente, educacional. Mas, com as mudangas da sociedade contemporéanea, essa lingua
vem sendo desterritorializada e novas formas de apropriacdes locais ao redor do globo sdo
difundidas, criando novas significagdes para o uso do ingl€s em contextos situados. Assim, esse
uso passa a ser ressignificado por meio das praticas locais em que operam individuos bilingues
(Pennycook, 2010).

Com essas novas territorializa¢des da lingua ‘estrangeira’ (Canagarajah, 2009), faz-se
necessario ampliar visdes acerca dos falantes de inglés, uma vez que o ensino da Lingua Inglesa
tem propositos diversificados e apropriados para cada cenario. Moita Lopes (2008, p. 309)
demonstra essa perspectiva enfatizando que o inglés “possibilita a reinvengao da vida local ndo
como mimica de designs globais, mas como possibilidade de construir outra globalizacdo, anti-
hegemonica, em performances linguistico-identitarias inovadoras nos fluxos da fronteira”.

Ao considerar os papéis do inglés e a imposicdo de padroes imperialistas dessa lingua
no mundo, acontecem também novas formas de (re)apropriagdo e (re)adaptagdo para praticas
locais situadas, tendo em vista que inimeras pesquisas demonstram que hd menos falantes
“nativos” do que ‘ndo-nativos’ de inglés**. Como bem nos diz Rajagopalan (2008), temos de
estar conscientes de que a lingua ¢ dinamicamente vigorosa e nunca vai se manter inalterada.
Todas as linguas e dialetos devem ser apreciados pelo que representam e pelo que significam
para aqueles que as falam; nenhuma ¢ melhor ou mais valiosa que a outra, pelo menos
linguisticamente. A inten¢do nao ¢ desvalorizar os falantes nativos de inglés, mas sim valorizar
todas as variedades da lingua, que sdo o resultado do papel do inglés como lingua global.

Reconhecer novas ordens comunicativas (Rampton, 2006), traz para a realidade
praticas de lingua(gem) adaptadas as expectativas locais que se diferem de praticas dominantes,
podendo reconstruir a lingua(gem), a medida que as novas praticas linguisticas ganham voz
nessa lingua. Ao ‘ganhar voz nessa lingua’, usuarios produzem identidades dinamicamente na
interagdo com falantes nativos e ndo-nativos de inglés e usam a lingua para construir novas
praticas sociais situadas a partir do lugar em que acontece o ensino/aprendizagem da lingua

inglesa (Garcia, 2009; Pennycook, 2010; Canagarajah, 2013b; Cavalcanti, 2014).

$3Segundo o Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL), o inglés tem
1.132.366.680, dos quais 379.007.140 sao falantes nativos (IPOL, 2020).
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Assim, praticas sociais tém carater contingente aos contextos em que se manifestam.
Afinal de contas, “praticas que perpassam e (re)significam diretrizes dominantes em uma
determinada comunidade podem se adequar as diretrizes de outro grupo social” (Gadioli, 2012,
p. 27).

Ao seguir esse paradigma, o bilinguismo?* passa a ndo ser mais visto como um sistema
cognitivo dividido em dois compartimentos linguisticos, ¢ sim a partir de praticas de
lingua(gem) como um fenomeno “fluido, complexo e dindmico”* (Zavala, 2018, p. 1318) em
que sujeitos se engajam e constroem sentido para suas comunicagdes nos diversos contextos de

vida em que estdo inseridos. Nas palavras da autora:

A perspectiva da pratica social revela que a comunicag¢do cruza linguas nomeadas,
que falantes utilizam repertorios diversos de recursos semioticos, que um bilinguismo
equilibrado ou uma competéncia igual em ambas as linguas dificilmente responde as
trajetorias heterogéneas dos bilingues e que a mistura e alternancia ¢ a norma e néo
precisa ser justificada (Zavala, 2018, p. 1318)3¢

Tomar a lingua(gem) como pratica social implica perceber o bilinguismo ou
multilinguismo, em termos de repertérios linguisticos ou recursos comunicativos (Blommaert;
Backus, 2012; Rymes, 2014; Busch, 2015; Canagarajah, 2013B; Garcia, 2009; Heller, 2007),
que mudam de acordo com a necessidade, experiéncia de vida e contato com a lingua.

Blommaert e Backus (2012) apontam que o termo repertorio foi primeiramente
utilizado na sociolinguistica por Gumperz ¢ Hymes (1972), referindo-se a “totalidade de
recursos linguisticos [...] disponiveis aos membros de uma comunidade em particular”
(Gumperz; Hymes, 1972 apud Blommaert; Backus, 2012, p. 2). O termo era, entdo, restrito a
uma determinada comunidade de fala.

Na modernidade recente, os usos desse termo servem para orientar estudos
relacionados as praticas de linguagem em contextos reais em que interagem individuos
bilingues. O termo ¢ utilizado também para se referir aos recursos linguisticos e semioticos
disponiveis aos falantes, os quais sdo desvinculados de paises, linguas ou comunidades
diversas.

O mesmo termo ¢ utilizado por Busch (2015). De acordo com a autora, os repertorios

sdo as linguas/linguagens que nos constituem. Sdo um tipo de dado biografico que muda

340s tipos de bilinguismo serdo discutidos na se¢io 3.4.1 deste capitulo.

3No original: “Fluid, complex and dynamic”.

3%No original: “The social practice perspective reveals that communication crosses named languages, that speakers
use diverse repertories of semiotic resources that a balanced bilingualism or an equal competence in both languages
hardly corresponds to the heterogeneous trajectories of bilinguals (or translanguaging) and that mixed and
alternation is the norm and does not need to be justified”.
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conforme cada necessidade especifica, experiéncias vividas e contato com a lingua. Segundo
Busch, as linguas ndo se atrapalham nem se fragmentam, mas formam o repertorio linguistico
do sujeito. Assim, esses repertdrios se constituem de multiplas formas, no que a autora
denomina “experiéncia vivida da lingua” (Busch, 2015, p. 7) que reflete a trajetoria e a
complexidade das vivéncias linguisticas de um individuo ao longo de sua vida.

Nesse sentido, Busch enfatiza que o termo repertorio deve ser expandido incluindo
duas principais dimensdes: “ideologias linguisticas e experiéncia vivida da lingua” (Busch,
2015, p. 7). A autora critica as divisdes entre primeira e segunda lingua, as quais sdo
socialmente nomeadas L1 e L27, ja que essas divisdes constroem uma ideia de selegio entre
lingua ou codigo certo para cada contexto ou situagdo, tipo uma “caixa de ferramentas” (Busch,
2015, p. 7) que abrimos, retiramos o objeto que queremos usar e depois o devolvemos a caixa,
s6 tornando a utiliza-lo novamente se houver necessidade.

Pesquisas relacionadas ao bilinguismo devem manter o foco nas praticas linguisticas
dos falantes em estudo (Busch, 2015). Desse modo, divisdes classicas entre primeira e segunda
lingua sdo irrelevantes, uma vez que os sujeitos bilingues e os tipos de bilinguismos, criados a
partir dessas divisdes ndo serdo capazes de explicar experiéncias vividas e identitarias, além
das praticas linguisticas experimentadas pelos sujeitos em sua condic¢ao bilingue.

Nao ha limitagdo para um falante, na sua condigdo de bilingue, que seja ditada por
regras gramaticais e pelos conhecimentos de convengdes sociais (Busch, 2015). Em vez disso,
linguas ou formas de falar particulares possuem conotagdes emocionais ou ideologicas
indisponiveis, ou parcialmente disponiveis, em momentos especificos.

Assim, os repertorios ndo sdao determinados somente por recursos linguisticos que ja
possuimos, mas também por aqueles que ndo temos. Busch ainda explica que o repertério
linguistico ¢ uma “heteroglossia de limites e potencialidades” (Busch, 2015, p. 14). Ou seja,
outras situacdes comunicativas entre as linguas revezam-se, interferem-se mutuamente e
entrelagam-se para formar algo novo. Mas, de uma forma ou de outra, os repertérios estdo
sempre 14. De acordo com a autora, o repertorio ndo se direciona somente para o passado de
nossa biografia linguistica, “que deixou para tras seus tragos e cicatrizes”, € sim converge-se
para o futuro, antecipando e projetando ‘“‘situagdes futuras e eventos que estamos nos

preparando para enfrentar” (Busch, 2015, p. 14).

37Esses termos sio comumente utilizados em formagdes continuadas e no contexto pesquisado. O termo L2, nesse
caso, representa as linguas adicionais (Inglés/Alemao/Libras) e o termo L1 representa a lingua ‘materna’
(portugués). Opto por ndo usar esses termos na pesquisa, exceto quando forem citados nos documentos aqui
utilizados, uma vez que tais termos promovem divisdo/selecdo das linguas ensinadas na escola (Busch, 2015;
Garcia, 2009).
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Portanto, enfatizo a discussdo de lingua como um percurso de vida que o sujeito cria
ao experimentar ¢ vivenciar acontecimentos no contexto que esta inserido. Essa concepgdo de
repertorio linguistico foi usada como base para analisar grande parte dos dados dessa pesquisa,
uma vez que vem ao encontro ao entendimento que tenho sobre a educagdo de linguas, a qual

engloba varios tipos de experiéncias emocionais, corporais e vivéncias com 0s outros.

3.3 LINGUA(GEM) COMO PRATICA SOCIAL LOCAL

Diante do exposto, adoto nessa pesquisa a concep¢ao de lingua(gem) como pratica
social localmente situada e discorro sobre as implicagdes que isso tem para conceitos como
falante nativo/ndo-nativo (Canagarajah, 2006,2007; Rajagopalan, 2003,2004) ¢ imperialismo
linguistico (Canagarajah, 1999; Rajagopalan, 2003; Moita Lopes, 2006,2008).Pretendo mostrar
de que forma, na modernidade recente (Moita Lopes, 2006; Rampton, 2006), o inglés como
lingua adicional “pode funcionar enquanto mecanismo de comunicagdo sem separacdo rigida
entre as linguas utilizadas pelos seus falantes, considerando a cultura e o meio social em que
estes falantes estdo inseridos” (Gadioli, 2012, p. 27).

Compreendo a lingua(gem) como pratica social (Garcia, 2009; Pennycook, 2010), e
que a constituicdo dessa lingua implica aspectos socioculturais intrinsecos a ela. Pennycook
(2010, p. 2) sugere que lingua(gem) ¢ mais bem entendida como um ato social emergente, em
vez de algo externo que adquirimos e reproduzimos, ou seja, “uma parte material da vida
sociocultural, ao invés de uma entidade abstrata™®. Assim, uma lingua constitui-se nomeio
social em que seus falantes fazem uso dela.

E, entdo, a partir da grande complexidade de conceitos que permeiam a lingua(gem) e
seu uso, que Pennycook enaltece o termo pratica®, ao invés de “sistemas, estruturas, ou
discursos™ (Pennycook, 2010, p. 22). O autor reflete o significado da lingua(gem) em seu
carater eminente social ao questionar “como utilizamos a linguagem da forma que utilizamos”,
a fim de “explorar o significado de uma reorientacdo do nosso pensamento sobre o papel da
linguagem no mundo” (Pennycook, 2010 apud Lucena, 2015, p. 70).

O termo prdtica, nesse sentido, ndo ¢ uma oposi¢do a teoria ou as estruturas da

linguagem (Lucena, 2015), mas sim uma forma de buscar conexdes entre pensamentos e agdes

3¥No original: “A material part of social and cultural life rather than [...] an abstract entity”.

3%Q crescente uso do termo pratica, segundo Pennycook, est relacionado com o fato de questionarmos a produgio
e organizagdo da linguagem como uma relagdo entre agdo humana e as questdes sociais, culturais e ideologicas
que envolvem seu papel no mundo” (Lucena, 2015, p. 69).

40No original: “Systems, structures or discourses”.
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dos individuos nos contextos linguisticos e transculturais, em que as “linguas em uso, muitas
vezes, ndo sdo reconhecidas” (Cavalcanti, 2011, p. 172). Portanto, torna-se necessario
equacionar um mundo real da agdo humana para compreender as praticas locais situadas,
respondendo a questionamentos do tipo: “como individuos sabem fazer o que eles fazem no
contexto em que operam?” (Lucena, 2015, p. 70).

Contemplar a lingua(gem) como pratica ndo ¢ vé-la como uma estrutura pronta, ¢ sim
como um produto co-criado a partir das interagdes sociais e constituintes do fazer social em que
o falante é, de acordo com Gadioli (2012, p. 28), “o produtor da uma lingua e ndo consumidor”.
Sendo produtor, o sujeito passa a realizar as “coisas no mundo com essa lingua” (Gadioli, 2012,
p- 28), sem se preocupar com métodos sistematicos, estruturas e discursos preestabelecidos.

Rajagopalan (2003), diz que autores como Phillipson (1992) e Pennycook (1994,
1998) chamam atencdo para as fortes “conotacdes ideoldgicas” no ensino de linguas

[adicionais] e sua dimensao colonialista. O autor diz que:

Phillipson entende que o imperialismo linguistico faz parte daquilo que se
convencionou chamar de “linguiscismo” termo que se refere as ideologias, estruturas
e praticas que sdo mobilizadas para legitimar, efetuar, e reproduzir uma divisao
desigual de poder e recursos (tanto material como ndo material) entre grupos
demarcados com base linguistica (Rajagopalan, 2003, p. 66).

Rajagopalan explica que o ensino de linguas est4 fixado numa “competéncia perfeita,
entendendo-se por competéncia perfeita o dominio que o falante nativo supostamente possui da
sua lingua” (Rajagopalan, 2003, p. 67). Com essa premissa inicial no campo do ensino de
linguas, nenhum falante ndo-nativo jamais pode sonhar em adquirir um dominio perfeito do
idioma. De acordo com o autor, isso naturalmente fez com que esse campo fosse, durante muito
tempo, considerado um “empreendimento com um objetivo inatingivel — ndo s6 na pratica,
como também em principio” (Rajagopalan, 2003, p. 67).

Segundo Rajagopalan (2003,2004), o falante nativo é um produto do imaginario
teorico, ndo existindo na vida cotidiana. O autor ainda enfatiza que “o ‘inglés mundial’ pertence
a todos que o falam, mas ndo ¢ a lingua materna de ninguém” (Rajagopalan, 2004, p. 112).
Assim, ¢ possivel reconhecer que as praticas de lingua(gem) ocorrem no cotidiano escolar, ndo
so na sala de aula, mas também momentos e interacoes sociais.

As comunidades de pratica ocorrem de varias maneiras, seja em programas de
televisdo, midias sociais, ambientes escolares ou até mesmo na interacdo comum entre dois
falantes (Gadioli, 2012). Ao se entender que a lingua ndo ¢ um sistema rigido e preconcebido,

o proprio conceito de lingua ¢ destruido, como aponta Pennycook (2010). Nessas comunidades,
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os atores sociais se engajam em praticas locais situadas, construindo suas proprias significacdes,
as quais emergem da interagdo entre os envolvidos que abarque a linguagem em espagos onde
esses sujeitos vivem e realizam suas praticas, pois segundo Pennycook (2010, p. 128) “tudo
acontece localmente. Por mais global que seja uma pratica, ela pode ainda acontecer
localmente”*'. Dentro dessa discussdo, o uso da lingua tendo como referéncia “falantes nativos
nos colocaria diante de uma referéncia monolitica da lingua(gem)” (Gadioli, 2012, p. 28).

A partir dessa discussdo, expresso, juntamente com Pennycook (2010), que a
diversidade cotidiana € um emaranhamento espacial multilingue, multimodal e multissensorial
de relagdes materiais, que podem estar ligadas a um determinado lugar em particular, mas
também podem acontecer, simultaneamente, em diferentes espacos.

O enfoque nesses espagos escolares situados permite-nos ver como as linguas fazem
parte de um conjunto vasto de relagdes sociais, politicas e materiais (Pennycook, 2010). Ao
considerar esse espaco especifico, localizado e contingente da interacdo em lingua inglesa,
primordialmente na escola publica, “o conceito de falante nativo torna-se fragil e a necessidade
de a lingua se adequar aos propositos dos falantes ¢ enfatizada, fazendo-se necessario um novo
olhar para performances em lingua adicional” (Gadioli, 2012, p. 29).

No modelo chamado de Inglés como Lingua Franca (ILF), sobre o qual discorro na
sequéncia, o nativo ¢ tido como parametro no sentido de ser oficialmente excluido desse
modelo, e qualquer interacdo com um falante considerado nativo ndo faz parte das analises
desta pesquisa (Cardoso, 2015).

Rajagopalan (2003) julga os termos “nativo” ou “ndo-nativo” incoerentes em relacao
a qualquer lingua especifica, uma vez que esses termos nao reconhecem a realidade do mundo
no qual o bilinguismo ¢ a norma em muitas comunidades. No entanto, o termo nativo ¢ tao
fortemente arraigado na sociedade que ha pouca abertura para o surgimento de novas categorias
mistas. Sua iterabilidade ¢ tdo dificil de ser questionada porque, como nos diz Cardoso (2015),
muitas certezas “sobrevivem sem contestacdo anos a fio e gozam de um status privilegiado,
comparavel a dogmas inquestionaveis que visam nortear seitas e diversas formas de controle
em massa” (Cardoso, 2015, p. 50).

Para Rajagopalan, segundo a visao tedrica de Chomsky, a no¢do de competéncia do
falante nativo ¢é perfeita. Nessa visdo, “o falante nativo compreende sua lingua e pronto”
(Rajagopalan, 2003, p. 67). Cabe ao estudante fazer o possivel para se aproximar da

competéncia donativo, que ¢ inatingivel. O autor julga que o conceito de nativo emergiu sob a

41“Everything happens locally. However global a practice may be, it still happens locally”.
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luz da teoria chomskyana como um “ser cartesianamente onipotente” (Rajagopalan, 2003, p.
68). No caso do ensino de inglés, o que ele chama de veneragdo desmedida do nativo reforgou
a ideologia neocolonialista do empreendimento. Para o autor, “o que se viu foi uma apoteose

do nativo” (Rajagopalan, 2003, p. 68). Entretanto,

num mundo globalizado que serve de palco para o contato, o intercimbio sem
precedentes entre povos, o multilinguismo adquire novas conotagdes. O cidaddo desse
novo mundo é emergente, € por defini¢do multilingue. O multilinguismo como lingua
franca ja se tornou uma realidade (Rajagopalan, 2003, p. 69).

A realidade citada por Rajagopalan (2003) faz-se presente em documentos
orientadores como a BNCC. Esse documento faz referéncia ao Inglés como Lingua Franca
(ILF), conceito e campo cientifico plenamente consolidados. Canagarajah (2006) também se
refere ao ILF ao tratar das interagdes entre sujeitos que ndo t€m o inglés como lingua materna.
Peixoto e Siqueira (2019) também utilizam o conceito de ILF ao mostrar que “o inglés alcangou
o outrora inimaginavel status de lingua franca global, servindo de idioma de integragdo entre
povos de praticamente todo o planeta” (Peixoto; Siqueira, 2019, p. 210).

A nogdo de Inglés como Lingua Franca desobriga os usudrios da lingua de pertencer a
determinados grupos ou modelos pré-moldados, e a proficiéncia € relativa a cada pratica social
situada. Alinhada com o que diz Pennycook (2010) e Canagarajah (2006), compreendo a
producdo da lingua(gem) como multimodal, multissensorial, multilateral e, portanto,
multidimensional.

No contexto da educacdo bilingue, as interacdes s@o construidas localmente (Garcia,
2009; 2014). Isso significa dizer que o ensino de inglés supde que a lingua(gem) necessita ser
alinhada as necessidades interacionais dos interlocutores, ¢ a proficiéncia advém do sucesso
dessas interacdes em si.

Como Moita Lopes (2008), opto pelo uso do termo “inglés global”, descentralizado e
utilizado em performances locais, como lugar de recriagdo de uma anti-hegemonia e de novos

discursos, que podem construir outro tipo de globalizagdo. Nas palavras do autor:

considerando a sua natureza plural, os varios ingleses falados no mundo sdo lugares
de muitos discursos, de contradigdes, de conflitos, de luta, de heterogeneidade
discursiva ou de semiodiversidade, tornando possivel aventar essa outra globalizacao.
Os donos desses ingleses sdo, dessa forma, aqueles que os usam e fazem deles o que
desejam se re-inventando em novas performances identitarias e recriando o mundo
(Moita Lopes, 2008, p. 333-334).
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Concordo com Moita Lopes (2008) quando diz que precisamos ‘“‘construir outro tipo
de globaliza¢do”, condizente com a realidade que vivemos. E assim que Lucena (2016, p. 363)

também se posiciona:

O repertdrio linguistico ja existente dos educandos é formado socialmente por outras
linguas cujas delimitagdes ndo correspondem aos limites rigidamente definidos pela
escola, atende as demandas do mundo atual, que envolve mais e mais a comunicacio
transnacional. Agindo a servico da interlocucdo em situagcdes em que pouco importa
a distingdo entre nativo e estrangeiro, os alunos langcam mao de discursos em
diferentes linguas para participar na sociedade contemporanea.

A educacdo bilingue baseada na “cultura exotizada de paises como os EUA, Canada e
Inglaterra” (Cardoso, 2015, p. 50) € muito comum no meio educacional, primordialmente, em
escolas particulares. Mas ¢é possivel “destronar o nativo através de uma educacdo de linguas
critica, que leve professores/as e estudantes a problematizar questdes relacionadas ao valor de
diferentes tipos de bilinguismo e diferentes linguas” (Cardoso, 2015, p. 51).

Na proxima secdo, discuto os diferentes modelos de analise que buscam entender a

forma da educacdo bilingue e ideologias subjacentes a esses diferentes modelos.

3.4 EDUCACAO BILINGUE

BILINGUE
E UMA PESSOA
QUE FALA DUAS
LINGUAS
DIFERENTES.

PROFESSORA,

O QUE E UMA
PESSOA

PILINGUE?

DU... DUAS
LINGUAS?

Figura 14. Duas linguas?
Fonte: Efraim Leonardo, 2014.

Ao considerar que o uso da linguagem é um fendmeno social e cultural do mundo
globalizado, que requer diferentes habilidades nos usos de diferentes linguas para agir no
mundo fisico e virtual em que nos encontramos (Garcia, 2009; Menken; Garcia, 2010;

Canagarajah, 2010, 2013b; Cesar; Cavalcanti, 2007; Maher, 2007; Lucena, 2013), argumento
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que a Educagdo Bilingue apresenta especificidades que merecem ser repensadas e
reinterpretadas. Um dos principais argumentos em relacdo a necessidade de “reimaginagdo” e
expansdo da compreensdo da educacdo bilingue (Garcia, 2009, p. 9) € que “a complexidade do
mundo moderno inclui situagdes em que duas ou mais linguas sdo usadas em combinagdes
também bastante complexas”. De acordo com Garcia (2009, p. 9) “no mundo globalizado de
hoje, entendemos educagdo bilingue como o tipo de educacdo em que mais de uma lingua ou
variedades de linguas sdo utilizadas, independente da combinagdo entre elas”.

Entretanto, a expressdo educagdo bilingue é uma etiqueta simples para um fenémeno
complexo e que tem sido usada para caracterizar diferentes modos de educagdo bilingue em que
estudantes recebem instrucao (ou parte da instrucdo) em uma lingua distinta daquela de casa
(Garcia, 2009). Nessa abordagem, o termo ¢ usado como um termo guarda-chuva em que
também engloba a nocdo que ¢ trazida pelo termo “educacdo multilingue” ou “educacdo
trilingue”. Nesse caso, “bilingue”, do modo usado aqui, engloba todo o tipo de educacdo que
envolve o uso de mais de uma lingua (Lucena, 2013). A autora explica que a abordagem pode
ser compreendida como uma pratica educacional voltada para as necessidades de determinado
publico de aprender ou aperfeicoar as linguas adicionais.

Cavalcanti (2007) também explana que essa necessidade poderd ser uma educagao
bilingue de escolha /de elite, que é a modalidade que se prolifera, especialmente em centros
mais urbanos, no Brasil; ou pode decorrer da realidade trazida pelo estudante de casa para
dentro do ambiente escolar.

Concordo com Lucena (2013) que, na colisdo de pessoas, de linguagem e de culturas
(Garcia, 2009), proporcionada também pela tecnologia desterritorializada, por midias diversas
atuando no espago cibernético e pelas diasporas, foi possivel que individuos tivessem acesso ao
engajamento de novas formas de cultura popular (Pennycook, 2010, p. 84). Portanto, em um
mundo em que as distancias, as no¢des de tempo/espago e de territorios estdo profundamente
alteradas (Cesar; Cavalcanti, 2007, p. 60), ha que se (re)pensar sobre 0 modo como as ideias
acerca da linguagem foram construidas e inventadas (Pennycook, 2010).

Nesse cenario de mudangas culturais e linguisticas ndo ha como aceitar inscricdes de
culturas fixas. Na sociedade em fluxo, discursos pos-coloniais vdo surgindo e pessoas vao
resistindo a imposi¢des e passam a ter uma agéncia em seus mundos, transgredindo e lutando
contraposi¢cdes hegemonicas. E € nesse contexto pos-colonial, de ndo submiss@o imperialista,
que procuramos entender o fendmeno da aprendizagem de linguas (Lucena, 2013). Assim, da
mesma forma que Lucena (2013), ndo concebo a “lingua”, seja ela materna ou adicional, como

um objeto idealizado a ser dominado. Ao contrario, procuro desarticular a concepgao tedrica de
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essencializacdo da lingua, procurando “a multiplicidade e complexidade linguistica e natural
em qualquer comunidade” (Cesar; Cavalcanti, 2007, p. 61). Alinhada com o pensamento de

Lucena, de Cavalcanti e de outros tedricos, entendo que:

[se torna] necessario repensar a lingua em fungdo de categorias outras: os diversos
tempos ao mesmo tempo, 0s corpos em suas multiplas interacdes emblemas
cambiantes, fragmentados, contraditorios, que respondem também por identidades
contraditorias, constituidas num mundo de mesclagem cultural, linguistica, onde as
correntes migratérias € os movimentos sociais procuram definir outras relacdes
(Cesar; Cavalcanti, 2007, p. 60).

Para ilustrar essa perspectiva de linguas, a metafora do caleidoscopio foi utilizada por

Cesar e Cavalcanti, uma vez que:

o caleidoscopio [...] [¢] feito por diversos pedacos, cores, formas e combinagdes, ¢ um
jogo de (im)possibilidades fortuitas e, a0 mesmo tempo, acondicionadas pelo contexto
e pelos elementos, um jogo que se explica fugazmente no exato momento em que o
objeto ¢ colocado na mira do olho e a mao o movimenta; depois, um instante depois,
ja & outra coisa. No caleidoscopio formam-se desenhos complexos a partir de
movimentos, de combinagdes. Parece uma imagem feliz para descolar as concepgdes
de lingua das concepgdes de nagdo e territorio estabilizadas politicamente e de niveis
hierarquicos, num caso ¢ num outro, totalidades que se mantém como “grande
narrativa”, justamente por conta de um arcabougo teodrico anacronico (Cesar;
Cavalcanti, 2007, p. 61).

As imagens vistas no caleidoscopio jamais serdo as mesmas. O mesmo se aplica a
lingua, se considerada sua plasticidade e historicidade. Nesse sentido, um novo conceito de
lingua enfatiza a necessidade de que ela seja compreendida de maneira localmente situada. De
acordo com Cesar e Cavalcanti (2007) essa imagem ¢ apropriada para que possamos entender
que lingua ¢ dinamica, viva, fluida e esta em constante transformag@o. Assim, necessita ser vista
no modo como se apresenta no mundo ‘real’ e ndo em “um mundo perdido de identidades fixas
e delineadas” (Rajagopalan, 2003, p. 27).

Nos termos de Lucena (2015), “é preciso [entender a lingua] enquanto um processo
dindmico de negociagdes, interagdes e mediagdes que resultam em tentativas mutuas de fazer
sentido”. Autores/as que corroboram e se alinham a mesma perspectiva sio Shohamy (2006),
Canagarajah(2013b), Garcia (2009), Cavalcanti (2004, 2007), Maher (2007; 2013), entre outros
que também defendem este entendimento. A partir dessa contextualizagdo em que imprimimos
nossa posicao politica e nossa perspectiva de lingua(gem), que ¢ ancorada no arcabougo da
Linguistica Aplicada, defendo, juntamente com Lucena (2013) e outros pesquisadores/as, que

nossa visao de bilinguismo precisa ser revisitada, reimaginada ou reinventada.
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3.5 DIFERENTES TIPOS DE BILINGUISMO

Uma vez que compreendemos a complexibilidade acerca das definigdes de

bilinguismo, entendemos também que nao seria diferente no Brasil a ardua tarefa de conceituar

a educacdo bilingue, um fendémeno que ocorre em diferentes lugares do mundo, de acordo com

cada especificidade e necessidade.

Em vista disso, estudos contemporaneos apontam distintas classificacdes, tipologias e

denominag¢des sobre o sujeito bilingue. Wei (2000) critica essa tentativa de categorizar esses

sujeitos, pois o bilinguismo ¢ um fendmeno dinadmico, que se transforma de acordo com

diferentes aspectos historicos, culturais, politicos, econémicos, ambientais, linguisticos e

psicologicos (Megale, 2017). Assim, Megale (2017), baseado em Wei (2000), elaborou um

quadro de defini¢des comumente observadas em estudos de sujeitos bilingues:

Quadro 3. Categorias de sujeitos bilingues

Tipo de sujeito bilingue

Definicao

Bilingue tardio

Individuo que adquiriu a segunda lingua ap6s a construgdo das
bases linguisticas de sua primeira lingua.

Bilingue aditivo

Individuo cujo repertério linguistico compreende duas linguas
que
se combinam de modo complementar e enriquecedor

Ambilingue, equilingue,
bilingue balanceado, bilingue
simétrico e bilingue total

Individuo que apresenta niveis semelhantes de competéncia nas
duas linguas, geralmente, associados ao controle dos falantes
nativos dessa lingua.

Bilingue ascendente

Individuo cuja habilidade de utilizar a segunda lingua se
desenvolve a medida que ele passa a fazer uso crescente dessa
lingua.

Bilingue precoce e ou
simultaneo

Individuo que adquiriu duas linguas na primeira infancia

Bilingue composto

Individuo que aprendeu as duas linguas a0 mesmo tempo e,
frequentemente, no mesmo contexto.

Bilingue consecutivo ou
bilingue sucessivo

Individuo que aprendeu a segunda lingua apds o desenvolvimento
da primeira lingua

Bilingue coordenado

Individuo que aprendeu cada uma das duas linguas em contextos
diferentes.

Bilingue diagonal

Individuo que ¢ bilingue na variedade padrdo de uma lingua e na
variedade ndo padréo de outra.
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Bilingue dominante

Individuo com proficiéncia maior em uma das duas linguas, que
¢ mais utilizada do que a outra.

Bilingue ndo nativo

Individuo que imigrou para um pais estrangeiro ha um periodo
consideravel e que tem pouca oportunidade de utilizar sua
primeira lingua, usando mais a lingua do pais de imigracao.

Bilingue horizontal

Individuo que pode operar em duas linguas, com ou sem fluéncia
para determinada tarefa.

Bilingue incipiente

Individuo que esta em um estagio inicial de bilinguismo, no qual
uma lingua ndo foi ainda totalmente desenvolvida.

Bilingue minimalista

Individuo que sabe apenas poucas palavras ou frases na segunda
lingua.

Bilingue natural ou bilingue
primario

Individuo que ndo passou por um processo de aprendizagem
formal das duas linguas e que, portanto, ndo consegue traduzir ou
interpretar com facilidade de uma lingua para outra.

Bilingue passivo, bilingue
assimétrico ou bilingue receptivo

Individuo que entende uma segunda lingua em sua modalidade
oral ou escrita, mas que ndo necessariamente a fala ou escreve.

Bilingue produtivo

Individuo que ndo apenas entende, mas também fala e,
possivelmente, escreve em duas ou mais linguas

Bilingue recessivo

Individuo que comegou a ter dificuldade em entender ou se
expressar em uma das linguas devido ao seu pouco uso.

Bilingue secundario

Individuo cuja segunda lingua foi adicionada a primeira por meio
de instrugdo formal.

Semilingue

Individuo que tem conhecimento insuficiente das duas linguas.

Bilingue subordinado

Individuo que exibe interferéncia em sua segunda lingua ao
aplicar os padrdes e regras de sua primeira lingua a sua segunda
lingua.

Bilingue subtrativo

Individuo que aprendeu a segunda lingua a custa de sua primeira
lingua.

Bilingue vertical

Individuo que € bilingue em sua lingua padréo e em um dialeto.

Fonte: Adaptado de Megale (2017, p. 44-45).

Meu objetivo ao reproduzir esse quadro ndo € discorrer sobre tais categorias de sujeitos

bilingues, mas sim demonstrar que autores/as e pesquisas ainda fazem uso dessas categorias ¢

as utilizam para descrever supostas competéncias em primeira e segunda lingua, numa

classificagdo que parece ndo fazer mais sentido no mundo contemporéneo.

Na modernidade recente € possivel perceber diferentes perspectivas de bilinguismo,

sendo que as duas defini¢des mais comumente encontradas sdo aquelas que apontam que:




94

1) bilinguismo significa o controle de duas linguas com proficiéncia equivalente ao falante
nativo das duas linguas; ou 2) significa o controle de duas linguas, em todos os dominios, sem
apresentar interferéncia de uma lingua na outra (Garcia, 2009).

Nas duas versdes, ha uma logica idealizadora e uma ideologia monolingue, uma vez
que, subjacente a elas, esta a concepgado de dois falantes bilingues que tém um comportamento
idéntico nas duas linguas. No entanto, com base nessas defini¢cdes, diferentes tipos de
concepgoes de bilinguismo foram sendo legitimados e incorporados na educagao bilingue.

Garcia (2009) classifica essa educacdo em quatro modelos principais: subtrativo,
aditivo, recursivo e dindmico. O primeiro a ser discutido nesta pesquisa ¢ aquele que Garcia
(2009) chama de bilinguismo subtrativo, também chamado de modelo Assimilacionista de
Transi¢ao (Maher, 2007, p. 70). Nesse tipo de bilinguismo, a ldgica ¢ retirar a lingua materna
do repertorio do falante. O estudante comeca sua escolaridade monolingue na lingua
minoritdria, passa por um bilinguismo transitério e termina monolingue na lingua majoritaria
(ou oficial).

Vejamos o caso da lingua alema como exemplo: Uma crianga usa somente o alemao
no ambiente familiar, mas, ao ser inserida na sociedade, especialmente na escola, depara-se
com o uso frequente apenas da lingua portuguesa. Com o passar dos anos, a crianga vai
perdendo contato com o alemdo porque ¢ a ‘lingua da minoria’, que ‘ndo ¢ 1til’ para ela na
sociedade. Entdo a crianga passa a utilizar somente o portugués, porque € a lingua dominante
no contexto em que ela esta inserida.

A educagao bilingue aditiva, também chamada de Bilinguismo de Escolha (Cavalcanti,
1999), ¢ a mais usual em contextos bilingues para estudantes do grupo dominante. Nesse
modelo, as criangas sdo educadas em duas linguas, e o bilinguismo ¢é visto como
enriquecimento, ja que as duas linguas sdo valorizadas na escola. Segundo Maher (2007, p. 69)
“o bilinguismo portugués-inglés, por exemplo, ¢ altamente incentivado no Brasil, haja vista o
numero impressionante de escolas dessa lingua no pais [...]”.

Entretanto, ha uma separagdo clara entre as duas linguas, que sdo ministradas em
momentos diferentes e por professores/as diferentes. Como destaca Garcia, “esses programas
compartimentalizam o uso das duas linguas, assegurando que as criangas adicionem uma lingua,
mas garantindo que elas mantenham a lingua adicionada distinta de sua identidade

etnolinguistica™* (Garcia, 2009, p. 12). Em outras palavras, no Bilinguismo Aditivo, outra

42No original: “These programs often compartmentalize the use of the two languages, ensuring that children add
on a language, but guaranteeing that they keep the add-on language distinct from their own ethnolinguistic
identity”.
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lingua (socialmente nomeada) ¢ adicionada ao repertdrio comunicativo do aluno, sem deixar de
se investir no aumento da competéncia da lingua de casa. Nessa abordagem, procura-se alcangar
o balango idealizado entre as duas linguas.

Ja o Bilinguismo Recursivo é um modelo que pensa na lingua como ndo estatica. A
ideia é que se tenha uma revitalizagao da lingua através da educacdo. “Nao se trata de voltar a
um estado linguistico passado, mas de recuperar uma lingua e uma cultura perdidas no contexto
do presente e de imaginar o futuro™* (Garcia, 2009, p. 118). Assim, esse modelo ndo é apenas
uma transferéncia, adi¢do ou subtracdo das linguas, e sim uma continua¢do da aprendizagem,
mas que dependeria do contato com outros falantes e comunidades linguisticas, do contexto
socio-historico, cultural e pessoal do aprendiz. Ou seja, essa revitalizagdo ¢ uma tentativa de
reconstruir a cultura, promover entendimento sobre suas historias e desenvolver competéncias
comunicativas as quais se teve/tém acesso. Garcia explica que “estes programas tendem a
proteger e a nutrir a lingua que esta a ser revitalizada, mas, ao fazé-lo, as praticas linguisticas
na sala de aula revelam muita hibridez, uma vez que os proprios professores/as ndo sao muitas
vezes falantes fluentes da sua lingua ancestral”** (Garcia, 2009, p. 118).

No entanto, pesquisas mostram que ao aprender outra lingua, ou outras linguas, as
competéncias do sujeito bilingue ndo sdo fixas, tampouco estaveis e balanceadas.

Conforme argumenta Lucena (2015, p. 10), “o repertorio bilingue se adapta de acordo
com as exigéncias que o cendrio oferece para o uso da lingua”. Portanto, a configuragdo do
repertorio do bilingue se modifica de acordo com as demandas de uma lingua ou de outra

(Mabher, 2007, p. 74). Assim:

mais do que uma bicicleta com duas rodas balanceadas, a educagao bilingue pode ser
comparada com um buggy lunar ou um veiculo que pode andar em qualquer terreno,
com diferentes pernas que possam se estender e/ou contrair de modo a se agarrar ao
solo nas fendas e nas crateras de sua superficie (Garcia, 2009, p. 8).

E embora a educacdo bilingue esteja sendo interpretada e entendida, na maioria das
vezes, como uma bicicleta balanceada, ela necessita dar conta de todas as partes do terreno em
que essa bicicleta ndo consegue ir. Nesse sentido, fazendo analogia com o buggy lunar ¢ que
Ofélia Garcia nos convida a entendera educac@o bilingue com base em um bilinguismo

dindmico.

4No original: “[...] is not about going back to a past linguistic state but recapturing a lost language and culture in
the context of the present and imagining the future.”

4No original: “These programs tend to protect and nurture the language undergoing revitalization, but in so doing,
classroom languages practices show much hybridity since teachers themselves are often not fluent speakers of
their ancestral language”.
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No modelo dinamico, as inter-relagdes linguisticas ocorrem de forma simultanea em
distintos niveis de proficiéncia. Essa linha objetiva que o estudante consiga desenvolver
competéncia e interagir em diferentes inter-relagdes linguisticas por estar exposto a ambientes,
experiéncias e contextos culturais distintos. Assim, essas inter-relagdes acontecem
naturalmente e de forma concomitante. A dinamicidade ¢ objetivo central desse tipo de
bilinguismo, pois visa promover a troca cultural em diferentes contextos, ou seja, um continuo
bilingue que nunca para de gerar novas experiéncias (Garcia, 2009).

O bilinguismo dindmico permite que, numa mesma sala de aula, estudantes de culturas
distintas aprendam vérias linguas, em diferentes niveis de proficiéncia, durante o periodo de
aprendizagem. O professor pode, segundo Garcia (2009), lecionar em diferentes linguas na
comunicacdo, aceitar a traducdo e o desenvolvimento de multiplas identidades bilingues. A
linha dinamica enseja uma integracdo do processo educativo, uma vez que encoraja criangas a
usar as linguas para interagir de maneira funcional.

Outra metafora utilizada por Garcia e que nos ajuda a entender o bilinguismo ¢ a
imagem das arvores banyam em Angkor Wat, no Camboja: “As praticas de linguagem podem
ser comparadas a essas arvores que crescem para cima, para baixo, horizontalmente, ou
verticalmente através do ar até encontrar algo solido™ (Garcia, 2009, p. 8). As préticas

bilingues, assim como os galhos dessas arvores,

sdo inter-relacionadas e¢ se expandem em diferentes diregdes de modo que possam
incluir os diferentes contextos em que elas existem. As praticas bilingues variadas na
escola ajudam a preservar identidades, comunidades e relacionamentos do mesmo
modo que as raizes das arvores banyan, na entrada do templo Ta Prohm, ajudam a
preservar sua estrutura. (Garcia, 2009, p. 8).

A complexidade da educagdo bilingue ¢ a tentativa de rediscutir o multilinguismo além
da simples jun¢do de uma lingua mais outra tém gerado muitas “conceituagdes dinamicas”, nos
termos de Pennycook (2010). Essa reviravolta epistemoldgica conduziu estudiosos da
Linguistica Aplicada a teorizagao de novas conceituacdes da nocdo de lingua.

Alguns conceitos derivados dessas discussdes sdo metrolinguismo (Pennycook, 2010),
plurilinguismo (Makoni; Pennycook, 2010) e translinguismo (Canagarajah, 2013b; Garcia,
2009). Cen Williams foi o primeiro a utilizar o termo translinguagem, no Pais de Gales, para se
referir as praticas pedagogicas que alternavam as modalidades de lingua na sala de aula. Por

exemplo, quando a leitura era feita em uma lingua e a escrita em outra (Garcia, 2009, p. 45).

4No original: “We could compare today’s language practices to the South Asian banyan trees, which grow up,
out, down, horizontally, or vertically through the air until they come upon something solid.”
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3.6 TRANSLINGUAGEM

Da mesma forma que Garcia (2009), Lucena e Nascimento (2016) e Canagarajah
(2013Db), entendo que os individuos ndo tém competéncias separadas para o uso de diferentes
linguas. Junto com esses autores/as argumento que a comunica¢do bilingue no século XXI
precisa ser reconhecida com base na translinguagem.

As praticas em translinguagem buscam promover o desenvolvimento linguistico entre
as linguas de forma hibrida e flexivel sendo “legitimamente vistas como praticas sociais, uma
vez que sdo entendidas nas acdes dos individuos, que as utilizam acordo com as necessidades
contextuais e interacionais”, conforme enfatizam Lucena ¢ Nascimento (2016, p. 50).

Ao seguir esse paradigma, a comunicacdo bilingue ou bilinguismo passa a ser mais
visto ndo como um sistema cognitivo dividido em dois compartimentos linguisticos, e sim a
partir de praticas dindmicas, fluidas e ndo divididas em que os sujeitos se engajam e constroem
sentido para suas comunicagdes nos diversos contextos de vida em que estdo inseridos
(Canagarajah, 2013b; Garcia, 2009; Heller, 2007; Lucena 2015).

A figura a seguir ilustra, sob uma visdo externa, a nog¢do de bilinguismo pela
perspectiva monolingue e translingue. Na primeira, o bilinguismo representa o code-switching
(troca de codigo linguistico), interlingua e empréstimos, ou seja, dois compartimentos
linguisticos fragmentados. A segunda representa os usos de repertorios linguisticos e a interagao

social dos sujeitos sem que haja fragmentagao entre as linguas.

Figura 15. Perspectiva Monolingue X Translingue
Fonte: Adaptado pela autora, de Garcia, 2009.
Garcia (2009) e Canagarajah (2013b) ao apontarem em seus estudos e discussdes uma
nova perspectiva para a educagdo bilingue mais condizente com século XXI, possibilitaram-me

uma compreensdo mais profunda e reflexiva de contextos em que a educacdo bilingue acontece.
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O conceito de translinguagem apresentado por esses autores fez desvelar o que ocorre no mundo
escolar multilingue, transcultural e tdo diversificado linguisticamente.

Canagarajah (2013b) aponta que “[numa] pratica translingue, que adota uma
orientacdo mais dindmica para sistemas linguisticos e recursos semioticos, os cédigos moveis
podem fundir-se livremente para assumir sentidos relevantes e novas indexicalidades na
pratica™® (Canagarajah, 2013b, p. 11). Tais préticas sio vistas como forma de comunicagio
que caracteriza diversas comunidades ao redor do globo e que visa questionar modelos de
bilinguismo que aceitam total fragmentacao das duas linguas ensinadas na escola, de modo que
possam incluir novos modelos que respondem a realidades linguisticas socialmente complexas
e heteroglossicas.

Garcia (2009) discorre sobre exemplos de translinguagem de estudantes em realidades
distintas e discute 0 modo como os educadores/as reagem de maneira repreensiva e critica a
esses usos por ndo conhecer as relagcdes linguisticas feitas por sujeitos que operam com
repertorios de duas ou mais linguas. Para Garcia (2011), “assim como o inglés foi disseminado
em outras culturas, outras culturas e linguas também foram disseminadas no inglés, que tomou
diferentes formas pelo mundo” (Garcia, 2011, p. 409).

Nesse sentido, considerando as diferentes formas do inglés pelo mundo, Canagarajah
(2013b) questiona e critica a ideologia monolingue*’ que permeia o fenomeno da globaliza¢do
em todas as suas esferas — cultural, social, educacional, linguistica e econdomica — ¢ faz com que
sujeitos busquem solugdes criativas para comunicagao entre si. A orientagdo monolingue serve
para nomear as linguas e separa-las. Segundo Canagarajah (2013b, p. 6), “a rotulagem ¢ um ato
ideologico de demarcacdo de certos codigos em relacdo a certas identidades e interesses™*®
(Canagarajah, 2013b, p. 6).

Ao considerar as diferentes formas do inglés pelo mundo, Canagarajah (2013) explica
que os sujeitos bilingues utilizam as linguas que compdem seus repertorios, sem uma separagao
rigida entre elas. O autor explicita a dificuldade de sistematizar esse conhecimento nas iniimeras
praticas pedagogicas, o que também passa a ser um desafio em minha pesquisa.

A orientagdo translingue retratada por Canagarajah corrobora para a compreensao

desse fenomeno fluido entre as linguas e da maneira como identidades vao sendo (re)moldadas

4No original: “A translingual practice, which adopts a more dynamic orientation to language systems and semiotic
resources, mobile codes can freely merge to take on significant meaning and new indexicalities in practice”.

47A ideologia monolingue é pautada na visdo de lingua como um sistema discreto, autbnomo e rigido, que pertence
a determinada nagdo e a uma localizacdo geografica. Essa ideologia faz-se fortemente presente nas institui¢cdes
educacionais da regido e ¢ discutida de forma mais aprofundada no capitulo 5.

“No original: “Labeling is an ideological act of demarcating certain codes in relation to certain identities and
interests”.
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nos diversos mundos bilingues. Segundo Canagarajah (2013b, p. 15) “[...Jos recursos
linguisticos sdo moveis, adquirem etiquetas e identidades por meio de usos situados em
contextos particulares e sdo reificados por meio de ideologias linguisticas®.

Ter um olhar atento e cuidadoso para as praticas de linguagem de sujeitos bilingues a
partir da translinguagem resulta numa nova forma de ver esse fendmeno e de relacioné-lo com
os estudos pos-modernistas. Canagarajah questiona a nogdo de bilinguismo ou multilinguismo
como duas linguas separadas porque ‘“ndo acomoda as interagdes dindmicas entre linguas e
comunidades vislumbradas pela translinguagem” (Canagarajah, 2013b, p. 7)*°.E nesse sentido
que Garcia (2009) também se posiciona:“[...] a translinguagem, ou o envolvimento em praticas
discursivas bilingues, ¢ uma abordagem ao bilinguismo centrada ndo nas linguas como tem sido
frequentemente o caso, mas nas praticas dos bilingues que sdo facilmente observaveis” (Garcia,
2009, p. 44)°",

Pensar, portanto, numa metodologia com base na translinguagem significa reconhecer
a lingua no modo como ela vai sendo construida e nos permite pensar o multilinguismo nao
mais como uma lingua mais outra lingua, ndo somente como uma “pluralizagdo do
monolinguismo” (Pennycook, 2010 apud Lucena, 2015, p. 84). Nessa perspectiva, as praticas
de linguagem sdo reconhecidamente vistas como praticas sociais, uma vez que sao entendidas
nas a¢des das comunidades bilingues que as utilizam para constituir suas identidades e para
construir seus conhecimentos, utilizando todos os recursos de seu repertorio linguistico.

Translinguagem, nesse sentido, vai além do conceito de code-switching, uma vez que,

conforme citado em Lucena (2015, p. 84):

translinguajar ndo significa somente alternar codigos, mudar de uma lingua para outra.
Translinguajar ndo significa somente alternar cédigos, uma vez que os participantes,
ao translinguajarem, ndo mudam simplesmente de lingua, alternando codigos
linguistico separados. Eles levam a cabo suas intengdes comunicativas ¢ a
comunicagdo se concretiza ndo so pela alternancia de uma lingua para outra, mas pela
compreensao que os participantes tém de seus mundos bilingues.

Enquanto a nocdo de code-switiching assume que as duas linguas do bilingue sdo dois

codigos monolingues separados que podem ser utilizados sem interferéncia de um sobre o outro,

“No original: “[...] language resources are mobile, they acquire labels and identities through situated uses in
particular contexts and get reified through language ideologies.”

30No original: “Do not accommodate the dynamic interactions between languages and communities envisioned by
translingual.”

3No original: “Translanguaging, or engaging in bilingual or multilingual discourse practices, is an approach to
bilingualism that is centered, not on languages as has been often the case, but on the practices of bilinguals that
are readily observable.”
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a translinguagem assume que bilingues tém somente um repertorio linguistico, do qual
selecionam caracteristicas estrategicamente para se comunicar efetivamente. Isto ¢, a
translinguagem toma como ponto de partida as praticas de linguagem das pessoas bilingues
como a norma, € ndo a linguagem.

Moita Lopes (2008) chama a atencdo para o uso que fazemos de nosso repertorio
linguistico na internet, por exemplo. Ao discutir a ideologia linguistica para os “tempos
hibridos” em que vivemos, o autor ressalta nossa performatividade ao nos apropriarmos de
discursos locais em mensagens eletronicas ou em composi¢des musicais, praticas que o autor
chama de “performances identitarias inovadoras nos fluxos de fronteira” (Moita Lopes, 2008,
p. 330).

Assim, faz-se relevante, na presente pesquisa, investigar diferentes situacdes em que
o ensino de lingua tem lugar, buscar a relevancia das agdes educacionais, especialmente na
escola de educagdo basica, na tentativa de contribuir para o entendimento da educacdo em
“linguas da perspectiva daqueles que protagonizam as acdes em contextos educacionais
diversos” (Lucena, 2015).Por meio de prolongados periodos de observacdo, de entrevistas, de
notas de campo, além de outros registros, busco lidar com o cotidiano da escola, trazendo para
a pesquisa questdes especificas desse contexto situado, em que procuro investigar
comportamentos e praticas de resisténcia, interpretagdo e apropriagdo das politicas oficiais
globais e locais e os usos particulares dos documentos oficiais.

Com a fluidez de filosofias educacionais, diferentes metodologias referentes ao ensino
de linguas tém oscilado entre extremos. Essas dicotomias tém colocado em debate o ambiente
ideal para o aprendizado de linguas e tém lidado com a desilusdo de diferentes métodos de
ensino. Na verdade, o ensino em qualquer sala de aula é um ato de julgamento que requer
decisdes minuto a minuto e que deve ser feita com base no conhecimento local e no global e
em um entendimento intuitivo de cada situagao (Kramsch, 1998).

Assim, a educacdo bilingue tem a ver com o mundo globalizado e com as exigéncias
que a sociedade contemporanea trouxe a baila. Tem a ver com a necessidade emergencial de se
saber outras linguas além daquela falada em nossos ambientes familiares. As sociedades foram
sentindo, de modo cada vez mais apressado, a demanda pelo conhecimento de outras linguas
(Lucena, 2013). No mundo contemporaneo o debate sobre ensino de linguas precisa,
particularmente, problematizar os debates culturais que focam na diversidade e
interculturalidade, trazendo a tona a importancia de considerarmos praticas sociais locais que
possam evidenciar realidades linguisticas em contextos especificos, de modo a informar as

politicas linguisticas.
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As trocas transnacionais, linguas, culturas e identidades, tornaram-se mais fluidas pela
necessidade do deslocamento e do vaivém entre comunidades na sociedade pds-moderna. Avida
transacional tornou as fronteiras porosas, uma vez que bens e pessoas fluem e se misturam com
intensa mobilidade. As didsporas que fazem com que tantos expatriados vivam em lugares de
passagem, em terras além de suas casas tradicionais, capacitando a existéncia de diferentes
linguas e culturas lado a lado, sdo aspectos que contribuem para desterritorizagao das culturas
e o descentramento de identidades, dificultando a defini¢do, em modos exclusivos, de pessoas
e de comunidades.

A tecnologia encoraja o hibridismo e fluidez na comunicago. Para que possamos ser
competentes no uso da internet precisamos ser letrados em diferentes modalidades de
comunicacao, video, som, fala, fotografia, sistema de simbolos, icones, imagens, organiza¢ao
espacial, e multiplos registros, discursos e linguas. Na leitura de qualquer texto académico ou
noticias em outras linguas nos deparamos com a necessidade de usar /inks que nos levam para
linguas distintas e precisamos utilizar multiplos discursos e linguas dentro dos limites de um
mesmo texto (Canagarajah, 2005, p. 13).

Os desenvolvimentos linguisticos e textuais contemporaneos nos fazem perceber que
precisamos desenvolver novas competéncias para a comunicagao e letramento, requeridas pelo
mundo real nessa nova conjuntura mundial. E, portanto, essas mudangas nos levam a
questionar / problematizar e reconsiderar alguns pressupostos relacionados a pratica
pedagobgica na sala de aula de linguas. O lugar do ensino de linguas nas escolas precisa ser
orientado a partir dessa realidade, de uma realidade que nos faz carecer das linguas adicionais
para agir no mundo.

A necessidade de se saber uma lingua adicional a lingua do contexto familiar ndo ¢
mais somente para viajar para o exterior, arranjar um bom emprego ou para entender o que esta
sendo dito em camisetas, musicas e filmes. O fato € que precisamos agir cotidianamente em
outras linguas. Agimos no mundo fazendo uso dessas linguas e precisamos desses contatos
transnacionais para intervir naquilo que acreditamos ser possivel melhorar, tanto em nossas

acdes localmente situadas, como em relacdo as questoes globais.
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4 IMPLANTACAO DA EDUCACAO BILINGUE EM BLUMENAU, SC

P I TY
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Figura 16. Escolas Municipais Bilingues
Fonte: Midias Sociais (Facebook), 2019.

Nos dias atuais, a escola recebe embates da influéncia global e necessita, portanto,
incorporar outras praticas a sala de aula e dar um espaco maior a inovagdo e criatividade,
objetivando obter experiéncias mais significativas para professores/as e estudantes. Diante
desse cenario globalizado, muitas escolas vém adotando a educag@o bilingue no Brasil, com
diferentes perspectivas. Essa realidade se faz presente também na cidade de Blumenau, SC,
local da presente pesquisa, onde se constatou um crescimento significativo na quantidade de
escolas bilingues municipais publicas desde o inicio do programa em 2019. Em 2021, esse
programa ganhou espago no Curriculo da Educag@o Basica do Sistema Municipal de Ensino de
Blumenau e, atualmente, ¢ chamado nesse curriculo de “Organizagdo de Ensino Bilingue”,
embora ainda conste como projeto em documentos orientadores.

A implantacdo dessa modalidade de educacdo foi bastante afetada pela pandemia
covid-19. O programa bilingue das escolas da rede ptblica de Blumenau comegou a ser ofertado
um més antes do inicio do periodo pandémico, que desestabilizou todas as modalidades de

ensino e implicou a adogdo do modelo de ensino remoto®?.

320 ensino remoto, nesse caso, foi adotado no Brasil como alternativa emergencial para o periodo de pandemia da
Covid-19, portanto como tendo carater temporario.



103

A rede publica municipal de Blumenau instituiu, em 2019, duas unidades escolares
bilingues, com as modalidades portugués-inglés e portugués-alemao, respectivamente. Na
atualidade, Blumenau conta com dezoito escolas bilingues em trés modalidades: portugués-

-Libras, portugués-inglés e portugués-alemao, conforme apresentado no grafico 1.
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Grifico 1. Implantagdo da educagao bilingue nas escolas publicas de Blumenau, SC
Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

“Investir em educagdo ¢ investir no futuro de uma sociedade, e é isso que as escolas
bilingues fardo por Blumenau”, destacou o atual prefeito, Mario Hildebrandt, durante
solenidade em que assinou o documento do projeto de implantacdo da educagdo bilingue que
aconteceu na Fundacdo Cultural de Blumenau em 2019. O destaque dado pelo prefeito
Hildebrandt sinaliza a importancia que esse tipo de educacdo tem entre moradores/as e ¢
capitalizado pelo lider politico que parece entender que esse apoio contribui com a sua
popularidade.

Uma matéria publicada no site G1 das organiza¢des Globo em 2019 ressalta que a
cidade de Blumenau ¢ a pioneira na oferta do Programa Educacdo Bilingue publica. Artigo de
Felipe Rodrigues no site do Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica
Linguistica (IPOL) também enfatiza que a “iniciativa [de implantagcdo do programa bilingue] é
inédita na regido e possibilitara que as unidades ofertem matérias em portugués e em uma
[lingua adicional]” (Rodrigues, 2018, n.p.). Assim, com forte apelo publico, a educagdo
bilingue em Blumenau reforca a ideia da diversidade de culturas, de diferentes linguas e da

memoria da colonizagdo europeia tdo celebrada e mercantilizada na cidade.
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Compreendo como Silveira (2022), que a educagdo bilingue oferecida pela Rede tem
o objetivo de “integrar linguas, integrar culturas, integrar pessoas — na sala, na escola, na familia
e na comunidade, integrar disciplinas e integrar conteidos escolares e linguagem” (Silveira,
2022, formacdo continuada. /n Diario de Campo, 10 ago. 2022). Como os estudos sobre a
educacdo bilingue ainda s@o recentes, tanto no pais quanto em Blumenau, considero nesta

pesquisa que o ambiente bilingue esta em fase de construgdo.

4.1 POR QUE A IMPLANTACAO DA EDUCACAO BILINGUE IMPORTA
PARA O MUNICIPIO DE BLUMENAU?

A implantacdo da educacdo bilingue em Blumenau justifica-se por alguns aspectos,
quais sejam: disseminacdo do inglés, considerado lingua global; preservacao das tradigoes
culturais germanicas com o alemao, que ¢ a lingua de heranca da nossa regido; inclusdo e
difusdo da cultura surda, pelo oferecimento de ensino bilingue portugués-Libras, para
estudantes ouvintes (Blumenau, 2021b).

A Resolucdo n° 01 do Conselho Municipal de Educacdo de Blumenau, de julho de
2018, estabelece as normas para a oferta da escola bilingue em escolas de Educacdo Infantil e
do Ensino Fundamental em Blumenau. O art. 1° do documento conceitua o que o municipio

entende por escola bilingue:

Art. 1° — Por Escola Bilingue entende-se como sendo um ambiente em que se falam
duas ou mais linguas, onde sdo vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em
diferentes contextos de aprendizado e numero diversificado de disciplinas, de forma
que o(a) estudante incorpore ao longo do tempo o novo cédigo. (CME-Blumenau,
2018, n. p.).

A Resolucdo, em seu artigo 2°, explicita os motivos pelos quais a educacgdo bilingue
foi implantada no municipio: “A Escola Bilingue de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental
tem por concepg¢do: manter a identidade cultural brasileira e oferecer a possibilidade do dominio
da lingua estrangeira” (grifo nosso).

Além da Resolugcdo CME n° 01/2018, outras normativas foram criadas para consolidar
a Organizacdo de Ensino Bilingue. No dia 14 de outubro de 2019, foi promulgado o Decreto n°
12.369, que trata sobre a criagdo do programa Escola Bilingue em Blumenau. O art. 1° do

decreto estabelece a criacdo do programa:

Art. 1° Fica criado no sistema municipal de ensino do Municipio de Blumenau o
Programa “Escola Bilingue”, com o objetivo de desenvolver a aprendizagem da
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lingua estrangeira e da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, contribuindo para o
repertorio cultural e tecnoldgico e a formagdo integral inclusiva dos sujeitos
(estudantes e professores) (CME-Blumenau, 2019, n. p., grifo nosso).

Atualmente, vigora o Decreto n°® 12.886, de 23 de outubro de 2020, que dispde sobre
a educagdo bilingue no sistema municipal de ensino de Blumenau e revogou o Decreto n°
12.369/2019. No artigo 2°, o documento estabelece que o objetivo da escola bilingue ¢
“desenvolver comunidade de fala por meio do uso de sinais, comunicag¢ao visual, escuta, leitura,
escrita e vivéncias formais e informais das linguas” (CME-Blumenau, 2019, n. p.). O decreto

traz ainda, no artigo 4° as linguas adicionais que serdo ofertadas: alemao, inglés e Libras.

Art. 4° A Educacdo Bilingue sera ofertada nas Linguas Adicionais: Alema, Inglesa,
Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS e outras, oportunizando a preservagao da cultura
local, o acesso a cultura global, a inclusdo da cultura surda e o desenvolvimento de
olhares e posturas interculturais. (CME-Blumenau, 2019, n. p., grifos nossos).

Com relacdo a carga horaria, o municipio segue as normativas do CME que, em seu o
artigo 7°, cita que a instrugdo na lingua adicional nas Escolas Bilingues deve observar os
seguintes parametros: “Il — no Ensino Fundamental, o tempo de instrugdo na lingua adicional
deve abranger, no minimo, 30% (trinta por cento) e, no maximo, 50% (cinquenta por cento) das
atividades curriculares” (CME-Blumenau, 2019, n.p.). Com relagdo a formacdo de

professores/as, determina o artigo 10°:

Art. 10 Nos cursos de formagdo de professores que irdo atuar em Escolas Bilingues
serdo exigidos os seguintes requisitos para os professores formados ou em formagao:

I- para atuar como professor em lingua adicional na Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental- Anos iniciais:
a) ter graduagdo em Pedagogia ou em Letras;

b) ter comprovacao de proficiéncia de nivel minimo em B2 na lingua adicional;

¢) ter formagdo complementar em Educacdo Bilingue (curso de extensdo com no
minimo 120 (cento e vinte horas; pos-graduagio lato sensu; mestrado ou doutorado)
(CME-Blumenau, 2019, n. p.).

E com relagdo a organizagdo curricular, determina o Art. 12°:

Art. 12° A organizacdo curricular das Escolas Bilingues e das Escolas com Carga
Horaria Estendida em Lingua Adicional, devera incluir:

II - disciplinas da Base Diversificada do Curriculo a serem ministradas na segunda
lingua de instrug¢do, podendo essas disciplinas ser desdobramentos da Base Comum
ou projetos transdisciplinares que busquem o desenvolvimento das competéncias e
habilidades linguisticas. (CME-Blumenau, 2019, n. p., grifos nossos).
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Conforme o disposto nos artigos do CME, o Projeto Politico Pedagogico das
instituicdes deve ter compromisso coletivo com a educagdo bilingue — o espago de encontro
entre a escola que temos e a escola que queremos os sujeitos que acolhemos como estudantes e
o perfil do egresso que projetamos. Assim, segundo a gestdo municipal, a implantagdo das
escolas bilingues ¢ um investimento que proporcionara inimeros beneficios ao municipio,
qualificando-o ¢ aumentando o seu indice de desenvolvimento cultural, além de propiciar aos
estudantes um ensino abrangente as demandas da sociedade global contemporinea. Ainda
segundo o prefeito Hildebrandt, “a meta ¢ que até 2024 todas as escolas municipais tenham a
educacdo bilingue”. No entanto, essa meta ja foi revista e ndo ha previsdo para o aumento de
escolas bilingues na regido, uma vez que ndo ha profissionais qualificados suficientes para isso.
O desprestigio da carreira docente ‘esvazia’ os cursos de licenciatura, o que gera um grande
prejuizo aos programas educacionais.

Anteriormente a implantag¢do do Programa Educacdo Bilingue na rede publica, ja havia
a oferta do ensino bilingue. E importante que se compreenda, nesse caso, as diferengas entre os
conceitos ensino bilingue e educacdo bilingue, que, embora soem semelhantes, tém fungdes e
objetivos distintos. O primeiro conceito esta relacionado com a imersdo na lingua. Assim, as
metodologias utilizadas preconizam o uso exclusivo do Inglés, como ¢ o caso dos cursos de
idiomas, das universidades, e escolas privadas e publicas que o ofertam a disciplina de Lingua
Inglesa como componente curricular.

No ensino bilingue, o estudante ndo possui contato com as duas linguas (portugués-
inglés) de forma simultanea, dindmica, intercultural e tampouco interdisciplinar, uma vez que
o foco desse ensino ¢ levar o estudante a ‘fluéncia nativa’ nas quatro habilidades de
comunicacdo do inglés — listening, speaking, reading, writing —, desconsiderando, por vezes, o
contexto real do aprendiz. O Projeto Plures (p. 55) criado pela Rede — por exemplo, apesar de
trazer o contexto socio-histérico e cultural do municipio, utilizava esse modelo de ensino
bilingue, uma vez que era voltado a imersao e metodologias em inglés.

Os curriculos dos nucleos escolares privados da regido sdo, em sua maioria,
reconhecidos por institui¢des internacionais, as quais sdo visivelmente destacadas em seus
materiais promocionais. Os diplomas e certificados oferecidos por tais nucleos visam o
prestigio e reconhecimento internacional pelos Ministérios de Educacdo canadense, britanico e
americano. Desta forma, o falante nativo representado por instituicdes internacionais dos paises
que tém o inglés como lingua oficial parece ser visto como um modelo ideal a ser seguido e,
consequentemente, tais instituigdes parecem ser “[habilitadas]a decidir o que deve ensinado,

como deve ser ensinado, que materiais devem ser utilizados e como deve ser a avaliagdo”
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(Cardoso, 2015, p. 28).Esse reconhecimento internacional nos leva a uma viso fracassada das
escolas brasileiras no que se refere a oferta da educagdo bilingue (Cardoso, 2015).

J& o Programa Educagdo Bilingue visa justamente o oposto. O foco ndo ¢ voltado
especificamente para as quatro habilidades comunicativas de inglés, mas sim para a integra¢ao
e interacdo das linguas ensinadas na escola, de forma a promover um bilinguismo dindmico e
intercultural, considerando o contexto real do aprendiz e outras formas desterritorializadas de
usar as linguas de seus repertorios. Além disso, ha docéncia compartilhada entre pedagogo/a e
professor/a de inglés, em que ambos planejam suas praticas de linguagem junto aos demais
componentes curriculares concernentes a cada turma, envolvendo a interdisciplinaridade no
processo de ensino/aprendizagem. Assim, tendo em vista ser um programa integrador de
educacdo bilingue, a lingua inglesa ndo € tida como componente curricular e, portanto, ndo ha
contetidos de gramatica de lingua inglesa formalmente previstos para os anos iniciais do ensino
fundamental I.

A proposta do Programa Educacdo Bilingue da rede ptblica blumenauense preconiza
duas linguas de instrugdo de formas simultanea. Diferentemente dos modelos internacionais e
metodologias de imers@o dos nticleos escolares privados, os documentos municipais enfatizam
que “os estudantes [devem continuar] aprendendo todas as disciplinas exigidas pelo Ministério
de Educacdo Brasileiro (MEC), tendo a lingua portuguesa como lingua oficial de instrugao”
(Blumenau, 2022, p. 2).
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4.2 A EDUCACAO BILINGUE DA ESCOLA BASICA MUNICIPAL ALTO
DO MORRO

Figura 17. Sala de aula bilingue
Fonte: Acervo da autora, 2023.

Figura 18. It’s spring time
Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Figura 19. How is the Weather today?
Fonte: Acervo da autora, 2023.

Figura 20. It’s story time
Fonte: Acervo da autora, 2023.

Figura 21. Every day is full of emojis
Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Dentro de suas agdes em dire¢dao a um curriculo com perspectiva historico-cultural, a
escola do Alto do Morro oferece o ensino de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa concomitante

do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental I (anos iniciais), conforme proposto:

todas as escolas devem obedecer a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), determinagdes
do MEC e dos Conselhos Estaduais de Educacdo. Essas normativas tém a defini¢do
de uma carga horaria minima de 200 dias letivos; em que devem ser ofertados na
lingua oficial do pais, ou seja, em Lingua Portuguesa. O projeto proposto neste
documento oferecera contetidos ministrados na segunda lingua®® dentro de todas as
disciplinas que compdem a grade curricular contemplada pela LDB, sem ferir o
exigido por lei. Ou seja, a grade curricular ndo sofrerd mudangas, uma vez que o
componente curricular serd ministrado tanto na lingua oficial do pais — Lingua
Portuguesa — quanto na segunda lingua oferecida pela Instituicdo de Ensino
(Blumenau, 2022, p. 3, grifos nossos).

A oferta da educacdo bilingue para o ensino fundamental Ida escola Alto do Morro
teve inicio em 2020. Até entdo, para essa fase escolar, a educacdo de linguas era mantida como
disciplina (Inglés, Alemao) na perspectiva do Projeto Plures. Porém a escola Alto do Morro ndo
foi incluida nesse projeto na época. Assim sendo, nesse cenario, havia somente o ensino de
inglés para o ensino fundamental II, em formato de componente curricular, conforme disposto
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Essa oferta tem sido importante para a escola Alto do Morro, haja vista possibilitar o
recebimento de estudantes estrangeiros. Embora esse recebimento ndo seja constante, tal
situacdo corrobora para que a unidade escolar invista na criagdo de programas bilingues
objetivando se adequar as necessidades desses estudantes.

Todavia, a principal finalidade que ¢ expressa nas falas de professores/as ¢ o quanto a
adicdo da lingua inglesa no repertdrio linguistico podera potencializar a aprendizagem e os
conhecimentos de mundo dos estudantes. Lara explica que “os alunos tendo esse conhecimento
[inicial] esse [primeiro] contato com a segunda lingua, nesse caso o inglés, [ainda pequenos]
vai facilitar muito para eles [no futuro]”. Ela também enfatiza que a escola tem “alunos
autodidatas que, inclusive, ja escrevem em inglés, ou que escrevem ora inglés, ora em portugués
no mesmo momento de aula. [...]”, ainda conclui que logo os estudantes vao “poder assistir um

filme sem legenda e entender. Porque, na verdade, o cérebro vai se acostumar a escutar e pensar

33Nos documentos do Conselho Municipal de Educagdo (CME) a nomenclatura utilizada é ‘lingua estrangeira’.
No documento Projeto Educagao Bilingue Municipal de Blumenau sao utilizadas: ‘segunda lingua’, ‘lingua-alvo’
e ‘lingua adicional’. No Curriculo da Educacdo Basica do Sistema de Ensino de Blumenau consta: ‘lingua
adicional’, ‘segunda lingua’, ‘lingua nativa e lingua materna’. Assim, adoto nesta pesquisa o termo ‘lingua
adicional’ alinhada com Garcez e Schlatter 2012, p. 127) pressupondo a compreensdo “do acréscimo que a
disciplina traz a quem se ocupa dela, sem adi¢do a outras linguas que o educando ja tenha em seu repertorio,
particularmente a lingua portuguesa”.



111

nas duas linguas desde cedo. Para eles ndo ¢ um bicho de sete cabegas como para a gente
[adulta] é” (Lara, entrevista, 11 ago. 2022).

Lian, diz que o beneficio da educagdo bilingue publica é a “apropriagdo de uma
segunda lingua”, tendo em vista que os estudantes “vao aprender duas linguas a0 mesmo tempo,
utilizando tanto a lingua materna deles que ¢ o portugués [...]Je depois [0 inglés] dentro do
bilingue” (Lian, entrevista, 11 ago. 2022).

As falas de Lara e Lian sdo semelhantes e ambas estdo relacionadas com o processo
de aprendizagem continuo da lingua inglesa ao longo de todo o ensino fundamental 1. Eles
partem do pressuposto que os estudantes vao estar com um repertorio linguistico mais amplo
em virtude do contato didrio com a lingua adicional desde cedo.

Lara diz que, para o adulto aprender uma lingua adicional, pode ser “um bicho de sete
cabecas”, mas para a crianga ndo. A expressao utilizada por ela remete ao inglés como mais
complexo para determinadas faixas-etarias, o que ndo ocorre com os estudantes, pois, além de
serem criangas, estdo no processo de ensino-aprendizagem e na construcao de seus repertorios
linguisticos. Portanto, falar uma lingua adicional diferente da “materna” ndo lhes causa nenhum
receio, diferentemente do que ocorre, por vezes, com o adulto.

A visdo dos participantes supracitados aponta para um aspecto particular positivo,
tendo em vista que o estudante podera levar consigo uma bagagem maior de conhecimentos
linguisticos que facilitard ndo somente o aprendizado a cada etapa avangada, mas também, o

trabalho do professor de inglés do fundamental II, como reflete e comenta Lian:

Provavelmente a gente ndo vai precisar ensinar cores, a gente vai além do verbo 7o be.
A propria nomenclatura das coisas basicas, como house, car, etc....A gente ja vai ter
passado dessa fase ha muito tempo, né? A gente ja passou a parte primaria do conceito
linguistico, que é quando tu tem que aprender o som fonético — a, b, ¢, d, ei, bi, ci, di.
Entdo os alunos ja chegam com uma base bem legal para assim partir para um ensino
mais técnico e profissional no que tange a lingua inglesa (Lian, entrevista, 2 ago.
2022).

De acordo com Lian, os conhecimentos linguisticos a serem adquiridos pelos
estudantes ao longo do processo do ensino fundamental estardo afastados do ensino de inglés
pautado apenas em métodos gramaticais ¢ na “nomenclatura basica das coisas”. Como ndo ha
uma instituicdo internacional creditando esse programa, a educacdo bilingue no ensino
fundamental I baseia-se no curriculo do ensino regular, exceto nos procedimentos avaliativos,
como notas em didrio de classe — por exemplo. Nesse caso, as avaliagdes sdo feitas a parte, com

critérios, métodos e formas de registros (qualitativos e descritivos) em que o professor/a
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bilingue discorre acerca dos processos de ensino ¢ aprendizagem de cada estudante na lingua
adicional.

Numa conversa informal com a professora Mara, comentei que, inicialmente, “meu
sonho era ter uma sala bilingue na escola, em que se pudesse falar inglés o tempo todo”, e ela,
em seguida, ressaltou: “Mas ai ndo seria bilingue, né?” (Diario de Campo, 03 ago. 2022). Essas
indagacdes e aprendizagens com relacdo a educagdo bilingue sdo um constante debate entre o
corpo docente. O regulamento especifico para a educagdo bilingue no Pais ainda ndo esta
aprovado, deixando a modalidade sem um suporte para a educagdo bilingue nas escolas
publicas. A unidade pesquisada, cendrio da presente investigacdo, por exemplo, depende do
trabalho pedagogico dos professores/as de inglés para a criacdo de materiais e recursos didaticos

pedagogicos.

4.2.1 Estrutura Curricular das Aulas

As aulas das turmas do ensino fundamental I ocorrem nos periodos matutino e
vespertino. As aulas no Programa Educag@o Bilingue sdo divididas da seguinte forma: quatro
aulas de 56 minutos lecionadas simultaneamente em portugués e inglés por pedagogos/as,
professores/as bilingues e por professores/as de linguagens, quais sejam, Educagdo Fisica,
Ensino Religioso e Arte, no formato de curriculo integrado.

Os quadros 4, 5 ¢ 6 demonstram a forma gradativa em que ocorre a educagao bilingue
na escola Alto do Morro, a qual visa “ensinar leitura, escrita, oralidade e escuta, assim como 0s
conceitos sociais e académicos, por meio da lingua e suas multissemioses™ em lingua

portuguesa e lingua inglesa” (Blumenau, 2022, p. 34).

*#Textos com muitos elementos, como imagens, icones e desenhos (BLUMENAU, 2021b, p. 437).
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Quadro 4. 1° Ano Bilingue: Aulas ministradas em lingua portuguesa e em inglés

DISCIPLINA N. DE AULAS
Lingua Portuguesa 05
Matematica 05
Ciéncias 03
BASE COMUM EM -
. Historia 03
PORTUGUES E EM G a 03
INGLES cograls
Educacao Fisica 03
Artes 02
Ensino Religioso 01
AULAS SEMANAIS 25 aulas

Fonte: Blumenau (2022, p. 14-15).

Quadro 5. 2° A 5° Ano Bilingue: Aulas ministradas em lingua portuguesa e em inglés

DISCIPLINA ANO
20 30 40 50
BASE COMUM Lingua Portuguesa 05 05 05 05
EM LINGUA Matematica 05 05 05 05
PORTUGUESA E Cicncias 03 [ 03 ] o03] 03
EM SEGUNDA Historia 03 | 03 ] 03 | 03
LINGUA Geografia 03 | 03 | 03 03
(CURRICULO Educacao Fisica 03 03 03 03
Artes 02 02 02 02
INTEGRADO) Ensino Religioso 01 01 01 01
AULAS SEMANAIS 25 25 25 25

Fonte: Fonte: Blumenau (2022, p. 14-15).

Quadro 6. Base diversificada na lingua-alvo

DISCIPLINA N. DE AULAS
BASE Arte e Musicalizagdo 07
DIVERSIFICADA NA . o
LINGUA-ALVO Repertorio Tecnologico 03
AULAS SEMANAIS 10

Fonte: Blumenau (2022, p. 14-15)

Para contemplar o formato de curriculo integrado, os/as estudantes do ensino
fundamental I (anos iniciais) aprendem o inglés como lingua adicional por meio das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica, Historia, Geografia, Educacdo Fisica, Arte,
Ensino Religioso, Musicalizacdo e Informatica.

Todas as aulas de inglés de cada turma, do 1° ao 5° ano, sdo ministradas com o
“objetivo de desenvolver a pratica pedagdgica em todos 0os componentes curriculares a partir
de duas linguas, a materna e a lingua adicional” (Blumenau, 2021b, p. 14). Dessa forma, o

professor/a de inglés acompanha os demais professores/as (pedagogos/as, das areas de
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linguagens, musicalizag@o, informatica) e vai interagir na lingua adicional com o planejamento

¢ a pratica desses professores/as, conforme disposto no curriculo:

Os professores referéncia e de lingua adicional — ministram as aulas dos diferentes
componentes curriculares de maneira conjunta e colaborativa, ¢ no momento do
planejamento, também colaborativamente, discutem, refletem e definem as proximas
acdes pedagogicas uma vez que: reunides de planejamento, de avaliagdo e de
formagao sdo essenciais para compor um trabalho integrado e coerente na escola, e a
constru¢do de uma equipe que conhece e discute a educac¢do bilingue e suas
especificidades sdo agdes que precisam estar presentes na escola (Blumenau, 2021b,
p. 437).

Desse modo, as agdes pedagogicas elaboradas em conjunto pelos professores/as
envolvidos com o ensino de linguas visam buscar diferentes metodologias ou abordagens,
como o programa CLIL — Content and Language Integrated Learning (Aprendizagem Integrada
de Contetdos e Linguas) (Garcia, 2009), no qual sdo propostas e desenvolvidas atividades que

tornam o aprendizado de linguas adicionais mais rapido e, sobretudo, mais eficaz.

CLIL - CONTENT AND LANGUAGE
INTEGRATED LEARNING

20°299

Figura 22. CLIL — Imagem apresentada em Formagao Continuada
Fonte: Silveira (2022).

4.2.2 Porque usar CLIL?

A metodologia CLIL ndo trata apenas das competéncias linguistica e da aprendizagem
de uma disciplina em si, mas trata da pedagogia, da ciéncia do ensino. Ou seja, professores/as
de linguas passam a trabalhar de forma sustentada e estimulante com profissionais de areas

distintas, objetivando proporcionar ao estudante maior integracao e engajamento com as linguas
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ensinadas na escola colocando-os como “verdadeiros protagonistas do percurso de
aprendizagem” (Blumenau, 2021b, p. 4).

Os planejamentos das aulas de cada componente curricular sdo elaborados com base
em CLIL e visam, além do protagonismo do estudante, melhorar suas “competéncias
transversais: colaboracdo, criatividade, pensamento critico, e assim por diante” (Blumenau,
2021b, p. 4).

Na prética, os modelos de metodologias em CLIL apresentam duas linguas diferentes.
Na educacdo bilingue da escola Alto do Morro, utiliza-se o portugués como lingua oficial de
instrucdo e o inglés como lingua adicional. Ambas as linguas sdo ofertadas ‘“como
complementares uma da outra, sem hierarquizacao entre elas. Ora o estudante trabalha com o
objeto do conhecimento a ser estudado em L2 e ora na L17°°. Ou seja, as interagdes entre as
linguas devem ser concomitantes” (Blumenau, 2021b, p. 4).

A fim de promover maior compreensdo sobre a metodologia CLIL, Silveira, em
formagd@o continuada (Silveira, 2022), explica o conceito dos 4C’s, quais sejam: Conteudo,
Comunicag¢do, Cognicao e Cultura. Segundo ela, os quatro sdo fundamentais para uma educagao
bilingue eficiente. Enfatizo, a partir da explicacdo de Silveira que: Por Conteudo destaca-se a
matéria (Educacdo Fisica, Arte, Ensino Religioso) ao redor da qual a aula ¢ planejada; a
Comunicagdo diz respeito a utilizagdo das linguas ensinadas/aprendidas e seus usos; importa
salientar que a lingua adicional deve ser empregada o suficiente para garantir que os alunos
possam compreender o conteudo apresentado; a Cogni¢do envolve os processos de
ensino/aprendizagem a fim de desenvolver, além do pensamento critico, a formagdo do
estudante durante todo o percurso escolar; por fim, e, talvez o mais importante conceito, a
Cultura, pois visa trazer para o universo escolar o desenvolvimento de uma consciéncia
intercultural voltada a formag@o de uma cidadania global em que o estudante compreenda e
perceba sua propria cultura e do seu lugar no mundo. Essa compreensao intercultural e de
elementos de diversidade sdo essenciais no ambiente escolar. Portanto, somente ‘saber’ uma
lingua adicional ndo garante uma atuagdo comunicativa e eficaz em determinados contextos
situados. (Silveira, 2022, formagao continuada. /n: Diario de Campo, 28 set. 2022).

Devido as inumeras praticas sociais que envolvem recursos tecnoldgicos e a facilidade
de acesso a esses recursos, os estudantes na contemporaneidade acabam desenvolvendo um tipo
de aprendizado concomitante com o fazer, ou seja, eles aprendem fazendo. Nesse sentido, as

execucdes de atividades reais e concretas devem ocorrer constantemente para que o

SEsses termos sdo comumente utilizados em formagdes continuadas e no contexto pesquisado. O termo L2
representa a lingua adicional (Inglés/Alemao/Libras) e o termo L1 representa a lingua ‘materna’ (portugués).
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ensino/aprendizagem da lingua adicional tenha mais eficiéncia e seja mais significativo para os
estudantes.

Na perspectiva do curriculo integrado tendo como base o modelo CLIL, o educando
vai aprender o inglés a medida que aprende como organizar uma atividade para sua comunidade
local. Assim, todos os elementos dentro da metodologia CLIL contribuem para a percep¢ao de
uma lingua auténtica, pois aliam a competéncia linguistica ao desenvolvimento de contetidos
diversos, primordialmente aqueles relacionados ao cotidiano do estudante. A metodologia
CLIL, parece ampliar a motivagdo do educando em aprender a lingua adicional, portanto visa
corroborar para o desenvolvimento mais natural dessa lingua e maior compreensdo de seus
géneros.

Nesse modelo de curriculo integrado junto a metodologia CLIL, os/as estudantes
aprendem todas as disciplinas exigidas pelo MEC, tendo a lingua portuguesa como lingua
oficial de instrugdo. Dessa forma, a educag@o bilingue na escola Alto do Morro vai ocorrendo
paralelamente, a medida que os professores/as introduzem suas atividades em lingua
portuguesa. E, a partir dessa introducdo, o/a professor/a de inglés vai interagindo
concomitantemente com a lingua adicional.

Importa destacar que, nessa fase inicial da educagao bilingue, ndo ha teor gramatical
formalmente envolvido, mas a gramatica esta presente, inclusive, na pratica de analise dos
textos e nas estruturas gramaticais mobilizadas em uma sentenga — por exemplo,*®. A introdugdo
da gramadtica formal inicia somente a partir do 6° ano do ensino fundamental II, quando Inglés

torna-se disciplina obrigatdria, conforme prevé a Base Nacional Comum Curricular.

4.2.3 O programa tal qual ele acontece na sala de aula: Educacio Bilingue no 2°
ano B — (anos iniciais)

Para 0 2° ano B (anos iniciais) a abordagem na educacao bilingue da escola contempla:
oralidade, registro escrito ocasional, sem foco preponderantemente dirigido a escrita/leitura na
lingua inglesa e uso de code-switching (troca/alternancia de codigos linguistico entre portugués
e inglés) em caso de extrema necessidade (Silveira, 2022, formagao continuada. /n: Diario de

Campo, 10 ago. 2022)

SVer figura 39, p. 164.
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As figuras que apresento a seguir compdem o cenario da sala de aula em que
comumente realizamos®’ as atividades cotidianas. A professora Dayane e eu expusemos esses
materiais>® em sala com o objetivo de tornar o ambiente mais significativo para os estudantes,
uma vez que isso possibilita maior proximidade com a lingua adicional. Nas figuras expostas,

as tematicas sdo: feelings, birthdays, alphabet, calendar, colors, season — spring.
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Figura 23. Sala de aula 2° ano B
Fonte: Acervo da autora, 2023

A turma do 2° ano B do ensino fundamental tem aulas no turno vespertino e é composta
por onze estudantes, sete meninos e quatro meninas. O grupo € contemplado com o Programa
Educacao Bilingue (portugués — inglé€s) desde o 1° ano. Devido a minha familiaridade com essa
turma desde 2021, ndo houve nenhum desconforto com relacdo 4 minha presenca como
pesquisadora.

Os/as estudantes deste grupo sdo, em sua maioria, agitados/as, inquietos/as e bastante
falantes. Curiosos/as, fazem perguntas constantemente, e as professoras conseguem uma
dinamica interlocucdo. Entre as falas mais recorrentes proferidas por eles estdo “teacher, can 1
go to the bathroom?” e “excuse me, please”, além de outras palavras que os /as estudantes

utilizam dentro e fora da sala de aula. Sobre a interag@o e sobre as praticas de linguagem dos

estudantes para além da sala de aula, Lara afirma:

S7Utilizo aqui a primeira pessoa do plural para enfatizar o trabalho coletivo no Programa Educagdo Bilingue.
Poder@o ocorrer essas mudangas entre primeira pessoa do singular e do plural ocorrer no decorrer do estudo.
8 Alguns dos materiais expostos ja foram anteriormente utilizados na turma do 1° ano B desses mesmos estudantes.
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A gente vé a empolgacado deles conversando em inglés, escutando em portugués. Até
as professoras regentes pedagogas, que, no comeco tinham certa resisténcia, né,
também acabam falando alguma palavra em inglés, percebendo que ndo era aquela
realidade ruim do ensino concomitante de inglés (Lara, entrevista, 11 ago. 2022).

Assim, os/as estudantes do 2° ano B interagem bem com os professores/as e colegas
de turma, sdo comunicativos e compreendem com facilidade os contetidos abordados em ambas
as linguas. Engajam-se facilmente nas atividades, mobilizando a cada dia mais seu repertorio

linguistico bilingue nas aulas.
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5 “AI NAO E BILINGUE, NE?”:I]I)EOLOGI,AS DE LINGUAGEM NO
PROGRAMA EDUCACAO BILINGUE PUBLICO

éma véa ‘| I mAMAE, OQUE ESALA *
mesa da sala SRR
=

de eatoer.

»

" AFINAL, POR QUE ELES NAD
. ESCREVEM ESSES LIWVROS Na, ||
LINGUA DA GENTE?

Figura 24. Living
Fonte: Eduardo Melo, 2018.

As coisas que pensamos sobre a linguagem, nossas ideologias linguisticas, sdo
“sempre parciais e baseadas em nossa realidade socio-histérica, da qual ndo podemos nos
distanciar” (Cardoso, 2015, p. 94). Da mesma forma, as politicas de linguas dispostas em
documentos oficiais refletem as ideologias de quem as escreve. Assim, certos aspectos da
realidade social sdo apagados para que outros estejam em foco, de acordo com os interesses dos
escritores, pois a lingua também ¢ um lugar de resisténcia e de poder (Garcia, 2009). A autora
(2009) afirma que “h4, portanto, algumas ideologias que s@o mais privilegiadas que outras, ¢ a
linguagem representa algumas delas melhor e mais consistentemente do que outras. Entdo, a
propria linguagem é capaz de construir algumas nogdes de identidade e outras nio”” (Garcia,
2009, p. 84).

A linguagem ¢ capaz de estabelecer sistemas de ideias e de rompé-los a0 mesmo
tempo. Ao afirmar que “a palavra € o fenomeno ideoldgico por exceléncia”, de Mikhail Bakhtin
(2002, p. 36) esclarece que a linguagem ndo € um instrumento neutro, porque, além de mediar
a comunicacdo entre os individuos, veicula ideologias. As ideologias sdo representacdes da

realidade que se materializam nas praticas de linguagem e contribuem para (re)produzir ou

3No original: “There are therefore some ideologies that are more privileged than others, and language represents
some of these better and more consistently than others. Therefore, language itself is capable of constructing some
notions of identity and not others.”
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transformar as relagdes de poder. Se tais praticas reproduzem um discurso dominante, ¢ um
equivoco pensar que “ensinar uma lingua é um processo que pode se ancorar em neutralidade
ou onde relagdes de poder e ideologia podem ser facilmente ignoradas™ (Siqueira, 2005,
p. 17).Desse modo, para levar professores/as e estudantes a refletir sobre aspectos como seus
repertorios linguisticos, suas praticas de linguagem e as escolhas que fazem em relagdo a esses
aspectos, € preciso pensar nas conotacdes associadas as linguas as quais se tem acesso.

Estas conotacdes podem ser entendidas como ideologias linguisticas, o que Kroskrity
(2004, p. 497) descreve como um “conjunto onipresente de diversas crengas, por mais implicitas
ou explicitas que sejam, utilizadas por falantes de todos os tipos como modelos para a
construgdo de avaliagdes linguisticas e para o envolvimento em atividades comunicativas”. A
vista disso, investigar e (re)pensar as ideologias de linguagem no contexto da escola publica
bilingue que recebe, em sua maioria, estudantes falantes de portugués como ‘lingua materna’
implica a compreensdo de crengas ou sentimentos (Kroskrity, 2004, p. 498) sobre as linguas e
sobre como elas sdo utilizadas em seus mundos sociais. Estas crencas moldam a forma como
entendemos o que significa usar uma determinada lingua.

Kroskrity (2004) traz a noc¢ao de ideologia de linguagem através de cinco dimensdes
inter-relacionadas que englobam interesses individuais ou coletivos. As cinco, de um modo
geral, visam abarcar: 1) grupos sociais e culturais especificos; ii) variedades linguisticas do meio
social (comunidades pelas quais os falantes transitam e as ideologias que geram 0s usos
linguisticos); iii) a mediagdo entre as formas de linguagem e estruturas sociais; iv) a relacdo
entre ideologias e os processos de construgdo das identidades culturais e nacionais; v) a
consciéncia dos usuarios da lingua (Kroskrity, 2004).

As cinco dimensdes apontadas por Kroskrity (2004) indicam que as ideologias
linguisticas sdo multiplas, tém fluidez e complexidade e estdo relacionadas a comunidades e
sentidos socialmente construidos. Nessa perspectiva, os valores, as no¢des construidas sobre
lingua e comunidade, envolvem questdes referentes as identidades dos sujeitos, relacdes de
poder e seus sentidos negociados em interagao.

A constituicdo de linguas nacionais padronizadas no bojo do projeto nacionalista
moderno avangou uma ideologia de linguagem que produziu “linguas nomeadas”, entidades
fixas perfeitamente delimitadas que puderam ser usadas na constituicdo de fronteiras entre
grupos sociais. Nessas dimensoes, estd a producdo de semelhanca e diferenga a partir de padrdes
de comportamento linguistico: “quando a linguagem ¢ usada na produgédo de identidades étnicas
ou nacionais, a unidade alcangada esta calcada em camadas de estratificagdo linguistica que

subordina os grupos que ndo comandam o padrdo” (Kroskrity, 2004, p. 509). Assim as
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ideologias de linguagem tratam da “unifo de duas forcas negligenciadas: a ‘consciéncia’
linguistica dos sujeitos e as fungdes (ndo referenciais) da lingua” (Kroskrity, 2000b, p. 5).

Desse modo, as ideologias de linguagem podem ser definidas como “concepgdes
culturais sobre linguagem, sua natureza, estrutura e uso, e sobre o lugar do comportamento
comunicativo na vida social” (Gal, 2006, p. 179). Tais ideologias se mostram como mediadoras
entre estruturas sociais ¢ os modos de fala de grupos sociais ¢ de seus interesses dentro da
sociedade (Kroskrity, 2000b).

Conforme explicam Heller e McElhinny (2017, p. 7), as ideologias de linguagem sao
articuladas com relacdes de poder ou com ideias associadas a certos grupos. Ja Irvine e Gal
(2000, p. 35) conceituam ideologias da linguagem como “as ideias com as quais participantes
e observadores estruturam seus entendimentos acerca das variedades linguisticas e mapeiam
esses entendimentos sobre as pessoas, eventos e atividades que sdo significativas para eles”.
Esses processos acontecem simultaneamente e um influencia a ocorréncia do outro.

E necessario, portanto, compreender e discutir as ideologias de linguagem subjacentes
as praticas que acontecem no cotidiano escolar da Escola Alto do Morro, relacionando-as com
a realidade local. Assim, busco discutir as ideologias implicitas no campo educacional e de que
forma essas ideologias influenciam as praticas em sala de aula bilingue ou tentam prescrever
como devem constituir-se.

As ideologias de linguagem sdo utilizadas para construir filiagdes, pertencimentos e
exclusdes, sejam elas sociais étnicas ou nacionais. Assim, ao passo que valorizamos as variantes
do inglés britanica e estadunidense, apagamos outros ingleses bem como seus falantes ao redor
do mundo. No contexto dessa pesquisa, a escolha pelo inglés como lingua adicional deu-se
devido ao seu “status de lingua mundial” (Lian, 2022). Entretanto, se continuarmos a valorizar
as variantes britanica e estadunidense em detrimento das demais, contraporemos justamente a

essa ideia de inglés como lingua do mundo todo, desterritorializada.

5.1 “E UM TIPO ESTADUNIDENSE?”: A PERSPECTIVA DOS
ESTUDANTES DO 2° ANO B SOBRE A EDUCACAO BILINGUE NA
ESCOLA

Desde o 1° ano B (anos iniciais), esses estudantes demonstram gostar da educacdo
bilingue em inglés. Isso pode ser observado, por exemplo, no comentario de Gabriel, quando o
estudante diz que ¢ “legal, por causa que eu gosto de inglés e por causa que eu queria ir para os

Estados Unidos” (Gabriel, entrevista, 15 jul. 2022). Para os estudantes, o fato de estudar inglés
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e/ou estar em uma escola que oferte a educag@o bilingue esta intrinsecamente ligado aos Estados
Unidos ou paises que tenham o inglés como lingua oficial de instrugao.

Essa concepcdo pode estar atrelada a informagdes oriundas do seio familiar, a
noticidrios, a propaganda de parques temadticos internacionais como Disney World, por
exemplo, cujos personagens estdo no dia a dia dos alunos, em filmes, jogos, produtos de
vestuario, brinquedos ou at¢é mesmo do proprio ensino nas escolas. Miguel confirma essa
perspectiva analitica quando diz que quer aprender inglés para levar o irmao menor para os
Estados Unidos, “14 na Disney” (Miguel, entrevista, 2 ago. 2022). O aluno diz que ele e o irmao
gostam muito de super-herdis e que “la na Disney tem os homens fantasiados”.

O fenémeno da globalizagcdo na modernidade recente (Moita Lopes, 2006,2013)
permite que criancas tenham facil acesso a internet e aos diversos aparelhos tecnologicos. Elas
visitam websites e redes sociais, usam aplicativos, assistem a programas de TV e ouvem musica
nas duas linguas de seu repertorio, “engajam-se numa bricolagem linguistica e musical
movendo-se constantemente entre [linguas] e estilos musicais enquanto consomem recursos
simbélicos” (Bartlett; Garcia, 2011, p. 50)%°. O que se constata, contrariando muitas projecdes,
¢ que, mesmo em contextos ndo favorecidos economicamente, “o inglés ndo ¢ mais essa lingua
tao distante e “estrangeira” (Cardoso, 2015, p. 91).

Num momento de aula, enquanto olhdvamos o mapa mundi para realizar uma atividade
de geografia sobre a localizacdo dos paises, Talles disse com um olhar reflexivo “ah, teacher,
eu quero aprender inglés para ir para os Estados Unidos ou para o Canada porque 14 eles falam
mais inglés do que aqui. E um inglés tipo estadunidense?” (Diério de Campo, 9 ago. 2022). Na
concepgdo de Talles, o inglés ¢ mais usual nos Estados Unidos e no Canada do que no Brasil,
e o fato de querer ir para esses paises motiva-o a aprender a lingua adicional.

De forma geral, os estudantes demonstram, coletiva ou individualmente, seus desejos
e motivacdes reais e imagindrias, as quais sdo observados em muitas das suas falas durante a
aprendizagem da lingua adicional. Nesses momentos interacionais de aula, constatei, nas falas
dos estudantes, formagdes de conceitos proprios que variam de acordo com o contexto em que
vivem e sua relacdo com o mundo.

Embora a turma do 2° ano B ainda tenha pouca compreensdo das relacdes hierarquicas
entre paises, devido a sua faixa etdria, os trechos preditos de fala dos estudantes apontam para
um permanente estado de subalternidade aos paises anglofonos e ao “falante nativo” (discutido

no capitulo 3). Portanto, sofrem influéncias ideologicas, politicas e, primordialmente,

%No original: “[...] engage in linguistic and musical bricolage, constantly moving between idioms and musical
styles as they consume symbolic resources that they engage in order to adopt and adapt hybrid identities”.
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midiaticas. A constatacdo segura de Talles, por exemplo, esta relacionada a uma expectativa de
que, ao ir para os Estados Unidos ou Canada, vai falar um ingl€s mais “estadunidense”. Sridhar
(1994 apud May, 2014) explica que a autoridade do falante nativo faz com que os considerados
falantes ndo-nativos sejam vistos como falantes de interlinguas, em vez de bilingues bem-
sucedidos.

Por outro lado, um dos objetivos do Programa Educacdo Bilingue é que o estudante
tenha contato diario com inglés, ainda que seja em menor propor¢ao, devido a legitimagdo da
lingua portuguesa. O contato em todas as aulas, rotinas escolares, além de outros momentos
interacionais, torna-se fundamental, uma vez que proporciona aos estudantes maior
proximidade com a lingua adicional, dando-lhes a sensacdo de aprender mais, conforme se

observa na fala de Gabriel:

Larissa: Vocé acha que aprende mais portugués ou inglés?
Gabriel: Acho que mais inglés
Larissa: Por qué?

Gabriel: Ah, porque eu fico cinco dias na escola e quatro desses eu aprendo inglés
(Gabriel, entrevista, 15/07/2022).

No entanto, o estudante parece quantificar uso do inglés e do portugués restringindo-
os a0 momento da aula. Ou seja, os usos da lingua sdo institucionalizados; é como se ele ndo
aprendesse fora da sala de aula. Entretanto, por mais que se fale o portugués no lar/escola,
acrianga possivelmente vai optar pelo inglés. E nesse sentido, Gabriel tem razdo. Esta
aprendendo mais o inglés. Portugués ele ja sabe bastante. Os acréscimos sao,
proporcionalmente, menos significativos em portugués do que em inglés.

Gabriel diz ao final da entrevista que o que mais gosta no Programa Educacao Bilingue
sdo “as teachers” (Gabriel, entrevista, 15 jul. 2022). Esse trecho de sua fala deixa claro que os
lacos socioafetivos sdo construidos na convivéncia diaria e corroboram com o
ensino/aprendizagem, uma vez que os estudantes sentem maior seguranga para aprender uma
lingua que parece ndo ter “tanto sentido” fora da escola. Talvez a insisténcia que nos,
professores/as de inglés, temos no uso da lingua de forma contextualizada/interdisciplinar
também torne o ensino mais motivador € mais rico em sentido, mais atrativo ao estudante.

De acordo com Lian, a relagdo socioafetiva é necessaria, pois “sem afetividade [...]
ndo ha aprendizagem”. A situagdo retratada ¢ evidenciada na imagem a seguir e condiz com a
realidade que observo e vivencio diariamente como pesquisadora e docente no Programa

Educacdo Bilingue da comunidade escolar.
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Figura 25. I love you profis
Fonte: Acervo da autora, 2022.

O coordenador pedagogico ainda explica que “trazer uma segunda lingua [para o
ambiente escolar] € impactante para os estudantes”, porque a maioria deles “ndo possui nenhum
tipo de contato com uma segunda lingua fora da escola”(Lian, entrevista, 2 ago. 2022).A fala
do coordenador pedagogico, remete a concepcdo histérico-cultural de aprendizagem
(Vygotsky, 1999, 1996, 1988), também chamada sdcio-historica ou sociointeracionista, a qual
enfatiza que o meio social em que o estudante esta inserido contribui com aspectos relacionados
ao seu desenvolvimento escolar. Contudo, os estudantes t€ém contato com inglés fora da escola
de uma variedade de formas, como as cangdes, jogos, filmes, desenhos, outdoors — por exemplo.
O valor da oferta de educagdo bilingue na escola publica decorre do fato justamente dessa
onipresenga do inglés.

Durante o intervalo de uma aula, conversei com a mae de um dos estudantes do 2° ano
B que comentou: “Ah, professora, eu ia colocar ele num curso de inglés, porque ele gosta muito,
sabe? Dai ele aprenderia mais, ja que ia ter inglés na escola e no cursinho. Mas, infelizmente,
ndo deu, pelas condigdes financeiras mesmo.” Na ocasido, ela pediu indicagdes de escolas de
idiomas que tivessem um “valorzinho mais acessivel” (Diario de Campo, 2 ago. 2022). Nesse
momento da conversa, expliquei a ela como era o funcionamento do programa na escola € como
a proposta publica da educacgdo linguas se distanciava das propostas privadas. Ainda expliquei
que, apesar de entender sua preocupagdo com o aprendizado do filho, ndo havia necessidade de
comprometer suas condi¢des financeiras. Acredito ser necessario valorizar a educagio bilingue

da escola publica, a qual almeja, em conformidade com o CNE,

garantir que as j4 existentes desigualdades educacionais nao sejam aprofundadas pela
impossibilidade de as classes trabalhadoras oferecerem aos seus filhos as mesmas
possibilidades de vivenciar linguas, processos interculturais e perspectivas inovadoras
de educacdo. (Conselho Nacional de Educagio, 2020, p. 14)
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O vivenciar linguas, processos interculturais e perspectivas inovadoras, foi observado
na fala de Talles quando questionado a respeito da oportunidade de aprender duas linguas e ter
duas teachers na sala de aula. Segundo ele, “¢ legal, porque eu consigo aprender historia,
geografia, matematica, portugués e inglés tudo junto” (Talles, entrevista, 15/07/2022). A fala
de Talles aponta para uma visao de bilinguismo dindmico (Garcia, 2009), em que a intera¢ao
ocorre sem interferéncia e sem fragmentacdo entre as linguas aprendidas na escola.

A possibilidade de estudar de forma simultanea as duas linguas e de ter acesso a
internet ¢ as tecnologias digitais presentes no cotidiano contribui positivamente para
aprendizagem dos estudantes, uma vez que provocam curiosidade acerca dos contetidos
aprendidos em sala de aula. Isso pode ser observado na fala de Maria Helena que, influenciada

pela escola, pelo aplicativo digital e pela familia, diz que logo quer estudar uma nova lingua.

Larissa: Vocé gosta de aprender inglés?

Maria Helena: Eu acho legal aprender uma nova lingua [...]. Meu primo tem um
aplicativo que ¢ tipo um joguinho e dai da para aprender inglés, espanhol. Ele ta
aprendendo espanhol. Depois do inglés, eu quero aprender espanhol também.

Larissa: E vocé fala inglés com seus amigos?
Maria Helena: Mais ou menos, mas eu falo.
Larissa: E com a sua familia, vocé fala?

Maria Helena: Sim [...]. Quando eu tava no hospital [...], minha mae perguntava
algumas coisas e eu tinha que responder em inglés. Foi bem legal!

Larissa: E vocé acha que aprende mais portugués ou inglés?

Maria Helena: Eu acho que mais portugués, porque ¢ minha lingua ja, né?
Larissa: Desde quando vocé comegou aprender inglés?

Maria Helena: Do primeiro ano.

Larissa: E como vocé acha que esta seu inglés agora?

Maria Helena: Ta melhor, porque no primeiro ano a gente so falava e agora a gente
escreve também.

Larissa: E vocé se confunde falando inglés e portugués ao mesmo tempo?
Maria Helena: Nao
Larissa: E na sua casa tem alguém que fala inglés? Ou outro idioma?

Maria Helena: Nao, s6 eu. E minha mée tenta as vezes, mas s6 inglés. Se tiver mais
alguém na familia que saiba falar outra lingua, eu ndo conhego. (Maria Helena,
entrevista, 8 ago. 2022).

O uso de aplicativos digitais da era tecnoldgica, junto ao fendmeno da globalizacao,
permite a Maria Helena maior contato com outras linguas e culturas. No entanto, ela acredita
que aprende mais portugués porque € sua lingua materna, o que se contrapde a fala de Gabriel,

quando diz que aprende mais inglé€s do que portugués.
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Ja& Mateus utilizou seu repertorio bilingue sem interferéncia e naturalmente durante a

entrevista, configurando um bilinguismo dindmico, nos termos de Garcia (2009).

Larissa: O que vocé acha de estudar numa escola bilingue?
Mateus: Good!

Larissa: Vocé pode responder em portugués se preferir, ok?
Mateus: Good, wonderful e happy!

Larissa: E vocé gosta da sua escola?

Mateus: Yes!

Larissa: Vocé conversa em English com seus friends?
Mateus: Friends...amigos? No.

Larissa: E por que ndo?

Mateus: Na verdade eu falo algumas palavras. Hoje eu falei as cores em inglés para
a minha prima.

Larissa: Que legal! E quantos anos ela tem?

Mateus: Cinco.

Larissa: E vocé acha que aprende mais portugués ou inglés?
Mateus: Os dois. Two!

Larissa: O que vocé acha das aulas de inglés?

Mateus: Legal!

Larissa: E porque vocé gosta de aprender inglés?

Mateus: Porque eu aprendo novas palavras diferentes do portugués.

(Mateus, entrevista, 15 jul. 2022).

Mateus transita entre as duas linguas de seu repertdrio na mesma situagdo de
comunicacdo e o faz de forma intencional, utilizando esse repertério para dar sentido as suas
experiéncias. Como bem nos diz Rajagopalan (2003, p. 69) “as linguas s@o a propria expressao
das identidades de quem delas se apropria. Logo, quem transita em diversas linguas esta
redefinindo sua propria identidade”. Em outras palavras, o individuo que aprende uma nova
lingua vai se redefinindo como uma nova pessoa. Assim, a fala de Mateus demonstra que ele ja
comeca a fazer um uso intencional de seu repertorio linguistico e que sua identidade bilingue
vai se constituindo, a medida que as situagdes ocorrem.

Igor, da mesma forma que Mateus, também iniciou a entrevista falando inglés, sem
interferéncia. Porém demonstrou certa timidez, inicialmente. No decorrer da entrevista, ele foi
se sentindo a vontade para falar sobre sua relagdo com o programa bilingue e o cotidiano

escolar.
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Na ocasido da entrevista, Adriana, a mae de Igor, que também participou da pesquisa,
ficou aguardando na biblioteca da instituicdo, local onde foi entrevistada posteriormente.
Adriana comentou comigo que o estudante gosta muito de can¢des em inglés e que sempre o
ouve cantando em casa. Firth e Wagner 1997 (apud Cardoso, 2015, p. 40) argumentam que “os
chamados aprendizes de inglés sdo, na verdade, bilingues competentes, que usam o inglés como
lingua franca de varias formas em sua rotina diaria, para diferentes propositos, em diferentes
contextos sociais”.

O comentario de Igor acerca de o pai falar alemdo confirma que a comunidade
apresenta outros contextos de linguas minoritarias (Cavalcanti, 1999), que, embora em ntimero

menor, ainda existem e fazem parte da historia local e da vida dos estudantes.

Larissa: O que vocé acha de aprender inglés?

Igor: Happy.

Larissa: Happy, humm, mas por qué?

Igor: Porque é bem legal!

Larissa E por que vocé acha que é bem legal?

Igor: Falar inglés!

Larissa: O que vocé acha de estudar em uma escola bilingue?
Igor: Interessante!

Larissa: E vocé fala inglés com seus amigos?

Igor: Uhum

Larissa: Muito ou pouquinho?

Igor: Mais ou menos

Larissa: E vocé acha que aprende mais: portugués ou inglés?
Igor: Mais inglés.

Larissa: Por qué?

Igor: Porque a escola ¢é de inglés.

Larissa: Mas a escola ensina portugués também, né?

Igor: Uhum

Larissa: E vocé se confunde falando inglés e portugués, a0 mesmo tempo?
Igor: Nao, porque portugués € portugués e inglés é inglés
Larissa: E na sua casa tem alguém que fala inglés?

Igor: Néo. S6 um que fala alemao mesmo

Larissa: Sério?

Igor: Aham, ¢ o meu pai. Ele ainda fala s6 um pouco de alemao, mas nao entende
alemdo ainda, ndo. Ele ta na escola de alemao

Larissa: E quem mais fala aleméao?

Igor: Que eu conhego ¢ s0 ele.
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Larissa: E vocé fala sobre as coisas de inglés que aprendeu na escola, na sua casa?

Igor: Uhum, quando eu aprendo uma palavra nova em inglés, eu falo para minha
mae e para 0 meu pai.

Larissa: E desde quando vocé tem aulas de inglés?

Igor: Segunda, terca, quarta e quinta, menos sabado e domingo.
Larissa: E vocé ja tinha o inglés desde o primeiro ano?

Igor: Uhum!

Larissa: E vocé€ acha que aprendeu mais coisas, melhorou?

Igor: No primeiro ano eu sabia mais ou menos, mas agora no segundo eu ja sei falar
inglés (Igor, entrevista, 2 ago. 2022).

Igor ora fala em inglés, ora em portugués, de forma fragmentada. Ele imagina que,
dividindo as linguas ndo vai se confundir, “porque portugués ¢ portugués e inglés ¢ inglés”
(Diério de Campo, 12 set. 2022). Os dados de sua fala reiteram a ideologia monolingue,
diferentemente de Mateus que utiliza a translinguagem. Igor diz que aprende mais inglés
porque, no seu ponto de vista a “escola é de inglés” (Diario de Campo, 12 set. 2022). Para ele,
portugués ¢ lingua de veiculagdo de conteudo. Ele ndo esta na escola aprendendo sua lingua
materna, que ja domina. Dai a impressdo dele, perfeitamente justificavel, que, em termos de
lingua, esta aprendendo inglés, ndo portugués. No conjunto das disciplinas, a ampliacdo do
conhecimento de vocabulério e refinamento da morfossintaxe da nossa lingua nao ¢ foco, mas
uma espécie de efeito paralelo. Ja a aprendizagem de inglés, no contexto desta pesquisa, ¢ parte
do foco em todas as disciplinas.

Em outros momentos na sala de aula, Igor costuma fazer tradugdes das palavras
aprendidas na lingua inglesa, comenta sobre os significados e, sempre que algum colega fala
em inglés, ele diz que ja sabe o que o esse colega disse ou quis dizer. Num dos momentos de
aula, por exemplo, conversdvamos com a turma sobre os animais, ¢ a professora Dayane
perguntou quais eram os animals que apareciam na historia. Igor respondeu “cat, dog, horse”,
e, em seguida falou: “Car quer dizer gato, dog ¢é cachorro e horse é cavalo. E... eu ja sabia
disso.” (Diario de Campo, 12 set. 2022). Na figura a seguir, ¢ possivel ver como o estudante
formula hipdteses de escrita de palavras em inglés, seguidas de suas respectivas tradugoes. O
glossario montado por Igor sugere que ele dispde o 1éxico das duas linguas em compartimentos
separados, mas interligados através de uma espécie de memorizagdo paralela, trazendo a

consciéncia o que aprendeu.
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Figura 26. O “glossario” de Igor
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Assim, os dados mostram como os proprios estudantes parecem querer separar os
codigos linguisticos de seus repertorios de modo a colocar fronteiras entre uma lingua e outra,
o que pode ser resquicio e influéncia da ideologia padronizada (Jacquemet, 2005, p. 260) da

escola que divide fortemente os componentes escolares.

5.2 “A GENTE FICA COMO UM SUPORTE, UM PROFESSOR DE
APOIO, PORQUE NAO TEM VOZ MUITAS VEZES”: A
PERSPECTIVA DA EQUIPE PEDAGOGICA E DOCENTE SOBRE A
EDUCACAO BILINGUE

A luta por espacos pode ser algo embaragoso e conflitante em sala de aula bilingue.
Nesse sentido, Kesley diz que “tem um estigma muito grande em cima do professor/a de inglés
por parte das pedagogas/os. Muitas delas acham que a gente vai tomar o lugar delas dentro da
sala e muitas ndo ddo abertura para gente trabalhar”. O participante enfatiza que, devido a falta
de “abertura para trabalhar”, os professores/as de linguas deixam de ensinar inglés em prol da
alfabetizagdo na lingua portuguesa e assim “acabam virando pedagogos/as” (Kesley, entrevista,
13 jul. 2022).

Concordo com Kesley quando diz que o/a professor/a de inglés é “desvalorizado [e]
fica como um suporte, um professor/a de apoio, porque ndo tem voz muitas vezes”. Como ele
comenta, precisamos lidar com “o estigma da escola de que muitos de nds [professores de

inglés] ndo fazemos nada, quando na verdade o que nédo temos é espago para trabalhar” (Kesley,
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entrevista, 13 jul. 2022). As situa¢des retratadas nas falas do participante condizem com a
realidade vivida e observada ndo s6 por mim, professora e pesquisadora, mas também por outros
colegas de profissdo que atuam na area do ensino de linguas dentro do ambiente escolar.

Esse estigma e desvalorizacdo se materializam em comentarios veiculados nas redes
sociais, como ¢ o caso do comentario que mostro a seguir (figura 27), publicado na pagina de
Facebook oficial da rede municipal de Blumenau, a partir de uma imagem postada como

seguinte titulo “escolas bilingues municipais”:
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Figura 27. “O nivel dos professores de inglés das escolas publicas”
Fonte: Comentario informal na rede social Facebook, 2021.

Para facilitar a leitura, transcrevo o comentario:

O nivel dos professores de inglés das escolas publicas ainda é muito baixo para dizer
que o ensino ¢ bilingue. Tem professor que ndo sabe nem a pronuncia das palavras.
Escola Bilingue ¢ aquela que se estuda portugués, historia e matematica em inglés ou
alemdo ou libras. Ou seja, todos os professores tem que ser bilingues. Nao ¢é s6 o
estudo do idioma, mas o estudo da lingua, da ambientagdo. Ou seja, as aulas das mais
diversas disciplinas sdo ministradas na lingua alvo e também na lingua materna.

A disputa entre professores/as e entre a comunidade que ndo estd imersa na proposta
constitui-se com base em conceitos estigmatizantes da propria sociedade de que ‘tudo que ¢
publico ¢ ruim’. Tal fato se relaciona com aspectos historicos, sociais, ideoldgicos, psicologicos
e variadas relacdes de poder.

Assim, o comentario postado nas midias sociais do municipio demonstra que as
identidades dos professores de inglés e dos estudantes de escolas publicas se constroem em
contextos bastante conflituosos, tendo por base sempre a ideologia de que a aprendizagem de
lingua inglesa no ensino formal publico brasileiro ¢ insatisfatoria (Assis-Peterson; Cox, 2001;
2007; 2008).Isso d4 margem para a inferiorizacdo e desqualificacdo das escolas publicas, em
favor das redes privadas ou cursos de idiomas que ‘garantem’ maior qualidade no ensino de
inglés, uma vez que mantém como foco central o ‘dominio’ das quatro habilidades: listening,

speaking, reading e writing. Nas palavras das autoras:

O discurso de ineficiéncia do ensino de inglé€s na escola publica é incessantemente
entoado por um conjunto de vozes: falam professores, falam alunos, falam pais, falam
diretores e coordenadores, atores sociais continuamente assediados pela midia
mediante propagandas de escolas de idiomas, que reivindicam para si os métodos mais
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modernos, os professores mais capacitados e a garantia de dominio do inglés perfeito
no menor tempo possivel (Assis-Peterson; Cox, 2007, p. 10).

O mesmo estigma acontece com estudantes dessas instituicdes, que, diferentemente
dos alunos de escolas privadas, muito provavelmente, ndo terdo oportunidade de aperfeigoar
seus conhecimentos, realizar viagens internacionais ou até mesmo atuar em empregos que
exigem dominio e proficiéncia na lingua inglesa nos moldes de um “falante nativo”. Importa
dizer que estudantes de classe baixa e oriundos de escolas publicas tém, em sua maioria, o
primeiro contato com inglés na escola somente a partir do 6° ano do ensino fundamental (anos
finais) conforme obrigatoriedade disposta na BNCC. Esse ndo ¢ o caso dos estudantes
participantes desta pesquisa, que estdo tendo a oportunidade de fazer parte do Programa
Educacao Bilingue desde o primeiro ano como afirma Igor “no primeiro ano eu sabia mais ou
menos, mas agora no segundo eu ja sei falar inglés” (IGOR, entrevista, 2 ago. 2022).

Assis-Peterson e Cox (2001, p. 15) ressaltam que uma pedagogia critica no ensino de
linguas ¢ uma forma de resistir, reagir e interagir com forcas dominantes: “O dominio da lingua
ensinada na escola justifica-se, pois, ndo mais pela sua importancia cognitiva ou cultural, mas
pela sua importancia politica. E a astiicia dos dominados em agdo”. Por isso insisto em defender
as praticas de linguagem realizadas nas salas de aula dentro do Programa Educacao Bilingue.

Juntamente com Cox e Assis-Peterson, acredito que o inglés como lingua adicional
pode ser desterritorializado, tendo em vista as apropriagdes ja conhecidas. Esse processo de
ensinar a lingua do colonizador ¢ desafiador e recompensador, pois proporciona aos sujeitos
interagdo com realidades diversas. Em sala de aula, a mediac¢do do professor auxilia estudantes
na descoberta de outros horizontes, usando a lingua para ampliar seus repertorios e vivéncias
linguisticas, bem como expandir suas visdes a fim de que possam responder com criticidade as
demandas do mundo moderno seus espacos e discursos de poder.

O professor André diz perceber que os “professores/as bilingues, t€ém pouco tempo e
espaco para realizar suas praticas na sala de aula”. Ele comenta informalmente, durante uma
aula, que ja ouviu, ao longo de sua experiéncia com o programa bilingue, comentarios do tipo:
“eu ndo vou deixar de realizar minhas praticas porque vdo cobrar ¢ de mim que os alunos/as
estejam bem na L1 e ndo na L2”. De acordo com André, os professores/as de inglés ficam, de
certa forma, a mercé das pedagogas/os ou dos professores/as de area “deixarem algum tempo
para [vocés]” (André, conversa informal, 6 jul. 2022). A fala de André, ainda que informal,
pressupoe que professores/as bilingues necessitam ter uma espécie de ‘autorizacdo’ para

poderem lecionar durante as aulas.
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Assim como o professor André comenta que € necessaria “uma organiza¢do melhor
no sentido de horarios e de funcionamento do programa bilingue”, a professora Bianca também
comenta que a falta de espago tem frustrado os professores/as de inglés, primordialmente, em
sala de aula. Nesse sentido, de forma sugestiva e a fim de tentar melhorar o funcionamento do

Programa Educacao Bilingue dentro da institui¢@o ela relata durante uma conversa informal:

Quem [quer que] seja que ajeite os documentos deveria impor horarios especificos
para as aulas de inglés, ao menos duas aulas. Por que vocés tém quanto tempo? 1 aula
de 56 minutos? As vezes nem isso. E as outras [tém] 3 horas de aula? Vocés fazem o
qué? Viram pedagogos/as quando outros professores/as permitem? Eu sei por que eu
ja viisso acontecer. Eu imagino o quanto deve ser desconfortavel e desmotivador para
o/a professor/a de inglés (Bianca, conversa informal, 11 jul. 2022).

A conflitante demanda de informacdes acerca do funcionamento do Programa
Educacao Bilingue gera inimeros desconfortos e frustragdes para professores/as de linguas.
Convém assegurar que pensar em linguagem e em lingua é pensar no que nos define e identifica,
mas onde temos poder limitado. O distinto pode ser valorizado, como condicao de possibilidade
do préprio conceito de relacdo, ou confinado e regulado na mais restritiva logica de jogos de
poder.

E através da linguagem que os poderes se assumem. Compreender esse pressuposto é
relevante nessa pesquisa, principalmente quando verificamos que a linguagem ¢ um dos
elementos de potencial exclusio. E na lingua que se instalam e se naturalizam diferencas
simbdlicas, sociais e culturais que nutrem os fendmenos ideologicos.

Para quem sabe usa-la, a lingua ¢ decididamente um poder. Se o poder de definir algo
ou alguém ¢ uma atribuicdo linguistica, torna-se evidente que esse poder de definigdo ndo esta
equitativamente distribuido. E sempre o elemento dominante, o sujeito hegeménico, aquele que
detém a palavra que pode definir e objetivar o outro.

Garcia (2009, p. 82) explica que “a linguagem, como uma construgdo, nao ¢ apenas
um marcador de identidade simples, mas ¢ capaz de gerar comunidades imaginadas e construir

’ 61

lealdades particulares” °'. Nesse sentido, atitudes, valores e crencas sobre a linguagem sao

sempre ideologicas e fazem com que algumas escolas sejam privilegiadas em relagéo a outras.
Assim, essas ideologias de linguagem, segundo Garcia (2009, p. 84) “estdo enredadas em

sistemas sociais de dominagio e subordinagio de grupos.”®?

®No original: “language, as a construction, is not only a simple identity marker, but is capable of generating
imagined communities and constructing particular loyalties.”
%2No original: “are enmeshed in social systems of domination and subordination of groups.”
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No Programa Educagao Bilingue, o pedagogo/a experimenta maior seguranga, devido
a lingua portuguesa ser a “lingua dominante” e obrigatoria. Ja o professor de linguas sente-se
inseguro, porque o inglés ndo ¢, nessa fase escolar, uma disciplina obrigatéria. Além disso, a
falta de tempo para preparacgao das aulas tem sido um fator preponderante para desestabilizacao
de professores/as que atuam no programa, haja vista que antes lecionavam de forma
individualizada, sem precisar do espagco de tempo destinado ao encontro e discussdo com
colegas, o que é muito produtivo, mas que requer um tempo a mais.

Entretanto, Sonia fala que ndo se importa em “dividir o0 mesmo espago” e que “gosta
muito disso”, porém diz perceber que “alguns professores/as ndo gostam de dividir seus
espacos” e que isso ¢ “uma pena” (Sonia, conversa informal, 17 ago. 2022).

Embora os documentos orientadores esclarecam que, em turmas bilingues, os
professores/as devem trabalhar concomitantemente interagindo nas duas linguas de forma a
expandir o repertorio linguistico e cultural dos estudantes, sem que ‘“haja hierarquizagdo”
(Blumenau, 2021a, p. 437), nem sempre o trabalho acontece de modo tdo simétrico quanto o

esperado.

o~

Por exemplo, durante uma das aulas de matematica, Dayane comentou que
complicado o Programa Educagdo Bilingue porque tem muita “cobranga com relagdo a
alfabetizacdo na lingua portuguesa” e que o “foco € o portugués” (Dayane, conversa informal,
14 jul. 2022). Tal situacdo ¢ também revelada no desabafo de Clarysse quando diz que “ndo
estd sendo facil” se adaptar ao programa bilingue, porque “na maioria do tempo as aulas sdo
em portugués, devido ao processo de alfabetizacdo. Entdo, infelizmente, o foco acaba sendo
sempre o portugués mesmo” (Clarysse, entrevista, 13 set. 2022).

Mara também fala numa conversa informal que as vezes ¢ “dificil usar o inglés em
todas as aulas [porque], nas aulas de educagdo fisica, os comandos dados para os estudantes
mudam muito rapido; entdo fica complicado parar a atividade para explicar esses mesmos

comandos em inglés” (Mara, conversa informal, 9 ago. 2022). Assis-Peterson e Cox contribuem

com essa discussdo quando explicam que:

o ensino de inglés, contraditoriamente, ¢ vitima da grande divisdo que, no mundo
capitalista, separa a pesquisa do ensino, a teoria da pratica, aqueles que pensam
daqueles que ensinam, aqueles que propoem daqueles que aplicam. Esse descompasso
¢ o calcanhar de Aquiles da educagdo, instancia em que os dois polos deveriam
interagir interruptamente. Como ndo ha interagdo, habitualmente as teorias sobre
ensino/aprendizagem mostram-se irrelevantes, indcuas, pois sdo divorciadas da
pratica e pressupdem condigdes e sujeitos ideais (Assis-Peterson; Cox, 2001, p. 32).
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Além das disputas por espago em que outras linguas diferentes do portugués se fazem
presentes, outro aspecto importante sdo os recursos € materiais didaticos como livros,
dicionarios e ferramentas tecnologicas ndo acessiveis ao programa bilingue da Rede publica,

como nos fala Kesley:

A gente, como professor de inglés, ndo tem nenhum material de apoio. A gente ndo
tem nenhum seguimento, nenhum procedimento a ser seguido, e noés trabalhamos as
cegas. [...]Dai, como ndo tem material de apoio, um planejamento exclusivo para o
ensino bilingue, como ndo tem um suporte que vem de cima e como ndo parte so6 da
gente...Porque ¢ ai que esta a diferenga:[ndo parte somente] do professor (Kesley,
entrevista, 12 jul. 2022).

Um sentimento de insatisfagdo em relagdo ao programa como um todo ¢ observado na
fala de Kesley, que diz faltar respaldo para a educacdo bilingue oferecida e que isso se reflete
negativamente na eficacia, viabilidade e credibilidade do programa.

Apesar do pouco suporte oferecido para o Programa Educagdo Bilingue, apesar de a
escola depender do trabalho pedagdgico dos professores/as bilingues para a criagdo de materiais
e recursos didaticos, apesar de faltar tempo para planejamento das aulas — o que de fato ¢ um
problema muito importante —, questiono: E se tudo viesse pronto, como ficaria o espaco para
interlocu¢do demandada pelo contexto de interacdo com cada turma? Onde trabalhariamos com
o texto real? E, se tudo viesse pronto, ndo estariamos seguindo um padrdo internacional de
falante nativo?

Essas duvidas sobre a funcionalidade do programa sdo um constante debate entre
professores/as. Ha documentos regulamentadores disponiveis no municipio que embasam a
educacdo bilingue nas escolas publicas da regido. No entanto, segundo tais debates, esses
documentos conflitam com as ac¢des pedagogicas, impactando no ambiente escolar. Cabe
ressaltar que o programa ¢ novo na rede municipal de ensino de Blumenau e que ainda estd em
fase de construgdo. Porém, sem que haja certas especificidades, a modalidade fica a mercé da
subjetividade e ideologias de seus participantes, as quais sdo, muitas vezes, antagonicas.

Um desafio enfrentado no programa foi identificado na fala da professora Bianca: “Eu
acho que o bilingue ¢ legal, mas [s6] se vocé tiver uma boa relagdo com o professor regente,
[porque tem a] questdo afetiva. Se ele ndo gostar de vocé, ai pode virar problema” (Bianca,
conversa informal, 13 jul. 2022). A complexidade de contextos reais situados engloba, além do
ensino/aprendizagem de linguas, questdes socioafetivas entre os professores/as para o bom

andamento das aulas.
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Outros aspectos relevantes para a presente pesquisa e que sdo enfatizados por Assis-
Peterson e Cox (2013) como desafios para escola publica sdo: pouca demanda de profissionais
na area de do ensino de linguas, baixos salarios, desvalorizagao da profissdo, auséncia de tempo
para estudo, baixo status da lingua adicional na grade curricular publica, curriculos de Letras e
de Pedagogia conservadores e decolonizados, relagdo disfuncional entre teoria e pratica,
distancia entre universidade e ensino basico e entre pesquisa e ensino. A situagdo de caréncia
particularmente aguda da escola publica brasileira ja havia sido mencionada em outros estudos

das autoras (Assis-Peterson; Cox, 2001, 2007, 2008).

5.3 “A GENTE TEM UMA MISCIGENACAO MUITO GRANDE DE
CULTURAS, [ENTAO] A LINGUA INGLESA, A GENTE PEGA NUM
ASPECTO MUNDIAL”: SOBRE O PORQUE DA ESCOLHA DO
INGLES NA ESCOLA ALTO DO MORRO

A lingua(gem) deve ser vista como uma porta de entrada para observar como a cultura
se desenvolveu e continua se modificando nos diferentes meios sociais e como as linguas
adicionais modificam os modos de pensar, de agir, de interagdo ¢ os costumes dos sujeitos
vivenciados em sociedade (Street, 2014 apud Blumenau, 2021a, p. 152). Segundos os
documentos orientadores da oferta da educagdo bilingue, como o Curriculo da Educacdo Basica
do Sistema de Ensino Municipal e o Projeto Educa¢do Bilingue Municipal de Blumenau, a
questdo de escolha da lingua adicional a ser ensinada na escola se da em acordo com decisoes

da propria institui¢do, em consonancia com seu projeto politico-pedagogico:

Cabe as Instituigdes de Ensino da Rede pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino
de Blumenau definirem em acordo com a resolugao da Educagéo Bilingue aprovada
pelo Conselho Municipal de Educagdo (CME-Blumenau), a lingua adicional a ser
ofertada e a partir de qual fase educacional vao oferecé-la (Blumenau, 2021a, p. 435).

A lingua adicional escolhida deve seguir o modelo de Curriculo Integrado em que
disciplinas sdo ministradas, concomitantemente, em lingua portuguesa e na segunda
lingua oferecida pela instituicdo. A organizagao fica, entdo, por conta da instituicdo
que deve adequar o seu Projeto Politico Pedagdgico contemplando a oferta do ensino
bilingue conforme os dispostos no curriculo da Educagdo Basica do Sistema
Municipal de Blumenau (Blumenau, 2021b, p. 12).

De acordo com McCarthy, a politica linguistica ndo ¢ um produto na forma de um
documento, e sim um ‘mix’ de “mecanismos formais e informais” que influenciam as escolhas

linguisticas delimitadas socialmente. Lian traz informagdes interessantes a essa discussao:
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A escolha pela lingua inglesa acredito que foi pela zona, regido onde essa comunidade
esta inserida. Porque é um local onde a colonizagdo alema ndo se aplica. [...] Se talvez
fosse numa regido aproximada de Pomerode ou da Vila Itoupava, locais que a gente
sabe que a colonizagdo alema ¢ mais forte, talvez o alemao fosse bem-visto e aceito
pela comunidade. Aqui na nossa comunidade nds temos muitos imigrantes que vem
de fora, pessoas que vém de outros estados e paises. A gente tem uma miscigenagao
muito grande de culturas, [entdo] a Lingua Inglesa, a gente pega num aspecto mundial
(Lian, entrevista, 02 ago. 2022).

Assim, nessa unidade escolar, a escolha foi pela Lingua Inglesa como lingua adicional
devido seu status em ambito global. Ha uma grande validagdo do que se entende por “segunda
lingua” e a necessidade dela para sujeitos atuarem no atual mundo globalizado.

As escolas do ‘campo’, aquelas afastadas da regido central, t€ém acesso ao Programa
Educacao Bilingue na modalidade portugués-alemao, por conta da paisagem cultural alema,
enquanto nas escolas da cidade a cultura gira em torno da lingua inglesa, pelo seu status global.

Devido aos fluxos migratorios, o inglés “num aspecto mundial” (Lian, 2022) ¢ uma
lingua de alta influéncia e escolhida pela maioria das institui¢des que ofertam uma lingua
adicional, principalmente as privadas. No entanto, diferentemente das institui¢des privadas, que
tomam suas proprias decisdes internamente, nas escolas publicas, essas escolhas sdo feitas por
autoridades educacionais, com base em aspectos sociais, politicos e ideologicos.

Na atualidade, o municipio de Blumenau conta com treze escolas que optaram pela
lingua inglesa. Nao obstante, perguntei a Lara, na ocasido da entrevista, qual o sentido de

pensarmos uma educagao bilingue para as escolas publicas. Em suas palavras:

o bilingue, tanto inglés quanto o alemao ou a Libras, que sdo 0s que nos temos aqui
na regido, fazem com que se amplie o campo de conhecimento dos alunos. Pois o
mundo hoje exige ndo s6 a lingua mée, mas sim uma segunda lingua para mais tarde
poder se comunicar; [a segunda lingua] sera utilizada para as redes sociais, midias,
pois muitos [aplicativos, sites] usam outras linguas. Entdo, as criangas ja vdo se
adaptando a esse novo mundo [tecnologico e globalizado] desde pequenos (Lara,
entrevista, 2 ago. 2022).

Lara comenta que o programa bilingue para essa comunidade, em especial, “sera um
ganho enorme e vai abrir horizontes”. Ela diz que, daqui um tempo, eles conseguirdo” assistir
um filme sem legenda e entender”, e que isso “¢ um sonho”, porque “nem a gente que ¢ adulto
consegue isso”. Ainda explica que os estudantes vao aprender mais rapido que um adulto
“porque na verdade o cérebro vai se acostumar a escutar e pensar nas duas linguas desde cedo”
e finaliza dizendo que pelo fato de eles serem criangas, aprender inglés “ndo ¢ um bicho de sete

cabecas como para gente [adulto] ¢” (Lara, entrevista, 2 ago. 2022).
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Fiz a mesma pergunta a Lian sobre o sentido da educagdo bilingue publica, e ele

respondeu:

O beneficio do ensino bilingue publico ¢ a apropriagdo de uma segunda lingua, [de
forma que os estudantes aprendem] duas linguas ao mesmo tempo, utilizando tanto a
lingua materna deles, que ¢ o portugués aqui na nossa nacionalidade, e depois o
[inglés]dentro do bilingue. Eu penso que, quando essas criangas chegarem ao 5° ano,
que ¢ a etapa final do ensino fundamental I, nos ja vamos ter passado por essas etapas
primarias que anteriormente nos ndo passavamos [quando o inglés iniciava] 1a no 6°
ano (anos finais) (Lian, entrevista, 2 ago. 2022).

Do ponto de vista de Lian, o programa bilingue € uma apropriacao da “segunda lingua”
que acontece na fase inicial de alfabetizagdo em lingua portuguesa e que permitird aos
estudantes levar consigo uma bagagem maior de conhecimentos linguisticos para outras etapas
académicas.

No Projeto Politico Pedagdgico da instituigdo (Blumenau, 2022, p. 14), consta a
informagdo de que a escola bilingue Alto do Morro propde sair da rotina de sala de aula
promovendo ensinamentos baseados na realidade dos educandos. Nesse sentido, Lian diz que,
ao caminhar pelos corredores da institui¢do percebe estudantes falando “good morning, good
afternoon e outras frases, palavras” e que isso ¢ “algo que envolve a gente [...] envolve eles
mesmos[estudantes] por estarem falando uma segunda lingua e, envolve também, os
profissionais [professores/as de inglés] quando eles [passam a ver] que esta fazendo sentido
essa educacdo bilingue [...] (Lian, entrevista, 2 ago. 2022).

Isso significa dizer que estudantes que iniciam suas jornadas escolares junto ao
programa bilingue na primeira fase escolar interagem com a lingua adicional de forma a utilizar
seus repertorios linguisticos em varios momentos interacionais. Esses momentos proporcionam
maior engajamento e contribuem com o processo de ensino/aprendizagem, uma vez que
levamos educandos a se comunicar em ambas as linguas dentro e fora da sala de aula. Assim,
se faz relevante pensar nas agdes que orientam o fazer pedagogico para que, de fato, esse ensino
possa “fazer sentido” (Lucena, 2015). Para Lucena “a escola, nesse contexto, deve atuar por
meio de processos pedagogicos democraticos que assegurem o acesso a uma educacdo de
qualidade [...] para atingir o sucesso [almejado]” (Lucena, 2015. p. 9). Ao pensarmos nas agdes
educativas, fica evidente a indissociabilidade entre as praticas sociais em tempos e espagos
historicamente localizados (Lucena, 2015; Pennycook, 2010).

Importa enfatizar que, embora os sujeitos que atuem no entorno escolar achem o
programa bilingue “legal”, a maioria dos professores/as se preocupa com a alfabetizacdo na

lingua portuguesa e com seus espacos dentro de sala de aula, atribuindo pouco valor a educacdo
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de linguas e ao proprio programa no qual estdo inseridos. Clarysse confirma essa situacao
quando diz que o tempo de aprendizagem ¢é “muito curto” e que “na maioria do tempo, as aulas
sdo em portugués”.

A compreensdo dessas escolhas ¢ relevante para a presente pesquisa por sua influéncia
nas praticas de linguagem que surgiram durante a introducdo da educagdo bilingue
portugués/inglés, em que a lingua de instrugdo é o portugué€s. Com base na escolha da Secretaria
de Educacao, nos depoimentos e nas falas dos estudantes, professores/as, da gestdo escolar e de
outros/as participantes desse estudo que vivenciam as praticas escolares na Escola Béasica
Municipal Alto do Morro, procurei apontar como as razdes para a escolha do inglés no
programa bilingue analisado remetem a ideologia dominante de valorizacdo da lingua devido

ao poder econdmico, prestigio global e influéncia cultural de paises anglofonos.
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6 COMUNICACAO, INOVACAO E CRIATIVIDADE EM SALA DE AULA
BILINGUE — PRATICAS DE TRANSLINGUAGEM

Figura 28. Rose is biurifol
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Este capitulo serd destinado a andlise, a partir do conceito de translinguagem, da
constitui¢@o das praticas de linguagem na introdugdo da educagao bilingue na sala no 2° ano B.
Esse conceito envolve uma visdo critica pos-colonialista de linguagem, destacando também a
politica educacional de linguas no que se relaciona “a agentividade dos participantes no uso das
linguas de seu repertorio” (Cardoso, 2015, p. 121) além de questionar ideologias linguisticas,

como a ideologia monolingue ¢ o mito do falante nativo. Como expressa Garcia,

O conceito de translinguagem inclui e amplia o que outros chamam de uso e contato
de idiomas entre bilingues. Em vez de se concentrar no idioma em si e em como um
ou o outro pode se relacionar com a maneira pela qual um padrdo monolingue ¢ usado
e foi descrito, o conceito de translinguagem torna 6bvio que ndo ha limites claros entre
os idiomas dos bilingues. O que temos ¢ um continuo de idiomas que ¢ acessado®
(Garcia, 2009, p. 73).

Discuto, nessa perspectiva, os distintos sentidos que os participantes atribuem as
praticas translingues, procurando entender a complexidade e as particularidades desse contexto

social e especifico da sala de aula bilingue. Essa discussdo se relaciona com um de meus

63[...] translanguaging includes but extends what others have called language use and language contact among
bilinguals. Rather than focusing on the language itself and how one or the other might relate to the way in which
a monolingual standard is used and has been described, the concept of translanguaging makes obvious that there
are no clear-cut boundaries between the languages of bilinguals. What we have is a languaging continuum that is
accessed (Garcia, 2009, p. 73).
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objetivos, qual seja: “problematizar de que maneira os participantes utilizam as duas linguas
que compdem seu repertdrio linguistico e como eles se comportam diante dos desafios da
educacio bilingue”.

Todos os subtopicos do capitulo 6 sdo trechos das falas dos estudantes durante as
atividades, posteriormente registradas no diario de campo, conforme orientagdo etnografica
(Blommaert; JIE, 2010; Erickson, 1990; Lucena, 2015). Nesse local situado, as praticas de
linguagem em inglés “atravessam’ o portugués (Moita Lopes, 2008), devido ao uso criativo e
performdtico da linguagem e seus sentidos (Pennycook, 2010). Essas praticas criativas
propiciam aos participantes do contexto analisado a constru¢do de seu mundo social “no aqui e
no agora” (Moita Lopes, 2008), utilizando todas as linguas de seu repertorio.

Os sentidos atribuidos as praticas durante interagdes se relacionam com duas
categorias principais, discutidas em duas se¢des analiticas. Aponto dados sobre a forma como
as praticas translingues podem se constituir como estratégias de negociagdo linguistica, nas
quais os participantes tornam-se criadores de politicas linguisticas e utilizam sua agentividade
para transitar entre as duas linguas de seu repertdrio na mesma situagdo de comunicacdo, de
acordo com seus objetivos.

Assim, na primeira se¢do analitica, apresento e discuto as praticas translingues como
recursos pedagogicos, valorizando as competéncias linguisticas no entendimento do contetido
curricular na sala de aula e na amplia¢do do repertdrio linguistico dos estudantes, por meio do
acesso ao vocabuldrio constituido a partir dessas praticas. Nessa turma investigada, os trabalhos
concomitantes portugués/inglés permitem os usos criativos e fluidos da linguagem.

Consideramos, a partir de adaptagdes de musicas, atividades e brincadeiras que ja sao
comuns nas aulas de portugués e das outras disciplinas da grade curricular, transformar o ensino
de inglés numa pedagogia que permita a hibridizacdo. Nessa perspectiva, os usos de ambas as
linguas “juntas e misturadas” sdo parte das interacdes e rotinas na sala de aula bilingue,
primordialmente na turma do 2° ano B.

A partir da analise dos dados de observagdes, do diario de campo e das experiéncias
vivenciadas em todas as aulas dos componentes curriculares que compdem a educagao bilingue
na turma do 2° ano B, foi possivel identificar situacdes em que os participantes utilizam, como
descreve Cardoso (2015, p. 116), “praticas de linguagem translingues, ou seja, [transitam] entre
as duas linguas de seu repertorio na mesma situacdo de comunicagdo e o [fazem] de forma
intencional, significando assim suas experiéncias.”

Na segunda secdo, as praticas translingues sdo analisadas nos usos criativos e locais

de linguagem dos participantes. Apresento e discuto como a hibridizagdo cultural e linguistica
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acontece no contexto analisado e como essa mistura linguistica e cultural ¢ uma forma
comunicativa que parece ser a norma na sala de aula bilingue.

De acordo com Cardoso (2015 p. 116) “faz-se relevante analisar o conceito de
agentividade de participantes e estudantes em relacdo a politicas educacionais de linguas [...]
e como a agentividade dos participantes influenciou na adogdo de praticas de linguagem
hibridas.” Cardoso (2015) aponta que a agentividade dos estudantes faz com que eles transitem
de uma lingua para outra, além de usar em elementos de diferentes linguas como forma de
resisténcia. Nessa perspectiva de negociacdo linguistica, Canagarajah elenca os seguintes

pressupostos:

a) subjetividade agentiva, a partir do qual se entende que os individuos tém habilidade
de resistir 2 dominagao e renegociar estruturas ideologicas e sociais a seu favor; b) a
resisténcia linguistica, a partir do qual a linguagem pode ajudar a negociar e resistir a
diversas ideologias e interesses; e ¢) a variabilidade local, a partir do qual institui¢oes
e relacionamentos no nivel local desfrutam de uma relativa autonomia para
possibilitar negociagdo, modificagdo e resisténcia a estruturas de nivel macro
(Canagarajah, 2013a).

Nesse sentido, a negociacdo linguistica ¢ uma forma de (re)negociar linguas e culturas,
além de apropriar-se delas para fins estratégicos em seus proprios termos (Canagarajah, 2013a,
p- 56). Enquanto mantém sua lingua preferencial, as pessoas podem utilizar linguas que néo sdo
locais com criatividade para se relacionar com os outros e expressar seus valores e interesses.
Essa €, portanto, uma forma criativa, mas também critica, de se entender a relacao entre falantes
e as linguas que compdem seu repertorio bilingue.

Um exemplo da negociagdo linguistica e da agentividade dos estudantes da turma do
2° ano Bo uso das linguas estd no fato de eles ja terem aprendido determinado conteudo na
lingua portuguesa e falarem esse mesmo contetido em inglés demonstrando hibridez. E, mesmo
que ainda ndo tenham nog¢ao, acabam resistindo a orientacdo de divisdo rigida entre as linguas.

Vejamos na fala de Talles:

Talles: Teacher, vocé sabia que na sequéncia do alfabeto em inglés a gente consegue
formar palavras em portugués e em inglés também?

Larissa: Quais?

Talles: A gente pode formar o ‘DE’ em portugués e o ‘NO’ em inglés, acho que é so
essas (Talles, Diario de Campo, 07 out. 2022).

Para o estudante ndo ha divisdo de seu repertério linguistico. Ao contrario, a

hibridiza¢do ajuda-o a entender os contetdos do curriculo. No aprendizado de conceitos



142

especificos, como os matematicos, por exemplo, a lingua portuguesa ¢ protagonista em sala.
Mas ¢ frequente que eles eles usem sua agentividade para perguntar como se diz algum item do
conteido de matematica em inglés. Infelizmente, muitas vezes, recebam respostas do tipo
“agora ¢ aula de matematica e ndo de inglés” (Diario de Campo, 7 out. 2022). Essa situagdo ¢
bastante recorrente nas aulas e € contraditéria aos documentos, pois “a relacao entre as linguas
ndo pode ser de hierarquiza¢do ou exclusdo mutua” (Blumenau, 2021a, p. 438).

Nao ha como negar a predominancia do portugués durante as aulas, aspecto que
contribui para que os estudantes tenham pouco contato com a lingua adicional. Nesse sentido,
o comentario de uma professorada turma do 2° ano B destaca que “a nossa escola ¢ bilingue,
mas o nosso inglés ¢ so para as coisas mais basicas e quem quiser aprender mais inglés tem que
procurar um curso de idiomas” (Diario de Campo, 7 out. 2022). A autora comentario quando
se refere a “tem que procurar um curso de idiomas”, reitera a ideologia privatista, e atribui
pouco sentido ao Programa Educag¢ado Bilingue da instituicao.

Conforme discutido no capitulo 5, a ideologia monolingue esta fortemente presente
nas falas e nas agdes dos/das participantes do contexto investigado e permeia a constituicao das
praticas de linguagem na introdugdo da educacdo bilingue em inglés. Mesmo assim,
professores/as e estudantes entendem que a utilizacdo das duas linguas de forma concomitante
no formato curriculo integrado pode ajudar na comunicagdo e no aprendizado, como comentou
Rosely: “Eu achava que o inglés ia confundir a cabeca deles. Mas depois, com o tempo, eu vi
que o inglés ajudou muito. Percebi que aprender as duas linguas acaba ajudando na
alfabetizacdo” (Rosely, conversa informal, 10 out. 2022).

Assim como os/as estudantes, os professores/as também utilizam sua agentividade ao
permitir que os dois repertorios circulem na sala de aula, por compreenderem que ha “beneficios
pedagbgicos no uso das duas linguas” (Cardoso, 2015, p. 117). A fala de Rosely reitera essa
percepcao.

A seguir, apresento e discuto, como se constitui a elaboracdo de materiais didaticos na

introducdo da educagdo bilingue portugués/inglés em que a lingua de instrucdo € o portugués.
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6.1 EDUCACAO BILINGUE COMO UMA PRATICA SOCIAL
“TRANSFORMATIVE” — USOS CRIATIVOS E FLUIDOS DA
TRANSLINGUAGEM EM SALA DE AULA DO ENSINO
FUNDAMENTAL PUBLICO

A educagido bilingue na escola Alto do Morro, que introduziu o inglés como lingua
adicional nas aulas, em formato de curriculo integrado, conforme discutido no capitulo 4, levou
estudantes e professores/as do 2° ano B a buscar formas de construir seus proprios mundos
bilingues e formas de dar sentido as suas praticas em sala de aula (Lucena, 2015).Nesse local
situado, surgiram praticas de linguagem em que o inglés “atravessa” o portugués (Moita Lopes,
2008) produzindo novas combina¢des nos usos criativos da linguagem e seus sentidos
(Pennycook, 2010), além de usos performaticos da linguagem que visam possibilitar aos
participantes do contexto analisado a construcdo de seu mundo social, utilizando todas as
linguas de seu repertorio no momento em que acontecem (Moita Lopes, 2008).

Na sala do 2° ano B, onde a investigacdo aconteceu, foi possivel observar que a lingua
inglesa era usada em usos criativos da linguagem, geralmente, a partir de adaptagdes de
contetidos, musicas, materiais didaticos, elementos ludicos e brincadeiras que professores/as
faziam, primordialmente, nas aulas de Arte ¢ de Educagdo Fisica, espacos em que 0s usos
hibridizados de portugués e inglés ja faziam parte da rotina e das interagdes em sala de aula.

Pennycook (2010), Gadioli, (2012) e Cardoso (2015) afirmam que a criatividade nos
usos da linguagem envolve uma recontextualizagdo e/ou relocalizagdo de expressdes do outro.
No caso da presente pesquisa, criar utilizando as expressoes dos outros ¢ uma forma de recriar,
com o inglés e com o portugu€s, uma mistura intercultural que desafia e transgride normas
linguisticas e ideias sobre quem ¢ o dono de uma lingua ou de uma forma de se comunicar

(Gadioli, 2012). Por exemplo, conforme relato nas vinhetas a seguir:

i. Minutos antes de iniciar a aula de Lingua Portuguesa, conversivamos em sala sobre
o0 que os estudantes haviam feito no weekend deles. Eu fui a primeira, a contar. Disse
a eles que havia comido muito pop-corn e por isso minha belly estava full (aqui passei
a mao ao redor da minha barriga). Mateus diz “ela esta falando que ta com a barriga
cheia de pipoca”. Em seguida, uma das estudantes do 2° B falou “I love you pop-
corn”. Perguntei a estudante vocé estd me chamando de pop-corn? Todos riram. E
continuei, vocé acabou de dizer que me ama e me chamou de pop-corn. Perguntei
novamente: turma, por acaso eu pareco uma pop-corn? A turma riu bastante. Apds
esse momento outros estudantes comecaram a falar sobre o que fizeram no weekend,
mesclando as linguas entre portugués e inglés. (Didrio de Campo, 14 set. 2022).

ii. No inicio da aula de Educagdo Fisica, Miguel perguntou para mim: feacher, vocé
gosta de hot dog com pepper? E a professora Mara entrou na conversa e disse para
ele, “ui, eu no like pepper”. E ele perguntou: vocé sabe o que € pepper, prof? Ela
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respondeu: “¢ pimenta e eu sei falar inglés, ta?”. Miguel ri. Em seguida, os outros
estudantes que ouviam a conversa comegaram a falar de alimentos que gostavam ou
ndo de comer em inglés. Gabriel falou, / like de pizza, Talles disse, I like eggs e Mateu,
I like de ice cream. Nesse momento, a professora Mara ficou em siléncio e os
estudantes ficaram esperando ela falar se gostava ou ‘no like’ dos alimentos citados
por eles inglés. Apos alguns instantes ela respondeu: / like comer eggs e ice cream e
pizza e pop-corn. Aham! Disse ela. Vocés pensaram que eu nao sabia falar inglés,
né? Mas, eu sei speak english, ta! Todos riram (Diario de Campo, 5 out. 2022).

iii. Ao final de uma aula de Arte a professora Sonia resolveu fazer uma brincadeira
conhecida por “fui ao supermercado”. Nessa brincadeira os estudantes precisam dizer
“fui ao supermercado e comprei feijao”, por exemplo. Porém a professora disse que
nesse dia fariamos em inglés. Entdo Gabriel iniciou,” fui ao supermercado e comprei
beans”, Igor deu continuidade as compras de Gabriel, entdo ele disse “fui ao
supermercado e comprei beans and milk”, Maria Helena continuou, “fui ao
supermercado e comprei beans and milk and orange”. Assim, a brincadeira ocorreu
sucessivamente e o vencedor foi o estudante que lembrou de todos os itens comprados
em inglés. (Diario de Campo, 19 out. 2022).

No caso das expressoes citadas nas vinhetas, os usos intencionalmente criados pelos
professores/as servem para descontrair a turma e exercitar a criatividade que os bilingues
possuem por seu conhecimento metalinguistico. Além dos usos criativos em brincadeiras,
musicas, dangas servirem para descontracdo, também acontecem hibridizacdes dinadmicas
culturais e linguisticas de forma inventiva em outras situa¢des. Esses usos da linguagem
contestam a ideologia monolingue que supervaloriza a separacgdo rigida entre as linguas e o uso
delas segundo regras espelhadas em um falante nativo ideal. De acordo com Cardoso (2015,
p. 92) “a riqueza desse tipo de uso [hibrido] da linguagem ¢ que aprendizes de inglés podem
entender que, ao transitar em ambas as linguas enquanto interagem, ndo serdo julgados e
avaliados negativamente por isso e essa liberdade dada a eles pode potencializar seu
aprendizado.

Nesse sentido, o caso das conversas e brincadeiras que estudantes participantes do
programa bilingue portugués e inglés podem entender ndo se restringe a uma compreensao
somente no contexto da sala de aula 2° ano B. E, conforme enfatizado por Shohamy (2006),
esses usos criativos e a transgressao de normas dos falantes importam porque “a linguagem ¢
dotada de mais criatividade do que qualquer livro de gramatica pode descrever, uma vez que
envolve uma variedade de pesquisas, palavras, combinagdes, sinteses, codigos, imagens,
figuras e manifestacdes multimodais®** (Shohamy, 2006, p. 154).

Shohamy (2006) contraria a oposic¢ao certo/errado no ensino-aprendizagem de linguas,

incluindo-a entre os ‘mitos’ sobre linguagem aprendidos na escola. A autora defende a

% No original: “[...] language is more creative than any grammar book can describe, encompassing a variety of
sources, words, combinations, synthesis, codes, images, pictures and multimodal manifestations”.
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linguagem como dindmica e fluida, o que condiz com o conceito de translinguagem, ja que
Shohamy (2006) também enfatiza que os sujeitos podem utilizar e irdo usar todas as linguas de
seus repertdrios linguisticos em um continuum para servir a suas intengdes comunicativas.

Segundo Rajagopalan (2003, p. 62), “o traco mais visivel da identidade linguistica
nesses tempos pos-modernos € a mesticagem, da qual nenhuma lingua escapa hoje em dia”. A
mesticagem linguistica e cultural como forma de comunicagéo parece ser a regra na sala de aula
bilingue. Essa “mesticagem” ¢ condizente com o conceito de bilinguismo dindmico e com o
conceito de translinguagem, em que linguas e culturas se atravessam nesse contexto.

Entretanto, para que esses usos criativos se proliferem, importa que a sala de aula
bilingue esteja aberta para praticas e usos inovativos da linguagem, sendo que a pedagogia de
ensino de linguas “precisa transgredir a politica de separagdo rigida entre as linguas, em que
cada lingua socialmente construida deve ser utilizada em um momento especifico do dia”
(Cardoso, 2015, p. 129). Esse uso continuo do portugués, especialmente com o 1éxico do inglés
que alunos/as tém aprendido, tem potencializado a dindmica da educagdo bilingue na turma do
2° ano B da escola Alto do Morro.

Assim, ao transgredir, professores/as e estudantes passaram a utilizar todos os recursos
linguisticos para construir sentido nesse local situado. Logo, esses usos do Iéxico que t€ém sido
feitos por estudantes do 2° B demonstram aquilo que Canagarajah (2013b) nomeou de
hibridismo e apropriag@o da linguagem pelas pessoas que a utilizam.

Nesse hibridismo, ndo parece haver separacao funcional. Ou seja, o uso de cada lingua
socialmente construida ndo pode ser objetivamente atribuido a determinadas fungdes e/ou
contextos situados fixos. A lingua inglesa e a lingua portuguesa, ambas fazendo parte da
realidade bilingue da turma do 2° ano B, sdo utilizadas de forma hibrida e continua para a
construcdo de sentidos, embora a lingua portuguesa ainda tenha demasiado protagonismo e
espaco na sala de aula.

As reflexdes e discussoes sobre a hibridizacdo nas praticas de linguagem também se
relacionam com o que discute Blommaert (2010) sobre a mobilidade da linguagem, ndo sendo
esse um sistema autonomo, estavel e com fronteiras rigidas. Blommaert entende a linguagem
como algo moével e fluido, ndo estatico.

Para Blommaert, estudos que se relacionam a linguagem séo relevantes e devem se
preocupar com falantes reais e com recursos semioticos concretos empregados em contextos
socioculturais, historicos e politicos reais, pois “a imagem fundamental de linguagem agora

passa de algo estatico, totalizante e imovel para algo dindmico, fragmentado e movel, e € a
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partir dessa imagem fundamental que devemos agora comegar a trabalhar” (Blommaert, 2010,
p. 204).

A forma dinamica e fluida de recursos linguisticos de falantes bilingues encontrada na
realidade da sala de aula 2° ano B é também apontada por Garcia e Li Wei (2014) em sua teoria
sobre translinguagem e educacdo bilingue. Para as autoras, a translinguagem se relaciona com
a criatividade e com a criticidade, duas dimensdes pouquissimo exploradas em estudos sobre
bilinguismo. A translinguagem, de acordo com Garcia e Wei (2014, localizacdo 1288),

possibilita aos estudantes

[...] construir e modificar constantemente suas identidades socioculturais e seus
valores, enquanto eles respondem a suas condigdes presentes e historicas de forma
critica e criativa. Habilita os estudantes a contestar as ideologias monolingues de “uma
s6 lingua” e “uma lingua de cada vez” presentes em salas de aula bilingues
tradicionais.®

Entretanto, as convivéncias por vezes conflitantes entre as duas linguas do repertorio
dos participantes permeiam as suas experiéncias nesse local situado. Pennycook (2007) explica
como usos reais da linguagem visam fugir da ideia de fragmentacao entre linguas e como o
brincar com palavras ou os usos ludicos do inglés devem ser levados a sério como performance
e transgressao.

Pennycook também fala da (re)construcdo, da inovagdo ou relocalizacdo de sentidos,
que se relacionam a forma como os participantes se apropriam do inglés e o utilizam fugindo
de padrdes do falante nativo. Ainda que a ideologia monolingue permeie o contexto situado da
presente pesquisa, 0s usos reais dos falantes ndo correspondem a um uso idealizado de um
falante nativo.

Os usos performaticos nessa unidade escolar, a escola Alto do Morro, sdo condizentes
com praticas translingues de individuos bilingues que utilizam as linguas como mais do que a
soma de uma lingua + uma lingua. Como explica Garcia, “o bilinguismo ndo ¢ 1+1=2, e sim
um todo plural, que mistura diferentes aspectos ou fra¢cdes de comportamento linguistico da
forma necessaria para dar sentido as experiéncias sociais” ®® (Garcia, 2009, p. 48).

As praticas translingues geram novos sentidos a linguagem com o hibridismo cultural

e linguistico, fugindo das fronteiras rigidas e da separagdo entre as linguas. Assim, esses sao

%5 No original: “[...] to construct and constantly modify their sociocultural identities and values, as they respond
to their historical and present conditions critically and creatively. It enables students to contest the ‘one language
only’ or ‘one language at a time’ ideologies of monolingual and traditional bilingual classrooms”.

%No original: “Bilingualism is not about 1+1=2, but about a plural, mixing different aspects of fractions of
language behavior as they are needed, to be socially”.
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usos criativos e performaticos da linguagem e formas de fazer coisas no mundo por meio das
palavras. Essa pratica ¢ uma forma de questionar a ideologia monolingue que, mesmo estando
fortemente presente nas visdes de linguagem e cultura dos participantes do contexto analisado,

ndo reflete os usos reais que eles fazem da linguagem.

6.2 CONSTRUCOES DIDATICAS BILINGUES ELABORADAS NO 1°, 2°
E 3° ANO B: POSSIBILIDADES PARA CRIATIVIDADE E
RECONHECIMENTO DE PRATICAS TRANSLINGUES

come  You  esig ?

I eS5iaw h"‘-l’?‘f
R 1T owm greot

Figura 29. Como you esta?
Fonte: Acervo da autora, 2023.

As construcdes e materiais didaticos elaborados no 1°, 2° (foco do estudo) e no 3° ano
B apresentados no decorrer dessa pesquisa visam apenas demonstrar como 0 processo continuo
de praticas translingues ja fazem parte da vida escolar dos estudantes e professores/as ao longo
de cada etapa e como tém desenvolvido e ampliado seus repertorios bilingues.

Essas construcdes e materiais didaticos sdo ferramentas pedagodgicas criadas
conjuntamente entre professores/as e estudantes, visando contribuir para melhor compreensao
dos contetidos estudados e desenvolvimento de habilidades comunicativas. Possuem distintos
formatos, sendo os principais o impresso € o audiovisual. Esses materiais elaborados trazem
vantagens para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ajudam e aprimoram oS

conhecimentos ja adquiridos.
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Assim sendo, nas proximas sessdes apresento e discuto os materiais bilingues

elaborados coletivamente entre professores/as ¢ estudantes da turma 2° ano B.

6.2.1 “O reflexo do Frog Scared”

Em uma aula da disciplina de Lingua Portuguesa, os estudantes assistiram a um video
denominado “The Green Man &the Magic Forest”, com audio em inglés e sem legenda. Ao
término da reproducdo, perguntamos oralmente quais palavras da lingua inglesa eles ouviram
que ja sdo conhecidas e as listamos no quadro. Na figura 30, constam as palavras identificadas
pelos estudantes no video.

Ap6s a identificacdo das palavras conhecidas, conversamos sobre a historia do “Frog”
e iniciamos a composicdo de um texto coletivo utilizando algumas das palavras contidas no
quadro, sendo esse o objetivo primordial da aula.

Com a realizacdo da atividade proposta, foi possivel empregar elementos que os

estudantes ja conheciam na elaboragdo da histéria. Ao término da composicao, criamos um

painel e o expusemos no mural da escola, juntamente com as figuras.

Figura 30. Quadro da sala com as palavras listadas na lingua inglesa a partir da compreenséo auditiva do video
Fonte: Acervo da autora, 2022.
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Figura 31. Hibridizagdo em composi¢ao escrita — texto coletivo.
Atividade realizada por Talles, 2° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Figura 32. Exposi¢@o das composi¢des escritas e imagens da historia
Fonte: Acervo da autora, 2022.
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6.2.2 “My chinelos is blue”

Nessa atividade interdisciplinar entre Lingua Portuguesa, Inglés e Ciéncias, eu e a
professora Dayane desenvolvemos a escrita espontanea, a fim de possibilitar aos estudantes
utilizar seus repertorios linguisticos durante a composicao. Estdvamos trabalhando as four
seasons of the year, tematica conhecida por eles desde o 1° ano B. Pedimos que eles
observassem as figuras e formassem sentengas com elas. Assim, eles fizeram a juncdo de
elementos gramaticais conhecidos em portugués e inglés e construiram suas frases.

A atividade levou os estudantes a refletir sobre os conteudos ja aprendidos, integrando
a lingua inglesa. Importa notar aqui, para fins da discussdo sobre os usos das praticas
translingues, que nao ocorreu tradugdo do inglés para o portugués ou vice-versa. A partir das
palavras e termos que eles ja conheciam, os/as alunos/as montaram individualmente suas
sentengas espontaneamente. Foi interessante observar ainda que alguns dos estudantes
escreveram conforme a possibilidade do uso de seu repertorio linguistico. Dessa forma, nao se
v€ um texto unicamente em inglés ou portugués, mas o uso de ambas as linguas na mesma

composi¢ao.
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Figura 33. Seasons sentences. Atividade realizada por Maria Helena, 2° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2022.
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6.2.3 “My mom is angry comigo. No be angry”

Essa outra atividade foi realizada na aula de Lingua Portuguesa e teve por objetivos
ampliar o vocabulario e desenvolver a escrita espontanea. Trabalhamos grafemas e fonemas em
portugués a partir dos adjetivos em inglés. Pedimos aos estudantes que olhassem e escrevessem
frases de acordo com a fisionomia de cada emoji. Nesse momento, ja haviamos explicado que
0s emojis sao representacdes graficas que adicionam significados e emocao as nossas palavras.
Falamos que eles poderiam construir suas frases utilizando palavras em portugués e em inglés.

Observamos, novamente, a construcao sintatica a partir da lingua portuguesa junto a
elementos da lingua inglesa. Essa atividade utiliza recursos de praticas hibridas em sua
composicdo, revelando esse fluxo linguistico apresentado pelos estudantes. Vale mencionar

que, nessa faixa etaria, eles ainda estdo em fase de alfabetizagdo na Lingua Portuguesa.

.
ORME FRASES COM OS FEELINGS ABAIXO:
My SISTERSHE 1S HAY,
TgO f\y IA M { AfRY. |

o P1ETRe IS Sn0.
VO 8¢ < pD.
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Figura 34. Feelings sentences. Atividade de Talles, 2° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Na composi¢do de Talles, ha exemplos de translinguagem, o primeiro no nivel da

palavra e o segundo no nivel da construcdo sintatica. Ele utilizou as duas linguas
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simultaneamente, na mesma construcdo, revelando hibridismo. Ainda utilizou com fluidez
somente o inglés em algumas das construgdes.

Os estudantes ja conheciam os feelings desde o 1° ano B, quando elaboramos o painel
dos emojis de forma coletiva, os flashcards, entre outras atividades, e ja tinham conhecimento

da tematica. Assim, a escrita aconteceu naturalmente durante a aula, ¢ a construcdo das

sentencas nao teve quaisquer auxilios das professoras.
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Figura 35. Emoyjis ¢ Flashcards. Mural elaborado coletivamente pelas professoras do 1° ¢ 2° ano B
Fonte: Acervo da autora, 2021.

Figura 36. Livros encontrados na biblioteca da escola relacionados aos feelings
Fonte: Acervo da autora, 2021.

Garcia e Wei (2014) defendem o exercicio de criatividade proprio dos individuos
bilingues. Para as autoras, a criatividade e a criticidade sdo dois elementos constituintes da

translinguagem. A criticidade defendida por Garcia e Wei (2014) pode ser observada se
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considerada que a escolha dos estudantes pela escrita em ambas as linguas revela novas
realidades socioculturais.

A fala de Gabriel, nesse sentido, indica um exemplo de translinguagem e o motiva a
aprender mais inglés: “E legal, por causa que a gente vai aprender uns inglés mais avancado,
[...] a gente vai aprender mais inglés, mais palavras e isso € legal”. Garcia ef al. (2012), afirmam
que, durante o ensino de uma lingua adicional, a translinguagem contribui com a aprendizagem
desse estudante, porque ela compreende um ensino colaborativo, possibilitando que outras
linguas sejam trazidas para a cena comunicativa. A hegemonia do portugués em solo brasileiro
faz com que as minorias linguisticas como os falantes emergentes (Garcia, 2009) de inglés

encontrem formas para lutar pelas linguas que desejam ter em seus repertorios.

6.2.4 “A girl plantou um kiss”

Na atividade a seguir, realizada novamente na aula de Lingua Portuguesa, criamos um
texto coletivo embasado na historia Plant a Kiss (formato de video), que traz a reflexdo de um
ato de amor e carinho que culmina em algo maior na medida em que ¢ compartilhado. A historia
continha muitas palavras conhecidas por eles em inglés, pois se tratava de feelings. Tal
conhecimento facilitou a compreensao do video. Entdo, a partir dessas palavras, criamos um

texto coletivo.
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Figura 37. Plant a Kiss. Atividade de Talles, 2° ano B
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Essa decisdo de desenvolver atividades bilingues mostra que, como no caso dos
professores/as do estudo de Garcia e Menken (2010, p. 258), em diferentes paises e contextos,
“os bons educadores ndo obedecem cegamente a um documento prescritivo ou marcham para
impor uma politica educacional de linguas, mas, ao invés disso, eles utilizam como recursos
seu proprio conhecimento e entendimento para ensinar®’*(Garcia; Menken, 2010, p. 258).

Dessa forma procuramos inovar e buscar solugdes para atingir nossos objetivos
pedagbgicos com os/as estudantes. Como nos lembram Garcia e Menken, “sdo as a¢des dos
educadores [...] que nos permitem entender politicas educacionais de linguas como
performances dinAmicas e que acontecem a cada momento™®® (Garcia; Menken, 2010, p. 259).
Essa “acdo e momento” sdo condizentes com a proposta das autoras de que professores/as, em
sua fung¢do, devem agir de forma a exercer seu direito, para poder criar politicas educacionais

no ensino de linguas.

%"No original: “[...] good educators do not blindly follow a prescribed text or march to an imposed language
education policy but instead draw on their own knowledge and understandings in order to teach”.

%No original: “It is the educators’ actions [...] which enable us to understand language education policies as
moment-to-moment, dynamic performances”.
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6.2.5 “Tem five students tired hoje, prof”

Apresento, a seguir, a atividade 2 Grade Class Feelings Chart realizada na aula de
Matematica, a qual objetivava, de acordo com o curriculo, a leitura de dados expressos em
tabelas e em graficos de colunas simples.

Para contemplar a interdisciplinaridade entre Lingua Portuguesa, Inglés e Matematica,
utilizamos os adjetivos happy, sad, sick e tired, e, para contagem dos numbers também
utilizamos o inglés. Atualmente, alguns dos estudantes do 2° ano B ja conseguem contar e
reconhecer os numeros até 50. Nesse dia, tinhamos onze estudantes em sala e usamos a
oralidade para questionar How many students are happy?, How many students are sad?, How
many students are tived?, How many students are sick? ¢ assim por diante. Na ocasido, eles
respondiam as perguntas em ingl€s, tranquilamente. Na medida em que usavam a oralidade para
responder, iam construindo seus “graficos matematicos bilingues”, expressao essa criada pelas

professoras para realizacdo dessa atividade.

Figura 38. 2" Grade Class Feelings Chart. Atividade realizada por Gabriel e Mateus, 2° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2022.
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6.2.6 “Marigold é uma flower good”

Figura 39. Marigold ¢ uma flower good. Atividade realizada por Miguel, 2° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Essa atividade, realizada na aula de Ciéncias, teve como objetivo descrever
caracteristicas de plantas (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem, etc.)
que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que elas vivem. Eu e a
professora Dayane pedimos que eles escrevessem em lingua inglesa, cada um “do seu jeitinho”,
uma frase com a flor que eles quisessem.

Os estudantes aprenderam sobre a parte de cada planta em ambas as linguas. Passamos
um video em que as flowers faziam movimentos e pedimos que eles tentassem imitar. Miguel
pediu para repetirmos umas trés vezes seguidas o video e dizia: “Isso € muito good”, “eu adoro
inglés” (Diario de Campo, 1 set. 2022), demonstrando que envolver a ludicidade permite um
ensino mais significativo. Apresento a seguir, a atividade de escrita espontanea de Miguel, em
que o estudante utilizou a sintaxe do portugués e o léxico do inglés e ainda usou sua
compreensdo auditiva e oral para criar sua composicdo. Cabe ressaltar, que nessa fase escolar

ndo ha teor formal de gramatica da lingua inglesa envolvido.
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6.2.7 “Today esta sunny e também muito hot”

Figura 40. Weather Flashcards. Material elaborado pelas professoras do 1° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Todos os dias trabalhamos termos lexicais como calendar, weather, months of the
year, days of the week e as seasons, dando continuidade as praticas iniciadas no 1° B desses
mesmos estudantes. Sobre os dias da semana, Mateus explica para a colega de sala a diferenga
entre Monday e Sunday, ap6s perguntarmos para a turma sobre quais dias ndo temos aulas:
“Hoje ndo é Sunday, né? Se hoje fosse domingo a gente tava em casa e nio na escola, né?”
(Diario de Campo, 5 set. 2022). Mateus utiliza um bilinguismo dinamico a partir do conceito
da translinguagem (Garcia, 2009; Canagarajah, 2013b), uma vez que transita entre as linguas
do seu repertorio com espontaneidade e naturalidade para se comunicar. Nessa turma, a maioria
dos estudantes utiliza esse tipo de bilinguismo.

Os flashcards da figura 40, construidos por mim ¢ pela professora Rosely, no 1° ano
B, contribuiram significativamente para que estudantes compreendessem ¢ memorizassem num
processo continuo, de forma divertida, ludica, os contetidos e conceitos aprendidos em sala.
Como ndo ha materiais bilingues disponiveis, utilizamos um calendario na lingua portuguesa,
mas o verbalizamos mesclando portugués e inglés.

Nesse calendario sugerido pela professora Dayane, os estudantes fazem um desenho
procurando representar como estd o tempo naquele determinado dia. Eles precisam usar as cores

(blue, yellow e gray). No momento dessa pratica, os estudantes costumam falar em inglés o dia
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da semana, o que vem antes ¢ o que vem depois (por exemplo: “Today is monday, yesterday
was Sunday and tomorrow will be Tuesday”), seguido do month ¢ do year. Gabriel, faz
analogias usando seu vocabulario bilingue para formar espontaneamente o cabecalho: “five day,
of september, of 20227 (Diario de Campo, 5 set. 2022).

Ao final de cada més, realizamos o grafico matematico (expressao nossa) com titulo:
Weather in (nome do més em inglés), que ¢é utilizado para saber quantos days estavam cloudy
(desenho nuvem e sol juntos), rainy (nuvem e chuva juntos), ou Sunny (desenho do sol), durante
o determinado més. Os estudantes utilizam um calendario comum em portugués e, ao final do

preenchimento deste, montamos os graficos, como exposto na figura 41.
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Figura 41. Weather in September. Atividade realizada por Mateus, 2° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Geralmente, nas atividades relacionadas ao tempo, os estudantes utilizam também
expressdes como Aot e cold com frequéncia. Alguns ja constroem suas proprias sentengas orais,
como Miguel: “Hoje estd muito cold”. Ou, como diz Mateus: “Essa week teve muitos days de
sun” (Diario de Campo, 2022). Todas essas construgdes nos levam a perceber que a educagio
bilingue, ao longo dos anos iniciais do ensino fundamental I, faz despertar nos estudantes o
desejo, a curiosidade e o interesse de aprender e viver o novo.

Nesse sentido, apresento, na figura a seguir, como a participagao dos envolvidos dentro
do ambiente escolar torna o ensino mais eficaz e significativo para todos. Ha varios desenhos

nas portas onde fica a biblioteca da escola. Todos esses desenhos sdo construgdes de resumos
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das historias apresentadas pela professora pedagoga Janete, que hoje atua como bibliotecaria
na unidade. Devido a ndo haver materiais disponiveis na lingua inglesa, ela costuma pedir que
os estudantes desenhem as historias contadas por ela e tragam, nesses desenhos, palavras na
lingua inglesa.

A atitude de Janete, possibilitou maior engajamento com ambas as linguas, tendo em
vista que o ensino/aprendizagem ¢ uma agdo colaborativa e dialogica. Dessa forma, a ideia da
pedagoga proporcionou a oportunidade de maior contato com a lingua inglesa nos ambientes

da escola, promovendo um bilinguismo dinadmico e enriquecedor.

Figura 42. Library doors. Portas da Biblioteca da escola com desenhos de histoérias infantis.
Fonte: Acervo da autora, 2022.

Sobre a tentativa de manter e integrar a lingua inglesa de forma dindmica no ambiente
escolar, a fim de envolver a comunidade, apresento, a seguir, outros materiais que foram
desenvolvidos e expostos pela autora em parceria com pedagogas, professores das areas de

linguagem e com os estudantes.
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NOS CHILOREN QUERE

Figura 43. Children’s Day. Mural da escola.
Fonte: Acervo da autora, 2022.

6.2.8 “Meu, tava muito facil aquela do body. Era sé lembrar da musica: ‘head,
shoulder, knees and toes, eyes and ears and mouth and nose’”

Figura 44. Time to play. Atividade realizada pelos estudantes, 3° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2023.

A atividade ‘time fo play’ foi desenvolvida pelas professoras com o objetivo de propor
a interacdo e fixacao dos conteudos trabalhados ao longo do trimestre. A atividade foi realizada
da seguinte maneira: Apos a divisdo dos estudantes em dois grupos (time A e time B), escolhia-
se aleatoriamente um representante de cada grupo para responder a uma pergunta. O estudante,
no tempo cronometrado de quinze segundos, deveria escolher quaisquer das perguntas dispostas
no quadro, fazer a leitura dela e apresentar a resposta correta. A pontuag@o ocorria conforme os

acertos dos grupos, ¢ a atividade se encerrou ap6s todos os estudantes terem participado. Esses
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momentos interacionais proporcionaram maior engajamento dos estudantes com o seu
repertorio linguistico.

Os estudantes ficaram tdo encantados com a atividade que, ao término dela,
continuaram tecendo comentarios do tipo: “Ah, eu lembrava aquela dos members da family.
Era mommy, daddy, sister, brother and baby. Eu sabia” (Miguel, Diario de Campo, 2023);
“Meu, tava muito facil aquela do body. Era s6 lembrar da musica: head, shoulder, knees and
toes, eyes and ears and mouth and nose” (Gabriel, Diario de Campo, 2023);“Eu ndo acredito
que tu ndo lembrou o que é big e small’(Maria Helena, Diario de Campo, 2023).

O comentario acima sobre os conceitos de big and small esta relacionado com a
atividade a seguir, feita de forma interdisciplinar entre Lingua Portuguesa e Ciéncias, em que,
apos a explicacdo dos conceitos, pedimos que os estudantes fizessem desenhos de acordo com
cada conceito aprendido. Como se pode observar na figura abaixo, eles/elas utilizaram coisas

de seu cotidiano.

Figura 45. Big and small. Atividade realizada por Gabriel, 3° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2023.

6.2.9 “Let’s tirar uma nap?”

Na atividade a seguir, elaborada em uma aula de Lingua Portuguesa, os estudantes
assistiram ao video “But first we nap”, que tratava de onomatopeias e falas curtas na lingua
inglesa e tinha dois personagens principais, o Rabbit e o Sloth. Ao término da reprodugdo,
explicamos o assunto e perguntamos quais palavras em inglés eles conseguiam identificar no

video e quais ja eram conhecidas e utilizadas no nosso dia a dia.
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Apos essa identificacdo, conversamos também, sobre os feelings e caracteristicas dos
personagens, além de elementos que foram aparecendo durante todo o video, a fim de criarmos
posteriormente uma composigdo escrita coletiva. Com essa proposta, foi possivel empregar o
vocabulario bilingue dos estudantes fazendo uso da translinguagem para construcdo da
composicao. Importa dizer que as professoras auxiliaram apenas na parte escrita do texto, sendo
a criagdo autoria propria dos estudantes, o que demonstra criatividade e fluidez linguistica
hibrida.

Foi possivel notar que, apesar de ndo haver, nessa fase escolar, conteudo gramatical
formal envolvido na lingua inglesa, os estudantes seguem constantemente, em suas
composicdes escritas, semantica, sintaxe e pontuacdo que tém por base o portugués. Finda a
escrita, criamos um painel e expusemos na porta da sala de aula juntamente com as figuras
impressas do video. Importa dizer que as professoras auxiliaram apenas a escrita do texto, mas

a criagdo ficou por conta dos estudantes.

Figura 46. Let’s tirar uma nap? Atividade realizada pelos estudantes do 3° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Figura 47. Exposicao das composigdes escritas e imagens da histdria na porta da sala 3° B
Fonte: Acervo da autora, 2023.

6.2.10 “Zeero, uan, tiu, tui, foor, faiv, scs, seven, nain, teen”

A seguir, apresento duas atividades interdisciplinares em formato metodologico de
ditado, realizadas nas aulas de Matematica e Lingua Portuguesa, as quais tiveram por objetivo
ampliar o nivel de compreensdo auditiva e escrita na lingua inglesa, bem como a consciéncia
fonémica e fonologica dos estudantes. Os niimeros e as palavras (correspondentes aos
contetidos ja trabalhados) foram ditados de forma aleatoria, e os estudantes foram escrevendo
conforme compreendiam. Nessa atividade, foi possivel observar que os recursos hibridos sdo
acionados e utilizados para atender suas demandas, revelando a dinamicidade do fluxo
linguistico dos estudantes bilingues em nivel fonologico, fonético e grafico. Assim, tendo ja
conhecimento prévio dos numeros e das palavras, a escrita aconteceu naturalmente, sem

qualquer auxilio das professoras.
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Figura 48. Numbers. Atividade realizada por: Miguel; Igor; Thalles; Maria Helena; Mateus, 3° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2023
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Figura 49. Words. Atividade realizada por Gabriel e Maria Helena, 3° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2023.

6.2.11 “Garlic ela combina com potato”

Essa atividade interdisciplinar foi realizada na aula de Lingua Portuguesa e Ciéncias e
teve por objetivo ampliar o vocabulario e também envolver a escrita espontanea. Trabalhamos
na construcdo de frases bilingues a partir da tematica dos Vegetables. Pedimos aos estudantes
que olhassem e escrevessem frases de acordo com os vegetais que gostam ou nao.

Nesse momento, ja haviamos explicado que os legumes tém beneficios importantes
para a nossa saude e que ficamos mais saudaveis quando os comemos. Observamos, novamente,
a construgao sintatica hibrida e fluida a partir da lingua portuguesa. Os estudantes utilizaram o
fluxo linguistico de seus repertorios bilingues durante a composicdo escrita. Nessas
composicdes, ha exemplos de translinguagem; o primeiro, no nivel da palavra, e o segundo, no
nivel da constru¢ao sintatica.

Na frase “garlic ela combina com potato”, foi interessante observar que a escrita
translingue ocorreu de forma a combinar substantivo ¢ pronome, demonstrando assim que as
frases bilingues nao acontecem em formato de traducdo. Caso contrario, teriamos uma sentencga
assim:“Garlic ele combina com potato” — alho (substantivo masculino) + ele (pronome
masculino). Assim, os estudantes usam apenas a ordem sintatica e semantica da lingua

portuguesa, pois € o unico processo de escrita a que eles/elas t€ém acesso em nivel grafico.
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Figura 50. Vegetables. Atividade realizada pelos/as estudantes, 3° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2023.

6.2.12 “What time is it?”

Na atividade a seguir, eu e a professora Tatiana, pedagoga da turma do 3° B, realizamos
a atividade que apresento em seguidas obre as horas. Nosso objetivo foi registrar medidas e
intervalos de tempo, utilizando relogio (digital) para informar os horarios de inicio e término
de realizacdo de uma atividade e sua duracdo, buscando integrar a lingua inglesa.

Esta é uma tematica um pouco complexa para essa faixa etaria, tendo em vista que o
tema das horas, conforme dispde a BNCC, deve ser trabalhado somente a partir do 6° ano do
ensino fundamental. Entdo decidimos, inicialmente, trabalhar apenas com as horas exatas
explicando as palavras: watch,hour, minute, second, midday, midnigth e as expressoes: o ‘clock,
am./p.m. ¢ it is, essa ultima ja conhecida por eles/as em virtude de outras tematicas ja

trabalhadas como a das condigdes climaticas — por exemplo.
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Explicamos ainda, que a expressdo “a.m.” refere-se ao periodo morning, enquanto
“p.m.” é utilizada para afternoon e night. A partir disso, sempre que tinhamos uma hora exata,
perguntavamos: Students, look to the watch. What time is it? E eles respondiam: It is four
o’clock. Mesmo o inglés sendo uma lingua anglo-saxonica e ter origens diferentes do portugués,
que ¢ uma lingua latina, existem semelhancas na forma como ambas as linguas escrevem os
horarios, o que facilita o aprendizado. Gabriel, com seu ‘relogio biologico’ de todos os dias me
questionou: “Teacher, it is four and thirty-five o ’clock p. m. Can I go to the bathroom, please?”
Percebi, nesse momento, que o uso dos repertérios linguisticos dos estudantes ndo fica
condicionado somente ao que explicamos, mas sdo formulados de forma hibrida e criativa,

acionados de acordo com cada necessidade especifica.

@ 1tis thrée o' clock. () wis midnight.
O It is nine o' clock. It Is five o' clock.
Q It is ten o' clock. O-‘ It is seven o' clock,

Figura 51. What time is it? Atividade realizada por Gabriel, 3° ano B.
Fonte: Acervo da autora, 2023.

A professora Mara também integrou essa tematica na sua aula, como descrevo na

vinheta:

No intervalo entre as aulas, a professora de Educacdo Fisica comentou comigo:
“Consegui trabalhar uma atividade em inglés hoje”. Ela disse que se sentiu apta a
realizar a atividade pelo tempo e contato com a educagdo bilingue. Ela disse:
“Primeiro fiz em portugués, né, mas depois fiz em inglés”. A professora contou que
falou assim para os estudantes: “Vampire, vampire, what time is o clock?” [as palavras
“vampire, vampire” fazem parte de uma brincadeira comum na escola]. Mara
comentou rindo: “Eu ndo lembrava bem os termos, mas eles/as entenderam e deu
certo” (Didrio de Campo, 2023).

A situacdo retratada na vinheta, proporciona momentos interacionais e de

aprendizados hibridos dentro e fora da sala aula entre estudantes e professores que atuam no
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programa. Ao usarem seus repertorios bilingues, o aprendizado se torna mais significativo e
eficaz para todos (Garcia, 2009).

Nessa secdo, procurei apresentar e discutir atividades desenvolvidas com a turma, com
o objetivo de demonstrar como se constituiram as praticas de linguagem na introdugdo da
educacdo bilingue (portugués-inglés) na sala de aula do ensino fundamental em que a lingua de
instrucdo ¢ o portugués. Procurei mostrar também a agentividade de estudantes e educadores
na escolha do uso das linguas de seu repertorio para acessar conteudos curriculares complexos,
expressar ideias e identidades, enquanto tentavam levar a cabo a resolucao das atividades.

Discuti, ainda, as praticas translingues como forma de criar novos sentidos locais a
partir da utilizacdo dos repertorios linguisticos dos/das estudantes e expus como o hibridismo

cultural se manifesta nas performances linguisticas desses sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Bilingual education is a way of providing meaningful and equitable education (Garcia,
2009, p. 6).

Figura 52. O love esta nas nossas hands
Fonte: Acervo da autora, 2023.

A ressignificacdo na area de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa no Programa
Educacao Bilingue publico, pode levar a desmistificacdo de multiplas crencgas ja estabelecidas
socialmente que afetam professores/as de linguas que atuam dentro e fora desse contexto. No
entanto, isso sO serd completamente possivel quando a desconstrucdo paradigmatica e
ideologica monolingue for substituida pela constru¢do de novas perspectivas multiculturais,
multilingues e translingues.

Inserida nesse paradigma complexo do que se entende por educacgao bilingue e a partir
do que tem sido construido na escola Alto do Morro ¢ nas salas bilingues entre todos envolvidos
nessa pesquisa, minhas crengas acerca de falante nativo e da ideologia monolingue foram
desmistificadas, bem como meus questionamentos, anseios, convicgdes e incertezas,
amenizadas. Foi ao tecer relagdes entre as experiéncias vividas, dados, teorias e a pratica que
surgiu em mim um turbilhdo de insights, novas visoes e perspectivas, pois vivenciar e descrever
a realidade por meio da etnografia € o risco que corremos de sermos transformados.

Essa pesquisa etnografica causou grandes transformagdes no meu entendimento sobre
o uso do inglés e no meu fazer pedagogico, consequentemente. Passei a enxergar e interpretar
a educacdo bilingue como uma educacdo transformativa (Garcia, 2009), mas que ainda
necessita de um olhar culturalmente sensivel (Lucena, 2015) em relagdo as situagdes reais de

uso da linguagem em contextos situados.
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A presente etnografia teve como proposito investigar como se constituem as praticas
de linguagem na introdugdo da educagéo bilingue portugués-inglés na sala de aula do ensino
fundamental (anos iniciais) da rede publica em que a lingua de instrugéo é o portugués. O estudo
buscou ainda discutir diferentes perspectivas de bilinguismo e as praticas de linguagem no
contexto da escola publica; demonstrar quais motivos levaram o municipio de Blumenau a
implantacdo da educagdo bilingue nas escolas da rede publica de ensino ¢ como vem se dando
esse processo; problematizar de que maneira os participantes utilizam as duas linguas de seu
repertorio linguistico e como procedem diante dos desafios da educacdo bilingue; analisar as
politicas linguisticas municipais e da escola relacionadas a educacao bilingue e de que maneira
os participantes as interpretam; apresentar e discutir as construgdes bilingues em sala de aula
que contemplam o programa na instituicao.

Assim, o estudo mostrou como se constituiram as praticas de linguagem na introducdo
da educagdo bilingue (portugués-inglés) na sala de aula do ensino fundamental (anos iniciais)
em uma escola publica da rede municipal e confirmou que os usos hibridos e performaticos se
caracterizam como translingues, ndo sendo errados ou inferiores.

Para tanto, foi necessario, inicialmente, trazer o panorama historico-cultural de
Blumenau, uma vez que a cidade busca perpetuar a cultura alema através da arquitetura, da
gastronomia ¢ dos eventos festivos como a Oktoberfest, além de uma tentativa de educacdo
bilingue (portugués-alemao). Esse panorama mostrou a diversidade multicultural e
multilinguistica presente no municipio, bem como as relagdes de poder existentes desde a época
de sua fundagdo. Compreendi ainda por que fatores politicos, identitarios, ideoldgicos e
imperialistas contribuem para homogeneidade cultural e linguistica dentro do campo
educacional, mantendo verdades essencializadas, como mito da lingua tUnica, de forma a
deslegitimar o bilinguismo e interculturalidade existente no ambiente escolar.

Busquei, portanto, problematizar esses fatores subjacentes as praticas de linguagem
situadas e isso culminou em reflexdes sobre a lingua(gem) como uma pratica social e um
sistema rigido de separagdo de linguas. Os conceitos discutidos acerca de bilinguismo;
educacdo bilingue; lingua adicional; segunda lingua; falantes ‘nativos’ e ndo ‘nativos’,
ajudaram a discutir a forca da ideologia monolingue legitimada pelo senso comum e pelas
politicas educacionais de ensino de linguas no Brasil.

A pesquisa etnografica, que caracterizei como interpretativista, colaborativa e
qualitativa, situada na area da Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006), permitiu
o entendimento das escolhas linguisticas da escola Alto do Morro, bem como dos professores

e dos estudantes que atuam no ensino fundamental I (anos iniciais), com énfase na turma do 2°
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ano B, além de todos que fazem parte do seu contexto. A partir das vivéncias no cotidiano
escolar e de minhas praticas como professora de inglés e pesquisadora participante na
instituicdo, foi possivel analisar como e por que as tomadas de decisdes sobre questdes
pedagogicas foram refletidas, compreendidas e desenvolvidas na emergéncia do cotidiano e de
acordo com as praticas de linguagem que se iam constituindo nesse cenario.

Por meio dessas vivéncias e praticas, foi possivel mostrar que a for¢a da ideologia
monolingue e o mito do falante ideal/nativo ndo sdo tdo perceptiveis na escola para os
participantes. Eles se relacionam ao conceito de lingua(gem) como um sistema autdbnomo que
valoriza e privilegia exclusivamente uma determinada lingua.

As escolhas da Escola Alto do Morro em relagdo ao seu modelo de educacao bilingue
(portugués/inglés) ndo buscam seguir padrdes preestabelecidos para a educacdo de linguas. Ao
contrario, sdo escolhas que buscam atender suas demandas, de forma a contribuir
significativamente para a aprendizagem das linguas ensinadas na escola, levando em
consideracdo seu contexto.

Apesar da introducdo do programa na unidade escolar, as analises extraidas dos dados
denotam que as praticas de linguagem se configuram como praticas translingues, mesmo sendo
o portugués a lingua majoritaria. Acerca disso, o documento Curriculo da Educagdo Basica do
Sistema Municipal de Ensino de Blumenau orienta que a educagdo bilingue implantada nas
escolas publicas ndo deve ser fragmentada. Dessa forma, hierarquizar uma lingua em
detrimento da outra significa negligenciar a diversidade linguistica e cultural existente na
comunidade escolar ¢ no mundo em que vivemos.

Nessa perspectiva, as referéncias a lingua inglesa nas salas de aula bilingues tém sido,
de certo modo, ‘esporadicas’ em relagdo a lingua dominante. As analises esclarecem que as
resisténcias, as relacdes de poder, as ideologias monolingues, o imperialismo linguistico e as
disputas entre professores para manter seus espagos e praticas individualizados resultam em
situacdes conflituosas dentro cotidiano escolar, dificultando suas performances. Assim, ha,
visivelmente, contradicdes sobre o que ¢ entendido por Programa Educacdo Bilingue no
ambiente educacional.

Em contextos situados como o da Escola Alto do Morro, as linguas ensinadas na escola
—nesse caso, portugués e inglés — sdo valorizadas e prestigiadas pela sociedade. Assim, passam
a disputar espacos e poder. Entretanto, as analises demonstram que essas disputas estdo mais
relacionadas com a dificuldade de adaptagdo dos profissionais a docéncia compartilhada do que

com as linguas em si.
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Os dados evidenciam momentos em que o inglés ¢ menos usual por ndo ser a lingua
dominante na escola. Além disso, mostram limitagdo do tempo de atuagdo dos professores de
inglés em sala de aula e, consequentemente, das praticas pedagogicas na lingua inglesa. Essas
situacdes devem ser mais observadas e discutidas no ambiente escolar, a fim de promover agdes
estratégicas que possam amenizar tais questoes.

O uso do inglés na modernidade recente, na era tecnoldgica e globalizada, parece ser
aregra e ndo a excecdo. Alias, a “educacdo bilingue € o tinico caminho para educar criangas no
século XXI”, como afirma Garcia (2009)®. Em vista disso, essa lingua tem sido cada vez mais
utilizada por falantes ‘n2o nativos’ do que pelos considerados nativos para comunicacio e
interacdo entre culturas distintas, pois “o inglés ndo pertence ao nativo, mas a todos que o usam,
nativos ou nao nativos”, (Norton, 2013, p. 386). Assim, sem o esteredtipo do falante nativo
como ‘dono da lingua’, o inglés passa a ser transformado por seus falantes para atender as
necessidades de cada contexto situado.

Entretanto, mesmo com o prestigio global do inglés e seu status de lingua franca, com
centenas de milhdes de falantes ao redor do mundo, a pesquisa mostrou, nos discursos ¢ nas
praticas de linguagem da comunidade investigada, que os professores/as de inglés que atuam
no Programa Educagdo Bilingue publico se sentem, de certo modo, frustrados e nao
pertencentes nem a lingua, nem ao local onde lecionam. Esses professores ainda manifestaram
sentimentos relacionados a perda da identidade educacional, devido ao uso majoritario do
portugués. Relataram condi¢des limitantes de trabalho por conta de escassez de materiais
didatico-pedagdgicos, falta de espago, menor tempo e uso do inglés em sala de aula. Tais
condi¢cdes tendem a reduzir o interesse de profissionais da area de Lingua Inglesa a atuar no
programa bilingue, além de diminuir o tempo de contato dos estudantes com essa lingua. Esses
fatos contribuem significativamente para o apagamento do multiculturalismo e multilinguismo
existente tanto na cidade, quanto na comunidade local.

A nao obrigatoriedade do inglés na grade curricular para os anos iniciais do ensino
fundamental também merece atengdo, porque tem propagado a ideia de uma aprendizagem
pouco relevante, uma vez que ‘ndo € obrigatoria’ e ndo ‘alfabetiza’. Essa ideia equivocada pode
ser problematizada para que se sejam evitadas hierarquizagdes entre as duas linguas, pois,
segundo os documentos apresentados, ambas sdo de instru¢do ¢ devem ocorrer de forma

simultanea.

%No original: “Bilingual education is the only way to educate children in the twenty-first century” (Garcia, 2009, p.
5).
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O Programa Educacdo Bilingue publico pode permitir um bilinguismo continuo
(LIL2L1L2L1L2L1L2) (Garcia, 2009), ou seja, simultdneo, dinamico e fluido, em que os
repertorios bilingues que va@o sendo constituidos pelos estudantes sejam acionados para
interagir e dar conta de suas demandas. Tendo por base os dados e analises apresentadas, os
estudantes, no programa bilingue vao-se constituindo naturalmente na imbricacdo das duas
linguas (Garcia, 2009). Dessa forma, tanto o portugués como o inglés contribuem para a
aprendizagem uma da outra.

Entendi que nio se trata apenas de os estudantes aprenderem duas linguas, mas sim de
ampliarem seus repertorios linguisticos, culturais e semioticos para viver nos contextos
multiculturais e multilingues em que operam. Assim, dentro desse contexto e na condigdo de
professora e pesquisadora me distancio de mitos e crengas populares a respeito individuos
bilingues associados a separagdo rigida das linguas, falante ideal/nativo, relagdes de poder,
ideologias e imperialismo linguistico existentes no ambiente escolar.

As andlises realcam ainda que a idealizacdo de proficiéncia difundida pelas teorias
aquisicionistas — que foram comumente vivenciadas por mim durante os cursos de idiomas e na
graduagdo, de forma a legitimar a cultura e o modo de falar de falantes nativos como canone a
ser alcancado — ndo condiz com a realidade do mundo contemporaneo, da sala de aula do 2°
ano B ¢ da escola Alto do Morro. Entretanto, em situagdes especificas, os estudantes
expressaram opinides relacionadas a uma visdo essencializada de cultura, vendo-a como
relacionada a localizagdes geograficas de onde seus falantes provém, desejando, inclusive,
aprender inglés para pertencer e vivenciar essa cultura norte-centrada. Essa visdo e expectativas
dos estudantes estdo provavelmente relacionadas com suas experiéncias cotidianas, o que, no
caso dessas criangas, podem estar associadas com a industria cinematografica internacional,
como a Disney, com os games online, com os estrangeirismos importados diretamente dos EUA
e comumente utilizados no Brasil e no mundo, com as inimeras empresas comerciais com
nomes e produtos americanizados, além dos avancos tecnoldgicos e da globalizagao.

Ha, ainda, por parte dos estudantes, uma crenga bastante forte que se perpetua na sala
de aula: a ideia de que, para falar ‘mais inglés’ precisam, necessariamente, estar em um pais
onde essa lingua ¢é oficial e utilizada sem interferéncia. Entendi com mais profundidade que
os/as estudantes s3o grandes observadores de seu cotidiano e percebem que, na maior parte do
tempo, o portugués ¢ predominante em sala, no ambiente escolar e em sua casa. Dessa forma,
ndo encontram sentido em falar outra lingua se esta ndo condiz com a realidade em que vivem.
Isso pode ser problematizado na comunidade escolar, de modo que ela possa participar

efetivamente da educagdo bilingue dos estudantes, uma vez que as analises demonstram que ha
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pouca aceitagdo, interacdo e envolvimento dessa comunidade junto ao programa. Importa que
os atores sociais percebam que “essa lingua ndo ¢ mais ‘estrangeira’ tampouco propriedade de
‘falante nativos’, ela esta presente em seus repertorios linguisticos, faz parte de suas biografias,
¢ usada para fazer coisas nos seus cotidianos. E ela é, portanto, adicional” (Assis-Peterson;
Lucena, 2018, p. 381).

Frente a maneira como a lingua adicional (inglés) tem sido introduzida, considero que
o programa tem apoiado a interacdo linguistica dos estudantes com diferentes praticas de
translinguagem as quais englobam implica¢des sociais, politicas e historicas (Wei, 2014). A
analise dos dados desta pesquisa sugere que as praticas fluidas dos estudantes aprendizes de
inglés e o uso de seus recursos multimodais devem ser reconhecidos para que outras formas
desterritorializadas de bilinguismo possam ser legitimadas e valorizadas.

Portanto, uma das contribui¢cdes do presente trabalho ¢ a discussao acerca de um novo
e exclusivo modelo de bilinguismo utilizado por estudantes que crescem em contato com duas
linguas na infancia, desde os primeiros anos escolares. Esse entendimento contrapde outras
ideias de bilinguismo, principalmente o balanceado, cuja perspectiva entende os aprendizes de
inglés como aqueles que tém uma proficiéncia linguistica espelhada em dois falantes nativos
monolingues (Garcia, 2009; Garcia; Wei, 2014). Especificamente, no contexto da realidade dos
estudantes do 2° ano B (2022) e que, no decorrer da pesquisa, passaram para o 3° ano B (motivo
pelo qual inserimos novos dados em 2023), apesar do seu pouco contato com a lingua adicional,
o dinamismo linguistico e a interculturalidade estdo presentes nas interagdes entre o0s
participantes, tanto em momentos de descontragdo, quanto em momentos de aprendizagem.

O conceito central utilizado para as analises das praticas bilingues foi o de
translinguagem, o qual possibilitou reflexdes e consideracdes relevantes, uma vez que discute
e questiona a separacdo rigida entre as linguas existentes em contextos escolares. Além disso,
demonstra ser a forma comum de interacdo entre os participantes (Garcia, 2009), embora haja,
ainda, complexidades relacionadas a questdes ideoldgicas e imperialistas que devem ser
consideradas para que se mantenha o bom funcionamento do programa, bem como as interagoes
entre os atores sociais envolvidos.

Lucena e Nascimento (2016) enfatizam que “as praticas de translinguagem contribuem
para tornar menos ameagador e mais colaborativo o processo de educacgdo de linguas [...]
evidenciando a agentividade e resisténcia de individuos que vivem de maneiras diversas e
sociolinguisticamente profusas “em cenarios locais. O atual modelo de educagdo bilingue
adotado pela Escola Alto do Morro faz uso da translinguagem, uma vez que as linguas sdo

estrategicamente utilizadas como um conjunto de “recursos moveis de praticas dentro de um
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contexto social, cultural, politico ¢ historico” (Garcia; Wei, 2014, p. 9), os quais s@o apropriados
pelas pessoas para seus fins. Esses recursos, segundo Blommaert (2010, p. 49), “indexam o
significado e ganham forma em contextos situados pelos seus interlocutores em suas praticas
sociais.”

As questdes levantadas nessa pesquisa procuram contribuir para entendimento acerca
das acdes e escolhas estabelecidas, uma vez que “¢ fundamental [que as pessoas] cujas linguas
sdo alvo das politicas de preservagdo sejam indagadas a respeito dos significados locais que
elas atribuem a direitos linguisticos” (Severo, 2016, p. 201). Nesse sentido, o Programa
Educacao Bilingue publico da Rede propde o desenvolvimento das habilidades linguisticas e
académicas dos estudantes na lingua dominante, o portugués, em paralelo ao desenvolvimento
das habilidades relacionadas a lingua adicional, o inglés.

No entanto, o envolvimento concomitantemente entre as duas linguas para os
estudantes do ensino fundamental (anos iniciais) s6 ocorre apds a consolidagdo da alfabetizagdo
em Lingua Portuguesa. Sendo assim, as praticas de linguagem majoritariamente executadas
nessa lingua sdo privilegiadas e reconhecidas, ficando a lingua adicional mais para momentos
de aprendizagem interacionais tanto em sala de aula quanto fora dela.

Foi possivel visualizar, nas analises dos dados, que ha uma série de fatores positivos
acerca da influéncia interlinguistica como, por exemplo, melhora nas habilidades de alta ordem
sintatica e semantica, bem como na consciéncia metalinguistica, fonética, fonologica, cognitiva
e intercultural. Outros fatores positivos incluem a ampliacdo das leituras de mundo dos
estudantes, bem como o desenvolvimento de seus repertorios linguisticos e interculturais. A
translinguagem acontece e os estudantes usam as duas linguas de seu repertorio sem
interferéncia e sem uma se sobrepor a outra. Eles/elas aprendem ambas em seu processo natural
desenvolvimento linguistico, tendo carater provisorio. Nao fazem sentido as praticas de
linguagem pautadas na separagdo rigida das linguas, as quais sdo, muitas vezes, adotadas em
programas de educagdo bilingue, cujos curriculos e demais documentos institucionais mantém
menor carga-horaria para as aulas de lingua adicional.

Foi possivel evidenciar também a forma como o imperialismo e as ideologias
monolingues regem o campo educacional, condicionando menor tempo para uso da lingua
adicional, em favor da lingua portuguesa. Isso faz com que os participantes se encontrem, por
vezes, em situagdes conflituosas para administrar suas performances e preservar seus espagos
e praticas individualizadas. Assim, ha, visivelmente, contradi¢cdes sobre o que ¢ entendido por

Programa Educacao Bilingue na comunidade escolar.
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Contudo, ainda que em meio a tantos desafios, o programa bilingue analisado traz um
objetivo bastante significativo, equitativo e apreciativo no que se relaciona a diversidade
linguistica e cultural desses estudantes. Além disso, oportuniza novos conhecimentos sobre o
papel das linguas e culturas, desperta curiosidade, criticidade, amplia seus horizontes e os torna
cidaddos globais responsaveis, conscientes e capazes de promover grandes transformacdes na
lingua(gem) e no mundo.

As praticas de linguagem em inglés e portugués, além de promoverem expressao e
interacdo, podem ser transformadas em algo maior e externo a sala de aula. Isso significa dizer
que tais praticas passam a atuar como um sistema simbolico dentro da escola, fazendo
referéncia a pessoas, a comunidade e ao estado, de forma a envolver opinides e sentimentos.

E necessario compreender e estimular translinguagem como pratica linguistica, pois,
desse modo, os estudantes poderdo integrar as duas linguas em uma experiéncia de
aprendizagem mutua e simultanea, usufruindo de todos os momentos da mesma aula, além dos
interacionais que acontecem fora dela. Assim, a ampliacdo do repertorio linguistico dos
estudantes bilingues de forma hibrida, critica e criativa serd eficientemente alcangada.

Os/as educadores/as podem flexionar a linguagem para promover a aprendizagem dos
estudantes, de forma que eles possam (re)pensar de forma critica suas praticas linguisticas e seu
agir no mundo, de modo a alcangar sucesso em suas ac¢des. Acredito, exercitando uma
perspectiva critica, que € possivel e necessario esse tipo de educacdo e aprendizado que
proporcione discuss@o com os estudantes acerca do que ¢ linguagem, sobre as relagdes de poder
existentes na criag@o das linguas e de como essas podem ser utilizadas pelas pessoas para atingir
seus propositos, de modo a evidenciar seu protagonismo na sociedade em que vivem.

Notei, a partir do Programa Educagdo Bilingue, que os/as estudantes s3o capazes de
compreender o uso criativo € a0 mesmo tempo tdo complexo de seus repertorios linguisticos.
Da mesma forma, aprendem a respeitar diferentes culturas e variantes linguisticas ndo s6 no
Brasil, mas no mundo. Assim, uma educacdo de linguas critica, livre de prescri¢des rigidas e
ideologicas ultrapassara fronteiras fixas e, possivelmente, inibira as relagdes de poder entre
linguas ensinadas na escola. Com base nos dados evidenciados nessa pesquisa, defendo mais
uma vez que a educacgdo bilingue ndo deve ser voltada a um tipo de educagdo tecnicista, que
preconiza a gramatica de variedades prestigiadas, ndo se preocupando com os usos reais da
linguagem no mundo moderno e globalizado em que linguas sdo utilizadas como um recurso
linguistico para diferentes propdsitos comunicativos.

No cenario de pesquisa, os professores/as de inglés buscam facilitar as relagGes

metalinguisticas e semidticas a partir das tematicas utilizadas por pedagogos/as e professores/as
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das areas de linguagens, de forma a ampliar o repertdrio linguistico bilingue que os estudantes
trazem consigo continuamente durante as aulas, em momentos interacionais e arredores da
escola. Mesmo néo sendo reconhecidas como translingues, as praticas hibridas entre portugués
e inglés foram usadas constantemente pelos participantes a fim de alcangar seus objetivos
interdisciplinares e interacionais. As turmas do 2° e 3° ano B, em 2022 e 2023, também fizeram
usos criativos, ludicos e performaticos (Pennycook, 2010; Moita Lopes, 2006) da linguagem.
Houve momentos interacionais e de (res)significacdo de palavras em inglés por meio de
brincadeiras e dangas com os sons da lingua. Nesses momentos, ambas as linguas foram usadas
de forma simultanea para atingir objetivos de comunicagao e efeitos de sentido.

Portanto, sdo necessarios mais estudos nos diferentes contextos em que se ofertam
programas de educacdo bilingue, com énfase nas institui¢des publicas do Brasil, para contribuir
com a constru¢do e expansao de conhecimento na area de Linguistica Aplicada. Isso permitira
melhor compreensdo dos inumeros tipos de bilinguismos existentes e praticas reais de uso da
linguagem, além do entendimento de como e porque essas praticas podem ser aceitas e
promovidas exclusivamente pela escola, a qual ¢ conhecedora da comunidade escolar em que
as linguas a serem ensinadas operam.

Outros estudos poderdo analisar com mais profundidade a questdo pedagogica e
cognitiva, incluindo processos de alfabetizagao bilingue com praticas de linguagem reais que
envolvam os repertorios linguisticos dos estudantes e aceitagdo e legitimacao da translinguagem
em sala de aula. No entanto, os dados desta pesquisa apontam para um modelo novo e proprio
de bilinguismo, o qual ainda estd em fase de construgdo, trazendo desafios e complexidades ao
campo educacional, principalmente o publico.

Além disso, pesquisas sobre educacdo de linguas sdo condizentes com area da
Linguistica Aplicada, que, aliadas a etnografia, buscam entender a funcdo social dos
participantes do contexto situado, assim como as praticas de linguagem reais se constituem por
esses sujeitos nos cenarios em que atuam.

Considero benéfico a comunidade escolar um levantamento de dados, discussoes €
reflexdes acerca das escolhas linguisticas ja instituidas e sobre as praticas de linguagem no
Programa Educacio Bilingue. E preciso observar se tais escolhas e praticas sdo condizentes
com a realidade local, se estdo sendo, de fato, compreendidas pelos atores sociais ¢ se ha
necessidade ou ndo de um (re)planejamento, uma (re)formulagdo e (re)elaboracdo dessas na
unidade escolar, uma vez que a lingua adicional tem sido, de certo modo, pouco considerada

em detrimento da lingua oficial.
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A principal limitagdo para a aceitag@o da lingua adicional, ou da translinguagem dentro
da escola Alto do Morro ¢ a forga da ideologia monolingue, claramente evidenciada nos dados
dessa pesquisa. E necessario envolver a comunidade escolar, promovendo dialogos acerca das
praticas reais em salas bilingues, a respeito do funcionamento do programa na institui¢ao e no
mundo contemporaneo, bem como acerca da linguagem em si e o valor de desenvolver uma
competéncia translingue dentro da escola, para que os estudantes possam lidar com as
exigéncias da atual sociedade.

A partir das reflexdes e discussdes teoricas e praticas aqui apresentadas, busco
enfatizara importancia de que educadores que atuam em programas de educagdo bilingue
publicos desenvolvam uma consciéncia transcultural e translingue critica, de forma a envolver:
(1) entendimento de que lingua, cultura e identidade sdo indissociaveis; (2) consciéncia das
dimensdes politicas, identitarias, ideologicas e socioculturais que abrangem a educagdo de
linguas, bem como seu uso na escola e na sociedade; (3) escolhas linguisticas e elaboragdo de
politicas educacionais para educacdo de linguas condizentes com o contexto local e global; (4)
reflexdes sobre docéncia compartilhada (Silveira, 2023). Esses quatro tdpicos, ao serem
envolvidos nos debates junto ao campo educacional, podem oportunizar aos envolvidos no
Programa Educagdo Bilingue um desenvolvimento critico e consciente acerca das relagdes de
poder que operam em niveis micro e macro de suas escolas ¢ da sociedade.

Acredito que o presente trabalho etnografico mostrou que a educacdo bilingue ainda
carece de mais regulamentagdes e que tal fato tem possibilitado as escolas que adotam o
programa valer-se de diferentes configuracdes e distribui¢do de tempo entre as duas linguas
ensinadas, nesse caso, portugués-inglés. Também mostrou como os usos reais que os estudantes
fazem da linguagem podem ser aceitos dentro do ambiente escolar e enriquecer a experiéncia
ao longo de todas as etapas escolares.

Espero que esta etnografia possa contribuir para a reflexdo de professores/as,
coordenadores/as, gestores/as e pesquisadores/as que se interessam por essa modalidade e que
buscam conhecimentos para construir modelos de educacdo bilingue mais significativos e
sensiveis e a realidade contemporéanea. Olhando para o que se encerra, finalizo essa pesquisa
com um forte sentimento de felicidade e satisfacao por té-lo desenvolvida junto a minha ardua

e envolvente missdo, de ser uma professora.
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APENDICE 1 —- DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUICAO
ENVOLVIDA

DECLARACAO
ESCOLA BASICA MUNICIPAL BILINGUE NO ALTO DO MORRO

Declaro, para os devidos fins e efeitos legais, que, objetivando atender as exigé€ncias
para a obtencdo de parecer do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos, na posigo
de representante legal da Instituicdo Escola Basica Municipal Bilingue No Alto do Morro
(pseuddnimo), obtive conhecimento do projeto de pesquisa: "EU JA SEI FALAR INGLES, NE,
TEACHER?" — UMA ETNOGRAFIA DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NA
INTRODUCAO DO ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA DO ENSINO
FUNDAMENTAL a ser cumprido nos termos da resolucdo CNS 466/12 e suas
complementares, sob responsabilidade de Larissa Pereira Julio, tendo esta instituicdo condi¢ao
para o desenvolvimento deste projeto, autorizo a sua execucao nos termos propostos.

oY ; 2.2
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APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OBSERVACOES PARTICIPANTES JUNTO A EQUIPE PEDAGOGICA E
DOCENTE

i

i
K=

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA PARA A EQUIPE PEDAGOGICA E
DOCENTE DA ESCOLA BASICA MUNICIPAL BILINGUE NO ALTO DO MORRO
(PSEUDONIMO)

Observacao: Este termo sera lido em voz alta e de forma pausada aos participantes da pesquisa.

Prezada(o) participante,

Vocé esta sendo convidada(o) a participar da pesquisa “EU JA SEI FALAR INGLES, NE,
TEACHER?” - UMA ETNOGRAFIA DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NA INTRODUCAO DO
ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL desenvolvida por Larissa
Pereira Julio, aluna do Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), sob orientacdo da Professora Dra. Maria Inéz Probst Lucena.

1. Sobre a pesquisa

O objetivo central dessa pesquisa é investigar e discutir como se constituem as praticas de
linguagem durante a introdugdo da educagdo bilingue portugués-inglés em sala de aula de ensino
fundamental (anos iniciais), em que a lingua de instrugdo € o portugués, ensejando contribuir com o
processo de educagdo bilingue nesta escola da rede municipal publica, além de elaboragdo de sugestdes
de abordagem junto as familias e a comunidade escolar. Vocé ¢ convidada(o) para ser participante desta
pesquisa por fazer parte da equipe pedagogica e docente da Escola Basica Municipal Bilingue No Alto
do Morro, localizada no municipio de Blumenau — SC.

2. Sobre sua participaciao

Sua participacdo ¢ imprescindivel e muito importante para o desenvolvimento desse estudo,
porém, ndo € obrigatoria. A decisdo de fazer parte ou ndo da pesquisa € totalmente sua. Caso pense em
desistir, lembre-se que voce € livre. Se em algum momento ndo quiser mais fazer parte dessa, sinta-se a
vontade para parar com sua participagdo sem precisar justificar-se por tal decisdo. Nao ha puni¢des pela
desisténcia. Do mesmo modo, ndo havera recursos financeiros, pois sua participagdo € voluntaria, no
entanto, em ocorréncia de algum dano material decorrente dessa pesquisa, havera ressarcimento, de
acordo com a lei.
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Os dados pessoais bem como as informagdes prestadas as quais contribuirdo com essa pesquisa
serdo mantidos em total sigilo. Logo, a fim de manter a confidencialidade, de nenhuma forma havera
exposi¢do de dados/informacdes que possam vir a identificar sua participagdo no estudo, a menos que
deseje ser identificado, demonstrando autenticidade.

Vocé participard desta pesquisa ao ser observada(o) pela pesquisadora durante reunides de
planejamento pedagogico e aulas no decorrer do ano letivo escolar de 2022. Essas observagdes sdo de
extrema importancia para que se possa compreender o engajamento dos alunos nas aulas, suas interagdes
sociais na escola e os processos de ensino e aprendizagem na institui¢ao.

Durante as observagdes ndo havera gravacdes, mas a pesquisadora terd um caderno no qual
fard anotagdes para compreensdo de informagdes obtidas no campo e que julgue necessaria para o
desenvolvimento desse estudo. O acesso aos dados da pesquisa sera disposto apenas a pesquisadora e
sua orientadora. Todas as anotagdes das observagdes ficardo, também, sob os cuidados da pesquisadora,
mantidas em sigilo e em local seguro.

3. Sobre os riscos e beneficios

Os beneficios que vocé podera ter ao participar deste estudo € o de colaborar com o processo
de praticas bilingues (portugués/inglés) na Escola No Alto do Morro, além de contribuir com a pesquisa
cientifica nas areas de estudos da linguagem. Lembrando que todo estudo cientifico é real porque lida
com ocorréncias e fatos do cotidiano, porém, ndo ¢ definitivo, pois estd em permanente processo de
construcdo. A ciéncia estd em constante evolucao e novos conceitos sempre serdo adquiridos.

Além disso, o trabalho coletivo entre equipe pedagdgica, equipe docente, estudantes e
pesquisadora participante, possibilitaram reflexdes sobre as praticas de ensino bilingue e valorizagéo
das linguas e culturas presentes na escola. Os resultados dessa pesquisa podem ainda ser apresentados
aos demais professores da rede municipal de Blumenau/SC em encontros de formacdo docente, para
incentivar novas praticas que visem garantir a eficacia do ensino bilingue no municipio.

A pesquisa ndo traz quaisquer maleficios a saude. Entretanto ha possibilidade de certo
desconforto com a presenca da pesquisadora. N@o obstante, a fim de evitar possiveis desconfortos, essa
pesquisadora estara a disposi¢do para sanar duvidas que possam surgir durante este estudo. O Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) caso surja alguma dificuldade, estara, também, & disposi¢do para prestar a
assisténcia caso seja necessario.

Ressalto que, como participante desta pesquisa, vocé tem garantias de receber indenizaggo
caso sofra algum dano durante o processo do estudo. A indenizagdo é garantida pela Resolugdo n° 466
(itens IV.3.h e IV.4.c) e Resolugdo n° 510 (art. 9°, inc. VII, art. 10° e art. 19°, par. 2°) do Conselho
Nacional de Saude.

Em nenhum momento, como dito anteriormente, vocé sera identificada(o) por seu nome em
nenhum documento externo da pesquisa — como relatorios, artigos etc. —, pois serdo adotados
pseudénimos, tampouco sera exposto informagdes que possam contribuir para sua identificacdo,
preservando assim, a identidade de todos os participantes. Os dados ficardo exclusivamente sob os
cuidados da pesquisadora e serdo mantidos em sigilo em local seguro.

Mesmo com todo cuidado e precaucdo para o sigilo das informagdes prestadas, ha risco de
roubo, ma-fé de terceiros ou extravio dos dados, que podem resultar no vazamento das informagoes.
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Para diminuir esse risco, todos os dados deste estudo serdo mantidos em dispositivo de armazenamento
digital (Pen drive).

Se vocé perceber qualquer risco ou complicagdo decorrente da pesquisa, ou ainda possuir
duvidas, pode procurar a pesquisadora e o Conselho de Etica em Pesquisa da UFSC através dos contatos:

e Contato profissional com a pesquisadora responsavel:

Telefone celular: (47) 99625-9591

E-mail: larissa.pereirajulio@gmail.com

Enderecgo para correspondéncia: Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica — PPGL — Universidade
Federal de Santa Catarina. Centro de Comunicagdo e Expressdo — CCE — Bloco B — Sala 315. Campus
Universitario — Trindade — Florianépolis — SC. CEP: 88040-900

e Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC)

Telefone: (48) 3721-6094

E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br

Endereco: Desembargador Vitor Lima, n°® 222, 4° andar, sala 401 — Prédio da Reitoria. Trindade,
Florianopolis/SC. CEP. 88.040-400.

4. Sobre os resultados

Apos finalizagdo dessa pesquisa, os resultados estardo disponiveis e serdo publicados por meio
de dissertagcdo de Mestrado a ser defendida pelo Programa de Pds-Graduag@o em Linguistica da UFSC
e poderdo também ser publicados em revistas cientificas e apresentagdes em congressos. Contudo, vocé
receberd uma devolutiva apds o processo de geragdo de dados, que contard como parte integrante da
metodologia deste estudo. Saliento que o sigilo de seus dados e de sua privacidade serdo mantidos em
toda forma de divulgagdo desta pesquisa.

Caso vocé concorde em participar deste estudo, vocé assinara o termo de concordancia. Uma
copia do termo ficara com vocé, e outra permanecera com a pesquisadora. A pesquisa sera conduzida
de acordo com as orientacdes éticas e de defesa da dignidade humana da Resolug¢do n°® 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude. Agradeco imensamente desde ja por sua
participacgao neste estudo!

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Acredito que fui esclarecida(o) sobre o estudo pesquisa: “EU JA SEI FALAR INGLES, NE,
TEACHER?” — UMA ETNOGRAFIA DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NA INTRODUCAO DO
ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL por meio das informagdes
que recebi.

Compreendi os objetivos do estudo, a forma como sera desenvolvido, as garantias de sigilo de
meus dados pessoais e da minha privacidade, e como posso buscar esclarecimentos quando achar
necessario. Entendo que néo terei despesas financeiras da minha participacdo na pesquisa e ndo ha riscos
a minha saude, pois serei acompanhada(o) pela pesquisadora durante reunides de planejamento
pedagogico e aulas no decorrer do ano letivo escolar de 2022.
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Estou ciente que a pesquisadora seguira o estudo de forma segura e confortavel para todos os
participantes, seguindo orientagdes éticas da Resolucdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, e da
Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Além disso, sei que terei
acesso aos resultados e posso esclarecer minhas duvidas a qualquer momento durante o desenvolvimento
da pesquisa.

Concordo a participar deste estudo voluntariamente, e entendo que posso desistir da minha
participagdo a qualquer momento sem nenhum tipo de prejuizo, antes ou durante o desenvolvimento da
pesquisa. Assim, assino este termo de consentimento em duas vidas, das quais uma cépia ficard comigo,
e outra copia permanecera com a pesquisadora.

Assinatura da(o) participante

Nome:

Enderego:

Documento de identificacdo:

Telefone: ()

Assinatura da pesquisadora responsavel — Larissa Pereira Julio

Assinatura da professora Orientadora — Maria Inéz Probst Lucena
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APENDICE 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ENTREVISTAS A EQUIPE PEDAGOGICA E DOCENTE

i
K=

i

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA PARA A EQUIPE PEDAGOGICA E
DOCENTE DA ESCOLA BASICA MUNICIPAL BILINGUE NO ALTO DO MORRO
(PSEUDONIMO)

Observacao: Este termo sera lido em voz alta e de forma pausada aos participantes da pesquisa.

Prezada(o) participante,

Vocé esta sendo convidada(o) a participar da pesquisa: “EU JA SEI FALAR INGLES, NE,
TEACHER?” — UMA ETNOGRAFIA DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NA INTRODUCAO DO
ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL desenvolvida por Larissa
Pereira Julio, aluna do Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), sob orientagdo da Professora Dra. Maria Inéz Probst Lucena.

1. Sobre a pesquisa

O objetivo central dessa pesquisa € investigar e discutir como se constituem as praticas de
linguagem durante a introdugdo da educagdo bilingue portugués-inglés em sala de aula de ensino
fundamental (anos iniciais) em que a lingua de instrucdo € o portugués, ensejando contribuir com o
processo de educagdo bilingue nesta escola da rede municipal publica, além de elaboragdo de sugestdes
de abordagem junto as familias e a comunidade escolar. Vocé é convidada(o) para ser participante desta
pesquisa por fazer parte da equipe pedagdgica e docente da Escola Basica Municipal Bilingue No Alto
do Morro, localizada no municipio de Blumenau — SC.

2. Sobre sua participacio

Sua participacao ¢ imprescindivel e muito importante para o desenvolvimento desse estudo,
mas ndo € obrigatéria. A decisdo de fazer parte ou ndo da pesquisa ¢ totalmente sua. Caso queira
participar e, posteriormente, pense em desistir, lembre-se de que vocé é livre, sinta-se a vontade para
encerrar sua participag@o junto a pesquisa sem precisar justificar-se por tal decisdo. Nao had puni¢oes
pela desisténcia. Do mesmo modo, ndo havera recursos financeiros a serem recebidos, pois sua
participagdo ¢ voluntaria, entretanto, na ocorréncia de algum dano material decorrente dessa pesquisa,
havera ressarcimento, de acordo com a lei.

Os dados pessoais bem como as informagdes prestadas as quais contribuirdo com essa pesquisa
serdo mantidos em total sigilo. Logo, a fim de manter a confidencialidade, de nenhuma forma havera
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exposi¢do de dados/informagdes que possam vir a identificar sua participacdo no estudo, a menos que
deseje ser identificado, demonstrando autenticidade.

Vocé participara desta pesquisa ao ser observada(o) pela pesquisadora durante reunides de
planejamento pedagdgico e aulas no decorrer do ano letivo escolar de 2022. Essas observagdes sdo de
extrema importancia para que se possa compreender o engajamento dos alunos nas aulas, suas interagdes
sociais na escola e os processos de ensino e aprendizagem na instituicao.

Durante as observagdes ndo havera gravagdes, mas a pesquisadora terd um caderno no qual
fard anotagdes para compreensdo de informagdes obtidas no campo e que julgue necessaria para o
desenvolvimento desse estudo. O acesso aos dados da pesquisa sera disposto apenas a pesquisadora e
sua orientadora. Todas as anotagdes das observagoes ficardo, também, sob os cuidados da pesquisadora,
mantidas em sigilo e em local seguro.

3. Sobre os riscos e beneficios

Os beneficios que vocé podera ter ao participar deste estudo é o de colaborar com o processo
de praticas bilingues (portugués/inglés) na Escola No Alto do Morro, além de contribuir com a pesquisa
cientifica nas areas de estudos da linguagem. Lembrando que todo estudo cientifico é real porque lida
com ocorréncias e fatos do cotidiano, porém ndo € definitivo, pois estd em permanente processo de
construcdo. A ciéncia esta em constante evolucdo e novos conceitos sempre serdo adquiridos.

Além disso, o trabalho coletivo entre equipe pedagdgica, equipe docente, estudantes e
pesquisadora participante, possibilitaram reflexdes sobre as praticas de ensino bilingue e valorizagdo
das linguas e culturas presentes na escola. Os resultados dessa pesquisa podem ainda ser apresentados
aos demais professores da rede municipal de Blumenau/SC em encontros de formagdo docente, para
incentivar novas praticas que visem garantir a eficacia do ensino bilingue no municipio.

\

A pesquisa ndo traz quaisquer maleficios a saude. Entretanto ha possibilidade de certo
desconforto com a presenca da pesquisadora. Ndo obstante, a fim de evitar possiveis desconfortos, essa
pesquisadora estara a disposi¢@o para sanar todas as dividas que possam surgir durante este estudo. O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) caso surja alguma dificuldade, estar, também, a disposi¢io para
prestar a assisténcia caso seja necessario.

Ressalto que, como participante desta pesquisa, vocé tem garantias de receber indenizagdo
caso sofra algum dano durante o processo do estudo. A indenizacdo é garantida pela Resolugdo n® 466
(itens IV.3.h e IV.4.c) e Resolugdo n°® 510 (art. 9°, inc. VIL, art. 10° e art. 19°, par. 2°) do Conselho
Nacional de Saude.

Em nenhum momento, como dito anteriormente, vocé sera identificada(o) por seu nome em
nenhum documento externo da pesquisa — como relatorios, artigos etc. —, pois serdo adotados
pseudonimos, tampouco sera exposto informac¢des que possam contribuir para sua identificacao,
preservando assim, a identidade de todos os participantes. Os dados ficardo exclusivamente sob os
cuidados da pesquisadora e serdo mantidos em sigilo em local seguro.

Mesmo com todo cuidado e precaugdo para o sigilo das informagdes prestadas, ha risco de
roubo, ma-fé de terceiros ou extravio dos dados, que podem resultar no vazamento das informagoes.
Para diminuir esse risco, todos os dados deste estudo serdo mantidos em dispositivo de armazenamento
digital (Pen drive).Se vocé perceber qualquer risco ou complicagdo decorrente da pesquisa, ou ainda
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possuir duvidas, pode procurar a pesquisadora e o Conselho de Etica em Pesquisa da UFSC através dos
contatos:

e Contato profissional com a pesquisadora responsavel

Telefone celular: (47) 99625-9591

E-mail: larissa.pereirajulio@gmail.com

Enderego para correspondéncia: Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica — PPGL —
Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Comunicagao e Expressdo — CCE — Bloco B —
Sala 315. Campus Universitario — Trindade — Florian6polis — SC. CEP: 88040-900

e Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC)

Telefone: (48) 3721-6094

E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br

Endereco: Desembargador Vitor Lima, n° 222, 4° andar, sala 401 — Prédio da Reitoria.
Trindade, Floriandpolis/SC. CEP. 88.040-400.

4. Sobre os resultados

Ap6s finalizacdo dessa pesquisa, os resultados estardo disponiveis e serdo publicados por meio
de dissertagdo de Mestrado a ser defendida pelo Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica da UFSC
e poderdo também ser publicados em revistas cientificas e apresentagdes em congressos. Contudo, vocé
receberd uma devolutiva ap6s o processo de geragdo de dados, que contard como parte integrante da
metodologia deste estudo. Saliento que o sigilo de seus dados e de sua privacidade serdo mantidos em
toda forma de divulgagdo desta pesquisa.

Caso vocé concorde em participar deste estudo, vocé assinara o termo de concordancia. Uma
copia do termo ficard com voce, e outra permanecera com a pesquisadora. A pesquisa serd conduzida
de acordo com as orientagdes éticas e de defesa da dignidade humana da Resolucdo n°® 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde. Agradeco imensamente desde ja por sua
participagdo neste estudo!

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Acredito que fui esclarecida(o) sobre o estudo pesquisa: “EU JA SEI FALAR INGLES, NE,
TEACHER?” — UMA ETNOGRAFIA DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NA INTRODUCAO DO
ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL por meio das informagdes
que recebi.

Compreendi os objetivos do estudo, a forma como sera desenvolvido, as garantias de sigilo de
meus dados pessoais ¢ da minha privacidade, e como posso buscar esclarecimentos quando achar
necessario. Entendo que nao terei despesas financeiras da minha participacdo na pesquisa e ndo ha riscos
a minha saude, pois serei entrevistada(o) a respeito das minhas experiéncias na escola em relagdo a
introdug¢do de ensino bilingue (portugués/inglés) para estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental.
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Estou ciente que a pesquisadora seguira o estudo de forma segura e confortavel para todos os
participantes, seguindo orientacdes éticas da Resolugdo n® 466, de 12 de dezembro de 2012, e Resolugéo
n°® 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Além disso, sei que terei acesso aos
resultados e posso esclarecer minhas duvidas a qualquer momento durante o desenvolvimento da
pesquisa.

Concordo a participar deste estudo voluntariamente, ¢ entendo que posso desistir da minha
participagdo a qualquer momento sem nenhum tipo de prejuizo, antes ou durante o desenvolvimento da
pesquisa. Assim, assino este termo de consentimento em duas vidas, das quais uma cépia ficard comigo,
e outra copia permanecera com a pesquisadora.

Assinatura da(o) participante

Nome:

Enderego:

Documento de identificacdo:

Telefone: ()

Assinatura da pesquisadora responsavel — Larissa Pereira Julio

Assinatura da professora Orientadora — Maria Inéz Probst Lucena
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APENDICE 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OBSERVACOES PARTICIPANTES JUNTO AOS ESTUDANTES

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA PARA ESTUDANTES DA ESCOLA BASICA
MUNICIPAL BILINGUE NO ALTO DO MORRO (PSEUDONIMO)

Observacdo: Este termo sera lido em voz alta e de forma pausada as maes, pais ou responsaveis dos
participantes da pesquisa.

Prezada(o) méae/pai/responsavel,

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: “EU JA SEI FALAR INGLES,
NE, TEACHER?” — UMA ETNOGRAFIA DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NA INTRODUCAO
DO ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL desenvolvida por
Larissa Pereira Julio, aluna do Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), sob orienta¢do da Professora Dra. Maria Inéz Probst Lucena.

1. Sobre a pesquisa

O objetivo central dessa pesquisa ¢ investigar e discutir como se as praticas de linguagem
durante a introdugdo da educag¢@o bilingue portugués-inglés em sala de aula de ensino fundamental (anos
iniciais) em que a lingua de instrugdo é o portugués, ensejando contribuir com o processo de educacdo
bilingue nesta escola da rede municipal publica, além de elaboragdo de sugestdes de abordagem junto
as familias e a comunidade escolar. Vocé ¢ convidada (o) para ser participante desta pesquisa por ser
estudante da Escola Basica Municipal Bilingue No Alto do Morro, localizada no municipio de Blumenau
—-SC.

2. Sobre a participacio de seu filho (a)

A participa¢do de seu filho (a) é imprescindivel e muito importante para o desenvolvimento
desse estudo, porém ndo ¢é obrigatoria. A decisdo de fazer parte ou ndo da pesquisa ¢ totalmente sua.
Caso pense em desistir, lembre-se que vocé ¢ livre. Se em algum momento seu filho (a) ndo quiser mais
fazer parte dessa, vocé, responsavel, podera encerrar a participagdo dele (a) a qualquer momento. Néo
ha puni¢oes pela desisténcia. Do mesmo modo, ndo havera recursos financeiros, pois a participagdo
deles ¢ voluntaria, no entanto, em ocorréncia de algum dano material decorrente dessa pesquisa, havera
ressarcimento, de acordo com a lei.

Os dados pessoais bem como as informagdes prestadas as quais contribuirdo com essa pesquisa
serdo mantidas em total sigilo. A fim de manter a confidencialidade, de nenhuma forma havera
exposi¢do de dados/informagdes que possam vir a identificar a participacdo de seu filho (a) no estudo, a
menos que deseje que ele seja identificado, demonstrando autenticidade.
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Seu filho (a) participara desta pesquisa ao ser observado (a) pela pesquisadora durante as aulas
no decorrer do ano letivo escolar de 2022. Essas observagdes sdo de extrema importincia para que se
possa compreender o engajamento dos alunos nas aulas, suas interagdes sociais na escola e 0s processos
de ensino e aprendizagem na instituigao.

Durante as observagdes ndo havera gravagdes, mas a pesquisadora terd um caderno no qual faréd
anotagdes para compreensdo de informacgdes obtidas no campo e que julgue necessaria para o
desenvolvimento desse estudo. O acesso aos dados da pesquisa sera disposto apenas a pesquisadora e
sua orientadora. Todas as anotagdes das observagdes ficardo, também, sob os cuidados da pesquisadora,
mantidas em sigilo e em local seguro.

3. Sobre os riscos e beneficios

Os beneficios que vocé podera ter ao participar deste estudo € o de colaborar com o processo de
praticas bilingues (portugués/inglés) na Escola No Alto do Morro, além de contribuir com a pesquisa
cientifica nas areas de estudos da linguagem. Lembrando que todo estudo cientifico é real porque lida
com ocorréncias e fatos do cotidiano, porém ndo ¢é definitivo, pois estd em permanente processo de
construgdo. A ciéncia estd em constante evolucdo e novos conceitos sempre serdo adquiridos.

Além disso, o trabalho coletivo entre equipe pedagdgica, equipe docente, estudantes e
pesquisadora participante, possibilitaram reflexdes sobre as praticas de ensino bilingue e valorizagéo
das linguas e culturas presentes na escola. Os resultados dessa pesquisa podem ainda ser apresentados
aos demais professores da rede municipal de Blumenau/SC em encontros de formagdo docente, para
incentivar novas praticas que visem garantir a eficacia do ensino bilingue no municipio.

A pesquisa ndo traz quaisquer maleficios a satde de seu filho (a). Entretanto ha possibilidade
de certo desconforto com a presenga da pesquisadora. Ndo obstante, a fim de evitar possiveis
desconfortos, essa pesquisadora estard a disposi¢do para sanar todas as dividas dos responsaveis que
possam surgir durante este estudo. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) caso surja alguma dificuldade,
estara, também, a disposicao para prestar a assisténcia caso seja necessario.

Ressalto que, como participante desta pesquisa, seu filho (a) tem garantias de receber
indenizag@o caso sofra algum dano durante o processo do estudo. A indenizagdo é garantida pela
Resolugdo n® 466 (itens IV.3.h e IV.4.c) e Resolucdo n° 510 (art. 9°, inc. VII, art. 10° e art. 19°, par. 2°)
do Conselho Nacional de Saude.

Em nenhum momento, como dito anteriormente, seu filho (a) sera identificado(a) por seu nome
em nenhum documento externo da pesquisa — como relatorios, artigos etc. —, pois serdo adotados
pseuddnimos, tampouco sera exposto informagdes que possam contribuir para identificacdo do seu filho
(a) preservando assim, a identidade de todos os participantes. Os dados ficardo exclusivamente sob os
cuidados da pesquisadora e serdo mantidos em sigilo em local seguro.

Mesmo com todo cuidado e precaugdo para o sigilo das informagdes prestadas por seu filho (a),
ha risco de roubo, ma-fé de terceiros ou extravio dos dados, que podem resultar no vazamento das
informagdes. Para diminuir esse risco, todos os dados deste estudo serdo mantidos em dispositivo de
armazenamento digital (Pen drive). Se vocé, responsavel ou seu filho (a) perceber qualquer risco ou
complicacdo decorrente da pesquisa, ou ainda possuir duvidas, pode procurar a pesquisadora e o
Conselho de Etica em Pesquisa da UFSC através dos contatos:
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e Contato profissional com a pesquisadora responsavel

Telefone celular: (47) 99625-9591

E-mail: | arissa.pereirajulio@gmail.com

Endereco para correspondéncia: Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica — PPGL —
Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Comunicacdo e Expressdo — CCE —
BlocoB — Sala 315. Campus Universitario — Trindade — Florianopolis — SC. CEP: 88040-900

¢ Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC)

Telefone: (48) 3721-6094]

E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br

Endereco: Desembargador Vitor Lima, n° 222, 4° andar, sala 401 — Prédio da Reitoria.
Trindade, Florian6polis/SC. CEP. 88.040-400.

4. Sobre os resultados

Ap0s finalizagdo dessa pesquisa, os resultados estardo disponiveis e serdo publicados por meio
de dissertagcdo de Mestrado a ser defendida pelo Programa de Pos-Graduag@o em Linguistica da UFSC
e poderdo também ser publicados em revistas cientificas e apresentagdes em congressos. Contudo, vocé
receberd uma devolutiva apds o processo de geragdo de dados, que contara como parte integrante da
metodologia deste estudo. Saliento que o sigilo dos dados de seu filho (a) e sua privacidade serdo
mantidos em toda forma de divulgacdo desta pesquisa.

Caso vocé concorde com a participacdo de seu filho (a) nesse estudo, vocé assinara o termo de
concordancia. Uma coépia do termo ficarda com vocé, e outra permanecerd com a pesquisadora. A
pesquisa sera conduzida de acordo com as orientagdes éticas ¢ de defesa da dignidade humana da
Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde.

Agradeco imensamente desde ja a participagdo de seu filho (a) neste estudo!

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Eu, (nome da/do responsavel)
, responsavel por (nome da/do estudante)
, aluna(o) da turma do ano do ensino fundamental da Escola

Bésica Municipal Bilingue No Alto do Morro (pseudénimo), acredito que fui esclarecida(o) sobre o
estudo pesquisa: “EU JA SEI FALAR INGLES, NE, TEACHER?” — UMA ETNOGRAFIA DAS
PRATICAS DE LINGUAGEM NA INTRODUCAO DO ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA
DO ENSINO FUNDAMENTAL por meio das informagdes que recebi.

Compreendi os objetivos do estudo, a forma como sera desenvolvido, as garantias de sigilo de
dados pessoais e da minha privacidade de meu filho (a), e como posso buscar esclarecimentos quando
achar necessario. Entendo que néo terei despesas financeiras da participagdo de meu filho (a) na pesquisa
e ndo ha riscos a sua saude, pois ela/ele serd acompanhada(o) pela pesquisadora durante as aulas no
decorrer do ano letivo escolar de 2022.
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Estou ciente que a pesquisadora seguira o estudo de forma segura e confortavel para todos os
participantes, seguindo orientagdes éticas da Resolucdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, e da
Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Além disso, sei que terei
acesso aos resultados e posso esclarecer minhas duvidas a qualquer momento durante o desenvolvimento
da pesquisa.

Concordo com a participagdo de meu filho (a) neste estudo voluntariamente, e entendo que
posso desistir de sua participacdo a qualquer momento sem nenhum tipo de prejuizo, antes ou durante o
desenvolvimento da pesquisa.

Assim, assino este termo de consentimento em duas vidas, das quais uma copia ficara comigo,
e outra copia permanecera com a pesquisadora.

Assinatura da(o) mae/pai/responsavel pela(o) participante

Nome:

Enderego:

Documento de identificagdo:

Telefone: ()

Assinatura da pesquisadora responsavel — Larissa Pereira Julio

Assinatura da professora Orientadora — Maria Inéz Probst Lucena
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APENDICE 5 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ENTREVISTAS COM OS ESTUDANTES

&
1

&
& -
%

o

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA PARA ESTUDANTES DA ESCOLA BASICA
MUNICIPAL BILINGUE NO ALTO DO MORRO

Observacdo: Este termo sera lido em voz alta e de forma pausada as maes, pais ou responsaveis dos
participantes da pesquisa.

Prezada(o) méae/pai/responsavel,

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: “EU JA SEI FALAR INGLES,
NE, TEACHER?” — UMA ETNOGRAFIA DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NA INTRODUCAO
DO ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL desenvolvida por
Larissa Pereira Julio, aluna do Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), sob orienta¢do da Professora Dra. Maria Inéz Probst Lucena.

1. Sobre a pesquisa

O objetivo central dessa pesquisa ¢ investigar e discutir como se constituem as praticas de
linguagem durante a introducdo do ensino bilingue portugués-inglés em sala de aula de ensino
fundamental, no municipio de Blumenau — SC, em que a lingua de instru¢éo é o portugués, ensejando
contribuir com o processo de educagdo bilingue nesta escola da rede municipal publica, além de
elaboracdo de sugestdes de abordagem junto as familias e a comunidade escolar. Vocé é convidada(o)
para ser participante desta pesquisa por ser estudante da Escola Basica Municipal Bilingue No Alto do
Morro, localizada no municipio de Blumenau — SC.

2. Sobre a participacio de seu filho(a)

A participagdo de seu filho (a) é imprescindivel e muito importante para o desenvolvimento
desse estudo, porém ndo ¢é obrigatoria. A decis@o de fazer parte ou ndo da pesquisa é totalmente sua.
Caso pense em desistir, lembre-se que vocé ¢ livre. Se em algum momento seu filho (a) ndo quiser mais
fazer parte dessa, vocg, responsavel, podera encerrar a participagdo dele (a) a qualquer momento. Néo
ha punigdes pela desisténcia. Do mesmo modo, ndo havera recursos financeiros, pois a participagdo
deles ¢ voluntaria, no entanto, em ocorréncia de algum dano material decorrente dessa pesquisa, havera
ressarcimento, de acordo com a lei.
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Os dados pessoais bem como as informagdes prestadas as quais contribuirdo com essa pesquisa
serdo mantidas em total sigilo. A fim de manter a confidencialidade, de nenhuma forma havera
exposi¢do de dados/informagdes que possam vir a identificar a participagdo de seu filho (a) no estudo,
a menos que deseje que ele seja identificado, demonstrando autenticidade.

Seu filho (a) participara desta pesquisa ao ser observado (a) pela pesquisadora durante as aulas
no decorrer do ano letivo escolar de 2022. Essas observagdes sdo de extrema importincia para que se
possa compreender o engajamento dos alunos nas aulas, suas interagdes sociais na escola e os processos
de ensino e aprendizagem na instituicao.

Durante as observagdes ndo havera gravagdes, mas a pesquisadora tera um caderno no qual
fara anotagOes para compreensdao de informacdes obtidas no campo e que julgue necessaria para o
desenvolvimento desse estudo. O acesso aos dados da pesquisa sera disposto apenas & pesquisadora e
sua orientadora. Todas as anotacdes das observagdes ficardo, também, sob os cuidados da pesquisadora,
mantidas em sigilo e em local seguro.

3. Sobre os riscos e beneficios

Os beneficios que vocé podera ter ao participar deste estudo € o de colaborar com o processo
de praticas bilingues (portugués/inglés) na Escola No Alto do Morro, além de contribuir com a pesquisa
cientifica nas areas de estudos da linguagem. Lembrando que todo estudo cientifico é real porque lida
com ocorréncias e fatos do cotidiano, porém ndo ¢ definitivo, pois estd em permanente processo de
construgdo. A ciéncia estd em constante evolucdo e novos conceitos sempre serdo adquiridos.

Além disso, o trabalho coletivo entre equipe pedagogica, equipe docente, estudantes e
pesquisadora participante, possibilitaram reflexdes sobre as praticas de ensino bilingue e valorizagdo
das linguas e culturas presentes na escola. Os resultados dessa pesquisa podem ainda ser apresentados
aos demais professores da rede municipal de Blumenau/SC em encontros de formagdo docente, para
incentivar novas praticas que visem garantir a eficacia do ensino bilingue no municipio.

A pesquisa ndo traz quaisquer maleficios a satde de seu filho (a). Entretanto ha possibilidade
de certo desconforto com a presenga da pesquisadora. Nao obstante, a fim de evitar possiveis
desconfortos, essa pesquisadora estara a disposicdo para sanar todas as davidas dos responsaveis que
possam surgir durante este estudo. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) caso surja alguma dificuldade,
estara, também, a disposicao para prestar a assisténcia caso seja necessario.

Ressalto que, como participante desta pesquisa, seu filho (a) tem garantias de receber
indenizacdo caso sofra algum dano durante o processo do estudo. A indenizagdo ¢ garantida pela
Resolugdo n°® 466 (itens IV.3.h e IV.4.c) e Resolugdo n® 510 (art. 9°, inc. VII, art. 10° e art. 19°, par. 2°)

do Conselho Nacional de Sauade.

Em nenhum momento, como dito anteriormente, seu filho (a) sera identificado(a) por seu nome
em nenhum documento externo da pesquisa — como relatorios, artigos etc. —, pois serdo adotados
pseudonimos, tampouco sera exposto informagdes que possam contribuir para identificagdo do seu filho
(a) preservando assim, a identidade de todos os participantes. Os dados ficardo exclusivamente sob os
cuidados da pesquisadora e serdo mantidos em sigilo em local seguro.
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Mesmo com todo cuidado e precaugdo para o sigilo das informagdes prestadas por seu filho
(a), ha risco de roubo, ma-f¢ de terceiros ou extravio dos dados, que podem resultar no vazamento das
informagdes. Para diminuir esse risco, todos os dados deste estudo serdo mantidos em dispositivo de
armazenamento digital (Pen drive).

Se vocé, responsavel ou seu filho (a) perceber qualquer risco ou complicagdo decorrente da
pesquisa, ou ainda possuir davidas, pode procurar a pesquisadora e o Conselho de Etica em Pesquisa da
UFSC através dos contatos:

e Contato profissional com a pesquisadora responsavel

Telefone celular: (47) 99625-9591

E-mail: | arissa.pereirajulio@gmail.com

Endereco para correspondéncia: Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica — PPGL — Universidade
Federal de Santa Catarina. Centro de Comunicagdo e Expressao — CCE — Bloco

B — Sala 315. Campus Universitario — Trindade — Floriandpolis — SC. CEP: 88040-900

¢ Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC)

Telefone: (48) 3721-6094

E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br

Endereco: Desembargador Vitor Lima, n® 222, 4° andar, sala 401 — Prédio da Reitoria. Trindade,
Floriandpolis/SC. CEP. 88.040-400.

4. Sobre os resultados

Apos finalizagdo dessa pesquisa, os resultados estardo disponiveis e serdo publicados por meio
de dissertagdo de Mestrado a ser defendida pelo Programa de Pds-Graduag@o em Linguistica da UFSC
e poderdo também ser publicados em revistas cientificas e apresentagdes em congressos. Contudo, vocé
receberd uma devolutiva ap6s o processo de geracdo de dados, que contarda como parte integrante da
metodologia deste estudo. Saliento que o sigilo dos dados de seu filho (a) e sua privacidade serdo
mantidos em toda forma de divulgagio desta pesquisa.

Caso vocé concorde com a participagdo de seu filho (a) nesse estudo, vocé assinara o termo de
concordancia. Uma cépia do termo ficard com vocé, e outra permanecera com a pesquisadora. A
pesquisa sera conduzida de acordo com as orientagdes éticas e de defesa da dignidade humana da
Resolugdo n® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde.

Agradeco imensamente desde ja a participagdo de seu filho (a) neste estudo!
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, (nome da/do responsavel)
, responsavel por (nome da/do estudante)
, aluna(o) da turma do ano do ensino fundamental da Escola

Bésica Municipal Bilingue No Alto do Morro (pseudénimo), acredito que fui esclarecida(o) sobre o
estudo pesquisa: “EU JA SEI FALAR INGLES, NE, TEACHER?” — UMA ETNOGRAFIA DAS
PRATICAS DE LINGUAGEM NA INTRODUCAO DO ENSINO BILINGUE EM SALA DE AULA
DO ENSINO FUNDAMENTAL por meio das informagdes que recebi.

Compreendi os objetivos do estudo, a forma como sera desenvolvido, as garantias de sigilo de
dados pessoais e da minha privacidade de meu filho (a), e como posso buscar esclarecimentos quando
achar necessario. Entendo que nfo terei despesas financeiras da participacdo de meu filho (a) na pesquisa
e ndo ha riscos a sua satide, pois ela/ele sera acompanhada(o) pela pesquisadora durante as aulas no
decorrer do ano letivo escolar de 2022.

Estou ciente que a pesquisadora seguira o estudo de forma segura e confortavel para todos os
participantes, seguindo orientagdes éticas da Resolucdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, e da
Resolucdo n°® 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saide. Além disso, sei que terei
acesso aos resultados e posso esclarecer minhas duvidas a qualquer momento durante o desenvolvimento
da pesquisa.

Concordo com a participagdo de meu filho (a) neste estudo voluntariamente, e entendo que
posso desistir de sua participacdo a qualquer momento sem nenhum tipo de prejuizo, antes ou durante o
desenvolvimento da pesquisa. Assim, assino este termo de consentimento em duas vidas, das quais uma
copia ficard comigo, e outra copia permanecera com a pesquisadora.

Assinatura da(o) mae/pai/responsavel pela(o) participante

Nome:

Endereco:

Documento de identificagao:

Telefone: ()

Assinatura da pesquisadora responsavel — Larissa Pereira Julio

Assinatura da professora Orientadora — Maria Inéz Probst Lucena
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APENDICE 6 — TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA
COM OS ESTUDANTES ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)
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TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA COM
ESTUDANTES DA ESCOLA BASICA MUNICIPAL BILINGUE NO ALTO DO MORRO

Concordo em participar neste estudo voluntariamente, e entendo que posso desistir de
participar a qualquer momento.

Assinatura da(o) estudante

Nome:

Turma:

Assinatura da pesquisadora responsavel — Larissa Pereira Julio

Assinatura da professora Orientadora — Maria Inéz Probst Lucena



APENDICE 7 — TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OBSERVACOES PARTICIPANTES JUNTO AOS ESTUDANTES
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TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDO PARA OBSERVACOES
PARTICIPANTES JUNTO AOS ESTUDANTES DA ESCOLA BASICA MUNICIPAL
BILINGUE NO ALTO DO MORRO

Concordo em participar neste estudo voluntariamente, e entendo que posso desistir de
participar a qualquer momento.

Assinatura da(o) estudante

Nome:

Turma:

Assinatura da pesquisadora responsavel — Larissa Pereira Julio

Assinatura da professora Orientadora — Maria Inéz Probst Lucena
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APENDICE 8 — ROTEIROS PARA ENTREVISTAS

DELINEAMENTOS PRELIMINARES PARA A ENTREVISTA COM A EQUIPE
PEDAGOGICA E DOCENTE

Na etnografia, as entrevistas visam compreender, explorar e “examinar a construgdo da
realidade social” (Cavalcanti; Moita Lopes, 1991, p. 139), e as experiéncias sociais (Heller,
PIETIKAINEN E PUJOLAR, 2018) dos participantes envolvidos em contextos reais de comunicagio.

As entrevistas, nesta pesquisa, serdo realizadas por meio de conversas informais e de forma
semiestruturada a fim de garantir a interagdo entre a pesquisadora e os participantes. Os delineamentos
das entrevistas estdo de acordo com os objetivos propostos bem como relacionados com o contexto
social em que sera realizado as observagdes participantes.

A seguir, elenco questdes norteadoras em linhas gerais para entrevistas com equipe pedagogica
e docente. Entretanto, faz-se, necessario, uma observagdo participante minuciosa e prolongada para

conhecer a cultura da comunidade escolar antes de propor tais questdes.
Seguem, pois, os focos:

1. Para compreender as impressoes das equipes pedagogicas e docente sobre o ensino bilingue no

campo educacional.
Questionamentos preliminares:

e O que vocé compreende por Interculturalidade; Bilinguismo; Educagdo Bilingue; Lingua
Adicional; Sujeito Bilingue?

® Vocé acha que o ensino de inglés nas escolas publicas ¢ diferente das privadas? Por qué?

® Que impactos o ensino bilingue tem para o estudante e para a comunidade escolar?

¢ Na sua opinido, por que faz sentido pensarmos uma Educagdo Bilingue nas escolas da rede
municipal?

® Quais os pontos positivos e os maiores desafios que voc€ v€ no ensino bilingue publico?

® Que duvidas vocé tem sobre o que ¢ Educacdo Bilingue e a maneira como trabalhar em sala de
aula?

® Vocé acha que ha interagao entre estudantes e professores envolvidos?

e Por que a escola aderiu a introdugo de ensino bilingue? E por que o inglés e ndo o Alemdo —
por exemplo?

e Por que é importante discutir essa visao “monolingue” nas formagdes e num pais como 0 nosso?

2. Para analisar como documentos oficiais e orientagoes locais fundamentam o trabalho em sala de

aula
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Questionamentos preliminares:

¢ Qual espaco da Educag@o Bilingue (Portugués — Inglés) no curriculo?
e Como a BNCC orienta o trabalho na escola bilingue tendo em vista que recebe criangas
brasileiras e estrangeiras?

¢ Que outras orientagdes vocés foram/sdo passadas pela Secretaria de Educagdo para a
comunidade escolar sobre o que € uma escola bilingue?

3. Para explorar como se desenvolvem as praticas linguisticas e pedagdgicas.

Questionamentos preliminares:

¢ Qual lingua é mais utilizada com as criangas na escola (portugués ou inglés)?
¢ Como elas se comunicam entre si (portugués ou inglés)?
¢ Como vocés lidam com esse ensino bilingue durante as aulas?

4. Para entender as relagoes sociais dos estudantes na escola.

Questionamentos preliminares:

e Como entendem a relagdo da equipe pedagogica e docente da escola?

e Como percebem a relagdo entre os estudantes na escola?

e Existem praticas bilingues entre os demais estudantes da escola?

e Percebem interagdo entre os estudantes bilingues? (foco no segundo ano)
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DELINEAMENTOS PRELIMINARES PARA A ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Na etnografia as entrevistas visam compreender, explorar e “examinar a construcdo da realidade
social” (Cavalcanti; Moita Lopes, 1991, p. 139), e as experiéncias sociais (Heller, PIETIKAINEN E
PUJOLAR, 2018) dos participantes envolvidos em contextos reais de comunicagao.

As entrevistas, nesta pesquisa, serdo realizadas por meio de conversas informais e de forma
semiestruturada a fim de garantir a interacdo entre a pesquisadora e os participantes. O delineamento
das entrevistas esta de acordo com os objetivos propostos bem como relacionados com o contexto social
em que sera realizado as observagdes participantes.

A seguir, elenco questdes norteadoras em linhas gerais para entrevistas com estudantes.
Entretanto, faz-se, necessario, uma observagdo participante minuciosa e prolongada para conhecer

acultura da comunidade escolar antes de propor tais questdes.
Seguem, pois, os focos:

Perguntas aos estudantes:

1. Para explorar a dindmica das interagéoes interculturais e bilingues.

Questionamentos preliminares:

e O que vocé acha de estudar em uma escola bilingue?

e Para vocé, o que ¢ uma escola bilingue?

® O que vocé mais gosta na escola? O que voc€ menos gosta?

¢ Como vocé se sente nas aulas tendo que aprender portugués e inglés ao mesmo tempo?

® Vocé acha legal ter duas professoras na sala? Por qué?

¢ O que vocé gostaria que fosse diferente na sua escola?

® Vocé gosta mais de falar em portugués ou inglés? Por qué?

® Vocé conversa em inglés fora da sala de aula? (ex: em casa, com a familia)

e Vocé conhece alguém fora da escola que fale inglés? Se sim, vocé conversa sobre o que
aprendeu em inglés na sala com essa pessoa?

e O que vocé acha mais facil durante as aulas? E o mais dificil? Sua familia fala portugués ou
inglés?

® Vocé gosta mais de aprender portugués ou inglés? Por qué?

e Seus colegas falam em inglés com vocé na escola? E vocé, fala em inglés com eles?

® Quando vocé estd em casa, vocé ouve musicas, assiste filmes ou relembra algumas das coisas
que aprendeu em inglés na escola?

¢ Na sua escola, tem mais atividades em portugués ou em inglés? Por qué?
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