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RESUMO

Atentos ao percurso assumido pelas politicas educacionais brasileiras nas ultimas décadas,
nessa tese propomo-nos compreender e refletir sobre as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018a). A partir de um olhar mais atento 8 BNCC, questionamo-nos sobre
sua proposta no Componente Curricular de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Concentramos nossos esfor¢os na compreensdo da abordagem tedrica e
metodoldgica do documento e seu direcionamento a Educacdo Basica, sobretudo no eixo de
analise linguistica/semidtica. Sob esse escopo, destacamos como objeto de pesquisa a BNCC
(Brasil, 2018a) como um documento politico-educacional no Brasil. Para tanto, destacamos
como objetivo geral da nossa tese: analisar as habilidades de pratica de andlise
linguistica/semidtica, concernentes ao componente curricular de Lingua Portuguesa, em
contexto dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Nossos objetivos especificos foram: 1)
compreender as orientacdes para o componente curricular de Lingua Portuguesa presentes da
BNCC, especificamente para o eixo analise linguistica/semiotica; ii) compreender a abordagem
teorico-metodologica para as habilidades do eixo andlise linguistica/semidtica; e iii) analisar
documentalmente as habilidades do eixo pratica de andlise linguistica/semiotica que
compreendem ao trabalho com a gramatica tradicional e aquelas que orientam para a andlise
reflexiva da lingua(gem). Nesse sentido, situamos teoricamente nossa pesquisa na concepgao
dialégica do discurso preconizada por Bakhtin e o Circulo. Ademais, retomamos as
investigacdes sobre as praticas de lingua(gem) sob a perspectiva operacional e reflexiva com
vistas ao trabalho articulado a leitura, producao textual, e pratica de analise
linguistica/semiotica proposta por pesquisadores contemporaneas em Linguistica Aplicada a
partir dos fundamentos inaugurais de Geraldi (2012[1984]). Como fundamentacdo
metodoldgica, nosso trabalho esta situado nos pressupostos da pesquisa documental. Em
relacdo aos resultados, em suma, verificamos como o documento em analise revela um embate
entre a tradigdo, como habilidades engessadas na gramadtica tradicional, € a mudanca, como
habilidades voltadas a reflexdo sobre e com a lingua em situagdes sociais de interagao.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; ensino de Lingua Portuguesa; anélise
Linguistica/Semiotica; habilidades; analise documental.



ABSTRACT

Aware of the path taken by Brazilian educational policies in recent decades, in this thesis we
propose to understand and reflect on the guidelines of the National Common Curricular Base
(Brazil, 2018a). Taking a closer look at the BNCC, we wonder about its proposal for the
Portuguese Language Curricular Component in the Final Years of Elementary School. We
focus our efforts on understanding the theoretical and methodological approach of the document
and its direction towards Basic Education, especially in the linguistic/semiotic analysis axis.
Under this scope, we highlight the BNCC (Brazil, 2018a) as a research object as a political-
educational document in Brazil. To this end, we highlight the general objective of our thesis:
analyzing the practical skills of linguistic/semiotic analysis, concerning the Portuguese
Language curricular component, in the context of the Final Years of Elementary School. Our
specific objectives are: 1) understand the guidelines for the Portuguese Language curricular
component present at BNCC, specifically for the linguistic analysis/semiotics axis; ii)
understand the theoretical-methodological approach to the skills of the linguistic/semiotic
analysis axis; and iii) documental analyze the skills of the practical axis of linguistic/semiotic
analysis that include working with traditional grammar and those that guide the reflexive
analysis of language. In this sense, we theoretically situate our research in the dialogical
conception of discourse advocated by Bakhtin and the Circle. Furthermore, we resume
investigations into language practices from an operational and reflective perspective with a
view to work linked to reading, textual production, and the practice of linguistic/semiotic
analysis proposed by contemporary researchers in Applied Linguistics based on the inaugural
foundations of Geraldi (2012[1984]). As a methodological foundation, our work is based on the
assumptions of documentary research. In relation to the results, in short, we verified how the
document under analysis reveals a clash between tradition, as skills embedded in traditional
grammar, and change, as skills aimed at reflection on and with the language in social interaction
situations.

Keywords: Common National Curriculum Base; Teaching Portuguese Language;
Linguistic/Semiotic Analysis; Skills; Document Analysis.
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1INTRODUCAO

O investimento em politicas educacionais ¢ um dos grandes desafios de um pais que
busca pelo desenvolvimento, pois, justamente por meio da educacao, a condi¢ao dos cidadaos
, . 1 . . ,
¢ transformada e, assim, o Estado’ atinge melhores desempenhos em diversas areas. No entanto,
a fragilidade do sistema de ensino brasileiro ha muito tempo suscita um movimento de
reformulacdo que perpassa pela reafirmacao do papel do Estado. Nossa educacdo, ainda tao
deficitaria e desigual, hd décadas, ¢ geradora de pesquisas que denunciam o atraso dos
estudantes e a deficiéncia do papel da escola na Educagdo Basica. Sobre esse cenario, Britto
(1997) pontua que

[...] a escola tem finalidade, sempre. Trata-se, em qualquer sociedade, de um poderoso
instrumento social de produgdo de consciéncias e, na sociedade capitalista, constitui-
se fundamentalmente como lugar de reprodugéo de um saber instituido, exercendo sua
acdo através de procedimentos coercivos e discriminatorios, assim como pelo

estabelecimento de modelos de avaliagdo de valores e comportamentos (Britto, 1997,
p. 104).

Tendo em vista que a sociedade vive sob a influéncia constante de mudancas nas areas
cientifica, tecnoldgica, econdmica, politica e social, percebemos que a escola tem papel
fundamental na constru¢do do individuo, mesmo que esta ainda busque historicamente
conquistar seu lugar na sociedade e promover reflexdes sobre os individuos. A partir dessa
compreensdo, pontuamos que a sociedade requer que a escola seja um espaco de producao e
desenvolvimento de saberes, mas também suscite discussdes sobre as transformacdes globais e
locais que modificam a realidade de seus alunos.

Sobretudo, também entendemos que a instituicao escola foi perdendo seu poder de
agente transformador na vida dos seus estudantes. Faz-se importante, portanto, requerer que a
escola ocupe seu status quanto a formagao do pensamento critico e do poder de decisdo para
que o individuo em formagdo possa conviver em diferentes espacos sem que, para isso, deixe
de ser quem ¢, de saber qual ¢ o seu lugar na sociedade.

E necessario que a teoria reflita a vida do estudante, no entanto, a escola muitas vezes
ainda ¢ um espago onde “[...] a pratica pedagdgica normal ndo passa por uma definicdo de
interesse de seus agentes (professores, alunos, a comunidade em que esses se inserem ¢ a classe

social a que pertencem)” (Britto, 1997, p. 104).

! Utilizamos a palavra “Estado” para nos referirmos ao pais como uma entidade que legisla € governa, sendo assim,
essa expressdo refere-se ao Brasil como um pais soberano, com uma estrutura politicamente organizada.
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Para isso, defendemos que um dos papéis principais da escola €, antes de mais nada,
entender que a educagdo é social. E necessario ¢ urgente que o espago escolar proponha
discussoes diversas acerca da vida dos individuos socio-historicamente situados, inclusive,
sobre praticas de ensino e dos contetidos ofertados nos curriculos escolares dos estados e
municipios brasileiros para, assim, assegurar uma educacao de qualidade a partir das suas mais
diversas realidades.

E a partir desse cendrio de inconsisténcias sobre os rumos da educagéo brasileira que
observamos nas ultimas décadas o interesse, ndo apenas de pesquisadores, mas também do
Estado, em promover uma mudanga, por vezes tardia, mas necessaria, no sistema de ensino do
pais. O Estado, seja por meio de documentos que estabelecem diretrizes que promovem a
universalizacdo da educacdo no pais, seja pelo investimento em material didatico, promove
politicas educacionais que pretendem garantir melhorias nos processos de ensino e de
aprendizagem dos estudantes. No entanto, esses esforcos ainda denotam fragilidade diante da
realidade escolar de muitos brasileiros.

Com isso, ao langarmos nosso olhar critico sobre a educagao do/no pais, reenunciamos
também o poder de uma sociedade cuja dindmica econdmica e politica “[...] divide e
individualiza as pessoas, isola-as em grupos, distribui a miséria entre a maioria e concentra os
privilégios nas maos de poucos [...]” (Geraldi, 2012[1984], p. 14). Frente a essa proposi¢ao, o
que vemos ¢ um sistema educacional predominantemente voltado as classes dominantes,
caracterizada pela hegemonia social de um grupo sobre muitos.

A partir da nossa perspectiva de/como professora de Lingua Portuguesa da Educagao
Basica, que vivencia diariamente o contexto educacional e, também, de pesquisadora da area
da educacgdo linguistica, langcamos nosso olhar para as politicas educacionais brasileiras. Para
1sso, primeiramente tomamos como ponto de partida do nosso trabalho as transformagdes pelas
quais as praticas de ensino tém passado nas tltimas décadas, sobretudo nas mudangas as quais
o ensino de lingua(gem)” estd vinculado e que evidenciaram escolhas sdcio-politicas que
marcaram profundamente a democratizagdo do ensino no pais e abriu um leque de discussado e
reformulagao do ensino de lingua(gem) no Brasil.

Historicamente, o componente curricular de Lingua Portuguesa® percorreu um

caminho atravessado por discursos divergentes e conflitantes. Esse caminho perpassa desde a

2 Escolhemos utilizar a expressdo lingua(gem) para fazer referéncia ao fendmeno interacional que se da na
comunicagdo discursiva. Ndo fazemos distingdo entre /ingua e linguagem, e por isso usamos na tese a expressao
lingua(gem).

3 Utilizamos a expressdo Lingua Portuguesa com iniciais mailisculas ou a abreviagdo LP para tratar sobre o
componente curricular, e a expressdo lingua portuguesa com iniciais minusculas para tratar sobre a lingua(gem).
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valorizagao do padrao formal ao uso da gramatica tradicional como tinico recurso de ensino da
lingua, desconsiderando totalmente a bagagem sociocultural que o estudante traz consigo ao
chegar a escola. Essa realidade s6 confirma ainda mais que “insistir na superioridade da norma
culta, entendida ndo como a que se fala, mas sim como a que se quer que se fale [...] ¢ uma
forma perversa de exclusao” (Britto, 1997, p. 107).

Diante dessa postura de ensino centralizado na replicagdo da norma culta sempre
privilegiou os interesses do Estado sobre a lingua(gem), desconsiderando que a mesma ¢ um
constructo interacional, social e historico, pois “[...] sua produgao e reproducao ¢ fato cotidiano,
localizado no tempo e no espago da vida dos homens [...]” (Geraldi, 2012[1984], p. 14).

A partir dessa realidade, apenas na década de 1980 o ensino da LP no Brasil trouxe a
tona o conflito entre o discurso da tradi¢do e o discurso da mudan¢a em decorréncia da pouca
habilidade linguistica dos estudantes brasileiros durante as fases de escolariza¢do. Essa
discussdo desencadeou uma revisdo nos documentos parametrizadores da educagdo e nas
pesquisas em Linguistica Aplicada, conforme destacam Pietri (2003) e De Angelo (2005).

Antes de mais nada, para melhor compreender esse lugar de fala do professor de LP,
que agencia os conhecimentos académicos a pratica de sala de aula em busca de um ensino que
reflita o uso efetivo da lingua(gem), propomos um panorama historico sobre a disciplina de LP
no Brasil. Nossa intengao ¢ discorrer sobre os diferentes olhares que ha décadas atravessam o
ensino de Lingua Portuguesa e compreender como influenciaram as novas abordagens teorico-
metodologicas para a disciplina.

Logo, partimos do primeiro registro de educagao formal do pais no século XVII, que
compreende os estudos jesuiticos oferecidos aos indios, que “[...] frequentavam trés ou quatro
horas na “escola” para aprender: as doutrinas religiosas, o disciplinamento do corpo € os trés
elementos basicos: ler, escrever e contar” (Bunzen, 2011, p. 3). Esse cendrio denota que,
inicialmente, os estudos linguisticos atendiam as finalidades religiosas, pois era necessario, aos
olhos do descobridor europeu, que os indigenas se rendessem a religido do homem ocidental.

Em oposi¢do ao ensino jesuitico, os anos 50 do século XVIII trouxeram a reforma da
educacdo proposta por Marqués de Pombal e a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa,
que se tornou, portanto, objeto de estudo. As ideias implementadas por Marqués de Pombal
reforgavam a necessidade de que o ensino de portugués fosse reconhecido como disciplina
escolar, pois “[...] tornou necessdrio, para uma politica mercantil e absolutista, maior
divulgagdo/implementagdo da ‘lingua do Principe’ nas terras ‘conquistadas’” (Bunzen, 2011,

p.- 07). Nesse contexto, a lingua portuguesa conquistou seu espago nas disciplinas de gramatica
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e Retorica em oposicdo ao Latim, a leitura, a escrita e a gramadtica portuguesa passam a ser
reconhecidas como componente curricular.

No entanto, somente a partir do século XIX o ensino da lingua foi instituido como
disciplina no curriculo escolar, porém acessivel apenas para as camadas mais altas da sociedade.
Esse periodo evidenciou que o estudo da lingua esta concentrado nas disciplinas de Gramatica,
Retorica e Poética e privilegiava a norma culta por meio da leitura de classicos da literatura
como forma de valorizacao da lingua portuguesa nas colonias de Portugal.

Além disso, nas reformas instituidas por Pedro II, em 1862, as disciplinas de
Gramatica, Retorica e Poética foram agrupadas, formando, assim, a disciplina de Portugués,
que passa a ser incluida nos exames preparatérios. Diante desse cendrio, o ensino de lingua era
reduzido ao aprendizado de normas da lingua portuguesa que favoreciam o aprendizado
linguistico de prestigio muito distante dos diferentes contextos de uso da lingua, ja que “[...]
‘lingua nacional’ passou a ser um dos saberes escolares necessarios para a formagao dos setores
burocraticos e intelectuais da nova ‘nac¢ao’” (Bunzen, 2011, p. 9).

Assim, percebemos, também, que a defesa do sentimento nacionalista adquiriu ainda
mais for¢a na década de 1940 como um movimento que pretende garantir as raizes nacionais
por meio do ensino da lingua a partir de textos literarios. Nesse periodo, era comum que o livro
didatico trouxesse instrugdes pedagogicas que os adequava as alteragdes dos contetidos e
metodologias de ensino, esse movimento reafirma os varios discursos divergentes que ainda
perpassam pela disciplina de Portugués. A partir disso, podemos perceber que, nesse periodo
“[...] a disciplina escolar comega a imbricar objetos de ensino fixos pela tradi¢do escolar, como
a literatura e a gramatica com a organizagdo de uma pedagogia da exploracdo tematica”
(Bunzen, 2011, p. 14).

Diante de tudo que apresentamos até aqui, podemos perceber que o caminho
percorrido pela disciplina de Portugués foi fortemente marcado pelo controle do Estado, tanto
no sentido de garantir a expansao linguistica em terras conquistadas para obter maior abertura
politica, quanto para defender que o curriculo da disciplina privilegiasse a lingua portuguesa de
maior prestigio. Coube ao Estado garantir que seus interesses fossem contemplados por meio
do ensino da lingua(gem) e nesse processo o falante ndo foi sequer ouvido.

Somente a partir do século XX percebemos um movimento em defesa da escola
publica, universal e gratuita no Brasil, impulsionado pela da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional* (LDB), aprovada em 1961. A LDB trouxe autonomia para os estados

4 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Brasileira (LDB 9394/96) ¢ a legislagio que regulamenta o sistema
educacional (publico ou privado) do Brasil (da educagéo basica ao ensino superior).
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elaborarem suas politicas educacionais. Além disso, a Lei n° 4024 fortaleceu o papel do Estado
em propor diretrizes para a educagdo no intuito de estabelecer uma formacgao basica comum aos
estudantes que pudesse auxiliar os estados € os municipios na elaboracdo de sua grade
curricular, ja que ela estabelece sugestdes que podem ser ampliadas nas disciplinas trabalhadas
no contexto escolar em nivel estadual.

No entanto, a Lein. 5.692°, de 1971, anulou a possibilidade de reestruturac¢io da grade
curricular, j& que o governo militar defende a educacgdo tecnicista com a justificativa de
erradicar o analfabetismo, estabelecendo um curriculo de ensino obrigatério para o estudante a
partir de oito anos. O modelo de ensino voltado a formagao técnica tem como foco formar o
trabalhador brasileiro por meio da qualificagdo profissional e prepara-lo para o mercado de
trabalho.

Esse cenario evidenciou a pouca habilidade em escrita dos estudantes em redagdo de
vestibulares e fez com que a disciplina de Lingua Portuguesa fosse repensada. Segundo Bunzen
(2006), “[...] o uso exclusivo de questdes de multipla-escolha e a quase auséncia da prova de
redagdo nos exames vestibulares eram os principais argumentos utilizados para justificar o
“mau” desempenho na produgdo de textos escritos” (Bunzen, 2006, p. 146), essa realidade
trouxe a tona questdes pertinentes ao ensino de lingua portuguesa que repercutem ainda nos
dias de hoje.

Nesse contexto de mudancas controversas quanto a organizagdo do ensino no pais, o
inicio da década de 1980 trouxe o fim da ditadura e, mesmo com politicas publicas que
garantiam acesso a educacdo, muitos estudantes se evadiram da escola por encontrar nela um
ensino de lingua(gem) muito distante da sua realidade e voltado para o ensino tradicional. Essa
constatacdo acentuou as inquietagdes de pesquisadores como Geraldi (2012[1984]), precursor
do movimento de reformulacao do ensino de lingua(gem), pautado no universo social do sujeito
protagonista do processo de aprendizagem.

Geraldi (2012[1984]) argumenta que os baixos resultados no vestibular deixaram
transparecer que h4 uma crise no sistema educacional, prenunciando a necessidade de mudanca:

Nao falta quem diga que a juventude de hoje ndo consegue expressar seu pensamento;
que, estando a humanidade na “era da comunicagdo”, ha incapacidade generalizada
de articular um juizo e estruturar linguisticamente uma sentenga. E, para comprovar
tais afirmacdes, os exemplos sdo abundantes: as redacdes de vestibulandos, o
vocabulario da giria jovem, o baixo nivel de leitura comprovavel facilmente pelas

baixas tiragens de nossos jornais, revistas, obras de fic¢do, etc. (Geraldi, 2012 [1984],
p- 39).

> A Lei 5.692, de 1971, mudou a organizagdo do ensino no Brasil, j4 que 2° grau passou a ter como principal objetivo
a profissionalizagdo. Em curto e médio prazos, todas as escolas publicas e privadas desse nivel deveriam tornar-
se profissionalizantes.
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Diante desse cenario, Geraldi (2012[1984]) reafirma que um aprendizado de
lingua(gem) limitado a praticas de ensino pautadas meramente na compreensao de regras que
privilegiam a norma culta e sua nomenclatura reduziu o ensino a um sistema de regras
descontextualizado da vivéncia do aluno. Essa proposta de ensino tradicional, que reitera o
pressuposto de que o sujeito aprende a lingua portuguesa apenas adquirindo a habilidade de
identificar e de classificar categorias gramaticais (essencialmente por atividades de cunho
metalinguistico), ainda tdo enraizada na Educagdo Basica, desconsidera que a lingua(gem) ¢
viva e acontece no discurso entre interlocutores nas diferentes situacdes da vida cotidiana.

Cabe destacar que, nessa perspectiva, Geraldi (2012[1984]) propde que o aluno seja o
protagonista de um processo de ensino-aprendizagem articulado as praticas de leitura, producao
textual e analise linguistica que se organizam nos mais variados contextos sociais ¢ histéricos.
A partir disso, temos um ensino de lingua(gem) voltado as praticas de uso da lingua em
situagoes reais de interagao mediadas pela escritura/leitura/reescrita de textos.

Ainda sobre o estudo da lingua materna, Geraldi (2009 [1998], p. 29) argumenta que
“[...] a lingua e o sujeito se constituem nos processos interativos. Nao se pode desconhecer, na
fluidez desse processo, espacos de estabilizagdes, reconheciveis somente porque
correlacionados as instabilidades da linguagem e do sujeito”. Para o autor, ¢ impossivel estudar
a lingua(gem) fora de seu ambiente social, sem levar em consideragao as relacdes as quais 0s
falantes estdo expostos. Ademais, ¢ por meio dessa interlocug¢ao que o falante internaliza signos
e desenvolve sua experiéncia discursiva.

Para Geraldi (2009[1998]) ainda hd a necessidade de se defender um ensino de
lingua(gem) onde o estudante possa compreender e participar das relagdes sociais a sua volta,
além de agir de forma consciente sobre sua lingua materna. Para a reflexao acerca do ensino de
lingua(gem), Geraldi (2012[1984]) assinala duas questdes prévias a toda atividade de ensino
“ensinamos para qué? e os alunos aprendem para qué?” (Geraldi, 2012[1984], p. 93). Essas
questdes trazem a tona a necessidade de redefinicao da pratica de ensino de lingua(gem).

E necessario destacar que o termo anélise linguistica se refere a reflexdo a partir de
elementos e fendmenos linguisticos e sobre estratégias discursivas situadas nos diferentes usos
da linguagem, conforme afirma (Mendonga, 2006, p. 205). Nesse sentido, Geraldi (2013
[1991]) € o primeiro pesquisador a utilizar esse termo em suas pesquisas e propor que a reflexao
sobre a lingua(gem) faca parte do ensino da lingua.

Compreendemos, entdo, a partir de Britto (1997), que a proposta de ensino de

lingua(gem) sob o viés social deve ser organizada a partir das questdes sociais nas quais ela se
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materializa com vistas ao trabalho operacional e reflexivo da lingua(gem). Diante dessa nova
perspectiva de ensino, o texto € o ponto de partida, pois a partir dele as relagdes de comunicagao

sao estabelecidas. No processo de produgao do texto € preciso que:

se tenha o que dizer;

se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

se tenha para que dizer o que se tem a dizer;

o locutor se constitua como tal, enquanto o sujeito que diz o que diz para quem diz
[...] seja um jogador no jogo;

se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (¢) e (d) (Geraldi, 2013[1991], p. 137).

Ademais, entendemos que a proposta de analise linguistica inicialmente apresentada
por Geraldi (2012[1984]) seja materializada a partir das trés agdes linguisticas agenciadas ao
discurso do falante e que permitem uma reflexdo mais ampla sobre a lingua(gem), vinculadas
as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Dessa forma, partindo do proposto
por Geraldi (2012[1984]), compreendemos como atividades linguisticas as a¢des praticadas nos
processos de interacdo social que permitem a progressao do assunto por meio da interacao
verbal. Elas ocorrem, portanto, no exercicio pleno da propria lingua(gem) e sugerem que
alguém tem algo a dizer e espera a compreensao responsiva do seu interlocutor.

Para Mendonga (2006), com base em Geraldi (2013[1991]), a proposta de analise
linguistica perpassa pelas atividades metalinguisticas e epilinguisticas. As atividades
epilinguisticas sdo caracterizadas pela reflexdo dos recursos expressivos presentes na
enunciacao, sdo as diferentes formas de dizer os diferentes sentidos que podemos encontrar no
texto. Essas atividades levam em conta a reflexdo sobre os diferentes sentidos produzidos e
agenciados nas relagdes discursivas. “[...] para que as atividades metalinguisticas tenham
alguma significancia neste processo de reflexdo que toma a lingua como objeto, € preciso que
as atividades epilinguisticas as tenham antecedido” (Geraldi, 2013[1991], p. 191).

A vista disso, a necessidade de um ensino de lingua mais efetivo por meio da analise
linguistica inicialmente proposta por Geraldi (2012[1984]), impulsionou outras pesquisas no
campo da Linguistica Aplicada com o intuito de propor novos olhares para a disciplina de
Lingua Portuguesa, para dessa forma, reenunciar um ensino mais eficiente no contexto escolar
pautado na produgdo de textos, leitura de textos e analise linguistica, posteriormente chamada
de pratica de analise linguistica. Com base em Pietri (2003) e De Angelo (2005), percebemos
que ancorar o ensino nessa perspectiva de mudanga perpassa pela andlise de documentos
parametrizadores da educacdo, agdes, atividades desenvolvidas pelo professor e pelo aluno.

Parece-nos oportuno ressaltar que a ressignificacdo do ensino da lingua(gem) na
perspectiva sociocultural também se faz presente nos Parametros Curriculares Nacionais

(Brasil, 1998), que uma referéncia curricular nacional para o Ensino Fundamental. Os PCNs
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(Brasil, 1998) se fundamentam sob as diversas transformagdes sociais as quais os cidaddos estao
inseridos, a0 mesmo tempo em que apresentam uma critica ao ensino de lingua(gem) tradicional
ainda enraizado no pais. A pratica de andlise linguistica a partir da leitura e produgao textual
encontra respaldo nesse documento, que reenuncia estudos de Geraldi (2012[1984]).

Também atentos aos encaminhamentos propostos pelos documentos parametrizadores
da educagdo no Brasil, atualmente, pesquisadores empreendem suas discussdes acerca do
ensino de lingua(gem) a partir, também, da Base Nacional Comum Curricular — BNCC® (Brasil,
2018a). O documento estabelece orientagdes para a formagao integral do estudante a partir de
um conjunto de competéncias e habilidades indispenséaveis desenvolvidos em cada nivel de
escolaridade.

[...] a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da
Educacgéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem

e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagdo (PNE) (Brasil, 2018a, p. 7, grifo do autor).

Ainda na busca de compreender mais detalhadamente a BNCC (Brasil, 2018a)
explanamos, nesse momento, a Area de Linguagens. Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa,
a BNCC tem por finalidade garantir que os estudantes possam “[...] participar de praticas de
lingua(gem) diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestagdes artisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens [...]”
(Brasil, 2018a, p. 61). Assim, o documento traz encaminhamentos que refor¢am a necessidade
do trabalho com o texto diante da perspectiva das experiéncias socio-historicas.

Isto posto, as orientacdes para o ensino de lingua(gem) previstas na BNCC (Brasil,
2018a) tomam o texto como unidade bésica de ensino no viés de um ensino de lingua(gem)
estruturado em praticas de leitura, escuta e escrita de textos e andlise linguistica/semiotica, com
intuito de promover uma abordagem contemporanea de ensino, articulado aos usos linguisticos
e sociais. A BNCC traz encaminhamentos para o trabalho com o texto como unidade de ensino

com vistas a perspectiva enunciativo-discursiva, estabelecendo ligacdo entre o texto e seu

contexto de producgdo para, a partir dai, ampliar as habilidades do aluno quanto ao uso da

lingua(gem), ja que

[...] a0 mesmo tempo em que se fundamenta em concepgdes e conceitos ja
disseminados em outros documentos e orientagdes curriculares ¢ em contextos

¢ A sigla BNCC ¢ utilizada para referir-se & Base Nacional Comum Curricular.
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variados de formagdo de professores, ja relevantemente conhecidos no ambiente
escolar - tais como praticas de linguagem, discurso e género discursivos /géneros
textuais, esferas/campos de circulacdo dos discursos -, considera as praticas
contemporaneas de linguagem, sem o que a participag@o nas esferas da vida publica,
do trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual (Brasil, 2018a, p. 67).

Tomando como ponto de partida a ampliagao das praticas de uso da lingua(gem), assim
como a participacdo significativa e critica que engendram as praticas sociais por meio da
oralidade, da escrita e do acesso a outras linguagens, a BNCC (Brasil, 2018a) consolida como
diferencial sua abordagem contemporanea no ensino de lingua(gem) ao abrir um leque ainda
mais extenso de possibilidades para o trabalho com géneros do discurso multissemioticos e
multimididticos. O contato mais estreito com os conteiidos que circulam online e a interacao
constante de professores e alunos com os meios de comunicagao possibilitam diferentes formas
de apropriagdo, de produgdo e de interacdo com outras linguagens.

Ao lancarmos nosso olhar as pesquisas no campo da Linguistica Aplicada das tltimas
décadas e aos documentos parametrizadores, como PCN (Brasil, 1998) ¢ BNCC (Brasil,
2018a), percebemos que o ensino de lingua(gem) no Brasil percorreu um caminho de
transformagdes importantes; porém, nossa pratica em sala de aula pouco foi modificada. Para
nos, professores de lingua portuguesa, ainda ha dificuldades em compreender como mediar um
ensino de lingua a uma proposta de andlise linguistica, ou como se refere a BNCC (Brasil,
2018a), pratica de andlise linguistica/semidtica.

Partindo do principio de que € responsabilidade de todos “a promog¢do de uma
educagdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos
os estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a discriminagdo e ao preconceito”
(Brasil, 2018a, p. 5), € necessario que Estado, Distrito Federal, municipios e comunidade
escolar se engajem para propor documentos parametrizadores e estratégias que garantam a
aprendizagem dos nossos estudantes. Assegurar uma educacao de qualidade ¢ um dos requisitos
para a construcao de uma sociedade igualitaria.

A partir desse pressuposto e considerando que cabe ao Estado propor politicas publicas
educacionais para a Educagdo Basica, a BNCC (Brasil, 2018a) surge como um documento de
referéncia nacional para a estruturacdo de curriculos e de redes escolares em todo o pais, pois
traz contribuicdo “a formacdo de professores, a avaliagdo, a elaboracdo de contetidos
educacionais e aos critérios para a oferta da infraestrutura adequada para pleno
desenvolvimento da educagdo” (Brasil, 2018a).

Depreendemos, ainda, que embora a BNCC seja um documento recente, dialoga com

os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), principalmente no que diz respeito ao
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ensino de lingua(gem). Nos PCN (Brasil,1998) o ensino de lingua(gem) esta articulado a
conteudos que abordem: 1) a pratica de escuta e de leitura de textos; ii) a pratica de produgdo de
textos orais; e iii) a pratica de analise linguistica. A partir desse pensamento, fica claro que tanto
o ponto de partida como a finalidade do ensino da LP e a produgao e a recepcao de discursos.
O documento em questdo prevé um ensino da LP em que:
[...] as praticas de linguagem que ocorrem no espago escolar diferem das demais
porque devem, necessariamente, tomar as dimensdes discursiva e pragmatica da
linguagem como objeto de reflexdo, de maneira explicita e organizada, de modo a

construir, progressivamente, categorias explicativas de seu funcionamento (Brasil,
1998, p. 34).

No entanto, mesmo que a BNCC (Brasil, 2018a) traga um conjunto de diretrizes para
a Educacdo Basica’ e, por ser o mais recente documento parametrizador dos curriculos escolares
em nivel nacional, ainda suscita muitas duvidas sobre sua adequa¢do a Educagdo Basica de
estados e municipios. E, portanto, nesse cenario de inconsisténcias politico-educacionais no
qual o documento parametrizador surgiu, que abordamos seus encaminhamentos para a area de
Linguagens que discutiremos nessa tese, a partir do recorte que passamos a explicar.

Considerando que o cenario da educagdo nas ultimas décadas ganhou contornos em
prol do ensino operacional e reflexivo da lingua(gem) (Britto, 1997), emergindo em varias
pesquisas no campo da Linguistica Aplicada e, consequentemente, pautando documentos
parametrizadores da educagdo brasileira, como os PCNs (Brasil, 1998) e, mais recentemente, a
BNCC (Brasil, 2018a), ocupamo-nos com a investigacdo da Pratica de Andlise
Linguistica/Semidtica (PAL/S)® na Educacio Basica. Para tanto, nesta pesquisa, temos como
tema a pratica de analise linguistica/semiotica na BNCC do Ensino Fundamental II: uma analise
documental.

Como professora de Lingua Portuguesa (LP) de Ensino Fundamental e Médio ha mais
de 20 anos nas redes estadual e municipal, percebi as primeiras inquietagdes ao constatar que o
ensino de lingua(gem) ofertado pela escola pouco desperta nesse sujeito-aluno condigdes para
agir e refletir no mundo por meios das diferentes formas de uso de sua lingua(gem).

Nesse sentido, propondo um olhar mais atento a BNCC (Brasil, 2018a), questionamo-
nos sobre sua proposta e ensino no Componente Curricular de Lingua Portuguesa nos anos

finais do Ensino Fundamental, assim como buscamos conhecer e compreender as orientagdes

7 A educagio basica ou ensino basico € o nivel de ensino correspondente aos primeiros anos de educagio escolar ou

formal.

Cabe explicar que o termo PAL nasce cunhado por Geraldi (2012[1984]) para denominar uma nova perspectiva de
reflexdo sobre o sistema linguistico em oposigao ao sistema tradicional. Posteriormente a BNCC (Brasil, 2018a)
atualiza o termo para Pratica de Analise Linguistica/Semidtica (PAL/S).

8
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que o documento traz para a educag¢ao no Brasil. Concentramos, também, nossos esfor¢cos na
compreensdo da abordagem teorica e metodologica que o documento parametrizador estabelece
como direcionamento da Educagdo Bésica, sobretudo no eixo de analise linguistica/semiotica.

A partir da concep¢ao da lingua(gem) preconizada pelo Circulo de Bakhtin,
consideramos que, por meio da lingua(gem), o sujeito se constitui dialogicamente e se
ressignifica no mundo, ndo apenas pela enunciacdo verbal, mas também levando em
consideragdo o constructo nao-verbal estabelecido nas rela¢des de interagao social.

E importante destacar o embasamento da nossa pesquisa nas contribui¢des trazidas
pelo Circulo de Bakhtin® para os estudos da linguistica e outros campos das ciéncias humanas,
especialmente no que respeita a linguagem, pois ao apresentar discordancias sobre as duas
fortes correntes do pensamento linguistico — o subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato —
o Circulo de Bakhtin propde uma terceira tendéncia para a andlise socioldgica da lingua(gem).
Dessa forma, sob o prisma da lingua(gem) ¢ um construto social, que ¢ estabelecida a partir das
relagdes sociais definidas por dada comunidade ¢ momento histérico distinto, renunciamos ao
longo desse trabalho o constructo de autores ligados ao Circulo de Bakhtin.

Para Bakhtin e o Circulo, todo e qualquer enunciado ¢ por natureza irrepetivel,
constitui-se sempre de um novo enunciado, portanto, o que interessa ao linguista é saber “se a
ciéncia opera tais individualidades absolutamente singulares como os enunciados, se eles ndo
iriam além dos limites do conhecimento cientifico generalizador” (Bakhtin, 2017[1952-1953],
p. 313). Percebemos que para o Circulo de Bakhtin a preocupacdo com relagio ao estudo da
lingua(gem) esta voltada a interagao verbal, a sua realidade social e ndo como mera ferramenta
de comunicagao.

Partindo dessa perspectiva, compreendemos que a lingua(gem) medeia sentido(s)
engendrados as diferentes esferas da atividade humana e, em seu interior, nas diversas situagoes
de interagio as quais os falantes estdo expostos. E na organizagio social que encontramos que
acontece o desenvolvimento da lingua(gem). Para Vol6chinov (2013[1930]):

[...] a linguagem ndo ¢ um dom divino nem um presente da natureza. E um produto
da atividade humana coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto humana nas
situacdes de interacdo, para entdo chegar a forma tipica compreendemos que sua

realizacdo somente ¢ possivel quando langamos nosso olhar para um sujeito que age
em contextos socio-histdricos distintos (Volochinov (2013 [1930], p. 141).

% O Circulo de Bakhtin era composto por profissionais de diversas formagdes, interesses intelectuais e atuagdes
profissionais. As principais ideias difundidas pelos estudiosos abarcavam a filosofia e a reflexdo sobre a
linguagem. Entre os principais nomes que difundiam as ideias linguisticas do Circulo eram Mikhail Bakhtin,
Valentin Voldéchonov e Pavel Medviédev (Faraco, 2009).
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Diante do que discutimos até entdo, entendemos que um estudo da lingua(gem), que a
reconhecga como fendomeno interacional, social e historico, deve considerar as infinitas situagdes
de interacdo em que os falantes se inscrevem. Ademais, ao considerarmos o carater social da
lingua(gem), temos o enunciado como o referencial para a relagao de interagdo, ndo ¢ estrutura
de texto, mas uma forma relativamente estavel na interlocucdo entre os individuos. Dessa
forma, os enunciados atuam como referencial para a situacdo de comunicag¢do, pois “[...] sdo as
unidades da comunicagdo discursiva que possibilitam e significam nossas praticas interativas”
(Acosta Pereira, 2012, p. 29).

Voléchinov (2017[1929-1930], p. 181) destaca que “a palavra esta sempre repleta de
conteudo e de significacdo ideoldgica e cotidiana [...]”, dessa forma, o enunciado deve sempre
ser analisado sob a otica verbal e ndo verbal, que compreende os horizontes espacial, tematico
e axiologico, que configuram, respectivamente, o tempo/espaco em que os enunciados se
realizam; o assunto e o valor apreciativo do falante em relacdo a enunciagdo. Nessa perspectiva,
a forma gramatical e estilistica do enunciado ¢ construida a partir da situagdo de comunicagao.

Com isso, depreendemos que a perspectiva dialdgica da lingua(gem) preconizada pelo
Circulo, a relagdo dos trés horizontes corresponde a enunciagdo sob um olhar historico e social
para a lingua(gem) que demanda a proposi¢do de um método socioldgico de estudo da lingua.
Entendemos, portanto, que toda enunciacdo possui uma estrutura socioldgica que marca a
posi¢do do sujeito no seu contexto de fala, esse sujeito vivencia sua lingua(gem), logo, pode
depreender consideracdes sobre ela.

A partir dessas consideragdes, assumimos nesse trabalho a perspectiva da lingua em
seu carater social. Além disso, se considerarmos qualquer aspecto da expressao-enunciagao, ele
serd sempre determinado pelas condi¢des reais da enunciagdo, pela situagdo social imediata e
pela ideia de um horizonte social das diferentes esferas (marcado pela condi¢dao de producao,
condi¢do de circulacdo e condicdo de recepcao, no sentido de compreensao do enunciado), ou
seja, para Volochinov (2017[1929-1930], p. 204) “[...] o enunciado se forma entre dois
individuos socialmente organizados [...]”.

Assim, partindo desse pensamento acreditamos que as habilidades de leitura, escrita
reescrita de texto e analise linguistica e semiotica perpassam pelo trabalho com os géneros do
discurso como forma de levar o aluno ao entendimento da complexidade de sua lingua(gem),
pois, dessa forma:

[...] amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios
campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas da linguagem ja

vivenciadas pelos jovens para ampliagdo dessas praticas, em dire¢do a novas
experiéncias (Brasil, 2018a, p. 134).
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Compreendemos, também, que a BNCC (Brasil, 2018a) assume uma postura de
possibilitar, a partir de situacdes reais de uso da lingua(gem), que o aluno amplie seus saberes
linguisticos por meio dos eixos organizadores que compreendem: Praticas de Linguagem —
leitura, producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica (PAL/S).

[...] os campos de atuacdo permitem considerar as praticas de linguagem - leitura e
producdo de textos orais e escritos - que neles tém lugar em uma perspectiva situada,
0 que significa, nesse contexto, que o conhecimento sobre os géneros, as

configuragdes textuais e demais niveis de analise linguistica e semiotica - deve poder
ser revertido para situagdes significativas de uso e analise para o uso (Brasil, 2018a,

p. 83).

Logo, frente a BNCC (Brasil, 2018a) questionamo-nos sobre os encaminhamentos que
o documento parametrizador traz para o ensino de LP, ressaltamos que pretendemos
compreender o documento no que diz respeito as habilidades de PAL/S no componente de
Lingua Portuguesa dos anos finais'® de Ensino Fundamental''. E de nosso interesse, também,
compreender a abordagem teoérico-metodologica assumida pela BNCC a partir da seguinte
questdo de pesquisa: como as habilidades presentes no eixo de analise linguistica/semiotica
documentadas na BNCC, especificamente no ambito do Ensino Fundamental — Anos
Finais, orientam o trabalho com a lingua(gem)?

Diante do exposto, o objetivo geral da nossa Tese ¢ analisar documentalmente as
habilidades de pratica de analise linguistica/semidtica, concernentes ao componente
curricular de Lingua Portuguesa, em contexto dos anos finais do Ensino Fundamental,
apresentadas na BNCC (Brasil, 2018a). Para tanto, os objetivos especificos sdo: i)
compreender as orientacdes para o componente curricular de Lingua Portuguesa presentes na
BNCC, especificamente para o eixo andlise linguistica/semioética; ii) compreender a abordagem
teorico-metodologica para as habilidades do eixo andlise linguistica/semioética; e iii) analisar
documentalmente as habilidades do eixo pratica de andlise linguistica/semidtica que
compreendem ao trabalho com a gramatica tradicional e aquelas que orientam para a analise
reflexiva da lingua(gem).

A partir dos objetivos acima, os fundamentos tedrico-metodologicos de nossa

pesquisa sdo balizados pela concepcao dialogica de linguagem, assim, apoiamo-nos nos escritos

10 0s Anos Finais do Ensino Fundamental vio do 6° ao 9° ano. Nesta tese opta-se por se trabalhar com os Anos
Finais por tais séries abrangerem uma importante etapa da Educagao Basica e, portanto, ja apresentando contetido
suficiente para a analise que se pretende.

' Nossa tese volta-se para o Ensino Fundamental, que divide-se em grandes 4reas de ensino: Area de Linguagens,
Areade Matematica, Area de Ciéncias da Natureza, Area de Ciéncias Humanas e Area de Ensino Religioso. Ha a
escolha de aprofundar esse estudo na Area de Linguagem, tendo em vista o escopo da analise.
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de Bakhtin e o Circulo, dispostos em Bakhtin (2014 [1975], 2015[1963]), 2017[1952-1953]),
Voléchinov (2013[1930], 2017[1929-1930]), Medviédev (2016[1928]), que concebem o
carater social da lingua(gem) - que se manifesta nas diversas situagdes de uso - € em autores
analistas e intérpretes do Circulo na atualidade, tais como Brait (2005, 2018 [2006], 2018
[2005], 2018 [2009]), Amorim (2004), Acosta Pereira (2018, 2014, 2013, 2012, 2011, 2022),
Acosta Pereira e Rodrigues (2016, 2010, 2022), Costa-Hiibes (2019, 2017, 2012, 2010); Gedoz
e Costa-Hiibes (2012); Costa da Cruz e Costa-Hiibes (2016), Menegassi ¢ Orushi (2016);
Polato, (2017), Menegassi e Polato (2017, 2020, 2023), Costa-Hiibes e Acosta Pereira (2022),
Raupp e Acosta Pereira (2022), entre outros.

Sendo assim, o percurso metodolégico que assumimos ¢ o grande campo das Ciéncias
Humanas, que guia nossa investigacdo a caminhos possiveis para que possamos reinventar a
histéria humana, inserindo-nos, também, em outros campos de conhecimento, a partir da
produgdo de conhecimento que responda a questdes sociais do mundo moderno e globalizado.
Apoiamo-nos, também, na Linguistica Aplicada a luz do empreendimento metodologico da
Andlise Documental.

Com base nas balizas acima, defendemos a tese de que a Base Nacional Comum
Curricular, no escopo do componente curricular Lingua Portuguesa, sob as lentes das
habilidades do eixo analise linguistica/semidtica, voltadas ao Ensino Fundamental — Anos
Finais, documentalmente textualiza orienta¢des que se engendram em um embate entre a
tradicdo (engessada na gramatica tradicional) e a mudanca (mediada pela lingua em uso
nas situagdes de interaciao social) no trabalho com a lingua(gem) nas aulas de Lingua
Portuguesa no Brasil.

Ademais, a fim de defender essa tese supracitada, nesse momento cabe explicar ao
leitor de que forma organizamos nossa Tese. Nossa pesquisa estd estruturada em cinco
capitulos, dos quais, nesse trazemos, primeiramente, o capitulo de introdu¢do do nosso
trabalho, que situa o leitor sobre o tema pretendido, além de abordar sua delimita¢do, destacar
0s objetivos da nossa pesquisa, assim como evidenciar os referenciais teérico-metodologicos
utilizados na elaboragao do nosso trabalho.

Em seguida, no segundo capitulo, intitulado Contextualizagdo da Pesquisa,
apresentamos ao leitor as inquietacdes e justificativas que nortearam a escolha do tema, além
da delimitagdo do universo da andlise e do objeto da andlise em relagdo ao tema a ser
desenvolvido. Nesse capitulo também situamos nossa pesquisa no Campo das Ciéncias
Humanas e da Linguistica Aplicada, movimento necessario para situar o leitor sobre o aporte

tedrico-metodoldgico que assumimos.
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Além disso, no terceiro capitulo situamos nossa pesquisa sob o prisma da andlise
documental, ja que langamos nosso olhar para a BNCC (Brasil, 2018a) — além dos documentos
imbricados a ela - buscando compreender as orientacdes contidas no documento parametrizador
que respaldam o trabalho com as habilidades de Pratica de Analise Linguistica/Semidtica do
Ensino Fundamental — Séries Finais.

Em seguida, no quarto capitulo apresentamos as Ancoragens Epistemologicas e
Teorico-Metodologicas que balizam nosso trabalho. Assim, inicialmente sdo apresentadas as
discussdes em torno do constructo de Bakhtin e do Circulo, em que abordaremos conceitos
como lingua(gem), discurso, enunciado, géneros do discurso, esferas de atividade humana,
ideologia e valoragao — conceitos, esses, que nortearao nosso trabalho.

Jano quinto capitulo, intitulado Andlise e Discussdo, apresentamos a discussdo sobre
da BNCC (2018a) para melhor compreender o processo de elaboracio do documento
parametrizador, além da analise acerca das habilidades de PAL/S. Também se faz necessario
compreender como se deu todo o processo de aplicacdo no Ensino Fundamental — Séries Finais,
principalmente no que se refere a area de linguagens.

Reiteramos que, ao assumirmos a perspectiva de lingua(gem) como construto social,
acreditamos e pretendemos contribuir para um ensino de LP que realmente desenvolva o aluno
como um agente social, capaz de interpretar e usar sua lingua(gem) em diferentes situacdes de
uso e, assim, agir de forma reflexiva sobre os diferentes sentidos inseridos nela.

Dessa forma, temos a no¢ao de um sujeito que ¢ constituido ndo sé nas suas falas, mas
nas falas de outrem para ressignificar e compreender o mundo dentro de um contexto social
amplo onde ha a confluéncia de diferentes formas linguisticas. Defendemos, também, que a
lingua(gem) ¢ um fendmeno interacional, social e historico, ¢ a matéria de onde extraimos
valores e ideologias multiplas. E, também, essa nogdo de sujeito e de lingua(gem) defendida
pela BNCC (Brasil, 2018a) que baliza o ensino de LP no Brasil.

A vista disso, defendemos que a escola deve ser o espago onde essas diferentes formas
de dizer concorram para que haja a constru¢ao do novo, apenas dessa maneira podemos formar
um cidadao participativo. Nesse sentido, nossa tese busca refletir sobre os novos rumos que o
ensino de LP assumidos a partir da BNCC (Brasil, 2018a), ainda tdo distantes da realidade da
sala de aula. Assim encerramos nossa introdugdo e passamos para o proximo capitulo, que

abordara a contextualizacao da pesquisa.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Para que essa tese possa ser desenvolvida, ¢ necessario que se esclareca 0 nosso
contexto de trabalho, assim como as inquietagdes que motivaram a pesquisa realizada. Por conta
disso, passamos a explicar nesse capitulo a contextualizagdo da nossa pesquisa, 0s
questionamentos sobre o tema e, por ultimo, as justificativas para a realizagdo da investigagao
a que nos propomos, explicando sobre o objeto de andlise e delimitando o olhar teorico-
metodoldgico assumido para a analise do nosso objeto.

Ao apresentar ao leitor a contextualizagdo da pesquisa, cabe-nos, inicialmente, situar
nossa investigacdo a area da Linguistica Aplicada (LA), centrada na Linha de Pesquisa
Linguagem: discurso, cultura escrita e tecnologia, do Programa de Pés-Graduagdo em
Linguistica, da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. Em um segundo momento, ¢
necessario esclarecer que a LA ¢ um campo de pesquisa voltado para a investigacdo do uso da
lingua materializado a partir das diferentes realidades sociais em que os falantes estdo inseridos,
pois

[...] muito da pesquisa mais recente nas ci€ncias sociais ¢ humanas tem apontado que
o mundo social e n6s mesmos somos constituidos no discurso na linha de teorias

socioconstrucionistas, 0 que envolve como as pessoas estdo posicionadas no mundo
em sua socio-historia (Moita Lopes, 2006, p. 102).

Conforme podemos observar a partir da citagdo acima, ao langar seu olhar as questdes
sociais inseridas no contexto de produ¢do da lingua, a LA assume seu papel transgressivo diante
da anélise (Pennycook, 2006). Assim, esse grande campo de conhecimento se distancia de
paradigmas ja consagrados, buscando contribuir para a solucdo de problemas recorrentes a
lingua, pois a LA transgressiva “[...] ndo € algo que tem a ver com o mapeamento de uma
politica fixa sobre um corpo de conhecimento estatico, mas, em vez disso, tem a ver com a

criacdo de algo novo” (Pennycook, 2006, p. 67-68).

Ainda a partir dessa compreensdo, consideramos neste trabalho o carater transgressivo
da LA, visando observar os problemas acerca da materializagdo socio-historica da
lingua(gem) para, a partir de outros campos de estudo, fazer proposigdes e buscar
alternativas para o uso da lingua embricado as mudangas sociais e ao publico ao qual
ela se destina. Partindo desse pressuposto, € preciso que tenhamos um olhar critico
para as questdes sociais que envolvem a lingua(gem), a0 mesmo tempo que
reenunciamos o carater problematizador que envolve as pesquisas atuais em LA,
pois:“[...] ela tem o objetivo de atravessar fronteiras e quebrar regras em uma posicao
reflexiva sobre o qué e por que atravessa; ¢ pensada em movimento em vez de
considerar o que veio antes do momento da posigao tedrica ‘pds’; articula-se para a
acdo na dire¢do de mudanga [...]” (Pennycook, 2006, p. 76).
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A luz da LA problematizadora, neste trabalho pretendemos investigar os fatos da
lingua(gem) que se realizam no interior das relagcdes socio-historicas na perspectiva de um
sujeito protagonista, cuja voz o faca agir e interagir para operar no mundo social por meio da
lingua(gem).

Para proceder com nosso estudo, ainda com a responsabilidade de situar o leitor sobre
o contexto de nossa pesquisa, apresentamos a seguir quatro segdes nas quais sera possivel o
leitor compreender melhor o escopo do nosso trabalho, 1) em torno do universo da analise, 2)
em torno do objeto da andlise, 3) situando olhar epistemologico e tedrico-metodoldgico que

embasam nosso trabalho e, finalmente, a secdo 4) situando a pesquisa em LA.

2.1 EM TORNO DO UNIVERSO DE ANALISE

Conforme o que ja explanamos na introducdo, passamos a apresentar nessa se¢ao o
universo de analise da presente pesquisa: Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2018a). O documento em evidéncia foi elaborado pelo Estado e, conforme definido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)'2, traz encaminhamentos
para promover a reorganizacao dos curriculos dos sistemas e redes publicas e privadas de ensino
na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo territorio brasileiro.

A BNCC (Brasil, 2018a), assim como outros documentos oficiais em nivel federal e
estadual, norteia as a¢cdes educacionais em todas as etapas da formagao basica. Segundo Pietri
(2007), esses documentos t€ém um duplo carater: de normatizag¢do, uma vez que sao elaborados
pelos 6rgdos governamentais e regulam as agdes no ambito de ensino; e de formacao, ja que se
baseiam em conhecimentos académicos.

Nessa esteira, destacamos que a BNCC (Brasil, 2018a) foi homologada pelo Conselho
Nacional de Educa¢io'’, em 14 de dezembro de 2018, e, posteriormente, publicada'* pelo

Ministério da Educagio (MEC)'. O documento parametrizador da educacdo atende uma

12 Estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional. Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢gdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

13O Conselho Nacional de Educagio é um 6rgdo colegiado integrante da estrutura do Ministério da Educacio do
Brasil, que atua na formulacdo e avaliagdo da politica nacional de educacdo. Criado pela Lei n.° 9.131, de 24 de
novembro de 1995, sucedeu ao antigo Conselho Federal de Educagao.

14 Publicada no site http://basenacionalcomum.mec.gov.br.

15 Ministério da Educagdo (MEC) € o departamento responsavel pelo sistema de ensino do pais. Define as politicas
e as diretrizes educacionais, as quais devem ser seguidas pelas instituigdes de ensino publicas e privadas, desde o
Ensino Basico até o Ensino Superior.
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politica de estado esta prevista na Constitui¢io Federal'® de 1988, no artigo 210, que tem como
objetivo garantir conteidos minimos para a formagdo bdsica comum a partir dos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Conforme explica Macedo (2018), a BNCC (Brasil, 2018a) configura-se como um
documento curricular que estabelece diretrizes para a formagao da educacdo basica em todo
pais, ja que “ela funcionard como curriculo prescrito e como norteador da avaliagdo. Também

acordo com Silva o documento traz orientagdes para a reformulagdo do curriculo, a
de acord Silva (2017), o documento traz orient ef | do curriculo,
partir de conhecimento e valores orientados para uma determinada formagao, pois para ele:

[...] o curriculo é sempre o resultado de uma sele¢@o: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai construir, precisamente, o

curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados (Silva, 2017, p. 15).

Com base nesse pano de fundo, cabe ainda destacar que consideramos que o curriculo
escolar € uma construgao social, um dispositivo educacional que se atualiza de forma politica,
ética, estética e cultural, cuja configuragcdo como conhecimento e valores orientados para uma
determinada formagdo ¢é explicitada nas palavras de Silva (2017):

[...] o curriculo é sempre o resultado de uma seleg¢@o: de um universo mais amplo de
conhecimentos ¢ saberes seleciona-se aquela parte que vai construir, precisamente, o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser

selecionados, buscam justificar por que esses conhecimentos e ndo aqueles devem ser
selecionados (Silva, 2017, p. 15).

Com relagdo a elaboracdo do documento em questdo, a primeira versao da BNCC
surgiu em 2015, em parceria com o MEC e a partir da contribuicao de profissionais da educagao,
entre eles professores da Educagdo Basica e da Educacdo Superior de diversas areas do
conhecimento. Essa versdo foi colocada em consulta publica, por meio da internet, entre
outubro de 2015 e marco de 2016 e contou com pareceres de professores, especialistas
brasileiros e estrangeiros, associacdes cientificas e membros da comunidade académica para a

elaboragdo da segunda versao da BNCC, finalizada em 2016.

[...] ainda no mesmo ano a segunda versdo do documento foi disponibilizada e
submetida a discuss@o por educadores de diversas regides do Brasil em semindrios
realizados pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) e
pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed). Os pareceres e a
analise de especialistas orientaram a elaboracdo da terceira versdo para a Educagdo
Infantil e Fundamental (anos iniciais e anos finais, que foi concluida em 2017 e
homologada em outra versdo, no mesmo ano. Apenas em 2018, de fato a BNCC foi
finalizado a partir da inclusdo do Ensino Médio ao documento, que traz principios
éticos, politicos e estéticos, a BNCC, em consonancia com as DCN. A partir dessa

16 A Constituigdo Federal ¢ a lei fundamental e suprema do Brasil, servindo de pardmetro de validade a todas as
demais espécies normativas, situando-se no topo do ordenamento juridico.
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trajetéria da BNCC e, defendendo um curriculo que assegurasse a formagdo integral
dos estudantes brasileiros, pois na apresentacdo do documento o entdo ministro da
educagdo a época, Rossieli Soares da Silval’, argumenta que [...] com a Base, vamos
garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu
desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a Educagdo
Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizacdo dos seus projetos de
vida e a continuidade dos estudos (Brasil, 2018a, p. 5).

Ele também destaca a relevancia do documento para que o pais avance em termos de
qualidade da educagdo e convida a sociedade a fazer parte de processo de forma colaborativa,
pois a BNCC (Brasil, 2018a) influenciara curriculos e, também “[...] a formag¢ao inicial e
continuada dos educadores, a produgdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliagdes € os
exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado da Base” (Brasil, 2018a, p. 5).

J4 na introducdo do documento, entendemos que se trata de um conjunto de
aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo da formagdo dos estudantes
durante sua passagem pelas etapas da Educagdo Basica. Ademais, o documento esta filiado nos
principios éticos, politicos e estéticos que corroboram para a constru¢ao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. Além de buscar a aproximagao dos curriculos estaduais, municipais
do Distrito Federal, a BNCC também contribui para o alinhamento de outras politicas e agdes
voltadas a educacdo. Esse movimento assegura que os estudantes de todo o pais tenham uma
educacdo de qualidade.

[..] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educag@o. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, ¢ necessario que sistemas, redes e escolas garantam um

patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC ¢
instrumento fundamental (Brasil, 2018a, p. 8).

Seguindo, entdo, nosso caminho de delimitacdo do universo da analise, passamos a
explicar um pouco mais sobre o documento. No decorrer dessa se¢do, nos propomos a descrever
a estrutura geral da BNCC (Brasil, 2018a), onde se encontra nosso objeto de analise.

Em termos de organizagao, a BNCC (Brasil, 2018a) est4 dividida em trés eixos que
correspondem as trés etapas da formacgdo basica pelas quais os estudantes devem passar ao
longo da vida: Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E importante nesse
momento esclarecermos que o curriculo dessas trés etapas de formacdo € proposto a partir de

competéncias gerais da educagdo que se relacionam e constituem a formagao integral pretendida

17 Rossieli Soares Silva, advogado brasileiro de carreira politica, foi Ministro da Educagdo durante o governo de
Michel Temer entre 10 de abril a 31 de dezembro de 2018. Nesse periodo, participou da concepgéo e conclusao
da BNCC, que ja vinha sendo discutida e elaborada desde 2014.
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pela BNCC (Brasil, 2018a). Assim, compreendemos o conceito de competéncia como “A
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018a, p. 8).

A partir dessas competéncias, a BNCC (Brasil, 2018a) estabelece como objetivo
assegurar a formagao humana integral dos estudantes. Portanto, elas ndo devem ser trabalhadas
de forma independente e individual, mas de forma transdisciplinar, como parte essencial para
todos os componentes As competéncias trazidas pela BNCC (Brasil, 2018a) sao as mesmas da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio, porém se desdobram no decorrer de cada etapa que
constitui a Educacdo Bésica em diferentes direitos de aprendizagem, campos de experiéncia,
unidades tematicas e habilidades especificas — ha particularidades em cada fase que constitui a
formacao do estudante.

A partir das dez competéncias gerais estabelecidas no documento parametrizador da
Educacdo Basica temos uma visdo geral da educacdo integral, j& que coloca-las em pratica
infere em produzir conhecimentos interagindo em outros contextos, apresentando novos
horizontes aos estudantes como forma de transformar a sua realidade. Assim, o grande desafio
do professor perpassa pela capacidade de desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes
que promovam a capacitagdo do aluno para a vida em sociedade, pois garantir o
desenvolvimento dessas dez competéncias ao longo da vida escolar do estudante ¢ assegurar
seu direito de aprendizagem.

Nesse sentido, temos o entendimento de que as competéncias gerais agenciam
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que constituem a vida cotidiana, assim como
estabelecem o pleno exercicio da cidadania e mundo do trabalho, como evidenciamos no quadro

que segue:

Quadro 1 - Competéncias Gerais da Educagdo Basica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prdpria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnologicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.
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4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem ¢ promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Fonte: A autora, adaptado da BNCC (Brasil, 2018a).

E importante ressaltar, também, que a BNCC (Brasil, 2018a) apresenta os fundamentos
— as competéncias basicas — para todas as etapas da educagdo basica, conforme podemos

observar na figura abaixo, retirada do documento:
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Figura 1 - Estrutura da BNCC

!mmcln BASICA

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Competéncias
especificas
de area

Competéncias
especificas de
componente

Fonte: BNCC (Brasil, 2018a).

Para melhor situar o leitor sobre nossa pesquisa, passamos, entao, a explicar o primeiro
recorte deste trabalho, a etapa do Ensino Fundamental. Na proxima imagem podemos
compreender de forma mais detalhada a estrutura que compde a etapa do Ensino Fundamental

proposta pela BNCC (Brasil, 2018a).
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Figura 2 - Etapas do Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento
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curriculares

Anos Iniciais | Anos Finais

Lingua Portuguesa

Linguagens

Educacao Fisica

Lingua
Inglesa

Ciencias da
Matureza
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Humanas
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Religioso

Ensino
Religioso

Fonte: BNCC (Brasil, 2018a)

Na imagem acima, podemos perceber que a etapa do Ensino Fundamental (EF)
compreende areas do conhecimento, as quais sdo divididas em componentes curriculares. Os
componentes curriculares, por sua vez, sdo apresentados em duas fases de formagao, os Anos

Iniciais (do 1° ao 5° ano) e os Anos Finais (do 6° ao 9° ano). Cada fase é organizada a partir de
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cinco diferentes areas do conhecimento, que sdo Linguagens e Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Cabe destacar, também, que cada uma dessas areas de conhecimento traz suas
competéncias especificas que convergem com as dez competéncias gerais que se expressa
nessas areas. As areas de conhecimento descritas na BNCC (Brasil, 2018a) favorecem o
intercAmbio entre os conhecimentos e saberes por meio de componentes curriculares que se
relacionam, ja que “[...] area do conhecimento explicita seu papel na formacgao integral dos
alunos do Ensino Fundamental e destaca particularidades para o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos Finais” BNCC (Brasil, 2018a, p. 27).

As areas de Linguagens e Ciéncias da Natureza agrupam mais de um componente
curricular, assim, também estabelecem competéncias especificas para o componente de Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Historia.

As competéncias especificas possibilitam a articulacdo horizontal entre as areas,
perpassando todos os componentes curriculares, e também a articulagdo vertical, ou
seja, a progressao entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino Fundamental

— Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas
especificidades (Brasil, 2018a, p. 28).

A partir da citacdo acima, depreendemos que cada uma das areas de conhecimento
previstas na BNCC (Brasil, 2018a) traz uma gama de competéncias especificas da area, essas
competéncias sdo compreendidas como a capacidade do estudante de mobilizar recursos,
conhecimentos e vivéncias votados a resolucdo de questdes da vida real, e perfazem as dez
competéncias gerais que devem ser alcancadas ao longo da formagao bésica do estudante.

Diante dessa estrutura apresentada pela BNCC (Brasil, 2018a), compreendemos que o
documento traz uma organizagdo acerca das competéncias, conforme mostramos na figura a

seguir:
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Figura 3 - Competéncias do Ensino Fundamental

ENSINO
FUNDAMENTAL
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Fonte: BNCC (Brasil, 2018a)

A partir dessa organizacdo, ressaltamos que a proposta de uma base nacional,
conforme estabelece o documento, pretende nortear processo de avaliagao e de formagao de
professores, além de definir o que se espera que os alunos aprendam nas determinadas fases
escolares (Brasil, 2018a, p. 31). Assim, o documento apresenta os fundamentos — as

competéncias basicas — para todas as etapas da educagao basica.
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Ademais, para assegurar o desenvolvimento dessas competéncias especificas
estabelecidas pela BNCC (Brasil, 2018a), a organizacao do conhecimento escolar perpassa pelo
intercambio das habilidades, objetos de conhecimento e unidades tematicas. Nesse sentido, o
documento traz o entendimento de que as habilidades compreendem as aprendizagens que
devem ser asseguradas aos estudantes. No quadro abaixo apresentamos uma sintese desse tripé

no qual est4 centrado o conhecimento escolar proposto pelo documento parametrizador.

Figura 4 - Organizacdo do conhecimento escolar

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a)

Diante desse pressuposto, depreendemos que, a partir da organiza¢cdo mostrada acima,
cada area corresponde a objetos do conhecimento especificos, posteriormente ligados as
habilidades a serem desenvolvidas. Percebemos, também, que a BNCC (Brasil, 2018a) traz as
habilidades em quantidades que podem variar de acordo com o objeto do conhecimento a que
estdo relacionadas.

Ademais, essa organizagdo também possibilita que as competéncias especificas se
articulem horizontalmente entre as areas, ja que perpassam pelos componentes curriculares e se
articulam as etapas de formacao, estabelecendo a progressdo entre o Ensino Fundamental dos

Anos Iniciais e dos Anos Finais. Esse caminho apresentado pela BNCC (Brasil, 2018a) pretende
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articular a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas especificidades em
cada uma dessas etapas.

Ainda de acordo com o documento, a descri¢ao das habilidades ¢ realizada por meio
de cddigos alfanuméricos, que trazem a informacdes referentes a etapa do EF, ano/série escolar,
componente curricular e numero da habilidade referenciada, conforme mostramos no exemplo

que sugerimos na figura abaixo.

Figura 5 - Codigo Alfanumérico

Fonte: A autora, baseado na BNCC (Brasil, 2018a)

Conforme o esquema disposto na figura acima, o codigo alfanumérico que indica a
habilidade é composto por oito letras e numeros, das quais as duas primeiras letras
correspondem a etapa da Educagdo Basica, que na figura representa o Ensino Fundamental; ja
o terceiro e quarto numeros fazem referéncia ao ano de formagao escolar, nesse caso, o exemplo

indica o 8° e 9° anos; em seguida, as duas letras representam o componente curricular,
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representado pelas letras LP (componente de Lingua Portuguesa). Também os demais
componentes curriculares'® seguem a mesma estrutura.

Assim, diante de tudo o que foi exposto, direcionamos o leitor para o segundo recorte
do nosso trabalho, que se concentra na area de conhecimento Linguagens, a qual passamos a
descrever a seguir.

A BNCC (Brasil, 2018a) aborda a area de Linguagens na perspectiva das praticas
sociais que sao interligadas por meio das mais variadas linguagens, pois assim “[...] as pessoas
interagem consigo mesmas € com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais” (Brasil,
2018a, p. 63). Isso significa que a BNCC propde que essas praticas sociais as quais os sujeitos
se inserem promovam a aproximagao de alunos e professores a sua realidade linguistica, assim
como possibilitar que esses sujeitos possam agir no mundo social no qual estdo inseridos em
interagdes mediadas por palavras, sons, gestos € movimentos.

Conforme dito anteriormente, os componentes curriculares que compdem o a area de
Linguagens: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e, no Ensino Fundamental — Anos
Finais, Lingua Inglesa, representam 4reas afins que tem como finalidade possibilitar ao
estudante “[...] participar de praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como
também seus conhecimentos sobre essas linguagens” (Brasil, 2018a, p. 63).

A partir dessa compreensdo, no contexto do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os
componentes curriculares trazem encaminhamentos para a abordagem de praticas do universo
infantil, tradicionais e contemporaneas com foco na alfabetizacdo nos dois primeiros anos, ja

que

[...] aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia
suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
inser¢do na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social (Brasil, 2018a, p. 63).

Para o Ensino Fundamental — Anos Finais — ha a preocupacdo em ampliar os
conhecimentos ja adquiridos por meio das praticas de linguagem, além de um aprofundamento
da reflexdo critica como meio de compreender as diversas formas de expressdo e participagao

dos estudantes no mundo por meio de “[...] praticas mais sistematizadas de formula¢do de

18 Cada componente curricular é representado por duas letras, assim temos: MA (Matematica), CI (Ciéncias), EF
(Educagao Fisica), ER (Ensino Religioso), GE (Geografia), HI (Historia), LP (Lingua Portuguesa) e LP (Lingua
Inglesa), ja o ultimo par de numeros do cddigo alfanumérico representado na figura indica a posig¢@o da habilidade
do quadro que consta no documento.



44

questionamentos, selecdo, organizagdo, andlise e apresentacdo de descobertas e conclusdes”
(Brasil, 2018a, p. 64).

Os Anos Finais do Ensino Fundamental oportunizam que os estudantes estejam
engajados em situacdes discursivas diversas que fomentem uma postura critica. Essa etapa de
formagao também refor¢a a continuidade da formagdo na Educacdo Bésica, assim como
proporciona que o aluno seja protagonista das praticas de lingua(gem) as quais esta inserido,
pois

[...] no componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias disciplinas,
partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo
dessas praticas, em dire¢do a novas experiéncias. Como consequéncia do trabalho
realizado em etapas anteriores de escolarizag@o, os adolescentes ¢ jovens ja conhecem
e fazem uso de géneros que circulam nos campos das praticas artistico-literarias, de

estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuag@o na vida publica e campo da vida
pessoal, cidadas, investigativas (Brasil, 2018a, p. 136).

Além disso, o documento traz quatro campos de atuagao distribuidos nos Anos Iniciais
e Anos Finais como outra categoria organizadora do curriculo, eles contextualizam o
conhecimento a partir de situagdes reais das quais o estudante participa. Assim, para cada
campo de atuacdo ha objetos de conhecimento e habilidades organizadas a partir de praticas de
lingua(gem) especificas. Abaixo podemos observar a organizac¢do dos cinco campos de atuagdo

ao longo do Ensino Fundamental propostos pela BNCC (Brasil, 2018a).

Figura 6 - Campos de Atuacdo do Ensino Fundamental

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacado na vida publica

Fonte: BNCC (Brasil, 2018a, p. 84).

Os campos de atuacdo, por sua vez, se interseccionam e determinam a escolha do
género discursivo, praticas e atividades na perspectiva de diferentes recortes que fazem parte
da organizacdo do conhecimento escolar. A partir da organizagao do conhecimento por meio

de campos de atuacao, a BNCC (Brasil, 2018a) estabelece que a contextualizacao das praticas
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linguisticas as quais o aluno se insere devem corresponder as areas do uso cotidiano da

lingua(gem), pois

[...] permitem considerar as praticas de linguagem — leitura e produgao de textos orais
e escritos — que neles tém lugar em uma perspectiva situada, o que significa, nesse
contexto, que o conhecimento metalinguistico e semidtico em jogo — conhecimento
sobre os géneros, as configuragdes textuais e os demais niveis de analise linguistica e
semiotica — deve poder ser revertido para situagdes significativas de uso e de analise
para o uso (Brasil, 2018a, p. 85).

Ainda no que se refere aos quatro campos de experiéncias trazidos pelo documento
cabe destacar que, para cada um dos cinco campos de atuagdo — campo artistico-literario, campo
das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-mididtico e campo de atuagdo na vida
publica — os objetos de conhecimento e as habilidades estdo dispostos a partir das praticas de
lingua(gem) desenvolvidas ao longo da etapa do Ensino Fundamental — Séries Finais. A figura
abaixo mostra essa organizacgao, conforme os campos de atuacao propostos pela BNCC (Brasil,
2018a).

Figura 7 - Organizagao das Praticas de Linguagem nos campos de atuagao
LINGUA PORTUGUESA - 62 E 72 ANOS (Continuacio)

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura Curadoria de informacao

Producio de textos Estratégias de escrita: textualizacdo, revisdo e
edicao

Oralidade Conversacdao espontanea

Procedimentos de apoio a compreensao

Tomada de nota

Andlise linguistica/semiética Textualizacdo

Progressao tematica

Textualizacao

Fonte: Brasil, 2018a, p. 168.

Com base no exposto até aqui, ressaltamos, também, que a drea de Linguagens, assim

como o componente de LP, possui competéncias especificas que devem ser desenvolvidas ao
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longo da formagdo dos estudantes. Nesse sentido, foco de ensino de Lingua Portuguesa do EF
¢ o contato do aluno com o letramento. Dessa forma, as orientagdes contidas na BNCC (Brasil,
2018a) permitem que o estudante experiencie o contato com varios géneros textuais e cada vez
mais multissemioticos e multimidiaticos. A partir disso, fica evidente que a area de Linguagens
e suas Tecnologias busca consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC do Ensino
Fundamental nos componentes Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa,
considerando os direitos linguisticos a todos os brasileiros.

Para assegurar que todos tenham direito a educagdo linguistica, o documento prevé que
os estudantes desenvolvam uma gama de competéncias e habilidades que lhes possibilitem
mobilizar e articular conhecimentos desses componentes simultaneamente a dimensodes
socioemocionais, em situagdes de aprendizagem significativas para sua formacdo. Assim, a

BNCC estabelece seis competéncias especificas do componente de LP dispostas no quadro 2

que segue:

Quadro 2 - Competéncias Especificas da Area de Linguagens

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE LINGUAGENS

1. Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, histérica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da realidade e expressdo
de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participag@o na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagdo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural
da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
produgdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas
e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a)
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A partir dos encaminhamentos trazidos pelo documento, depreendemos que o
componente curricular de Lingua Portuguesa, que estd inserido na éarea de Linguagens,
concentra 0 maior nimero de componentes curriculares, junto as disciplinas de Lingua
Estrangeira, Artes e Educacao Fisica. Muito do que estd posto na BNCC ja estd integrado a
educacdo da Lingua Portuguesa gracas aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
documento parametrizador em vigor desde 1998. Ademais, a BNCC orienta que o professor
agencie novos géneros textuais ao trabalho em sala de aula, na busca por um ensino
contextualizado, que valorize a vivéncia do aluno e a sua experiéncia com as novas tecnologias
da informacgao. Seguindo este caminho, no quadro 3 trazemos as competéncias especificas do

componente curricular de LP.

Quadro 3 - Competéncias especificas do componente curricular de LP

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DO COMPONENTE CURRICULAR DE LP

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, varidvel, heterogé€neo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes campos
de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada,
de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo
na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemidticos que circulam em diferentes campos de
atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos;

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais € nos meios de
comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociagdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais
(estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para
frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.
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10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao ¢ produgdo), aprender e refletir
sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a).

A partir das competéncias especificas da LP para o EF, cabe destacar aqui que a BNCC
estabelece um dialogo com outros documentos parametrizadores produzidos nas ultimas
décadas e que consideram a linguagem na perspectiva enunciativo-discursiva. Assim, sua
proposta de ensino esta ancorada em quatro eixos, que sdo oralidade, leitura/escrita, producao

e analise linguistica/semidtica. O documento destaca ainda o trabalho por meio do texto, pois

[...] tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018a, p. 67).

Dessa forma, para o eixo de leitura o documento destaca a importancia das praticas de
linguagem estabelecidas a partir da interacdo do leitor/ouvinte/espectador por meio de textos
escritos, orais € multissemioticos e, em decorréncias desse processo, a interpretacao. Nesse
sentido, destacamos que no eixo de leitura “[...] o tratamento das praticas leitoras compreende
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo” (Brasil, 2018a, p. 72). O documento

aborda, também, a necessidade do aumento gradativo das atividades de leitura pela articulacao:

e da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas
em cada campo;

e da complexidade textual que se concretiza pela temadtica, estruturagdo
sintatica, vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orquestra¢do de vozes
e linguagens presentes no texto;

e douso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperagdo
de informacdo (identificacdo, reconhecimento, organizagdo) a processos de
compreensdo (comparacdo, distingdo, estabelecimento de relagdes e
inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise, articulagdo,
apreciagdo e valoracdes estéticas, éticas, politicas e ideologicas);

e da consideragdo da cultura digital e das TDIC;

e da consideragdo da diversidade cultural, de maneira a abranger produgdes e
formas de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto,
o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc.,
de forma a garantir ampliagdo de repertorio, além de interagdo e trato com o
diferente (Brasil, 2018a, p. 75).

Assim, o eixo de Produgdo de textos que “[...] compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos [...]” (Brasil, 2018a, p. 78),

as atividades de pratica de producdo textual estdo relacionadas as praticas de uso e reflexdo.
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Além de garantir a progressdo curricular, tais atividades devem considerar questdes
relacionadas ao “[...] aumento da informatividade e sustentacdo argumentativa, do uso de
recursos estilisticos e coesivos e da autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as
producdes realizadas” (Brasil, 2018a, p. 78).

Quanto ao eixo de oralidade, o documento prioriza que o professor agencie no contexto
escolar as atividades que envolvem “[...] praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral
com ou sem contato face a face [...]” (Brasil, 2018a, p. 78). Os encaminhamentos quanto as
praticas de linguagem oral trazidos pelo documento parametrizador perpassam pela reflexao,
compreensdo dos efeitos de sentido, producio e relagdo entre fala e escrita.

Ja o eixo de analise linguistica/semiotica, que passamos a descrever a partir de agora,
¢ o ultimo recorte para a compreensdo do objeto de andlise do nosso trabalho. Sobre esse eixo,
o documento estabelece que

[...] se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacio do
estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a produgio de
textos orais, escritos e multissemidticos, situadas em campos de atuacdo especificos,
a outra face provém da reflexdo/andlise sobre/da propria experiéncia de realizagdo
dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo da andlise linguistica/semidtica, que
envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escrita e

produgdo oral, escrita ¢ multissemidtica — ¢ que envolve analise textual, gramatica,
lexical, fonologica e das materialidades das outras semioses (Brasil, 2018a, p. 80).

Nesse sentido, compreendemos que a BNCC inclui as habilidades de andlise
linguistica/semidtica nas demais praticas de linguagem, pois “[...] praticas de leitura/escuta e
de producdo de textos orais, escritos e multissemidticos oportunizam situagdes de reflexao
sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral [...]” (Brasil, 2018a, p. 81).

A partir de tudo que foi dito até aqui, compreendemos que, mesmo que o documento
traga uma separagdo entre uso e andlise, essa separagdo faz parte apenas da organiza¢do do
curriculo. Assim, finalizamos essa se¢do com o quadro abaixo, que mostra onde se encontra o

objeto da nossa pesquisa.

Quadro 4 - Delimita¢do do nosso objeto de pesquisa

Componente Ano/Faixa | Campo de Praticas de Objetos de Habilidades
Etaria Atuacio lingua(gem) Conhecimento
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Lingua Portuguesa | AF(EF) Todos Analise Todos Eixo Analise
Linguistica/ Linguistica/
Semidtica Semidtica

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A imagem anterior nos permite situar o escopo da nossa pesquisa a partir dos Anos
Finais do Ensino Fundamental para, finalmente, nos concentrarmos na area de Linguagens,
especificamente no componente curricular de LP. A partir dai, concentramos nosso olhar na
analise das habilidades de Analise Linguistica/Semidtica em todos os campos de atuacdo. A
partir da delimita¢do do objeto de pesquisa do nosso trabalho, passamos a descrevé-lo na segao

que seguce.

2.2 SITUANDO O OBJETO DE ANALISE

Conforme o que ja foi dito na secdo anterior, a BNCC (Brasil, 2018a) prevé que o EF
- AF seja a continuidade da formagdo do estudante do EF — Al para que ele haja com mais
protagonismo nas praticas de linguagem nas quais se insere. Dessa forma, o componente de LP
possibilita o contato com diferentes géneros textuais presentes nos mais diversos campos de
atuacdo, que possuem as habilidades especificas a serem desenvolvidas no contexto escolar ao
longo da formagao basica do aluno. Assim, a partir do que foi apontado na se¢do anterior, nosso
objeto de analise se concentra nas habilidades no eixo de PAL/S dos Anos Finais do Ensino
Fundamental na BNCC (Brasil, 2018a).

A escolha por analisar especificamente o eixo de andlise linguistica/semiotica se
justifica pela necessidade de que essa pratica esteja presente também nos eixos de Leitura e
Produgao de Textos, dessa forma, compreende uma gama complexa de aprendizagens que sao
desenvolvidas nas praticas de linguagem.

Em um primeiro momento, cabe destacar que, na area de Linguagens, ha habilidades
referentes a cada campo de atuagdo, que devem ser consideradas para um estudo mais amplo a
respeito das habilidades referenciadas nesse trabalho, a partir dos géneros que circulam nos
campos das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuagao
na vida publica e campo da vida pessoal. Primeiramente, cabe-nos descrever cada campo de
atuagdo para situar o leitor sobre as habilidades que se referem a cada um deles, para, entdo,

nos concentrarmos nas habilidades especificas do eixo de analise linguistica/semiotica.
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O campo jornalistico-midiatico compreende o trabalho escolar voltado aos géneros
jornalisticos e publicitarios como meio de privilegiar estratégias linguistico-discursivas e
semioticas que possibilitem o desenvolvimento da argumentacgao e persuasao dos estudantes ao
agir no mundo, ja que “[...] para além dos géneros, sdo consideradas praticas contemporaneas
de curtir, comentar, redistribuir, publicar noticias, curar etc. e tematizadas questdes polémicas
[...]” (Brasil, 2018a, p. 136). O referido campo também traz habilidades voltadas a manipulacao
de fatos, assim como a prolifera¢ao do discurso do odio.

Assim, a partir dessa explanagdo, o quadro abaixo mostra a organizagdo dessas

habilidades que compdem o campo de jornalistico-mididtico por meio do quadro que segue.

Quadro 5 - Habilidades do Campo Jornalistico Midiatico

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

HABILIDADES PRETENDIDAS PELO CAMPO DE ATUACAO

(EF69LPO01) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de ddio, posicionando-se contrariamente
a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de dentincia quando for o caso.

(EF69LP02) Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulacdo entre elas
em campanhas, as especificidades das varias semioses ¢ midias, a adequag@o dessas pecas ao publico-
alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a constru¢do composicional e estilo dos géneros
em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensdo (e producdo) de textos
pertencentes a esses géneros. Decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica
retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicagdes dadas ou teses defendidas em relac@o a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica,
ironia o humor presente.

(EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-
discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com
vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

(EF69LP05) Inferir e justificar, em textos multissemiodticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o
efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuagdo, etc.

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodentncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens
multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de
opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciagdo de produgao cultural — resenhas
e outros proprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como viogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado, etc.— e cartazes, anincios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre
outros em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de comentador, de
analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de viogger (vlogueiro), etc., como forma de
compreender as condi¢des de producdo que envolvem a circulagio desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participagdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico € do campo
midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em consideracao o contexto da Web 2.0, que amplia
a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e
produtor.

(EF69L.P07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagao ao contexto producgao
e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulacdo -, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), & variedade linguistica e/ou semiotica
apropriada a esse contexto, a constru¢do da textualidade relacionada as propriedades textuais e do
género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edigdo, reescrita/redesign e




avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor ¢ a colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar as
producdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corregdes de concordancia, ortografia,
pontuacdo em textos e¢ editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido, dentre
outros —, tendo em vista sua adequacdo ao contexto de produgdo, a midia em questdo, caracteristicas do
género, aspectos relativos a textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a formatacdo e uso
adequado das ferramentas de edicdo (de texto, foto, dudio e video, dependendo do caso) e adequagdo a
norma culta.

(EF69L.P09) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas, causas significativas
para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o tema ou evento, da
defini¢do do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido — cartaz, banner, folheto, panfleto, antincio
impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV etc. —, da ferramenta de edigdo de texto, dudio
ou video que sera utilizada, do recorte e enfoque a ser dado, das estratégias de persuasdo que serdo
utilizadas etc.

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido, entrevistas,
comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos, dentre outros possiveis, relativos a fato e temas de
interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciagdo e opinido — podcasts e vlogs noticiosos,
culturais e de opinido, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de produgdo e
demonstrando dominio dos géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de interagdes
polémicas em entrevistas, discussdes ¢ debates (televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre
outros, ¢ se posicionar frente a eles.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edi¢do, reescrita/ redesign
(esses trés ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e¢/ou video,
considerando sua adequag@o aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional ¢ estilo de
géneros, a clareza, progressdo tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a
fala, tais como modula¢do de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos
cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato
de olho com plateia etc.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas, temas
ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores, tema/questdo
polémica, explicagdes e ou argumentos relativos ao objeto de discuss@o para analise mais minuciosa e
buscar em fontes diversas informagdes ou dados que permitam analisar partes da questdo e compartilha-
los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos ¢ contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala, na
participagdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composi¢do dos géneros jornalisticos da ordem do relatar,
tais como noticias (pirdmide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos
no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravacdes de audio etc.), da
ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido
e uso de argumentos) e das entrevistas: apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta, etc.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos ¢ semidticos dos géneros jornalisticos e
publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informagdo em noticias, como a ordenacdo dos
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nimero, tempo, modo, a distribui¢ao dos
verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e
futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais,
construgdes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informagdo) e as estratégias de
persuasio e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos
de palavras, metaforas, imagens).

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que marquem
as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos
tipos de argumento e a forma de composi¢ao de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao,
a coeréncia e a progressdo tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusio”, etc.).

52
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(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagao, os efeitos de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo facial, as
hesitagdes, etc.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018a).

Também no que confere ao campo da vida publica, a BNCC traz encaminhamentos
distintos, pois o documento estabelece que a participagdo dos estudantes em praticas
relacionadas ao debate de ideias e a atuagdo politica seja ampliada, por meio do (a):

a) compreensdo dos interesses que circundam a esfera politica;

b) consciéncia da importancia de se envolver com questdes de interesse publico
e coletivo;

c) desenvolvimento de habilidades inerentes a leitura/escuta e produgdo de
textos pertencentes a géneros relacionados a discussdo e implementacdo de
propostas de interesse publico.

O foco das praticas de aprendizagem perpassa pelo trabalho com géneros legais e
normativos a partir de seu contexto de producao. Nesse sentido, ¢ fundamental que as praticas
de lingua(gem) promovam a andlise, o confronto e a autonomia de vozes muitas vezes
dissonantes, ao invés de seu silenciamento. Além disso, no campo de atuagdo da vida publica
também sdo propostas “[...] andlises linguisticas e semioticas de textos vinculados a formas
politicas ndo institucionalizadas, movimentos de varias naturezas, coletivos, produgdes
artisticas, intervengoes urbanas etc [...]” (Brasil, 2018a, p. 136).

Diante do exposto até aqui sobre o Campo de Atuagdo da Vida Publica, cabe destacar,
também, que as vistas dos encaminhamentos trazidos pelo documento, o trabalho escolar deve
possibilitar vivéncias significativas, na articulagdo com outras areas do curriculo e com os
interesses e escolhas pessoais dos estudantes. Com base nessas proposigdes, trazemos no

quadro abaixo as habilidades do campo de atuagdo da vida publica:

Quadro 6 - Habilidades do Campo de atua¢@o na Vida Publica

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

HABILIDADES PRETENDIDAS PELO CAMPO DE ATUACAO

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de produgdo, a forma de organizagdo dos textos
normativos e legais, a logica de hierarquizag@o de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial

(titulo —nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, secdo, subsec¢ao), artigos (caput
e paragrafos e incisos) e parte final (disposi¢des pertinentes & sua implementagdo) e analisar efeitos de
sentido causados pelo uso de vocabulério técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressdes que
indicam circunstincias, como advérbios e locugdes adverbiais, de palavras que indicam generalidade,
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como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.

(EF69LP21) Posicionar-se em relacdo a contetidos veiculados em praticas ndo institucionalizadas de
participagdo social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestagdes artisticas, produgdes culturais,
intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis que pretendam denunciar, expor uma
problematica ou “convocar” para uma reflexdo/agéo, relacionando esse texto/produgdo com seu contexto
de produgdo e relacionando as partes e semioses presentes para a construg@o de sentidos.

(EF69L.P22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou propositivos sobre problemas que
afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista, reivindicagdes e detalhando
propostas (justificativa, objetivos, agdes previstas etc.), levando em conta seu contexto de produgdo e as
caracteristicas dos géneros em questao.

(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos normativos, quando houver esse tipo de demanda na
escola — regimentos e estatutos de organizacdes da sociedade civil do ambito da atuagdo das criancas e
jovens (grémio livre, clubes de leitura, associagdes culturais etc.) — e de regras e regulamentos nos varios
ambitos da escola — campeonatos, festivais, regras de convivéncia etc., levando em conta o contexto de
producdo e as caracteristicas dos géneros em questdo.

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simula¢des, submetidos a juizo, que envolvam (supostos)
desrespeitos a artigos, do ECA, do Cddigo de Defesa do Consumidor, do Coédigo Nacional de Transito,
de regulamentagdes do mercado publicitario etc., como forma de criar familiaridade com textos legais —
seu vocabulario, formas de organizacao, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensao de
leis, fortalecer a defesa de direitos, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for
necessario) e possibilitar a compreensao do carater interpretativo das leis e as varias perspectivas que
podem estar em jogo.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao, assembleia, reunides
de colegiados da escola, de agremiagdes e outras situagdes de apresentacdo de propostas ¢ defesas de
opinides, respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.
(EF69LP26) Tomar nota em discussoes, debates, palestras, apresentagdo de propostas, reunides, como
forma de documentar o evento e apoiar a propria fala (que pode se dar no momento do evento ou
posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados em outros
contextos publicos, como diante dos representados).

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/ juridicos e a
géneros da esfera politica, tais como propostas, programas politicos (posicionamento quanto a diferentes
acOes a serem propostas, objetivos, acdes previstas etc.), propaganda politica (propostas e sua
sustentacdo, posicionamento quanto a temas em discussdo) e textos reivindicatérios: cartas de
reclamag@o, peticdo (proposta, suas justificativas e agdes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas,
de forma a incrementar a compreensdo de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a producéo
de textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizagdo adequados aos textos juridicos, as modalidades
deonticas, que se referem ao eixo da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo:
Proibigdo: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a pena.”;
Possibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhados de adultos responsaveis”, e os
mecanismos de modalizag@o adequados aos textos politicos e propositivos, as modalidades apreciativas,
em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo:
“Que belo discurso!”, “Discordo das escolhas de Antonio”. “Felizmente, o buraco ainda ndo causou
acidentes mais graves”.

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a).

Dando segmento a nossa explanagdo sobre os campos de atuagdo, A BNCC também
traz orientacdes para o trabalho linguistico a partir do campo das praticas de estudo e

pesquisa, que concentra seu foco na ampliagdo e qualificacdo da participacao nas praticas
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relativas ao estudo e a pesquisa. Essas praticas garantem com que os estudantes tenham acesso
a

a) Compreensao dos interesses, atividades referentes as esferas cientifica, de
divulgacao cientifica e escolar;

b) Reconhecimento da importancia do dominio dessas praticas para a
compreensdo do mundo fisico e da realidade social,

c) Desenvolvimento de habilidades e aprendizagens que envolvam a
leitura/escuta e producdo de textos de géneros discursivos relacionados ao
estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica.

Para melhor compreensao do leitor, dispomos as habilidades referentes a esse campo

de atuacdo no quadro a seguir:

Quadro 7 - Habilidades do Campo de Praticas de Estudo e Pesquisa

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

HABILIDADES

(EF69L.P29) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de produgéo dos géneros de divulgacio cientifica
— texto didatico, artigo de divulgacdo cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica, verbete de
enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatorio, relato
multimidiatico de campo, podcasts e videos variados de divulgagdo cientifica etc. — e os aspectos
relativos a constru¢do composicional e as marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a
ampliar suas possibilidades de compreensdo (e produgdo) de textos pertencentes a esses géneros
(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, contetidos, dados e informagdes de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de producdo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢cdes, de forma a poder identificar erros/imprecisdes conceituais,
compreender e posicionar-se criticamente sobre os conteudos e informagdes em questao.

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro
lado”, “dito de outro modo”, isto é”, “por exemplo” — para compreender a hierarquizagdo das
proposigdes, sintetizando o contetudo dos textos.

(EF69LP32) Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais
etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do
professor, as informagdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas digitais, em
quadros, tabelas ou graficos.

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na (re)construgio
dos sentidos dos textos de divulgagdo cientifica e retextualizar do discursivo para o esquematico —
infografico, esquema, tabela, grafico, ilustragdo etc. —e, ao contrario, transformar o contetido das tabelas,
esquemas, infograficos, ilustragdes etc. em texto discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de
compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao.
(EF69L.P34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produzir
marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro sinoptico, quadro
comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comentario/analise), mapa
conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de possibilitar uma maior compreensao
do texto, a sistematiza¢do de contetidos e informagdes e um posicionamento frente aos textos, se esse
for o caso.

(EF69LP35) Planejar textos de divulgagdo cientifica, a partir da elaboragdo de esquema que considere
as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de experimentos ou de
estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e de dados




e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgagdo cientifica, artigo de opinido, reportagem
cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa , infografico, relatdrio,
relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico) de campo, tendo em vista seus contextos de
producdo, que podem envolver a disponibilizagdo de informacdes e conhecimentos em circulagdo em
um formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulga¢ao de conhecimentos advindos de
pesquisas bibliograficas, experimentos cientificos e estudos de campo realizados.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e de dados e
resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia, infografico,
infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério, relatorio
multimidiatico de campo, dentre outros, considerando o contexto de produgdo e as regularidades dos
géneros em termos de suas construgdes composicionais e estilos.

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-
minuto, programa de radio, podcasts) para divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de
pesquisa, tendo em vista seu contexto de producdo, os elementos e a construgdo composicional dos
roteiros.

(EF69LP38) Organizar os dados e informacgdes pesquisados em painéis ou slides de apresentacao,
levando em conta o contexto de produgdo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género apresentagdo
oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentacao, considerando
também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposi¢ao oral de resultados de estudos e
pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da defini¢cdo de diferentes formas de uso
da fala — memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.

(EF69LP39) Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado, levantar informagdes sobre o
entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do
roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar
nota, gravar ou salvar a entrevista ¢ usar adequadamente as informagdes obtidas, de acordo com os
objetivos estabelecidos.

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre
outros, a constru¢do composicional dos géneros de apresentacdo — abertura/saudagdo, introdugdo ao
tema, apresentacao do plano de exposi¢do, desenvolvimento dos conteudos, por meio do encadeamento
de temas e subtemas (coes@o tematica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento —, os elementos
paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz, pausas e hesitacdes — que, em geral, devem ser
minimizadas —, modulagdo de voz e entonagdo, ritmo, respiragdo etc.) e cinésicos (tais como: postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia,
modulacdo de voz e entonagdo, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar
apresentacdes orais no campo da divulgag@o do conhecimento.

(EF69L.P41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes orais, escolhendo e usando tipos
e tamanhos de fontes que permitam boa visualizagdo, topicalizando e/ou organizando o conteudo em
itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas, formas e elementos graficos,
dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide, usando progressivamente ¢ de forma
harménica recursos mais sofisticados como efeitos de transi¢do, slides mestres, layouts personalizados
etc. Construg@o composicional e estilo Géneros de divulgagao cientifica.

(EF69L.P42) Analisar a constru¢do composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a
divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introdugdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo defini¢Ges, descri¢des,
comparagdes, enumeragdes, exemplificagdes e remissdes a conceitos e relagdes por meio de notas de
rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizagdo do campo, ordenagdo temporal ou tematica por tema
ou subtema, intercalacao de trechos verbais com fotos, ilustragoes, audios, videos etc. e reconhecer tragos
da linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizagdo da linguagem (ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicacdo e objetivos assim o
demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgagao cientifica), 3" pessoa, presente atemporal,
recurso a citacdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas capacidades
de compreensio e produgdo de textos nesses géneros.

(EF69L.P43) Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras vozes no texto — citacdo literal e sua
formatagao e parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢do do autor e
dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos que”...)
e os elementos de normatizagdo (tais como as regras de inclusdo e formatacdo de citagdes e parafrases,
de organizagdo de referéncias bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o
modo como a intertextualidade e a retextualiza¢do ocorrem nesses textos.
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Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a)

A partir disso, finalmente no campo artistico-literario, vemos como principal
proposta veiculada pela BNCC possibilitar aos estudantes do EF — AF o contato com as mais
diversas manifestacdes artisticas, produgdes culturais e com a arte literaria. Esse contato
possibilita que o aluno possa compreender a arte de maneira significativa e, gradativamente,
critica. Esse movimento ampliara as praticas relativas a leitura, a compreensao, a fruicao e ao
compartilhamento das manifestagdes artistico-literarias, representativas da diversidade cultural,
linguistica e semiotica.

Cabe, também, a este campo, o desenvolvimento das praticas orais, que aqui
entendemos como aquelas relacionadas a producao de textos em géneros literarios e artisticos,
que estimulem o estudante a realizar a selecdo do que ler/ouvir/assistir € o exercicio da
indicagdo, da critica, da recria¢do e do didlogo, por meio de diferentes praticas e géneros. O

quadro abaixo mostra as habilidades pretendidas por esse campo.

Quadro 8 - Habilidades do Campo Artistico-Literario

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

HABILIDADES PRETENDIDAS PELO CAMPO DE ATUACAO

(EF69L.P44) Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria € o contexto social e historico de sua
produgao.

(EF69L.P45) Posicionar-se criticamente em relagdo a textos pertencentes a géneros como quarta-capa,
programa (de teatro, danga, exposigdo etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural
etc., para selecionar obras literarias e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, exposigoes,
espetaculos, CD’s, DVD'’s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-
0s como géneros que apoiam a escolha do livro ou produg¢ao cultural e consultando-os no momento de
fazer escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgdo de obras literarias/
manifestagdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagdo de historias, de
leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus,
slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre
outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagoes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressao
das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists
comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-
minuto, dentre outras possibilidades de praticas de apreciagdo e de manifestagdo da cultura de fas.
(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composi¢@o proprias de
cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha

lexical tipica de cada género para a caracterizagao dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido




decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades
linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e
percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do
foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagdo dos espagos fisico e psicoldgico e dos tempos
cronologico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto
e indireto), do uso de pontuagdo expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e
do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

(EF69L.P48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros
(estrofacdo, rimas, aliteracdes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo), graficoespacial
(distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relacdo com o texto verbal. Adesdo as praticas
de leitura.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras
producdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, que
representem um desafio em relagédo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura,
apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica ¢ nas
orientagdes dadas pelo professor. Produgdo de textos Relagdo entre textos.

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos, narrativas de
enigma ¢ de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros, indicando as rubricas
para caracterizag@o do cenario, do espago, do tempo; explicitando a caracterizagdo fisica e psicologica
dos personagens e dos seus modos de acdo; reconfigurando a inser¢do do discurso direto e dos tipos de
narrador; explicitando as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e jargdes) e retextualizando
o tratamento da temadtica. Consideracdo das condi¢cdes de producdo Estratégias de produgdo:
planejamento, textualizacao e revisdo/edicao.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacdo, revisdo/ edicdo e
reescrita, tendo em vista as restrigdes tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracdes da situagdo de produgédo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagdo do texto,
as finalidades etc. — e considerando a imaginag@o, a estesia e a verossimilhanga proprias ao texto literario.
Oralidade Produgdo de textos orais.

(EF69LP52) Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizagdo dos personagens,
os aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas e hesitagdes, entonagdo
e expressividade, variedades e registros linguisticos), os gestos e os deslocamentos no espago cénico, 0
figurino e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio do cendrio, da trilha
sonora e da explora¢do dos modos de interpretagdo. e apreciacdo e de manifestagdo da cultura de fas.
(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense,
de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas (compartilhadas ou
ndo com o professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infantojuvenil, — contar/recontar histérias tanto da tradigdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da
tradigdo literaria escrita, expressando a compreensdo e interpretagdo do texto por meio de uma leitura ou
fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a entonagao indicados tanto pela
pontuagdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes
etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para producdo de
audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos
especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios
aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos,
o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao
género poético e a situagdo de compartilhamento em questdo. Analise linguistica/semidtica Recursos
linguisticos e semidticos que operam nos textos pertencentes aos géneros literarios.

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos linguisticos e os
recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagdes no tom de voz, as
pausas, as manipulagdes do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofagdo, das rimas e de
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figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura
corporal e a gestualidade, na declamacdo de poemas, apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros
em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparagdo, metafora, personificagdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas
e conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas, oragdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como
modificadores, percebendo sua fung¢do na caracterizagdo dos espagos, tempos, personagens ¢ agdes
proprios de cada género narrativo.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de preconceito
linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situacdes de fala
e escrita nas quais ela deve ser usada.

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a).

A partir das habilidades que fazem parte dos quatro campos de experiéncia que fazem
parte da etapa do Ensino Fundamental-Anos Finais, mostrados anteriormente, passamos a
delinear mais claramente nosso objeto de analise: as habilidades do Eixo de Analise
Linguistica/Semiotica referentes ao trabalho com a Lingua Portuguesa nos anos finais do
EF II presentes na BNCC (Brasil, 2018a). Essas habilidades estdo distribuidas nas quatro

séries de formagao que compreendem a etapa do EF — AF, conforme mostra o préximo quadro.

Quadro 9 - Nosso objeto de andlise: Habilidades de AL/Semidtica do EF—AF

TODOS OS CAMPOS

HABILIDADES DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

(EF06LP03) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.

(EF06L.P04) Analisar a fungédo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos nos modos Indicativo,
Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.

(EF06LP0S) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o género textual e a
intengdo comunicativa.

(EF06LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagdes entre os
substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes entre o verbo e o sujeito
simples e composto).

(EF06LP07) Identificar, em textos, periodos compostos por ora¢des separadas por virgula sem a
utilizagdo de conectivos, nomeando-os como periodos compostos por coordenagao.

(EF06LP08) Identificar, em texto ou sequéncia textual, ora¢cdes como unidades constituidas em torno
de um ntcleo verbal e periodos como conjunto de oragdes conectadas.

(EF06L.P09) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples compostos.

(EF06LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da oragao.
(EF06LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos verbais,
concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagao etc.

(EF06LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e pronomes), recursos
semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de representagdo de diferentes vozes
(discurso direto e indireto).

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizagdo topica (do geral para o especifico, do
especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizagdo (marcadores de ordenagdo e




enumeragdo, de explicacdo, defini¢do e exemplificagdo, por exemplo) e os mecanismos de parafrase, de
maneira a organizar mais adequadamente a coesdo e a progressao tematica de seus textos.

(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de divulgagdo cientifica e proceder a
remissao a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapés ou boxes.

(EF67LP32) Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as convengdes da lingua escrita.
(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

(EF67LP34) Formar anténimos com acréscimo de prefixos que expressam nocao de negagao.
(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (Iéxica e pronominal) e
sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
linguistico-discursivos de prescri¢do, causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e ordenacdo de
eventos.

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparagao, metafora,
metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras.

(EF07LP03) Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os prefixos e sufixos
mais produtivos no portugués.

(EF07LP04) Reconhecer, em textos, o verbo como o nticleo das oragdes.

(EF07LPO0S) Identificar, em oragdes de textos lidos ou de producdo propria, verbos de predicagdo
completa e incompleta: intransitivos e transitivos.

(EF07LP06) Empregar as regras basicas de concorddncia nominal e verbal em situagdes comunicativas
¢ na producdo de textos.

(EF07LP07) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, a estrutura basica da oragdo: sujeito,
predicado, complemento (objetos direto e indireto).

(EF07LP08) Identificar, em textos lidos ou de produg@o propria, adjetivos que ampliam o sentido do
substantivo sujeito ou complemento verbal.

(EF07LP09) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, advérbios e locugdes adverbiais que
ampliam o sentido do verbo nucleo da oragéo.

(EF07LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e tempos
verbais, concorddncia nominal e verbal, pontuagao etc.

(EF07LP11) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, periodos compostos nos quais duas
oragdes sdo conectadas por virgula, ou por conjungdes que expressem soma de sentido (conjungdo “e”)
ou oposigdo de sentidos (conjungdes “mas”, “porém”).

(EF07LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituicdes lexicais (de substantivos por
sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos).
(EF07LP13) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando substituigdes lexicais (de
substantivos por sindénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

(EF07LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizacdo e
argumentatividade.

(EF08LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias
e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais, pontuagao etc.

(EF08LPO0S) Analisar processos de formagdo de palavras por composigdo (aglutinacio e justaposi¢do),
apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em palavras compostas.

(EF08LP06) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, os termos constitutivos da oragéo
(sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e modificadores).

(EF08LP07) Diferenciar, em textos lidos ou de producdo propria, complementos diretos e indiretos de
verbos transitivos, apropriando-se da regéncia de verbos de uso frequente.

(EFO08LP08) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, verbos na voz ativa e na voz passiva,
interpretando os efeitos de sentido de sujeito ativo e passivo (agente da passiva).

(EF08LP09) Interpretar efeitos de sentido de modificadores (adjuntos adnominais — artigos definido ou
indefinido, adjetivos, expressdes adjetivas) em substantivos com fungdo de sujeito ou de complemento
verbal, usando-os para enriquecer seus proprios textos.

(EF08LP10) Interpretar, em textos lidos ou de produgdo propria, efeitos de sentido de modificadores do
verbo (adjuntos adverbiais — advérbios e expressdes adverbiais), usando-os para enriquecer seus proprios
textos.

(EFO08LP11) Identificar, em textos lidos ou de producao propria, agrupamento de oracdes em periodos,
diferenciando coordenagdo de subordinacao.

(EFO08LP12) Identificar, em textos lidos, oragdes subordinadas com conjuncdes de uso frequente,
incorporando-as as suas proprias producoes.
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(EF08LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial: conjungdes
e articuladores textuais.

(EF08LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo sequencial (articuladores) e referencial
(Iéxica e pronominal), constru¢des passivas e impessoais, discurso direto e indireto e outros recursos
expressivos adequados ao género textual.

(EFO8LP15) Estabelecer relacdes entre partes do texto, identificando o antecedente de um pronome
relativo ou o referente comum de uma cadeia de substitui¢des lexicais.

(EFO08LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de modalizacdo e
argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos, substantivos, expressdes de grau, verbos e perifrases
verbais, advérbios etc.).

(EF89L.P14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, os movimentos argumentativos de
sustentacdo, refutacdo e negociagdo ¢ os tipos de argumentos, avaliando a forga/tipo dos argumentos
utilizados.

(EF89L.P15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de dialogo
com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva
aqui assumida etc.

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por meio das
modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locugdes
adjetivas, advérbios, locugdes adverbiais, oracdes adjetivas e adverbiais, oracdes relativas restritivas e
explicativas etc., de maneira a perceber a apreciagdo ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posigoes
implicitas ou assumidas.

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatorios ¢ propositivos, os movimentos
argumentativos utilizados (sustentagdo, refutagdo e negociacdo), avaliando a for¢a dos argumentos
utilizados.

(EF89L.P29) Utilizar e perceber mecanismos de progressdo tematica, tais como retomadas anaforicas
(“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes correferentes
etc.), cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de organizadores textuais, de
coesivos etc., e analisar os mecanismos de reformulacdo e parafrase utilizados nos textos de divulgagao
do conhecimento.

(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de divulgacdo cientifica que
circulam na Web e proceder a remissdo a conceitos e relagdes por meio de links.

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizagdo epistémica, isto é, modos de indicar uma avaliag@o sobre o
valor de verdade e as condigdes de verdade de uma proposigdo, tais como os asseverativos — quando se
concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, claro, certo, 16gico, sem davida”
etc.) ou discorda de (“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e os quase-asseverativos, que
indicam que se considera o contetido como quase certo (“talvez, assim, possivelmente, provavelmente,
eventualmente”).

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo,
antitese, aliteragdo, assonancia, dentre outras.

(EF09LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrio, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oragdo e do periodo.

(EF09LPO0S5) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, oracdes com a estrutura sujeito-verbo
de ligag@o-predicativo.

(EF09LP06) Diferenciar, em textos lidos e em produgdes proprias, o efeito de sentido do uso dos verbos
de ligagdo “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e “permanecer”.

(EF09LP07) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-padrdo com seu uso no
portugués brasileiro coloquial oral.

(EF09LP08) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, a relagdo que conjungdes (e locucdes
conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entre as oragcdes que conectam.

(EF09LP09) Identificar efeitos de sentido do uso de oragdes adjetivas restritivas e explicativas em um
periodo composto.

(EF09LP10) Comparar as regras de coloca¢ao pronominal na norma-padrdo com o seu uso no portugués
brasileiro coloquial.

(EF09LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial (conjungdes
e articuladores textuais).

(EF09LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagdo, ou ndo, de sua forma
gréafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso.

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composi¢ao dos géneros jornalisticos da ordem do relatar,
tais como noticias (pirdmide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos
no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravacdes de audio etc.), da
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ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial (contextualizagdo, defesa de tese/opinido
e uso de argumentos) e das entrevistas: apresenta¢do ¢ contextualizagdo do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros jornalisticos e
publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informa¢@o em noticias, como a ordenagdo dos
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nimero, tempo, modo, a distribui¢do dos
verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e
futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais,
construgdes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informagdo) e as estratégias de
persuasdo ¢ apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos
de palavras, metaforas, imagens).

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que marquem
as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos
tipos de argumento e a forma de composi¢do de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao,
a coeréncia e a progressdo temadtica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo” etc.).

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacao, os efeitos de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a gestualidade e expressao facial, as
hesitagdes etc.

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/juridicos e a
géneros da esfera politica, tais como propostas, programas politicos (posicionamento quanto a diferentes
acOes a serem propostas, objetivos, acdes previstas etc.), propaganda politica (propostas e sua
sustentacdo, posicionamento quanto a temas em discussdo) ¢ textos reivindicatorios: cartas de
reclamag@o, peticdo (proposta, suas justificativas e a¢des a serem adotadas) ¢ suas marcas linguisticas,
de forma a incrementar a compreensao de textos pertencentes a esses géneros ¢ a possibilitar a producao
de textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizacdo adequados aos textos juridicos, as modalidades
deodnticas, que se referem ao eixo da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo:
Proibicao: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a pena.”;
Possibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhados de adultos responsaveis”, e os
mecanismos de modalizacdo adequados aos textos politicos e propositivos, as modalidades apreciativas,
em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo:
“Que belo discurso!”, “Discordo das escolhas de Ant6nio”. “Felizmente, o buraco ainda ndao causou
acidentes mais graves.

(EF69L.P40) Analisar, em gravagdes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre
outros, a construgdo composicional dos géneros de apresentacdo — abertura/saudagdo, introducdo ao
tema, apresentacdo do plano de exposi¢@o, desenvolvimento dos contetidos, por meio do encadeamento
de temas e subtemas (coes@o tematica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento —, os elementos
paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz, pausas e hesitacdes — que, em geral, devem ser
minimizadas —, modulagido de voz e entonagdo, ritmo, respirac¢ao etc.) e cinésicos (tais como: postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia,
modulacdo de voz e entonagdo, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar
apresentacdes orais no campo da divulgag@o do conhecimento.

(EF69L.P41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes orais, escolhendo e usando tipos
e tamanhos de fontes que permitam boa visualizagdo, topicalizando e/ou organizando o conteido em
itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas, formas e elementos graficos,
dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide, usando progressivamente ¢ de forma
harménica recursos mais sofisticados como efeitos de transigdo, slides mestres, layouts personalizados
etc.

(EF69LP42) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a
divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introdugdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposi¢cdo, contendo defini¢des, descrigdes,
comparagdes, enumeracdes, exemplificagdes e remissdes a conceitos e relagcdes por meio de notas de
rodapé, boxes ou /inks; ou titulo, contextualizacdo do campo, ordenagao temporal ou tematica por tema
ou subtema, intercalacao de trechos verbais com fotos, ilustragoes, audios, videos etc. e reconhecer tragos
da linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizagdo da linguagem (ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicacdo e objetivos assim o
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demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgagdo cientifica), 3 pessoa, presente atemporal,
recurso a citagdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas capacidades
de compreensio e produgdo de textos nesses géneros.

(EF69L.P43) Identificar e utilizar os modos de introdugdo de outras vozes no texto — citagao literal e sua
formatag@o e parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢ao do autor e
dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos que”...)
e os elementos de normatizacdo (tais como as regras de inclus@o e formatacdo de citacdes e parafrases,
de organizacdo de referéncias bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o
modo como a intertextualidade e a retextualizacdo ocorrem nesses textos.

(EF69L.P54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos linguisticos e os
recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagdes no tom de voz, as
pausas, as manipulac¢des do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofagéo, das rimas e de
figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura
corporal ¢ a gestualidade, na declamagdo de poemas, apresentagdes musicais e teatrais, tanto em géneros
em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparagdo, metafora, personificagdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas
e conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas, oracdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como
modificadores, percebendo sua fun¢do na caracterizacdo dos espacos, tempos, personagens € agdes
proprios de cada género narrativo.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padréo e o de preconceito
linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situacdes de fala
e escrita nas quais ela deve ser usada.

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a).

Seguindo por esse caminho de andlise, a partir do que apresentamos no quadro 11, que
mostra claramente a definicdo do nosso objeto de andlise: as habilidades de andlise
linguistica/semiotica do EF-AF.

Inicialmente precisamos destacar que as habilidades listadas acima estdo distribuidas
entre 6° a 9° anos do Ensino Fundamental, perfazendo o total de setenta e quatro (74)
habilidades de andlise linguistica/semidtica por nds selecionadas, sendo dessas, dez (10)
pertencentes ao 6° ano, doze (12) ao 7° ano, treze (13) ao 8° ano, nove (09) ao 9° ano, nove (09)
ao 6° e 7° anos, treze (13) ao 6° a 9° anos e oito (08) ao 8° e 9° anos.

Seguindo com a descri¢do do recorte do corpus do nosso trabalho, a figura que
mostramos a seguir sintetiza as informacdes acerca do corpus que pretendemos analisar em

nossa pesquisa.
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Figura 8 - Recorte do corpus da nossa pesquisa

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a).

Com base nas informacdes apresentadas na figura 8, que apresenta o recorte da nossa
pesquisa, passamos para o quadro abaixo, que mostra o desenho do caminho que pretendemos

percorrer ao longo dessa pesquisa.

Quadro 10 - Delimitagdo do nosso objeto de pesquisa

Componente Campo de Praticas de lingua(gem) Habilidades
Atuacio

Fonte: A autora, 2022.

Tendo em mente que nosso objetivo é compreender, em um sentido mais amplo, se
nosso recorte de habilidades estd alinhado a perspectiva socio-histérica de ensino e
aprendizagem. Assim, passamos para se¢do 2.3 a fim de situar o leitor sobre nosso aporte

epistemologico e tedrico-metodologico que balizam nossa pesquisa.
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2.3  SITUANDO O OLHAR TEORICO-METODOLOGICO

Para que se possa desenvolver e, posteriormente, compreender nossa pesquisa, cabe-
nos, nesse momento, situar o leitor de que apresentamos, nesta se¢do, a perspectiva de estudo
que assumimos quanto ao nosso objeto de analise. Ademais, também inscrevermos nosso
trabalho na Linguistica Aplicada, que corresponde a um campo de estudo das linguagens dentro
da grande area das Ciéncias Humanas.

Considerando os novos caminhos tomados pelas pesquisas em lingua(gem) nas ultimas
décadas, cabe destacar que a LA tem buscado, nos ultimos anos, impor frente ao tradicionalismo
da Linguistica Teorica. Como explica Medviédev (2016[1928]), a proposta dos estudos
formalistas considera, apenas, a anélise da linguistica, ou seja “[...] as principais premissas do
pensamento formalista fornecem apenas as explicagdes dos reagrupamentos, das transferéncias
e das combinagdes nos limites de um material ja existente e plenamente acabado” (Medviédev,
2016[1928], p. 156).

Diante desse cenario, cabe a LA contemporanea propor uma ruptura de fronteiras
disciplinares nas quais estdo situados os estudos linguisticos para produzir novos
conhecimentos acerca da lingua(gem). Essa nova postura assumida por esse campo de estudo
concebe a lingua(gem) como a esséncia da vida humana, ja que a partir dela ocorre a interacao
social entre os sujeitos, conforme destaca Medviédev (2016[1928]). “E necessaria uma anélise
minuciosa e complexa de varios tipos de manifestagdes discursivas e das formas
correspondentes do enunciado em todas as esferas da comunicagdo e da pratica cotidiana [...]”
(Medviédev, 2016[1928], p. 152).

Assim, dentro desse entendimento em relacdo a investigacdo linguistica, Signorini
(2006) destaca que a LA se concentra no estudo da lingua(gem) em uso, o que permite sua
compreensdo a partir do olhar historico, social e politico. A partir dessa premissa, Signorini
(2006) defende que, quando estudamos a lingua(gem) “[...] o foco estd na lingua objetivada
nas/pelas praticas sociais, tanto quanto nas/pelas praticas propriamente cientificas de
constru¢cdo de um objeto de estudo” (Signorini, 2006, p. 186). Assim, concluimos que a
lingua(gem) se realiza ao falante como um produto nao-pronto, pois € viva e, por isso, passivel
de constantes transformacoes.

Dessa forma, consideramos a capacidade evolutiva da lingua(gem) em reproduzir e
transformar as praticas sociais, criando novas formas de interpretacio de mundo. O

agenciamento de conhecimentos de outras areas das ciéncias humanas e sociais, marca o status
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transgressivo e indisciplinar da LA, que busca produzir novos conhecimentos que contribuam
para a resolucdo de problemas sociais relacionados ao uso da lingua(gem) e as praticas de
ensino.

Assim, entendemos que produzir pesquisa em LA na atualidade requer do pesquisador
a habilidade “de sair do campo da linguagem propriamente dito: ler sociologia, geografia,
historia, antropologia, psicologia cultural e social, etc” (Moita Lopes, 2006, p. 96). Assumir
essa perspectiva de trabalho € aproximar a LA de areas que convergem para o social, o politico
e social, ¢ dar espago para que ela possa se ocupar das demandas da contemporaneidade.

E nesse contexto de transgressividade que situamos nossa pesquisa, ja que nosso objeto
de estudo estd vinculado ao ensino e aprendizagem da LP. Interessa-nos propor
questionamentos e gerar conhecimentos, outros, que possam contribuir de forma mais
abrangente para um ensino de lingua(gem) mais eficaz e que contribua para diminuir as mazelas
da sociedade, pois tem a clareza de que “[...] os limites da LA estdo se alargando, assim como
os limites das humanidades e das ciéncias sociais em geral” (Moita Lopes, 2006, p. 97-98).

No tocante ao estudo da lingua(gem), reiteramos que nossa pesquisa se concentra no
campo da LA, sobretudo no que se relaciona ao estudo da LP no pais. Portanto, busca
compreender o ensino de LP a partir dos encaminhamentos propostos pela BNCC por meio da
analise das habilidades contidas no eixo de andlise linguistica/semiotica, no componente
curricular de Lingua Portuguesa, nos AF-EF.

Para que nossa analise traga respostas aos nossos questionamentos, embasamos nossos
estudos nos fundamentos tedrico-metodologicos postulados pelos escritos de Bakhtin e do
Circulo, por reverberarem uma proposta socio-historica dos estudos dialdgicos da lingua(gem)
situadas nas relagdes de interacao verbal.

Assim, situamos nossa analise a partir da perspectiva da filosofia da lingua(gem)
renunciando (Medviédev, 2019[1928]; Volochinov, 2013[1930]; Bakhtin, 2017[1979]). Nesse
sentido, a filosofia da lingua(gem) que reenunciamos nesse trabalho postula o carater
indissoluvel da lingua(gem), da historia e dos sujeitos inseridos no processo comunicativo, pois,
a partir dessa relagdo, podemos produzir novos conhecimentos que tendem a resolver problemas
sociais recorrentes da vida humana.

Frente ao olhar epistemolégico e tedrico-metodoldgico que assumimos nessa pesquisa,
faz-se necessario, diante da delimitacdo do nosso objeto de analise, situar nosso trabalho no
grande campo das Ciéncias Humanas. Inseridos nesse campo de conhecimento assumimos
propomo-nos a ressignificar o lugar do pesquisador e do sujeito pesquisado, questionando o

enfoque dado a ciéncia, que por muito tempo buscou explicacdes totalizantes decorrente de
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conceitos ja tdo arcaicos, para adotar um conhecimento moldado a partir de um olhar para
significagdo, pois “[...] o mundo em que vivemos fala de diversas maneiras e essas vozes
formam o cendrio onde contracenam a ambiguidade e a contradi¢ao” (Jobim e Souza, 2007, p.
90).

Para Souza Santos (1998), diante de um mundo em constante transformagdo, a
pesquisa em Ciéncias Humanas assumiu um novo viés de investiga¢cdo, onde o modelo de
racionalidade cientifica cedeu lugar a uma pluralidade em relacdo as condi¢des sociais e
tedricas. Diante dessa perspectiva, dentro dessa grande area de conhecimento, que constitui as
Ciéncias Humanas, nossa pesquisa esté situada no campo da Linguistica Aplicada.

Reiteramos que a perspectiva de analise em LA que reivindicamos nesse trabalho
busca estabelecer didlogo com outros campos para dar conta de explicar as novas demandas
emergentes do mundo moderno nos contextos de uso da lingua(gem). E inegavel que, nas
ultimas décadas, a LA vem se adequando em torno de um contexto de mundo em que novos
sujeitos, com novas questdes de analise, surgem a todo instante.

Essa transformacdo de mundo exigiu que também a LA assumisse uma postura mais
(in)disciplinar diante dos fatos da lingua(gem) a fim de atender as novas demandas de estudos
emergentes, ja que “[...] ela ndo ¢ algo que tem a ver com o mapeamento de uma politica fixa
sobre um corpo de conhecimento estatico, mas, em vez disso, tem a ver com a criagao de algo
novo” (Pennycook, 2006, p. 67-68).

A partir dessa premissa, nossa investigagdo encontra-se, ainda, inserida na linha de
estudo acerca do ensino de LP a partir da perspectiva discursiva da lingua, que possibilite que
o aluno amplie as possibilidades dos usos linguisticos de forma critica e ativa. Nessa
perspectiva, concentramos nossos esforcos em compreender um pouco mais sobre as
orientacdes para o ensino de LP no Brasil sob o enfoque da BNCC (Brasil, 2018a), mais
especificamente nas habilidades do eixo de analise linguistica/semidtica da area de Linguagens,
para que possamos identificar o discurso sobreposto a este documento em relacdo aos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Para que possamos analisar o documento parametrizador da educagdo € necessario que
tenhamos um caminho metodologico a seguir. Nesse sentido, escolhemos analisar a BNCC a
luz dos perspectiva dialogica da lingua(gem), a partir dos escritos de Bakhtin e do Circulo, que
considera “[...] o enunciado como tal ¢ inteiramente um produto da interagdo social, tanto a
mais proxima, determinada pela situagdo da fala, quanto a mais distante, definida por todo o

conjunto das condi¢des dessa coletividade do falante” (Voldchinov, 2017 [1929-1930], p. 216).
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Embasados nessa perspectiva, depreendemos que os estudos dialogicos de Bakhtin e
do Circulo consolidam que a lingua(gem) como objeto social, mediada pelas situagdes reais de
comunicacdo, onde diferentes enunciados de sujeitos se engajam em diferentes relacdes
intersubjetivas, estabelecendo sempre diferentes sentidos. No paradigma de lingua(gem) no
ambito social, consideramos também que, além do ambiente social, ela ¢ vista como forma na
amplitude social, pois a forma ¢ necessaria para materializa¢ao da lingua.

Assim, Bakhtin e o Circulo defendem uma filosofia da linguagem que considera a
situagdo de comunicacao, assim como a historicidade do sujeito, e que reafirmam o carater
dialégico dessa filosofia da linguagem para, entdo agenciar conceitos como discurso,
cronotopo, lingua(gem), ideologia e valoracdo. Todos esses conceitos balizam nosso trabalho e
fundamentam a andlise do nosso objeto de pesquisa, uma vez que compreendemos que

[...] o enunciado se forma entre dois individuos socialmente organizados, e, na
auséncia de um interlocutor real, ele ¢ ocupado, por assim dizer, pela imagem do
representante médio daquele grupo social ao qual o falante pertence. A palavra é
orientada para o interlocutor, ou seja, ¢ orientada para quem ¢ esse interlocutor: se ele
¢ integrante ou ndo do mesmo grupo social, se ele se encontra em uma posi¢do
superior ou inferior em relagdo ao interlocutor (em termos hierarquicos), se ele tem

ou ndo lagos sociais mais estreitos com o falante (pai, irmdo, marido, etc)
(Voléchinov, 2013[1930], p. 126).

Frente a esse viés de analise, que parte da ordem social para o material linguistico,
conduzimos nossa investigagdo em torno das habilidades do eixo de andlise
linguistica/semidtica do componente de LP na BNCC (Brasil, 2018a).

Diante desse pressuposto, seguimos para se¢ao 2.4, na qual discorremos do contexto
da Pratica de Analise Linguistica (PAL) que perpassa as habilidades da BNCC (Brasil, 2018a)

em analise.

2.4 A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Nesta secdo propomos um percurso historico percorrido pela PAL que atravessa a
pratica pedagdgica e que estad amparada em documentos parametrizadores de todo o pais. Para
tanto ao discutir sobre esse percurso trazemos as proposi¢oes das trés obras fundantes do
conceito de PAL que norteiam as praticas pedagdgicas presentes no processo de ensino-
aprendizagem de LP.

As discussdes acerca do ensino de LP no Brasil ganham forga a partir das proposi¢des

de Geraldi (2012[1984]) com a publica¢do da obra O texto na sala de aula, considerada marco
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inicial dos estudos sobre a PAL. A obra em questdo retune a discussao de diversos autores sobre
essa temadtica e traz contribui¢des importantes que redirecionaram o a pesquisa em LA.

Proposta inicialmente por Geraldi (2012[1984]) a pratica de analise linguistica esta
ancorada no sujeito situado socio-historicamente, que age frente a sua lingua(gem) por meio da
leitura/produgdo textual e analise linguistica. Portanto, h4 de se considerar que o carater vivo e
mutédvel da lingua(gem), que se transforma socio-historicamente. Essa questdo nos leva a
compreensdo de que o ensino linguistico que privilegie somente as regras ndo propicia a
reflexdo sobre a lingua(gem), pois “[...] ndo ha nenhuma lingua que seja uniformemente falada
por velhos e jovens, homens e mulheres, pessoas mais ¢ menos influentes, em qualquer
circunstancia” (Geraldi, 2012[1984], p. 51).

Nesses termos, Geraldi (2012[1984]) pontua que o ensino de lingua materna perpassa
pelo processo de interagdo entre os sujeitos, que observam e refletem sobre a lingua(gem) por
meio das relagdes subjetivas e expressivas presentes nas situagdes de uso. E por meio do
discurso que o falante interage e organiza diferentes recursos linguisticos e expressivos
relacionados a sua historicidade para a realizacdo do seu projeto de dizer. Diante das
proposi¢des Geraldi (2012[1984]) atribui um novo significado para o ensino linguistico, pois

devemos considerar

[...] a op¢do de um ensino de lingua considerando as relagdes humanas que ela
perpassa (concebendo a lingua como lugar de um processo de interagdo), a partir da
perspectiva de que na escola se pode oportunizar o dominio de mais outra forma de
expressao exige que reconsideremos “o que” vamos ensinar, ja que tal opgdo
representa parte da resposta do “para que” ensinamos (Geraldi, 2012[1984], p. 45).

Para o autor, cada falante age sobre a lingua(gem) de forma unica e individual e suas
acOes linguisticas se direcionam a compreensdo do discurso do outro — locutor e interlocutor
interagem dialogicamente entre si. Nesse sentido, o sujeito — como ser social — que se constitui
pelas suas falas e pelas falas dos outros, ja que “[€] no acontecimento que se localizardao as
fontes fundamentais produtoras da linguagem, dos sujeitos e do proprio universo discursivo”
(Geraldi, 2009[1998], p. 18).

Além disso, centralizar o ensino linguistico nas normas de uma variedade culta da
lingua(gem) a estigmatiza¢ao outras variedades linguisticas — menos prestigiadas — as quais o
estudante tem mais contato. Por isso, € necessario que o processo de ensino agencie outras
variedades da lingua(gem) sem considera-las como erros, mas diferentes maneiras que o sujeito

dispoe para realizar seu projeto de dizer.
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[...] como aprendemos a lingua no convivio com os outros € como as pessoas se
repartem diferentemente na sociedade a variedade linguistica que aprendemos ¢é
aquela falada no grupo social de que fazemos parte. Essa variedade ¢ tdo complexa
como qualquer outra (também ela ¢ um conjunto de recursos expressivos, € portanto
com uma gramatica propria) (Geraldi, 2009[1998], p. 64).

Na concepgao de Geraldi (2012[1984]) a PAL surge em substitui¢do ao trabalho

exclusivamente metalinguistico para um trabalho de corre¢do e autocorrecdo dos textos

produzidos pelos alunos em sala de aula. A experiéncia com a lingua(gem) nos mais variados

contextos de produgao textual garantem ao aluno maior compreensao do fendmeno linguistico.

O autor ainda reitera que:

O uso da expressdo “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A andlise linguistica inclui, tanto o trabalho sobre questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto, entre as quais
vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metaforas,
metonimias, parafrases, citagdes, discurso direto e indireto, etc); organizagdo e
inclusdo de informacdes; etc. Essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo
podera limitar-se a higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “correg¢des”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto
para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (Geraldi,
2012[1984], p. 74).

Considerando as questdes elencadas por Geraldi (2012[1984]) o quadro abaixo traz

uma sintese da PAL proposta pelo autor em contradi¢cdo ao ensino tradicional, pautado na

replicacdo da metalinguagem como forma de compreensdo da lingua(gem).

Quadro 11 - A PAL na concepg¢do de Geraldi (2012[1984])

CARACTERISTICAS ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS

PAL proposta por
Geraldi (2012[1984)

A PAL ¢é uma pratica de lingua(gem) em | O ensino de LP sob o viés da PAL deve
uso que envolve questdes tradicionais | se dar associado ao trabalho com as
da gramatica e questdes amplas de | praticas de leitura e de produgdo de

reflexdo a propdsito do texto. textos. Devem ser considerados os
textos dos alunos para que se alcance o
A PAL é uma pratica de lingua(gem) | desenvolvimento, a revisao,

que considera o texto como enunciado e | autocorre¢do e reescrita dos textos para,
vai além da corregéo do texto referente | dessa forma, promover a reflexdo sobre
aos aspectos 1éxicogramaticais. o uso da lingua(gem).

O foco da PAL é a corregdo e
autocorrecdo de textos que 0s proprios
alunos produzem, promovendo a
reflex@o sobre os usos da lingua(gem).

Fonte: A autora, com base em Geraldi (2012[1984]).
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A discussdo proposta inicialmente por Geraldi (2012[1984]) acerca da necessidade de
mudanca do ensino tradicional por um ensino balizado pela leitura/escrita/PAL que, de fato,
leve o aluno a compreensao dos fatos da lingua(gem) suscita diversas pesquisas na area da LA.
Ainda na década de 1980 surgem novas contribui¢des que respaldam o percurso trilhado por
Geraldi (2012[1984]).

Sobre esse nova perspectiva de ensino de lingua(gem) Franchi (1987) faz
consideragdes relevantes na obra Criatividade e gramatica (Franchi, 1987) que renunciam a
urgéncia de ressignificacao do ensino de LP, ainda ancorado nos pilares da gramatica. Na obra
citada o autor ainda aborda o fato de que professores e alunos tem uma atitude negativa frente
ao uso da gramatica em contexto escolar. Na visdo do autor, h4 razdes para isso ja que tais
criticas acerca da gramatica recaem sobre

[...] a insuficiéncia das nog¢des e procedimentos da gramatica tradicional; a
inadequacdo dos métodos de ensino da gramatica; o fato de que essa gramatica nao ¢é
relacionada a um melhor entendimento dos processos de producdo e compreensdo de

textos; o esquecimento da oralidade; o normatismo renitente [...] (Franchi, 1987, p.
7).

No entanto, o autor argumenta que a ressignificacao do ensino de LP ndo requer excluir
a gramatica do contexto escolar, mas considerar o trabalho gramatical articulado a produgao e
interpretacdo textual. Para isso o autor discorre sobre trés fundamentos estanques para a
reflexdo sobre esta temética. Inicialmente Franchi (1987) destaca a importancia da criatividade
ao se pensar no ensino de lingua(gem), pois esse processo envolve “[...] uma atividade criadora
e ndo meramente produtora, na medida em que ndo consiste somente em repetir e aplicar
esquemas aprendidos, mas em construi-los” (Franchi, 1987, p. 9).

Para o autor, a criatividade toma forma quando o falante tem consciéncia de que a
lingua(gem) estd além de um sistema fechado de regras linguisticas, pois ela se materializa nas
relagdes estabelecidas em diferentes contextos nos quais ele se inscreve. Ao usar os diferentes
recursos da lingua materna o falante seleciona aqueles que servem a seu propdsito de
comunicagao, assim

A criatividade se manifesta pelo modo préprio com que cada um se coloca em relacao
ao seu tema: nos diferentes pontos de vista e perspectivas em que representa eventos

ou processos, organiza os aspectos da realidade que descreve, orienta a argumentagao,
expressa suas atitudes (Franchi, 1987, p. 13).

A segunda questdo abordada por Franchi (1987) na obra supracitada respeita faz
referéncia ao uso da gramatica no processo de ensino-aprendizagem descontextualizada da

reflexdo sobre a lingua(gem). Na visao do autor, essa tendéncia perpassa por questoes historicas
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que atravessam as praticas de ensino, ainda muito influenciadas pelas prescricdes e

normatizac¢des. O autor argumenta sobre a necessidade de compreensdo do que se faz com a

gramatica para, a partir disso, refletir sobre sua presencga no contexto escolar.

A realidade se d& com sua organizacdo e propriedade “percebidas” como tragos
categoriais, pronta e exterior ao sujeito: nela identificamos e distinguimos objetos,
classificamono-los, projetamos as relacdes que se estabelecem entre eles em uma
representacdo mental que constitui o sistema de referéncia espagotemporal ordenado
pelo qual a conhecemos. A estrutura da lingua reproduziria a estrutura do mundo: os
modos de significar e consignificar a linguagem corresponderiam aos modos de ser,
estar e mudar-se as coisas e aos diferentes arranjos em que as relacionamos (Franchi,

1987, p. 15-16).

Finalmente ultimo encaminhamento proposto por Franchi (1987) diz respeito a

renovacao dos estudos gramaticais. Para o autor, o ensino ndo deve privilegiar somente regras

gramaticais, mas criar um ambiente em que o aluno compreenda e agencie 0s recursos

expressivos da sua lingua(gem). O autor argumenta que a renovagdo dos estudos gramaticais

estd imbricado a reflexdo sobre a lingua(gem) propostas pelas atividades epilinguisticas para

que se chegue as “[...] condigdes para o desenvolvimento dos recursos expressivos mais

variados e exigentes que supdem a escrita, o exercicio profissional, a participagdo na vida social

e cultural” (Franchi, 1987, p. 35).

Com base no exposto até aqui, compreendemos que a proposta de ensino de

lingua(gem) proposta por Franchi (1987) estd ancorada no trabalho com as atividades

linguisticas e epilinguisticas articuladas a partir de situagdes de uso da linguagem. A proposta

de ensino difundida por Franchi segue representada no quadro que segue:

Quadro 12 - Ensino de gramatica proposto por Franchi (1987)

CARACTERISTICAS

ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS

Ensino de gramatica
proposto por
Franchi (1987)

O ensino de gramatica deve levar em conta
um de seus aspectos de maior importancia: a
criatividade. E por meio da lingua(gem) em
uso que a liberdade criadora acontece.

A gramatica ndo deve ser compreendida
como simples conjunto de regras, ja que ha
recursos expressivos que estdo diretamente
relacionados aos usos da lingua(gem) e que
devem ser observados.

As atividades epilinguisticas possibilitam
que o aluno assimile os recursos expressivos
da lingua(gem).

O ensino de gramatica deve fazer
parte do ensino de lingua(gem),
desde que se considere as praticas
de lingua(gem) dos alunos,
reunindo atividades linguisticas,
metalinguisticas e epilinguisticas,
como forma de compreensdo dos
recursos expressivos da
lingua(gem).

Fonte: A autora, com base em Franchi (1987).
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A década de 1990 ainda reflete a necessidade de discussdo sobre o ensino de LP em
sala de aula e maio compreensdo quanto a PAL proposta na década de 1980. Nesse cendario
surge a publicagdo da obra Portos de Passagem (Geraldi, 2013[1991]). Além de explorar a
tematica de reformulagdo do ensino de LP, a obra promove uma reflexdo a partir das propostas
veiculadas na década anterior.

Em Geraldi (2013[1991]) percebemos maior esclarecimento quanto a ideia
inicial, j& que para o autor a ideia de PAL refere-se ao conjunto de atividades desenvolvidas em
sala de aulas a partir do trabalho com o texto e que tomam a lingua(gem) como seu objeto, pois
por meio dela ressignificamos nossa visdo de mundo e nossa relacdo com as coisas.
Entendemos, portanto, que o texto ¢ uma sequéncia multissemiotica destinada ao interlocutor,
uma espécie de elo entre os falantes na situagdo de comunicagdo, pois todo texto enunciado
destina-se a alguém, compreende a troca do outro com o texto, pois

O outro ¢ a medida, é para o outro que se produz o texto. E o outro se inscreve no
texto apenas no seu processo de produgdo de sentido na leitura. O outro insere-se na
ja producdo como condig@o necessaria para que o texto exista. E por que se sabe do

outro que um texto acabado ndo ¢ fechado em si mesmo (Geraldi, 1997 [1991], p. 102,
grifo do autor).

Um dos pontos abordados pelo autor € o fato de que a lingua(gem) ¢ constituida pelo
processo de interlocugdo, constituicdo dos sujeitos, contextos sociais € historicos especificos
que a modelam nas situagdes reais de uso. A constru¢do dos discursos que atravessam a
interagdo verbal ¢ marcada pela historicidade dos sujeitos envolvidos nesse processo, por isso
cada falante age de forma individual, levando em consideragdo as coercdes da situacdo de
interacdo. Quando o individuo age sobre a lingua(gem) suas a¢des linguisticas se direcionam a
compreensdo do que o outro disse. Nesse processo hé a presenga de um locutor e um interlocutor
que interagem entre si. Essa premissa refuta a ideia de que a lingua(gem) ¢ um sistema pronto
apenas, ja que € preciso

[...] compreender a linguagem como trabalho constitutivo dos sistemas de referéncia
e dos sujeitos cujas consciéncias se formam precisamente pelo conjunto de categorias
que vao incorporando, enquanto signos, nos processos interlocutivos de que
participam (Geraldi, 2013[1991]).

Seguindo por essa linha de pensamento, o autor destaca o processo de democratizacao
do ensino favoreceu a “[...] criagdo de mecanismos de controle do processo, provocando a
burocratizagdo do ensino” (Geraldi, 2013[1991], p. 117). O despreparo dos professores fez com

que o livro encontrasse espaco na pratica pedagdgica, tornando professores e alunos
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reprodutores de um material pronto. No entanto, Geraldi (2012[1984]) defende a premissa de
que antes de saber as regras de uma lingua ¢ necessario saber usa-la, ja que “[n]do ¢ a gramatica
abstrata, mas a vida em comum que nos deu uma lingua comum” (Geraldi, 2013[1991], p. 121).

A partir dessas consideragdes Geraldi (1997[1991]) pontua que o ensino de LP desse
ser pautado sob as bases da concepgdo interacionista de lingua(gem), uma vez que o processo
interlocutivo estd estabelecido em torno do sujeito e da historicidade da lingua(gem) em
situagdes de uso. Dessa forma, a pratica pedagogica defendida pelo autor perpassa pelo ensino
linguistico que assegure um conjunto de atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas.

Geraldi (1997[1991]) pontua que as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas quando agenciadas ao discurso do falante possibilitam a reflexdo a partir de
uma situacao real de uso. As atividades linguisticas perpassam pelo uso efetivo da lingua(gem),
materializada em sua pratica e realizam o projeto de dizer do locutor e seu interlocutor. Ja as
atividades epilinguisticas, sdo aquelas que possibilitam a reflexdao sobre a lingua(gem), e seus
recursos expressivos. As atividades metalinguisticas permitem a reflexdo analitica das
particularidades da lingua(gem).

Além dos objetivos que tais atividades possam ter em si proprias, enquanto
conhecimento que produzem sobre a lingua, acrescente-se o fato de que elas podem
servir para outra finalidade: a do dominio de certos de certos recursos expressivos que
ndo fazem parte daqueles ja usados pelos alunos. Toda reflexao feita deve estar no
horizonte: o confronto entre diferentes formas de expressao, incorporadas aquelas ja

dominadas pelos alunos, levam a producdo e ao movimento de produgdo da variedade
padrdo contemporanea (Geraldi, 2013[1991], p. 192-193).

Para o autor, as trés praticas elencadas acima se complementam e possibilitam que o
aluno explore os multiplos sentidos dos textos e as especificidades da sua lingua(gem). Neste
cenario, o texto € o ponto de partida, ¢ a materializacdo do enunciado em situagdes reais. Assim,
a pratica de andlise linguistica proposta por Geraldi (1997[1991]) perpassa pela leitura e
producao textual no interior das praticas sociais da lingua(gem), ja que “[...] inclue-se nas
atividades de andlise linguistica as reflexdes sobre as estratégias do dizer, o conjunto
historicamente constituido de configuragdes textuais” (Geraldi, 2013[1991], p. 192).

Diante de tudo o que foi exposto até aqui, o quadro que segue mostra a sintese da

proposta de PAL apresentada por Geraldi (2013[1991])).
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Quadro 13 - A PAL na concepg¢ao de Geraldi (2013 [1991])

CARACTERISTICAS

ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS

A PAL proposta por

PAL: prética de lingua(gem) para o ensino
de LP que considera a lingua(gem) como
forma de interagdo.

PAL.: pratica de lingua(gem) que engloba
gramatica e questdes pertinente ao texto

O trabalho com a PAL articulado as
praticas de leitura e de produgdo de
textos por meio de atividades
linguisticas, metalinguisticas e
epilinguisticas. A reflexdo sobre os
recurso expressivos da lingua(gem)

Geraldi (2013[1991]) ¢ assegura a partir do trabalho com
as atividades epilinguisticas. O
processo de ensino de lingua(gem)
perpassa  primeiramente  pelas
atividades  epilinguisticas  em
relagdo as atividades linguisticas
como forma de estabelecer a
reflexdo, para que depois sejam
trabalhadas as atividades
metalinguisticas.

enquanto discurso.

O objetivo da PAL ¢ a reflex@o sobre os
aspectos da lingua(gem) em seu uso real.

PAL: considera as praticas de leitura e
producdo de textos.

PAL: ensino de lingua(gem) por meio de
atividades linguisticas, metalinguisticas e
epilinguisticas.

A PAL deve ser associada as praticas de
leitura e produgao de textos.

Fonte: A autora com base em Geraldi (2013[1991]).

E pertinente ressaltar que tanto a proposta apresentada por Geraldi (2012[1984])
quanto a proposta de Franchi (1987) redimensionam o ensino da lingua(gem) a partir das
situagdes reais de interagdo, ja que em contextos tnicos os falantes agenciam diferentes recursos
expressivos que dispdem para a realizacdo do seu projeto de dizer. Cabe destacar também que
a contribuicdo desses autores repercute em pesquisas relacionadas ao ensino de lingua(gem)
desde a década de 1980, influenciando outros autores a discorrer sobre o tema, estimular
pesquisas académicas no campo da LA.

Com relagdo as proposicoes de Geraldi (2013[1991]) quanto a PAL percebe-se certo
aprimoramento quanto ao entendimento e ao conceito da PAL em relagdo a década de 1980, ja
que sdo associadas as trés praticas de lingua(gem) ao ensino de LP. Percebe-se que a
reformulacdo do ensino de LP proposta inicialmente por Geraldi (2012[1984]) ainda sdo
amplamente abordadas por autores como Possenti (1998), Britto (1997, 2009[2003]), Faraco
(2017[2009]), Geraldi (2009[1998], 2013[1991], 2015[2006]), Antunes (2007, 2009,
2016[2010]), entre outros ja mencionados na parte introdutoria e ao longo do capitulo de anélise

deste trabalho.
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Cabe ainda ressaltar que a postura defendida por Geraldi (2012 [1984]), (2013 [1991])
e Franchi (1987) direciona documentos parametrizadores'® quanto ao ensino de lingua(gem),
conforme verificamos na BNCC (Brasil, 2018a). O referido documento orienta que o ensino de
lingua(gem) seja atravessado por experiéncias que contribuam para ampliar os conhecimentos
do aluno por meio do trabalho com o texto. O documento ainda assume a postura de possibilitar,
a partir de situacdes reais de uso da lingua(gem), que o aluno amplie os saberes linguisticos e
adquira novos saberes a partir das novas formas de lingua(gem) as quais ¢ apresentado. Dessa
forma, o trabalho com os géneros discursivos perpassa os campos de atuagao de forma a propor

um aprendizado progressivo da lingua(gem).

[...] na BNCC, a organizacdo das praticas de linguagem, leitura de textos, producdo
de textos, oralidade e analise linguistica e semidtica por campos de atuagdo aponta a
importancia de contextualizacdo do conhecimento escolar para a ideia de que essas
praticas derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas
em contextos significativos para os estudantes (Brasil, 2018a, p. 82).

Os campos de experiéncia propostos no documento retratam situagdes reais de uso da
lingua(gem) e sugerem a aprendizagem progressiva e a reflexdao sobre fatos do mundo. Com
base nas proposi¢des de Geraldi (2012 [1984], 2013 [1991]) e Franchi (1987) quanto ao ensino
de lingua(gem) pautado na PAL que propomos a andlise das habilidades de PAL/S da BNCC.

Apo6s tudo o que foi exposto até aqui, passamos para a proxima se¢do inscrevendo
nossa pesquisa no campo da LA, que busca ressignificar as pesquisas linguisticas buscando um

olhar social para as demandas que surgem a partir dos problemas quanto ao uso da lingua(gem).

2.5 SITUANDO A PESQUISA EM LA

E comum que as pesquisas linguisticas sejam desenvolvidas a partir de diferentes
enfoques, ja que o campo de Linguagens ¢ vasto e seu objeto de estudo € passivel de multiplas
interpretagdes. Isso porque a lingua(gem) ndo estd estagnada, ela ¢ viva e se modifica
constantemente a partir das situacdes reais onde estd inserida. Dessa forma, a LA busca
reconceituar o modo de produzir ciéncia, ja que a atualidade trouxe um sujeito atravessado por
diversas vozes situadas em contextos socio-historicos, vozes capazes de tragar novas rotas em

meio a discursos ja consolidados.

1 Embora a PAL esteja presente em outros documentos parametrizadores, a escolha de abordar apenas a BNCC
(Brasil, 2018) justifica-se pela relevancia do documento para esta tese.



77

A partir dessa premissa, nossa investigacao estd pautada sob os pilares da LA como
um campo de estudo de carater interdisciplinar da linguagem, como forma de produzir
conhecimento que responda as necessidades da vida social contemporanea. Moita Lopes
(2006)*°, argumenta que o conhecimento dever ser inovador ndo apenas pelo processo de
modernizagdo do mundo, mas por que certas mudangas necessitam de uma producdo de
conhecimento que atuem na mudanga da vida social dos individuos.

Partindo desse pressuposto, compreendemos a LA como uma ciéncia de natureza
social cujo foco estd centralizado nos problemas de uso da linguagem no contexto social,
usuarios da linguagem, seja dentro do processo de ensino e aprendizado ou fora dele (Moita
Lopes, 2011). Desse modo, na perspectiva do ensino-aprendizagem de lingua materna, esses
problemas tém implicacdes na formacdo de usudrios da lingua, inseridos num ambiente
historico e socialmente constituidos.

Essa ciéncia busca construir objetos de pesquisa cuja natureza ¢ complexa, ndo segue
um percurso de investigagdo que obedega a um “programa fixo pré-montado”, mas sim um
“plano” sempre orientado para as “regularidades locais” e para as “relacdes moventes”
(Signorini, 1998, p. 102-103). O objetivo € manter a especificidade, o novo e o complexo como
elementos constituintes do objeto pesquisado.

Nesse contexto, assumimos nessa pesquisa um percurso tedrico-metodologico da LA,
situado na area das Linguagens, que busca explorar os fendmenos da lingua(gem) a luz das
pesquisas mais recentes no campo da LA situada em uma abordagem transgressiva e critica em
relacdo aos estudos linguisticos. Ademais, nosso trabalho busca explorar a lingua(gem) em uso
no seu contexto socio-historico.

Para situar nosso trabalho no campo da LA, tragamos um breve percurso para justificar
a postura transgressiva assumida nas pesquisas atuais e que reenunciamos nesse trabalho.
Partindo do pressuposto de que a lingua(gem) permite ao individuo interagir e agir na sociedade
na qual estd inserido, historicamente a Linguistica empreendeu em tomar a lingua(gem) como
objeto de estudo, tentando analisa-la sob diferentes angulos.

Muitas foram as transformagdes pelas quais a LA passou que marcaram
profundamente esse campo de estudo e determinaram um novo olhar para a pesquisa linguistica
na atualidade. Seguindo por esse entendimento, ainda na tentativa de compreender o percurso

histérico da LA, destacamos a década de 1950, quando a LA ganhou visibilidade a partir de

20 Moita Lopes ¢é organizador da obra Por uma linguistica aplicada indisciplinar, que conta com a participagdo de
autores como Fabricio, Pennycook, Rampton, Kumaravadivelu, Rajagopalan, Signorini, Makoni, Meinhof,
Nelson, Cavalcanti e Rojo.
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uma abordagem de ensino linguistico tedrico que se voltava a demandas politico-econdmicas
dos paises que falavam a lingua inglesa. Como denota Rajagopalan (2006), durante a Segunda
Guerra Mundial paises como os Estados Unidos da América investiram na formacao de
professores de lingua inglesa com intuito de oferecer cursos aos soldados, além convocar
linguistas para desenvolver pesquisas sobre os refor¢os bélicos.
A partir desse objetivo inicial, percebemos que a Linguistica Aplicada tinha seu
enfoque cientifico voltado ao ensino de linguas estrangeiras, além evidenciar, também, a
necessidade de comunicagao entre falantes de diferentes linguas. Sobre isso, Cerutti-Rizzatti e
Rodrigues (2011, p. 15-16, grifo do autor) pontuam que
[...] o surgimento e os primeiros passos da Linguistica Aplicada aconteceram no
ambiente da Segunda Guerra e no periodo imediatamente pos-guerra, motivados por
necessidades urgentes no campo do ensino ¢ do aprendizado de linguas estrangeiras.
Dessa forma, tanto nos Estados Unidos quanto na Inglaterra, a Linguistica Aplicada
foi concebida como a consolidagdo de um enfoque cientifico ao ensino de linguas
estrangeiras, isto ¢, como o oferecimento de solugdes cientificas para os problemas

relacionados ao ensino de linguas, denominando-se, assim, em sua origem,
Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas.

Levando em conta esse aporte, a pesquisa linguistica reafirmava, entdo, seu carater
teorico e positivista, afastando-se do olhar social para a lingua(gem). Diante desse contexto, o
linguista assume, meramente, o papel de aplicar conhecimentos puramente teoricos, ja que “[...]
a ciéncia, de acordo com certa tradicdo fortemente arraigada entre nos, lida com fatos”
(Rajagopalan, 2006, p. 155).

Essa perspectiva de analise resultava em um estudo engessado a teorias relacionadas
ao positivismo e estruturalismo, assim, interessava ao linguista somente atender a demanda
exigida por o0rgaos governamentais € ndo governamentais pelos quais as pesquisas na area de
Linguagens eram financiadas.

Em complemento a esse pensamento, Oliveira (2013) destaca que analise da
lingua(gem) pela perspectiva tedrico-metodologica dos estudos formalistas da época delimitava
o objeto da LA, pois, ao retirar a abordagem de cunho social da pesquisa linguistica, o trabalho
do pesquisador estava reduzido a mero conhecimento cientifico. Além do carater simplesmente
teorico assumido pela LA até aqui, esse escopo de estudo desconsiderava as demais areas de
conhecimento, ja que era embasado apenas em questdes linguisticas que consideravam o sujeito
como mero produtor de dados linguisticos, desconsiderando seu protagonismo diante situacdes
de uso as quais esta inserido. “[...] se por ventura, 0 mesmo nativo comegca a falar sobre sua

lingua, a melhor opg¢do para o linguista € ndo dar ouvidos a seu entrevistado, pois 0 que o nativo
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tem a dizer sobre sua propria lingua s6 pode atrapalhar o rumo da pesquisa” (Rajagopalan,
2006, p. 156).

Sobre isso, Signorini (2006) argumenta que o status de se ter uma lingua comum nem
sempre ¢ aquela determinada por um grupo especifico ou por praticas coletivas, pois ao separar
o sujeito do objeto temos uma lingua comum atravessada por padrdes ja estabelecidos e
institucionalizados. Essa realidade desconsidera o imenso abismo social que existe entre os
falantes, que nem sempre estdo na mesma condicao de fala “[...] ou se esta no dominio da lingua
padrao e, consequentemente no dominio dos iguais no bom uso da lingua, ou no do mau padrao,
e consequentemente no dominio dos iguais no mau uso da lingua” (Signorini, 2006, p. 181).

A partir de um olhar pautado na historicidade da LA, Demianovic (2005), pontua que
na década de 1960 a LA voltou seu olhar para questdes relacionadas as politicas educacionais.
Assim como em outros paises, a necessidade de ressignificar os estudos linguisticos gerou
diversas discussOes em torno da LA. No Brasil, esse movimento se confirmou com a
inauguracdo do Centro de Linguistica Aplicada Yésigi, em Sao Paulo, cujo foco era a
aprendizagem da segunda lingua(gem).

Seguindo essa esteira, a década de 1970 trouxe contribui¢des importantes para esse
campo de estudo, que ja ndo era mais compreendida como subarea da linguistica. A abertura
do programa de Pos-Graduagdo Stricto-sensu em Linguistica Aplicada da Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo — PUC - despertou interesse de pesquisadores brasileiros
pelas tematicas relacionadas a lingua(gem), porém com o mesmo enfoque cientifico dos
linguistas que os precediam.

Apenas a partir dos meados do século XXI a LA se consolidou como area de
conhecimento dentro do campo de estudo das humanidades e ciéncias sociais. A
contemporaneidade trouxe outro escopo para a pesquisa nas Ciéncias Humanas, sobretudo na
LA. A década de 1980, ainda que de forma timida, aos poucos trouxe uma nova perspectiva
para o trabalho do pesquisador, voltando-se para o contexto social no qual a lingua(gem) esta
inserida para explicar os fatos linguisticos.

Esse percurso fez com que a LA assumisse uma postura de base interdisciplinar e
transdisciplinar, constituindo-se, portanto, como um campo autonomo de investigacao sobre os
fatos da lingua. Sobre essa questao, Leffa (2001) argumenta que o campo da LA se concentrou
no estudo da lingua em uso, na sua realizacao na sala de aula ou na conversa na empresa, falada
por uma crianga ou pessoa de idade, expressando ideia ou até mesmo uma emocao.

Nota-se, também nesse periodo, que a LA se preocupou em buscar conhecimentos,

além da linguistica, nas areas da sociologia, da psicologia, da antropologia, entre outras, para
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explicar os fatos da lingua(gem). A partir desse entendimento percebemos, a LA na década de
1980, além de ser vista como campo de pesquisa atravessado por outras disciplinas, reafirmou
as inquietacdes de pesquisadores sobre o ensino tradicional de lingua(gem).

A partir do que foi exposto até aqui, percebemos que novos enfoques, temas e objetos
de pesquisa fizeram com que muitos pesquisadores assumissem uma postura questionadora
diante dos fatos da lingua(gem), militando por mudangas sociais. Foi justamente nesse cenario
marcado por reverberagdes sobre a pesquisa em LA que surgiram novas dindmicas de producao
de pesquisa em Linguistica Aplicada, tendo em mente que a comunicagao acontece nos mais
variados contextos. Parecia necessario, nesse momento, que a LA explorasse outros caminhos
como possibilidades de pesquisa a partir dos problemas sociais presentes na sociedade.

Diante do exposto, percebemos a necessidade urgente da Linguistica Aplicada em
transpor barreiras em direcdo a novos caminhos epistemoldgicos fez com que muitos
pesquisadores assumissem uma postura multi/trans/indisciplinar a partir da década de 1990.
Muitas pesquisas que datam desse periodo propdem o agenciamento de conhecimentos
oriundos de outros campos para explicar os fendmenos linguisticos.

Conforme pontuado por Signorini (2006), a pesquisa transdisciplinar parte do
pressuposto de que o objeto de investigacao ¢ passivel de multiplas redes e multiplos recortes
espago temporais, assim:

[...] a lingua focalizada no campo apli’cado ¢, pois, aquela que o falante investe social,
cultural, politica, emocionalmente. 'E a lingua mantida sob controle social, marcada
por bordas e fronteiras, por desigualdades significativas de repertorios e de

possibilidades de acesso, mas também por agenciamento, desterritoriagdes, tor¢des
contaminagdes e mixagens de todo tipo (Signorini, 2006, p. 183).

E finalmente nessa perspectiva de trabalho que situamos nossa tese, pois entendemos
que, sob esse novo olhar para a pesquisa em LA, cabe ao pesquisador problematizar do lugar
onde o sujeito age e vive, considerando as transformacdes sOcio-histéricas nas quais estao
inseridos. Assim, colocamo-nos diante da diversidade do estudo da lingua(gem), reafirmando
0 compromisso que o pesquisador deve ter com a sociedade em apresentar respostas aos
problemas referentes a comunicacao entre os individuos em diferentes contextos.

Ressaltamos que a sociedade atual traz uma crescente necessidade de produzir novas
teorizagdes para explicar os fatos da vida, pois “[...] a questdo contemporanea parece ser relativa
a como reinventar a vida social, o que inclui a inven¢do de formas de produzir conhecimento,
uma vez que a pesquisa ¢ um modo de construir a vida social ao tentar entendé-la” (Moita

Lopes, 2006, p. 85).
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Nesse sentido, reenunciamos, também, Rajagopalan (2006) ao compreendemos,
também, que a pesquisa linguistica realizada “[...] sem se preocupar com o que ocorre no mundo
real, tem pouca relevancia ou utilidade no dia a dia para a vida das pessoas comuns”
(Rajagopalan, 2006, p. 158). Para requerer seu foco nos estudos, na linguagem e no discurso
com intuito de solucionar problemas que emergem nos mais diversos contextos sociais, a
pesquisa linguistica ndo deve se concentrar apenas nos problemas situados teoricamente.

A contemporaneidade exige que linguista concentre suas pesquisas em problemas
sociais realmente relevantes, para, assim, propor respostas tedricas que tragam beneficios ao
sujeito inserido nas praticas sociais, que deem respostas aos problemas de cunho social, pois,
conforme argumenta Rojo (2006), a LA “[...] ndo se trata de estudar e descrever a linguagem
em situacoes de trabalho, mas de enfocar problemas concretos de conflito comunicativo e
interpreta-los de maneira a contribuir para um fluxo discursivo mais livre [...]” (Rojo, 2006, p.
258).

Dentro desse contexto, Fabricio (2006) argumenta sobre a necessidade de se produzir
conhecimento a partir das problematizagdes do mundo globalizado a partir de uma gama de
novos significados para os fendmenos sociais. A partir dessa nova visao de mundo, A LA passa
a propor mudancas possiveis, novos caminhos, para entdo

[...] situar socio-historicamente as praticas discursivas e associa-las as suas condi¢des
de produgdo, circulacdo e produgdo , o desenvolvimento de uma orientagdo critico-
reflexiva que trabalha na investigacdo de como a linguagem opera no mundo social e

no exame das questdes que afetam diretamente a sociedade contemporanea (Fabricio,
2006, p. 49).

Diante de tudo o que foi exposto até aqui, reenunciamos para nossa pesquisa uma LA
que problematize e questione os fatos da vida e da lingua(gem) com vistas a produgdo de
conhecimento que considera as praticas socio-historicas. Ademais, compreendemos que as
pesquisas atuais buscam se impor frente ao tradicionalismo da Linguistica Tedrica, ao defender
um objeto de pesquisa diferente, a partir da necessidade de voltar-se as questdes da lingua(gem)
situadas nas praticas discursivas. Dessa forma, a LA assumiu ao longo dos anos uma postura
transgressiva ao compreender que € preciso gerar investigagdo transdisciplinar para romper
barreira convencionais e instaurar uma nova agenda de pesquisa.

Para Pennycook (2006), a LA transgressiva se insere em uma visdo de conhecimento
ampla e politica capaz de transpor seu status de disciplina fixa. Dessa forma, a LA passa a
produzir novas teorias situadas na vida social com o intuito de apresentar resultados que
implicam em modificar a sociedade, pois “[...] a LA transgressiva esta sempre engajada em

praticas problematizadoras” (Pennycook, 2006, p. 83).
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Do mesmo modo como a LA transgressiva se propde a produzir novas teorias a luz da
vida social, em nossa pesquisa também pretendemos voltar nosso olhar para os fendmenos
linguisticos, atentando nao apenas para os aspectos formais que engessam e modelam a
lingua(gem), mas também ao seu contexto social de producao, pois este da voz ao sujeito,
situando-o no discurso. Entendemos que a pesquisa em LA deve estar atenta ndo apenas ao seu
objeto de andlise: a lingua(gem), mas a quem € seu sujeito, pois esse vivencia experiéncias que
perpassam por classe social, sexualidade, etnias, entre outros, essas questdes moldam seu
posicionamento € o inserem no contexto socio-historico.

A teoria transgressiva assinala a intenc¢ao de transgredir, politica e teoricamente, os
limites do pensamento e da agdo tradicionais, ndo somente entrando em territorio
proibido, mas tentando pensar o que ndo deveria ser pensado, fazer o que ndo poderia
ser feito. Almeja atravessar fronteiras e quebrar regras: tem como meta um
posicionamento reflexivo sobre o que e por que atravessa; ¢ entendida como um

movimento em vez de considerar aquilo em relagdo ao que ¢ ‘p6s’; € pensada para a
acdo ¢ a mudanga (Pennycook, 2006, p. 82).

Esse olhar para a compreensao do uso da lingua(gem) no seu contexto de produgdo e
para o sujeito como protagonista de sua historia resulta em estudos que delimitam
encaminhamentos em relacdo a solugdo de problemas linguisticos que contribuem para um
processo de ensino-aprendizagem mais efetivo.

Se atentarmos para as diversas mudancas na vida contemporanea perpassam por
questdes historicas, econdmicas, politica e culturais, constataremos que € imprescindivel que o
Campo das Ciéncias Humanas e Sociais busque novas formas de produzir conhecimento que
corrobore com as transformacdes da sociedade. Dessa forma, consideramos que os estudos da
lingua(gem) possuem diversas ramificagdes, fazendo com que a LA rompa com o
tradicionalismo da Linguistica Tedrica e centralize suas investigagcdes na lingua materna a luz
das suas relagdes sociais, considerando, a partir dai o sujeito exercendo seu papel de
protagonismo.

Tendo em mente que a lingua(gem) ¢ um fendomeno social e, portanto, precisa ser
observado a partir das relagdes socio-historicas pelas quais € constituida, assumimos uma
postura transgressiva e critica diante das realizagdes sociais. Para tanto, reiteramos que a LA &,
também, um campo cujo olhar estd voltado para o ensino consolidado nas praticas de
lingua(gem).

Com base nas consideragdes apresentadas, compreendemos que a LA ¢ um campo de
pesquisa multi/trans/indisciplinar que investiga os fatos da lingua(gem) a partir dos sujeitos em

determinados contextos sociais. Com a inten¢do de ilustrar para o leitor de forma mais objetiva
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as consideracdes acerca do campo de conhecimento da LA e como a presente pesquisa se insere

nesse campo, apresentamos o quadro abaixo, que situa nossa pesquisa em LA.

Quadro 14 - Nossa pesquisa em Linguistica Aplicada

A lingua(gem) em contexto social
de uso, pois “[...] a tendéncia em
muitos estudos contemporaneos
em LA ¢ focalizar a linguagem
como pratica social e observa-la
em uso, imbricada a ampla
amalgamagao de fatores

contextuais (Fabricio, 2006, p. 48).

As habilidades de AL/S concernentes
ao componente de LP — EF-AF na
BNCC.

O objeto da LA ¢ a lingua(gem),
cuja realizagdo ¢ estabelecida a
partir da intera¢do entre os sujeitos
situados em contextos socio-
historicos distintos. A atividade
linguistica ¢ uma pratica social,
“[...] qualquer tentativa de analisar
a lingua de forma isolada
desvinculada  das  condicdes
sociais dentro das quais ela ¢
usada, cria apenas um objeto
irreal.” (Rajanopalan, 2006, p.
163).

BNCC como um documento
parametrizador que produz sentido
nas praticas sociais que atravessam o
processo de uso e aprendizagem da

lingua(gem).

Interpretar os fatos da lingua(gem)
a luz das diferentes realidades do
mundo; Analisar e compreender
contextos de ensino-
aprendizagem; Contribuir para a
resolugdo de problemas inerentes
as novas demandas do mundo
contemporaneo; Compreender os
fatos da lingua(gem), ja que “...]
conhecimento que ndo considera
as vozes daqueles que vivem a
pratica social ndo pode dizer nada
sobre ela; e, por outro lado, em LA
temos de produzir conhecimento
em que ndo haja distingdo entre
teoria e pratica.” (Moita Lopes,
2006, p. 101).

Analisar as habilidades de pratica de
analise linguistica/semiotica,
concernentes ao componente
curricular Lingua Portuguesa, em
contexto dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Na perspectiva da LA
transdisciplinar, os pressupostos
podem variar a partir da
delimitac@o do objeto de pesquisa.
Outras areas de conhecimento
podem ser agenciadas para que se
entenda o objeto, pois “[...] mais
importante do que se preocupar
com os limites de uma area de
investigagdo, ¢ tentar operar

Aporte tedrico ancorado no postulado
de Bakhtin e do Circulo. Concepgao
de lingua(gem) bakhtiniana.




dentro de uma visdo de construgdo
de conhecimento que tente
compreender a questdo de
pesquisa na perspectiva de varias
areas de conhecimento, com a
finalidade de integra-las” (Moita
Lopes, 2006, p. 98).

Pressupostos e
Procedimentos
Metodolégicos

A partir do objeto de analise ¢ que
os encaminhamentos e as técnicas
serdo definidos, uma vez que “[...]
qualquer transformacao
significativa do colonial para o
pos-colonial necessariamente
requer novos modos  de
investigagdo em LA”
(Kumaravadivelu, 2006, p. 146).

Analise documental da BNCC a luz da
compreensdo dialdgica dos dados.

Fonte: A autora (2023).
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A partir do que foi evidenciado no quadro acima, assumimos em nosso trabalho um

caminho de pesquisa dentro do campo da LA. Para isso, ¢ necessario partirmos da compreensao

da lingua(gem) em uso, atentando para o discurso socio-historico que atravessa as diferentes

situacdes dialogicas nas quais o sujeito se inscreve.

Assim, dando sequéncia a nossa pesquisa e tendo em mente que a perspectiva da LA

que assumimos estd inscrita a “uma area de conhecimento que, suspeitando dos sentidos usuais,

se coloca em movimento continuo e autorreflexivo de deriva de si, sem destino fixo” (Fabricio,

2006, p. 61), passamos para o capitulo a seguir, no qual abordamos a analise documental, assim

como o recorte do nosso corpus € os movimentos da pesquisa.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Para que o pesquisador possa caracterizar, analisar e elaborar uma sintese coerente ao
conhecimento tedrico no qual seu trabalho se inscreve, hd a sua disposi¢ao uma série de
instrumentos metodologicos que podem ser agenciados a favor do desenvolvimento da
pesquisa. As escolhas desses instrumentos devem estar embasadas nos fatores que envolvem a
natureza do objeto de pesquisa, pois “[...] o que determina como trabalhar ¢ o problema que se
quer trabalhar: s6 se escolhe o caminho quando se sabe aonde quer chegar” (Goldenberg, 1997,
p. 14).

Ainda a respeito do caminho metodologico escolhido pelo pesquisador, Liidke e André
(2018) destacam que, para que se empreenda em uma pesquisa, independentemente de sua
natureza, ¢ essencial que se tenha um olhar atento ao conhecimento tedrico sobre determinado
assunto, assim como o confronto de dados, evidéncias e informacodes coletadas. Nesses termos,
e ainda reconhecendo as diversas tipologias de pesquisas que norteiam as investigacdes,
escolhemos como caminho metodoldgico do nosso trabalho a andlise documental — instrumento
de andlise usado em diferentes areas das Ciéncias Humanas e Sociais por possibilitar o
entendimento de um objeto de pesquisa cuja compreensdo seja atravessada pela
contextualizacdo historica e sociocultural.

Diante das proposi¢des apresentadas, o presente capitulo apresenta os pressupostos
metodologicos que balizam nossa tese. Conduzir o leitor ao caminho metodoldgico que
propomos em nossa pesquisa € essencial para reforgar as analises, reflexdes e inquietagdes
quanto a tematica escolhida. Ademais, como esta pesquisa se propde a analisar a BNCC (Brasil,
2018a) a partir das habilidades do eixo de Andlise Linguistica/Semiotica presentes no
componente de LP, este capitulo traz consideragdes, sobre os procedimentos analiticos
agenciados pela analise documental.

Seguindo por esse caminho de andlise pretendemos gerar um confronto de dados
acerca do nosso objeto de andlise — as habilidades de pratica de analise linguistica no
componente de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental — buscando
compreender como o documento aborda o ensino de LP para essa etapa do Ensino Basico.
Diante das proposicdes apresentadas, passamos a discorrer sobre o que constitui, de fato, a

analise documental.
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3.1 A ANALISE DOCUMENTAL

Como ja mencionado, nossa pesquisa de Tese estd ancorada na anélise documental,
pois, conforme ja destacamos anteriormente, nosso objeto de analise ¢ o estudo da BNCC
(Brasil, 2018a) no que se refere as habilidades de pratica de andlise linguistica/semidticas
presentes no componente de Lingua Portuguesa do EF-AF. Antes de mais nada, cabe-nos
esclarecer o leitor sobre esse tipo de analise que propomos.

Em nosso trabalho propomos a confrontagao do objeto de andlise que escolhemos a
vista da analise documental, pois, segundo Liidke e André (2018), “pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (Liidke;
André, 2018, p. 44-45).

Embora saibamos que a pesquisa documental se assemelhe muito & pesquisa
bibliografica, podemos considerar que a diferenga essencial entre ambas esta na natureza das
fontes, como pontua Gil (1996) na afirmacao abaixo:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢gdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de

materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (Gil, 1996, p. 51).

Ademais, sobre os tipos de pesquisa Oliveira (2007) destaca que, em relacao a pesquisa
de base bibliografica, a finalidade principal € proporcionar ao pesquisador o contato com obras
e documentos que abordem o tema de pesquisa escolhido. Sobre essa questdo, a autora pontua
que “[...] o mais importante para quem faz a opgao pela pesquisa bibliografica € ter certeza de
que as fontes a serem pesquisadas ja sdo reconhecidamente de dominio cientifico” (Oliveira,
2007, p. 69). J4 em relagdo ao que respeita a analise documental, Oliveira (2007) argumenta
que esta “[...] caracteriza-se pela busca de informag¢des em documentos que nao receberam
nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de jornal, revistas, cartas, filmes,
gravagoes, fotografias, entre outras matérias de divulgagao” (Oliveira, 2007, p. 69).

Embora os dois conceitos de analise apresentados sejam muito proximos, cabe destacar
que o fato que as difere reside na natureza das fontes. Nesse sentido, a andlise bibliografica esta
intimamente relacionada a diferentes autores ¢ suas contribuicdes acerca de determinado
assunto — o que corresponde as fontes secundarias; ja a andlise documental recorre a

materiais/documentos que ainda ndo receberam tratamento analitico — fontes primarias.
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Seguindo por esse viés, conforme esclarece Oliveira (2007), temos a compreensdo de
que as fontes primdrias sdo aquelas que representam os dados originais com os quais o
pesquisador entra em contato para fins de analise. Enquanto as fontes secundarias se constituem
por informacgodes ja abordadas por outros estudiosos — sdo nesse caso, de dominio publico

A partir de tudo o que foi exposto até aqui, ancoramos nosso trabalho a luz da analise
documental, pois os documentos sdo importantes instrumentos de pesquisa cientifica. Em
muitos estudos no campo das Ciéncias Humanas e Sociais as pesquisas documentais
caracterizam a grande gama de documentos que norteiam os objetivos de uma pesquisa
cientifica. Assim, cabe destacar que a fonte documental se configura como fonte priméria para
o estudo, ja que seu status ¢ de documento oficial.

Cabe destacar, ainda, que a pesquisa documental se configura como uma técnica de
investigacao cujo foco esté situado na compreensdo de uma conjuntura historica, social, cultural
ou politica da sociedade a partir de um recorte temporal distinto. Além disso, o escopo da
pesquisa documental estd centralizado em documentos contemporaneos ou nao que, de alguma
forma, perpassam a sociedade.

Ao considerarmos nessa tese que a pesquisa documental parte da analise de
documentos com o intuito de explicar o objeto de andlise, cabe-nos, também, destacar e ampliar
nosso entendimento sobre documento, para isso, renunciamos as palavras de Cellard (2008) que

destaca:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo ¢ raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

A partir desse pressuposto podemos depreender que o pesquisador exerce papel
fundamental frente a anélise dos documentos. Nesse sentido, se faz necessario que ele agencie
informagdes que contribuam para uma avaliagdo preliminar sobre os documentos que pretende
analisar. De acordo com Cellard (2008), a avaliagdo de documentos pode ser definida a partir

de cinco dimensdes, conforme mostramos no quadro abaixo:

Quadro 15 - Dimensdes da avaliagdo preliminar de documentos

Dimensao Encaminhamentos

Autor “Para interpretar um documento devemos conhecer seu
autor, seus interesses € motivos que atravessam O
documento analisado, pois ¢ bem dificil compreender os
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interesses (confessos, ou ndo!) de um texto, quando se
ignora tudo sobre aquele ou aqueles que se manifestam,
suas razoes e as daqueles a quem se dirigem” (Cellard,
2008, p. 300).

E importante verificar a procedéncia do documento, a
relagdo entre o autor e o que ele escreve; se o documento
traz falas de outras pessoas, pois “[...] ¢ importante
assegurar a qualidade da informagdo transmitida” (Cellard,

2008, p. 301).

O pesquisador deve considerar a natureza do texto para, a
partir dessa observagdo tirar suas conclusdes, pois muitos
documentos possuem “[...] estrutura diferente ¢ s6 adquirem
sentido para o leitor em fung@o de seu grau de iniciagdo no
contexto particular de producdo” (Cellard, 2008, p. 302).

Delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos
conceitos agenciados; avaliar contextos-chave presentes
nos textos; examinar a logica interna ou o esquema pelo
qual o texto est4 organizado.

Produzir e reelaborar conhecimentos; interpretar fatos;
sintetizar informacdes; fazer inferéncias sobre a estrutura
teorica dos documentos para alcangar os objetivos de
analise.

Fonte: A autora, com base em Cellard (2008).

A partir das informacgdes dispostas no quadro 14, podemos inferir que, por meio da
analise preliminar dos documentos, o pesquisador terd condigdes de prosseguir com a analise
de dados a vista do quadro tedrico, contexto, autor, interesses, natureza do texto, contextos-
chave — elementos indispensaveis para a pesquisa em Ciéncias Humana e Sociais.

As cinco dimensdes da analise documental propostas por Cellard (2008) e elencadas
no quadro 14 estdo associadas a investigacao que propomos — a partir da BNCC (Brasil, 2018a).
Relacionamos o contexto a época de elaboracao das versdes do documento parametrizador: a
primeira versao foi apresentada de forma parcial (Educagdo Infantil e Ensino Fundamental) em
2017; a versao oficial foi homologada em 2018 (com a etapa do Ensino Médio).

Além disso, consideramos em termos de elementos da analise a Constitui¢do Federal
de 1998, na qual esta prevista a elaboragdo do documento, o PNE — que faz referéncia a etapa

do Ensino Médio, além da LDB, conforme exemplificamos na figura que segue.
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Figura 9 - Organizagdo normativa da BNCC

S [ [ ]

Fonte: A autora (2023)

Quanto as orientacdes acerca do autor propostas por Cellard (2008), destacamos de
forma preliminar que o documento que analisamos - a BNCC (2018a) - ¢ um documento
parametrizador de autoria compartilhada, pois conta com a participacao de redatores indicados
pelo MEC e CNE, professores da Educagdo Basica, pesquisadores, além de consultas publicas.
Juntamente a questdo que diz respeito ao autor, temos a dimensdo de autenticidade e
confiabilidade do texto. Sobre essa dimensdo destacamos que, a BNCC (Brasil, 2018a) se
tratando de um documento oficial do veiculado pelo Governo Federal, isso valida seu carater
de confiabilidade.

No entanto, a questdo da confiabilidade do documento ¢ questiondvel quando
observarmos a questdo da autoria da BNCC (Brasil, 2018a) sob a perspectiva de Bakhtin e o
Circulo, ja que o documento em questao traz vozes autorais que representam interesses diversos
— institui¢des governamentais, agentes privados, comunidade escolar ¢ académica — o que
denota diferentes posigdes dos autores na organiza¢do da obra engendrada. Também a
convergéncia de postura governamental diante da elaboragdo do documento afeta
consideravelmente o conteudo final da BNCC (Brasil, 2018a), uma vez que a troca de governo
denota interesses particulares em relacao a elaboragao de um curriculo base.

Na concepcao de Bakhtin e do Circulo, ao assumir um posicionamento, o autor pode
constroi uma imagem do objeto pretendido para os ouvintes, que contribuem para a avaliagdo
realizada pelo autor em busca de possiveis sentidos, pois “[...] compreender o autor de uma
obra significa ver e compreender outra consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo, isto &,
outro sujeito” (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 316).

Compreendemos a partir de Bakhtin (2017[1952-1953]) que o discurso preconizado
na BNCC (2018a) nao € neutro, pois traz marcas ideologicas dos autores que nele se inscrevem.
De forma amplamente marcada percebemos os interesses de 6rgaos governamentais e agentes

privados, que organizam o documento, marcam posicionamentos com o intuito de vender a



90

ideia de que a elaboracdo de um novo curriculo trard melhores indices para a educagio,
agregando a ele maior confiabilidade.

Por outro lado, seus interlocutores — comunidade escolar e académica — se debrugam
na busca por sentidos possiveis para o documento, analisando-o no contexto socio-historico em
que foi elaborado. Essa analise leva a compreensdo dos interesses empresariais que perpassam
o documento. A comunidade académica aponta as fragilidades de um curriculo base para o
territorio nacional, ja as fundagdes empresariais tém pressa de obtencao de ganhos como o novo
formato de educagao basica aprovado pelo MEC.

Seguindo por essa esteira, passamos a relacionar as dimensdes da analise documental
a que se referem a natureza do texto e aos conceitos-chave. O primeiro deles diz respeito a
forma como analisamos o documento — a BNCC (Brasil, 2018a) como documento
parametrizador normativo e norteador da Educacao Basica. Ja com relagao aos conceitos-chave
relacionamos ao eixo de PAL/S - organizado e descrito a partir dos objetos de conhecimento e
habilidades contidas no documento.

Inferimos a partir dessas dimensdes propostas por Cellard (2008) que a analise
documental deve ser realizada considerando os varios aspectos presentes no documento a ser
estudado. Sobre as diversas perspectivas acerca dos documentos analisados na pesquisa
documental, Flick (2004) pontua que ¢ imprescindivel que o pesquisador, na escolha de
documento, ndo lance seu olhar apenas para o contetido dos documentos a serem analisados.
Apesar de esse ser importante, deve ser levado em consideracdo o contexto de produgdo, a
utilizacdo e a fun¢do dos documentos. Isso deve ser levado em conta, uma vez que os
documentos constituem meios para compreender e decifrar um caso especifico de uma historia
de vida ou de um processo.

Também ¢ importante destacar que a andlise documental ¢ recorrente em estudos
relacionados as éareas das Ciéncias Humanas e Sociais, ja que se configura como “[...] um
procedimento que utiliza de métodos e técnicas para a apreensdao, compreensao e analise de
documentos dos mais variados tipos” (Sa Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 5).

Nesse sentido, Liidke e André (1986) apontam que a importancia de enunciar os
documentos na pesquisa cientifica reside no fato de que eles constituem uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragdes do
pesquisador, dessa forma, configuram a base do trabalho de investigagao.

A partir desse entendimento, Marconi e Lakatos (2003) também argumentam que “a

caracteristica da pesquisa documental ¢ que a fonte de dados estad restrita aos documentos,
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escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias” (Marconi; Lakatos, 2001,
p. 174).

Nesse contexto, ao empreender na pesquisa documental o pesquisador, no intuito de
explicar seu objeto de andlise, pode utilizar-se tanto da perspectiva qualitativa, quanto
quantitativa. Cabe-nos esclarecer que a vertente qualitativa tem seu foco voltado a expansao
dos dados por meio da reflexdo e interpretagdo do pesquisador; por outro lado a pesquisa
quantitativa volta-se para os dados numéricos, a delimitacdo da informacdo. Segundo Gil
(2002), a abordagem qualitativa empreende no olhar subjetivo para compreender e interpretar
as experiéncias. Para ele, esse processo de andlise perpassa por “uma sequéncia de atividades,
que envolve a redugdo dos dados, a categorizacao desses dados, sua interpretagdo e a redagao
do relatorio” (Gil, 2002, p. 133).

No entanto, ¢ possivel que o pesquisador se utilize das dos dois métodos de analise
para explicar o objeto de pesquisa. Sobre isso, Liidke e André (1986) destacam que a analise
documental ¢ uma técnica essencial na pesquisa qualitativa, pois complementa informagdes
obtidas por outras técnicas e desvenda novos aspectos de um problema. Minayo (2009) pontua
que a escolha do pesquisador pelo método qualitativo ou quantitativo esta relacionada a
natureza da pesquisa. A autora ainda destaca que o objetivo das ciéncias sociais ¢ a pesquisa
qualitativa, que envolve os fendmenos humanos.

Sobre a abordagem qualitativa, Tuzzo e Braga (2016) pontuam que,

[...] enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigorosamente estruturada, permitindo que a imaginagdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques, sugere que a
pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador um vasto campo de possibilidades
investigativas que descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na
vida dos individuos. Os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade de

praticas interpretativas interligadas, na esperanca de sempre conseguirem
compreender melhor o assunto que estd ao seu alcance (Tuzzo; Braga, 2016, p. 142).

Seguindo nessa linha de entendimento, Marconi e Lakatos (2001) pontuam que a
pesquisa documental pode estar ancorada em documentos municipais, estaduais € nacionais.

Conforme mostra a passagem abaixo:

a) Documentos oficiais, tais como, ordens régias, leis, oficios, relatorios,
correspondéncias, anuarios, alvaras, etc.

b) Publicagdes parlamentares: atas, debates, documentos, projetos de lei, impressos,
relatorios, etc.

¢) Documentos juridicos, oriundos de cartérios: registros de nascimento, casamentos,
desquites e divorcios, mortes; escrituras de compra e venda, hipotecas; faléncias e
concordatas; testamentos inventarios, etc.

d) Iconografia (Marconi; Lakatos, 2001, p. 176).
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Assim, destacamos que, com relacdo a BNCC (Brasil, 2018a), documento que
analisaremos neste trabalho, consideramos esse um documento de fonte primaria, uma vez que
provém de arquivos publicos, ja que a BNCC foi elaborada pelo Ministério da Educagao, em

parceria com o Conselho Nacional de Secretarios da Educagdo — CONSED e com a Unido dos

Dirigentes Municipais de Educagdo — UNDIME.

Quadro 16 - Nossa analise documental

Analise Documental

Nossa Analise Documental

Objeto(s) de analise

Documentos oficiais que
configuram como fonte primaria
de analise.

O objeto de andlise de nossa
investigagdlo ¢ o eixo andlise
linguistica/semidtica, no componente
Lingua Portuguesa, para os AF-EF,
presente no documento parametrizador
da educagdo brasileira, Base Nacional
Comum  Curricular (BNCC) -
elaborado pelo MEC.

Fonte do(s) objeto(s) de
analise

O(s) documento(s) analisados
pode(m) ser:

- Arquivos publicos

- Arquivos particulares

- Fontes estatisticas

A BNCC ¢ um arquivo publico,
elaborado pelo MEC, em parceria com
0o CONSED e com a UNDIME, sendo
um documento criado a partir de
iniciativa do Governo Federal, tendo
sido homologada em sua versdao final
pelo Ministro da Educagio.

Carater da analise

A andlise pode ser de carater
qualitativa ou quantitativo, a
depender dos objetivos da
pesquisa.

A andlise que propomos desenvolver
estd pautada na BNCC, situada no eixo
analise linguistica/semiotica, no
componente Lingua Portuguesa, para os
AF-EF — configurando, dessa forma,
uma analise de carater qualitativo.

Encaminhamentos
metodoldgicos

Os encaminhamentos a partir dos
objetivos da pesquisa, variando
conforme o(s) objeto(s).

A anélise documental da BNCC se da a
partir das seguintes partes do
documento: O Ensino Fundamental no
contexto da Educa¢do Basica: A area de
Linguagens; Lingua Portuguesa; Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental —
Anos Finais: praticas de linguagem,
objetos de conhecimento e habilidades.
A andlise estda sempre pautada nos
objetivos previamente definidos.

Fonte: A autora (2023).

Diante de tudo o que foi exposto até aqui, no proximo capitulo da nossa tese passamos
a discorrer sobre as ancoragens epistemologicas e tedrico-metodoldgicas que balizam nosso

trabalho.
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4 ANCORAGENS EPISTEMOLOGICAS E TEORICO-METODOLOGICA

Reenunciar o construto de Bakhtin e do Circulo como aporte de nossa pesquisa
significa considerar que o individuo ¢ constituido pela lingua(gem) e por meio dela vive e
interage em sociedade na relagcdo com seus interlocutores, pois “[...] a palavra é um ato bilateral.
Ela ¢ determinada tanto por aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige”
(Voléchinov, 2017[1929-1930], p. 205).

Neste capitulo, apresentaremos a constru¢do e discussao das ancoragens
epistemologica e teodrico-metodologica da nossa tese a luz dos escritos de Bakhtin e o Circulo
que sustentam nosso trabalho. Assim, partindo do entendimento de que a lingua(gem)
configura-se como objeto social e de carater dialdgico € necessario tragarmos um percurso ao
longo deste capitulo, mapeando os conceitos basilares sobre a concepcdo dialdgica que
agenciamos em nossa pesquisa.

Esse percurso se faz necessario, para que o leitor compreenda nossa postura diante do
nosso objeto de andlise. Dessa forma, passamos a explanar a concepcao de lingua(gem) a partir
do postulado de Bakhtin e do Circulo e de que forma tais conceitos atravessam a BNCC (Brasil,

2018a).

41  ALINGUA(GEM)

Ao propormos um caminho de analise pautado na filosofia de lingua(gem) preconizada
por Bakhtin e o Circulo trazemos para as segoes que seguem conceitos como a lingua(gem), o
discurso, o enunciado, os géneros do discurso, as esferas da atividade humana, a ideologia e a
valoracdo — conceitos, estes, que muitas vezes se fundem, visto que sob o prisma socioldgico a
lingua(gem) € “/...] produto da atividade humana coletiva e reflete em todos os seu elementos
tanto a organiza¢do econéomica como a sociopolitica da sociedade que a gerou” (Voldchinov,
2013[1930], p. 141, grifo do autor).

E importante destacar que o aporte socioldgico para o tratamento dos fatos da
lingua(gem) surgiu a partir dos escritos de Bakhtin e do Circulo em oposi¢do ao pensamento
ocidental®!, que apresenta duas perspectivas filosofico-linguisticas - o subjetivismo idealista e

0 objetivismo abstrato. Para que possamos melhor compreender as proposi¢des sobre a

21 O pensamento ocidental referenciado em nosso trabalho refere-se ao fim do século XIX e inicio do século XX.
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lingua(gem) a partir da postura bakhtiniana ¢ necessario explanar mais profundamente sobre
essas duas tendéncias.

Para Volochinov (2017[1929-1930]), o subjetivismo idealista “[...] analisa o ato
discursivo individual e criativo como fundamento da lingua (ou seja, todos os fendmenos
linguisticos sem excecdo)” (Volochinov, 2017[1929-1930], p. 148). Assim, a partir dessa
colocacdo depreendemos que a primeira tendéncia esta pautada na tentativa de reorganizar a
reflexao linguistica sob o olhar para a atividade mental da lingua materna, como meio de
desenvolvimento da consciéncia e do pensamento.

Nesse viés, a enunciacdo configura-se como monolodgica, isso €, surge como
representacdo da consciéncia do individuo. Ademais, a comunicagdo ganha contorno puramente
individual, ja que sob esse enfoque o pensamento do individual ¢ exteriorizado para o outro por
meio de signos linguisticos.

Para o subjetivismo idealista a lingua esta fundamentada no ato individual de fala, que
se encontra ancorado na evolugao histérica da lingua(gem). O trabalho do linguista se reduz a
explicar o fato linguistico a partir do ato de criacdo individual ou para atender certas finalidades
de uma lingua(gem) dada ao falante. Dessa forma, as leis que regem o constructo de evolugao
da lingua, também sdo as leis da psicologia individual, como exposto em Voldchinov (2017

[1929-1930]).

As leis da criagdo linguistica - uma vez que a lingua formacéo e criagdo ininterrupta
- na verdade sdo as leis individuais e psicoldgicas; sdo elas que devem ser estudadas
pelo linguista e pelo filosofo da linguagem. Elucidar um fendmeno linguistico
significa reduzi-lo a um ato individual e criativo consciente (muitas vezes até
inteligente) (Volochinov, 2017[1929-1930], p. 148).

No que concerne ainda a primeira tendéncia, percebe-se que esta estd embasada na
relagdo entre a criagdo linguistica e a criacdo artistica e, portanto, considera a lingua como
fendmeno que se materializa do interior para o exterior do individuo. Em sintese, as posi¢des

fundamentais dessa tendéncia propdem que:

1. A lingua ¢ uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construgéao
(“energia”), que se materializa sob a forma de atos individuais da fala.

2. As leis da criagdo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia humana.

3. A criagdo linguistica € uma criagdo significativa, analoga a criagdo artistica.

4. A lingua, enquanto produto acabado (“ergon’), enquanto sistema estavel (Iéxico,
gramatica, fonética) apresenta-se como um deposito inerte, tal como a lava fria da
criacdo linguistica, obstratamente construida pelos linguistas com vistas a sua
aquisi¢do pratica como instrumento pronto para ser usado (Volochinov, 2017[1929-
19301, p. 148).

Sobre esse direcionamento, quanto ao subjetivismo abstrato, Volochinov (2017[1929-

1930]) esclarece que a primeira caracteristica estd fundamentada na ideia de que a lingua(gem)
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¢ realizada por enunciagdes individuais. J4 a segunda caracteristica reitera que as leis que
explicam a lingua(gem) sdo as mesmas leis da psicologia individualista. O autor ainda pontua
que a terceira caracteristica aponta a atividade de criar lingua(gem), que € consciente e de
escolhas, ou seja, hd um produto pronto e a consciéncia reproduz esse produto. Por sua vez, a
quarta caracteristica mencionada toma a lingua como um produto acabado. Portanto, apenas
representa esse produto, isto €, um viés representacionalista da lingua(gem). Essas afirmagdes
desconsideram qualquer relagao de ordem intersubjetiva e de relagdo de situagdo interagao.

A critica de Volochinov (2017[1929-1930]) a essa corrente de pensamento reside no
fato de que nesse processo de entendimento da lingua(gem) a interacao verbal, facilitadora do
fator social capaz de influenciar o discurso entre os falantes seja desconsiderada, ja que na

tendéncia subjetivista idealista

[...] todos os fatores que determinam um fendmeno linguistico (sejam eles fisicos,
politicos, econdmicos, etc) [...] ndo t€ém uma importancia direta para um linguista, que
se importa apenas com o sentido artistico desse fendmeno linguistico. (Voldchinov,
2017[1929-1930], p. 148).

Para o constructo bakhtiniano, a ideia de expressao individual ¢ inconsistente para
definir a lingua(gem), ja que esta acontece em meio a condigdes reais de intera¢do. Dessa forma,
a situacdo social mais imediata permeia a interagdo entre individuos situados socio-
historicamente, j& que a enunciacdo ¢ sempre dirigida a outrem em situagdo distinta e
materializa-se como produto de interagdo verbal. A lingua(gem), entdo, passa a ser analisada
sob o viés social. Para Voldchinov (2017[1929-1930], p. 204) “[...] ndo vivéncia fora da
encarnagdo signica. Portanto, desde o inicio, ndo pode haver nenhuma diferenca qualitativa
entre o interior € o exterior”.

Tendo isso em mente, depreendemos que a defini¢do de lingua(gem) pelo viés
socioldgico, preconizada por Bakhtin e o Circulo, perpassa por elementos da natureza fisica,
fisiologica e psicoléogica. A vista disso, temos o entendimento que o subjetivismo individualista
ndo consegue explicar amplamente os fatos linguisticos que ocorrem em interagao social.

A partir do que foi exposto até aqui, passamos a discorrer sobre a segunda tendéncia
filosofico-linguistica - o objetivismo abstrato. Sobre essa corrente de pensamento filosofico,
Voléchinov (2017[1929-1930]) esclarece que a principal diferenga em relacdo a primeira
tendéncia reside no fato que, sob essa perspectiva, “[...] todo enunciado ¢ individual e Unico,
porém em todo enunciado ha elementos idénticos aos de outros enunciados de um dado grupo

discursivo” (Voléchinov, 2017[1929-1930], p. 155).
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Podemos depreender, portanto, que a segunda tendéncia valoriza as formas da lingua,
que constituem um sistema abstrato e difere da primeira por considerar que a explicacdo para

os fatos da lingua(gem) esteja no seu sistema linguistico.

[...] todo racionalismo se caracteriza pela ideia de condicionalidade, arbitrariedade
da lingua e também pela comparacgdo entre sistema da lingua e o sistema de simbolos
matemadticos, € caracteristica de toda corrente racionalista, bem como o paralelo
estabelecido entre o cddigo linguistico e o coddigo matemadtico. A mente dos
racionalistas, matematicamente orientada, ndo se interessa pela relagdo do som com a
realidade por ele retratada ou com o individuo que o gerou, mas pela relagdo de um
signo com outro dentro de um sistema fechado, uma vez aceito e postulado
(Voléchinov, 2017 [1929-1930], p. 163, grifo do autor).

Sob o viés do objetivismo abstrato ha o entendimento da lingua como fator social, mas
presa a um sistema psiquico que expde o individuo de uma comunidade de fala a um sistema
linguistico pronto, imovel e limitado. Assim, as regras estabelecidas por esse sistema nao
permitem que o sujeito possa agir sobre sua propria lingua, para modificé-la.

Voléchinov (2017[1929-1930]) aponta que a segunda tendéncia filosofica esta

centrada no principio de que:

1. A lingua é um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas submetidas a uma
norma fornecida tal qual a consciéncia individual e peremptoria para esta.

2. As leis da lingua sdo essencialmente leis linguisticas especificas, que estabelecem
ligagdes entre os signos linguisticos no interior de um sistema fechado. Estas leis sdo
objetivas relativamente a toda consciéncia subjetiva.

3. As ligacdes linguisticas especificas ndo tém nada a ver com valores ideologicos
(artisticos, cognitivos ou outros). Ndo se encontra, na base dos fatos linguisticos,
nenhum motor ideologico. Entre a palavra e seu sentido ndo existe vinculo natural e
compreensivel para a consciéncia, nem vinculo artistico.

4. Os atos individuais da fala constituem, do ponto de vista da lingua; simples
refragdes ou variagdes fortuitas ou mesmo deformagdes das formas normativas. Mas
sd0 justamente esses atos individuais de fala que explicam a mudanca histdrica das
formas da lingua; enquanto tal, a mudanca ¢ do ponto de vista do sistema, irracional
e mesmo desprovida de sentido. Entre o sistema da lingua e sua historia ndo existe
nem vinculo nem afinidade de motivos. Eles s@o estranhos entre si (Volochinov, 2017
[1929-1930], p. 162).

De acordo com a proposi¢do acima, percebemos que a segunda tendéncia tem como
centro organizador dos fenomenos da lingua(gem) o sistema linguistico - que ¢ voltado a si
mesmo. Diante disso, os conceitos de significante, significado, relacdes paradigmaticas e
sintagmaticas fazem parte do sistema e todos sdo compreendidos no interior do proprio sistema.

Para Volochinov (2017[1929-1930]), sob o olhar da segunda tendéncia filosofico-
linguistica, a lingua(gem) configura-se como um sistema fechado ao qual o falante se apropria,
sem que haja qualquer manifesta¢do ideoldgica sobre ela. A verdade linguistica d& lugar a
apenas um critério linguistico: o certo e o errado. Podemos considerar o fato que todo sistema

linguistico passa por um processo de evolucao historica dentro de uma comunidade linguistica.
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A critica construida a partir da segunda tendéncia esta no fato de que a lingua ¢
imutédvel, negando fatores sociais e interacionais da enunciagdo, pois “[...] entre o sistema da
lingua e sua historia ndo existe nem conexdo nem motivos em comum. Eles sdo alheios entre
si” (Volochinov, 2017[1929-1930], p. 162. grifo do autor). Nessa perspectiva, perde-se a
relacdo entre eu e o0 outro € 0 meio em que acontece a comunicagao.

Temos a partir disso o entendimento de que as duas tendéncias filosofico-linguisticas
nao denotam interesse em abordar aspectos essenciais da lingua(gem). Para Volochinov (2017
[1929-1930]) a primeira tendéncia filosofico-linguistica compreende a lingua(gem) como uma
série individual de atos de fala. Contrapondo-se a esse entendimento, a segunda tendéncia vé
no sistema linguistico a realizagdo de enuncia¢des individuais e ndo reiteraveis que sao
determinadas por tragos idénticos. Sobre isso, Volochinov (2017[1929-1930]) pontua que

[...] a diferenca entre a primeira e a segunda tendéncia pode ser ilustrada com muita
clareza do seguinte modo: as formas idénticas a si mesma que compdem o sistema
imovel da lingua [...] eram, para a primeira tendéncia, apenas uma estratificacdo morta
da formagao linguistica real, que ¢ a verdadeira esséncia da lingua, realizada por meio
de um ato individual, criativo e irreproduzivel. Para a segunda tendéncia, justamente
esse sistema de formas idénticas a si mesmas torna-se a esséncia da lingua; ja a
refracdo individual e criativa e a variagdo de formas linguisticas sdo para ela, apenas
residuos da vida linguistica, ou mais precisamente, da imobilidade linguistica

monumental, apenas sobretons imperceptiveis e desnecessarios do tom principal e
permanente das formas linguisticas (Volochinov, 2017 [1929-1930], p. 161-162).

Contrariando as duas tendéncias filoséfica exposta até aqui, e, a luz da perspectiva dos
estudos dialogicos, surge uma terceira tendéncia, defendida por Bakhtin e o Circulo
caracterizada como perspectiva socioldgica, que concebe a lingua(gem) como objeto social.
Nesse encaminhamento, considera-se que “[...] a esséncia social da palavra [...] e a relagdo do
enunciado com o meio social circundante se submete com a maior facilidade a analise rigorosa”
(Volochinov 2013[1930], p. 77).

Se considerarmos qualquer o aspecto da expressdao-enunciacdao, ele sera sempre
determinado pelas condigdes reais da enunciagdo, pela situagdo social imediata e pela ideia de
um horizonte social das diferentes esferas (marcado pela condi¢do de produgdo, condi¢do de
circulagcdo e condi¢do de recepcdo, no sentido de compreensao, do enunciado), ou seja, para
Volochinov (2017[1929-1930], p. 204) “[...] o enunciado se forma entre dois individuos

socialmente organizados [...]”. Para ele

A palavra na vida, com toda evidéncia, ndo se centra em si mesma. Surge a situacdo
extraverbal da vida e conserva com ela o vinculo mais estrito. E mais, a vida completa
diretamente a palavra, que ndo pode ser separada da vida sem que perca seu sentido
(Voléchinov (2017[1929-1930], p. 77).
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Sobre essa terceira tendéncia defendida por Voléchinov (2017[1929-1930]),
depreendemos que a lingua(gem) ¢, portanto, produto da interagdo verbal. Nao ha como
analisarmos a linguagem) a partir, apenas, da descricdo dos fatos da lingua e de suas
regularidades sem considerarmos: 1) quem sao os sujeitos; ii) para quem eles falam; e iii) quais
sdo seus objetivos comunicacionais. Na concepgdo de Bakhtin e do Circulo a interagdo verbal
ocorre quando o individuo, situado socio historicamente, utiliza-se da lingua(gem) verbal —
palavras escritas e/ou orais — assumindo sua posic¢ao social dentro de uma comunidade, ja que
“[...] o centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressdo ndo esta no interior,
mas no exterior: no meio social que circunda o individuo” (Voléchinov, 2017[1929-1930], p.
216, grifo do autor).

Na obra 4 constru¢do da Enuncia¢do e Outros Ensaios, no ensaio intitulado “Que ¢ a
linguagem?”, Volochinov (2013[1930]) inicia a discussdo sobre a lingua(gem) comparando-a
ao material da criatividade artistica, ao marmore. Voldchinov (2013[1930]) destaca duas
hipdteses para o surgimento da linguagem: a teoria da onomatopeia ¢ a teoria das interjei¢des;
além da tese amparada em Friedrich Engels ao surgimento da linguagem sonora humana a luz
da perspectiva marxista — a organizacao social do trabalho foi responsavel pelo surgimento e
desenvolvimento da lingua(gem).

Para Voléchinov (2013[1930], as relagdes sociais sdo responsaveis por determinar
aspectos semanticos € gramaticais da lingua(gem) por meio da interagdo entre os individuos,
estas perpassam pela situacdo de comunicagdo, posi¢ao social do falante entre outras questdes
representativas da vida social. Sobre isso, Voldchinov (2013[1930] pontua que

[...] a linguagem ndo é um dom divino nem um presente da natureza. E o produto da
atividade humana coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a organizag¢do

economica como na sociopolitica da sociedade que a gerou (Voldchinov (2013
[1930], p. 141, grifo do autor).

Além disso, Voléchinov (2013[1930]) pontua que devemos incluir a lingua(gem) a um
complexo mais vasto que o autor denomina de atmosfera social. Dessa forma, para
compreendermos o que ¢ lingua(gem) € preciso entendermos o atravessamento da atmosfera
social e as suas ressonancias nas interacdes entre os individuos. Depreendemos, entdo, que a
lingua(gem) humana ¢ um fenémeno de dias faces, pois pressupde, além de um falante, um
ouvinte para quem a palavra ¢ dirigida.

A importancia da orientacdo da palavra para o interlocutor ¢ extremamente grande.
Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela ¢ determinada tanto por aquele de quem ela

procede quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, ela ¢ justamente o produto
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das inter-relagoes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve de expressdo ao ‘um’ em
relacdo ao ‘outro’” (Volochinov, 2017[1929-1930], p. 205, grifo do autor).

Nesse aspecto o autor discorre da analise de questdes que considera constitutivas do
processo da lingua(gem) no viés social, elencadas como intercambio social e interacdo verbal,
discurso monolégico e discurso dialdgico, a dialogicidade da lingua(gem) interior, a orientagao
social da enunciagdo, a parte - subentendida - da enunciacdo, a situagdo e¢ a forma da
enunciagdo: a entonagao, a selecao e a disposicao das palavras e a estilistica da enunciagao da
vida cotidiana. Essa discussao retoma o conceito de lingua(gem) na abordagem social, pois [...]
nenhuma cultura poderia realizar-se se a humanidade estivesse privada da possibilidade de
comunicagdo social, de que a nossa linguagem ¢ a forma materializada” (Volochinov, 2013
[1930], p. 144).

A partir desse aporte, consideramos que a conceituacdo de lingua(gem) pode se dar
por trés panoramas filosofico-linguisticos: pelo viés do subjetivismo idealista, pelo viés do
objetivismo abstrato e, finalmente, pelo método socioldgico — que compreende a lingua(gem)
como objeto social. E justamente nesse terceiro caminho analitico que baliza nossa tese, pois
busca compreender como a construcdo da lingua(gem) se da efetivada na interacao social.

Depreendemos até aqui, que terceira tendéncia se constréi em respostas as duas
tendéncias precedentes. Além disso, € importante destacar, nesse momento, que ela atravessa
os estudos do Circulo de Bakhtin. A luz dessa terceira abordagem, percebemos que o conceito
de lingua(gem) preconizado por Bakhtin e o Circulo também estd presente na BNCC (Brasil,
2018a).

O documento parametrizador apresenta ja nas competéncias gerais que o papel da
escola: ¢ estimular valores e agdes que construam uma sociedade mais humana e justa para
garantir que o aluno seja sujeito ativo e critico diante das diferentes realidades sociais. E
possivel perceber, ainda que de forma timida, o conceito de lingua(gem) como construto social,
pois o documento traz “[...] a compreensao dos estudantes como sujeitos com histérias e saberes
construidos nas interagdes [...] fortalece o potencial da escola como espago formador e
orientador para a cidadania consciente, critica e participativa” (BNCC, Brasil, 2018a, p. 62).

Entre as dez competéncias gerais apresentadas no documento parametrizador, cabe
destacarmos a competéncia n. 4, relativa a lingua(gem)

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo. (BNCC, Brasil, 2018a, p. 9)
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E possivel perceber na competéncia destacada um tratamento quanto & lingua(gem)
ainda relacionado ao objetivismo abstrato, ja que “[...] o objetivo da utilizacdo da linguagem,
nessa competéncia, seria levar a compreensdo de mensagens compartilhadas entre os
individuos™ (Rossi; Souza, 2019, p. 77). Esse encaminhamento aborda de forma limitada a
situacdo de interagdo que se institui entre os sujeitos situados socio-historicamente.

Na apresentacdo das dez competéncias especificas presentes no documento
parametrizador, ja apresentadas no quadro 3, também podemos encontrar um visao limitada
quanto a abordagem interacionista da lingua(gem), uma vez que as orientagcdes tendem a
difundir ainda uma visdo de lingua(gem) ainda presa a expressdo do pensamento ou como
instrumento de comunicagio. A vista do que foi discutido até aqui, passamos para se¢io 4.2 na

qual abordamos o discurso.

4.2 O DISCURSO

Ao renunciarmos o postulado de Bakhtin e do Circulo para embasar tedrico-
metodologicamente nossa pesquisa, consideramos que o discurso se materializa na
aproximagdo da lingua — aqui vista como sistema — e da fala dos individuos socialmente
organizados. Desse modo, todo discurso ¢ saturado pela intencionalidade do falante, pois este
jamais € neutro.

Bakhtin (2015[1963]) faz uma reflexdo tendo como ponto de partida a questdo da
discursividade e das relagdes dialogicas. Para ele, o discurso ¢ um fendmeno complexo,
realizado a partir da concretude da linguagem, mas que se considere “[...] a lingua em sua
integridade concreta e viva e nao a lingua como objeto especifico da linguistica” (Bakhtin, 2015
[1963], p. 207). O autor argumenta, ainda, que o discurso estd organizado em torno da tese de
que ser significa comunicar-se pelo didlogo, fato que pressupde que o discurso possui estreita
relagdo com a efetiva palavra na vida do sujeito — suas vivéncias, relacdo com outros individuos
e suas enunciagdes. Esse posicionamento reforca a ideia presente nas obras de Bakhtin e do
Circulo de que a lingua(gem) ¢ materializada nas relagdes discursivas.

Para que se compreenda o discurso, Bakhtin (2015[1963]) pontua que é necessario
ultrapassar as barreiras da linguistica engessada a conceitos relacionados apenas ao plano da
lingua para, entdo, buscar compreensao mais ampla daquilo que ¢ a lingua(gem) centrada na
metalinguistica, pois:

[...] as pesquisas metalinguisticas, evidentemente, ndo podem ignorar a linguistica e
devem aplicar os seus resultados. A linguistica e a metalinguistica estudam um mesmo



101

fendmeno concreto, muito complexo e multifacético - o discurso — mas estudam sob
diferentes aspectos e diferentes angulos de visdo (Bakhtin, 2015[1963], p. 207).

Podemos depreender a partir do exposto que as relagdes dialdgicas caracterizam o
discurso, ja que ¢ na interacdo entre os falantes que o discurso é produzido. Portanto, propor
um olhar “[...] puramente linguistico ou agrupamento de qualquer texto abstrai [...] as relagdes
dialogicas entre eles enquanto enunciados integrais” (Bakhtin, 2015[1963], p. 209). Assim,
compreendemos que analisar o discurso sob o viés imanente, na perspectiva das relagdes
logicas, ndo alcanca a amplitude social do discurso.

Para se tornarem dialdgicas, as relagdes logicas e concreto-semanticas devem [...]
materializar-se, ou seja, devem passar para outro campo de existéncia, devem tornar-

se discurso, ou seja, enunciado, e ganhar autor, criador de dado enunciado cuja
posicao ela expressa (Bakhtin, 2015[1963], p. 209, grifo do autor).

Porém, ao considerar-se a nogao de discurso € necessario que se adentre no campo das
relacdes ldgicas, assim como no campo das relacdes dialogicas, uma vez que tanto a forma
quanto o conteudo passam a ser analisados sob a o6tica discursiva como materialidade da
lingua(gem). Isto posto, compreendemos que as relagdes logicas se tornam dialdgicas quando
materializadas em forma de enunciados, assim apropriam-se da parte discursiva da lingua(gem).
Caso contrario tais relagdes logicas sdo mera lingua(gem) monovocal, pois ndo passam de “[...]
fendmenos puramente linguisticos, ou seja, no plano da lingua e ndo podem abordar, em
hipoétese alguma, as especificidades das relagdes dialdgicas [...]” (Bakhtin, (2015[1963], p.
209).

Ainda no intuito de buscar compreensdes acerca do discurso sob o viés sociologico,
Bakhtin (2015[1963]) esclarece que ha diferentes tipos de discurso, que sao divididos em
monovocais (ou monologicos) e bivocais (ou dialdgicos). Quanto a natureza dos discursos
monovocais o autor pontua que ¢ definido em relagdo ao seu objeto, ja os discursos bivocais
surgem a partir das condi¢des de vida auténtica da palavra, pois sdo atravessados pelas relagdes
dialogicas. Sobre esses dois tipos de discursos que passamos a descrever mais detalhadamente.

De acordo com Bakhtin (2015[1963]), discurso monoldgico ¢ um material impessoal
da lingua. Ele caracteriza-se por ter apenas uma orientacdo da palavra para seu objeto, dessa
forma esta alheio ao discurso do outro. Nesse sentido, o autor explica o discurso monovocal a
partir do conceito de discurso referencial direto e discurso representado ou objetificado, como

Vemos a seguir:

O discurso imediato, direto e plenissignificado ¢ orientado para o seu objeto e constitui
a instancia suprema de significagdo dentro do contexto considerado. O discurso
objetificado ¢ igualmente orientado exclusivamente para o seu objeto, mas ele proprio
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¢ ao mesmo tempo objeto de outra orienta¢do, a do autor (Bakhtin 2015[1963], p.
216).

Diante do exposto, compreendemos que o discurso referencial direto e imediato, cuja
finalidade ¢ nomear, comunicar, enunciar, representar, visa tdo somente a interpretagdo
referencial do seu objeto. J& o segundo, o discurso representado ou objetificado tem como
caracteristica o fato de que a sua significacao ¢ objetiva e imediata, ndo se situando no plano
do discurso do autor, por vezes distanciando-se dele e orientando-se para o seu objeto, que
Bakhtin (2015[1963]) atribui ao discurso orientado para o discurso do outro - a palavra do
outro ndo se reproduz sem nova interpretacdo, assim determina a palavra do autor. Podemos
considerar, portanto, que o discurso monovocal representa uma s voz, nesse caso a significagao
socio-historica do sujeito ¢ desconsiderada.

Em contrapartida, sobre o discurso bivocal, que para Bakhtin (2015[1963], p. 211)
“surge inevitavelmente sob as condigdes da comunicagdo dialogicas, ou seja, nas condigdes da
vida auténtica da palavra”. Essa condi¢@o dialdgica do discurso bivocal ¢ consolidada por trés
variedades que constituem o terceiro tipo de discurso, sdo elas a estilizagdo e o skaz??, a parddia
e o dialdgo. Para o autor, esse novo caminho de analise do discurso transpde os limites da
linguistica, pois

Apesar das diferencas substanciais, todos esses fendmenos tém um traco comum: aqui
a palavra tem duplo sentido, voltado para o objeto do discurso como palavra comum
e para um outro discurso, para o discurso do outro. Se desconhecermos a existéncia
desse segundo desse segundo contexto do discurso e comegarmos a interpretar a
estilizagdo ou a parddia como interpretamos o discurso comum voltado
exclusivamente para o seu objeto, ndo entenderemos verdadeiramente esses
fendmenos [...] (Bakhtin (2015[1963], p. 211).

Assim, a partir dessa constatagdo de que todo discurso tem duplo sentido e que se
relaciona com outros discursos, passamos a discorrer sobre a primeira variedade do discurso
bivocal, que ¢ a estilizacdo. O que caracteriza a estilizagdo ¢ o fato de que um discurso se torna
objeto a partir de uma significacdo socio-historica — pressupde um estilo e procedimentos
produzidos em certa época que, inseridos em novos contextos, tornam-se convencionais.

Para Bakhtin (2015[1963], p. 217), ‘[...] o importante para o estilizador € o conjunto
de procedimentos do discurso de uma outra pessoa precisamente como expressao de um ponto
de vista especifico”. O autor ressalta ainda que o skaz — como narragao literaria — também toma

como base de orientacdo o outro (gestual, fala, postura), mas na perspectiva de compor a

22 Para Bakhtin (2015[1963]. p. 211-212), o skaz é um “tipo especifico de narrativa estruturado como narragdo de
uma pessoa distanciada do autor (pessoa concretamente nomeada ou subentendida) dotada de uma forma de
discurso propria e sui géneris”



103

personagem na narrativa. O autor ainda pontua um traco em comum presente na estiliza¢do e o

skaz:
[...] o autor inclui no seu plano o discurso do outro voltado para suas proprias
intengdes. A estilizagdo estiliza o estilo do outro no sentido das proprias metas do
autor. O que ela faz é apenas tornar essas metas convencionais. O mesmo ocorre com
a narrag@o do narrador, que, refratando em si a ideia do autor, ndo se desvia do seu
caminho direto e se mantém nos tons e entonac¢des que de fato lhe sdo inerentes. Apos
penetrar na palavra do outro e nela se instalar, a ideia do autor ndo entra em choque

com a ideia do outro, mas a acompanha no sentido que esta assume, fazendo apenas
esse sentido tornar-se convencional (Bakhtin (2015[1963], p. 221).

Ja a parddia constitui-se pela presenca de duas vozes, porém a voz do autor orienta-se
em oposi¢cdo a voz do outro — o autor toma a lingua(gem) do outro para, entdo, revesti-la de
sentidos, até entdo, ndo considerados pelo autor. Nas palavras de Bakhtin (2015[1963]), “[...]Jo
discurso se converte em palco de luta entre duas vozes [...] ¢ impossivel a fusdo de vozes na
parddia como € possivel na estilizagdo ou na narracdo do narrador”. Diante disso € possivel
compreender que, mesmo que haja um confronto entre as vozes presentes no discurso, a
presenca delas denota sua tendéncia bivocal.

Finalmente, o discurso bivocal também pode ser representado pelo didlogo, que
apresenta consideragoes que diferem das variedades apresentadas até aqui, a estiliza¢dao e a
parddia. O didlogo a palavra do outro, ¢ interpelada por interpretacdes que geram uma nova
palavra surge, a do autor. Sobre isso Bakhtin (2015[1963], p. 223) pontua que “[...] a palavra
do outro ndo se reproduz sem nova interpretacdo, mas age, influi ¢ de um modo ou de outro
determina a palavra do autor”.

Como exemplos de didlogo, Bakhtin (2015[1963]) apresenta a polémica velada e a
réplica dialdgica. A partir do prisma da polémica velada o discurso do autor € orientado para o
objeto, portanto, € capaz de resguardar este objeto, mas também criar novos discursos a partir
dele. Na réplica, também hé orienta¢do das palavras para o objeto, entretanto elas reagem a
palavra do outro, ora estabelecendo correspondéncias, ora antecipando-se as mesmas.

Para Bakhtin (2015[1963]), a partir da perspectiva da estilizagdo e da parodia, a
palavra do outro ¢ agenciada de forma passiva, pois o autor “[...] toma, por assim dizer, a palavra
indefesa e sem reciprocidade do outro e a reveste de significacdo que ele, autor, deseja,
obrigando-a a servir aos seus novos fins”. No entanto, sob a otica do didlogo e da réplica velada,
a palavra do outro pode modificar ativamente o discurso do autor, pois constitui-se como uma
variedade ativa.

Assim, compreendemos o didlogo como variedade ativa do discurso a partir das

relagdes dialdgicas nas quais os individuos estdo situados. Diante dessa posigdo ativa, a palavra
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ndo se configura como mero objeto, mas sim como um meio de efetivacdo da comunicacao

dialdgica, pois a palavra ¢ mutavel.

[...] ela nunca basta & uma consciéncia, a uma voz. Sua vida estd na passagem de boca
em boca, de um contexto para outro, de um grupo social para outro, de uma geragao
para outra. Nesse processo ela ndo perde o seu caminho nem pode libertar-se até o fim
do poder daqueles contextos concretos que integrou (Bakhtin, 2015[1963], p. 232).

A palavra nunca ¢ neutra em seu ambiente nas relacdes dialdgicas, pois confronta
outras vozes, confronta ideias e julgamentos, atribui significados outros aos discursos que a
interpelam, portanto, a palavra também ¢ constituida pelo outro. Sobre isso, Bakhtin
(2015[1963], p. 232) pontua que “[...] qualquer plano da criagdo, qualquer ideia, sentimento ou
emocdo deve refratar-se através do meio constituido pela palavra do outro [...]”. Para ele, ha
uma relagdo entre as diversas vozes que dialogam, pois considera que o individuo € constituido,
também, a partir do outro no seio das relacdes dialogicas. Além disso, que cada um dos
individuos traz marcas da sua posi¢do social para suas relagdes dialogicas, trazendo para seu
discurso a visdo de mundo do outro. Dessa forma, devemos considerar que o discurso ¢
constituido a partir da rela¢do entre os individuos como que uma resposta as diferentes vozes,
interpeladas pelos possiveis sentidos desse discurso pertencente ao meio social.

Nesse sentido, a partir do postulado de Bakhtin e do Circulo, temos a compreensao do
carater social do discurso, materializado na forma de enunciados — unidades de comunicagao
discursiva. Seguindo essa 16gica, depreendemos que o discurso € orientado para duas diregoes:
os discursos ja-ditos — o discurso do outro — e para a reagdo resposta — ao enunciar-se o autor
direciona o discurso a alguém e espera uma atitude responsiva. Essa relacdo quase que organica
entre os discursos faz com que a palavra seja analisada na vida real dos falantes, “[...] pois o
discurso nasce no didlogo com a réplica viva, forma-se na mutua-orientacdo dialogica do
discurso de outrem no interior do objeto” (Bakhtin, 2014[1975], p. 88-89).

A partir de tudo que foi exposto até aqui, renunciamos, para nosso trabalho, as
consideragdes de Bakhtin e do Circulo ao considerar o aporte dialogico do discurso, pois
compreendemos que

A orientacao dialogica € naturalmente um fendmeno préprio a todo discurso. Trata-se
da orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus caminhos até o
objeto, em todas as diregdes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e nao

pode deixar de participar, com ele, em uma interagdo viva e tensa (Bakhtin, 2014
[1975], p. 88).

Na BNCC (Brasil, 2018a) a nogao de discurso ¢ atravessada pelo constructo de Bakhtin
e do Circulo, que reconhece o carater dialogico do discurso, materializado no texto-enunciado

e que ganha novas interpretagdes a partir da posicao do sujeito na sociedade na qual esté situado,
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além das infinitas interpretacdes advindas das suas experiéncias socio-historicas. No
documento parametrizador da educacdo basica o texto ¢ apresentado com vistas a abordagem
enunciativo-discursivas e relacionados a diferentes situagdes de producao.

Assim, reiteramos sua relacdo com outros discursos na busca de novas compreensoes,
ressignificagdes da vida viva para que outros discursos possam surgir. Assim, na secdo que
segue, abordamos o enunciado como materializagdo do discurso no universo das relagdes

dialogicas.

43 O ENUNCIADO

Ao tomarmos a lingua(gem) sob o viés socioldgico postulado por Bakhtin e o Circulo,
é necessario compreender as reflexdes que perpassam, também, pelo conceito de enunciado® e
suas especificidades. Sabemos que os usos da lingua(gem) trazem ressonancias diversas dos
campos da atividade humana de modo a mediar a interag@o entre aos individuos. Nesse sentido,
¢ 1impossivel dimensionar os usos da lingua(gem) sem levar em consideracdo os
atravessamentos sociais, historicos e politicos que se relacionam com uma época especifica.

Dessa forma, sob a otica bakhtiniana, ¢ inconcebivel propor a investigagdo da
lingua(gem) partindo das dimensdes imanente e causal. Portanto, a partir da compreensao social
das enunciagdes, Volochinov (2013[1926]) propde um terceiro caminho para a analise da
linguagem na vida pelo viés socioldgico, pois compreende que “[...] a palavra na vida, com toda
sua evidéncia, ndo se centra em si mesma. Surge da situagdo extraverbal da vida e conserva
com ela o vinculo mais estreito” (Voldchinov, 2013[1926], p. 77).

Para Bakhtin e o Circulo, o discurso acontece a partir das relacdes dialdgicas, portanto,
a partir desse entendimento, exclui-se os critérios puramente linguisticos, ja que as relagdes
dialogicas sdo sempre extralinguisticas. Assim, para o constructo bakhitiniano o enunciado ¢ a
unidade da comunicacao discursiva. Bakhtin (2017[1952-1953]) pontua que cada enunciado
constitui um novo acontecimento, um evento unico, se for citado corresponde a um novo
acontecimento, essa condicao revela o carater social na relacdo entre os individuos.

Diante desse contexto, entendemos que os enunciados — como unidade real da
comunicac¢do discursiva - s3o sempre concretos, ou seja, unicos € ancorados na situagao de
interacdo, pois “[...] o discurso sempre estd fundido em forma de enunciado pertencente a um

determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode existir” (Bakhtin, 2017[1952-

23 As obras de Bakhtin e o Circulo trazem as expressdes enunciado ou enuncia¢do sendo usadas para um mesmo
sentido. Assim, em nosso trabalho também usamos a duas as expressdes.
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1953], p. 274). A partir disso, temos a clareza de que todo enunciado ¢ sempre irrepetivel,
proferido por um sujeito, com uma posi¢ao autoral e direcionado a outro - o seu interlocutor.
Nesse sentido, Volochinov (2013[1930] e Bakhtin (2017[1979]) pontuam que, para
que a enunciacao se realize, € necessario que se considere nao apenas seu carater verbal
(linguistico) — este corresponde a forma linguistica assumida pela enunciagdo na sua
materializagdo -, mas também extraverbal (extralinguistico) — ambiente social em que a
comunicacao esta situada.
A palavra na vida, com toda a evidéncia, ndo se centra em si mesma. Surge da situacdo
extraverbal da vida e conserva com ela o vinculo mais estreito. E mais, a vida

completa diretamente a palavra, que ndo pode ser separada da vida sem que perca
sentido (Voloéchinov, 2013[1930], p. 77).

Com base nessa proposi¢do, entendemos que a palavra em si, analisada apenas em sua
forma linguistica ndo representa o universo real da enunciagdo, pois “[...] a esséncia efetiva da
linguagem esté4 representada pelo fato social da interacdo verbal, que ¢ realizada por uma ou
mais enunciagdes” (Voléchinov, 2013[1930], p. 158). Assim, a palavra s6 pode ser
compreendida a partir do contexto extraverbal no qual estd inserida, pois ¢ no seio das relagdes
sociais que os enunciados se fundem, produzindo novos enunciados e referenciando enunciados

outros na busca da constru¢ao de sentido.

Quase todas as palavras de nossa lingua podem ter significados distintos, segundo o
sentido geral de toda enunciag@o. Esse sentido geral depende tanto da situagdo
imediata que gerou diretamente a enunciagao como de todas as causas e condi¢des
gerais mais remotas daquele intercAmbio comunicativo verbal especifico
(Voléchinov, 2013[1930], p. 171).

Compreendemos, também, que pelo viés da abordagem dialogica, a lingua(gem) se
realiza por meio de enunciagdes dirigidas de um locutor a um interlocutor situados socialmente
e que responde a essa enunciagao, pois “[...] toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo
¢ de natureza ativamente responsiva” (Bakhtin, 2017[1979], p. 271). Nessa relacdo, usos

linguisticos ganham contornos ideoldgicos.

[...] na palavra se realizam os inumeros fios ideoldgicos que penetram todas as areas
da comunicagdo social. E bastante obvio que a palavra sera o indicador mais sensivel
das mudangas sociais, sendo que isso ocorre 14 onde essas mudangas ainda estdo se
formando, onde elas ainda ndo se construiram em sistemas ideologicos organizados.
A palavra ¢ o meio em que ocorrem as lentas acumulagdes quantitativas daquelas
mudangas que ainda ndo tiveram tempo de alcancar uma nova qualidade ideoldgica
nem de gerar uma nova forma ideoldgica acabada. A palavra € capaz de fixar todas as
fases transitorias das mudangas sociais, por mais delicadas e passageiras que elas
sejam (Voldochinov, 2017[1929-1930], p. 106).

Conforme se pode inferir da citacdo acima, ao separarmos a consciéncia da forma

linguistica ndo alcancamos a dimensao social da lingua(gem), ja que, dessa forma, excluimos
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os possiveis contextos ideologicos da enunciacdo do falante. Para Volochinov (2017[1929-
1930], p. 181) “A palavra esta sempre repleta de contetido e de significagdo ideoldgica e
cotidiana. E apenas essa palavra que compreendemos e respondemos, que nos atinge por meio
de ideologia ou do cotidiano”. Isto posto, compreendemos a entonagao como a forma expressiva
da subjetividade pretendida pelo locutor ao enunciar-se.

Dessa forma, reiteramos que o ato comunicativo nao se configura apenas parte verbal
da enunciacao, constitui-se, também, pelo constructo linguistico nao verbal. De acordo com
Volochinov (2013[1930]), ¢ determinado por trés aspectos da situacao extraverbal, que sdo: 1)
o horizonte espacial compartilhado por ambos os falantes - a unidade do visivel - que
compreende a relagdo de espaco/tempo em que as enunciagdes dos interlocutores se realizam;
i1) o conhecimento e a compreensao comum da situagao - igualmente compartilhado pelos dois
- que compreende o assunto/tema do qual trata a enunciagdo; iii) a valoragao compartilhada
pelos dois - corresponde ao valor apreciativo que o falante depreende a enunciagao.

Sob o viés dialdgico da lingua(gem), os trés horizontes se entrelacam e se constituem
na enunciagdo. Para Volochinov (2013[1930], p 172, grifo do autor) “[...] € precisamente a
diferenca das situagoes que determina a diferengca de sentidos de uma mesma expressao
verbal”. Com base nessa afirmagdo, compreendemos que a enunciagao ndo reflete a situacao,
mas ¢ elemento essencial para que a valoracao e o desenvolvimento ideoldgico acontecam.

Analisado sob o prisma sociologico, o enunciado ¢ sempre orientado para o outro.
Nesse sentido, podemos afirmar que a estrutura do pensamento perpassa pela lingua(gem)
efetivada nas relagdes dialdgicas entre os individuos, pois “[...] a linguagem humana ¢ um
fendmeno de duas faces: cada enunciagdo pressupde, para realizar-se, a existéncia nao s6 de um
falante, mas também de um ouvinte” (Volochinov, 2013[1930], p. 157). Entretanto, ao ser
atravessado pela enunciag@o de outrem, o interlocutor pondera esse enunciado sob a influéncia
de certos indices de valor que se fundem as relagdes intersubjetivas.

A valoragdo, portanto, ¢ um fator social, por isso cada enuncia¢do assume, também,
uma postura social. Nessa esteira, a enunciagdo ¢ a palavra-chave que constitui as relagdes
intersubjetivas. Nao hd como analisar o enunciado fora da cadeia da enunciagdo, pois o
enunciado se integra a situagdo de interacdo e ¢ saturado de ideologia, ja que “[...] a enunciagao
se apoia em sua relacdo real e material a um mesmo fragmento da existéncia, atribuindo a essa
comunidade material de uma expressao ideoldgica e um desenvolvimento ideoldgico posterior”
(Voldéchinov 2013[1930], p. 79).

A partir dessa premissa, os escritos de Bakhtin e do Circulo apontam um novo

direcionamento para o estudo da lingua(gem), cujo objeto de andlise ndo ¢ mais a palavra
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isolada, mas sua materializagao na situa¢do de comunicagdo, analisamos o contexto social, ndo
mais a lingua por si mesma. A situagdo extraverbal pode ampliar-se tanto no horizonte imediato,
compreendido como tempo/espago reduzido, quanto no horizonte amplo, ao estabelecer relagao
de tempo/espaco mais amplos no contexto social, mas ambos atravessados pelas ideologias dos
falantes. Em sintese, o enunciado ¢ um elo na cadeia discursiva, pois trata-se de uma gota no
rio da enunciagao verbal.

Sobre essa questdo, Volochinov (2013[1930]) nos apresenta caminhos possiveis para
a investigacdo da lingua(gem) sob a dtica socioldgica a partir da analise das enunciagdes e
apresenta como pressupostos metodologicos cinco encaminhamentos, que sdo: i) organizagao
da sociedade; ii) intercambio comunicativo social - denominado por Bakhtin como esferas; iii)
interacao verbal - constituida no interior das esferas; iv) enunciagdes - que sao as unidades de
comunicac¢do verbal; e v) formas gramaticais da lingua - ndo hd como pensar formas léxico-
gramaticais sem pensar que elas sdo respostas da amplitude social.

Na concepcao de Volochinov (2013[1930]) ndo ha como pensar as formagdes 1éxico-
sociais sem considerar as formas sociais no interior das esferas de atividade humana. Desse
modo, reiteramos a ideia de que, no interior de uma esfera, podemos ter diferentes formas de
realizacdo social e que a enunciagdo pressupde a presenca de um locutor e um interlocutor.

Dado o contexto, € necessario considerar dois elementos que contribuem para a
estruturacdo do enunciado, a situagdo extraverbal e o auditério — que pressupde os falantes
envolvidos na situagdo de interagdo. Bakhtin (2013[1930]) esclarece que a situacdo extraverbal
¢ “[...] a efetiva realizagdo na vida real de uma das formas, de uma das variedades, do
intercambio comunicativo social” (Volochinov, 2013[1930], p. 159, grifo do autor).

O autor também pontua que a enunciagao sempre € direcionada a alguém, que aprecia,
faz julgamentos, contrapde os enunciados proferidos a enunciagdes alheias para, entdo, assumir
sua posi¢ao responsiva diante deles, j4 que sob o prisma social, pela palavra percebemos o
sentido ideoldgico do falante. Essa dindmica reflete que “[...] todo discurso ¢ dialégico, dirigido
a outra pessoa, a sua compreensao efetiva, resposta potencial” (Volochinov, 2013[1930], p.
168).

A relagdo responsiva €, portanto, parte inicial de uma resposta. O enunciado, na
perspectiva dialdgica, ¢ a representado pela fala como atividade humana que pressupde uma
resposta para que o ouvinte também se torne um falante no processo comunicativo. Conforme
compreendemos em:

A importancia da orientagdo da palavra para o interlocutor ¢ extremamente grande.
Em sua esséncia, a palavra ¢ um ato bilateral. Ela ¢ determinada tanto por aquele de
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quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, cla é
justamente o produto das inter-relagdes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve
de expressao ao um em relagdo ao “outro” (Voldchinov, 2017[1929-1930], p. 205).

Isto posto, compreendemos que a comunicagdo discursiva também ¢ marcada pela
alternancia dos sujeitos, que proferem enunciados Unicos atravessados pelo didlogo do
cotidiano e, também, por enunciagdes outras que pertencem as infinitas esferas de atividade
humana. A postura responsiva do falante em relagao ao enunciado considera tanto o horizonte
imediato — a relagdo subjetiva de espago e/ou tempo reduzidas — quanto no horizonte mais
amplo — relagdes permanentes ancoradas historicamente por meio de ideologias — das relagdes
intersubjetivas.

Todo enunciado — da réplica sucinta (monovocal) do didlogo cotidiano ao grande
romance ou tratado cientifico — tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim
absoluto: antes de seu inicio, os enunciados responsivos dos outros (ou a0 menos uma

compreensdo ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por Gltimo, uma agdo
responsiva baseada nessa compreensdo) (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 275).

Como se observa, considerando que as enunciagdes do falante sdo reais e Unicas
situadas em dado contexto sécio-historico, descrevemos a seguir as trés peculiaridades
constitutivo-funcionais caracterizadoras do enunciado: (i) a alternancia dos sujeitos da fala; (ii)
a conclusibilidade; e (iii) a expressividade.

A primeira peculiaridade, a alterndncia dos sujeitos, toma locutor e interlocutor como
sujeitos ativos do discurso, nesse sentido, cabe ao falante assumir seu papel responsivo frente
a enunciacdo. Essa relacdo responsiva ¢ estabelecida quando o interlocutor responde ao
enunciado de outrem, refutando, concordando e até refletindo de maneira tnica e individual
sobre a cadeia enunciativa que circunda o ato discursivo.

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensdo é

prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriedade: o ouvinte se
torna falante (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 271).

Na enunciagdo, locutor e interlocutor assumem papeis pré-determinados na situagdo
de comunicacdo. Sendo assim, reiteramos que essa relagdo dialdgica pressupde sempre a
resposta do outro, ocorrendo, entdo, a alternancia dos sujeitos. Quando, em determinada
situacdo comunicativa, o locutor diz o que queria dizer em momento e condi¢des distintas,
ocorre o relativo fim do enunciado, espera-se que haja, entdo, uma atitude responsiva do
interlocutor a respeito do que foi dito.

A segunda peculiaridade do enunciado € a conclusibilidade, que €, por sua vez, uma

reacdo-resposta do interlocutor. Como vemos na passagem abaixo:
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[...] ¢ uma espécie de aspecto interno da alternancia dos sujeitos do discurso, essa
alternancia pode ocorrer precisamente porque o falante disse (ou escreveu) tudo o que
quis dizer em dado momento ou sob dadas condi¢des (Bakhtin, 2017[1952-1953], p.
280).

Dessa forma, o interlocutor percebe o fim da fala do seu locutor e a compreende
responsivamente, assegurando possibilidade de resposta. A conclusibilidade configura-se,
portanto, como o aspecto interno da alternancia dos sujeitos, pois se o locutor finaliza seu
discurso, seu interlocutor vé a possibilidade de respondé-lo — ocupa sua posi¢ao responsivo
diante do enunciado. Para Bakhtin (2017[1952-1953]) esse acabamento do enunciado ¢
determinado por trés fatores: a exauribilidade semantico-objetal do tema; a vontade discursiva
do falante e as formas tipicas composicionais.

A exauribilidade semantico-objetal do tema esta inserida nos mais variados campos da
comunica¢do discursiva e pode ser a unica a sofrer variagdes, mesmo que seu objeto seja
inexaurivel. A exauribilidade do objeto e do sentido ¢ caracterizada pelo dizer do locutor em
situacdes que exigem um minimo acabamento, que permite ao interlocutor assumir uma posi¢ao
de responsividade diante do discurso de outrem.

Quanto a vontade discursiva do falante - ou projeto de discurso - o locutor determina
o que quer dizer e seu interlocutor, a partir da compreensdo da enunciacdo, age
responsivamente. Essa caracteristica expoe interesses individuais e subjetivos, engendrados nas
coergdes sociais da interagdo, que atravessam o discurso do falante, pois se orienta na situagao
e nos enunciados ja ditos para agir em uma situacao distinta de comunicagao.

J& as formas tipicas composicionais sdo marcadas pela vontade discursiva do falante,
que materializard sua intencdo comunicativa por meio da escolha de um género especifico
inserido em uma esfera de comunicacdo humana pela qual o discurso transitara, contetido
tematico, situacdo de mediacdo, composi¢do de seus participantes. Os géneros do discurso
organizam nossa enunciacao, pois fazem parte da vida dos falantes. Para Bakhtin (2017[1952-
1953], p. 283):

[...] as formas de género, nas quais moldamos nosso discurso, diferem
substancialmente, € claro, das formas da lingua no sentido da sua estabilidade e da sua
coerg¢do (normatividade) para o falante. Em linhas gerais, elas sdo bem mais flexiveis,
plasticas e livres que as formas da lingua. Toda uma série de géneros sumamente
difundidos no cotidiano ¢ de tal forma padronizada que a vontade discursiva

individual do falante s6 se manifesta na escolha de um determinado género e ainda
por cima de uma entonacgdo expressiva.

A seguir passamos a terceira peculiaridade, a expressividade. A luz dos estudos de

Bakhtin e do Circulo, tomamos o0 momento da interagdo verbal como um acontecimento repleto
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de valores sociais determinam a escolha de recursos Iéxico-gramaticais do enunciado, que
carrega o posicionamento do falante e de seus interlocutores em dada comunidade. A
expressividade esta ligada a mudanca de sentido de cada enunciado dito, que pode ultrapassar
o sentido estritamente verbal. H4 na expressividade uma relagdo entre a intencao do falante e
seu projeto de dizer que ¢ marcado pela entonagao.

A partir de tudo o que foi exposto até aqui, reenunciamos Bakhtin (2017[1952-1953])
para explanar no quadro abaixo as especificidades da ora¢do como unidade convencional da
lingua e do enunciado, discussao que gerou um terceiro encaminhamento para a analise dos

fatos da lingua(gem):

Quadro 17 - Diferengas entre os conceitos de oragao e enunciado

Oracao Enunciado

Desprovida da capacidade de determinar imediato e
ativamente a posicao responsiva do falante, pois ndo ¢é
determinada pela alternancia dos sujeitos do discurso

Prevé responsividade do outro, pois todo ouvinte se
torna falante, configurando a situagdo de comunicagao
como ato responsivo.

Configura um pensamento acabado.

Configura-se como pensamento inacabado.

Configura unidade significativa da lingua.

Configura-se na perspectiva da comunicagio

verbal.

Nido se relaciona de imediato com o contexto | E um elo na cadeia de comunicagdo discursiva.
extraverbal da realidade nem com enunciagdes de

outros falantes.

Enquanto unidade de lingua é neutra, nio tem aspecto | E atravessado por expressividade.

eXpressivo.

Fonte: A autora, com base em Bakhtin (2017[1952-1953]).

Podemos depreender a partir do quadro apresentado que, sob o viés sociologico
dos escritos do Circulo, hd como dimensionar a substancia da lingua(gem) no paradigma de
sistema abstrato de formas linguisticas, nem na enunciagdo monoldgica isolada, nem no ato
psicofisioldgico de sua producdo. Dessa forma, inscrevemo-nos no terceiro encaminhamento
de analise proposto por Bakhtin e o Circulo que considera os fatos da lingua(gem) como
fendmeno social de interagao verbal. Nessa perspectiva, retomamos a orientagdo metodoldgica

para o estudo da lingua(gem) proposta pelos estudos do Circulo. Como vemos a seguir:

1)As formas e os tipos de interagdo verbal em ligacdo com as condi¢des concretas em
que se realiza;

2) As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligagdo estreita
com a interag@o de que consistem os elementos, isto €, as categorias de atos de fala na
vida e na cria¢do ideoldgica que se prestam a uma determinagao pela interagao verbal;
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3) A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica habitual
(Volochinov, 2017[1929-1930], p. 220).

Diante do exposto, Volochinov (2017[1929-1930]) pontua que os enunciados sao as
unidades reais do fluxo da lingua(gem) e, por isso, ndo had como propor uma analise dessas
formas fora do fluxo histdrico dos enunciados, fazendo consideragdes sobre tema (sentido) e
significa¢do. Para ele, o tema ¢ determinado pelas formas linguisticas que entram na
composicao, essas formas sdo verbais e ndo verbais, na situacdo de comunicagao.

O tema, nessa concepcao, ¢ individual e ndo reiteravel, e expressa uma situagdo
historica, no entanto, a significacdo € reiteravel. Em outras palavras, o tema da enunciacgdo ¢
determinado ndo somente por formas linguisticas, mas também por caracteristicas situacionais
presentes nas relagdes discursivas

Sem esses aspectos situacionais, o enunciado torna-se incompreensivel, assim como
aconteceria se ele estivesse desprovido de suas palavras mais importantes. O tema do
enunciado ¢ tdo concreto quanto o momento historico ao qual ele pertence. O
enunciado s6 possui um tema ao ser considerado um fenémeno historico em toda a

sua plenitude concreta. E isso que constitui o tema do enunciado (Voléchinov, 2017
[1929-1930], p. 228, grifo do autor).

Nesse cendrio, a significagdo compreende que os elementos da enunciagdo sdo
reiteraveis e idénticos, e ao serem repetidos formam um conjunto de significa¢des ligados a
elementos linguisticos que os compoe. Isso &,

Juntamente com o tema, ou melhor, dentro dele, o enunciado possui também a
significa¢do. Ao contrario do tema, entendemos a significagdo como aqueles aspectos
do enunciado que sdo repetiveis e idénticos a si mesmos em todas as ocorréncias. E
claro, em sua forma convencional isolada esses aspectos sdo abstratos ¢ ndo possuem

uma existéncia independente concreta, mas, a0 mesmo tempo, sdo parte inseparavel e
necessaria do enunciado (Volochinov, 2017 [1929-1930], p. 228, grifo do autor).

Sob a dtica da interacdo verbal, as particularidades do fema e da significagdo ficam
evidentes quando os confrontamos com o problema da compreensdo. Afinal, compreender o
enunciado do outro ¢ encontrar o seu lugar em um contexto especifico.

Temos a partir disso a compreensdo de que pelo viés dos estudos dialdgicos, a
lingua(gem) ¢ estabelecida a partir das relagdes sociais situadas em uma comunidade e
momento historico distinto, pois

[...] a lingua tnica nao ¢ dada, mas, em esséncia, estabelecida em cada momento da
sua vida, ela se opde ao discurso diversificado. Porem, simultaneamente ela ¢é real
enquanto forga que supera esse plurilinguismo, opondo-lhe certas barreiras,

assegurando um certo maximum de compreensdo mutua e centralizando-se na unidade
real (Bakhtin, 2014[1975], p. 81).



113

No processo de interacdo verbal, a cada palavra enunciada corresponde, também,
palavras nossas, fazendo com que a comunicag¢ao entre os falantes seja um ato responsivo. Essa
dinamica evidencia que, para propor um estudo efetivo da lingua(gem), parte-se das esferas de
producao humana nas situagdes de interagao para, entdo, chegar a forma tipica do género e
compreender os diferentes contornos no entendimento da lingua(gem). Questao a ser discutida

na sec¢ao a seguir.

44  OS GENEROS DO DISCURSO*

Com base no pressuposto de que a comunicagdo humana acontece por meio das mais
diversas manifestacdes linguisticas, como a escrita, a oralidade, gestos, entre outros, temos a
compreensdo de que, para enunciar-se, o individuo precisa estar situado em uma esfera da
atividade humana — compreendida aqui, como dominios ideoldgicos (juridico, religioso,
educacional, jornalistico).

Por isso, a compreensdo dos géneros do discurso que buscamos para nossa pesquisa
perpassa pelo postulado de Bakhtin e do Circulo, que se tornou referéncia para os estudos da
linguagem em suas relagdes com a historia, a cultura e a sociedade. A partir de Bakhtin (2017
[1975]), temos a clareza de que as relacdes entre linguagem e sociedade constituem elos
inseparaveis, pois as diferentes esferas da atividade humana, dialogam entre si e produzem, em
cada esfera, formas relativamente estaveis de enunciados, - géneros discursivos.

A inten¢do discursiva do falante, com toda sua individualidade e subjetividade, é em
seguida aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma
determinada forma de género. Tais géneros existem antes de tudo em todos os géneros

mais multiformes da comunicag@o oral cotidiana, inclusive do género mais familiar e
do mais intimo (Bakhtin 2017[1952-1953], p. 282).

Nessa perspectiva, a lingua(gem) que referenciamos em toda nossa tese ¢ peca
fundamental para constru¢do social da realidade e a intera¢do entre sujeitos. Sob essa
constatagdo, percebemos que o estudo da lingua(gem) sob o viés dos escritos de Bakhtin e do
Circulo tem sido foco de muitos estudos e de pesquisadores da drea da Linguistica nas ultimas
décadas. Como ja abordamos anteriormente, os estudos dialdgicos de Bakhtin e do Circulo
preconizam que os diversos usos da lingua(gem) trazem ressonancias dos campos da atividade

humana, materializando a interagdo — enunciado — entre individuos. Reconhecemos, entdo, que

24 Diversas sdo as perspectivas de estudos dos géneros do discurso/textuais (Meurer; Bonini; Motta-Roth, 2006;
Nascimento; Rojo, 2016; Rojo; Barbosa, 2015). Aqui discutimos a perspectiva dialogica.
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os géneros do discurso tém estreita ligacdo com uma origem cultural e com aspectos sociais
ligados a nocao de tempo-espago.

Diante dessa proposi¢ao, compreendemos a luz dos estudos de Bakhtin e do Circulo
que cada género ¢ apropriado a sua finalidade discursiva, determinando seu estilo. O emprego
da lingua se materializa em forma de enunciados (orais e escritos) concretos € unicos que sao
usados pelos falantes no processo de interagdo verbal. Cada enunciado escolhido pelo falante ¢
unico e revela uma condigdo especifica e uma ou mais finalidades.

A selecao de recursos verbais e ndo verbais lhes garantem as especificidades de um
determinado campo da comunicagdo humana. Nesse seguimento,

Os enunciados e seus tipos, isto ¢, os géneros discursivos, sdo correias de transmissao
entre a historia da sociedade e a histdria da linguagem. Nenhum fenémeno novo
(fonético, 1éxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um

complexo e longo caminho de experimentagdo e elaboracdo de géneros e estilos
(Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 268).

Sob essa otica, ¢ impossivel compreender os usos da lingua(gem) dissociada do
contexto social, histérico e politico de um dado momento, pois “[...] o estudo da natureza do
enunciado e da diversidade de formas de género dos enunciados nos diversos campos da
atividade humana ¢ de enorme importancia para quase todos os campos da linguistica e da
filologia” (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 264).

Assim, temos o entendimento de que os mais simples discursos da vida cotidiana sao
modelados a partir da palavra do falante — que se posiciona - e de seu interlocutor — que tem
uma atitude responsiva - nas mais diversas situagdes de interagdo verbal. Nessa perspectiva,
toda situagdo comunicativa prevé a presen¢a do outro individuo que dispde de certo repertorio
estavel construido a partir do meio social. Sob esse olhar, entendemos que o discurso do falante
¢ organizado em forma de géneros discursivos, pois sem eles a comunicagao seria um processo
quase impossivel.

Cada situagao cotidiana recorrente possui uma determinada organizac¢do do auditorio
e, portanto, um determinado repertério de pequenos géneros cotidianos. Em todo
lugar, o género cotidiano se insere em uma determinada via da comunicagdo social,

sendo um reflexo ideoldgico do seu tipo, estrutura, objetivo e composicao social
(Voldchinov, 2017 [1930], p. 222).

Cabe destacar, também, que o discurso do falante ndo ¢ construido apenas por palavras
isoladas, mas por enunciados ancorados socio-historicamente em uma comunidade de fala
especifica. Como os enunciados medeiam o processo de uso da lingua(gem), os géneros do

discurso moldam esses enunciados presentes em diferentes esferas sociais. Reforgamos, entdo,
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que todo discurso do falante ¢ organizado por meio de uma infinidade de géneros que permeiam
as diferentes esferas da atividade humana.
Os géneros do discurso organizam nosso discurso quase que da mesma forma que
organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nos aprendemos a moldar nosso
discurso em forma de género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos

um determinado volume (isto é, uma extensao aproximada do conjunto do discurso),
uma determinada constru¢do composicional (Bakhtin, 2017 [1979], p. 283).

Para Bakhtin (2013[1952-1953]), todo falante aprende a se enunciar de forma organica
por meio de géneros discursivos nas diferentes esferas sociais nas quais se relaciona. Diante
deles assume seu papel ativo quanto ao uso da lingua(gem). A partir da nogao de que os existem
diferentes tipos de géneros discursivos, o autor propde o estudo e categorizagdo dos géneros a
partir de aspectos que permitem identificar sua realizacao verbal. Nessa perspectiva, portanto,
os estudos dialdgicos da lingua(gem) compreendem que os géneros discursivos se tipificam em
primarios e secundarios.

Essa distin¢do encontra respaldo no fato de que os géneros primarios correspondem a
comunicacdo mais imediata, portanto, menos monitorada. Eles existem nas situagdes
comunicativas espontaneas, nas quais os individuos sociais agem por meio da lingua(gem) viva
estabelecida por meio da interacdo social. Podemos encontrar os géneros primarios (simples)
nas relacdes de interacdo marcadas por ideologias ndo institucionalizadas, na comunicag¢ao oral.
Normalmente esse tipo de enunciado possui um vinculo imediato com a realidade extraverbal
— lugar e/ou tempo em que o género € realizado. Nesse sentido, ¢ imprescindivel a presenga dos

interlocutores para que a relagdo dialogica se efetive.

[...] todo enunciado — oral e escrito, primario e secundario e também em qualquer
campo da comunicagdo discursiva - ¢ individual e por isso pode refletir a
individualidade do falante (ou de quem escreve), isto €, pode ter estilo individual
(Bakhtin, 2017 [1952-1953], p. 265).

Em contrapartida, os géneros secunddrios ndo possuem vinculo imediato com a
realidade extraverbal, porém podem englobar os géneros primarios. Como sdo organizados e
institucionalizados, tendem a ser ideologicamente mais elaborados, por isso marcados por
ideologias presentes nas situacdes de comunicagdo mais complexas, ja que “[...] as condig¢des
menos propicias para o reflexo da individualidade na linguagem estdo presentes naqueles
géneros que requer uma forma padronizada” (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 265).

Para que se compreenda a proposta de categorizagdao dos géneros do discurso proposta

por Bakhtin (2017[1952-1953]) ¢ importante considerar que:
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Niao se deve, de modo algum, minimizar a extrema homogeneidade dos géneros
discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral do enunciado. Aqui
¢ de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os géneros
discursivos primarios (simples) e os secundarios (complexos) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda a espécie, os grandes géneros publicitarios, etc.)
surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) - artistico, cientifico,
sociopolitico, etc (Bakhtin, 2017 [1952-1953], p. 263).

Em outras palavras, os géneros primdrios ganham vida e sdo compreendidos nas
relacdes dialdgicas mais simples do dia-a-dia, como em uma simples conversa de saldo, na
conversa intimo-familiar ou nas rodas de conversa. Eles surgem na esfera informal da vida
cotidiana, pois € constituido pela ideologia cotidiana. Por outro lado, os géneros secunddrios
pertencem as esferas mais complexas, nas relagdes mais sistematicas, como na literatura, na
discussdo cientifica ou em documentos oficiais, pois sdo constituidos por ideologias mais
sistematizadas e formais.

A luz das consideragdes dos estudos de Bakhtin e do Circulo inferimos que tanto os
géneros primarios quanto os secundarios sdo compostos por enunciados verbais, portanto o
traco que os diferencia ¢ o nivel de complexidade em que se apresentam. Assim, distinguir
géneros primarios e secundarios nos leva a refletir sobre a compreensdo da natureza dos
enunciados e da estreita relagdo entre lingua(gem) e ideologia. Bakhtin (2017[1952-1953]) faz
uma critica a outras correntes de pensamento, cujo foco da lingua(gem) € o pensamento. Sobre
1Ss0, 0 autor pontua que, para estruturar o pensamento, ¢ preciso que os falantes interajam por
meio da lingua(gem), pois a estrutura do pensamento requer a comunicagao entre os individuos

— sdo indissoluveis.

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relagdo diferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo da investigagao
linguistica redundam em formalismo e em uma abstragao exagerada, deformam a historicidades
da investigagdo, debilitam as relagdes da lingua com a vida (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 264
- 265).

A partir do exposto acima, inferimos que os gé€neros discursivos ndo sdao apenas
marcados por questdes historico-culturais que permeiam as relagdes dialdogicas, mas também
por ideologias pelas quais sdo atravessados. Dessa forma, ndo ha como definir ou limitar a
natureza dos géneros pelo fato de que no processo de formagdo os géneros secundarios

incorporam os géneros primarios, estabelecendo novas condi¢des de comunicacgao.
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E necessario destacar, nesse momento, que antes de se entender a enunciagio é preciso
compreender as esferas de atividade humana e os géneros do discurso. Assim, no movimento
de andlise, deve-se observar os trés elementos do género discursivo — contetido tematico, estilo
e composi¢do — que sdo atravessados pelas diferentes esferas da atividade humana a partir da
interacgdo social, histérica, cultural axioldgica e ideologica dessa esfera especifica.

Esses trés elementos, respectivamente, sao indissoluveis e determinados pelas esferas
de comunicagdo ao qual o enunciado pertence. Desse modo, os enunciados que produzimos,
sejam eles orais ou escritos, sdo constituidos de caracteristicas relativamente estaveis, mesmo
que nao tenhamos consciéncia delas. Todas essas caracteristicas determinam os géneros do
discurso caracterizados, entdo, pelo seu conteudo tematico, seu modo composicional e seu

estilo.

Uma determinada funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condi¢cdes de comunicacdo discursivas, especificas de cada campo,
geram determinados géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estdveis (Bakhtin, 2017[1952-1953], p.
266).

Nessa perspectiva, entendemos que o tema do enunciado (assunto) se constitui pelo
objeto discursivo atravessado de valoracdo, de sentido — sdo contetidos ideologicamente
conformados que se tornam comunicdveis — ndo se trata apenas do objeto e o sentido, mas
também da situacdo verbal envolvida na comunicagdo entre os individuos. O tema ¢ sempre
abordado a partir de uma apreciagao de valor que o falante lhe atribui. Situados em um horizonte
tematico, variados temas se formam e circulam no enunciado. O fema €, entdo, o sentido do
discurso e sofre modificacdes em decorréncia das diferentes situagdes de comunicagdo, pois
agencia aspectos da realidade do género.

De acordo com Bakhtin (2017[1952-1953]), o estilo (a forma individual de escrita)
esta indissoluvelmente ligado ao tema e a composicao, nao compreende apenas a parte formal
da lingua, mas o sentido, o modo de uso que o falante faz da lingua. Por meio do estilo o falante
expoes sua individualidade estilistica, pois ¢ necessario organizar certos géneros que requerem
uma forma padronizada da lingua(gem), que determine as escolhas gramaticais, fraseologicas.

Assim, compreendemos que o estilo ¢ indissoluvel ao enunciado e que compreende o
traco que corresponde a identidade do locutor, as condi¢des especificas de cada campo da
atividade humana de dado grupo social, pois “[...] tanto os estilos individuais quanto os da
lingua satisfazem os géneros do discurso (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 268).

Por sua vez, sobre a composi¢dao, Bakhtin (2017[1952-1953]) esclarece que esta diz

respeito a organizagao linguistica que o falante se apropria para a execucdo do enunciado. Esses
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recursos linguisticos sdo agenciados pelo locutor e esse ¢ um processo atravessado por sua
habilidade diante das diversas situacdes discursivas. A composicao € a estrutura do enunciado,
que necessita de certa coesdo, coeréncia, progressao tematica — isso garante ao género certo
acabamento.

No que diz respeito as trés dimensdes apresentadas, ¢ importante destacar que elas sdo
sempre determinadas por meio da situacdo de produgdo dos enunciados e pela apreciagdo
valorativa do locutor a respeito do(s) tema(s) e do(s) interlocutor(es) de seu discurso, ja que, ao
enunciar-se, o locutor tem sempre em mente um interlocutor e espera dele uma atitude
responsiva diante dos enunciados proferidos. Diante desse entendimento, depreendemos que os
géneros discursivos nao podem ser compreendidos fora da situacdo social de producdo, mas
estruturados por formas de organizacdo posigdes e situacdes de produgdo social de discursos.

As proposicdes sob a luz dos escritos de Bakhtin e do Circulo que agenciamos nesse
trabalho nos fazem compreender que toda enunciagdo acontece dentro de um determinado
momento historico a partir de géneros discursivos que carregam certas particularidades quanto
a sua constitui¢do que os difere uns dos outros. O género ndo ¢ um aspecto da lingua, mas uma
forma tipica do enunciado, portanto, toda escolha lexical do falante nao ¢ aleatoria, ela responde
a certas exigéncias do género, da esfera pertencente a atividade humana. Ao compreendermos
0s aspectos constitutivos desses géneros temos uma compreensao ampla de como acontece a
interacao verbal entre os individuos.

E importante destacar, ainda, que conceito dos géneros do discurso também perpassa
as pesquisas em Linguistica Aplicada na atualidade. Segundo Acosta Pereira (2013), ha um
grande interesse dos pesquisadores nas ultimas décadas em compreender a questio da
comunica¢do humana pelo viés social, para isso, tomam como base o postulado de Bakhtin e

do Circulo.

Pesquisas nessa perspectiva objetivam compreender como géneros medeiam as
praticas de leitura e de escrita socio-historicamente situadas, ndo apenas significando
essas praticas, como também entendendo a mediacdo que os gé€neros promovem,
tendo a escrita como meio semidtico e simbolico para tal (Acosta Pereira, 2013, p.
55).

Rodrigues (2001) pontua que as pesquisas em torno do conceito de géneros do discurso
buscam analisar esses enunciados estabilizados nas situagcdes de comunicacdo a partir dos
estudos bakhtinianos, empreendendo na compreensdo dos géneros do discurso nos planos
tedrico e metodologico.

Com base nesse pressuposto fica evidente que em relacdo ao tratamento dado aos

géneros do discurso a BNCC (Brasil, 2018a) traz certa aproximacdo com o postulado de
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Bakhtin e do Circulo, a medida que a escolha do enunciado e as esferas de atividade humana

sdo agenciadas na realizacdo do projeto de dizer do sujeito.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgéo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servi¢o da ampliagdo das possibilidades de participacdo em
praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas (Brasil, 2018a, p. 67)

Podemos depreender que A BNCC inova ao inserir a analise semiotica,sobretudo em
relacdo aos usos das tecnologias, ja que aponta para o surgimento das TICS. Essa postura
assumida pelo documento parametrizador sugere o trabalho a partir de géneros
discursivos/textuais/multissemidticos advindos dea cultura digital e presentes nas esferas de
comunicagdo humana.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018a) “as praticas de linguagem contemporaneas
ndo sé envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir” (BRASIL, 2018, p. 66). No entanto, frente as diferentes realidades da educacao
brasileira, ¢ possivel que muitos professores desconhecam ou n3o dominem esses novos
géneros do discurso apresentados pelo documento parametrizador, comprometendo assim o
trabalho desenvolvido na sala de aula. Outra questdo pertinente a discussdo sobre os novos
géneros multissemidticos presentes na BNCC (Brasil, 2018a) ¢ o fato de que nem todos os
alunos terem acesso aos meios tecnologicos que possibilitem um trabalho significativo a partir
das novas tecnologias.

Nesse sentido, ainda percebemos que para os anos finais ainda ha certo predominio de
questdes sobre a materialidade do texto e sua dimensdo verbo-visual, sugerindo certo
apagamento das suas questdes extraverbais. Essa realidade evidencia que o documento
parametrizador “[...] pouco destaca a importancia de se trabalhar com a linguagem viva [...] de
modo que os alunos produzam enunciados reais e reconhecam cada situacdo discursiva”
(Brocardo; Ortega; Lima, 2019, p.118)

A partir dessa compreensao passamos para a se¢cao 4.5, na qual abordaremos as esferas
de atividade humana, denominadas por Bakhtin como esferas comunicativas. Seguindo por esse
viés, temos em mente que a interagdo verbal pressupde individuos que enunciarem, ocupem
determinadas posi¢des sociais que se materializam por meio dos mais diversos géneros

discursivos nas esferas comunicativas as quais pertencem.
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4.5  AS ESFERAS DA ATIVIDADE HUMANA

Conforme abordamos ao longo desse capitulo, no qual discutimos a natureza social da
lingua(gem), discorrendo sobre os conceitos de enunciado discurso e géneros do discurso,
depreendemos, a partir de Bakhtin (2013[1930]), que o desenvolvimento da lingua(gem) tem
ligacdo orgadnica com a organizacao laboral e a luta de classes da sociedade, pois ela se constitui
como produto da atividade humana coletiva imbricada a organizacao social e economica de
dada sociedade. Os diferentes tipos de intercambio sociais de comunicagdo deram origem aos
géneros do discurso, compreendidos como formas relativamente estaveis, pois tudo aquilo que
falamos e/ou escrevemos ¢ materializado na forma de enunciados estabilizados nas situag¢des
comunicativas entre os falantes.

Com relacdo a essa percep¢do compreendemos que todo o enunciado ganha vida no
interior das esferas da atividade humana — as infinitas situagdes dialodgicas nas quais os falantes
realizam seu projeto de dizer nos mais diversos contextos. “[...] Cada enunciado particular e
individual, mas cada campo de utiliza¢ao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 262).

Consideramos a perspectiva dialdégica que aborda a lingua(gem) como uma unidade
real do discurso na cadeia da interacao social. Assim, ndo podemos considerar o falante — que
apropria-se da lingua(gem) para agir no mundo a sua volta — como um ser passivo diante da
enunciagdo. E por meio de enunciados das mais variadas formas que o sujeito interage em
sociedade adotando uma atitude responsivas diante das enunciacdes pelas quais ele ¢
interpelado, pois “[...] todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado, responde a algo e
orienta-se para uma resposta” (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 184).

Ao enunciar-se o falante posiciona-se socialmente no seu lugar de fala em relagao ao
mundo a sua volta. Portanto, na concep¢do de Bakhtin (2017[1952-1953]), as esferas de
atividade humana sdo espagos sociais nos quais os enunciados ganham vida sob as diversas
formas de interagdo social. Essa regularizagdo da lingua(gem) evidencia um grau mais ou
menos formal de realizacdo da enunciagdo. A partir disso, compreendemos que tanto as
representacdes mais comuns quanto as mais formalizadas sdo representadas por géneros nas
esferas da atividade humana.

No interior do proprio campo dos signos, isto €, no interior da esfera ideoldgica, ha
profundas diferencas, pois fazem parte dela a imagem artistica, o simbolo religioso, a

férmula cientifica, a norma juridica e assim por diante. Cada campo da criagdo
ideoldgica possui seu proprio modo de se orientar na realidade, e a refrata a seu modo.
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Cada campo possui sua funcdo especifica na unidade da vida social (Bakhtin,
2017[1952-1953], p. 92).

Ao ocupar tais posi¢des sociais nas diferentes esferas de comunicagdo da vida real e
viva o individuo transita por diferentes espacos — campos de atividade — que, de certa forma,
organizam as acdes dos falantes em sociedade. A partir dessa no¢ao de esferas da atividade
humana proposta por Bakhtin (2017[1952-1953]), compreendemos que os géneros do discurso
estabelecem a totalidade discursiva do enunciado. E por meio dele que o falante realiza suas
enunciagdes a partir de uma posi¢do valorativa, empreendendo certa organizagdo
composicional ao género por ele escolhido, pois cada esfera especifica possui seus proprios
géneros do discurso.

Sobre isso, Rodrigues (2001) pontua que, no interior das esferas comunicativas, os
falantes modelam seus discursos para atender a certa finalidade de interagdo a qual aquele
género discursivo em questdo esta relacionado. E importante, também, destacar que as esferas
orientam os géneros socio e ideologicamente. A autora ainda destaca que a lingua(gem) agencia
processos socio-politico-culturais que constituem o sujeito no centro das suas relagdes sociais.
Por isso o sujeito atribui a lingua(gem) diversos valores ideologicos de decorrem a partir de um
horizonte valorativo individual, pois cada falante se constitui por meio das suas experiéncias
sociais.

A lingua comum e Unica ¢ um sistema de normas linguisticas que ndo é dado, mas
estabelecido em cada momento de sua vida, opondo-se ao discurso diversificado. No
entanto, esse sistema de normas linguisticas ndo € um imperativo abstrato, mas uma

forga real que se supera o plurilinguismo opde-lhe barreiras contra sua expansao,
assegurando um certo maximum de compreensdo (Rodrigues, 2001, p. 47-48).

Para Acosta Pereira “cada esfera apresenta uma orientagdo social determinada para a
realidade, para objetos discursivos proprios e fungdes ideoldgicas especificas” (Acosta Pereira,
2013, p. 57). Nessa perspectiva, cada esfera compreende uma visdo de mundo particular que
atende a finalidades especificas. Assim, temos a compreensdo de que as esferas também sdo
formadas pela posicao ideoldgica dos falantes.

Como as situagdes comunicativas entre os individuos sdo diversas, os géneros também
o sdo. Por isso, a cada nova esfera da atividade humana criada um novo género surge. Essa
heterogeneidade de géneros ¢ abordada por Bakhtin e o Circulo como géneros primario e
secundarios que se diferem um do outro por pertencerem a comunicagao mais imediata ou mais
complexa.

Sobre a estabilidade dos géneros, Bakhtin (2017[1952-1953]) pontua que a grande

variedade de enunciados estabilizados tem relacdo ao tema, situacdo de comunicagdo e
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composi¢do, que servem a lingua(gem) em favor da vida social. Nesses termos,
compreendemos que os géneros discursivos servem ao funcionamento de cada esfera da
comunica¢do humana, Para Acosta Pereira e Oliveira (2019), nas dimensoes constitutivas do
género — o conteudo tematico, a composicao e o estilo verbal — estdo vinculados no todo do
enunciado, no qual ¢ determinado pelo campo especifico de comunicagao.

Para Bakhtin (2017[1952-1953]), cada esfera de comunicagdo humana se refere ao
lugar ocupado nessa extensa cadeia que determina o grau de formalizag¢ao ou institucionalizagado
exigida pelo género discursivo escolhido pelo falante. E a partir desses espagos sociais que o
individuo produz e direciona seu enunciado, como os géneros se multiplicam a partir do
surgimento de novas esferas de atuacdo da lingua(gem), assim esses novos géneros também
ganham especificidades proprias que atendem as necessidades discursivas dos falantes.

Depreendemos, entdo, que as esferas da atividade humana organizam os géneros.
Sobre isso, Rodrigues (2001) destaca que os géneros estio ligados as situagdes sociais de uma
esfera da comunicagdo humana especifica - cotidiana, cientifica, jornalistica, juridica — que
trazem marcas da sua orientacdo, do seu objeto discursivo e das concepgdes de interlocucao,
pois [...] correspondem a situagdes de interacao verbal, tipicas (mais ou menos estabilizadas e
normativas) da comunicagdo social, assegurando um certo maximum de compreensiao
(Rodrigues, 2001, p. 47-48).

Diante de tudo que foi exposto até aqui, € considerando a organizagdao social do
discurso por meio de formas estaveis engendradas nas esferas de comunicagdo humana
reenunciamos para nosso trabalho o construto de Bakhtin e o Circulo que, ao abordar a
lingua(gem) na perspectiva dialogica, consideram os diferentes espagos pelos quais o individuo
tem acesso. Nesses espacos, os géneros discursivos sdo orientados pelo falante de forma
ideoldgica e atendem finalidades particulares de cada esfera.

A partir dessa premissa, destacamos que a BNCC (Brasil, 2018a), que ¢ o documento
parametrizador da educagao basica no pais, também aborda a nocao de géneros discursivos e
esferas da atividade humana no ensino de Lingua Portuguesa. Nesse caso, ao analisarmos as
habilidades de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, percebemos que
essas estdo imbricadas, também, a esferas de atuag@o “[...] no componente Lingua Portuguesa,
amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos de
atuacao” (Brasil, 2018a, p. 136).

O documento parametrizador analisado traz um direcionamento organizado em torno
de quatro esferas da atividade humana — chamados de campos de atuacdo -, denominados em

quatro campos especificos que correspondem ao: campo das praticas artistico-literarias, campo
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de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico, campo de atuagdo na vida publica e campo

da vida pessoal. Cada um deles denota caracteristicas especificas em relagdo aos géneros que

constituem cada esfera. Conforme mostramos no quadro abaixo:

Quadro 18 - Campos de atuacdo da BNCC

CAMPOS DE ATUACAO DE LINGUA PORTUGUESA — SERIES FINAIS

leitura e escrita de textos das esferas
jornalistica,  publicitdria,  juridica,
politica, entre outros, contemplando
temas que abordam o exercicio da
cidadania e os dos direitos dos individuos

CAMPO CARACTERIZACAO DO CAMPO GENEROS PERTENCENTES AO
CAMPO
Artistico-literario Relativo a participagdo em situacdes de | Lendas, cronicas, cangdes, poemas,
leitura, fruicdo e produgdo de textos |cordéis, quadrinhos, charge, dentre
literarios e artisticos, representativos da | outros.
diversidade cultural e linguistica, que
favorecem a diversidade cultural e
estética.
Vida Publica Relativo a participagdo em situacdes de | Notas, 4albuns noticiosos, noticias,

reportagens, cartas ao leitor, abaixo-
assinados, entre outros.

Jornalistico e Midiatico

Relativo ao trato com a informagdo e
opinido, para além de construir
conhecimentos e desenvolver
habilidades envolvidas na escuta, leitura
e produgdo de textos que permitam
desenvolver o interesse pelos fatos que
acontecem na sua comunidade.

Agendas, bilhetes, convite, cardapios,
regras de jogos, entre outros.

Praticas de Estudo e
Pesquisa

Relativo a participagdo em situacdes de
leitura/escrita que possibilitem conhecer
textos expositivos e argumentativos,
linguagens e praticas relacionadas ao
estudo, a pesquisa, ¢ a divulgagdo
cientifica.

Enunciado de tarefas escolares, notas de
divulgagdo cientifica, quadros, graficos,
entrevistas, verbetes de dicionario, entre
outros.

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a).

Diante do entendimento que as esferas de atuagao da vida humana sdo fios condutores

que estabilizam os géneros nas diferentes situagdes reais da vida em que os sujeitos estao

inscritos, inclusive nos documentos que abordam a educa¢do em nosso pais, passamos para a

ultima secdo desse capitulo, intitulada ideologia e valoragao.
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46 AIDEOLOGIA E A VALORACAO

Os conceitos de ideologia e de valoragdo sdo essenciais para que se compreenda
questdo da lingua(gem) apreciada pelo viés sociologico e representada pelas situagdes de
interagdo entre os individuos. Nesse sentido, passamos nessa se¢do a discorrer sobre cada um
desses conceitos com o proposito de buscar compreensdo para a questdo sobre a ideologia e
valor social que perpassa a lingua(gem) no interior das esferas da comunicagdo humana.

O primeiro conceito abordado nessa se¢ao ¢ a ideologia que, para Bakhtin e o Circulo,
ndo se configura como algo pronto, acabado, mas como expressao real e de base dialogica que
traz para sua constituicdo ideologias e acontecimentos de um tempo especifico. Nessa
perspectiva, a ideologia ¢ atravessada pela interacdo verbal nas quais os individuos se

inscrevem.

Qualquer produto ideoldgico ndo ¢ apenas uma parte da realidade natural e social —
seja ele um corpo fisico, um instrumento de producao ou um produto de consumo —
mas também, ao contrario desses fendmenos, reflete e refrata outra realidade que se
encontra fora de seus limites (Volochinov, 2017[1929-1930], p. 91).

A partir dessa premissa, fica claro para nos que o discurso do falante nunca € neutro,
j& que carrega marcas ideoldgicas. Nesse sentido, Voldchinov (2017[1929-1930]) esclarece que
ideologia ¢ constituida pelo signo, pois “[...] tudo que ¢ ideologia possui uma significagdo: ele
representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, € um signo. Onde ndo ha signo também
ndo ha ideologia” (Voldchinov, 2017[1929-1930], p. 91, grifo do autor).

Assim, a partir de Volochinov (2017[1929-1930]), o signo ¢ a forma da estrutura que
se realiza por meio da significacdo de uma realidade exterior a ele. Essa realidade esta
organicamente ligada a ideologia, assim, o signo ¢ o produto com marcas ideoldgicas
individuais dos falantes frente as diversas realidades sociais que os circundam e, por vezes, até
ressignificando-os. “O signo nao ¢ somente uma parte da realidade, mas também reflete refrata
uma outra realidade, sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la, sem lhe ser fiel, percebé-la de
um ponto de vista especifico, e assim por diante” (Volochinov, 2017[1929-1930], p. 93).

Ainda no que diz respeito a ideologia, Medviédev (2016[1928]) pontua seu carater
social, pois a producdo ideologica ¢ constituida por objetos materiais que fazem parte das
relagdes dialdgicas nas quais o individuo esta inserido. Portanto, a criagao ideoldgica ndo pode
estar vinculada a ideia de o homem como ser individual, pois “[...] a criacao ideoldgica e sua
compreensdo somente se realizam no processo de comunicagdo social” (Medviédev,

2016[1928], p. 49). Assim, todos esses objetos materiais que compdem a ideologia estdo
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carregados de significados, sentidos, e valores que confrontam a palavra na vida dos falantes,
nas praticas reais e sociais da lingua(gem).

O autor ainda destaca que os atos individuais constituem uma relacdo de
interdependéncia a criagdo ideoldgica, portanto ndo € possivel aprecia-las fora do da interagao
social.

[...] a criagdo ideologica como um processo interior de entendimento, de
compreensdo, de penetragdo ¢ ndo nos damos conta de que, na realidade, ele esta

completamente manifesta exteriormente — para os olhos, para os ouvidos, para as
maos -, que ela ndo se situa dentro de no6s (Medviédev, 2016[1928], p. 49).

A partir desse pressuposto, compreendemos que, no plano da consciéncia individual —
pertencente a um sujeito — € impossivel que haja ideologia, pois, para isso € necessario que duas
ou mais consciéncias estejam situadas em determinado contextos sociais para que haja o
intercadmbio de conteudos ideoldgicos. Toda vez que hé representacdo do conteudo ideologico
no ambito das relacdes sociais, a consciéncia se torna, efetivamente, consciéncia. Portanto, nao
ha como observa-la sem considerar sua materialidade signica, uma vez que “[...] a realidade
dos fenomenos ideoldgicos ¢ a realidade objetiva dos signos sociais” (Voldchinov, 2017[1929-
1930], p. 98).

Seguindo nessa esteira de entendimento, Voldchinov (2017[1929-1930]) reitera que o
carater social das interagdes entre os individuos ¢ fator predominante para ideologia. Para ele,
a consciéncia esta de forma organica ligada a palavra, ao gesto, a imagem, caso contrario, nao

passara de mero ato fisiologico desprovido de sentido.

A consciéncia se forma e se realiza no material signico criado no processo da
comunicagao social de uma coletividade organizada. A consciéncia individual se nutre
de signos, cresce a partir deles, reflete em si as suas logicas e suas leis. A logica da
consciéncia ¢ a logica da comunicagdo ideoldgica, da interacdo signica de uma
coletividade (Voldéchinov, 2017[1929-1930], p. 97).

Volochinov (2017[1929-1930]) pontua que o signo ¢ materializagdo da comunicacgao
social, portanto, deve-se levar em consideracdo para um objeto tornar-se uma realidade ¢
necessario que entre no horizonte social de certa coletividade e provoque uma reacao semidtico-
ideologica. As condig¢des socioecondmicas dessa coletividade sao de tamanha importancia, pois
representa sua existéncia no uso da palavra viva, representada a partir da sua posicao social no
mundo. Assim, depreendemos que “[...] a especificidade do signo ideoldgico reside no fato de
ele se constitui entre sujeitos, tecido em suas diferentes relagdes interpessoais” (Acosta Pereira,

2012, p. 53).
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Nesse sentido, Voldochinov (2017[1929-1930]) reitera o conceito de esferas da
atividade humana nas quais os signos circulam. Para o autor, essas diferentes realidades sao
esferas ideologicas que diferem entre si, estabelecendo pontos de vista diversos para o signo,
com o religioso, o juridico, artistico, entre outros - tém fungdes especificas na vida social dos
individuos. Dessa forma, o carater signico ¢ um trago comum aos fenémenos ideoldgicos, pois
a ideologia ¢ materializada semioticamente.

A compreensdo responde ao signo e o faz também com signos. Essa cadeia de criag@o
e de compreensdo ideoldgica, que vai de um signo a outro e depois para um novo
signo, € Unica e ininterrupta: sempre passamos de um elo signico, e portanto material,

a outro elo também signico. Essa cadeia nunca se rompe nem assume uma existéncia
imaterial e ndo encarnada no signo (Volochinov, 2017[1929], p. 95).

A partir do exposto, percebemos que a palavra esta presente em todas as relagdes
sociais, dessa forma € necessario analisa-la a partir de um olhar para as diferentes possibilidades
que surgem a partir desse intercambio social. Consideramos, entdo, que todo enunciado ¢
carregado de ideologias do cotidiano — atividades ndo fixadas no sistema - e/ou ideologias
formalizadas — aquelas ligadas a sistemas constituidos — que incorporam umas as outras
formando novas signos, novas ideologias.

Enfim, diante de tudo que foi discutido até aqui, reiteramos que lingua(gem) e
ideologia tém uma estreita relacdo, ja4 que a ideologia representa o material semidtico da
lingua(gem). Nesse sentido, toda materialidade do enunciado apresenta um trago ideologico
emergente das diversas relacdes dialdgicas que se apresentam na vida real da palavra, pois nao
ha significacao fora da palavra.

Assim, contrapondo-se as duas tendéncias do séc. XX, Medviédev (2016[1928])
pontua que

Cada produto ideoldgico e todo seu significado ideal ndo estdo na alma, nem no
mundo interior ¢ nem no mundo isolado das ideias e dos sentidos puros, mas no
material ideolégico disponivel e objetivo, na palavra, no som, no gesto, na
combinagdo das massas, das linhas, das cores, dos corpos vivos, e assim por diante.
Cada produto ideologico (ideologema) é parte da realidade social e material que

circunda o homem, ¢ um momento do horizonte ideoldégico materializado
(Medviédev, 2016[1928], p. 50).

Seguindo nessa esteira de pensamento, depreendemos que a palavra enquanto signo
ideologico reflete a realidade e, também, a interagdo verbal viva, pois “[...] as relagoes de
classe, refratando-se nas palavras, impoem-lhe certo sombreamento do significado”
(Voléchinov, 2013[1930], p. 200, grifo do autor). Assim, compreendemos que as relacoes

sociais sdo organizadas a partir de signos materializados por enunciados diversos. Na palavra
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como acontecimento o falante toma o signo transformando-o em material semidtico para, entdo,
tornar-se ideologia.

Partindo do pressuposto de que analisar a lingua(gem) ¢ considerar que a ideologia s6
¢ real nas interacdes verbais pelas quais uma coletividade - situada historicamente - interage
em diferentes situagcdes comunicativas. Nesse sentido, buscando maior compreensdo sobre a
cadeia de significados engendrados a lingua(gem), passamos a explanar sobre o conceito de
valoragao.

A partir da perspectiva de que “a ideologia esta ligada a um sistema de signos, que
reflete e refrata determinada realidade socialmente construida” (Acosta Pereira; Rohling, 2020,
p. 19), compreendemos, também, que ¢ por meio de signos que refratam avaliagdes sociais —
portanto, a palavra ¢ carregada de valoracdo, pois para Medviédev (2016[1928]) “a lingua ¢ um
sistema de avaliacdes sociais”.

Para o autor, avaliagdo social ¢ pega importante para que possamos analisar a
lingua(gem) em todo seu aspecto social, pois ela faz a relacdo entre o sentido e a realidade da
palavra — realizada a partir das relagcdes verbais. Frente ao enunciado como ato social,
depreendemos que este sempre ¢ carregado de marcas sociais, pois sua realidade sempre sera
historica e socioaxiologica — valor apreciativo — pelo fato de realizar-se no interior das esferas
da atividade humana.

[...] se afastarmos o enunciado da comunicagao social, se o transformarmos em objeto,
perderemos também a unido organica de todos os aspectos que haviamos alcangado.
A palavra, a forma gramatical, a frase e, em geral, todas as defini¢cdes linguisticas
tomadas em abstracdo do enunciado concreto e historico transformam-se em sinais
técnicos de um sentido apenas possivel ¢ que ainda ndao foi individualizado
historicamente. Essa liga¢ao organica do sentido e do signo ndo pode tornar-se verbal,
gramaticalmente forme e fixa em formas iguais transmitidas, ou seja, ela ndo pode,
por si sO, tornar-se um signo ou um aspecto constante do signo, ndo pode
gramaticalizar-se. Essa ligacdo ¢ criada para depois ser destruida e recriada, porém ja

em novas formas, nas condi¢des de um novo enunciado (Medviédev, 2016 [1928], p.
184).

Diante do exposto, Medviédev (2016[1928]) reenuncia que o enunciado ¢é
constantemente atravessado pela avaliacdo social. Por meio da valoragdo o falante interage com
o mundo a sua volta, pois este seleciona objeto tematico e combina recursos para realizar seu
projeto de dizer sempre orientado ao outro, assumindo sempre sua postura sociologica diante
dos fatos da lingua(em). Ao assumir o seu carater socio-historico-cultural na realizacdo da
lingua(gem), a valoragdo/avaliagdo social delineia o enunciado “[...] tanto em relacdo a

potencialidade de suas formas restritamente linguisticas (lexicais, gramaticais), quanto as
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nuances de sentidos que se instituem e se regularizam na situagao de interagdo” (Acosta Pereira;
Rodrigues, 2020, p. 94).

Sobre essa questao, Medviédev (2016[1928]) pontua que o enunciado como um ato
social estabelece uma organizagdo da comunicacao que ¢ voltada a uma reagdo resposta, ele ¢
inseparavel do acontecimento da comunicagdo. Assim, o autor ainda destaca que a ligacao entre
signo e sentido apenas ¢ possivel a partir de um ato histérico do concreto do enunciado, no
interior da interagdo verbal, ja que

[...] avaliacdo social [é] justamente essa atualidade histérica que retine a presenca
singular de um enunciado com a abrangéncia e plenitude de seu sentido, que

individualiza e concretiza o sentido e compreende a presenca sonora da palavra aqui
e agora (Medviédev, 2016[1928], p. 184).

Nessa esteira de compreensao, temos a clareza de que o enunciado ¢ sempre orientado
ao outro e carrega as valoragdes dos sujeitos e classes sociais de cada esfera da comunicagdo
humana, “[...] os enunciados, que se materializam os discursos, apresentam sempre uma
dimensdo avaliativa e expressam um posicionamento social” (Acosta Pereira; Rodrigues, 2014,
p. 181). Ao enunciarem os individuos o fazem assumindo sua posi¢do social, sao interpelados
por outros enunciados, reagem a ele — acatando ou refutando -, produzem novos enunciados.
Portanto, compreendemos que a todo tempo os falantes sdo expostos a avaliagdes sociais, pois
nao ha neutralidade nos discursos sob o viés social.

Ao discorrer sobre essa questdo Ponzio (2016), reenunciando as proposicoes de
Bakhtin e do Circulo, pontua que todo elemento ideoldgico deve ser apreciado sob a dtica do
campo ideoldgico ao qual pertence e que possui regras ja pre-estabelecidas para que o processo
de compreensao de um dado signo seja estabelecida, uma vez que “a ideologia é a expressao
das rela¢oes materiais dos homens, onde “expressdo” ndo significa somente a interpretacdo
ou representac¢do, mas também organizagdo e regulamentagdo dessas relagoes” (Ponzio, 2016,
p- 179).

Diante disso, Medviédev, 2016[1928], p. 183) destaca que “[...] o enunciado ja ndo ¢
um corpo nem um processo fisico, mas um acontecimento da histéria, mesmo que seja
infinitamente pequeno”. Portanto, temos a compreensao de que os enunciados fazem parte da
vida real dos falantes e, sempre, sdo interpelados por avaliacdes. Ao tomar consciéncia do
discurso do outro, o falante responde a ele a partir de suas compreensdes sociais acessiveis a
ele. Entdo, frente ao enunciado hd um movimento de compreensao e julgamento que demanda

uma atitude responsiva do individuo.
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Outro fator importante destacado por Medviédev (2016[1928]) ¢ o fato de haver dois
tipos de avaliagdo social. O primeiro deles € caracterizado pelas avaliagdes sociais profundas —
aquelas determinadas pela situagdo econdmica de uma coletividade situada em tempo/espago
distintos. Para o autor, “[...] € como se formulassem, nessas avaliagdes, as grandes tarefas
historicas de uma época inteira da vida de um dado grupo social” (Medviédev, 2016[1928], p.
185). Ja o segundo tipo de avaliagdo social refere-se aos fendmenos mais proximos que
atravessam a vida do falante, sao aqueles “[...] de curta duracdao da vida social e, finalmente,
com o tema do dia, da hora, do instante” (Medviédev, 2016[1928], p. 185).

O autor ainda pontua que, tanto a avaliagdo social profunda, quanto a de curta duragdo
estdo imbricadas, pois “[...] a avaliagdo social reuni a minuta da época e o assunto do dia como
tarefa da historia” (Medviédev, 2016[1928], p. 185). Diante disso, ¢ importante destacar que a
necessidade de se compreender a atmosfera axioldgica para que se chegue ao enunciado em sua
totalidade, pois ela determina a orientagdo avaliativa diante do discurso.

Nesse sentido, Bakhtin (2017[1952-1953]) destaca que a abordagem do enunciado sob
o prisma da comunicacao discursiva perpassa por sua expressividade. Dessa forma, o autor
pontua que ha uma reacdo estreita entre estilo, composicao, conteudo tematico e objeto do
discurso, pois esses elementos sdo sempre permeados por entonagdo expressiva. Sobre essa
questao, Medviédev (2016[1928]) pontua que “[...] o carater expressivo ¢ determinado ndo pelo
esquema légico do sentido, mas por toda sua plenitude e integridade individual, e por toda sua
situagdo concreta ¢ historica”.

Ainda no que respeita a questdo da valoragdo, Brait (2015[1997]) afirma que:

[...] essa “avaliacdo social” [...] reitera a ideia de particularidade da situagdo em que
se da o enunciado, envolvendo uma atividade que poderiamos traduzir como
“competéncia avaliativa e interpretativa de sujeitos em processo interativo”, ou, mais
simplesmente, o julgamento da situagdo que interfere diretamente na organizacdo do

enunciado e que, justamente por isso, deixa no produto enunciado as marcas do
processo de interacao (Brait, 2015[1997], p. 93).

A partir de tudo que foi exposto até aqui consideramos que a efetivacao da lingua(gem)
no viés sociologico perpassa pelos conceitos de discurso, enunciado, géneros do discurso e suas
esferas de atuacdo humana permeiam a comunicacdo entre os individuos. A ideologia —
conhecimento oriundo das diversas camadas de comunicagdo - e valoracdo — o carater
apreciativo/valorativo dos enunciados - sdo elementos essenciais para que a analise da
lingua(gem) assuma sua constitui¢do social.

Dessa forma, percebemos que os conceitos de ideologia e valoragdo perpassam

também pela BNCC (Brasil, 2018a) no sentido em que esse ¢ um documento elaborado pelo
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Estado, e que ¢ imposto a comunidade escolar carregado de ideologias politicas que se
sobressaem aos interesses de pesquisadores, professores e alunos, pois atendem aos objetivos
especificos governamentais e de agentes externos em prol das exigéncias da sociedade
moderna. A partir dessa premissa, professores e alunos t€ém em relagdo ao documento uma
postura valorativa para que seja possivel sua compreensao e/ou questionamento em relagdo a
nova realidade imposta a educacao bésica.

Com base nesse entendimento acerca dos encaminhamentos teoérico-metodologicos do
universo social da analise da lingua(gem), passamos para o capitulo final da nossa tese, no qual
apresentaremos a analise da nossa pesquisa. Para que o leitor compreenda melhor a organizacao
da nossa analise, na primeira se¢do apresentamos o histérico da BNCC (Brasil, 2018a),
destacando os movimentos por parte do Governo Federal e também da comunidade interessada
que nortearam o processo de producao do documento parametrizador em questao.

Ja a secdo 5.2 traz as instancias de elaboragdo e producdo da BNCC (Brasil, 2018a),
para que, na se¢do 5.3, possamos adentrar no trabalho de PAL/S proposto pelo documento,
assim como apresentar as habilidades de pratica de andlise linguistica/semidtica no Ensino
Fundamental — Séries Finais presentes nos campos de atuagdo da BNCC (Brasil, 2018a). E, em
seguida, na se¢do 5.3.1, trazemos as habilidades voltadas a gramatica tradicional e que ainda
encontram seu lugar cativo na educacdo basica e finalmente na secao 5.3.2 trazemos as

habilidades voltadas a reflexao no uso da lingua(gem).
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5 ANALISE E DISCUSSAO

Nesse capitulo abordamos as condi¢des de produgao e de publicagao do documento
parametrizador da Educacao Basica — BNCC (Brasil, 2018a), além da analise documental que
propomos sobre as habilidades de pratica de analise linguistica/semidtica presentes no
documento. Para tanto, organizamos nosso quinto capitulo da seguinte forma: inicialmente,
apresentamos o contexto de produgao da BNCC (Brasil, 2018a) e as etapas pelas quais o
documento foi submetido até chegar em sua versao final. Em um segundo momento abordamos
as habilidades de pratica de analise linguistica/semio6tica do Ensino Fundamental — Séries Finais

— presentes no documento e que embasam nossa analise.

5.1 O HISTORICO DA BNCC

A BNCC ¢ um documento normativo da Educacdao Basica no pais elaborado pelo
governo federal que destaca um conjunto de competéncias indispensaveis aos estudantes em
cada um dos niveis de formagao — Educacao Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio -,
conforme consta no PNE. Além disso, por meio da elaboragdo da BNCC (Brasil, 2018a) se
pretende atingir novos indices de aprendizagem que superem a repeténcia e o abandono escolar.
Como documento contemporaneo, a BNCC (Brasil, 2018a) pretende diminuir a desigualdade
na educacdo basica do pais ndo apenas pela atualizagdo dos curriculos escolares, mas também
proporcionando “[...] formagdo inicial e continuada dos educadores, a produgdo de materiais
didaticos, as matrizes de avaliacdes € 0s exames nacionais que serao revistos a luz do texto
homologado da Base” (Brasil, 2018a, p. 5).

J& na sua apresentacdo documento pretende que os estudantes “[...] tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018a, p. 7). Isso posto,
entendemos que documento parametrizador tem como objetivos contribuir para a formacao
humana e integral do individuo, com vistas a constru¢do de uma sociedade igualitaria, assim
como propor o alinhamento de politicas nas esferas federais, estaduais e municipais, pois a
BNCC (Brasil, 2018a) ¢

[...] um documento normativo [...] e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral a a construgdo de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (Brasil, 2018a, p. 7).
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Depreendemos, a partir do exposto que a BNCC (Brasil, 2018a) estd imbricada a
outros documentos educacionais, por isso € necessario nessa se¢ao contextualizar o percurso de
sua producao e etapas pelas quais o documento passou até chegar a sua versao final. Para seguir
com a pesquisa, a seguir propomos uma breve retrospectiva do contexto de produgao da BNCC
(Brasil, 2018a).

A ideia de elaboracdo de um documento que apresentasse diretrizes para a educago
basica no pais perpassa inicialmente pela Constitui¢ao Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB). Quanto a Constitui¢ao Federal, percebemos que em seu
texto ha orientagdes para o sistema educacional de estados e municipios com base nos
contetidos minimos de formagdo da Educagdo Basica, conforme mostra o artigo 210.

Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. $ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira a disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental. $ 2° O ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as

comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem (Brasil, 1998).

Conforme exposto acima, além de estabelecer a organiza¢do da educagdo basica no
pais, a Constitui¢ao Federal também acena para a elaboragdo de um plano nacional de educacao
que estabeleca estratégias para a manutengao e desenvolvimento do ensino brasileiro, a partir

das consideragoes trazidas pelo artigo 214.

[...] a lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duragdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagcdo em regime de colaboragdo e
definir diretrizes, objetivos, metas ¢ estratégias de implementagdo para assegurar a
manuten¢do ¢ desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a:

I — erradicacgdo do analfabetismo;

II — universalizagdo do atendimento escolar;

IIT — melhoria da qualidade de ensino;

IV — formag@o para o trabalho;

V — promogdo humanistica, cientifica e tecnologica da Pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢ao do produto interno bruto (Brasil, 1988).

A organizagao de um curriculo base para o territoério nacional para a educacao bésica
também ¢ prevista na LDB — lei que organiza o sistema educacional brasileiro — quanto a
elaboracdo da BNCC (Brasil, 2018a). Nesse sentido percebemos que o documento atribui a
Unido? a responsabilidade de organizar “[...] em colabora¢io com Estados, Distrito Federal e

municipios, diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que

25 Entende-se Unido por Estado (brasileiro).
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norteardo os curriculos e seus conteidos minimos assegurar formacao basica comum” (Brasil,
2018).

E importante destacar que tanto a Constitui¢ao Federal quanto a LDB sao documentos
que serviram como parametro para a elaboragdo de outros documentos educacionais nas esferas
federal, estadual e municipal cujo objetivo ¢ nortear a educacdo basica em todo territorio
nacional. Com base nesse contexto, ¢ ainda impulsionado pela necessidade de elaboragdo de
um curriculo base nacional, a Unido elaborou os Parametro Curriculares Nacionais (Brasil,
1997a, 1997b, 1998, 2000) com o proposito de orientar e produzir um referencial curricular
nacional, pois os PCNs respondem

[...] @ necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do pais se
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de construgcdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os
cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica

necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos
conhecimentos socialmente relevantes (Brasil, 1997b, p. 13).

E a partir da compreensdo de que a estratificagio social e a injusta distribuigdo de
renda corroboram para que grande parte da populagdo ndo tenha acesso a uma educacdo de
qualidade que os PCNs reafirmam o papel do governo em assegurar o acesso igualitario a
educagdo para todos os estudantes brasileiros, nos niveis de Ensino Fundamental e Ensino
Médio. De todo modo, os PCNs, assim como outros documentos parametrizadores estao
imbricados, pois prenunciam a necessidade do Estado em organizar um curriculo base que
assegure [...] os interesses e as motivagdes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais
para a formacao de cidadaos autonomos, criticos e participativos [...]” (Brasil, 1997b, p. 24).

Assim como os PCNs do Ensino Fundamental (1997a, 1997b, 1998), também os PCN
(2000), que se referem ao Ensino Médio, defendem a necessidade de um curriculo em comum
para os estudantes do pais. O documento defende um novo Ensino Médio que acompanhe as
mudangas na producdo de bens, servicos e o surgimento de novas tecnologias. Nesse novo
cenario, cabe a escola integrar o aluno ao mundo contemporaneo desenvolvendo habilidades
essenciais para a cidadania e para o trabalho, por meio de “[...] um novo perfil para o curriculo,
apoiado em competéncias basicas para a inser¢do de nossos jovens na vida adulta” (Brasil,
2000, p. 4).

Com a inten¢do de ampliar e aprofundar um debate educacional a partir da colaboracao
entre escolas, familias, governos e sociedade, a discussdo proposta nos PCN culminou na

elaboracdo do Plano Nacional da Educagdo — PNE (Brasil, 2014) - e foi criado pela Lei



134

13.005/2014 e tem vigéncia de dez anos. O PNE traz em sua organizacio vinte metas>®, assim
como suas estratégias referentes a educacao basica. H4 também no documento orientagdes para
o monitoramento das metas nele apresentadas, que sao de responsabilidade do Estado.

Dentre as 20 metas e estratégias que o documento apresenta cabe observarmos mais
atentamente a meta 2 que converge com a discussdo que propomos nesse capitulo. Assim,
destacamos que a meta referida traz encaminhamentos para que o ensino fundamental tenha
duracdo de nove anos para o publico de 06 a 14 anos e garantindo que 95% dos alunos concluam
essa etapa na idade recomendada, enquanto o PNE estiver em vigéncia. Para isso, percebemos
que o documento defende a elaboracdo de um curriculo base como a estratégia para
consolidacdo da meta 2, conforme vemos a seguir,

[...] pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios, no ambito da
instdncia permanente de que trata o 5° do art. 7° dessa Lei, a implementagdo dos

direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base
nacional do ensino fundamental; [...]” (Brasil, 2014).

Diante desse contexto, percebemos que a partir do PNE houve um movimento de
analise dos curriculos escolares que refletiu a necessidade de elaboragdo de um novo curriculo
com abrangéncia nacional para a educacdo basica, a BNCC. Foi um longo caminho desde o
surgimento da BNCC até a sua finalizacdo, que passou por periodos de engajamento de
profissionais ligados a diferentes esferas educacionais até sua, finalmente, chegar a sua versao
final. Sobre essas instancias de elaboracdo do documento que passamos a discutir a seguir.

Para detalhar o historico de produgdao da BNCC tomamos como base as informagdes
dispostas no site da BNCC?’, criado pelo Ministério da Educagdo. Conforme visto
anteriormente, a BNCC perpassa pela Constituig¢do Federal, j4 que as determinacdes que
constam no documento foram de extrema importancia para a criacdo da LDB (Brasil, 1996) e,
posteriormente, dos PCN (Brasil, 1997a, 1997b, 1998, 2000).

Ainda no que se refere as etapas de produ¢do da BNCC podemos destacar a publicagdo
de documentos oficiais, assim como acontecimentos promovidos pelo governo ou oriundos dos
diversos movimentos em contextos politicos e sociais que acompanharam o processo de
producao do documento parametrizador e que passamos a discorrer a seguir.

Entre os fatores que marcaram a elaboracdo da BNCC (Brasil, 2018a), destacamos o
Programa Curriculo e Movimento, instituido em 2008, que tem como objetivo melhorar a

qualidade da educagdo basica do pais. Para alcangar esse proposito o programa empreende no

26 As metas e estratégias indicadas por meio da lei 13.005/2014 estdo dispostas no anexo 1.
27 Link de acesso ao historico da BNCC: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico.
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desenvolvimento do curriculo da educacao infantil, do ensino fundamental ¢ ensino médio.
Entre os objetivos especificos do programa, cabe destacar a elaboracdo de “[...] documento
orientador para a organizagao curricular e referéncias de contetido para assegurar a formagao
basica comum da Educagdo Basica no Brasil (Base nacional comum/Base curricular comum)”
(Brasil, 2018a).

Na Conferéncia Nacional da Educagdo (CONAE), realizada em 2010, coloca-se
novamente em pauta a importancia de um curriculo base sob o respaldo do Estado. A partir do
documento final da CONAE percebemos que a conferéncia ¢ um espago para que a sociedade
possa discutir sobre a educagao do pais, “[...] articulando os/as diferentes agentes institucionais,
da sociedade civil e dos governos (federal, estaduais/DF e municipais), em prol da construgdo
de um projeto e de um Sistema Nacional de Educacdo, como politica de Estado” (CONAE,
2010, p. 14)%.

Tendo esse pensamento como base, ainda em 2010 com a publicagdo das Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Bésica e, posteriormente, em 2011, ano em que s3o publicadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio temos dois documentos curriculares que
apresentam detalhes para cada etapa do ensino. Essa flexibilidade facilita a aplicagao de um
ensino de qualidade, centrado no desenvolvimento do educando e em suas aprendizagens. A
partir do exposto, temos a compreensao de que as DCN visam definir a organizacao da educacao
brasileira em consonancia com a Constitui¢do Brasileira.

Em 2012, o PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizagdo da Idade Certa®® é um
compromisso assumido pelos governos federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal com
intuito de propor agdes no ambito educacional como forma de garantir que todas as criangas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade - ao fim do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Ja em 2013 surge o PNFEM — Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio™ -
que propde a articulagdo e coordenacdo de agdes e estratégias entre Unido, estados e municipios
para a implementacdo de politicas publicas que assegurem elevar o padrao de qualidade da
etapa de Ensino Médio.

Em 2014, apo6s a realizacdo da segunda Conferéncia Nacional pela Educagdo
(CONAE) - organizada pelo Férum Nacional de Educag¢dao (FNE) — ¢ publicada a Lei 13.005

que define o PNE para os proximos dez anos com objetivo de articular o sistema nacional de

2CONAE — Conferéncia Nacional de Educacio - documento final CONAE/2010. Disponivel
em < http://pne.mec.gov.br/images/pdf/CONAE2010 doc_final.pdf> Acesso em maio de

2023.

2 0 PNAIC ¢ um programa do governo federal estabelecido pela Portaria n. 867, de 04 de julho de 2012.
300 PNFEM ¢é um programa do governo federal estabelecido pela Portaria n. 1.140, de 22 de novembro de 2013.
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educacdo em regime de colaboragdo entre Estados, Distrito Federal e Municipios. O PNE esta
pautado na Constituicdo Federal de 1988 e possui 20 metas a serem alcangadas ao longo de sua
vigéncia além de 254 estratégias para assegurar que os objetivos estabelecidos no documento
sejam cumpridos pelos Estados, Distrito Federal e Municipios, conforme ja citado
anteriormente. Entendemos, portanto, que o movimento pela elaboracdo da BNCC - com inicio
em 2015 - perpassa pelo PNE.

De acordo com o  historico da BNCC, que consta no site

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico - criado pelo Ministério da Educagdo -, a

elaboracdo do documento parametrizador da educagdo basica teve inicio em 17 de junho de
2015, a partir da realizagdo do I Seminario Interinstitucional pela elaboracdo da BNCC. O
evento contou com a presenca dos 116 membros da comissdo composta por pesquisadores
representando todos os estados e indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(CONSED) e pela Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME). Nesse
contexto, destacamos que “[...] as primeiras reflexdes sobre a BNCC assentaram-se na
preocupacao em gestar um documento que garantisse, a crianga, ao adolescente, ao adulto e ao
idoso, o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento” (Bonini; Costa-Hiibes, 2019, p. 19)
Ainda no que diz respeito a elaboragdo da primeira versdao da BNCC, destacamos que,
conforme a Portaria 592, cabe a Comissao de especialista indicados pelo CONSED e UMDIME
a tarefa de organizar uma versao preliminar da BNCC, assim como um relatorio que demonstre
os resultados alcancados por meio das discussdes propostas durante o processo de criacdo do
documento preliminar até fevereiro de 2016. Além de instituir o processo de criag@o inicial da
BNCC, compete a Portaria 592 a indicacdo da coordenacdo da comissdo responsavel pelo
documento parametrizador, a coordenagdo do processo de construcao da primeira versdao da
BNCC?! e outras demandas relacionadas ao processo de elaboragio do documento em questio.
Seguindo nessa esteira de acontecimentos que marcaram o processo de criagdo da BNCC, o site
da BNCC (2023) traz em sua linha do tempo a publicagcdo da primeira versao do documento,
que acontece em 16 de dezembro de 2015. Logo apds a publicagdo da primeira versao da BNCC
muitas foram as dividas acerca do documento. Esse clima de instabilidade e incertezas por
parte de educadores, pesquisadores e toda comunidade escolar diante do novo documento
parametrizador da educacao basica brasileira foi essencial para desencadear mobilizagdes em

nivel nacional propdem a discussdo do documento.

31 A primeira versio da BNCC criada pela comissdo instituida pela Portaria 592 ( de 17 de junho de 2015) pode ser
acessada por meio do link <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/relatorios-analiticos/BNCC-
APRESENTACAQ.pdf>. Acesso em maio de 2023.
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Diante desse novo cenario, na primeira quinzena de dezembro de 2015 foi instituido o
Dia D2, uma consulta popular que buscou ouvir todos os segmentos da sociedade. Em uma
iniciativa do MEC, em parceria com o0 CONSED, inicia uma mobilizagdo nacional em torno da
BNCC.

Cabe destacar também a preocupagdo em reunir diferentes segmentos para a discussao
do GTDiaD?? responsavel por apresentar proposi¢des acerca do documento inicial. Como a
BNCC impacta diretamente todos os niveis de educagdo no Brasil, ¢ de fundamental
importancia que a comunidade escolar participe desse processo. Entre as representagdes sociais

que discutiram sobre o documento destacamos:

[...] professores de redes publicas de educacdo basica indicados por diversas
secretarias de educagdo e pela rede federal de educacéo basica (colégios de aplicagdo,
institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia); representantes regionais,
indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educa¢do (CONSED); técnicos
das diferentes areas de Conhecimento do Instituto Anisio Teixeira (INEP);
professores/pesquisadores de universidades brasileiras, com atuacdo em formagio
inicial e continuada de professores e que, em momentos anteriores, contribuiram com
a Secretaria de Educagdo Basica (SEB), a CAPES e o INEP na elaboracdo de
pareceres relativos a Educacdo Basica (Bonini; Costa-Hiibes, 2019, p. 20).

A mobilizagdo gerada em torno do documento resultou em revisdes necessarias a partir
das discussdes propostas pela comunidade escolar e consulta publica aberta a todos os
brasileiros acerca da BNCC. De acordo com as proposi¢cdes € caminhos apontados pelo
GTDiaD da BNCC, publica-se a segunda versio** do documento, no dia 03 de maio de 2016 —
marcada, consequentemente, pelo impeachment da presidente Dilma Roussef.

A luz das consideragdes sobre a nova versdo do documento parametrizador, sdo
realizados vinte e sete Seminarios Estaduais entre os meses de junho e agosto do mesmo ano —
totalizando oito semanas de trabalho. O intuito dos seminarios ¢ ampliar a discussdo acerca da
BNCC entre professores, gestores, e pesquisadores ligados a educacdo. Com base nos relatérios
elaborados a partir dos semindrios estaduais — que acontecem nas regides norte, nordeste,

centro-oeste, sul e sudeste.

32 Dia Nacional de Discussdo sobre a BNCC. Cabe destacar que aqui nos referimos ao primeiro
Dia D — referente a primeira versdo da BNCC, mas houve outros Dia(s) D no decorrer do
processo de elaboragao da BNCC.

33 Grupo de trabalho do Dia D da primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular.

3% A segunda versio da BNCC criada pela comissio instituida pela Portaria 592 ( de 03 de maio
de 2016) pode ser acessada por meio do link <http://basecomummec.gov.br/relatorios-
analiticos/bncc-2versao.revista.pdf>. Acesso em maio de 2023.

35 Os relatérios dos semindrios estaduais podem ser acessados por meio do link <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br.relatorios > . Acesso em maio de 2023.
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O resultado das discussdes propostas nos semindrios estaduais — com mais de nove mil
pessoas evolvidas em mais de cinquenta palestras - possibilitam a elaboragdo de um documento
onde consta o posicionamento®® do Consed e Undime destacando pontos fundamentais para o
aprimoramento da nova versao da BNCC. Tal posicionamento tem por objetivo, além de

apresentar um panorama do que foi debatido pelos Seminarios Estaduais,

Contribuir para fazer com que a BNCC se constitua efetivamente um documento
norteador para a elaboragdo de curriculos pelos sistemas de ensino em todo o Pais,
que i. seja de entendimento claro para todos que fizerem uso dela; ii. Estabeleca uma
visdo comum sobre o percurso de aprendizagem e desenvolvimento na educagdo
basica de nossas criangas, adolescentes, jovens e adultos condizente com o mundo
atual; iii. Contribua para a qualidade e para a equidade da educacdo brasileira (BNCC,
2023).

Em meio um cendrio politico conturbado, o MEC encaminha a terceira revisao do
documento a partir de agosto de 2016. A nova redagio estd pautada nos pareceres®’ de
especialistas cujos pesquisas convergem com as areas descritas na BNCC. Assim, a redago
final do documento parametrizador da educagdo bésica foi entregue pelo Ministério da
Educacdo, em abril de 2017, ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Esses pareceres trazem
contribui¢des essenciais para a versao final da BNCC.

Apos passar pelo percurso de elaboragdo de parecer e criagdo de projeto de resolugao,
a versao final da BNCC foi homologada em 20 de dezembro de 2017 pela Portaria 1.570 (Brasil,
2017a), pelo entdo Ministro da Educacdo Mendonga Filho®®. Apos homologada as etapas da
Educagao Infantil e Ensino Fundamental ainda ficou pendente a elaboracao da etapa do Ensino
M¢édio. Essa etapa ¢ orientada pela Resolugdo do CNE, de n.° 2 de dezembro de 2017 (Brasil,
2017b). Por meio de uma segunda versdo do DiaD, no dia 06 de mar¢o de 2017, educadores e
pesquisadores conhecem o documento e se dedicam a compreender todas as instancias que
envolvem sua implementagao.

Em seguida, em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educagao entrega a terceira versao
integral do documento — ja com a parte que cabe ao Ensino Médio - ao CNE. Conforme acontece

com outras etapas do documento, também sdo abertas audiéncias publicas no intuito de

36 O relatdrio do posicionamento do Consed e Undime pode ser acessado por meio do link <

http://basenacionalcomum.mec.gov.br.relatorios >. Acesso em maio de 2023

37 Os pareceres podem ser acessados por meio do link < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/pareceres >. Acesso
em maio de 2023.

38 José Mendonga Bezerra Filho - Mendonga Filho — foi Ministro de Educagdo no governo de Michel Temer, de
maio de 2016 a abril de 2018, participando parcialmente da elaboragdo da BNCC. O Ministro sucessor foi Rossieli
Soares Silva.
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fomentar a participagdo de professores de todas as regides do pais. A partir dessas discussoes
um terceiro DiaD ¢ estabelecido para 12 de agosto do mesmo ano.

Em apoio a implementacdo da BNCC, ainda em 2018, por meio da Portaria 331
(Brasil, 2018b) ¢ estabelecido o Programa de Implementagao da BNCC — o ProBNCC -, em
abril de 2019, o MEC expandiu o programa para a implementacdo da BNCC do Ensino Médio.
O referido programa vislumbra a efetivagdo da BNCC e sua efetivacao em sala de aula. Assim,
em 14 de dezembro de 2018 ¢, finalmente, homologada a BNCC para o Ensino Médio, pelo
entdo Ministro da Educagdo Rossieli Soares. Cabe-nos ainda destacar que a versio completa®
da BNCC acontece em 2018 e contempla as trés etapas da educagao basica: Educagio Infantil,
Ensino Fundamenta e Ensino Médio.

Dado o contexto de produg¢do da BNCC apresentado até aqui por meio do percurso
historico apresentado no site BNCC (2023) pelo qual a elaboragdo do documento perpassa, o
quadro abaixo apresenta mais claramente dois momentos que fazem parte da consolidagdo do
documento parametrizador. Os eventos que antecederam a elaboragdo da BNCC foram
determinantes para o documento tornar-se realidade a partir da elaboragdao de documentos que
propdoem diretrizes para a educacao brasileira.

E importante destacar que nesse percurso ¢ interesse do Governo Federal garantir um
sistema de colaboragdo entre os Estados, Distrito Federal e Municipios para a efetivacao da
BNCC. Nesse sentido, também os eventos que atravessam o processo de producdao da BNCC
até a versdo final denotam o envolvimento da sociedade por meio das consultas publicas as
diferentes versdes do documento, assim como a discussdo gerada em torno da BNCC. No
quadro abaixo apresentamos os movimentos presentes em todas as etapas da elaboragdo da

BNCC.

Quadro 19 - Contexto de Produg¢ao anterior a BNCC

MOVIMENTOS QUE ANTECEDEM A ELABORACAO DA BNCC

Ano Acontecimento Encaminhamentos e/ou Proposi¢cdes

1988 Constituicao Federal Art. 210 Sado fixados contetdos minimos para Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

¥ A BNCC em sua versio final pode ser acessada por meio do link
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/ BNCC_EI EF 180518_versaofinal_ site.pdf >. Acesso em maio de
2023.
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1996 Lei das Diretrizes e Base da | Lei 9.394, que em seu artigo 26 regulamenta uma base nacional
Educagao Nacional (LDB) comum para a Educagdo Basica em colaboragdo com Estados,
Distrito Federal e Municipios.
1997 Parametros Curriculares | Pardmetros Curriculares Nacionais sdo diretrizes elaboradas pelo
2000 Nacionais (PCN) Governo Federal para orientar a educacao bésica.
2008 Programa  Curriculo em | Programa que busca melhorar a qualidade da educagdo bésica por
Movimento meio do desenvolvimento do curriculo da educagao infantil, ensino
fundamental e ensino médio.
2010 Conferéncia Nacional de | O documento elaborado a partir da Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) Educacdo aponta para a necessidade da Base Nacional Comum
Curricular como parte do Plano Nacional de Educagao.
Diretrizes Curriculares | Traz orientagdes para o curriculo da Educagdo Basica e da
Nacionais para a Educagdo | Educagdo Infantil.
Basica ¢ para a Educacdo
Infantil (DCN5s)
2011 Diretrizes Curriculares | O documento traz orientagdes para o curriculo do Ensino Médio.
Nacionais para o Ensino
M¢édio (DCNs)
2012 Pacto Nacional pela | Criado pelo Governo Federal, o programa propde acdes no ambito
Alfabetizag@o na Idade Certa | da educagdo no que corresponde a alfabetizag@o.
(PNAIC)
2013 Pacto Nacional de | Criado pelo Governo Federal, o programa propde acdes da
Fortalecimento do Ensino | educagdo no que corresponde a etapa do Ensino Médio.
Médio (PFEM)
2014 Conferéncia Nacional de | Evento que promove a criagdo da Lei 13.005, que estabelece o
Educagéo PNE.

Plano Nacional da Educag¢ao
(PNE)

Estabelece 20 metas e suas estratégias para a educagdo no Brasil.
A meta 2 aborda a universalizagdo da educagéo para que 95% dos
estudantes concluam a educagio basica na idade recomendada na
vigéncia do PNE por meio da estratégia garante o direito a
educagdo por meio da elaboragdo de uma base comum.

Fonte: A autora, com base no site BNCC (2023).

Com base no quadro acima, podemos inferir que a proposta de um curriculo nacional

comum ¢ prenunciada em diversos documentos educacionais nas tltimas décadas. Ainda que a

Constituicao Federal comtemple um curriculo que tenha contetidos minimos a serem seguidos

pelos curriculos escolares de todo territdrio brasileiro, para a BNCC se tornar um documento

norteador da educagdo bésica foi necessario que outros documentos fossem elaborados para dar

suporte ao processo de criagcdo da base curricular.

Finalmente apds a publicacdo desses documentos — que serviram de suporte a todo

processo que perpassa a elaboracdo do documento parametrizador — € que o processo que

culminou na elaboracdo e homologacao da BNCC pode, enfim, se tornar realidade. Ainda

durante o processo de elaboragdo do documento outros documentos se fizeram necessarios,

além de ampla discussdo com a comunidade interessada, abrindo espago para uma série de
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debates e questionamentos necessarios que delinearam todo o processo que resultou na

homologa¢ao da BNCC, conforme retratamos no quadro a seguir.

Quadro 20 - Contexto de produgdo paralelo a elaboragdo da BNCC

MOVIMENTOS QUE ATRAVESSAM O PROCESSO DE ELABORACAO DA BNCC
Ano Acontecimento Encaminhamento e/ou proposicoes
2015 I Seminario Interinstitucional | Evento que discute a criagdo da BNCC, assim como institui a
para a elaboragdo da BNCC comissdo de especialistas para a elabora¢cdo do documento.
Portaria 592 Portaria que institui a comiss@o de especialistas para a elabora¢ao
da BNCC.
Primeira versao da BNCC A comissao de elaboracdo da BNCC apresenta a primeira versao
do documento ao CONSED.
Realizacdo do primeiro Dia D | Consulta popular para a discussdo da primeira versdo do
documento.
2016 Segunda versdo da BNCC Publicacdo da segunda versdo do documento teve como base os
apontamentos da consulta publica.
Seminarios Estaduais Eventos realizados em todas as regides do pais aberto a
comunidade para discussdo da segunda versdo do documento.
Pareceres dos Especialistas Especialistas redigem pareceres para uma terceira versdo da
BNCC.
2017 Terceira versdo da BNCC | A terceira versdao da BNCC ¢ entregue ao Ministério da Educagao
(etapas da Educacdo Infantil e | e Conselho Nacional de Educacao.
Ensino Fundamental
Homologacdo da  BNCC | Homologagdo da terceira versdo da BNCC com as etapas da
(etapas da Educacdo Infantil e | Educagdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio pela
Ensino Fundamental) Portaria 1.570, de 20 de dezembro de 2017.
Resolugdo 2 CNE A Resolugdo orienta a implantagdo da BNCC.
2018 Realizagdo do segundo Dia D | Discusséo sobre a implantagdo da BNCC.
Terceira versdo da BNCC | Ministério da Educagao entrega a terceira versdo da BNCC onde
(etapa do Ensino Médio) consta a etapa do ensino Médio ao Conselho Nacional de
Educagao.
Realizagdo do terceiro Dia D Discussdo sobre a implantagdo da BNCC, no que respeita a etapa
do Ensino Médio.
Programa de apoio a | Estabelece diretrizes e parametros para a implementagdo da
Implementagdo da BNCC - | BNCC.
ProBNCC
Versao final da BNCC | Publicagdo da versdo final da BNCC que contempla educagao
(completa) Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Fonte: a autora, com base no site BNCC (2023).

A partir das informacodes elencadas nos quadros 18 e 19, que embasam o processo de
elaboracdo da BNCC que foram abordadas nessa se¢do, podemos dimensionar os muitos
acontecimentos que perpassam o documento. Esse movimento instituido como politicas
publicas também constitui para um processo que articula conflitos, resisténcia, pois de um lado
encontra-se o Estado — impondo um documento parametrizador de carater obrigatério em todo
territorio nacional, de outro a comunidade em geral — onde cada esfera representa um interesse
especifico frente ao documento. Porém todos esses fatos que datam desde a Constitui¢ao
Federal de 1988 até a versdo final do documento perfazem o que ¢ hoje a base nacional
curricular.

Além disso, o momento politico-econdmico no qual o documento surgiu foi de
incertezas e instabilidade, com a troca de presidentes e plenas crise econdomica, em decorréncia
desses eventos as discussoes acerca do documento foram abreviadas ou passaram por muitas
maos, fato que gerou, e ainda gera certa desconfianca com relacdo ao documento.

Parece nitido que processo de produgcdo da BNCC (Brasil, 2018a) ¢ marcado por
conflitos e resisténcia sobre as aprendizagens essenciais em cada area de conhecimento. O
proprio conceito de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo da Educagao
Bésica gera uma reacio contraria a sua implantagdo. E justamente nesse cenério de incertezas
que passamos a nossa proxima se¢ao, onde abordamos as instancias de elaboracio e confec¢ao

do documento.

52  ASINSTANCIAS DE ELABORACAO E CONFECCAO DO DOCUMENTO

A elaboragao do curriculo comum da Educagdo Basica - homologado em 2018,
contemplando as etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — € objeto
de analise para a comunidade académica, professores do ensino bésico, entre outros segmentos
da sociedade. Assim, ¢ importante que se compreenda o contexto politico no qual o documento
foi elaborado, assim como os sujeitos envolvidos em todas as etapas do processo.

Partindo do pressuposto de que o processo de criagdo da BNCC perpassa especialistas
das universidades publicas e privadas, professores da educacdo basica, técnicos das secretarias
de educagdo agentes publicos ligados ao Ministério de Educagdao (MEC), membros do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), representantes do Movimento pela Base Nacional Comum

Curricular (MBNC) passamos a descrever mais claramente as instancias de elaboracdo da
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BNCC, buscando compreender as disputas por parte dos sujeitos engajados no seu processo de
criagdo e as inconsisténcias do documento parametrizador.

E nesse contexto de disputas politicas e sociais que Bonini e Costa-Hiibes (2019)
destacam que a elaboragao da BNCC ¢ marcada por eventos politicos diretamente ligados as
etapas pelas quais o documento passa até chegar a sua versao final. Compreendemos, a partir
do exposto, que esses eventos em voga perpassam por segmentos € grupos sociais que buscam
protagonismo e legitimidade da base comum nacional.

Para melhor compreender todas as estancias que envolvem o documento ¢ necessario
buscar os fatos que se atravessam aqueles ja descritos no site da Base (2023). E nesse contexto
que Bonini e Costa-Hiibes destacam que sob a iniciativa do Governo Federal foi criada, de 2013
a 2015, uma comissdo a qual coube a responsabilidade de iniciar um curriculo base para o
territorio nacional cuja preocupacdo fosse assegurar o direito a educagdo para os brasileiros.
Sob a responsabilidade do Ministério da Educagdo o grupo de trabalho, denominado GT sobre
Direitos a Aprendizagem e ao desenvolvimento (GT-DiaD) ¢ composto por diferentes

segmentos da sociedade

[...] professores das redes publicas de educagdo basica, indicados por diversas
secretarias de educacdo e pela rede federal de educagdo basica (colégios de aplicagdo
e institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia); representantes regionais,
indicados pelo Conselho Nacional de Secretirios de Educacdo (CONSED);
técnicos/pesquisadores das diferentes Areas de Conhecimento do Instituto Anisio
Teixeira (INEP); professores/pesquisadores de universidades brasileiras, com atuagao
em formagdo inicial e continuada de professores [...] (Bonini; Costa Hiibes, 2019, p.
20).

De acordo com Bonini e Costa-Hiibes, o GT-DiaD toma como base o documento
“Elementos Conceituais ¢ Metodologicos para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para o ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental”, produzido pela
Coordenacdo Geral de Ensino Fundamental (COEF). O referido documento e traz extensa
discussdo sobre as areas de conhecimento. Assim, proposito do GT-DiaD era “fomentar um
debate nacional, envolvendo os agentes diretos da formagao de estudantes” (Bonini; Costa-
Hiibes, 2019, p. 21). As proposi¢des do GT-DiaD destacam a importancia da reflexao sobre um
curriculo base a partir da participa¢do daqueles que vivenciam integralmente a educagdo bésica:
os professores. Nessa direcdo, as discussdes propostas poderiam servir de base para a
constru¢do de um curriculo construido, também, pelas maos dos educadores, € nao
simplesmente imposto pelo Governo Federal as escolas de todo pais.

O que o GT-DiaD pretendia, com suas reunides de trabalho, era produzir um
documento para intermediar o debate e a reflexdo nas escolas, resultando, assim, em
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uma matriz inicial para a BNCC que, apos o debate com a sociedade, seria
encaminhada ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em 2016 (Bonini; Costa-
Hiibes, 2019, p. 22).

Essa linha de pensamento ndo corroborava com encaminhamentos propostos pelo
Governo Federal, ja que apos dois anos de trabalho o GT-DiaD foi interrompido pelo MEC e
cerca de 70 membros foram dispensados. Assim, no mesmo ano outra comissdo formada por
especialistas foi instituida por meio da Portaria 592, de 17 de junho de 2015 (Brasil, 2015) com
a tarefa de elaborar a BNCC. Composta por aproximadamente 130 membros a nova comissao
apresentou ainda em 2015 a versdo inicial da BNCC ao CONSED, que ficou disponivel de
forma online para consulta publica — caracterizando, entdo, o primeiro Dia D da BNCC. A
consulta publica ao documento tinha como objetivo acrescentar sugestdes ao texto preliminar.

Ap6s a categorizacdo dos dados obtidos por meio da consulta publica e dos pareceres
dos especialistas o documento foi revisado, surgindo entdo, em 2016, a segunda versdo da
BNCC. Segundo Bonini e Costa-Hiibes (2019) “[...] a equipe que redigiu as duas primeiras
versdes ¢ a mesma, embora ndo aparega registrado nos créditos da BNCC” (Bonini; Costa-
Hiibes, 2019, p. 22).

A partir do que foi exposto até aqui, depreendemos que embora o Dia D da BNCC
tenha possibilitado que professores participassem do projeto de elaboracdo do curriculo base,
esse direcionamento nao foi suficiente para que a categoria escolar se sentisse representada no
documento. Coube ao profissional da educacdo basica o mero papel de coadjuvante em um
processo no qual ¢ determinante sua participag@o para instigar as diferencas culturais e sociais,
discutir sobre uma aprendizagem que seja pertinente ao seu mundo e, consequentemente, ao
mundo do aluno.

E perceptivel que no processo de elaboragdo da BNCC (Brasil, 2018a) a politica neo-
liberal tenha encontrado caminhos para confiar agentes publicos e privados a selegdo de
conteudos, habilidades, competéncias de aprendizagem-ensino para garantir soberania em
detrimento da classe dominada. Esse movimento reduz a participagao do professor nas politicas
educacionais, que aderem ou resistem a imposicao da sele¢ao e produ¢do de conhecimentos.

Diante desse cenario, percebemos que a BNCC (Brasil, 2018a) traz uma padronizagao
do curriculo da educagdo bésica, cerceando o principio de igualdade dos estudantes brasileiros.
A ideia de um curriculo tnico ignora o contexto socio-historico no qual o sujeito esta inserido,
renunciando principios estabelecidos no artigo 3* da LDB:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: II. liberdade de aprender,

ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III. pluralismo
de ideias e de concepgdes pedagogicas; [...] VII. valorizagdo do profissional da
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educagdo escolar; VIII. gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei ¢ da
legislagdo dos sistemas de ensino (Brasil, 1996).

O artigo exposto acima deixa claro que, ao adotar um curriculo conteudista, a BNCC
(Brasil, 2018a) fere o principio de pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, uma vez
que diversos grupos sociais nao se veem representados no documento parametrizador. Essa
postura assumida no documento contribui para uma sociedade cada vez mais excludente.

E importante destacar que a instabilidade do cenério politico do pais também afetou o
processo de elaboracdo da terceira versao da BNCC. Conforme ja citado na se¢do anterior, apos
0 “[...] golpe presidencial*’ a equipe foi substituida integralmente por 31 componentes ¢ foi
criado um cendrio para legitimar a uma terceira versdo, que viria a contrapelo das duas
anteriores, pelo menos em alguns aspectos centrais” (Bonini; Costa-Hiibes, 2019, p. 23). Além
disso, o0 novo governo instituido tinha interesse politico em aprovar um curriculo base, mas em
uma versao diferente da proposta inicial.

A nova situagdo politica instaurada no pais trouxe certa inquietagdo sobre os rumos
que a BNCC seguiria, gerando contestagdes em relacdo ao documento. Assim, ja sob o comando
do CNE e execucdo do CONSED e UNDIME nos meses de julho e agosto de 2016 foram
organizados semindrios estaduais em todo pais para que os professores pudessem fazer a
avaliacdo do documento. Para Bonini; Costa-Hiibes (2019), mesmo com o envolvimento da
comunidade escolar e pesquisadores da area da educacdo a leitura das contribuigdes propostas
ndo correspondem integralmente a discussdo proposta nos semindrios estaduais, assim “[...]
essa sintese preparava o terreno para as modificagdes que viriam na terceira versao, redigida
em duas partes, € na primeira, relativa a educacao infantil e ao ensino fundamental [...]” (Bonini;
Costa-Hiibes, 2019, p. 23).

Apds nova consulta publica, em dezembro de 2017 o documento foi homologado -
com as etapas que correspondem a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. O documento
parametrizador foi imposto as escolas em meio a criticas de especialistas e professores, pois
“[...] em versdo bastante diferente da que foi redigida nas audiéncias publicas regionais, versao
que chegou a ser denominada como uma quarta proposi¢do em comentdrios informais da
comunidade académica” (Bonini; Costa-Hiibes, 2019, p. 23).

Segundo Bonini e Costa-Hiibes (2019), a etapa que corresponde ao Ensino Médio foi
concluida em meio ao momento politico fragil pelo qual o pais passava. Logo apds o

impeachment o governo do entdo presidente Michel Temer precisou “[...] orquestrar a reforma

400 golpe presidencial caracteriza-se pela retirada de Dilma Rousseff da presidéncia do pais, para que o vice-
presidente Michel Temer assumisse a presidéncia.
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do Ensino Médio” (Bonini; Costa-Hiibes, 2019, p. 25). Com isso, a publicagdo da medida
provisoria 746 anunciou mudangas significativas na organizagao curricular no que se refere a
etapa do ensino médio e seu financiamento publico. No entanto, a extingao da obrigatoriedade
do ensino das disciplinas de Sociologia e Filosofia, assim como a possibilidade de que
profissionais sem formacao pudessem exercer a docéncia gerou grande descontentamento na
comunidade escolar.

Ainda que a Medida Provisoria 746 reconhecesse o “notorio saber” para fins de
docéncia especificamente na formagao profissional e técnica, essa determinagdo comprometia
a qualidade de ensino em todo o pais. E importante destacar, também, que a Medida Provisoéria
746 ja prenunciava a organizacdo do Novo Ensino Médio pautado em itinerarios formativos
desenvolvidos em cinco areas de conhecimento ao longo da formacao do estudante, conforme
destacado no seu o artigo 36:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos especificos, a serem definidos pelos sistemas de ensino,
com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuagdo profissional:

I - linguagens;

II — matematica;

III — ciéncias da natureza;

IV — ciéncias humanas; e
V — formagdo técnica e profissional (Brasil, 2016).

As expectativas geradas em torno do novo Ensino Médio foram o estopim para muitas
manifestagdes de estudantes e professores que ocorreram por todo pais. A partir da aprovacao
da reforma, por meio da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, uma equipe de trabalho com
25 membros foi instituida para a reescrita do documento, mantendo quase que integralmente os
membros que participaram das etapas de Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental.

Conforme ja havia acontecido com as duas etapas da BNCC ja homologadas pelo
MEC, a etapa do Ensino Médio também foi submetida a um periodo de audiéncias publicas
para que os professores pudessem fazer a avaliagdo do documento. Organizadas pelo CNE e
operacionalizadas pelo CONSED e UNDIME as audiéncias ndo s6 promoveram um ambiente
de reflexdo necessarias sobre a elaboragdao do documento parametrizador que representa a
imposi¢do do governo, mas também “[...] insatisfagdes quanto ao teor do documento,
principalmente em termos da contrarreforma do Ensino Médio” (Bonini; Costa-Hiibes, 2019,
p. 24).

Mesmo assim, as diversas manifestagdes contrarias a etapa do Ensino Médio nao
foram suficientes para pressionar o governo a promover uma ampla revisdo no documento,

assim sua homologa¢do aconteceu em dezembro de 2018 com a unido das trés etapas em um



147

unico volume da BNCC. Entre as criticas atribuidas ao documento, destacamos a visdo
fragmentada do conhecimento e do desenvolvimento humano, além da auséncia das questdes
de géneros no documento, antecipacdo da idade maxima para o processo de alfabetizacao —
questdes essas ainda amplamente debatidas pela comunidade escolar.

Dado o contexto politico e social no qual a BNCC foi construida, cabe destacar que,
além das comissoes de especialistas e do Governo Federal, o documento também ¢ fortemente
atravessado pela influéncia de agentes privados — fundagdes, instituicdes financeiras e
filantrépicas, empresas, que de alguma forma influenciaram a elaboragdo do referido
documento - e ainda a participacdo de atores internacionais. Podemos caracterizar os agentes
privados como sujeitos individuais ou coletivos estruturados em rede e presentes em diversos
setores governamentais.

E importante considerar que esses agentes privados normalmente s3o organizados em
redes porque “[...] na ordem social pos-tradicional, a politica ¢ redefinida de tal modo que
surgem novos sujeitos politicos coletivos sem identidade de classe, uma nova sociedade civil e
um novo Estado” (Neves, 2010, p. 107).

Com base nesse pressuposto, cabe destacar que a participagdo dos agentes privados na
elaboracdo da BNCC ¢ justificada pelo discurso de que as crises econdmicas resultam da falta
de administragdo do Estado, nesse sentido empresas, fundagdes e instituigdes filantropicas
atuam na tentativa de recuperagdo dos indices econdmicos, sociais, educacionais. Dessa forma,
também a producdo da BNCC (Brasil, 2018a) perpassa pelo interesse e pela influéncia dos
agentes privados.

Segundo Freitas (2016), instituigdes como Itat, Unibanco, Bradesco, Santander,

Gerdau, Natura, Fundagdo Vitor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Camargo Corréa,

Fundacdo Lemann, Todos pela Educacdo e Amigos da Escola foram os agentes privados que
se fizeram presentes em todo o processo.

Antes da apresentagdo da primeira versio BNCC pelo MEC, foram realizados

inimeros eventos (semindrios e encontros) nacionais e internacionais, nos quais se

discutiam aspectos amplos e especificos das politicas educacionais. Algumas vezes

financiados pelas grandes fundagdes, tais encontros reuniam agentes privados e

publicos (MEC, Conselho Nacional de Educacdo, Conselho Nacional de Secretarios
de Educac@o e Uni2o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Freitas, 2016,

p- 3).
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Entre os parceiros privados mencionados, Bonini e Costa-Hiibes (2019) destacam a
Fundagio Lemann*!, de Jorge Paulo Lemann*’, que conforme informagdes contidas no site da
fundacao se propde a agir de forma colaborativa com pessoas e projetos que assegurem a
aprendizagem dos estudantes. Com relagdo a educagao publica, a fundagao se propde a destinar
apoio técnico e financeiro a iniciativas que geram impacto positivo (Fundagdo Lemann, 2023).

A presenca da fundagdo Lemann, assim como de outros agentes privados no processo
de elaboragao da BNCC denota que tais fundagdes e instituigdes t€ém se preocupado em estar
presente nas politicas publicas educacionais como forma de garantir cada vez mais seus
interesses econdmicos e ideoldgicos por meio da criagdo, implementacdo de documentos nas
redes de ensino e da politica do material didatico.

Essa realidade deixa transparecer as relagcdes de poder instituidas pela sociedade
capitalista e que também permeiam o processo de elaboracao do curriculo base. A participagao
dos agentes privados no curriculo base evidencia que na sociedade contemporanea a classe
dominante detém o poder de definir modelos de comportamento, valores, quais indices a
educacdo deve atingir e, consequentemente, o que se deve aprender e ensinar, uma vez que tais
agentes representam o mercado e o Estado e tendem a controlar as politicas educacionais como
forma de garantir sua soberania.

Além da presenca dos agentes privados, o processo de criagdo da BNCC também teve
a participagdo de atores internacionais representados por fundacdes e universidades — muitos
deles indicados pelo MTPB. Atendendo a interesses proprios os atores internacionais vendem
a ideia de que elaborar um curriculo base resolveria os problemas da educacao brasileira.

Conforme Freitas (2016), entre elas podemos destacar “[...] instituigdes americanas,
como Bill anda Melinda Gates Foundation, a Fundagdo Khan e Universidade de Stanford [que]
sdo importantes parceiros da Fundacdo Lemann”. E importante ressaltar também que a BNCC
¢ inspirada na ideia americana implantada em 2010 — Commom Core State Standarts
Iniciative®® — que estabelece um nucleo comum de conhecimentos, corroborando com

proposic¢des estabelecidas por meio da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB (1996).

41 A Fundagido Lemann é uma organizacdo sem fins lucrativos, criada em 2002, com a missdo de colaborar com
pessoas e instituigdes em iniciativas de grande impacto que garantam a aprendizagem de todos os alunos e a
formagao de lideres que resolvam os problemas sociais do pais, levando o Brasil a um salto de desenvolvimento
com equidade. A Fundagdo acredita que um Brasil feito por todos e para todos ¢ um Brasil que acredita no seu
maior potencial: gente. Isso s6 acontece com educagdo de qualidade e com o apoio a pessoas que querem resolver
os grandes desafios sociais do pais. Acess: fundacaolemann.org.br

42 Jorge Paulo Lemann é um dos homens mais ricos do Brasil. O empresario um dos controladores da cervejaria
Anheuser-Busch InBev e do fundo de participagdes 3G Capital (dono do Burger King, Americanas, Submarino,
Shoptime e da Heinz).

40 Common Core (Niicleo Comum) ¢ um documento curricular comum, langado em 2010, nos Estados Unidos,
no governo do presidente Barack Obama. Assim como a BNCC, o Common Core define as habilidades que devem
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Entretanto, esse movimento possibilita a terceirizagdo da fung¢do do Estado,
possibilitando que as demandas educacionais sejam conduzidas pelo setor privado, servindo
entdo aos seus interesses. Essa tendéncia internacional se estabelece por meio das politicas das
institui¢cdes e empresarios do cenario nacional e internacional. Sobre isso, Peroni e Caetano
(2015) destacam

[...] sdo mudangas baseadas nas reformas ocorridas nos Estados Unidos, Australia,
Chile e Reino Unido que construiram e implementaram, recentemente, padroes
curriculares nacionais e que sdo questionados atualmente por um conjunto de

pesquisadores da area sobre as melhorias e ou prejuizos a qualidade da educacdo
(Peroni; Caetano, 2015, p. 344).

Conforme ja mencionado, mesmo que a constru¢do do curriculo nacional tenha
envolvido vérios segmentos da sociedade, alguns evidenciaram um protagonismo maior durante
esse processo, ¢ o caso do MTPB. O Movimento investiu na BNCC oferecendo subsidios a
municipios ¢ Estados brasileiros para a organizacdo de semindrios, jornadas pedagbgicas,
materiais de formacao para a UNDIME e Consed como forma de fomentar a formulagao e
implementagao da BNCC em todas as redes de ensino basico do pais.

De acordo com o site https://movimentopelabase.org.br, o Movimento pela Base

Nacional Comum se define como um grupo nao governamental “[...] que desde 2013 atua para
facilitar a construcdo de uma Base de qualidade. O grupo promove debates, produz estudos e
pesquisas com gestores, professores e alunos e investiga casos de sucesso em varios paises”,
conforme disposto no site Movimento pela Base. O quadro a seguir mostra as instituigdes que

fazem parte do Movimento Pela Base:

Quadro 21 - Institui¢des que compdem o Movimento pela Base

INSTITUICOES AFILIADAS DESCRICAO/PROPOSICAO

Abave Constitui-se por um espago plural e democratico para o
intercdmbio de experiéncias entre académicos e 0s
implementadores da avaliagcdo educacional.

Cenpec Organizagao da sociedade civil, sem fins lucrativos, que tem como
objetivo o desenvolvimento de agdes voltadas & melhoria da
qualidade da educagdo publica e a participagdo no aprimoramento
da politica social.

Comunidade Educativa Cedac Apoia profissionais da educacdo no desenvolvimento de
conhecimentos e praticas que resultem na oferta de uma educagao
publica de qualidade.

ser desenvolvidas pelos alunos em cada série. O documento contempla como contetdos obrigatorios apenas
linguagens e matematica.


https://movimentopelabase.org.br/
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Organizacdo familiar sem fins lucrativos que desenvolve e apoia
projetos inovadores em educacgdo; realiza pesquisas para embasar
politicas publicas no setor e oferece formagao para profissionais da
educacdo e para o aprimoramento de liderancas em diversas areas.

O Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo congrega, por
meio de seus titulares, as Secretarias de Educagdo dos Estados e do
Distrito Federal.

Organizacdo familiar sem fins lucrativos que atua pelo pleno
desenvolvimento da crianca na primeira infincia (fase do
nascimento até 6 anos). Dedica-se a atividades de conscientizagao
da sociedade, mobilizag¢do de liderangas, apoio a qualificagdo da
educacdo infantil e programas de ateng@o as familias.

Entidade sem fins lucrativos voltada para a educagdo ¢ o
conhecimento que contribui com o desenvolvimento da cidadania.

Organizacdo sem fins lucrativos que trabalha para ampliar as
oportunidades de criangas e jovens por meio da educagdo.

Instituto familiar que tem como missdo inspirar inovagdes em
iniciativas empreendedoras, politicas publicas, programas e
investimentos que melhorem a qualidade da educagdo no Brasil.

Executa e apoia projetos voltados a melhoria da Educacdo Basica
da rede publica, no Brasil e na América Latina, que sejam pautados
na eficacia da aprendizagem, na equidade de resultados e na coesdo
social.

O Itat BBA ¢é o maior banco de investimento corporativo da
América Latina e faz parte do grupo Itat Unibanco.

Visa ampliar as oportunidades educacionais dos jovens em busca
de uma sociedade mais justa e transformadora, focando sua atuagéo
na melhoria do Ensino Médio.

Movimento da sociedade brasileira que tem como missdo
contribuir para que até 2022, ano do bicentenario da Independéncia
do Brasil, o Pais assegure a todas as criangas e jovens o direito a
Educagao Basica de qualidade.

A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo é uma
associacdo civil, fundada em 1986, que reune dirigentes municipais
de educagdo para construir ¢ defender a educagdo publica com
qualidade social.

Fonte: a autora, com base no site Movimento pela Base (2023).

Com base no quadro apresentado, ¢ importante inferir que das instituigdes acima
apresentadas trés delas —a UNDIME, o Consed e 0o MEC - estiveram representadas no processo
que envolveu a elaboragdo da BNCC nos niveis municipal, estadual e federal. Ja as demais
entidades apostam na ideia de que a implementacdo da base curricular acenaria para a melhoria

da qualidade de ensino da educagdo bésica.
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Desse modo, a participacao de agente privados no processo de constru¢do do curriculo
da educacdo basica transforma a BNCC em um objeto de disputa entre as fundagdes
empresariais ¢ a sociedade académica — que aponta as fragilidades que reforcam a recusa do
documento. Nesse viés, compreendemos que embora as politicas publicas sejam elaboradas a
partir da contribui¢do de agente publicos e privados, identificamos no processo de criacao da
BNCC ¢ perpassado por interesses empresariais.

Seguindo por esse viés, destacamos também o processo de implementacao da BNCC
com parte importante da constituicdo do curriculo base brasileiro ja em vigor. A publicagao do
documento, em 2018, conforme ja mencionado, ¢ permeada por acontecimentos anteriores que
determinaram um movimento de resposta por parte do governo, entidades empresariais e
comunidade escolar. Conforme se observa todas as partes envolvidas — direta ou indiretamente
- na elaboragdo do documento tiveram ampla influéncia na sua implantacdo ¢ também nas
reflexdes que a presenga da BNCC nos curriculos escolares tem gerado.

Assim, em 2017 — com a homologa¢do das etapas da Educacgdo Infantil e Ensino
Fundamental — ¢ publicada a Resolu¢do CNE/CP2, de dezembro de 2017. O documento traz
em seu artigo 1° faz referéncia a curriculo base como um documento parametrizador da
educacdo bésica, além colocar sob responsabilidade dos Estados e municipios a implementacao
do documento.

Art. 1° A presente Resolugdo e seu Anexo instituem a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens
e adultos no ambito da Educagdo Basica escolar, e orientam sua implementagéo pelos

sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas instituigdes
ou redes escolares (Brasil, 2017b).

E importante compreender que, o documento em questdo traz autonomia as redes de
educagdo no que diz respeito a organizagao de suas propostas pedagdgicas. Além disso, orienta
a implementacdo da base Nacional Comum Curricular (BNCC) em carater obrigatdrio nas
etapas da educagdo basica. Conforme depreendemos a partir do exposto a seguir

No exercicio de sua autonomia, prevista nos artigos 12, 13 e 23 da LDB, no processo
de construgdo de suas propostas pedagogicas, atendidos todos os direitos e objetivos
de aprendizagem instituidos na BNCC, as instituigdes escolares, redes de escolas e

seus respectivos sistemas de ensino poderdo adotar formas de organizagao e propostas
de progressao que julgarem necessarios (Brasil, 2017b).

O capitulo II da Resolugao CNE/CP 2 evidencia consideragdes importantes a respeito
do planejamento e organizagdo dos curriculos das redes federal, estaduais, distrital e

municipais. Tais consideracdes, conforme traz o documento, sdo pautados no artigo 5°, que em
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seu inciso 1° traz a articulacdo entre a BNCC e as agdes de “[..] formulagdo, implementagao,
avaliagdo e revisdo dos curriculos, [...] das propostas pedagogicas das instituicdes escolares,
contribuindo, [...] para a articulacdo e coordenagdo de politicas e agdes educacionais” (Brasil,
2017b). O documento traz a orientagdo para a implementacao da BNCC como forma de unificar
os curriculos, “a implementacdo da BNCC dever superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas do
governo e balizando a qualidade de educagao [...]” (Brasil, 2017b).

Ainda sobre o que a Resolugdo CNE/CP2 traz em termos de planejamento e
organizac¢do das redes de ensino percebemos que o documento é pautado sob o compromisso
de garantir a atuagdo dos professores na elaboragdo de seus planos de ensino, assim como
garantir o desenvolvimento integral do estudante no ambito escolar com base nas proposi¢des
estabelecidas na BNCC. As disposi¢des finais do documento tratam sobre o prazo estipulado
para adequag¢do dos curriculos escolares a BNCC, que “[...] deve ser efetivada
preferencialmente até 2019 e no méaximo, até inicio do ano letivo de 2020 (Brasil, 2017b).

Com base nisso, a Resolugdo CNE/CP2 ainda traz proposi¢des com relagdo as
avaliagdes de larga escala, que também devem se adequar a BNCC, para isso a Resolucao
estabelece um prazo de 01 (um) ano a partir de sua publicagdo para que estados e municipios
adequem as avaliagdes em larga escala a BNCC. Ja a valorizacdo dos docentes e sua formagao
continuada devem estar alinhadas a BNCC em um prazo de 02 (dois) anos a contar da sua
publicagdo conforme deliberados nos incisos 1° e 2° do artigo 17:

§ 1° A adequagdo dos cursos e programas destinados a formagdo continuada de
professores pode ter inicio a partir da publicacdo da BNCC.
§ 2° Para a adequacdo da agdo docente a BNCC, o MEC deve proporcionar

ferramentas tecnologicas que propiciem a formagdo pertinente, no prazo de até 1 (um)
ano, a ser desenvolvida em colaboragdo com os sistemas de ensino (Brasil, 2017b).

Em referéncia aos prazos de implementagdo da BNCC aos curriculos escolares cabe
pontuar que o pouco prazos dados aos sistemas de ensino gerou descontentamento na
comunidade escolar. Como estados e municipios tiveram apenas um (01) ano para implantar as
orientagdes propostas pelo documento parametrizador as redes de ensino, a BNCC configurou-
se como uma imposi¢do do Governo Federal. A partir do exposto percebemos que a
comunidade escolar e académica se posiciona contrdria a implementagdo do documento
parametrizador, iniciando um movimento que tem como principal objetivo a analise minuciosa
da BNCC — uma tentativa de elencar suas fragilidades.

Ainda no que se refere ao processo de implementacdo da BNCC, pontuamos que

posterior a Resolugdo CNE/CP2 (Brasil, 2017b). houve a publicagdo da Portaria MEC 331, do
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Ministério da Educacdo, com o propoésito de instituir o Programa de Apoio a implementacao da
Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC. Como prioridade principal do programa cabe
destacar o apoio as secretarias de educacdo da Federacdo com vistas a elaboragdo e
implementa¢ao do novo curriculo da educacao basica. A partir de instituido o programa, grupos
de trabalhos se dedicaram a implantac¢do do curriculo base nas redes de ensino de todo o pais.
O artigo 2 da Portaria MEC delimita como instrumento as secretarias de educacao

I - assisténcia financeira as SEDEs, com vistas a assegurar a qualidade técnica, a

construcdo em regime de colaboragdo entre estados, Distrito Federal e municipios ¢ a

disseminagdo dos curriculos elaborados a luz da BNCC;

II - formagédo das equipes técnicas de curriculo e gestdo das SEDEs e SMEs;

e III - assisténcia técnica para as SEDEs, para a gestdo do processo de implementacéo
da BNCC junto as SMEs (Brasil, 2018b).

A Portaria 331 de dez de 2018 atribui aos estados, Distrito Federal e municipios a
responsabilidade de implementar a BNCC no decorrer de 2019 e 2020. Para tanto, todo processo
teve o acompanhamento do SEB — MEC em parceria com a Consed e a UNDIME. Além disso,
o documento propde que o plano de trabalho apresentado pelas secretarias de educacgao de todo
pais deve conter, conforme o artigo 16 da Portaria citada:

I - cronograma geral da implementagdo da BNCC na UF, para os anos de 2018 € 2019,
contemplando a elaborag@o e reelaboragdo curriculares ¢ a formagao no curriculo,
com as atividades chave, as datas e os responsaveis por sua implementagio;

IT - definicdo da alocacdo dos recursos disponibilizados via PAR/SIMEC; e III -

metodologia de avaliagdo, com o planejamento de monitoramento do Programa na UF
(Brasil, 2018b).

O ProBNCC tem sua organizacdo pautada em dois ciclos, sendo que o primeiro diz
respeito a revisdo dos curriculos escolares, enquanto que o segundo ciclo responde a formagao
docente e revisdo de projetos pedagogicos. Quanto ao seu planejamento, o ProBNCC
asseguraria a implementagdo do primeiro ciclo - que corresponde a Educacdo Infantil e ao
Ensino Fundamental, em 2018, e a etapa do Ensino Médio, em 2019. Ja com relagdo ao segundo
ciclo do programa, o desenvolvimento da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental tem sua
execugdo para o ano de 2019 e, consequentemente, o Ensino Médio para o ano de 2020. No
entanto, apenas o primeiro ciclo — etapa que se refere a Educacao Infantil e Ensino Fundamental
foi desenvolvida pelo programa em 2019. Nao hé indicios ou registros de outras agdes
desenvolvidas pelo ProBNCC até entdo.

Ainda no que se refere a implementagdo da BNCC nos curriculos da educagao basica,
cabe destacar que o site da BNCC (2023) traz uma pagina que veicula ferramentas e materiais
de apoio para que as secretarias de educagdo possam construir seus curriculos. Entre os

materiais de apoio disponibilizados no site, destacamos, tanto os documentos relacionados aos
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curriculos nacionais — PCN do Ensino Fundamental, PCN e PCN do Ensino Médio, ¢ também
documentos estaduais -, além daqueles relacionados aos curriculos estrangeiros — curriculos da
Australia, Estados Unidos, Nova Zelandia e Reino Unido.

A pagina da BNCC (2023) também oferece como recursos partes do documento
parametrizador com as competéncias gerias da BNCC e nas areas de Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza, Ensino Religioso, Linguagens ¢ Matematica. Além desses recursos,
consta na referida pagina uma aba intitulada “praticas”, onde € possivel ter acesso a um Caderno
de Praticas** que contém praticas dos educadores de todas as regides do Brasil frente a
implementagdo da BNCC nas etapas que correspondem a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio.

Essas acoes indicam o interesse e esforco do Governo Federal no projeto de
implementa¢do da BNCC (Brasil, 2018a). No entanto, dado o curto prazo para que as redes de
ensino adequassem seus curriculos ao documento parametrizador, também outras entidades
empreenderam em disponibilizar recursos que facilitariam a efetividade do processo de
implementagao.

Cabe destacar nesse momento da analise que os canais que veiculam recursos e
respaldam a implementagdo da BNCC (Brasil, 2018a) sao ligados ao Governo Federal ou a
agentes privados, fato este que justifica a apresentacdo do documento parametrizador como
uma politica publica que efetiva, desconsiderando os conflitos gerados pela entrada da BNCC
(Brasil, 2018a) na comunidade escolar e académica.

Como professores da educagao basica, compreendemos que a qualidade da educagao
nao depende da padronizacao de um curriculo, mas pela implementagdo de recursos financeiros
que assegurem formacgdo técnica e docente, infraestrutura, politicas publicas que respeitem a
pluralidade cultural, entre outros fatores que determinam o ensino efetivo nessa escolar.

Diante desse percurso no qual destacamos as instancias pelas quais o documento
transitou até chegar a sua efetivacdo, passamos para a proxima secao da nossa tese — ainda com
um olhar sobre o documento - onde abordamos as habilidades de pratica de analise

linguistica/semiotica no Ensino Fundamental.

53 AS ORIENTACOES E AS HABILIDADES DE PAL/S NO ENSINO
FUNDAMENTAL — SERIES FINAIS

4 O Caderno de Praticas pode ser acessado no link < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao >.
Acesso em junho de 2023.
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Conforme adiantado, essa se¢do do capitulo dispde-se a alcangar o objetivo inicial do
nosso trabalho, que ¢ analisar documentalmente as orientacdes sobre pratica de analise
linguistica/semidtica do Ensino Fundamental — Séries Finais — presentes na BNCC (Brasil,
2018a). Para tanto, ¢ importante destacar que de acordo com a BNCC (Brasil, 2018a), cabe ao
componente Lingua Portuguesa “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para
a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (Brasil, 2018a, p. 65-66).

Vale salientar também que o discurso trazido pelo documento retoma, embora ndo
explicitamente, o postulado de Bakhtin e do Circulo embasado na compreensdo de que a
efetivacdo da lingua(gem) acontece no ambiente das relagdes sociais nas quais os individuos se
inserem nas diversas situagdes da atividade humana, pois

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais

permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil,
2018a, p. 67-68).

Nesse sentido, percebemos que a BNCC (Brasil, 2018a) traz orientagcdes para o
trabalho de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa realizado a partir das situagdes reais de
uso da lingua(gem), Cf. secdo 4.1, embora em alguns momentos se perceba que o documento
parametrizador deixa transparecer que uma abordagem de ensino-aprendizagem da lingua(gem)
presa a visao ainda centrada sob o prisma da tradi¢do. Essa realidade evidencia que, mesmo
diante de tantas abordagens contemporaneas que orientam para um voltado ao carater
enunciativo-discursivo da lingua(gem), discurso da tradicdo ainda encontra seu espago
fortemente marcado nas orientagcdes que balizam o ensino linguistico.

E importante destacar nesse momento que a BNCC (Brasil, 2018a) busca alinhamento
a outros documentos e orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas. Entretanto, ¢
perceptivel que as competéncias estabelecidas pelo documento parametrizador constituem um
conjunto de saberes e habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo da formagao bésica
do estudante como forma de garantir a autonomia do estudante

No tocante ao ensino de lingua(gem), podemos perceber algumas inconsisténcias sobre
as orientacdes contidas logo na apresentagdo do documento. Embora, em termos de redagao,
haja a mencao de um ensino de lingua(gem) pautado nas relagdes sociais a partir do texto como
unidade de trabalho, nem sempre as habilidades propostas confirmam esse encaminhamento —

ainda observamos prevalecer ainda uma visdo tradicional de ensino da lingua materna reduzido
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a dimensdo da metalinguagem como recurso de compreensdo da lingua materna. Sobre essa
questdo abordaremos com mais amplitude na se¢do 5.3.1.
Mesmo assim o documento destaca o trabalho com o texto, conforme mostra o excerto

a seguir.

Excerto 1

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018a, p. 67).

Podemos perceber a partir do trecho exposto que a BNCC (Brasil, 2018a), faz
referéncia ao trabalho com o texto como forma de ampliar as habilidades linguisticas dos
estudantes, ampliando o repertdrio do estudante ao incluir o trabalho com textos de diferentes
semioses. Esse movimento, ja respaldado pelos PCNs (1998), traz o entendimento de que que
as situacdes de interagdo social demandam que “[...] o discurso, quando produzido, manifesta-
se linguisticamente por meio de textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que
forma um todo significativo [...] é o texto” (Brasil, 1998, p. 21).

Esse primeiro encaminhamento para o ensino de Lingua Portuguesa proposto no
documento reforca as proposicdes postuladas por Geraldi (2012[1984], 2013[1991) que
contemplam um ensino da Lingua Portuguesa voltado as praticas de uso da lingua(gem) em
situagOes reais de interacdo e mediadas pela escritura/leitura/reescrita de textos, pois “[...] o
dominio de uma lingua ¢ o resultado de praticas efetivas, significativas, contextualizadas”
(Geraldi, 2012[1984], p. 36).

Sobre o trabalho com vistas a produgdo textual Geraldi (2012[1984]) destaca que o
texto € concebido como uma unidade concreta de sentido, organizado por meio de um conjunto
de regras e principios socio historicamente estabelecidos que medeiam a situagdes de interacao.
O autor ainda destaca como unidades bdasicas do ensino de lingua portuguesa a pratica de
leitura/produgdo de textos e a pratica de andlise linguistica como pilares que balizam a
aprendizagem da lingua(gem) e sinalizam para “[...] a substitui¢do do trabalho com a
metalinguagem pelo trabalho produtivo de correcao e autocorrecao de textos produzidos pelos
proprios alunos” (Geraldi, 2012[1984], p. 79).

Ainda no que infere sobre o ensino de lingua(gem), o documento parametrizador da

educacdo basica traz como eixos do ensino de Lingua Portuguesa as praticas de linguagem:

4 Todos os excertos extraidos da BNCC (2018) utilizados no capitulo de analise sdo indicados no formato de citagio,
independentemente do tamanho, e em italico, para melhor localizagdo e organizagdo dos dados.
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oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e andlise linguistica/semidtica,
imbricadas ao trabalho com os géneros do discurso, conforme postulado por Bakhtin e o
Circulo. Sob a compreensdao dos estudos dialdgicos, temos em mente que o emprego da
lingua(gem) se materializa na forma de enunciados concretos e Unicos realizados nos diversos
campos da comunica¢do humana, assim “[...] cada enunciado particular ¢ individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2017[1979], p. 262, grifo do autor).

Com o intuito de prosseguir com o proposito de nossa pesquisa, passamos a analisar
documentalmente as habilidades de PAL/S do Ensino Fundamental — Séries Finais — presentes
na BNCC (Brasil, 2018a). Para iniciar nossa discussdo acerca da PAL/S que norteia o ensino-
aprendizagem de lingua(gem) no Ensino Fundamental — Séries Finais — presentes no documento

parametrizador da Educagdo Basica, passamos para o excerto que segue:

Excerto 2

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuagdo do
estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a produgdo de
textos orais, escritos e multissemioticos, situadas em campos de atuag¢do especificos,
a outra face provéem da reflexdo/andlise sobre/da propria experiéncia de realizagdo
dessas prdticas. Temos ai, portanto, o eixo da andlise linguistica/semiotica, que
envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e
producdo oral, escrita e multissemiotica — e que envolve andlise textual, gramatical,
lexical, fonolégica e das materialidades das outras semioses (Brasil, 2018a, p. 80).

Conforme o trecho citado, verificamos que a BNCC (Brasil, 2018a) traz o trabalho de
PAL/S como um eixo no qual sdo contempladas as praticas de lingua(gem) — leitura/escuta e
producdo de textos orais, escritos e multissemioticos — com vistas a realizacao da lingua(gem)
por meio das situagdes de interacdo entre os individuos. De acordo com o que ¢ descrito no
documento parametrizador, ao limitar as praticas de lingua(gem) a norma padrao, a PAL/S
postulada no documento assemelha-se ao que € preconizado no ensino tradicional por meio da
andlise linguistica — que difere da PAL/S. Consideramos que o ensino engessado a andlise
restrita da variedade culta da lingua portuguesa ndo possibilita que o estudante compreenda e
aja amplamente sobre os fatos e as diversas situacdes que se interpdem a realizacdo da
lingua(gem).

Para Geraldi (2013[1991]) o estudo da lingua(gem) ¢ um fenémeno vivo que acontece
na interacdo dos falantes, ndo apenas pela valorizacdo de uma unica variedade linguistica.
Portanto, o processo de ensino-aprendizagem pautado a partir de um conjunto de variedades

linguisticas que estdo a disposi¢ao dos falantes prevé que “[...] a proficiéncia em lingua resulta
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muito mais do convivio com o padrdo — na leitura, na escrita, na escuta, na produgdo — do que
do conhecimento das normas” (Geraldi, 2013[1991], p. 184).

A partir desse entendimento consideramos que inicialmente o processo de ensino-
aprendizagem que abrange conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrao e sobre as outras
semioses, conforme consta na BNCC (Brasil, 2018a), privilegia apenas uma das variedades
linguisticas. Ressaltamos que o papel da escola ndo ¢ privilegiar uma forma linguistica em
detrimento de outra, mas munir o aluno de conhecimento outros a partir das variedades
existentes na lingua portuguesa. Deslocar o foco de ensino apenas para a variedade padrdo
impede que os estudantes possam agir de forma ativa e consciente sobre as diferentes
realizacdes da lingua(gem), uma vez que

[...] a imposi¢do dos programas a cumprir ou mesmo com as justificativas tedricas do
ensino tradicional da gramatica — como fundamental ao dominio da fala e da escrita
ou como forma objetiva de comprovar uma produgéo, um progresso, um acumulo de

informagdes perfeitamente mensuraveis e notaveis no trabalho do estudante (Geraldi,
2012[1984], p. 19).

Depreendemos a partir do exposto que as praticas de ensino pautadas na compreensao
de regras que privilegiam a norma padrdo, “o certo e o errado” de uma lingua materna que o
estudante ja domina, e sua nomenclatura reduzem a lingua(gem) a mero sistema
descontextualizado das praticas sociais. A andlise da lingua(gem) deve ser realizada,
primeiramente, partir do repertdrio linguistico do aluno, pois ele constitui um aprendizado
imerso nas atividades de fala de grupos sociais com os quais ele convive, ja que [...] as linguas
fornecem também meios de constituicdo de identidade social” (Geraldi, 2012[1984]), p. 35).

A vista desse entendimento, o conceito que agenciamos para o ensino de lingua(gem)
— que ¢ a PAL/S — oportuniza que os estudantes reflitam sobre sua lingua materna em uso e
inserida na vida corrente dos individuos. A partir dessas consideragdes, reforcamos que a
constante de trazer a norma padrdo como Unica forma linguistica que depreende estudo e
observacao esta enraizada no ensino tradicional e ainda presente no excerto apresentado.

Essa perspectiva de analise desconsidera que a lingua(gem) ¢ viva e acontece no
discurso entre o locutor e seu interlocutor nas diferentes esferas da atividade humana.
Centralizar a andlise da lingua materna na variedade mais aceita socialmente e relegar o
discurso da mudanga tdo ascendente nas Uultimas décadas — restringe a andlise
linguistica/semidtica as categorias gramatical, lexical e fonologico que nao abarcam a dimensao

social da lingua(gem).
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Nesses termos, reiteramos que, a andlise da lingua materna sob a concepg¢do
enunciativo-discursiva, deve considerar que a lingua(gem) ¢ viva e dinadmica, concep¢ao
extensivamente abordada na se¢do 4.1. Além disso, o uso que os falantes fazem dela vai além
de descrevé-la, € necessario que o falante seja estimulado a certo grau de compreensao para que
possa refletir sobre a gama de recursos expressivos que sua lingua materna dispde a servigo de
seus falantes. Sobre a expressividade que atravessa os discursos/textos, Geraldi (2015[2009])
argumenta que

[...] hda muito mais para refletir sobre a linguagem e sobre o funcionamento da lingua
portuguesa, de modo a devolver ndo s6 a competéncia linguistica dos falantes da
lingua, permitindo-lhes um convivio salutar com discursos/textos, mas também a

capacidade de observagdo dos recursos expressivos postos a funcionar nos
discursos/textos (Geraldi, 2015, p. 186).

O autor ainda destaca que ser proficiente na sua lingua materna resulta fazer parte de
um processo que nao necessariamente diz respeito a normatizagao linguistica, mas ao convivio
com o padrdo — que ¢ passivel de mudanca socio-historica de seus sujeitos € nem sempre
desejavel. Seguindo por esse caminho de andlise, ao compreendermos a lingua(gem) por meio
da sua dinamicidade percebemos que concebé-la pelo prisma de uma variedade padrio apenas
¢ negar seu status de lingua(gem) viva — presente nas relagdes dialdgicas e repleta de mudancas
ideologico-valorativas.

Conforme abordado anteriormente no capitulo 4, Bakhtin e o Circulo postulam o
carater social da lingua(gem). No ensaio intitulado “A constru¢do da enuncia¢do”, Voldchinov
(2013[1930]) aborda a questdao da lingua(gem) constituir um fendmeno dindmico e mutavel,
pois “até as mais simples, as mais primitivas expressoes de desejos, de percepcdes puramente
fisiologicas, tem uma clara estrutura socioldgica” (Voldchinov, 2013[1930]). Dessa forma,
Volochinov (2013[1930]) ainda destaca que a lingua(gem) nao ¢ um produto morto da vida
social, mas um movimento corrente que acompanha a vida social e histérica dos individuos.

Nesse sentido, ¢ importante destacar também que em termos de analise ¢ indispensavel
considerar, além dos recursos linguisticos, também o conteudo extraverbal, ja que “/...] a
esséncia efetiva da linguagem esta representada pelo fato social da intera¢do verbal, que é
realizado por um ou mais enunciagoes” (Volochinov, 2013[1930], p. 158, grifo do autor). A
partir das proposi¢des de Volochinov (2013[1930]) compreendemos que a realizagdo da
enunciacdo estd intimamente ligada a existéncia de um falante e de um ouvinte, pois além da
parte verbal a enunciagdo apresenta uma parte que € subentendida — auditorio e situagdo que se

complementam para que haja a compreensao da enunciagao.
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[...] a situag@o e o auditério provocam a passagem da linguagem interior a uma
expressdo externa, a qual € parte integrante de uma situagdo da vida que permanece
ndo expressa — mas subentendida — e se completa nela por meio de uma acdo, de um
ato ou de uma resposta verbal dos outros participantes da enunciagcdo (Volochinov,
2013[1930], p. 160).

Com base nessas consideragdes, depreendemos que a analise da lingua(gem) por meio
da abordagem da norma padrdo da lingua materna — decodificada por regras — nao explica o
fenomeno discursivo mutavel que surge das relagdes sociais nas quais os sujeitos se inserem.
Sobre essa questao, a BNCC (Brasil, 2018a) preconiza encaminhamentos que, de certa forma,
ndo buscam pela ressignificagdo do ensino da lingua portuguesa, mas apenas insistem na
continuidade de uma analise linguistica tradicional, ja tdo questionado nas Ultimas décadas.
Contrapondo essa abordagem tradicional de ensino, consideramos que a escola deve ser um
espaco onde diferentes formas de linguisticas concorram para que haja a constru¢do do novo
promovido pelas praticas reais de lingua(gem). Apenas dessa maneira podemos formar um

cidaddo participativo, j& que:

PR

[...] ndo se trata, portanto, de “aprender a lingua padrao” para ter acesso a cidadania.
Trata-se de construir a linguagem da cidadania ndo pelo esquecimento da “cultura
elaborada”, mas pela re-elaborag¢@o de uma cultura (inclusive a linguistica) resultante
do confronto dialdgico entre diversas posi¢des (Geraldi, 2015[2009], p. 37, grifo do
autor).

O fato de o documento parametrizador em questdo apontar para um cenario de ensino
da Lingua Portuguesa que ainda privilegia a valoriza¢ao social da escrita e prioriza a “norma
padrdo”, acende a questdo de que, mesmo sendo um documento que acena para a proposta de
atualiza¢do do ensino de lingua(gem), ainda traz marcas do ensino pautado na tradicao. Esse
fato gera preconceito e acentua a necessidade de os professores abordarem outras linguagens e
semioses que também provocam a producao de sentido e ainda sdo tdo pouco exploradas.

Para dar prosseguimento a nossa andlise sobre a PAL/S na BNCC (Brasil, 2018a)
passamos para o excerto que segue

Excerto 3

O Eixo da Andlise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avalia¢do consciente, durante os processos de leitura e
de producgdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos
textos, responsdveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e

multissemioticos) e pela situagdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (Brasil, 2018a, p. 80).

A partir da andlise do trecho acima destacamos os encaminhamentos propostos pela

BNCC (Brasil, 2018a) que sustentam a PAL/S a partir do uso que o individuo faz da
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lingua(gem) a luz de dado contexto social distinto, Cf. secdo 4.4. Geraldi (2012[1984]) reforca
que a interacgdo social possibilita a troca de informagdes entre os individuos — por meio do uso
da lingua(gem) o individuo age e interage com o outro -, pois ela “[...] s6 tem existéncia no jogo
que se joga na sociedade, na interlocu¢do. E € no interior de seu funcionamento que se pode
procurar estabelecer as regras de tal jogo” (Geraldi, 2012[1984], p. 42). Com base nessa
preposicao, compreendemos, que a analise realizada por meio da leitura e produgdo textual
propoe a reflexao sobre a lingua(gem) imbricada ao uso nas diversas situacdes sociais.

Nessa perspectiva, Geraldi (2012 [1984], 2009[1998], 2013[1991], 2015[2009]) para
que se alcance a compreensao da lingua materna integralmente é necessario que o texto seja
concebido como uma unidade concreta de sentido e organizado por meio de conjunto de regras
e principios socio historicamente estabelecidos que medeiam as situagdes de interagao.

[...] o texto ndo é produto mecanico de aplicag@o de regras; que sua produgao demanda
muito mais do que conhecimento da propria lingua e ndo requer absolutamente o
conhecimento das descri¢des da lingua para a sua elaboragdo e processo de ensino se
viu corroido em suas segurancgas; para haver o que ensinar ha de ter o que ensinar

definido, fixado e distribuido em diferentes graus (em geral homeopaticos, mas isso
pouco importa (Geraldi, 2015[2009], p. 76-77).

Em um primeiro momento o trecho em destaque corrobora com a PAL/S que agencia
a reflexdo sobre a lingua(gem) por meio da leitura/escuta e produgao textual e pelos diferentes
sentidos presentes no texto. No entanto, o excerto em destaque também orienta para que se
desenvolva um trabalho com base em procedimentos e estratégias (meta) cognitivas com vistas
a avaliagdo consciente da lingua(gem), o que requer do estudante certo grau de conhecimento
prévio do sistema de regras da sua lingua materna para entao colocé-las em pratica. Assim, mais
uma vez temos a percep¢ao de que o documento parametrizador aponta para a valorizagdo da
norma padrdo, pois ¢ na medida que a lingua(gem) em uso circula nas diferentes esferas ¢ que
o estudante se apropria de conhecimentos outros, daqueles que ja possuem.

Essa postura assumida na BNCC (Brasil, 2018a) ¢ contraria a visdo socio-
interacionista da enunciacdo — que propde um estudo da lingua(gem) em funcionamento, a face
das suas diversas formas realizacdo. Ademais, a analise linguistica realizada unicamente a partir
de formas suas fixas e, portanto, ja estabelecidas pela variedade padrao — aquela consagrada
pelas camadas mais altas da sociedade - exclui outras formas de enunciagao.

Essa constatacdo contribui fortemente para o distanciamento da norma padrao da
infinidade de outras varia¢des possiveis de materializacdo da lingua(gem), acirrando ainda mais
o preconceito linguistico-social. Ao tomarmos as enunciagdes concretas como objeto de analise

devemos considerar que
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[...] todas as linguas variam, isto é, ndo existe nenhuma sociedade ou comunidade na
qual todos falem da mesma forma. A variedade linguistica ¢ o reflexo da variedade
social e, como em todas as sociedades existe alguma diferenca de status ou de papel,
essas diferengas se refletem na linguagem. Por isso, muitas vezes percebe-se
diferencas na fala das pessoas de classes diferente, de sexo diferente e etnia diferente,
etc (Geraldi, 2012[1984], p. 35).

Depreendemos a partir do exposto que a analise e reflexdo da lingua(gem) que
perpassa somente pela metalinguagem nao responde a todos os fatos linguisticos agenciados
pela situacdo de comunicagdo. Apesar de haver regras pré-estabelecidas, os falantes se
expressam por meio da lingua(gem) em suas diferentes variedades que correspondem as mais
diversas situacdes de comunicacdo. Esse fato nos leva a acreditar que ” falante para falar de
certa forma em determinada situacdo concreta de interacao” (Geraldi, 2012[1984], p. 42).

A analise do excerto 3 ainda nos mostra que ao fazer referéncia a materialidade do
texto a BNCC (Brasil, 2018a) retoma a abordagem enunciativo-discursiva da lingua(gem), ja
que ressalta a importancia da produgdo de sentidos e recursos expressivos que perpassam pela
producdo e compreensao dos textos. Para Geraldi (2015[2009]), a produgdo textual deve estar
presente em todo o processo de ensino-aprendizagem, pois ¢ a partir dele que a lingua(gem) se
revela, tanto quanto conjunto de formas, quanto como discurso.

Depreendemos, portanto, que ao enunciar-se “[...] o sujeito articula, aqui e agora, um
ponto de vista sobre o mundo [...]” (Geraldi, 2015[2009], p. 136) e ndo o faz imerso as formas
fixas da lingua(gem), mas por meio da formag¢do discursiva da qual faz parte. Cabe destacar
que o processo de ensino-aprendizagem pautado pela produgdo textual faz com que o falante
expresse a sua individualidade a partir do discurso, mesmo alheio as convengdes fixas
pertinente a lingua(gem). Ainda sobre o trabalho com o texto, Geraldi (2015 [2009]) pontua
que:

[...] um texto ndo € produto da aplicagdo de regras e nem mesmo das regularidades
genéricas; ¢ produto da elaboracdo propria que se encontra nos outros textos apenas
modelos ou indicagdes. A criatividade posta em funcionamento na producao do texto
exige articulacdes entre situacdo, relacdo entre interlocutores, tematica, estilo do
género e estilo proprio, o querer dizer do locutor, suas vinculagdes e suas rejeigcdes

aos sistemas entrecruzados de referéncias com as quais compreendemos o mundo, as
pessoas e suas relagdes (Geraldi, 2015 [2009], p. 115).

Nessa perspectiva, a andlise acerca do excerto 3 ainda nos mostra que, em referéncia
a materialidade dos textos abordada no eixo de PAL/S, a BNCC (Brasil, 2018a) esté alinhada
ao postulado de Bakhtin e do Circulo, ja que preconiza a reflexdo da lingua(gem) em uso por
meio dos efeitos de sentido expressados, os géneros discursivos relacionados as situagdes de

producdo e os estilos dos discursos, Cf abordado na secdo 4.3. Percebe-se também que, ao
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apresentar encaminhamentos para o trabalho a partir dos géneros do discurso, o documento
advoga a favor de um ensino ancorado na compreensao de que “[...] o emprego da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos € unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo de atividades humana” (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 261).

Essa orienta¢do quanto ao ensino de lingua materna a partir dos géneros do discurso
preconizada pela BNCC (Brasil, 2018a) reforca o carater social da lingua(gem) — que ¢
realizada pela enunciagdo — e se alinha ao construto de Bakhtin e do Circulo a luz da analise
dialogico-sociologica da lingua(gem). De acordo com Bakhtin (2016[1952-1953]), quando
enunciamos o fazemos por meio de um género do discurso que atenda a especificidade da esfera
social em questdo, isso significa que

[...] esses géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos ¢ dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o estudo tedrico da
gramatica. A lingua materna — sua composi¢ao vocabular e sua estrutura gramatical -
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de diciondrios e gramaticas, mas de
enunciados concretos que ndés mesmos ouvimos e noés mesmos reproduzimos na

enunciac¢do discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (Bakhtin, 2016[1952-
1953], p. 38).

A partir desse entendimento, compreendemos que ao organizar se discurso a partir da
diversidade de géneros que o falante tem ao seu dispor implica em possibilitar que a
comunicacdo discursiva acontega por outra perspectiva que ndo aquela que perpasse pelas
formas fixas, que levam a normatizacao da lingua(gem) apenas. As formas fixas da linguagem
sao assimiladas pelos falantes quando este faz uso formas tipicas dos enunciados — os géneros
do discurso, ja que

[...] aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos
o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos
certo volume (isto é, uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma
determinada constru¢do composicional, prevemos o fim, isto ¢, desde o inicio temos

a sensa¢ao do conjunto do discurso, que, em seguida, apenas se diferencia no processo
da fala (Bakhtin, 2016[1952-1953], p. 39).

Com base nessa premissa, cada enunciagao ¢ marcada por certas condigdes especificas
que surgem no processo de comunicacao, assim como pelas finalidades exigidas em cada campo
de atividade por meio do agenciamento do conteudo temaético e sua construcao composicional
— elementos que estruturam o enunciado e sdo determinados pelas esferas de atividade humana
responsaveis por sua materialidade. Dessa forma, compreendemos que cada género do discurso
traz caracteristicas proprias da esfera a qual pertence — que sdo marcadas socio historicamente.

[...] o conteido tematico, o estilo, a construcdo composicional - estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
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especificidade de um determinado campo da comunicacdo (Bakhtin, 2017[1979], p.
262).

Com base no postulado de Bakhtin e do Circulo, Geraldi (2015[2009]) ainda pontua
que ao tomar o enunciado como unidade central do processo de comunicagdo — realizado a
partir de enunciacdes uUnicas - se deve considerar quem sdo seus interlocutores, objetivos,
situagdo, negociacdes de sentido, enganos, avangos e recuos que fazem parte do processo
interlocutivo — que perpassa pela “[...] construcdo de coesdo, coeréncia, informatividade,
referenciacdo [...] até correlagdes entre o discurso e sua memoria, entre o discurso e as relagdes
de poder” (Geraldi, 2015[2009], p. 74).

Corroborando com as questdes apontadas por Geraldi (2015[2009]), as orientagdes que
respaldam a abordagem de textos orais, escritos e multissemidticos. A partir dessa premissa, a
BNCC (Brasil, 2018a) propde um trabalho de andlise que englobe as formas de composi¢do e
estilos que perpassam os diversos tipologias de textos/enunciados.

No entanto, no que se refere a abordagem dialdgica, o documento traz orienta que o
ensino de lingua materna acontega a luz da extensa variedade de géneros do discurso que o
falante agencia para realizar seu projeto de dizer. Além disso, tais categorias organizam a
abordagem reflexiva da lingua(gem) por meio da observagdo dos recursos expressivos que
permeiam o processo interlocutivo.

Para tanto se faz necessério considerar questdes verbais e ndo-verbais inerentes a
enuncia¢do, de forma a situd-las “na vida e na historia (onde, quando, quem, por que, para quem
esta sendo produzido), explorando seus aspectos socio-historico e ideologicos, bem como seu
dialogo com outros enunciados que o precedem” (Costa-Hiibes; Acosta Pereira, 2021, p. 17).

Considerando o carater dialogico da lingua(gem), compreendemos, a partir de
Voléchinov (2013[1930]), que os enunciados tém significados distintos e que se relacionam
com a situagdo social — cuja compreensao da lingua(gem) acontece sob as perspectivas verbal
e nao-verbal do enunciado. Essa proposi¢ao, nos faz considerar que “[...] cada enunciagdo
efetiva, real, tem um significado determinado” (Volochinov, 2013[1930], p. 171).

O autor ainda pontua, conforme ja destacado na se¢do 4.5, que ao tomarmos a
enunciagdo como fendmeno ideoldgico — materializado na relagao social entre os interlocutores
— temos a compreensao de que toda palavra/enunciado refrata extensa diversidade da realidade
objetiva, representada por fendmenos da natureza ou da consciéncia social.

[...] a palavra é um som significante, pronunciado ou pensado ou pensado por uma
pessoa real num momento preciso da historia real e que, por conseguinte, tem o

aspecto de uma enunciagdo completa ou de uma de suas partes constituintes, de um
de seus elementos (Volochinov, 2013[1930], p. 195).
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A partir dessa proposicao, depreendemos que a compreensdo e a reflexdo acerca da
lingua(gem) — refratada sob a otica do locutor e também do seu interlocutor — ndo acontece
distante do intercAmbio comunicativo. E apenas nas esferas de comunica¢do humana que a
lingua(gem) se materializa a partir de géneros discursivos que refratam posicionamentos, ideias,
pontos de vista, opinides, avaliagdes que sdo ressignificadas para que se alcance os sentidos
propostos na comunicagdo verbal, pois “[...] fora da enuncia¢do, a palavra s6 existe no
dicionario, mas nesse ¢ uma palavra morta” (Volochinov, 2013[1930]).

Seguindo por esse viés, temos o entendimento de que o processo comunicativo vai
além da enunciacdo verbal, pois pressupde também elementos exteriores a ela. Geraldi
(2015[2009]) defende que o ensino de linguagem perpassa ndo apenas pela parte verbal das
enunciagdes, mas pela parte ndo verbal - lugares sociais, historia, cultura e ideologias pelas

quais o individuo ¢ constituido. Dessa forma,

[...] a compreensdo se constroi no processo de interlocugdo e que nem sempre 0s
elementos necessarios a esta construc¢do estido previamente definidos. Ao contrario,
somente quando de sua ocorréncia ¢ que podem ser explicitados alguns dos seus
elementos extralinguisticos presentes nesse processo. Isso ndo quer dizer [...] que os
recursos linguisticos deixem de ter qualquer influéncia: eles estdo presentes e sdo
responsaveis pelo acionamento e agenciamento do que lhe ¢é exterior; estas
informagdes, por seu turno, se refletem nos elementos estritamente linguisticos, de
modo que a significa¢do reconhecida se reveste de tema e das consideracdes externas
que fazem, de fato, o ‘sistema’ funcionar (Geraldi, 2015[2009], p. 72).

Com base no que foi exposto até aqui, e a luz da compreensdo acerca dos textos
multissemioticos indicados no documento, constatamos que eles representam as mais diferentes
formas de realizacdo da enunciacao e, portanto, devem ser analisados, ndo apenas sob o aspecto
de estilo ou forma de composi¢cdo, mas a partir de outros elementos exteriores a ele. Dessa
forma a andlise se configura pela busca de estratégias que traduzam sua singularidade nas
relacdes sociais nas quais se insere. Seguindo por esse caminho de andlise, passamos para o
proximo excerto do eixo de PAL/S disposto no componente de Lingua Portuguesa e presente

na BNCC (Brasil, 2018a):

Excerto 4

Os conhecimentos grafofonicos, ortogrdficos, lexicais, morfologicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semioticos que operam nas andlises
linguisticas e semioticas necessarias a compreensdo e a produgdo de linguagens
estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental.
Assim, as praticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situagoes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de
uma forma geral, em que essas descri¢des, conceitos e regras operam e nas quais
serdo concomitantemente construidos: comparagdo entre defini¢oes que permitam
observar diferengas de recortes e énfases na formulagdo de conceitos e regras,
comparagdo de diferentes formas de dizer “a mesma coisa” e andlise dos efeitos de
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sentido que essas formas podem trazer/ suscitar, exploragcdo dos modos de significar
dos diferentes sistemas semioticos etc (Brasil, 2018a, p. 81).

Em complemento aos conhecimentos ja apresentados no eixo de PAL/S da BNCC
(2018a), o excerto 4 apresenta ainda os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais,
morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que devem ser
alcancados ao longo dessa etapa da Educagdo Basica. E preciso destacar inicialmente que
grande parte desses conhecimentos ndo contribuem para a reflexdo acerca da lingua(gem) se
forem abordados isoladamente, pois restringem o conhecimento a compreensao de um sistema
de regras, corroborando para um ensino de lingua(gem) que ndo suscita que seus falantes
reflitam a respeito de suas especificidades.

E importante destacar que sob o viés dialogico-socioldgico, a lingua(gem) ndo pode
ser compreendida no paradigma de sistema abstrato, mas a partir de seu carater dialégico — na
materializa¢do da enunciagdo. Isso nos leva a crer que analisar a lingua(gem) em sua plenitude
de recursos expressivos ¢ necessario que o trabalho de reflexao proposto pelos conhecimentos
apresentados no excerto em evidéncia — que consta na BNCC (Brasil, 2018a) - esteja imbricado
a outros conhecimentos para que, de fato, a reflexdo aconte¢a. Quanto ao carater imanente da
lingua(gem), Bakhtin (2017[1952-1953]) pontua que a oracao

[...] ndo ¢ delimitada de ambos os lados pela alternancia dos sujeitos do discurso, ndo
tem contato imediato com a realidade (com a situagdo extraverbal) [...] ndo dispde de
plenitude semantica nem capacidade de determinar imediatamente a posi¢do

responsiva do outro falante, isto é, de suscitar resposta. A oragdo enquanto unidade da
lingua tem natureza gramatical (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 278).

Esse direcionamento ja enraizado na gramatica tradicional desconsidera que a
lingua(gem) viva e se materializa por meio de enunciagdes dialdgicas nas esferas da atividade
humana, ja que corrobora para o ensino de lingua materna a partir de seu carater imutavel. Essa
perspectiva de andlise € contraria a concepg¢ao de ensino de lingua(gem) presente no documento
parametrizador, que propde como encaminhamentos o trabalho a partir da oralidade, leitura e
escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semiotica “[...] que permitam
aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em
producdo) em praticas situadas de linguagem” (Brasil, 2018a).

Compreendemos que a reflexdo linguistica proposta pela BNCC (Brasil, 2018a)
perpassa pelas consideragdes de Geraldi (2012[1984], 2015[2009]), que defende o ensino de
lingua(gem) que leve ao dominio da escrita por meio de atividades que ampliem os

conhecimentos que ele ja possui, fazendo-o refletir sobre sua lingua materna.
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[...] os primeiros passos de uma tal reflexdo iniciam-se por um deslocamento: nio se
trata de linguagem como repertorio pronto e acabado, de palavras conhecidas ou a
conhecer e de um conjunto de regras a automatizar, nem da linguagem como tradug@o
de pensamentos que lhe seriam prévios, menos ainda da linguagem como conjunto de
figuras de enfeite retérico; e muito menos ainda da linguagem vista como forma
correta, ortografica de palavras ou sentencas (Geraldi, 2015[2009], p. 34).

Sob esse enfoque, analisados a partir da compreensao que temos sobre a enunciagao —

que ¢ dialogica -, tais conhecimentos que constam no excerto 4 poderiam ser incluidos e

analisados na categoria que diz respeito as formas de composi¢ao no que se refere aos recursos

agenciados para compor o projeto de dizer do falante, a sua posic¢ao social frente ao enunciado,

a esfera a qual o enunciado pertence — ampliando a andlise dos recursos agenciados para a
produgdo de sentido, pois hé de se considerar sempre que

[...] o lugar privilegiado é o da interlocu¢do tomada como espago de produgdo de

linguagem e de constituicio dos sujeitos. Antes de qualquer outro de seus

componentes, a linguagem fulcra-se como evento, faz-se na historia e tem existéncia

real no momento singular da interacdo verbal. E da natureza do processo constitutivo

da linguagem e dos sujeitos discursivos sua relagdo com o singular, com a unicidade
do acontecimento (Geraldi, 2015[2009], p. 34-35, grifo do autor).

No que compete ainda a analise do excerto 4, percebemos que o trecho mencionado
ainda traz conhecimentos adquiridos com base nas reflexdes promovidas por descrigoes,
conceitos e regras: comparacao entre definicdes que permitam observar diferencas de recortes
e énfases na formulagdo de conceitos e regras; comparagao de diferentes formas de dizer “a
mesma coisa” e andlise dos efeitos de sentido que essas formas podem trazer/ suscitar;
exploracdo dos modos de significar dos diferentes sistemas semioticos, etc. Essa proposi¢ao
presente no documento parametrizador evidencia uma postura ainda muito préoxima do ensino
tradicional - que atribui a perspectiva dialdgica a nogdo conceitos e regras com vistas a explorar
os efeitos de sentido agenciados por meio da lingua(gem).

Seguindo no caminho do que foi apresentado até aqui, passamos a analise do proximo
excerto sobre o eixo de analise linguistica/semidtica proposto pela BNCC (Brasil, 2018a).

Excerto 5

Cabem também reflexoes sobre os fenomenos da mudanga linguistica e da variagdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de andlise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades

estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(Brasil, 2018a, p. 81).

Ao analisarmos o excerto 5 exposto, temos a compreensao de que o eixo de PAL/S
proposto pela BNCC (Brasil, 2018a) traz encaminhamentos para um ensino de lingua(gem) que

perpasse, também, pelas reflexdes acerca dos fendmenos da mudancga linguistica e variacao
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linguistica. Essa orientagdo revela o alinhamento do documento com a teoria dialdgica
preconizada por Bakhtin e o Circulo — que considera as diferentes formas de materializagdo da
enunciagdo presente na historia.

A partir do pressuposto de que a analise da lingua(gem) ndo pode ser concebida de
forma isolada, mas nas rela¢des dialdgicas Volochinov (2013[1930]) nos apresenta um caminho
de analise para a enunciagdo. Nessa perspectiva apontada pelo autor, ndo had como pensar as
formas léxico-gramaticais sem considerar as formas sociais presentes no interior das esferas -
que determinam as diversas manifestacoes da lingua(gem). As diretrizes de analise apontadas
pelo autor demandam um olhar para “[...] 1 Organizagao agricola da sociedade. 2 O intercambio
comunicativo social. 3 Interagdo verbal. 4. Enuncia¢des. 5 Formas gramaticais da lingua
(Voléchinov, 2013[1930], p. 158).

Podemos inferir a partir do encaminhamento para a analise do enunciado proposto por
Voléchinov (2013[1930]) que a variagdo linguistica ¢ representada por diferentes formas da
lingua(gem) e orientada pela organizacdo da sociedade e pelo intercambio comunicativo social,
Cfja dito na se¢do 4.4. Para o autor, ¢ somente na vida social corrente que diferentes tipos de
intercambio se realizam.

1. o intercambio comunicativo ligado a produgdo — nas fabricas, nas industrias, na
agricultura, etc.; 2. o intercambio comunicativo dos negdcios — nos escritorios, nas
organizagdes sociais, etc.; 3. o intercimbio comunicativo da vida cotidiana —
encontros e conversas pela rua, a [conversagdo]| permanente numa mesa social, na
propria casa, etc.; 4. o intercdmbio comunicativo social no sentido proprio do termo:

propagandistico, escolar, cientifico, filoséfico, em todas suas variagdes (Voldchinov,
2013[1930], p. 159, grifo do autor).

Para Volochinov (2013[1930]) a lingua(gem) - compreendida sob o prisma da
abordagem socioldgica — se realiza por meio de enunciagdes dirigidas entre os sujeitos situados
em dada organizagdo social. E nesse intercAmbio social que os usos linguisticos ganham
contornos ideoldgico, pois “[...] qualquer signo ideoldgico, sendo produto da histéria humana,
nao soé reflete, mas inevitavelmente refrata todos os fendmenos da vida social” (Voldchinov,
2013[1930], p. 195).

O autor ainda destaca que as relagdes de classe determinam orientam as posi¢des
ideologicas dos falantes — elementos como classe, profissdo e seu grau de desenvolvimento
cultural determinam ideias e avaliagdes que o direcionam a uma variedade linguistica
especifica. Portanto, ao enunciar-se o falante organiza seu projeto de dizer com base nas

relagdes que se entrecruzam na sua comunidade social.
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A realidade efetiva na qual o homem real vive ¢ a historia, este mar eternamente
agitado pela luta de classe, que ndo conhece quietude, ndo conhece paz. A palavra, ao
refletir esta historia, ndo pode ndo refletir as contradi¢des, o0 movimento dialético, a
sua constitui¢do (Volochinov, 2013[1930], p. 196).

Seguindo por esse caminho de analise, consideramos que o ensino de lingua materna
pautado na abordagem dialogica deve ter como principal objetivo oportunizar condigdes para
que o estudante aja de forma ativa e consciente sobre as diversas variedades linguisticas,
inclusive a sua. Sobre esta questdo Geraldi (2012[1984]) pontua que todas as formas de
enunciagao inseridas no contexto social no qual os falantes se inscrevem trazem caracteristicas
proprias a partir perspectivas sociais, politicas e econdmicas, ja que “[...] as linguas ligam-se
estreitamente a seus usudrios, isto ¢, a outros fatos sociais (Geraldi, 2012[1984]).

Ademais, Geraldi (2012[1984]) ainda destaca que um ensino efetivo de lingua(gem)
perpassa pela andlise de todas as variedades da lingua materna e ndo apenas a pela variedade
usada pela classe dominante e, portanto, escolhida como expressao tnica da cultura de um povo.
Sobre as variedades linguisticas o autor pontua que:

[...] ndo importa se uma determinada variedade A de uma lingua é mais semelhante a
uma variedade X de outra lingua do que de a uma variedade B da mesma lingua. A e

B serdo consideradas variedades de uma mesma lingua; X sera variedade de outra
lingua (Geraldi, 2012[1984], p. 50).

Com base nessas consideragdes, passamos para a analise do proximo excerto:

Excerto 6

O que seria comum em todas essas manifestagoes de linguagem é que elas sempre
expressam algum conteudo ou emogdo — narram, descrevem, subvertem, (re)criam,
argumentam, produzem sensagoes etc. — veiculam uma aprecia¢do valorativa,
organizando diferentes elementos e/ou graus/intensidades desses diferentes
elementos, dentre outras possibilidades (Brasil, 2018a, p. 82).

O excerto 6, que traz orientagdes para o eixo de PAL/S presentes no componente de
LP da BNCC (Brasil, 2018a), orienta que se considere que as manifestacdes da lingua(gem)
expressam conteudo ou emocgdes por meio de narragdes, descrigdes, subversdes, criacdes €
recriagdes, argumentagdes de sensacao. Inicialmente reforcamos a ideia de que a enunciagao ¢
a materializacdo do projeto discursivo dos individuos organizados socialmente. Portanto,
inferimos que o excerto retirado do documento parametrizador esta alinhado a perspectiva
dialogica da lingua(gem).

No entanto, conforme j& adiantamos na se¢do 4.1 desse trabalho, cabe destacar ainda
que a orientacdo em voga desconsidera que o enunciado ¢ a materializagdo do individuo, pois
¢ por meio da materialidade da enunciagdo que ele realiza seu projeto de dizer e espera resposta

do seu interlocutor, ja que
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[...] o0 objetivo do falante ¢ direcionado a um enunciado concreto pronunciado por ele.
Para ele, ndo se trata da aplicagdo de uma forma normativa idéntica [...] em um
contexto concreto. O centro da gravidade para ele ndo se encontra na identidade da
forma, mas na significagdo nova e concreta que ela adquire nesse contexto
(Volochinov, 2017[1929-1930], p. 177).

A andlise do excerto ainda nos mostra que as manifestacoes da lingua(gem) nao
expressam somente conteido e emogdes, mas o discurso como um todo — constituido de uma
parte verbal e uma extra verbal - e que o falante tem ao seu dispor para colocar em pratica seu
projeto de dizer. A partir desse prisma, compreendemos que estabelecer formas fixas de
enunciagdo reduz a andlise da materialidade discursiva a um sistema de normas que negam as
escolhas do falante.

O excerto 6 ainda estabelece uma apreciagdo valorativa a partir das manifestagoes
linguisticas. Essa proposicdo corrobora com a ideia de reconhecer a lingua(gem) como
fenomeno social, pois “[...] o centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressao
ndo estd no interior, mas no exterior: no meio social que circunda o individuo” (Voldchinov,
2017[1929-1930], p. 216).

Ao considerarmos o discurso como um ato social, compreendemos que “[...] ndo existe
enunciado se avaliagdo [...] todo enunciado ¢ antes de tudo uma orientacao social [...] em um
enunciado vivo, cada elemento nao so6 significa, mas também avalia” (Voléchinov, 2017[1929-
1930], p. 236). Portanto, ao enunciar-se o falante infere sua avaliagdo valorativa com base na
sua historicidade, que ¢ refratada nas suas escolhas linguisticas.

A consideracdo da avaliagdo social é necessaria justamente para compreender a
formacao historica do tema e das significagdes que o realizam. A formagéo do sentido

na lingua esta sempre relacionada com a formagdo do horizonte valorativo do grupo
social [...] (Volochinov, 2017[1929], p. 238).

Sobre essa questdo, Medviédev (2016[1928]) pontua que para que o falante entenda o
enunciado ¢ necessario também que se compreenda o contexto historico no qual ele foi
produzido. Desvendar o enunciado em sua totalidade requer um olhar atento ao seu sentido,
conteudo e sua realidade historica, ou seja, atentar para o interior das relagdes sociais que ele
agencia na producdo do enunciado como materialidade da lingua(gem), de outra forma, seu
sentido estara morto.

Com o intuito de dar sequéncia a nossa analise, passamos a discussao do excerto 7
presente no documento parametrizador da Educagdo Basica — a BNCC (Brasil, 2018a).

Excerto 7

A separagdo dessas praticas (de uso e de andlise) se da apenas para fins de
organizagdo curricular, ja que em muitos casos (o que ¢ comum e desejavel), essas
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prdticas se interpenetram e se retroalimentam (quando se 1é algo no processo de
produgdo de um texto ou quando alguém relé o proprio texto; [...] (Brasil, 2018a, p.
82).

A organizacgdo das praticas de lingua(gem) contidas na BNCC (Brasil, 2018a) estao
separadas nos eixos de uso e andlise, conforme mostra o excerto 7, apenas em termos de
organizac¢do curricular. Sobre essa questdo temos a clareza de que as praticas de lingua(gem)
propostas pelo documento parametrizador devem ser trabalhadas de forma conjunta com seu
contexto de producao — fato que nos leva a acreditar, a0 menos em um primeiro momento, que
o documento parametrizador reflete a abordagem dialdgica da lingua(gem).

Para nés ao trazer orientagdes para um trabalho de AL/S que tenha como base nas mais
variadas manifestagcdes discursivas das esferas da atividade humana a BNCC (Brasil, 2018a)
reflete uma postura discursiva em rela¢do ao ensino de lingua(gem). O documento ainda aponta
para o trabalho com o género do discurso, como forma de garantir que o ensino de lingua(gem)
pelo viés discursivo, pois considera que as manifestacdes de lingua(em) [...] sempre expressam
algum contetido ou emocgao “[...] veiculam uma apreciacdo valorativa, organizando diferentes
elementos e/ou graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre outras possibilidades”
(Brasil, 2018a, p. 82).

Nesses termos, pontuamos que o documento parametrizador apresenta os objetos de
conhecimento que devem ser trabalhados no eixo de PAL/S, assim como as habilidades gerais
relacionadas a eles e que devem ser alcancadas ao longo da formacao bésica do estudante. Essa

organizagdo dos objetos de conhecimento estd disposta no quadro que segue:

Quadro 22 - Conhecimentos linguisticos concernentes ao eixo AL/S

OBJETOS DO CONHECIMENTO | HABILIDADES GERAIS RELACIONADAS

Fono-ortografia * Conhecer e analisar as relagdes regulares e irregulares entre fonemas
e grafemas na escrita do portugués do Brasil.

* Conhecer e analisar as possibilidades de estrutura¢do da silaba na
escrita do portugués do Brasil.

Morfossintaxe Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos,
adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposicoes,
conjungdes, pronomes) e analisar suas funcdes sintatico-semanticas
nas oragdes e seu funcionamento (concordancia, regéncia).

* Perceber o funcionamento das flexdes (numero, género, tempo,
pessoa etc.) de classes gramaticais em oragdes (concordancia).
 Correlacionar as classes de palavras com as fungdes sintaticas
(sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe + Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito, predicado, objeto,
modificador etc.).
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» Conhecer e analisar a organizagdo sintatica candnica das sentengas
do portugués do Brasil e relaciona-la & organiza¢do de periodos
compostos (por coordenagdo e subordinagao).
* Perceber a correlacdo entre os fendmenos de concordancia, regéncia
e retomada (progressdo tematica — anafora, catafora) e a organizagao
sintatica das sentengas do portugués do Brasil.

Semantica * Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos 1éxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de
linguagem; modalizagdes epistémicas, dednticas, apreciativas; modos
e aspectos verbais.

Variagdo linguistica * Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil
e suas diferencas fonologicas, prosodicas, lexicais e sintaticas,
avaliando seus efeitos semanticos

*Discutir, no fenomeno da variacdo linguistica, variedades prestigiadas
e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando
suas bases de maneira critica.

Elementos notacionais da escrita » Conhecer as diferentes fungdes e perceber os efeitos de sentidos
provocados nos textos pelo uso de sinais de pontuagdo (ponto final,
ponto de interrogagdo, ponto de exclamacdo, virgula, ponto e virgula,
dois-pontos) ¢ de pontuagdo e sinalizagdo dos didlogos (dois-pontos,
travessdo, verbos de dizer).

» Conhecer a acentuagdo grafica e perceber suas relagdes com a
prosddia.

« Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e irregularidades
ortograficas do portugués do Brasil na escrita de textos.

Fonte: A autora, com base em Brasil (2018a).

Com base na organiza¢do dos objetos de conhecimento elencados no quadro acima
podemos depreender que, na pratica, tanto os objetos apresentados, quanto as habilidades gerais
relacionadas a eles evidenciam uma abordagem com vistas a gramatica tradicional — que
privilegia a norma padrdo da lingua(gem) e reflete um ensino que limita os alunos a sua
normatizacao.

Embora o documento esteja ancorado na abordagem enunciativo-discursiva,
perspectiva abordada na se¢do 4.1, o quadro analisado ndo traz orientagdes quanto ao ensino
que perpassa pela materializagdo do enunciado. Para nossa surpresa, as habilidades gerais
propostas aos objetos de conhecimento ndo sinalizam, em sua maioria, para um trabalho com
vistas ao carater discursivo da lingua(gem) ou a importancia do trabalho com o texto, que parece
ficar em segundo plano. Essa constatacdo nos leva a perceber que, embora o documento
reconheca os diversos usos que o falante faz da lingua(em), o eixo de andlise
linguistica/semioética, proposto pelo documento ainda restringe o saber linguistico do aluno ao

trabalho com a lingua(gem) verbal e ao texto, sem que ele tenha a possibilidade de refletir sobre

0s recursos expressivos agenciados para a construcao de sentidos.
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A partir dessa premissa, percebemos que as habilidades gerais apresentadas no quadro
acima apontam para um ensino tradicionalmente gramatical que espera que o aluno acate as
regularidades da sua lingua materna como se estas representassem as diferentes historias e
culturas dos sujeitos distintos que se utilizam dela. Na contramao dessa postura tradicional de
ensino de lingua(gem), ja had muito tempo questionada, Britto (2003) destaca que

[...] sequer se pode sustentar que que regras de polidez sdo a expressdo de um povo;
elas sdo expressao de uma classe social e se tornam hegemonicas (no interior de uma

sociedade num dado processo histdrico) devido a forga politica que essa classe tem de
impor a todos seu modo de ser e de agir (Britto, 2003, p. 75).

Estudar a lingua(gem) na perspectiva enunciativo-discursiva ¢ também considerar a
consciéncia linguistica que o individuo ja possui — aquela que lhe ¢ dada a partir das relagdes
sociais nas quais ele esta inserido e que sdo atravessadas por dado momento historico.

[...] considerar o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o uso dos
géneros, dos nimeros das conjugagdes, e, sem sentir distingue as varias espécies de

palavras. E a gramatica natural, o sistema de regras que formam a estrutura da lingua,
e que os falantes interiorizam ouvindo e falando (Geraldi, 2013 [1991], p. 119).

Quanto ao posicionamento do sujeito frente a lingua(gem) percebemos que o excerto
em questdo orienta que o estudante seja capaz de conhecer o funcionamento das flexdes
(nimero, género, tempo, pessoas, etc) e classes gramaticais em oracgdes (concordancia). No
entanto, ndo sdo encontradas indicagdes de como esse trabalho pode ser desenvolvido em
ambito textual e/ou discursivo,

Ja no que se refere a habilidade conhecer e analisar as funcdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador, etc) espera-se que o aluno consiga conhecer e analisar as
fungdes sintaticas estabelecidas no texto a partir do uso da sua lingua materna. Porém, conforme
constatado, ndo ha orientagdes que relacionem esse encaminhamento a PAL/S — fato que
restringe a analise das funcdes sintaticas a uma analise restritamente tradicional. Nesses termos,
depreendemos que o documento ndo faz mengao as diversas situagdes de uso da lingua(gem).

Além disso, inferimos que as orientagdes apresentadas sdo insuficientes para respaldar
um ensino que proponha a reflexao da lingua(em) e possibilite que o aluno possa agir e interagir
no mundo a partir do uso que faz de sua lingua materna. Segundo Geraldi (2013[1991]) somente
por meio compreensdo ativa do falante, o discurso ¢ tomado como posicdo responsiva do
ouvinte, pois “[...] toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € de natureza ativamente
responsiva [...]; toda compreensdo ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera

obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante” (Geraldi, 2013[1991], p. 25).
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A partir dessa compreensao, passamos a analise do proximo excerto do eixo de PAL/S
presente na BNCC (Brasil, 2018a).
Excerto 8
[...] na BNCC, a organiza¢do das praticas de linguagem (leitura de textos, produgdo
de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica) por campos de atua¢do aponta
para a importdncia da contextualizag¢do do conhecimento escolar, para a ideia de que

essas praticas derivam de situa¢ées da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os estudantes (Brasil, 2018a, p. 84).

A partir do excerto exposto, inferimos que o documento parametrizador aponta para a
organizac¢do das praticas de lingua(gem) que permeiam o processo de ensino-aprendizagem da
lingua materna com vistas a PAL/S e, que por sua vez, estdo situados nos campos de atuacao
nos quais os falantes se inscrevem. O documento reforca a ideia de que essa organizagdo ¢
necessaria dada a importancia da contextualizagao do conhecimento escolar estar vinculado as
situacdes da vida social — ja que tais praticas de ensino precisam estar situadas em contextos
significativos para os estudantes.

Nesse contexto, a partir de nossa analise, constatamos que os encaminhamentos
trazidos pela BNCC (Brasil, 2018a) - quanto as habilidades de PAL/S - assumem a perspectiva
enunciativo-discursiva lingua(gem) materializada nas relagdes sociais, seguindo o caminho ja
tracado por Bakhtin e o Circulo. Sobre a questao das esferas da atividade humana, Volochinov
(2013[1930]) pontua que “[...] qualquer que seja o aspecto da expressdo-enunciacdo tomada
para exame, observaremos que ela ¢ determinada pelas condi¢des reais daquela dada
enunciagdo e acima de tudo pela sua imediata situag¢do social” (Volochinov, 2013[1930], p.
126, grifo do autor).

Com base nesse entendimento, renunciamos Bakhtin (2016[1952-1953]) que postula
a estreita relacdo entre os campos de atividades humana e o uso da lingua(gem) que reforcam a
ideia contida no trecho apresentado. Para o autor, a lingua materna materializa-se por meio de
por meio de diferentes géneros discursivos orais e escritos no interior das esferas da atividade
humana. Dessa forma compreendemos que [...] cada enunciado particular ¢ individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2016[1952-1953], p. 12)

A partir dessa premissa, compreendemos que ao considerar que as praticas de
linguagem devem estar ancoradas nos campos de atuacdo da vida humana o documento
parametrizador da Educagdo Bdsica assume, portanto, a postura dialdgica frente aos usos da
lingua(gem). Ao trazer o conceito dos géneros do discurso, para as situagdes reais que sao

atravessadas pelos diversos discursos produzidos pelos individuos o documento oportuniza que
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o estudante possa ampliar e analisar a lingua materna sob a luz dos diferentes discursos que

moldam o enunciado no seio das relagdes sociais, ja que
O estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas dos géneros dos
enunciados nos diversos campos da atividade humana ¢ de enorme importancia para
quase todos os campos da linguistica e da filologia. Porque todo o trabalho de
investigacdo de um material linguistico concreto — seja de historia da lingua, de
gramatica normativa, de confecg@o de toda espécie de dicionarios ou de estilistica da
lingua, etc. — opera inevitavelmente com enunciados concretos (escritos e orais )
relacionados a diferentes campos da atividade humana e da comunicagdo - anais,
tratados, textos de lei, documentos de escritorio e outros, diversos géneros literarios,
cientificos, publicisticos, cartas oficiais e comuns, réplicas do didlogo cotidiano (nem

todas as suas diversas modalidades), etc. de onde os pesquisadores haurem os fatos
linguisticos de que necessitam (Bakhtin, 2016[1952-1953], p. 16).

Seguindo por esse caminho de analise, no que se refere ao estudo da lingua(gem) sob
o prisma dialdgico, compreendemos que a BNCC (Brasil, 2018a) traz encaminhamentos que
direcionam para a analise do enunciado — que representa a unidade real da lingua(gem) — por
meio dos mais diversos géneros do discurso, questdo amplamente abordada na se¢do 4.3, do
capitulo 4. Nesse sentido, documento traz a organizacdo das esferas de atividades humana
descritas nos quatro campos da atividade humana dos quais decorrem as mais diversas

manifestagdes da lingua(gem) a partir do processo interlocutivo descritos no quadro que segue:

Quadro 23 - PAL/S na BNCC — Campos de Atuagdo

CAMPOS DA ATIVIDADE HUMANA DESCRICAO DO CAMPO

Campo jornalistico-midiatico Trata-se, em relagdo a este Campo, de ampliar e qualificar a
participacdo das criangas, adolescentes e jovens nas praticas
relativas ao trato com a informagao e opinido, que estdo no centro
da esfera jornalistica/midiatica.

Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades
envolvidas na escuta, leitura e produgdo de textos que circulam
no campo, o que se pretende ¢ propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade
para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das
pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e
produgdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica
em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam
autonomia e pensamento critico para se situar em relagdo a
interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de
forma ética e respeitosa (Brasil, 2018, p. 140)

Campo de atuaciio na vida publica Trata-se, neste Campo, de ampliar e qualificar a participacdo dos
jovens nas praticas relativas ao debate de ideias e a atuacdo
politica e social, por meio do(a): - compreensdo dos interesses
que movem a esfera politica em seus diferentes niveis e
instdncias, das formas e canais de participagdo
institucionalizados, incluindo os digitais, ¢ das formas de
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participagdo  ndo  institucionalizadas, incluindo  aqui
manifestacdes  artisticas e  intervengdes  urbanas; -
reconhecimento da importancia de se envolver com questdes de
interesse publico e coletivo e compreensdo do contexto de
promulgacdo dos direitos humanos, das politicas afirmativas, e
das leis de uma forma geral em um estado democratico, como
forma de propiciar a vivéncia democratica em varias instancias e
uma atuacgdo pautada pela ética da responsabilidade (o outro tem
direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho); -
desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de
procedimentos envolvidos na leitura/escuta e produgdo de textos
pertencentes a géneros relacionados a discuss@o e implementagéo
de propostas, a defesa de direitos e a projetos culturais ¢ de
interesse publico de diferentes naturezas (Brasil, 2018, p. 146)

Trata-se de ampliar e qualificar a participagdo dos jovens nas
praticas relativas ao estudo e a pesquisa, por meio de: -
compreensdo dos interesses, atividades e procedimentos que
movem as esferas cientifica, de divulgagao cientifica e escolar; -
reconhecimento da importancia do dominio dessas praticas para
a compreensdo do mundo fisico e da realidade social, para o
prosseguimento dos estudos e para formagao para o trabalho; e —
desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de
procedimentos envolvidos na leitura/escuta e produgdo de textos
pertencentes a géneros relacionados ao estudo, a pesquisa ¢ a
divulgacdo cientifica (Brasil, 2018, p. 150)

O que estd em jogo neste campo ¢ possibilitar as criangas,
adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o
contato com as manifestacdes artisticas e producdes culturais em
geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as condi¢des
para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira
significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de
ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, a
compreensdo, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestagoes
artistico-literarias, representativas da diversidade cultural,
linguistica e semiotica, por meio: da compreensdo das
finalidades, das praticas e dos interesses que movem a esfera
artistica e a esfera literaria, bem como das linguagens e midias
que dao forma e sustentagdo as suas manifestacdes; da
experimentacdo da arte e da literatura como expedientes que
permitem (re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar,
(re)agir, sentir e, pelo confronto com o que ¢ diverso, desenvolver
uma atitude de valorizagdo e de respeito pela diversidade; do
desenvolvimento de habilidades que garantam a compreensdo, a
apreciacdo, a producdo ¢ o compartilhamento de textos dos
diversos géneros, em diferentes midias, que circulam nas esferas
literaria e artistica. Para que a experiéncia da literatura — e da arte
em geral — possa alcangar seu potencial transformador e
humanizador, é preciso promover a formacdo de um leitor que
ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que
seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de
escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
compartilha impressdes e criticas com outros leitores-fruidores.

Fonte: A autora, com base na BNCC (Brasil, 2018a).
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A luz dessas consideragdes, ao depreendermos um olhar mais atento as orientagdes
contidas no documento parametrizador temos o entendimento de que nos Anos Finais do Ensino
Fundamental espera-se que o estudante assuma seu protagonismo diante das praticas de
lingua(gem) que circulam dentro e fora do ambiente escolar. Esse pressuposto ¢ reforcado pela
compreensdo de que ¢ nessa etapa de formacgdo que o aluno tem a oportunidade de ampliar os
conhecimentos adquiridos a BNCC (Brasil, 2018a) orienta que

[...] no componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuagdo e a varias disciplinas,

partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliagdo
dessas praticas, em dire¢@o a novas experiéncias (Brasil, 2018a, p. 136).

Para Geraldi (2017[1991]) tomar a lingua(gem) como o objeto de ensino implica
considerar que o processo de aprendizagem perpassa pela singularidade dos sujeitos inseridos
em situagdes interlocutivas em dado momento especifico. A partir dessa perspectiva, o
professor deve ter a clareza de que no processo de ensino-aprendizagem a producdo da
lingua(gem) perpassa pela interacdo verbal e pelos sujeitos constituidos por ela. O ensino-
aprendizagem de lingua(gem) apenas sera, de fato, efetivo e transformador para o estudante se
partir dos campos de atividade humana que moldam o enunciado. Portanto, ¢ necessario admitir
que:

a) que a lingua [...] ndo estd de antemao pronta, dada como um sistema que o sujeito
se apropria para usd-la segundo suas necessidades especificas do momento de
interacdo, mas que o proprio processo interlocutivo, na atividade de linguagem, a cada
vez a (re)constroi;

b) que os sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com os outros, sua
consciéncia e conhecimento de mundo resultam como “produto” deste mesmo
processo. Neste sentido, o sujeito € social ja que a linguagem ndo ¢é o trabalho de um
artesdo, mas trabalho social e historico seu e dos outros ¢ € para os outros que entra
na integragdo, mas um sujeito se completando e se constituindo nas suas falas;

¢) que as interagdes ndo se dao fora de um contexto social e historico mais amplo; na
verdade, elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos sigulares, no interior ¢ nos
limites de uma determinada formagao social, sofrendo as interferéncias, os controles
e as selecdes impostas por essa Também ndo sdo, em relagdo a estas condigoes,
inocentes. Sdo produtivas e historicas e como tais, acontecendo no interior e nos
limites do social, constroem por sua vez limites novos (Geraldi, 2013[1991], p. 6).

Ao considerarmos esses trés eixos como norteadores do processo de ensino
aprendizagem da lingua(gem) percebemos que o acontecimento interlocutivo vai muito além
do uso da expressdo verbal. E justamente nas situagdes reais de uso da lingua(gem) que
emergem sua historicidade, o sujeito e suas atividades linguisticas situadas em dado contexto
de interagdo, que na secao 4.4 como esferas da atividade humana.

Ainda no que diz respeito aos campos de atua¢do que direcionam o trabalho de

aprendizagem linguistica na Educacdo Basica, cabe destacarmos que o documento
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parametrizador em andlise corrobora com o construto de Bakhtin e do Circulo. Na BNCC
(Brasil, 2018a) ha encaminhamentos para o trabalho linguistico a partir das diversas situacdes
de produgdo da lingua(gem), ja que “[...] todos os diversos campos de atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin, 2017 [1979], p. 261). Essa constatagdo ¢ evidenciada a
partir do excerto 9, que passamos a explorar mais detalhadamente
Excerto 9
A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora
dela e criam condi¢bes para uma formagdo para a atuacdo em atividades do dia a
dia, no espaco familiar e escolar, uma formag¢do que contempla a produgdo do
conhecimento e a pesquisa, o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor
pautas de discussdo e solugoes de problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuagdo na vida publica;, uma formagdo estética, vinculada a experiéncia de leitura

e escrita do texto literario e a compreensdo e producgdo de textos artisticos
multissemioticos (Brasil, 2018a, p. 84).

Com base no excerto apresentado acima, compreendemos que os encaminhamentos
que relacionam os campos de atuacdo aos eixos de oralidade, leitura/escuta, produgao
escrita/multissemidtica e andlise linguistica/semidtica estdo intrinsicamente ligados a
materializacdo da lingua(gem) na vida social dos estudantes. Além disso, cada um desses
campos dispostos no documento parametrizador abarca uma extensa gama de situagdes que
compreendem, desde a realizacdo dos enunciados mais comuns até aqueles que exigem maior
elaboracdo — fato que denota a importancia da presenca dos géneros do discurso no processo de
ensino-aprendizagem da lingua(gem).

De acordo com Bakhtin (2017[1979]), ao direcionarmos nosso enunciado ao outro
temos a certeza de que nosso projeto de dizer “[...] estd voltado ndo sé para seu objeto, mas
também para o discurso do outro sobre ele” (Bakhtin, 2017[1979], p. 300). A enunciacio
pressupde sempre um falante e um interlocutor que assumem diante do processo de
comunica¢do uma atitude responsiva diante do discurso de outrem.

Nesses termos, depreendemos que todo enunciado se articula em torno de certa
composicao e estilo que a situagdo de comunicagdo exige, pois “[...] os géneros correspondem
a situagdes tipicas da comunica¢do discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a alguns
contatos tipicos dos significados das palavras com a realidade concreta [...]” (Bakhtin, 2017
[1979], p. 293).

Essa questdo da selecdo dos géneros do discurso a partir das esferas da atividade pelas
quais o falante circula e organiza seu projeto de dizer pode ser melhor compreendida a partir

do excerto 10 retirado do documento parametrizador da educacao Basica.
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Excerto 10

Os campos de atua¢do orientam a sele¢do de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa
em campos. As fronteiras entre eles sdo ténues, ou seja, reconhece-se que alguns
géneros incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a outros,
existindo transito entre esses campos. [...] E preciso considerar, entdo, que os campos
se interseccionam de diferentes maneiras (Brasil, 2018a, p. 85).

O excerto 10 traz consideragdes sobre a necessidade de centralizar o ensino linguistico
de base dialogica na enunciagcao materializada por meio dos géneros do discurso — determinados
pelas esferas de atividade humana. Sob esse olhar, o estudante traz para o processo de ensino-
aprendizagem um repertorio de géneros que ja tem intimidade como falante nativo da lingua
materna e amplia seus conhecimentos a partir de novas situagdes de uso da lingua(gem) que lhe
sao apresentadas no ambiente escolar.

E necessario destacar, que compreender a lingua(gem) sob a perspectiva enunciativo-
discursiva demanda que o falante considere que seu carater vivo e em constante transformacao.
Dessa forma, um enunciado se funde a outros enunciados criando, assim, outros campos de
atividade humana, pois a abrangéncia dos géneros do enunciado sdo diversas e inesgotaveis,
“[...] sdo os géneros do discurso que orientam o sujeito-falante no processo de interlocugdo e o
interlocutor na interpretagao do relativo acabamento do enunciado” (Acosta Pereira; Rodrigues,
2021. p. 160).

Para que possamos dimensionar a complexa dimensdo do género do discurso que
moldam o discurso do falante ¢ necessario ter em mente que:

[...] a extrema heterogeneidade dos gé€neros do discurso (orais e escritos), nos quais
devemos incluir as breves réplicas do didlogo do cotidiano (saliente-se que a
diversidade das modalidades de didlogo cotidiano ¢ extraordinariamente grande em
fungdo do seu tema, da situag@o e da composicdo dos participantes), o relato do dia a
dia, a carta (em todas as suas diversas formas), o comando militar lacdnico
padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o repertério bastante vario
(padronizado na maioria dos casos), dos documentos oficiais ¢ o diversificado
universo das manifestagdes publicisticas (no amplo sentido do termo: sociais,
politicas); mais ai também devemos incluir as variadas formas de manifestagdes

cientificas e todos os gé€neros literarios (do provérbio ao romance de muitos volumes)
(Bakhtin, 2017[1979], p. 262).

Diante dessa afirmagao percebemos que o discurso da falante ¢ moldado por meio de
diferentes géneros do discurso, pois “cada género do discurso em cada campo de comunicagao
discursiva tem a sua concepgao tipica de destinatario que o determina como género” (Bakhtin,
2017[1979], p. 301). Ainda com relagdo a materializa¢do do discurso por meio dos géneros do
discurso, Acosta Pereira e Rodrigues (2022) pontuam que as caracteristicas particulares

agenciadas pelo falante para a realizacdo do seu projeto de dizer ¢ determinado pelas
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especificidades de cada esfera de atuacdo humana, pois as esferas determinam o acabamento
do género escolhido.

A partir desse entendimento, depreendemos que por meio dos campos de atuagdo da
vida humana ¢ possivel revelar o real da lingua(gem) no interior dos processos de interacao, Cf.
secdo 4.3. Por essa razdo ¢ de extrema importancia que processo de ensino-aprendizagem seja
atravessado pelas situagdes reais de uso da lingua materna como forma de garantir que o
estudante, de fato, amplie seus conhecimentos linguisticos e, ndo apenas, se aproprie de regras
que privilegiam o carater formal da lingua(gem).

Sobre essa questao, Geraldi (2015[2009]) pontua que o discurso — cuja materializacao
¢ o texto-enunciado — ndo se restringe apenas ao trabalho linguistico voltado as regras, mas a
outras tantas possibilidades que o falante dispde para explorar os recursos expressivos a partir
do uso que faz da sua lingua materna. Esses recursos sdo revelados sob a luz dos géneros do
discurso, ja que “[...] os géneros sdo relativamente estaveis, até porque héd constantes
entrecruzamentos entre eles, com caracteristicas de um deslocado para outros, como renovagdes
e retornos” (Geraldi, 2015[2009], p. 79).

A partir desse pressuposto consideramos que a enunciacao € o resultado da interagao
dos falantes em determinado contexto social marcado pelas esferas de comunicacdo humana.
Além disso, compreendemos que a mudanca do ensino da lingua portuguesa requer que o
professor tenha conhecimento dos conceitos que permeiam a abordagem dialogica para que a
tarefa de levar o estudante & compreensdo e reflexao ativa da lingua(gem) seja concluida com
éxito. Para isso, € necessario que, primeiramente, se considere que a comunicagdo entre os
falantes € um processo que envolve alguém que tem algo a dizer a alguém, tornando a presenca
do outro como parte indispensavel na interacao.

E preciso esclarecer também que assumir uma postura dialdgica diante do processo de
ensino-aprendizagem de lingua(gem) ndo implica que o professor exclua a gramatica
tradicional das aulas de Lingua Portuguesa, mas centralize sua observagdo dessas questoes a
partir do enunciado como materializagdo efetiva da lingua(gem), ja que

[...] o discurso — e o texto em que se encontra sua materializacdo — ndo é produto da
aplicagdo de regras, mas resultado de uma atividade que explora e calcula
possibilidades, seleciona algumas, entre outras, avanca e recua [...]. O que podemos
fornecer, com base em nossa atividade objetivante, isto €, do ponto de vista teorico,
aquele que fala/discursa (e por isso produz textos) sdo informagdes a respeito de
alguns processos postos em funcionamento na atividade discursiva, processos que vao
desde a constru¢ao da coesdo, coeréncia, informatividade, referenciacdo [...] até

correlagdes entre o discurso e sua memoria, entre o discurso e as instituigdes sociais,
entre o discurso e as relagdes de poder (Geraldi, 2015[2009], p. 74).
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Com base nas proposi¢des de Geraldi (2015[2009]) temos a compreensdo de que o
processo de ensino-aprendizagem pautado na centralidade do texto como unidade de ensino vai
além do olhar para a prescri¢ao das regras de uma unica modalidade da lingua materna — essa
distante do uso real do estudante. O trabalho com o texto deve se voltar a abordagem da
lingua(gem) viva produtora de significacdo, diferentes sentidos e que responde
satisfatoriamente a certa situagdo de comunicagdo — somente sob esse prisma a reflexdo sobre
a lingua(gem) se tornara uma realidade nas salas de aula.

Para tanto, a partir das proposi¢des apresentadas até aqui — que direcionam a analise
que propomos nas duas subsegoes 5.31 e 5.32 — passamos para a subsecdo 5.3.1. Nossa intenc¢ao
¢ discorrer sobre as orientagdes trazidas pelas habilidades do eixo de analise
linguistica/semidtica, do componente de LP dos do Ensino Fundamental — Séries Finais
apresentadas pela BNCC (Brasil, 2018a) e que ainda evidenciam um ensino de lingua(gem)
pautado na gramatica tradicional.

Cabe destacar ainda que o eixo de analise linguistica/semiotica presente no documento
parametrizador da Educacdo Bésica est4 organizado a partir de setenta e quatro (74) habilidades,
conforme mostrado no anexo III. Portanto, nossa analise das subse¢des 5.3.1 € 5.3.2 — pretende

langar um olhar analitico sobre as habilidades voltadas a gramatica tradicional.

5.3.1 Habilidades voltadas a gramatica tradicional — a forca da tradicao

Conforme ja mencionado anteriormente, a BNCC (Brasil, 2018a) ¢ o mais atual
documento parametrizador da Educagdo Bésica brasileira e logo na sua apresentacdo destaca,
no que respeita ao ensino-aprendizagem da lingua(gem) nos AF-EF, que o estudante deve
desenvolver ao longo dessa etapa “[...] maior criticidade de situacdes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez mais amplo [...]” (Brasil,
2018, p. 139). Com isso, ao considerarmos a amplitude da lingua materna assume em cada etapa
da educacao basica, temos como objetivo na presente subse¢do de analise voltar nosso olhar
para as habilidades de andlise linguistica/semidtica com o propdsito de analisar
documentalmente quais habilidades orientam para o trabalho com vistas a gramatica
tradicional.

E valido ressaltar que o eixo de pratica de analise linguistica/semiotica é composto
por setenta e quatro (74) habilidades, listadas previamente no anexo B, referentes ao 6°, 7°, 8°

e 9° anos do Ensino Fundamental — Séries Finais. Das setenta e quatro (74) habilidades que
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compdem nosso corpus de analise identificamos - por meio de uma pré-analise (Anexo D) que
constituiu um panorama geral das habilidades de analise linguistica/semiotica analisadas - que
trinta e seis (36) delas ainda trazem orientacdes voltadas a gramatica tradicional.

Esse panorama preliminar renuncia a forga da tradicdo que ainda atravessa o ensino da
lingua no pais -, mesmo que o trabalho do professor esteja ancorado em documentos
parametrizadores oficiais que, na teoria, estejam alinhados as pesquisas contemporaneas quanto
ao ensino da lingua(gem), na pratica, ainda remetem ao ensino que privilegia as regras de uma
norma padrio da lingua(gem). E visivel que tal documento nio traz com clareza orientagdes
para o professor de como desempenhar seu papel de mediador frente ao ensino de lingua

materna a vista das abordagens contemporaneas acerca do ensino de lingua(gem).

a) os resultados insatisfatorios da énfase nas aulas de gramatica (parcialmente evidenciados
em avaliacdes como ENEM e SAEB), ou seja, alunos cujas habilidades basicas de leitura e
de escrita ficam em segundo plano;

b) a constatagdo, por meio de pesquisas, de que a gramatica normativa, base do ensino da
gramatica na escola, apresenta inconsisténcias tedricas [...], além de ndo descrever
adequadamente a norma padrdo contemporanea [...]” (Mendonga, 2006, p. 199-200).

Antes de adentrarmos na analise das habilidades que remetem o processo de ensino da
lingua portuguesa a forca da tradicdo, cabe destacar inicialmente que o ensino da lingua(gem)
reverbera ainda hoje inquietagdes sobre ensinar ou ndo gramatica na escola. Essa discussao,
como ja dito previamente, ganhou forca a partir da década de 1980 com as contribui¢des de
Geraldi (2012[1984], 2009 [1998], 2013[1991], 2015[2006]) para um ensino de lingua materna
efetivo com vistas ao seu carater operacional e reflexivo.

No entanto, ainda que muitos pesquisadores contemporaneos abordem a questdo da
reformulacao do ensino linguistico no pais, € perceptivel que o ensino da gramética tradicional
ainda hoje ocupe seu lugar de destaque nas aulas de lingua portuguesa. Embora os professores
tenham melhor clareza de que o efetivo dominio da lingua(gem) esteja pautado em uma
dimensdo mais ampla do saber linguistico, ainda percebemos que tanto a praticas dos
professores quanto os documentos parametrizadores denunciam que o [...] jeito tradicional de
ensinar gramatica ainda esta presente, ao passo que novas praticas também ja sdo encontradas”
(Mendonga, 2006, p. 200).

Mendonga (2006) ainda argumenta que a reflexdo sobre a lingua(gem) deve partir da
pratica de andlise linguistica/semiodtica integrada ao trabalho com a leitura e producao textual

com vistas ao desenvolvimento com vistas ao uso e reflexdo da lingua(gem). Para a autora ¢
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somente por meio de experiéncias embasadas em atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas que o aluno chega a anélise e reflexdo da lingua materna a qual ele ja domina.

Esse encaminhamento € necessario, ja que — a reflexao atravessa os diferentes usos da
lingua(gem) materializados nos mais variados géneros do discurso. A autora ainda pontua dois
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino de lingua(gem): a gramatica tradicional

e a andlise linguistica/semiotica, que mostramos no quadro que segue.

Quadro 24 - Encaminhamentos teérico-metodologicos para o trabalho com a gramatica
tradicional X analise linguistica/semidtica

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepgdo de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como agdo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacao entre os eixos de ensino: as aulas de
gramatica nao se relacionam necessariamente
comas de leitura e de producdo textual.

Integracdo ente os eixos de ensino: a AL ¢
ferramenta para a leitura e produgdo de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na exposi¢do
dedutiva (do geral para o particular, isto ¢, das
regras para o exemplo) + treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indugdo
(observagdo dos casos particulares para a conclusdo
das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas

Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas
e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como objetos de
ensino, abordados isoladamente e em sequéncia
mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais, textuais,
discursivos, normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

Centralidade na norma-padréo.

Centralidade nos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com as especificidades. dos
géneros, uma vez que a analise ¢ mais de cunho
estrutural e, quando normativa, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos de
interagdo verbal.

Fusdo com os trabalhos com os géneros, na medida
em que contempla justamente a intersec¢do das
condigdes de produgdo dos textos e as escolhas
linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificagdo e classificacdo de unidades/fungdes
morfossintaticas e corregdes.

Preferéncia por questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparagdo e reflexdo sobre
adequacaio e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

Diante dos encaminhamentos teérico-metodologicos apresentados no quadro acima

podemos depreender que a gramatica tradicional e a andlise linguistica/semidtica assumem
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postura divergente diante do ensino linguistico. Nesse caso, as orientacdes tedrico-
metodologicas apresentadas por Mendonca (2006) possibilitam que tenhamos um olhar critico
das habilidades de AL/S do eixo de Lingua Portuguesa, dos AF-EF, dispostas nessa secao.

Ao defendermos uma proposta de ensino vinculada ao contexto socio-histérico - com
vistas ao estudo reflexivo da lingua(gem) - compreendemos a urgéncia da proposta de analise
linguistica/semiotica presente na BNCC (Brasil, 2018a) pautar-se no trabalho que agencie: os
conhecimentos que o estudante ja possui, suas relagdes interlocutivas e a reflexdo sobre sua
lingua(gem), pois compreendemos que

[...] a AL surge como uma alternativa complementar as praticas de leitura e producao
de texto, dado que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fendmenos gramaticais e
textual-discursivos que perpassam os usos linguisticos, seja no momento de

ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua
(Mendonga, 2006, p. 204).

Compreendemos que, por razdes culturais e sociais, a gramatica quando utilizada
como disciplina escolar ¢ atravessada por regras e nomenclaturas voltadas as classes
gramaticais que determinam o ensino-aprendizagem da lingua(gem). Diante desse fato, cabe ao
professor compreender que essa perspectiva de ensino ndo ¢ suficiente para preencher as
lacunas quanto ao nivel compreensdo e reflexdo que devemos despertar no aluno em relagdo a
sua lingua materna.

No entanto, compreendemos que essa responsabilidade ndo deve recair apenas sobre
o professor, ¢ extremamente necessario que Estado oferega documentos educacionais pautados
na efetividade do ensino em sua totalidade e que sejam ancorados em teorias contemporaneas
de abordagem da lingua(gem), com vistas a propor um ensino que realmente coloque o
estudante em um lugar de protagonismo frente a sua lingua materna. Muito mais que teoria, ¢
preciso, ainda, que os documentos tragam orientagdes claras ao professor, pois € por meio desse
agente que o aluno tem a possibilidade de ampliar seu repertorio linguistico, que nao,
necessariamente, significa dominar apenas uma variedade da lingua(gem), j& que

[...] o objetivo fundamental da escola em levar a crianga a dominar também a
modalidade culta escrita de sua lingua se realiza, principalmente oferecendo-se a

crianca condig¢des, instrumentos e atividades que a fagam ter acesso as formas
linguisticas diferenciadas e operar sobre elas (Franchi, 2006, p. 29).

Tem-se, a partir das considera¢des de Franchi (1987), o entendimento de que nao ¢
necessario excluir a gramatica do ambiente escolar, mas propor um novo encaminhamento para
que o professor possa utilizd-la como forma de dar respostas a complexidade das relagdes

linguisticas as quais o estudante participa na sociedade. Para Franchi (1987), ¢ preciso que a
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gramatica seja aliada as praticas discursivas dos falantes com o intuito de explorar as diferentes
formas de dizer aquilo que o estudante ja internalizou ao seu discurso enquanto ser social.
Somente sob esse prisma a gramatica serve como forma de ampliar o repertorio linguistico do
aluno. A partir dessa perspectiva compreendemos que:
[...] ndo se trata de comecar desde cedo a “classificar” as ora¢des (em interrogativas,
exclamativas, afirmativas) ou em estudar séries de pronomes pessoais (do caso reto
ou do caso obliquo) ou de rever a concordancia (nominal e verbal com as categorias
de género e de numeros) [...] trata-se de levar os alunos, desde cedo a diversificar os
recursos expressivos com que falam e escrevem e a operar sobre a propria linguagem,

praticando a diversidade dos fatos gramaticais da sua lingua (Franchi, 1987, p. 36,
grifo do autor).

Nesse segmento, temos o entendimento de que a pratica de andlise
linguistica/semiotica surge no cenario contemporaneo como uma proposta de trabalho pautada
na natureza social da lingua(gem) — que busca por meio de atividades de leitura, escrita,
reescrita de textos orais, escritos e semioticos ampliar os conhecimentos que os estudantes ja
possuem sobre sua lingua materna. Essa proposta efetiva de ensino, de forma alguma, pretende
se distanciar do ensino da gramadtica, mas hé de se compreender - que diante da amplitude dos
recursos expressivos da lingua materna - que a gramatica que agenciamos nesse movimento de
reformulagdo de ensino da lingua(gem) esta distante do trabalho cujo foco esteja pautado em
normas e regras que privilegiem o “bom uso” da linguagem apenas, pois

[...] falar contra a “gramatiquice” nao significa propor que a escola so6 seja pratica, ndo
reflita sobre questdes da lingua. Seria contraditorio propor essa atitude,
principalmente porque se sabe que refletir sobre a lingua é uma das atividades usuais
dos falantes e ndo ha razdo para reprimi-la na escola. Trata-se apenas de reorganizar

a discussdo, de alterar prioridades (discutir os preconceitos é certamente, mais
importante do que fazer analise sintatica) [...] (Possenti, 1998, p. 56, grifo do autor).

A luz dessas considera¢des sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua(gem),
¢ de fundamental importancia que os documentos oficiais estejam, de fato, alinhados a
perspectiva contemporanea de mudanga do ensino da lingua materna, preconizadas a partir de
Geraldi (2012[1984]) e ainda hoje em voga nas pesquisas atuais do campo da Linguistica
Aplicada. Ademais, essa necessidade de alinhamento a um discurso que privilegie a reflexao
sobre a lingua(gem) deve ser o foco das politicas publicas brasileiras, e, ja que as orientagdes
presentes nesses documentos parametrizadores da Educacdo Basica norteiam a pratica do
professor em sala de aula, ¢ essencial que eles corroborem com uma visdo socio-historica da
lingua materna.

Em contrapartida, embora a BNCC (Brasil, 2018a) seja o mais recente documento

parametrizador da Educacdo Bésica, nossa pré-analise (Excerto III das habilidades do eixo de
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analise linguistica/semiotica, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, retrata que muitas dessas
habilidades dessas contidas no documento ainda trazem orientacdes que corroboram para o
ensino da lingua(gem) amarrado a gramatica tradicional — que em nada assegura a possibilidade
de reflexdo sobre a lingua materna -, conforme podemos perceber na analise das habilidades do
eixo de pratica de andlise linguistica/semidtica que propomos a seguir.

Com base na constata¢do de um ensino que ainda traz marcas da metalinguagem como
forma de analisar a lingua materna, passamos a presentar na sequéncia as habilidades do eixo
de pratica de analise linguistica/semiotica voltadas a gramatica tradicional — conforme mostra
nossa pré-analise organizada no anexo C. Além disso, pretendemos analisa-las
documentalmente, buscando bases tedrico-metodologicas para a discussdo que propomos.

Para tanto, conforme j4 mencionado anteriormente, inicialmente indicamos as trinta e
seis (36) habilidades extraidas do eixo de AL/S presentes na BNCC (Brasil, 2018a) que
remetem a abordagem da gramatica tradicional. No que respeita as habilidades dispostas nos
excertos analisados na presente subsecao, vale destacar que todas pertencem ao eixo de analise
linguistica/semiotica, do componente de Lingua Portuguesa dos AF-EF. Assim, todas as
habilidades trazidas para nossa andlise fazem parte de diferentes objetos do conhecimento e
campos de atuagao.

Diante desse pressuposto, iniciamos nossa analise pelas habilidades representadas
pelos excertos 11, 12 e 13 que estdo dispostos abaixo.

Excerto 11
(EFO6LP04) Analisar a fungdo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos

nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo (Brasil, 2018a,
p- 171).

Excerto 12
(EFO7LP04) Reconhecer, em textos, o verbo como o nucleo das oragées (Brasil,
2018a, p. 171).

Excerto 13

(EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos
da oragdo (Brasil, 2018a, p.173).

Com relacao as habilidades (EFO6LP04), (EFO7LP04) e (EFO6LP10) - classificadas
para o objeto de conhecimento morfossintaxe — percebemos inicialmente uma visdo de
lingua(gem) voltada a classificag@o e a andlise meramente no plano das classes de palavras, ja
que “[...] dada a forga da tradi¢do, contudo, a gramadtica ainda que de forma imprecisa, continua

sendo objeto privilegiado do ensino da lingua” (Britto, 1997, p. 31). Aqui o texto ndo ¢ abordado



187

quanto unidade discursiva da lingua(gem), Cf. destacado na se¢do 4.1, pois a andlise pretendida
esta presa nos moldes da oracao.

As habilidades (EFO6LP04) e (EF06LP10), representadas pelos excertos 11 e 13,
fazem referéncia a conteidos morfossintaticos ¢ indicam a analise da funcao e a flexdo dos
substantivos, adjetivos e dos verbos, além do reconhecimento do verbo como nucleo das
oracdes. Esse direcionamento denuncia a abordagem exclusivamente gramatical da

lingua(gem) que prima pelo padrao atribuido a uma comunidade de fala.

Ha, portanto na tradi¢do das sociedades de escrita estreita ligagdo entre tradi¢do
escrita, gramatica e norma, referendando uma determinada modalidade linguistica
como sendo a correta e a que deve servir de modelo para a produgao e a avaliagdo de
enunciados; (Britto, 1997, p. 51).

Embora essas duas habilidades representem o eixo de analise linguistica/semiotica,
depreendemos as orientagdes presentes nelas nao avalizam o trabalho de reflexao em relagao a
lingua materna do estudante, apenas o habilita para uma andalise em niveis da frase/oracdo ou
da classificacdo de nomenclaturas. Essa realidade nos mostra que o ensino pautado na gramatica
tradicional est4 enraizado naquilo que chamamos de “falar bem uma lingua”, os sujeitos devem
aprender a norma culta da lingua materna.

Sobre essa questdo, Britto (1997) explica que € necessario reconhecer as dimensoes
das variedades linguisticas, pois todas elas correspondem a uma gramatica e a diferentes niveis
de registros que ndo devem ser ignorados. O conceito de certo ou errado pertence a cada
variedade em especifico, ndo apenas a norma culta da lingua materna do estudante.

[...] é somente no interior de cada variedade que a nog¢do de correto pode se
estabelecer, e sempre a partir da considerag@o da situagdo de interlocucdo efetiva, de

modo que determinado tipo de registro pode ser adequado em dada circunstancia e
totalmente inadequado em outra (Britto, 1997, p. 53).

Nesses termos, depreendemos que oferecer ao estudante uma andlise
linguistica/semiotica pautada em um modelo de ensino de lingua(gem) que direciona o aluno a
uma variedade linguistica apenas € um erro, ja que o aluno traz para o contexto escolar suas
varias experiéncias linguisticas - resultado de suas intera¢des socio-historico-sociais. Tal
atitude, além de ndo promover a reflexdo sobre a lingua(gem) aumenta ainda mais a
desigualdade socio-cultural que encontramos no espago escolar, uma vez que

[...] ndo € o ensino da gramatica, por si sO, que garantira a compreensao da lingua. Ao
contrario, ensinar gramatica pressupde ensinar analise linguistica. Em outras palavras,

ensinar a gramatica da lingua significa refletir sobre sua forma de organizagao e uso
em diferentes contextos (Costa-Hiibes, 2010, p. 183).
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Com base nesse encaminhamento, a habilidade (EF07LP04), exposta no excerto 12,
podemos compreender que, embora o texto seja citado nas habilidades em questdo, ha
encaminhamentos para que o estudante seja capaz de reconhecer o verbo como nucleo das
oracdes — um conhecimento meramente sintatico. Nao € nossa intengdo excluir o trabalho
gramatical do ensino de lingua(gem), mas considera-lo como aliado na busca pela compreensao
e reflexdo mais amplas sobre os fatos que se manifestam na lingua materna viva.

Para Geraldi (2015[2009]) o ensino de lingua linguistico esta ha muito tempo voltado
a descricao da lingua(gem) com base nas normas estabelecidas — normas que atingem apenas o
plano da classificag@o e categorizagao.

[...] ensina-se a classificar palavras ou oragdes de um periodo, e pretende-se justificar
este ensino com a necessidade que tém os estudantes de aprender a classificar. O

essencial do raciocinio classificatério, no entanto, ¢ a aprendizagem da construgao de
critérios que servem de base para a classificacdo (Geraldi, 2015[2009], p. 185).

O autor ainda avalia como um exercicio mecanico e pouco eficiente o fato de que
frente ao ensino voltado a gramatica tradicional o estudante tenha que aprender a definicao de
uma classe para entdo exemplifica-lo. Essa condi¢do denota que estudar classes de palavras ou
classes gramaticais sem saber como elas foram obtidas ndo leva o estudante a reflexdo da sua
lingua(gem). Essa realidade apenas denuncia o dbvio:

[...] o ensino escolar da gramatica ndo visou a constru¢ao de uma teoria sobre a lingua,
mas a aprendizagem de uma descri¢ao da lingua eivada e normalizac¢des. E mais ainda:

esta descri¢do nunca ultrapassou a classificacdo, qualquer que seja o nivel linguistico
descrito. (Geraldi, 2015[2009], 184).

Depreendemos a partir de Geraldi (2015[2009]) que por meio da lingua(gem) os
sujeitos aprendem e formam conceitos para agir no mundo. Diante dessa perspectiva,
entendemos que um ensino de lingua materna eficiente perpassa pela reflexao, pois € preciso
abandonar o conceito de lingua como um sistema fechado e observa-la a partir da interlocugao
entre os sujeitos, pois ¢ a partir delas que o falante se apropria da lingua(gem). Para isso ¢
importante pensar que

[...] muito mais que descrever, trata-se de usar e refletir sobre 0s recursos expressivos.
Muito mais do que classificar, trata-se de perceber relagdes de similitude e diferenca.
Atividade de reflexdo sobre os recursos expressivos, independentemente de uma
metalinguagem, cuja existéncia resulta de uma teoria linguistica, sdo mais produtivas
para o desenvolvimento de competéncias no uso (perspectiva instrumental) e na

consciéncia dos modos de funcionamento da linguagem (perspectiva cognitiva)
(Geraldi, 2015[2009], p. 186).
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Continuando com nossa analise passamos aos excertos 14, 15, 16 e 17, que
correspondem as habilidades concernentes ao objeto de conhecimento morfossintaxe, que
seguem abaixo.

Excerto 14
(EFO7LP05) Identificar em oragées de textos lidos ou de produgdo propria, verbos

de predicagdo completa e incompleta: transitivos e intansitivos (Brasil, 2018a, p.
171).

Excerto 15

(EFO7LP07) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, a estrutura basica
da oragdo: sujeito, predicado, complemento (objetos direto e indireto) (Brasil, 2018a,
p. 171).

Excerto 16

(EFO7LP0S8) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, adjetivos que
ampliam o sentido do substantivo sujeito ou complemento verbal (Brasil, 2018a, p.
173).

Excerto 17
(EFO9LP0S5) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, oragdes com a
estrutura sujeito - verbo de ligacdo — predicativo (Brasil, 2018a, p. 189).

A analise das habilidades (EFO7LP05), (EFO7LP07) e (EFO9LPO0S5) — excertos 15, 16
e 17 - pertencentes ao objeto de conhecimento morfossintaxe - trazem encaminhamentos para
uma abordagem linguistica ainda restrita a gramatica tradicional, pois o conhecimento sugerido
ao aluno para do estudo da disposi¢ao das palavras no interior das frases e oracao — o que remete
a um conhecimento da sintaxe da lingua materna. No entanto, "as orientacoes referentes as trés
habilidades em questdo estdo enquadradas no objeto de conhecimento morfossintaxe —
conforme nos mostra o documento parametrizador - e, de forma superficial, sugerem um
conhecimento que leve o aluno a “identificar” a partir dos textos elementos sintaticos
descontextualizados da reflexdo sobre a lingua(gem).

E importante destacar que, embora o texto seja considerado como objeto de estudo,
novamente nossa analise nos mostra que ele representa para o aluno uma estrutura acabada,
com a qual o aluno pouco interage, pois nao ha possibilidade de explorar os recursos que sua
lingua materna oferece. Nao ha nas indicacgdes referentes as habilidades a orientacao reflexao
da lingua(gem) e seus recursos linguisticos e gramaticais sob a perspectiva do género, para que
entdo, o aluno possa refletir acerca desses recursos como produtores de estilo e de sentido
agenciadas no texto, pois “[...] ¢ o género do discurso que norteia os processos de ensino e
aprendizagem da lingua, portanto primeiro se estuda, se analisa e se tenta compreender o género

elencado” (Acosta Pereira; Silva Pinto, 2018, p. 116).



190

Para nos, as trés habilidades em questdo remetem ao trabalho com o texto, porém
limitado 4 norma culta da lingua materna, ja que os conhecimentos agenciados por elas remetem
a padronizagao da escrita, distanciando-se da busca pela compreensdo de sentidos que essas
formas linguisticas agregam ao texto. Mesmo quando a produgdo textual do aluno ¢ tomada
como ponto de partida para a analise linguistica, cabe ao estudante a simples tarefa de identificar
no texto um conhecimento que ¢ pronto e acabado — que nao lhe permite reflexdo sobre sua
lingua(gem). Essa constatacao remete a um ensino ainda pautado na tradi¢ao e que nao condiz
com a concepg¢ao de linguagem sob o prisma de sua dinamicidade, sua capacidade mutavel,
conforme abordado na segdo 4.1.

[...] quando um padrdo ¢é predicado como ‘certo’, como ‘correto’, ja ndo se esta mais
falando da padronizacdo que os falantes constroem para suas partilhas, mas se esta

falando da imposicdo imobilizadora do certo/errado, construida fora dos usos da
lingua, nas relacdes de poder (Geraldi, 2015[2009], p. 119).

Entre as quatro habilidades elencadas nos excertos 14, 15, 16 e 17, apenas a habilidade
(EFO7LPO08) remete ao trabalho com o texto com vistas ao sentido que os adjetivos podem
atribuir ao sujeito ou ao complemento nominal. Em contrapartida, o direcionamento presente
nessa habilidade perpassa superficialmente pela identificacdo do adjetivo enquanto mais uma
classe de palavras, como se a busca se sentidos e compreensoes que eles imprimem ao texto se
defina por meio da sua constatacdo apenas.

Para Acosta Pereira; Costa-Hiibes (2022), o ensino de lingua(gem) deve estar ancorado
nas unidades basicas de ensino — que compreendem um trabalho articulado a leitura, a produgdo
textual e a andlise linguistica/semidtica — para que a pratica de situagdes reais de uso da
lingua(gem) levem o aluno ao uso operacional e reflexivo.

[...] a PAL/S é uma pratica de linguagem. [...] é uma atividade que realizamos
com/pela/sobre/na linguagem. E no uso social da lingua em contextos multiplos e
variados, em resposta as demandas e a implica¢des historico-culturais e ideologico-
valorativas da propria situagdo de interagaoes da esfera da atividade humana na qual
se engendra, por meio de praticas de uso linguistico na/com/para/ a leitura, oralidade

e produgdo de textos, usos estes sob as feicdes das mais diferentes manifestagdes
semioticas (praticas multissemioticas) (Acosta Pereira; Costa-Hiibes, 2022, p. 7).

Nesses termos, inferimos que as habilidades (EFO7LPO0S), (EFO7LP07), (EFO7LPOS)
e (EFO9LPO05) ainda evidenciam que o texto — no que confere ao ensino de lingua(gem) — ¢
apenas um subterfugio para levar o aluno a constatacao de um saber restrito ao plano da oragao.
De fato, € se as regras e conceitos ensinados - quase que mecanicamente — possam finalmente
ser reconhecidos nos textos que os estudantes leem ou produzem, como se fosse necessario

“[...] ensinar uma lingua para aqueles que a falam como sua lingua materna [...] porque como a
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falam ndo se coaduna com a imagem de como esta mesma lingua ¢ ou deveria ser [...]” (Geraldi,
2015[2009], p. 118).
Seguindo por esse caminho de andlise, passamos a discorrer sobre os excertos 18, 19,
20 e 21dispostos abaixo.
Excerto 18
(EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concorddncia nominal

(relagoes entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de concorddncia
verbal (relagoes entre o verbo e o sujeito simples e composto (Brasil, 2018a, p. 171).

Excerto 19
(EFO7LP06) Empregar as regras basicas de concordancia nominal e verbal em
situagdes comunicativas e na produgdo de textos (Brasil, 2018a, p. 171).

Excerto 20
(EF67LP32) Escrever palavras com corregdo ortogrdfica, obedecendo as convengoes
da lingua escrita (Brasil, 2018a, p. 171).

Excerto 21

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuacdo etc (Brasil,
2018a, p. 173).

As habilidades (EFO6LP06) e (EFO7LP06) - descritas nos excertos 18 e 19 —
pertencentes ao objeto de conhecimento morfossintaxe - mais uma vez orientam o professor a
desenvolver um trabalho de ensino linguistico que perpassa por um aparato de regras de sintaxe
que privilegia a norma padrdo da lingua(gem), ignorando o conhecimento que o aluno ja possui.
Essa realidade nos mostra que ainda hoje a norma culta “[...] entendida ndo como a que se fala,
mas sim como a que se quer que fale [...] ¢ uma forma perversa de exclusdao” (Britto, 1997, p.
107). Compreender a lingua(gem) sob o viés social implica em desenvolver um trabalho
linguistico que considere a norma, sem desconsiderar as demais variedades da lingua materna
— o contrario disso seria ensinar ao estudante uma lingua(gem) distante daquela que ele utiliza
nas suas interagdes sociais.

A partir dessa colocacdao podemos inferir também que as habilidades (EF67LP32) e
(EFO7LP10), representadas pelos excertos 21 e 22, assim como as habilidades (EFO6LP06) e
(EFO7LP06), elencadas nos excertos 18 e 19, orientam para um trabalho linguistico em que o
aluno — ao chegar na escola - se apropria apenas da norma culta e segue essa variedade como
exemplo do “bom falar portugués”. Devemos esclarecer, que nossa inten¢ao nao ¢ excluir a
gramatica da sala de aula, no entanto ¢ necessario compreender seu lugar no ensino de
lingua(gem) - desde que ndo se sirva apenas de uma variedade linguistica para explicar os fatos

da sua lingua materna.
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Nossa analise em torno das habilidades listadas acima também nos mostra que apenas
duas delas, as habilidades (EFO7LP10) e (EFO7LP06), excertos 18 e 19, sugerem que o
conhecimento morfossintatico adquirido pelo aluno esteja centralizado no texto. No entanto,
esse ainda ¢ um trabalho que nao articula os conhecimentos gramaticais adquiridos pelo aluno
aos diferentes sentidos que eles produzem nos enunciados. Esse encaminhamento nos mostra
que sob o olhar da prescricdo o texto serve de pretexto para a verificagdo do nivel gramatical
do aluno, no entanto defendemos que “[...] estudar a lingua, além da compreensao do 1éxico e
da gramatica, ¢ compreender também os recursos de textualizagdo e as normas sociais” (Costa-
Hiibes, 2010, p. 183).

Para Geraldi (2015[2009]) os sujeitos aprendem e formam conceitos para agir no
mundo. Dessa forma, entendemos que um ensino centrado na reflexao precisa se desvencilhar
do conceito de lingua enquanto sistema e observa-la a partir da interlocucdo entre os sujeitos —
que se apropriam da lingua(gem) e passam a fazer uso dela de acordo com suas necessidades.

Geraldi (2015[2009]) ainda pontua que a lingua(gem) ¢ atravessada por sua
historicidade, o que depreende que o sujeito — como ser social — se constitui por meio das
interlocugdes das quais participa, ja que “[...] a linguagem que usa ndo € sua, mas também dos
outros € com o0s outros que interage verbalmente” (Geraldi, 2015[2009], p. 36).

Compreendemos que a lingua(gem) se constitui de um conjunto de variedades que
estdo a servico da comunicacao entre os falantes. Assim, escrever adequadamente seguindo a
variedade padrdo ndo ¢ levar o estudante a reflexdo consciente da sua lingua(gem).

[...] a propriedade de “pertencer a uma lingua’ é atribuida a uma determinada
variedade bastante independente de seus tragos linguisticos internos, isto €, de suas

regras gramaticais, mas preponderantemente pelo sentimento dos proprios usuarios de
que falam a mesma lingua apesar das diferencas.’ (Geraldi, 2012[1984], p. 50).

Propor uma reflexdo consciente da lingua(gem) na perspectiva dialogica ¢
compreender e considerar as variedades linguisticas e usar a gramatica em prol delas para que
os estudantes consigam chegar a compreensdo dos diversos usos da sua lingua materna em
diferentes situa¢des de comunicagdo. Esse trabalho s6 ¢ concebido se tivermos o texto como
unidade de concreta de sentido, organizado por meio de regras e de principios socio-histéricos

estabelecidos no seio das relacdes de interagao.

~ 9

[...] ndo se trata, portanto, de “aprender a lingua padrao” para ter acesso a cidadania.
Trata-se de construir a linguagem da cidadania, ndo pelo esquecimento da “cultura
elaborada”, mas pela re-elaborag@o de uma cultura (inclusive a linguistica) resultante
do confronto dialdgico entre diversas posigdes (Geraldi, 2015[2009], p. 37).
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Na sequéncia da nossa se¢do de analise acerca das habilidades de AL/S que renunciam
a gramatica tradicional passamos a discorrer sobre os excertos 22, 23, 24 e 25 — que também
respondem pelo objeto de conhecimento de morfossintaxe — e que seguem abaixo.
Excerto 22
(EFO6LP07) Identificar, em textos, periodos compostos por oragoes separadas por

virgula sem a utilizagdo de conectivos, nomeando-os como periodos compostos por
coordenacdo (Brasil, 2018a, p.173).

Excerto 23

(EFO6LP0S8) Identificar, em texto ou sequéncia textual, ora¢ées como unidades
constituidas em torno de um nucleo verbal e periodos como conjunto de oragoes
conectadas (Brasil, 2018a, p. 173).

Excerto 24
(EFO6LP09) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples
compostos (Brasil, 2018a, p. 173).

Excerto 25

(EFOSLP06) Identificar, em textos lidos ou de produg¢do propria, os termos
constitutivos da oragdo (sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e
modificadores) (Brasil, 2018a, p. 189).

Em um primeiro momento fica claro que as habilidades acima descritas trazem
indicagdes para o trabalho com o texto nas aulas de lingua portuguesa, conforme sugere Geraldi
(2012[1984]). Entretanto, percebemos que nesse contexto de ensino mais uma vez o texto
aparece apenas como pretexto, ora para identificagdo de termos constitutivos da oragdo, ora
para a classificacdo das oragdes com base nos seus conectivos, ndo ha nessa agdo um
encaminhamento que aborde, de fato, a reflexdo sobre a lingua(gem).

Ao analisarmos mais atentamente as habilidades (EFO06LP07), (EFO6LPO0S),
(EF06LP09) e (EFOS8LPO06) temos a clareza de que as indicac¢des para o trabalho com o texto
evidenciam uma abordagem de base sintatica inserida no objeto de ensino referente a
morfossintaxe. A julgar pelos verbos que iniciam as orientacdes de “identificar” e “classificar”
termos da oragdo, ndo h4 aqui pretensdo de levar o aluno a refletir sobre os fatos da sua
lingua(gem) — esse aprende na escola as normas que constituem a variedade padrdo e aprende
a replica-la mecanicamente. Essa atividade ndo o prepara para ser um sujeito que agem sobre a
lingua(gem), mas um decodificador de regras de uma lingua materna que na maioria das vezes
nem o representa.

Franchi (2006) pontua que, ao chegar a escolarizag¢do, o aluno — como falante nativo
de sua lingua materna — j4 possui uma gramatica internalizada, e, portanto, esses conhecimentos
devem ser respeitados. Essa realidade também deve considerar o estigio de conhecimento
linguistico do falante, pois a partir desse saber ja instituido ¢ possivel ampliar sua experiéncia

linguistica de forma mais produtiva.
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[...] além de um trabalho gramatical que ofereca a crianga condi¢des de dominio da
modalidade culta, existe um trabalho continuo e persistente a ser feito para que amplie
o conjunto dos recursos expressivos de que dispde para a producdo e compreensiao
dos textos (Franchi, 2006, p. 31).

A partir das consideracdes de Franchi (2006), depreendemos a importancia de se ter a
gramatica como aliada no processo de andlise e reflexdao dos fatos da lingua(gem). Em
contrapartida, sua presenga no processo de ensino-aprendizagem ainda esta ligada ao exercicio
mecanico de identificar e categorizar elementos que constituem a lingua materna. Essa postura
evidencia que os conhecimentos linguisticos apontados pelas habilidades em pauta se resumem
ao plano da oracao, conforme mostram as habilidades (EFO6LP07), (EFO6LPOS), (EFO6LP09)
e (EFO8LPO06).

Para nos, a reflexao sobre a lingua(gem) perpassa pelo texto — que ¢ uma sequéncia
verbal (escrita/oral/semidtica) - € sua construcao se da pelo processo de compreensao dos
recursos agenciados para a sua elabora¢do. No viés do ensino operacional e reflexivo, o trabalho
com o texto ¢ o ponto de partida, pois nele a lingua(gem) se materializa em sua totalidade e a
partir dele as relagdes de comunicacdo sdo estabelecidas, ja que “[...] o texto é um produto de
uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém” (Geraldi, 2013[1991], p. 98, grifo do
autor).

Cabe destacar também que o texto, abordado como enunciado concreto, conforme nos
mostra a se¢do 4.3, ¢ a base do processo pedagdgico e, por meio dele, o aluno pode adquirir os
saberes linguisticos em sua totalidade, desvendando seu conteudo tematico, estilo e diferentes
sentidos pretendidos. Para um ensino de lingua materna realmente eficaz é necessario que se
tome como matéria-prima da lingua(gem) textos produzidos pelos alunos com vistas a
reescritura e a analise linguistica/semiotica, pois esse € um caminho possivel para a constru¢ao
de um conhecimento sobre a lingua(gem).

[...] a exploragdo de um texto ndo se resume as atividades que sobre ele organizamos:
a riqueza de qualquer texto para refletir sobre as propriedades da linguagem é
inumeravel. A expansao do texto, os exercicios de elaborar parafrases para expressar
a mesma acdo, entre outras atividades da linguagem, sempre produzem um
conhecimento explicito sobre as propriedades da linguagem, num sentido muito mais

amplo do que aquelas patrocinadas pelo conhecimento gramatical disponivel (Geraldi,
2015[2009], p. 188).

A seguir, passamos a andlise dos excertos 26, 27 e 28 que seguem dispostas abaixo.

Excerto 26

(EFO08LPI11) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, agrupamento de
oragdes em periodos, diferenciando coordenagdo de subordinagdo (Brasil, 2018a, p.
189).
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Excerto 27
(EFO8LP12) Identificar, em textos lidos, oragoes subordinadas com conjungoes de
uso frequente, incorporando-as as suas proprias produgoes (Brasil, 2018a, p. 189).

Excerto 28
(EFO8LP15) Estabelecer relacoes entre partes do texto, identificando o antecedente

de um pronome relativo ou o referente comum de uma cadeia de substituicdes lexicais
(Brasil, 2018a, p. 191).

Iniciamos nossa analise pela habilidade (EFO8LP11) e (EFOS8LP12) — excertos 26 e 27
- que correspondem ao objeto de conhecimento morfossintaxe. Na BNCC (Brasil, 2018a) as
duas habilidades trazem orientagdes voltadas a analise da lingua materna sob o prisma da
identificacdo de oracdes contidas no texto enunciado e conjungdes frequentes a esse tipo de
oragdo. Nao ha direcionamento quanto ao trabalho linguistico que explore as nuances do texto,
seus efeitos de sentido - que determinam as escolhas do falante -, ou engajamento quanto ao
trabalho de leitura, escrita e reflexdo pautada nos diversos géneros do discurso que o aluno
dispde para dizer algo a alguém.

A reflexdo quanto aos fatos da lingua(gem) se esgota na “observacdo” e “constatagao”
das oragdes subordinadas e coordenadas estudadas no ambito da oragdo. Percebemos mais uma
vez que o trabalho linguistico ¢ direcionado a metalinguagem, além disso a o texto ocupa espago
de mero coadjuvante no processo de ensino. Entretanto, enquanto professores engajados em
uma pratica de ensino que considera a historicidade do sujeito, compreendemos que [...] o
conhecimento sistematizado deve fazer parte do percurso e nao ser o fim do percurso” (Geraldi,
2015[2009], p. 101).

Além disso, percebemos a partir das habilidades analisadas que o texto ndo ¢
considerado em sua totalidade, o que denuncia a pratica de fragmentacao do conhecimento
linguistico, onde se estuda partes do texto — palavras, frases e oragdes — para entdo replica-las
de forma mecanizada. No entanto, como professores e pesquisadores da lingua(gem) devemos
ter a clareza de que “[...] a aquisi¢do da linguagem se da a partir da producdo de sentidos em
textos situados em contextos de interagdo especificos e ndo da palavra isolada, ocorre, portanto
do macro para o micro” (Mendonga, 2006, p. 203).

Sobre essa questao Mendonga (2006) esclarece que para que haja um ensino linguistico
que leve os alunos a reflexdo consciente da linguagem ¢ necessario priorizar as particularidades
do texto como um todo produtor de sentidos. O olhar restrito a dimensao da palavra, frase ou
oragao nao sao suficientes para sustentar uma discussao em torno dos aspectos discursivos do

texto. Nesses termos
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[...] 2 AL surge como alternativa complementar as praticas de leitura e produgdo de
texto, dado que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fendmenos gramaticais e
textual-discursivos que perpassam os usos linguisticos, seja no momento de
ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua
(Mendonga, 2006, p. 205).

Seguindo por esse caminho de andlise, em relacao a habilidade (EFO8LP15), excerto
28, e que remete ao objeto de conhecimento coesdo — percebemos a perspectiva de um trabalho
com vistas a conexdo logica entre as frases do texto. No entanto, a habilidade em questdao nao
deixa claro para o professor que a partir do eixo de analise linguistica/semidtica o que se espera
¢ que o aluno tenha instrumentos suficientes para reconhecer os pronomes responsaveis pela
producao de sentidos no texto.

Cabe destacar também, que nem sempre a escolha do falante ¢ a mais correta em
termos gramaticais, no entanto ao enunciar-se o sujeito realiza seu projeto de dizer pautado na
escolha de recursos linguisticos que dao expressividade ao seu discurso. De todo modo, quando
consideramos a lingua(gem) como produto social depreendemos que seus falantes possuem um
aparato de regras que sdo articuladas naturalmente nas suas relagdes sociais. Sobre essa questao
Antunes pontua que

[...] a gramatica [...] ndo entra em nossa atividade verbal dependendo do nosso querer:
ela esta 1a, em cada coisa que falamos, em qualquer lingua, ¢ é uma das condigdes
para que uma lingua seja uma lingua. Dai que explorando os sentidos do texto,

estamos explorando também os recursos da gramatica da lingua (Antunes, 2009, p.
119).

Antunes (2006) ainda argumenta que frente a um ensino reflexivo da lingua(gem) a
coesdo vai muito além de regras a serem seguidas, pois envolve conhecimentos outros que o
leitor precisa ativar para dar sentido a determinado texto. Nesse processo o conhecimento de
elementos gramaticais tem seu valor, mas sozinhos ndo sdo suficientes para levar o estudante a
real compreensdo do texto.

Para a autora, os textos se fazem por meio da gramatica, pelo uso de pronomes,
substantivos, verbos, entre outras categorias gramaticais, essa condi¢do denota a inclusao
natural da gramatica no processo de enuncia¢do. Ademais, cabe destacar, também “[...] que, se
o texto se faz com palavras, seu sentido, sua fun¢do, nao resultam simplesmente dessas palavras.
Existem outros elementos e fatores que medeiam e regulam a interacdo” (Antunes, 2007, p.
119-120).

Outro fator importante a se considerar ¢ que pela abordagem de ensino linguistico
tradicional a gramatica trabalha com palavras, frases e oragdes isoladas, esse encaminhamento

comumente ignora os sujeitos inscritos nas relagdes interlocutivas, o contexto de producao e os
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usos reais da lingua(gem), abordagem que remete ao conceito das esferas de atividade humana,
da qual tratamos na secdo 4.5.

Para nos, contribuir para que o estudante assuma sua posicdo reflexiva frente a
lingua(gem) — sem que seja um mero repetidor de regras — demanda um trabalho a partir do
texto enunciado que envolve: os conhecimentos linguisticos que funcionam como pistas que o
levam a estabelecer a coesdo do texto; a compreensao de mundo que o estudante traz a partir
de suas relagdes socio-culturais; além do contexto de interacdo que determina a intengdo
comunicativa.

[...] o que passa a ter prioridade ndo ¢ [...] ensinar as definigdes e os nomes das
unidades, nem treinar o reconhecimento dessas unidades (mesmo em textos). O que
passa a ter prioridade ¢ criar oportunidades (oportunidades didrias) para o aluno
construir, analisar, discutir, levantar hipoteses, a partir da leitura de diferentes géneros

de textos — unica instidncia em que o aluno pode chegar a compreender como, de fato,
a lingua que ele fala funciona (Antunes, 2006, p. 120).

Seguimos com nossa analise apresentando os excertos 29, 30, 31 e 32 descritos abaixo.

Excerto 29
(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente (Brasil, 2018a, p. 171).

Excerto 30

(EF07LP11) Identificar, em textos lidos ou de produg¢do propria, periodos compostos
nos quais duas oragées sdo conectadas por virgula, ou por conjungdes que expressem
soma de sentido (conjun¢do “e”) ou oposi¢do de sentidos (conjungdes “mas”,
“porém”) (Brasil, 2018a, p. 173).

Excerto 31

(EFO9LP0S8) Identificar, em textos lidos e em produgées proprias, a relagdo que
conjungoes (e locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem
entre as oragoes que conectam (Brasil, 2018a, p. 189).

Excerto 32
(EF09LP09) Identificar efeitos de sentido do uso de oragdes adjetivas restritivas e
explicativas em um periodo composto (Brasil, 2018a, p. 191).

Em face da andlise da habilidade (EF67LP33), que representa o objeto de
conhecimento elementos nocionais da escrita, depreendemos que as orientagdes para o
professor sdo embasadas na atividade de atribuir pontuagdo adequada a texto. Entretanto, a
habilidade em questdo ndo orienta para a necessidade da presenga do género do discurso aos
quais esse recurso traria mais expressividade. Esse direcionamento que o documento traz ¢
contrario as proposi¢des apresentadas na se¢ao 4.4, onde abordamos o género do discurso como
a materialidade do discurso nas relagdes sociais.

Outra questdo que nos chama a aten¢do ¢ que também ndo ha encaminhamentos para

um trabalho que explore os diversos sentidos atribuidos ao texto a partir da selecdo da
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pontuacdo adequada a situacdo de interagdo. Embora ensinar sinais de pontuagdo seja uma
atividade corriqueira nas aulas de lingua portuguesa, pois € parte essencial para o ensino de
leitura e escrita, o que percebemos enquanto professores e pesquisadores da lingua materna, ¢
que, sob a perspectiva da gramatica tradicional, essa atividade acaba também reduzida ao plano
da frase e da oragdo apenas. E frequente a constatagio de que quando o aluno precisa aplicar
esse conhecimento na produgao textual encontra diversas dificuldades, j& que aquilo que lhe foi
ensinado ¢ um saber segmentado.
A questao da pontuagao estd intimamente ligada ao sentido expresso pelo texto, e esse
nao pode ser negligenciado as custas de um ensino gramatical fragmentado que impossibilite o
estudante de ir além da interpretagdo da oracdo. Sobre essa questio Mendonga (2001) pontua
que ¢ necessario que o ensino pautado na reflexdo e no uso da lingua(gem) leve o aluno a captar
o sentido oculto nas entrelinhas do texto, ja que
[...] as gramaticas tradicionais apresentam a pontuacdo em estreita relagdo com a
oralidade. Todavia, percebe-se que na explicitacdo das regras, essa interface entre o
oral e escrito parece perder-se, pois ¢ a sintaxe que rege os critérios adotados. A
entoagdo que marca e distingue segmentos sintaticos na fala torna-se um aspecto
menos evidente nas regras de pontuagdo expostas nas gramaticas, evidenciando- se

apenas a parte mais “visivel” na escrita: as func¢des sintaticas (Mendonga, 2001, p.
113-128).

Compreendemos que sob o viés reflexivo da lingua(gem) os sinais de pontuagao atuam
como elementos que nos direcionam a interpretagcdo ativa do texto — primeiro percebemos os
efeitos de sentido na leitura, para depois aplicarmos esses mesmos recursos no processo de
producdo textual. Assim, compreendemos que o uso da pontuagdo pode acontecer por escolha
do autor — que seleciona recursos linguisticos para realizar seu projeto de dizer -, ou pode
também estar relacionado as normas gramaticais da lingua materna.

Outro fator determinante para o uso da pontuacdo no texto enunciado ¢ o género do
discurso ao qual o texto-enunciado representa, ja que cada género possui caracteristicas proprias
que determinam quais recursos podem ser agenciados para a realizacao do projeto de dizer do
falante. Os géneros do discurso sao moldados pela situagdo de interacao, possuindo assim uma
estrutura prépria. Dessa forma, devemos considerar que

[...] os géneros do discurso [...] sdo enunciados tipificados que engendram fei¢des
tematico-estilistico-composicionais que, a luz das reverberagdes ideologico-
valorativas das esferas, relativamente estabilizam e legitimam regularidades
discursivas. A PAL/S trabalha com essas regularidades. As regularidades dos géneros
do discurso podem ser mobilizadas de forma reflexiva pela PAL/S, ndo apenas
mostrando como recursos lexicais, gramaticais e textuais estdo a servigo da situagao

de interacdo, mas, sobretudo, desvelando como ais recursos sdo ideoldgicos e
axiologicamente constituidos (Acosta Pereira; Costa-Hiibes, 2022, p. 16-17).
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Embora a vasta variedade de géneros do discurso molde as relagdes sociais, o
género oral ainda tem pouco espago nas aulas de lingua portuguesa, embora antes mesmo de
dominarmos a leitura e escrita, ja tenhamos nos apropriado da oralidade. Essa situagdo denuncia
uma concepe¢ao de que a fala ¢ desorganizada e ndo corresponde muitas vezes a norma padrao.
Além disso, em relagdo ao trabalho com a pontuagdo desses géneros cabe destacar que a
abordagem requer o entendimento de que o registro oral também ¢ passivel de significagao e,
portanto, ndo pode ficar fora do processo de ensino.

Levando em conta as habilidades representadas pelos excertos 33, 34, 35 e 36
dispostos a seguir, prosseguimos com nossa analise.
Excerto 33
(EFOSLP05) Analisar processos de formag¢do de palavras por composi¢do

(aglutinagado e justaposicdo), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em
palavras compostas (Brasil, 2018a, p.187).

Excerto 34
(EFO7LP03) Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os
prefixos e sufixos mais produtivos no portugués (Brasil, 2018a, p. 171).

Excerto 35
(EF67LP34) Formar anténimos com acréscimo de prefixos que expressam nog¢do de
negagdo (Brasil, 2018a, p. 171).

Excerto 36
(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos que expressam
nog¢do de negagdo (Brasil, 2018a, p. 171).

Ao observar as habilidades (EFO8LP05), (EFO7LP03), (EF67LP34) e (EF67LP35) —
que representam o objeto de conhecimento Iéxico-morfoldgico - com proposta de desenvolver
conhecimentos acerca da relacdo entre sindnimo/antonimo das palavras e seus prefixos,
formacgao de palavras derivas e uso do hifen em alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental
¢ notavel a auséncia de uma abordagem clara sobre a base que fundamenta a formagao das
palavras da lingua materna.

O que depreendemos sobre as orientagdes trazidas pelas quatro habilidades em questao
¢ a presenga de uma concepgao de palavra ja pronta, sem considerar que “[...] o Iéxico de uma
lingua ndo se resume a uma lista — transparente e precisa - de palavras com que se d4 nome as
coisas” (Antunes, 2012, p. 30). Entendemos que esse encaminhamento impossibilita o de aluno
construir uma visdo analitica e reflexiva sobre esse processo de formacdo de formacgao de
palavras, uso do hifen ou relacdo entre palavras sindOnimas e antonimas e, principalmente,

relaciona-las as suas necessidades comunicativas.
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Nesse sentido, o ensino do Iéxico deve explorar as diferentes fases da palavra, desde a

sua formacao até o seu valor semantico.
[...] se o léxico de uma lingua pode ser visto como uma espécie de “memoria
representativa” das matizes cognitivas construidas, também ¢ verdade que se trata de

uma memoria dindmica, em movimento constante que vai reformulando passo a
passo, assim como as manifesta¢des culturais que ele expressa (Antunes, 2012, p. 27).

A abordagem lexical proposta nas habilidades esta pautada em um ensino linguistico
que inicia na formacao de palavras, prefixos e sufixos, sindnimos e antonimos proporcionando
ao estudante um trabalho quanto ao seu significado — para sé entdo abordar o 1éxico. Para nos,
ainda ¢ visivel que essas habilidades destaquem questdes gramaticais ¢ morfoldgicas da
lingua(gem), ja que aquelas referentes ao l1éxico parecem ficar em segundo plano.

Antunes (2012) pontua que ¢ por meio da linguagem que nos relacionamos com o
mundo a nossa volta. Nesse processo interlocutivo devemos considerar a representagao
linguistica das categorias cognitivas que construimos das coisas e que representamos por meio
de palavras. Ao escolhermos certas palavras para a realizacdo do nosso projeto de dizer,
agenciamos também conhecimentos adquiridos a partir das esferas sociais nas quais circulamos.

A autora ainda destaca que toda palavra responde a significados bésicos que atuam
como base para outras significagdes. Nesses termos, € justamente pelo carater mutavel da
lingua(gem) que podemos moldar a palavra, considerando sempre nossas necessidades
interacionais, ja que

[...] o Iéxico, na lingua, representa, assim, essa possibilidade de ‘escape’, ou, noutras
palavras, constitui um componente simultaneamente sistematico e aberto, marcando
essa propriedade da lingua verbal de ser instavel ao mesmo tempo em que se constroi

sobre uma base estdvel e definida, a ponto de poder ter uma identidade propria
(Antunes, 2012, p. 29).

Com base nessas proposi¢des apresentadas, inferimos que o estudo dos aspectos
léxico-morfologicos limitados ao conhecimento das palavras que privilegiam o bom uso da
lingua materna — instituido historicamente pela norma padrao — ndo permitem que o estudante
conhega e valorize outras variedades linguisticas. Além disso, esse encaminhamento ndo
permite que o aluno amplie seu repertorio linguistico por meio de diferentes situagdes de uso
da lingua(gem).

O que nos interessa, enquanto defensores de um ensino pautado no uso e reflexdo da
lingua(gem), € possibilitar que o aluno va além de reconhecer, criar exemplos das unidades
lexicais privilegiadas, mas leva-los a descobrir os sentidos possiveis que essas categorias trazem

ao texto na construcao de sua coeréncia e coesao.
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Dando continuidade a nossa analise, passamos a discorrer sobre os excertos 37, 38, 39

e 40 que representam as habilidades elencadas abaixo.

Excerto 37
(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com
estruturas sintdaticas complexas no nivel da oragdo e do periodo (Brasil, 2018a, p.

187).

Excerto 38
(EF09LP06) Diferenciar, em textos lidos e em produgdes proprias, o efeito de sentido

o«

do uso dos verbos de ligacdo “ser”, “estar”, ‘“ficar”, “parecer” e “permanecer”
(Brasil, 2018a, p. 189).

Excerto 39
(EFO9LP07) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-
padrdo com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral (Brasil, 2018a, p. 189).

Excerto 40

(EFO8LP07) diferenciar em textos lidos ou de produgdo propria, complementos
diretos e indiretos dos verbos transitivos, apropriando-se da regéncia de verbos de
uso frequente (Brasil, 2018a, p. 189).

A analise das habilidades (EFO9LP04) e (EFO8LP07), excertos 37 ¢ 40, e que se
referem ao objeto de conhecimento morfossintaxe - nos mostra que, embora a BNCC (Brasil,
2018a) proponha que “[...] os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses € a norma-
padrao nao devem ser tomadas como uma lista de contetidos dissociados das praticas de
linguagem” (Brasil, 2018a, p. 139), as habilidades em questdo apontam para um caminho
inverso. As orientacdes presentes na referida habilidade prima pela valorizagao da norma culta
da lingua(gem), desconsiderando, mais uma vez, as demais variedades linguisticas.

Nas duas habilidades apresentadas, a pratica de producdo textual estd pautada no ato
de escrever bem — a valorizacdo da norma culta —, essa orientacdo desconsidera o fato de que
as relagdes interlocutivas entre os falantes estdo organizadas por meio de géneros discursivos,
que possuem caracteristicas proprias quanto ao estilo, conteudo temdatico e composi¢do.
Portanto, temos a compreensdo de que a materializacdo da lingua(gem) por meio do texto-
enunciado representa as diferentes esferas da atividade humana — e que nem sempre
correspondem a escrita da comunidade letrada, ja que

[...] um texto ndo é produto da aplicacdo de regras e nem mesmo das regularidades
genéricas; € um produto de elaboracdo propria que se encontra nos outros textos
apenas modelos ou indica¢des. A criatividade posta em funcionamento na produgao
do texto exige articulagdes entre situacdo, relagdo entre interlocutores, tematica,
estilo, proprio, o querer dizer do locutor, suas vinculagdes e suas rejeigdes aos

sistemas entrecruzados de referéncias com as quais compreendemos o mundo, as
pessoas e suas relagdes (Geraldi, 2015[2009], p. 115).

Com base na proposi¢ao de Geraldi (2015[2009]) temos a compreensdo de que

historicamente fomos levados a “aprender uma lingua que ndo se fala [...]” e essa experiéncia
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resultou na imposic¢ao do ensino da gramatica tradicional. Esse mito de que ha uma lingua(gem)
fixa e imutavel — representante das camadas letrada da sociedade — e outra que acontece na vida
publica dos falantes ¢ mera hipocrisia. A lingua(gem) se manifesta nas mais diversas variedades
e camadas sociais, questao ja abordada na se¢do 4.5, por isso, insistir na supremacia da lingua
padrdo ¢ um erro que desconsidera que o sujeito ¢ constituido por relagdes interlocutivas das
quais participa em diferentes contextos.
[...] é excercendo a linguagem que o aluno se preparara para deduzir ele mesmo a
teoria de suas leis. Ndo aterra-lo com o aparato de uma ciéncia. Que disfarca a sua
esterilidade sob a fantasmagoria das palavras, mas simplesmente induzi-lo a adquirir
concepe¢do racional do que ja sabe por habito, e repete maquinalmente. Aprender a
respeito da lingua, tomar consciéncia dos mecanismos estruturais do sistema

linguistico deve ser etapa posterior: levar o aluno a consciéncia da lingua sé depois de
ter ele a posse da lingua (Geraldi, 2015[2009], p. 120).

J4 a andlise da habilidade (EFO9LP04) — que se refere ao objeto de conhecimento
morfossintaxe - nos mostra que embora a BNCC (Brasil, 2018a) proponha que os
conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses ¢ a norma-padrdo ndo devem ser tomadas
como uma lista de conteudos dissociados das praticas de lingua(gem)” (Brasil, 2018a, p. 139).
A habilidade destacada ainda orienta para a producao textual como um ato de escrever bem,
privilegiando assim a norma-culta da lingua materna, como se dominar apenas a variedade
padrao fosse preparar o estudante para agir sobre a sua lingua(gem). Observamos claramente
uma abordagem pautada na gramatica tradicional.

Na habilidade acima elencada, a pratica de produgdo textual estd ancorada no ato de
escrever bem — a valorizagdo da norma culta - essa desconsidera o fato de que as relagdes
interlocutivas entre os falantes estdo organizadas por meio de géneros discursivos, que possuem
caracteristicas proprias quanto ao estilo, contetido tematico e composicao. Portanto, temos a
compreensdo de que a materializacdo da lingua(gem) por meio do texto representas as
diferentes esferas da atividade humana.

[...] um texto ndo ¢ produto da aplicagdo de regras, e nem mesmo das regularidades
genéricas; ¢ um produto de elaboracdo propria que se encontra nos outros textos
apenas modelos e indicagdes. A criatividade posta em funcionamento na produgdo do
texto exige articulagdes entre situacdo relacdo entre interlocutores tematica, estilo
proprio, o quer dizer do locutor, suas vinculagdes e suas rejeigdes aos sistemas

entrecruzados de referéncias com as quais compreendemos o mundo, as pessoas € suas
relagdes (Geraldi, 2015[2009], p. 115).

Com base na proposi¢ao de Geraldi (2015[2009]) temos a compreensdao de que
historicamente fomos levados a “aprender uma lingua que ndo se fala [...]” e essa experiéncia

resultou na imposi¢do do ensino da gramatica tradicional requerida pela norma culta da
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lingua(gem). Para o autor, esse mito de que existe uma norma fixa e imutavel - que representa
as camadas letradas da sociedade — e outra que acontece na vida publica dos falantes ¢ mera
hipocrisia. A lingua(gem) se manifesta nas mais diversas variedades e camadas sociais, por
1SS0, insistir na supremacia da lingua padrao ¢ um, desconsidera que o sujeito € constituido por

suas relagdes sociais

[...] os novos guardides da lingua ¢ de sua pureza equivocam-se num deslize que vais
da padronizagao instavel ao purismo linguistico. Quando um padrao ¢ predicado como
“certo”, como ‘correto’, ja ndo se esta mais falando da padronizagdo que os falantes
constroem para suas partilhas, mas se esta falando de imposi¢do imobilizadora de
certo/errado, construida fora dos usos da lingua, nas relacdes de poder (Geraldi,
2015[2009], p. 119).

Sobre a analise da habilidade (EFO9LP06), excerto 38, que também pertence ao objeto
de conhecimento morfossintaxe - inferimos que as orientagdes apresentadas ao professor
denotam a presenca de um trabalho de reflexao sobre os possiveis sentidos voltado a termos
especificos do texto, nesse caso, os verbos. Essa abordagem ndo considera a possibilidade de
levar o aluno aos sentidos que esses verbos inferem ao texto, como um todo. Para nds, a reflexao
sobre a lingua(gem) so6 é possivel a partir do olhar direcionado ao enunciado e toda a dimensao
social que ele nos oferece.

Antunes (2006) argumenta que € necessario que se promova um estudo dos verbos e
de suas fun¢des em dimensdes sintdtico-semanticas, ja que sobre o prisma da gramatica
tradicional pouco se faz “[...] além de percorrer seus paradigmas de conjugacdo ou suas
possibilidades de complementacao, atendendo puramente a critérios sintaticos” (Antunes, 2006,
p. 130).

Sobre essa questdo, a autora destaca ainda que a luz do ensino reflexivo da

lingua(gem):

[...] o verbo ¢é o nucleo do enunciado, e dele depende a escolha das outras unidades
que vdo aparecer a sua direita ou a sua esquerda e até o fato de que ndo vai aparecer
unidade nenhuma [...]. Ndo apenas falamos das coisas (ou seja, ndo apenas referimos);
mas, falamos delas para dizer sobre elas algo (ou seja, para predicar) e, assim,
podemos ser inteligiveis. Dai por que teria muito sentido um estudo dos verbos que
privilegiasse seu valor semantico (Antunes, 2006, p. 129).

A partir desse pressuposto, a autora refor¢a que, ao consideramos o estudo da
lingua(gem) sob a oOtica das relacdes interacionais, devemos considerar as funcdes sintatico-
semanticas com vista as atividades de predicacdo dos verbos quanto ao uso da lingua(gem)
cotidiana. Com base nesses apontamentos sobre o trabalho com os verbos na perspectiva
interacional com vistas a andlise linguistica/semiotica passamos a descrever a proxima

habilidade.
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Conforme j& apontado em nossa pré-andlise das habilidades de andlise
linguistica/semiodtica que compdem essa se¢do (anexo D) as habilidades analisadas ainda
mostram forte tendéncia para o ensino tradicional de lingua(gem), embora o documento
parametrizador que as ancora esteja pautado na concepcao dialdgica da lingua materna. Ainda
que a critica ao ensino de base gramatical tenha iniciado com Geraldi (2012[1984]), ainda hoje
podemos perceber resquicios dessa tendéncia na sala de aula e nos documentos oficiais. No
entanto, assumindo nosso papel de professores e pesquisadores, seguimos em busca de um
ensino linguistico eficiente e de base reflexiva, pois

[...] ndo é possivel sequer sustentar a ideia de que regras de polidez sdo a expressao
de um povo. Elas sdo expressao de um processo historico em que valores assumidos

por uma classe social se tornam hegemonicos devido a forga politica que essa classe
tem de impor a sociedade seu modo de ser (Britto, 2017[2003], p. 21).

No que respeita a habilidade (EFO9LP07), excerto 39, temos a indicacao de que ao
estudante cabe a clareza de comparar, observar, diferenciar os usos de regéncia verbal e
regéncia nominal, assim como qualquer outro objeto de analise, sob o prisma da norma-padrao
com seu uso no portugués coloquial oral. Se compreendemos que a lingua(gem) ¢ viva e
passivel de reflexdo em seus diferentes usos, ha de se considerar todas as situagdes sociais
envolvidas no ato de fala e que determinam as escolhas dos falantes, agenciando, desta forma,
conceitos que abordamos nas secdes 4.1, 4.2, 4.3 e 4.4.

Em contrapartida, se direcionassemos essa analise a reflexdo sobre a lingua(gem),
certamente estariamos preparando o estudante para assumir seu papel

[...] de produtor de textos ativo, socioconsciente, que assume o papel de autor de
linguagem na escrita e pode fazer escolhas lexicais, gramaticais e de configuracdo
textual valoradas, ou seja, operar com e sobre a lingua(gem), o aluno leitor passa a

assumir o papel de coprodutor de sentidos na leitura. (Polato; Menegassi, 2020, p.
168).

Dando prosseguimento a analise das habilidades de analise linguistica/semidtica que
remetem ao ensino da gramatica tradicional, passamos a discorrer sobre os excertos 41, 42, 43

e 44 dispostos abaixo.

Excerto 41
(EF06LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:

tempos verbais, concorddncia nominal e verbal, regras ortogrdficas, pontuagdo etc
(Brasil, 2018a, p. 173).

Excerto 42

(EF08LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concorddncias nominal e verbal, modos e tempos verbais,
pontuagdo etc (Brasil, 2018a, p. 187).
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Excerto 43
(EFO9LP10) Comparar as regras de colocagdo pronominal na norma-padrdo com o
seu uso no portugués brasileiro coloquial (Brasil, 2018a, p. 191).

Excerto 44
(EFO7LP13) Estabelecer relacoes entre partes do texto, identificando substitui¢oes
lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaforicos

— pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do
texto (Brasil, 2018a, p. 175).

Iniciamos nossa andlise pelos excertos 41 e 42, que respondem pelas habilidades
(EF06LPI11) e (EFOSLP04). Cabe destacar, inicialmente, que, embora as habilidades referidas
tragam a mesma orientacdo para o 6° ¢ 9° anos, correspondem a objetos de conhecimento
diferentes. Enquanto a habilidade (EFO6LPI1) se refere ao objeto de conhecimento elementos
nocionais da escrita/morfossintaxe; a habilidade (EF08LP04) corresponde ao eixo de fono-
ortografia.

Essa diferenciacdo sugere uma progressio do conhecimento adquirido pelos
estudantes, que a cada ano do Ensino Fundamental ampliam seus conhecimentos gramaticais,
porém, saber a gramatica da variedade padrdo ndo o habilita a compreender os elementos
expressivos de sua lingua materna. Ademais, as habilidades sugerem a progressdo do
conhecimento sem atentar que para o aluno chegue a ampliagdo do seu arcabouco linguistico e
necessario um ensino que perpasse pelo estudo dos efeitos de sentido que demandam dos
enunciados e que atendem situagdes especificas de comunicagao.

Essa orientagdo presente nas duas habilidades analisadas reduz novamente o trabalho
de produgdo textual pautado na variedade de maior prestigio, desconsiderando as vdarias
situagdes de uso da linguagem as quais os estudantes sdo expostos diariamente. Portanto,
percebemos claramente que, inicialmente, o documento parametrizador reenuncia Geraldi
(2012[1984]) ao sugerir que o ensino seja centralizado no texto como enunciado, mas, na
pratica, ao confrontar a teria com as orientagdes propostas, hd um esvaziamento do trabalho
enunciativo-discursivo. No entanto, o que se espera desenvolver no aluno com um trabalho de
pratica de analise linguistica/semiotica ¢ apresentar-lhe uma perspectiva social de operacional
e reflexiva da lingua(gem)

[...] a pratica dessa analise propicia aos alunos, por exemplo, no momento de leitura,
compararem textos e refletirem sobre a adequacdo linguistica, sobre os efeitos de

sentidos nos textos, procurando compreender e se apropriar das alternativas que a
lingua lhes oferece para sua comunicagdo (Bezerra; Reinaldo, 2013, p. 37).

Seguindo por esse caminho, a habilidade (EF09LP10), disposta no excerto 43, também

traz orientagdes que restringem o estudante a simples tarefa de comparar sua variedade
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linguistica a variedade padrao quanto ao uso da colocag@o pronominal. Esse encaminhamento,
se ndo tiver como foco apresentar outras possibilidades para o aluno dizer o quer dizer, aumenta
ainda mais a questdao do preconceito linguistico ainda presente na sociedade.

Para Antunes (2009) a questao essencial para se pensar um encaminhamento escolar
para o estudo do pronome pelas regularidades que levam o aluno a ampla compreensao do texto,
pois “[...] o que é mais comunicativamente relevante ¢ conhecer as regularidades de uso dos
pronomes no texto para que se possa assegurar a clareza, a precisao referencial, a interpretagao
coerente” (Antunes, 2009, p. 131).

Ademais, essa discussdo somente se torna relevante ao aluno quando o professor
articula as regularidades da lingua(gem) na perspectiva do género do discurso com vistas a
propor um conhecimento além da normatizagdao. Antunes (2009) esclarece que o trabalho que
se dever realizar a respeito da colocacdo pronominal perpassa pela escolha do género do
discurso e suas peculiaridades, para isso, toma como exemplo uma campanha de
conscientizacgao para orientar o trabalho do professor na explorag¢ao desse recurso no texto. Para

a autora

[...] é preciso analisar com os alunos, em primeiro lugar, [...] as normas préprias do
falar do portugués do Brasil. Em seguida, identificar e analisar a finalidade desse
texto, a pretensdo que ele tem de atingir o maior nimero possivel de pessoas e,
portanto, a for¢a persuasiva que deve revelar para causar a adesao desejada (Antunes,
2009, p. 132).

Quanto a habilidade (EF07LP13), elencada no excerto 44, percebemos a orientacao
cujo enfoque leva o aluno a classificacdo e substituicdo de elementos do enunciado, o que
remete ao ensino tradicional da lingua(gem). A visao de lingua(gem) difundida aqui sugere que
o ensino de LP leve o aluno a decodificar regras fixas de um sistema linguistico ja pré-
estabelecido, sem que o mesmo possa refletir sobre sua lingua materna. Ao aluno resta a drdua
tarefa de identificar e substituir elementos linguisticos.

A luz dessas consideragdes, percebemos que as habilidades referenciadas nos excertos
43 e 44 remetem ainda a uma perspectiva de ensino de lingua(gem) presa a norma padrdo — que
apresenta pouca, ou nenhuma, possibilidade de reflexdo. Em contrapartida, quando
oportunizamos o aluno compreender a lingua(gem) em situacdes reais de uso, temos a
compreensao de que [...] a PAL ¢ estudar a lingua na vida: como o aluno mobiliza elementos
da lingua para realizar seu projeto de dizer. Estudar a lingua na vida € estuda-la como discurso

(Acosta Pereira; Costa Hiibes, 2022, p. 7).
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Com base nessas proposic¢des, nossa analise se encaminha para os excertos 45 ¢ 46 que

seguem abaixo.

Excerto 45
(EFO07LP09) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, advérbios e locugoes
adverbiais que ampliam o sentido do verbo nucleo da ora¢do (Brasil, 2018a, p. 173)

Excerto 46

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial: substitui¢oes lexicais (de
substantivos por sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaforicos — pessoais,
possessivos, demonstrativos) (Brasil, 2018a, p. 173)

A habilidade (EF07LP09), representada pelo excerto 44, pertence ao objeto de
conhecimento morfossintaxe; ja a habilidade (EF07LP12), disposta no excerto 45, corresponde
ao objeto de conhecimento semantica e coesdo. As duas habilidades elencadas ainda trazem
encaminhamentos para que os alunos ajam sobre a lingua(gem) de forma mecanica, como se
fosse um sistema fechado do qual pudéssemos nos apropriar.

Inferimos por meio da analise da habilidade (EFO7LP09) a centralidade do texto no
processo de ensino, no entanto o foco dessa habilidade parece ndo considerar as praticas de
producado textual, j& que o aluno somente “identifica” as classes linguisticas ainda com um olhar
voltado para a ora¢do. No entanto, a pratica de leitura deve levar o aluno a criticidade, a
condicdo de leitor responsivo, pois “[...] ler criticamente um texto ¢ entender que os signos
nunca sao neutros, mas sim carregados de ideologias, por meio dos quais o autor — produtor de
um texto — manifesta seus interesses, suas verdades, suas vontades, enfim, seu projeto de dizer”

(Costa da Cruz; Costa Hiibes, 2018, p. 280-281).

A produgdo de sentido aqui parece promover uma atividade de ensino tradicional,
onde o estudante - ao ler o texto — usa seus conhecimentos gramaticais apenas no nivel
da compreensdo de partes fragmentadas do texto. Percebemos que a orientagdo
contida no documento parametrizador para essa habilidade ndo oportuniza que o aluno
agencie recursos da lingua no texto para, entdo, refletir sobre eles. Esta pratica esta na
contramao do que sugere a analise linguistica/semidtica defendida na BNCC (Brasil,
2018a), ja que a analise linguistica/semidtica constitui por[...] uma pratica de
linguagem, integrada as outras (leitura, oralidade, produgéo de textos), na aula de LP,
compreendendo-as como praticas que se articulam ao modo como os sujeitos, em
situacdo de interagdo, se utilizam da linguagem em seus projetos de dizer (Acosta
Pereira; Costa Hiibes, 2022, p. 13).

Quanto a orientagao trazida pela habilidade (EFO7LP12), excerto 46, percebemos que
a busca pela compreensao ¢ atribuida a atividade de reconhecer recursos de coesao referencial
entre de classes gramaticais, como pronome e substantivo, buscando as possiveis informagao
que possam ser articuladas por elas. Também percebemos que ndo ha indicacdes sobre o
trabalho com o texto, materializados por meio dos géneros do discurso o que sugere que o

conhecimento trazido ao aluno a uma analise no ambito da frase, oragdo e periodos.
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No entanto, ao abordar a coesdo sob a luz da analise linguistica busca-se levar o aluno
a perceber que ha diferentes formas de dizer aquilo que queremos dizer, pois “[...] o falante
com sua visao de mundo, seus juizos de valor e emog¢des, por um lado, e o objeto de seu discurso
e o sistema da lingua (dos recursos linguisticos), por um lado — eis o que determina o enunciado,
seu estilo e composi¢ao” (Bakhtin, 2017[1979], p. 296).

Para nos, refletir sobre a lingua(gem) possibilita que junto com os alunos o professor
possa fazer inferéncias necessarias na leitura e escrita de textos, materializados por meio de um
género do discurso especifico, para garantir que o aluno tenha autonomia para agir de forma
reflexiva sobre a sua lingua(gem). E partir de praticas de leitura e de produgao textual a pratica
de analise linguistica/semidtica que a reflexdo acontece, pois ao ler ou produzir textos o aluno
confronta ideias, pontos de vista, traz sua visao socio-histérica de mundo, faz avaliagdes sobre
o enunciado dos outros, ou seja, agencia recursos linguisticos em prol da reflexao.

[...] nas praticas de leitura e produgdo de textos a AL promove reflexdo dos sentidos
possiveis constru¢des variadas ou até mesmo lacunas de natureza diversificada,
podendo enfocar questdes de ordem ortograficas, lexical, semantica, morfossintatica,
textual, discursiva. Esse encaminhamento didatico visa a compreensdao do
funcionamento interno da lingua e precisa de uma percepg¢ao intuitiva dos fatos a uma
progressiva reflexdo e consciente sistematizagdo acompanhada da introducdo do

vocabulario gramatical basico de modo a desenvolver uma atitude intencional de
observar e descrever a organizacdo da lingua” (Menegassi; Ohushi, 2016, p. 102).

Para Antunes (2006), compreender o funcionamento dos recursos linguisticos na
construcdo textual possibilita a ampliagdo dos conhecimentos do aluno acerca articulagdao
sequencial do texto, revelando a intencionalidade do autor e outras interpretacdes possiveis.
Essa sequéncia l6gica do texto perpassa pela natureza semantica da lingua(gem), pois revela os
sentidos possiveis atribuidos ao texto.

A partir desse entendimento, fica evidente que coesdo e coeréncia estdo interligadas
ao projeto de dizer do falante, que ao enunciar-se o faz a partir de escolhas linguisticas que
moldam seu texto e que, consequentemente, atribuem a ele sentidos outros.

[...] numa dimensdo mais linguistica, ndo se pode separar o Iéxico e a gramatica do
conteido e¢ da funcdo do texto. Quer dizer, o sentido de um texto resulta das
propriedades lexicais e gramaticais das palavras que o constituem (além, ¢ claro, de

determinagdes pragmaticas de seus contextos de produgdo e circulagdo (Antunes,
2006, p. 117-118).

Com base nas observagoes feitas até aqui, fica evidente para nds que as habilidades
analisadas nessa se¢ao mantém estreita relagdo com o ensino de lingua(gem) de base tradicional

—pautado na gramatica tradicional. Essa perspectiva de ensino presente no documento contribui
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para que o conhecimento que a escola oferece ao aluno seja embasado, apenas, na observacao
da lingua(gem) enquanto sistema, excluindo seu carater social.

Nesses termos, compreendemos que os estudos de Bakhtin e do Circulo apontam uma
sustentagdo tedrica para a compreensao da lingua(gem) como objeto social, pois “[...] nenhuma
cultura poderia realizar-se se a humanidade estivesse privada da possibilidade de comunicagao
social, de que a nossa linguagem ¢ sua materialidade” (Voldchinov, 2013[1930], p. 144). A
lingua(gem|) tomada fora desse contexto se constitui apenas pela organizagao de regras que nao

representam a vida corrente de seus falantes, uma vez que

[...] tudo o que ocorre no dialogo face a face ¢ de carater instriscicamente social, isto
¢, a interag@o face a face ndo pode em nenhum sentido, ser reduzido ao encontro
fortuito de dois seres empiricos, isolados e autossuficientes, soltos no espago e no
tempo, que trocam enunciados a esmo (Faraco, 2017, p. 64).

Percebemos também que essas habilidades analisadas denotam um conhecimento que
¢ progressivo, ja que se espera que o aluno domine conceitos e regras de forma cumulativa,
para que ao fim do Ensino Fundamental adquira um conhecimento satisfatorio sobre a norma
padrdo. O trabalho com o texto até ¢ considerado em algumas habilidades, mas a andlise
proposta nao ultrapassa o ambito das frases soltas e ora¢des que, separadas da totalidade que
representa o texto se reflete um ensino de que nao da conta de explicar os diferentes sentidos
da lingua(gem), pois “muitos fatos da lingua, sobretudo aqueles relativos ao seu
funcionamento, ndo cabem nos limites da frase” (Antunes, 2006, p. 46, grifos da autora).

E importante ainda destacar em relagdo aos encaminhamentos sugeridos para as
habilidades analisadas ¢ que o documento carece de um aprofundamento quanto ao tratamento
dos contetdos sugeridos. Percebemos que a BNCC (Brasil, 2018a) traz uma visao discursiva
da lingua(gem) por meio da abordagem dos géneros do discurso nas diferentes esferas de
comunicagdo, no entanto essas questdes sdo esquecidas quando o documento traz habilidades
que orientam para a abordagem tradicional da lingua(gem). Muitas habilidades nem sequer
mencionam o trabalho a partir do texto como unidade discursiva.

A andlise dessas habilidades elencadas ao longo da presente se¢dao nos leva a sintese

de nossa andlise mostrada no quadro abaixo:

Quadro 25 - Sintese da andlise das habilidades de AL/S que convergentes com o viés da
gramatica tradicional:

Abordagem tedrica trazida pelo documento Nossa Analise das orientagcdes presentes nas 36
habilidades de AL/S abordadas

e Lingua como construto social;
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e Discurso materializado no texto; e Visao de lingua materna enquanto sistema

e Nocdo dos géneros do discurso; fechado;

e Abordagem dos géneros do discurso nas e Abordagem de questdes, em sua maioria,
esferas de atividade humana. morfossintaticas;

e No geral nao ha mengdo quanto ao trabalho a
partir do texto como enunciado;

e Falta clareza nas orientagdes propostas quanto
ao trabalho com o texto;

e O género ¢ abordado para fins de estudo
gramatical da lingua(gem);

e Campos de atuagdo sdo pouco referenciados.

Fonte: A autora (2023).

Com base nos apontamentos acima, ¢ imprescindivel que se pense sobre a urgéncia de
se propor, de fato, novos encaminhamentos para o ensino de lingua(gem) conforme destacam
(De Angelo, 2005; Pietri, 2003), o ensino de lingua(gem) contemporaneo deve ultrapassar as
marcas da tradicdo. No entanto, parece que as politicas linguisticas que perpassa pelos
documentos parametrizadores ainda trazem diferentes compreensdes sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, conforme ficou claro até aqui.

Em consequéncia disso, tanto as orientagdes que esses documentos trazem para o
professor, quanto a formagao académica dos professores insatisfatoria quanto ao eixo de analise
linguistica/semiotica, conforme destaca (Raupp; Acosta Pereira, 2022), contribuem para ao
abordarem que ainda ndo expressa um ensino de lingua(gem) que remeta ao seu uso operacional
e reflexivo. O que nos faz admitir que, ndo apenas os documentos dever ser revistos, mas a
propria formagao oferecida nas universidades, pois o professor estd no fim dessa esteira e cabe
a ele desenvolver um papel que possibilite o aluno de assumir seu papel de protagonismo em
uma sociedade que ja ¢ tdo desigual, e que ndo acirrar ainda mais esse quadro por meio da
lingua(gem).

Apds esses apontamentos, passamos para a se¢do 5.3.2 na qual abordamos as
habilidades que representam a perspectiva de mudanga no ensino de lingua(gem) com vistas a

abordagem operacional e reflexiva.

5.3.2 Habilidades voltadas a Reflexdo no uso da lingua(gem) na interacio — Forc¢a da

mudanca

A presente subsecao de analise tem como objetivo tratar sobre as habilidades de analise
linguistica/semidtica do eixo de lingua Portuguesa, das Séries Finais do Ensino Fundamental

presentes na BNCC (Brasil, 2018). Destacamos que todas as habilidades apresentadas nessa
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subsecdo estdo dispostas na pré-andlise (Anexo C) e, inicialmente, trazem encaminhamentos
para um ensino de lingua(gem) pautado nas relagcdes dialdgicas das quais os estudantes
participam, além de remeter a perspectiva operacional e reflexiva da lingua(gem) — evidencia
um realinhamento tedrico-metodologico frente ao processo de ensino-aprendizagem de lingua
materna.

Antes de iniciarmos nossa analise ¢ importante esclarecer que das 74 habilidades de
AL/S listadas para componente de Lingua Portuguesa, nos AF — EF, 38 delas remetem a
reflexao da lingua(gem) a partir do seu uso na interacao, conforme destacado no anexo D — que
representa uma pré-analise para identificagdo do panorama geral. Nosso objetivo na pré-analise
foi considerar os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que nos levassem a um quantitativo
de habilidades que renunciam a reflexao da lingua materna a partir de seu uso.

Ademais, a ideia da discussao aqui encaminhada perpassa pela analise das 38
habilidades a luz do postulado de Bakhtin e do Circulo, que compreende a lingua(gem) pelo
viés social. Além disso, nossa analise também perpassa pelas proposi¢oes de Geraldi
(2012[1984] e Franchi (1987) — autores que redirecionaram o ensino de lingua(gem) a partir da
década de 1980, promovendo um trabalho linguistico pautado na figura do sujeito social e na
centralidade do texto como unidade de ensino articulado a leitura/producao textual e reflexao.
Tendo a gramatica, nessa perspectiva, papel essencial na promogao da reflexao.

Nesse sentido, iniciamos nossa analise pelos excertos 47, 48, 49 e 50 elencados abaixo

Excerto 47
(EFO6LP03) Analisar diferengas de sentido entre palavras de uma série sinonimica
(Brasil, 2018a, p. 171).

Excerto 48
(EFO8LP0S8) Identificar, em textos lidos ou de produgdo prépria, verbos na voz ativa

e na voz passiva, interpretando os efeitos de sentido de sujeito ativo e passivo (agente
da passiva) (Brasil, 2018a, p. 189).

Excerto 49
(EFOSLP09) Interpretar efeitos de sentido de modificadores (adjuntos adnominais —
artigos definido ou indefinido, adjetivos, expressoes adjetivas) em substantivos com

fungdo de sujeito ou de complemento verbal, usando-os para enriquecer seus proprios
textos (Brasil, 2018a, p. 189).

Excerto 50

(EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos ou de produgdo propria, efeitos de sentido
de modificadores do verbo (adjuntos adverbiais — advérbios e expressoes adverbiais),
usando-os para enriquecer seus proprios textos (Brasil, 2018a, p. 189).

De acordo com a orientagdes propostas a pelas habilidades (EFO6LP03), (EFOS8LP08),
(EFO8LP09) e (EFO8LP10) percebemos que o trabalho com o texto vai além de identificagdo e
classificacdo de elementos linguisticos pertencentes a determinadas classes de palavras. A

questdo aqui esta centralizada na reflexdo sobre a lingua(gem) sob o prisma da produgdo de
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sentidos que os alunos podem extrair das categorias linguisticas agenciadas na organizacao do
texto, ja que a “construcdo de significados, mudancgas de significado e atribuicao de sentidos:
partem sempre do texto [...]” (Geraldi, 2015[2009], p. 112).

A analise da habilidade (EFO6LP03), excerto 47, nos mostra que o uso da lingua(gem)
pautado na sua reflexdo e uso vai além de classificagdo, identificagdo e descricao das palavras
dispostas no texto. O uso reflexivo significa considerar que ha uma “[...] multissignificacao
para as palavras, por conta dos contextos que elas aparecem [..]” (Antunes, 2016[2010], p. 183).

Para Antunes (2016[2010]), como falantes de uma lingua materna temos plena
compreensdo de que o sentido de certas palavras ¢ passivel de diferenciacdo, pois “[...] o
significado das palavras andam, deslizam, movem-se, diferenciam-se, por acréscimo ou
redugdo de tragos semanticos” (Antunes, 2016[2010], p. 182). Essa mudanga ¢ possivel devido
a acao que do falante em suas relagdes interlocutivas — ao posicionar-se sdcio historicamente o
sujeito atribui ao enunciado outras significacdes para as palavras, pois

[...] os falantes vao interferindo no destino das palavras a medida que lhes parece
conveniente face as suas necessidades de interagdo. E impossivel, pois, pensar em

palavras cujos significados ndo se mobilizem, ndo se modifiquem, ndo ganhem
acréscimos ou redugdes (Antunes, 2016[2010], p. 182).

Ja no que respeita as habilidades (EFO8LPOS), (EFOS8LP09) e (EFOSLP10),
representadas nos excertos 48, 49, 50, podemos perceber que por meio a articulacao adequada
dos componentes gramaticais nelas apresentadas, ¢ possivel levar os alunos a apropriacdo dos
diferentes sentidos produzidos pelo discurso. E necessario destacar que todo conhecimento
linguistico ¢ agenciado no processo de interacdo para que se perceba a funcdo sintdtica e
semantica que cada elemento possui em relagdo a escolha do outro — por meio das escolhas
gramaticais o falante imprime sentido ao seu discurso.

[...] construir sentidos no processo interlocutivo demanda o uso de recursos
expressivos: estes tém situacionalmente a garantia de sua semanticidade; e tem essa
garantia precisamente por serem recursos expressivos que levam inevitavelmente o
outro a um processo de compreensao, € este processo depende também das expressoes

usadas e ndo so supostas intengdes que o interlocutor atribua ao locutor (Geraldi,
2015[2009], p. 10).

A partir desse entendimento temos a clareza de que o trabalho com o texto ndo
compreende a decodificagdo de nomenclaturas, pois essa pratica nao possibilita que o aluno
reconheca como os elementos gramaticais e suas fungdes desencadeiam os sentidos do texto.

Nessa perspectiva, hd de se considerar que “[...] escrever ndo ¢ uma atividade que segue regras
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prevista, com resultados de antemao antecipados. Escrever um texto exige sempre que o sujeito
nele se exponha, porque ele resulta de uma criagdo” (Geraldi, 2015[2009], p. 98).

O foco dessas habilidades ¢ desenvolver no aluno estratégias de identificagdo dos
efeitos de sentido produzidos no texto a partir dessas classes sintaticas. Portanto, esse exercicio
linguistico vai além de considerar o texto como um aglomerado de palavras, pois se constitui
como um enunciado que carrega sentido.

Ao assumir essa postura diante das habilidades (EFO6LP03), (EFOS8LPO0S),
(EFO8LP09) e (EFO8LP10), o documento parametrizador propde, de fato, um ensino reflexivo
e com vistas ao discurso da falante que se materializa por meio de géneros discursivos, questao
abordada na se¢do 4.4, escolhidos pelo falante para a realizacdo de seu dizer. Agenciar os
recursos linguisticos que ele dispde implica em ampliar suas competéncias linguisticas.

[...] analisar um texto € procurar descobrir, entre outros pontos, seu esquema de
composicdo; sua orientagdo temadtica, seu propdsito comunicativo; € procurar
identificar suas partes constituintes; as fun¢des pretendidas para cada uma delas, as

relagdes que guardam entre si e com elementos da situagdo, os efeitos de sentido
decorrentes de escolhas lexicais e de recursos sintaticos (Antunes, 2016, p. 49).

Seguindo com nossa analise, passamos para as habilidades (EF69LP55), (EF69LP56)
e (EFO9LP12, representadas pelos excertos 51, 52 e 53, que seguem abaixo.
Excerto 51

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao
e o de preconceito linguistico (Brasil, 2018a, p. 161).

Excerto 52
(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo
em situagoes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada (Brasil, 2018a, p. 161).

Excerto 53
(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagdo,

ou ndo, de sua forma grdfica de origem, avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso
(Brasil, 2018a, p. 191).

As trés habilidades apresentadas representam o objeto de conhecimento variagao
linguistica e sinalizam para uma compreensdo de ensino que reconhega e valorize outras formas
de variedades da lingua(gem). Essa condi¢do denota que — quantos as habilidades analisadas -
que o documento parametrizador estd alinhado a uma nova perspectiva de ensino pautado na
lingua(gem) em uso, caracteristica que evidencia que seu carater mutavel.

Esse encaminhamento denota um olhar voltado a reflexdo, j4 que a existéncia de
variedades de uma mesma lingua denuncia constantemente um preconceito linguistico de um
pais que se diz plural. Essa questdao implica a escola a urgéncia de reconhecer a pluralidade

linguistica dos estudantes e leva-la a objeto de conhecimento, para levar o aluno a [...]
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identificar, refletir e utilizar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua na modalidade oral”
(Mendonga, 2006, p. 183).

As habilidades (EF69LP55) e (EF69LP56), excertos 51 e 52, reafirmam o
compromisso da BNCC (Brasil, 2018a) ao considerar uma abordagem reflexiva no que se refere
as regras e normas da lingua materna. Podemos perceber que as habilidades em questdo
orientam o professor a desenvolver um trabalho que considere as adequagdes linguisticas
inerente a situagao de comunicacao na qual o falante esta inscrito.

Para Geraldi (2012[1984]) o professor deve considerar que outras variedades da
lingua(gem) tenham seu espago nas aulas de lingua portuguesa, pois todas as linguas variam —
0 que leva os falantes a se enunciarem de formas diferentes. De acordo com a abordagem
realizada na secao 4.4, os falantes enunciam a partir das varias esferas da atividade humana de
formas diferentes, que atendem as situagdes de comunicagdo — e que sao distintas. O autor ainda
destaca a importancia de considerar outras variantes linguisticas como forma de diminuir o
preconceito social ao qual as classes menos privilegiadas sdo submetidas em detrimento da
variedade padrdo. Para ele

[...] a escola ndo ensina lingua materna a nenhum aluno. Ela recebe alunos que ja
falam [...]. Se as linguas e os dialetos sdo complexos, e se os falantes os conhecem,
porque os falam, entdo os falantes, inclusive os alunos, t€ém conhecimento de uma
estrutura complexa. Qualquer avaliagdo da inteligéncia do aluno com base na

desvalorizagdo de seu dialeto (isto ¢, medida pelo dominio do padrdo e/ou da escrita
padrdo) ¢ cientificamente falha (Geraldi, 2012[1984], p. 35).

E importante destacar ainda que, embora a questdo da variagdo linguistica seja mais
perceptivel na oralidade, a analise linguistica/semioética traz encaminhamentos para a reflexdo
do estudante frente ao uso da variedade linguistica a qual ele recorre para materializar seu
projeto de dizer. Isso significa propor, entdo, um trabalho que ndo considere a presenca da
variacao linguistica nos textos orais, mas em textos verbais e semioticos organizados enquanto
enunciados unicos e irrepetiveis, e exigem certo grau de planejamento e organizagao, ja que por
meio deles podemos “[...] abordar questdes relacionadas a situagdes comunicativas, estratégias
organizacionais de interagdo propria de cada género, processos de compreensdo [...]”
(Mendonga, 2006, p. 184)

Para nés, a proposta de trabalho presente na BNCC (Brasil, 2018a) — a partir das duas
habilidades apresentadas - propde um ensino embasado nas variagdes da lingua(gem), como
forma de levar o aluno a uma visao critica e reflexiva sobre as diferentes formas de enunciagao.
No entanto, € necessario que se esclarega que, embora o documento parametrizador em questao

aborde a questao da variacao linguistica nos eixos de oralidade e anélise linguistica/semidtica,
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nosso entendimento — dada a importancia se propor uma reflexdo acerca do preconceito
linguistico — € de que essa discussdo atravesse os demais eixos presentes no documento.

Ja a habilidade (EFO9LP12), disposta no excerto 53, aborda a questdo da variagdo
linguistica sob a Otica estrangeirismo, cada vez mais presente nas relagdes sociais. O
encaminhamento dado ao professor quanto a referida habilidade considera questdes gramaticais
e discursivas, ja que o ainda precisa identificar e sistematizar a ocorréncia dessa variagdo, além
de refletir e avaliar o uso do estrangeirismo no seu projeto de dizer.

Percebemos também que essa habilidade evidencia o carater mutavel da lingua(gem),
que se transforma sdcio-historicamente e de acordo com a necessidade dos falantes novas
formas sdo incorporadas a ela. Portanto, o contato do estudante com o estrangeirismo amplia
seu repertorio linguistico para atender as necessidades discursivas, pois

[...] o trabalho linguistico e social, ¢ coletivo. Ha fatores, anotados também para
reflexdo sociolinguistica, que tendem dentro de uma comunidade, a produzir

uniformidades linguisticas (e, como tal, também sistemas de compreensdo do mundo
comum (Geraldi, 2015[2009], p. 54).

Consideramos o estrangeirismo linguistico como um fendmeno cada vez mais comum
— principalmente em relagdo a globalizacdo e a gama crescente de usuérios de redes sociais -,
fato que nos mostra que certas palavras e expressoes se popularizam por meio do uso e se
inserem com naturalidade ao vocabulario dos falantes. Sobre essa questdo, € preciso
compreendermos que o 1éxico da lingua portuguesa ¢ constituido por fontes diversas, entre elas
o estrangeirismo. Portanto, consideramos que o estrangeirismo também precisa ser abordado a
luz da AL/S.

Geraldi (2009[1996]), ao abordar a questdo da variagdo linguistica no ensino de
lingua(gem), destaca que a lingua portuguesa nao € unica — se concretiza por meio de dialetos
diversos -, mesmo que a pratica escolar ainda hoje evidencie a preferéncia pela variedade
padrdo. Para o autor é necessario que se reconhe¢a as variedades que o aluno traz para o
contexto escolar e que as experiéncias linguisticas que perpassam pela escola privilegiem,
também, a variedade na qual os estudantes se expressam.

[...] a existéncia de variedades linguisticas ¢ um fato empirico inegdvel. Habituados,
com justica, a observar as diferengas entre os modos de falar, temos distinguido, pela
analise de diferencas formais (marcas), diferentes dialetos sociais ou regionais. Como

¢ a diferenca que identifica, nada mais justo que as descri¢des linguisticas tenham
chamado a ateng@o fundamentalmente para essas diferencas (2009[1996], p. 52).

Ademais, Geraldi (2009[1998] ainda destaca que a importancia de considerar que as

variedades da lingua(gem) s3o construcdes linguisticas delineadas na historia social dos
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falantes, que agenciam diferentes formas de compreender o mundo em suas enunciagdes, assim
“[...] dialetos se interpenetram e as ideologias circulam entre diferentes grupos sociais”
(Geraldi, 2009[1998], p. 54).

Com base nessas proposi¢oes, encaminhamos nossa analise para os excertos 54, 55,

56 e 57 dispostos abaixo.

Excerto 54

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagées orais,
escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizagdo,
topicalizando e/ou organizando o conteudo em itens, inserindo de forma adequada
imagens, grdficos, tabelas, formas e elementos grdficos, dimensionando a quantidade
de texto (e imagem) por slide, usando progressivamente e de forma harmonica
recursos mais sofisticados como efeitos de transicdo, slides mestres, layouts
personalizados etc (Brasil, 2018a, p. 155).

Excerto 55

(EF69LP42) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros
relacionados a divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introdugdo, divisdo do
texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagées, ou resultados
complexos (fotos, ilustra¢des, esquemas, grdficos, infogrdficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposi¢do, contendo defini¢des, descri¢bes, comparagoes,
enumeragoes, exemplificagdes e remissoes a conceitos e relagdes por meio de notas
de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizag¢do do campo, ordenagdo temporal
ou temdtica por tema ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos,
ilustragées, audios, videos etc. e reconhecer tragos da linguagem dos textos de
divulgagdo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de impessoalizag¢do da
linguagem (ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicagcdo e objetivos assim o
demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgacdo cientifica), 3°pessoa,
presente atemporal, recurso a citag¢do, uso de vocabuldrio técnico/especializado etc.,
como forma de ampliar suas capacidades de compreensdo e produgdo de textos
nesses géneros (Brasil, 2018a, p. 155).

Excerto 56
(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de divulgagdo

cientifica que circulam na Web e proceder a remissdo a conceitos e relagoes por meio
de links (Brasil, 2018a, p. 185).

Excerto 57
(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de divulga¢do cientifica

e proceder a remissdo a conceitos e relagoes por meio de notas de rodapés ou boxes
(Brasil, 2018a, p. 169).

Com relagao a habilidade (EF69LP41), representada pelo excerto 54, e que orienta
para o uso adequado das ferramentas de apoio a apresentagdes, percebemos com clareza sua a
insercdo da semidtica presente no documento parametrizador. As orientagdes presentes na
habilidade destacam a importancia dos géneros multimodais que permeiam o processo de
ensino de lingua(gem) e estdo presentes nas apresentagdes orais, pois “[...] todo o uso da
linguagem, independentemente de sua manifestacdo semidtica, se realiza na forma concreta de

enunciados” (Acosta Pereira, 2022, p. 60).
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Na habilidade em destaque a natureza textual ¢ enfatizada pela abordagem de
ferramentas relacionadas as apresentagdes orais. Além disso, podemos perceber a dimensdo
multimodal conferida a lingua(gem) presente nos encaminhamentos propostos, que direcionam
para o uso de graficos, tabelas e outros recursos multimodais. Esse encaminhamento remete a
aprendizagem das multiplas lingua(gens) também presentes no ensino de lingua portuguesa e
passivel de reflexao.

Acosta Pereira (2022), ao pontuar que todo uso multissemiotico da lingua(gem)
representa uma enunciacao do falante, esclarece que tais enunciados devem ser estudados a luz
da orientagdo socioldgica da enunciagdo. Além da compreensdo de que todo enunciado
semidtico se materializa em forma de gé€neros do discurso multissemidticos, o autor ainda
destaca que eles se constituem como unidade de comunicagdo discursiva. Portanto, para a sua
analise devemos considerar:

[...] suas fungdes constitutivo-funcionais enquanto “enunciado” [...] alternincia dos
sujeitos do discurso, conclusibilidade e expressividade. Devem ser estudadas as
questdes voltadas a dimensdo social destes enunciados, tais como sua esfera de

atividade humana, as situagdes que medeiam, além de aspectos voltados as ideologias
e as valoragdes (Acosta Pereira, 2022, p. 60).

Podemos depreender ainda que tratamento dado as multiplas semioses pretende
desenvolver a autonomia do estudante quanto ao uso de recursos digitais nas praticas
relacionadas a leitura, escrita e oralidade. No entanto ¢ importante destacar que ainda ha regides
do pais em que o acesso a informatizagdo nas escolas € inexistente, o que dificulta que essas
orientagdes cheguem da mesma forma para todos os estudantes brasileiros.

Ja com relacdo a habilidade (EF69LP42), mostrada no excerto 55, demonstra o objeto
de conhecimento constru¢cdo composicional e estilo agenciados nos géneros de divulgacao
cientifica. A perspectiva de constru¢do do género em questdo, secdo 4.4, perpassa pela sua
dimensao textual, que por sua vez, agrega ao texto elementos multimodais, como esquemas,
infograficos, fotos, esquemas — estratégias proprias dos géneros de divulgagao cientifica e que
podem ser analisados sob o escopo da composicao, estilo, tema.

A presenga dos campos de atividade humana, além de servirem como organizadores
dos conhecimentos, sistematizam o aprendizado escolar ao abordar diversos tipos de géneros
do discurso. Essa variedade de géneros verbais, orais e multissemidticos permitem que o
estudante amplie seus conhecimentos linguisticos, pois com relagdo ao trabalho a partir dos
géneros do discurso, percebemos constar na BNCC (Brasil, 2018a).

[...] a preocupacdo de considerar a relagdo do texto com questdes relativas a autoria,
aos interlocutores previstos, a circulagdo, entre outros elementos da dimensao
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extraverbal que orientam a constituicdo e o funcionamento dos textos-enuciados
(Brocardo; Ortega; Lima, 2019, p. 110).

Quanto a natureza discursiva da lingua(gem) presente na orientagdo trazida pela
habilidade, percebemos a observacdo percebemos um olhar para as estratégias de
impessoalizacdo da lingua(gem), recurso tipico usado em textos de divulgacdo cientifica. A
habilidade também orienta para a questao gramatical ao propor um trabalho acerca da classe
verbal (3% pessoa).

Depreendemos que a habilidade (EF69LP42), excerto 55, além de propor o estudo de
géneros do discurso que normalmente nido sdo trabalhados na escola, como os géneros de
divulgacdo cientifica, propde uma abordagem reflexiva diante da linguagem. Para Antunes
(2016) estudar sobre as regularidades dos textos ¢ levar os alunos a compreenderem a estrutura
dos textos, uma vez que

[...] analisar textos é procurar descobrir entre outros pontos, seu esquema de
composi¢do; sua orientagdo tematica, seu propdsito comunicativo, ¢ procurar
identificar suas partes constituintes; as fungdes pretendidas para cada uma delas, as

relagdes que guardam entre si e com elementos da situacdo, os efeitos de sentido
decorrente das escolhas lexicais e de recursos sintaticos (Antunes, 2016, p. 49).

Na sequéncia da habilidade (EF69LP42), temos as habilidades (EF89LP30) -
relacionada ao excerto 56 - e (EF67LP26) - elencada no excerto 57. As duas habilidades se
referem ao objeto de conhecimento textualizacdo e trazem orientagdes para o trabalho com
textos de divulgacdo cientifica na Web, assim como propor o estudo dessas estruturas.

Propor um encaminhamento de estudo com vistas a reconhecer a importancia do
mundo digital ¢ uma das inovagdes propostas pela BNCC (Brasil, 2018a), ja que por meio da
cultura digital € possivel estabelecer interacdao interlocutiva entre os estudantes, que podem
ocupar a posicdo de leitor/espectador/produtor de contetido. Além disso, o documento
empreende em um leitor que aprecia ndo somente textos orais e verbais, mas multissemioticos
recorrentes nos meios digitais e pelos quais também se pode buscar sentidos e refletir sobre a
lingua(gem).

Dessa forma, o trabalho proposto pelas duas habilidades em questdo estd ligada a
nogio de apreciagdo e producio das TDICs*¢ (Tecnologias Digitais de Informagio no Contexto
Escolar), que ampliam as praticas de leitura e producdo textual. Essa condi¢do implica que a

escola ofereca condicdes necessarias para que o estudante tenha acesso a esses meios digitais,

4 As TDICs tém sido incorporadas as praticas docentes como meio para promover aprendizagens mais
significativas, com o objetivo de apoiar os professores na implementacdo de metodologias de ensino ativas,
alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos estudantes e despertando maior interesse e
engajamento dos alunos em todas as etapas da Educagdo Basica.
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0o que exige oferecer conhecimentos comuns a esses géneros — o que nos leva aos
multiletramentos presentes no ambiente escolar

As habilidades (EF89LP30) e (EF67LP26), destacadas nos excertos 56 ¢ 57, ainda
destacam a necessidade de levar os alunos a compreensdao dos elementos constitutivos que
atravessam esses gé€neros digitais ou se integram a eles e que muitas vezes sdo desconhecidos
pelos alunos. E necessario destacar a caracteristicas desses géneros, assim como sua formatagio
e sua relacao com diferentes semioses.

Acosta Pereira (2002) ainda destaca que toda multissemiose se materializa em
enunciados que trazem conceitos signicos que perpassam os textos digitais, pois “[...] toda
manifestagdo semiodtica é manifestagdo signica e por conseguinte ideologica, respondendo as
feicoes da situagdao de comunicagao” (Acosta Pereira, 2022, p. 60). Nesse contexto, também os
textos multissemioticos sdo carregados de apreciacdes ideoldgico-valorativas que precisam ser
identificadas pelo leitor/produtor de conteudo digital.

Embora o trabalho com géneros digitais seja uma realidade presente na sociedade
atual, ¢ preciso destacar dois pontos relevantes: em muitas regides do Brasil o acesso dos
estudantes a internet nas escolas ainda ¢ uma realidade distante, a formacao do professor em
lidar com a estrutura digital ¢ insuficiente para coordenar um trabalho produtivo quantos aos
conteudos digitais.

A partir dessas consideragdes, passamos a discorrer sobre os excertos 58, 59, 60 e 61

apresentados abaixo.

Excerto 58
(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de
modalizagdo e argumentatividade (Brasil, 2018a, p. 175).

Excerto 59
(EFOSLP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de
modalizagdo e argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos, substantivos,

expressoes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.) (Brasil, 2018a, p.
191).

Excerto 60

(EF89LP16) Analisar a modaliza¢do vrealizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e
estruturas gramaticais como adjetivos, locu¢des adjetivas, advérbios, locugoes
adverbiais, oragées adjetivas e adverbiais, oracées relativas restritivas e explicativas
etc., de maneira a perceber a apreciagdo ideologica sobre os fatos noticiados ou as
posigoes implicitas ou assumidas (Brasil, 2018a, p. 181).

Excerto 61

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizagdo epistémica, isto é, modos de indicar uma
avaliagdo sobre o valor de verdade e as condi¢des de verdade de uma proposi¢do,
tais como os asseverativos — quando se concorda com (“realmente, evidentemente,
naturalmente, efetivamente, claro, certo, logico, sem duvida” etc.) ou discorda de
(“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e os quase-asseverativos, que
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indicam que se considera o conteudo como quase certo (“talvez, assim,
possivelmente, provavelmente, eventualmente”) (Brasil, 2018a, p. 185).

As habilidades representadas nos excertos 58, 59, 60 ¢ 61, que correspondem as
habilidades (EFO7LP14), (EFO8LP16), (EF89LP16) e (EF89LP31), pertencem ao objeto de
conhecimento modalizagao.

Ja com relagdo as habilidades (EF89LP16) e (EF89LP31), excertos 60 e 61, as
orientagdes sugerem que haja compreensao sobre elementos discursivos que expressem um
juizo de valor impresso ao texto pelo autor. Em contrapartida, também o interlocutor empreende
uma avaliagdo sobre o enunciado recebido, compreende-se entdo que ambos — locutor e
interlocutor - se situam em uma atmosfera social que requer um juizo de valor frente ao
enunciado, ja que “[...] € no extraverbal, compreendido com a sua dimensao social, que o carater
social do enunciado se constitui e se confirma, o seja, que ocorre o trabalho da ideologia ¢
valoragdo que lhe ¢ decorrente” (Acosta Pereira; Rodrigues, 2014, p. 182).

A habilidade (EF89LP16), representada pelo excerto 60, faz referéncia aos textos
noticiosos e argumentativos, que normalmente exercem poder de persuasdo sobre os leitores,
nos quais o aluno, ao empreender seu olhar avaliativo, estabelece uma relagdo entre a
modalizagdo e o estilo embricado ao enunciado. O aluno, como interlocutor desse processo,
percebe marcas textuais, discursivas e gramaticais que constituem esse enunciado.

J& a habilidade (EF89LP31), citada no excerto 61, orienta que seja proposto ao aluno
a analise e utilizagdo da modalizacdo epistémica dos discursivos com vistas a identificagcdo do
comprometimento do falante com relagdo ao que € dito por ele, reconhecer seus pontos de vistas
acerca do contetido tematico abordado. E importante aqui que o aluno reconheca que quando
escolhemos as palavras para organizar nosso projeto de dizer o fazemos a luz da composigao,
tema e estilo que determinado género do discurso, situado socio-historicamente, requer.

Nesses termos, para Medviédev (2016[1928]), a palavra, ao tornar-se fendmeno socio-
histérico, determinado tanto por fatores relacionados a situagdo de enunciagdo, quanto pelas
condi¢cdes sociais e historicas que os atravessam, determinam a avaliacdo atribuida a cada
enunciacao individual.

[...] € essa avaliacdo social que atualiza o enunciado tanto no sentido da sua presenga,
quanto no de seu significado semantico. Ela determina a escolha do objeto, da palavra,
da forma e a sua combinacgdo individual nos limites do enunciado. Ela determina,

ainda a escolha do contetido e da forma, bem como a ligagdo entre eles (Medviédev,
2019, p. 184).

Com relacao as habilidades (EFO7LP14) e (EFO8LP16), destacadas nos excertos 58 ¢

59 percebemos orientagdes para um trabalho linguistico que desenvolva no aluno a capacidade
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de identificar os efeitos de sentido e as estratégias de argumentacao usadas por seu interlocutor
para dizer aquilo que pretende dizer. Além disso, espera-se que ao tomar posse do enunciado
do outro, tenha uma atitude responsiva em relagao a ele, atribuindo ao enunciado do outro um

juizo de valor.

[...] tomar o enunciado concreto como unidade de analise implica metodologicamente
considerar as vozes, os posicionamentos, a valoracdo, o direcionamento, a
expressividade e as coergdes do género discursivo, concernente a um projeto de dizer,
a um propdsito discursivo e, mais ainda, recuperar a historicidade que ¢ constituinte e
constitutiva de toda atividade de lingua(gem) nas diferentes esferas da atuagdo
humana (ALVES, 2016, p. 176).

Nas palavras de Bakhtin (2017[1952-1953]), a valoragdo determina a composicdo e
também o estilo dos enunciados, conforme abordamos na secao 4.5. Ao enunciar-se o falante
organiza seu projeto de dizer a partir de escolhas lexicais e gramaticais determinadas pela
valoragdo que ele tem acerca do seu proprio enunciado e da enunciagdo do outro, que sao

situados socio-historicamente.

[...] quando escolhemos as palavras, partimos do conjunto projetado do enunciado, e
esse conjunto que projetamos e criamos ¢ sempre expressivo e € ele que irradia a sua
expressdo (ou melhor, a nossa expressdo) a cada palavra que escolhemos; por assim
dizer contagia essa palavra com a expressdo do conjunto. E escolhemos a palavra pelo
significado que em si mesmo ndo ¢ expressivo mas pode ou ndo corresponder aos
nossos objetivos expressivos em face de outras palavras, isto €, em face do conjunto
do nosso enunciado (Bakhtin, 2017[1979], p. 292).

Seguindo com os encaminhamentos da nossa se¢do de analise, passamos a discorrer

sobre as habilidades referentes aos excertos 62, 63, 64 e 65, que seguem dispostos a seguir.

Excerto 62

(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e
pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos
de representagdo de diferentes vozes (discurso direto e indireto) (Brasil, 2018a, p.
173).

Excerto 63
(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial (conjungoes e articuladores textuais) (Brasil, 2018a, p. 191).

Excerto 64
(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (léxica e

pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual
(Brasil, 2018a, p. 175).

Excerto 65
(EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial: conjungdes e articuladores textuais (Brasil, 2018a, p. 189).

Nesse momento nossa analise nos leva a habilidade (EFO6LP12), elencada no excerto
62 e que corresponde ao objeto de conhecimento semantica e coesdo; e as habilidades

(EFO9LP11) e (EF67LP36), elencadas nos excertos 63 e 64, situadas no objeto de conhecimento
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coesdo. Em um primeiro momento, percebemos que habilidade destacada sugere que o ensino
de lingua(gem) perpasse pelo texto como producdo prépria do aluno, com vistas a explorar
diversos sentidos nele presentes. Esse encaminhamento denota o direcionamento voltado as
praticas de linguagem descritas no documento parametrizador.

Para Antunes (2016) a articulacdo das palavras dentro do texto contribui para que se
tenha a compreensdo dos discursos a partir dos sentidos extraidos dele. Para a autora os recursos
utilizados na construgdo do texto trazem marcas de coeréncia que levam as diversas
compreensoes que certos elementos expressivos atribuem a producgao textual do aluno.

[...] coesdao ¢ uma das propriedades que fazem com que um conjunto de palavras
funcione como um texto. Quer dizer, para que um conjunto de palavras ou frases
constitua um texto ¢ necessario que esses conjuntos apresentem um encadeamento,

uma articulagdo, elos de ligacdo, afinal. Dessa arrumacdo articulada resulta um fio
que confere ao conjunto sequéncia, continuidade, unidade (Antunes, 2016, p. 117).

Com base nas palavras de Antunes (2016) percebemos que a habilidade (EFO6LP12),
destacada no excerto 62, traz um olhar para a relagdo que as palavras articuladas exercem no
intuito de contribuir para coeréncia e a progressao tematica do texto. Além disso, ao sugerir que
areflexdo sobre a lingua(gem) considere a producao textual do aluno, destaca que esse processo
envolve a utilizacdo de recursos expressivos que atribuem certa coesdo sequencial ao texto
produzido por meio do agenciamento de elementos semanticos, tais como, sinonimia, antonimia
e homonimia — responsaveis pela progressao tematica.

A habilidade em questdo também orienta para que o trabalho de reflexao leve o aluno
a inferir as diferentes vozes que perpassam pelo texto, sugerindo que se explore, também, a
presenca dos discursos direto e indireto nas producdes textuais. Cabe destacar aqui que a
importancia dos discursos multivocais no texto, pois eles impactam diretamente no significado
e compreensao dos discursos, promovendo, entdo, a reflexdo sobre a lingua(gem).

Portanto, a compreensdo do texto ndo esta ligada a submissao de regras que perfazem
a lingua(gem), mas pela liberdade que o falante tem de uséa-las em prol da produgdo de um
enunciado unico, pois os processos linguisticos

[...] parecem singulares e Unicos, em cada ato de fala, ndo somente enquanto evento
particular, mas enquanto fonte de inova¢do e de criagdo de um ponto de vista. Mas
nao sdo convencionais, no sentido de que ndo se convenciona a cada momento sua
“gramatica”: também € um fato que se seguem regras. Nao se pode falar, como se vem
sugerindo, que a expressdo e seu sentido somente se constituem em cada situagao
concreta do discurso: ¢ desconhecer a historia e o carater social e antropologico das
regras de linguagem. Nem se pode esperar que o calculo das correspondéncias entre

as expressoes e seu sentido — do processo de interpretacdo — possa ser reduzido a
procedimentos sintatico-semanticos de decodifica¢do (Franchi, 1987, p. 12).
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As habilidades (EFO9LP11) e (EF67LP36), representadas pelos excertos 63 e 64, sao
relacionadas ao objeto de conhecimento coesdo e, portanto, assim com a habilidade
(EFO6LP12) — excerto 62 - abordam a questao da coesdo implicita intencionalmente na pratica
de producao textual dos alunos por meio da coesdo referencial e sequencial.

Assim, inferimos que a habilidade (EFO9LP11) traz as conjuncdes e os articuladores
textuais como responsaveis pela coesdo sequencial no texto. Esse direcionamento faz com que
a disposicao das partes do texto esteja em harmonia, promovendo, assim, o desenvolvimento
do recorte tematico pretendido pelo autor. Ja habilidade (EF67LP36) propde um olhar para os
elementos que constituem tanto para a articulagdo das partes do texto quantos para os recursos
expressivos pelos quais se identifica os termos aos quais se referem- essa habilidade agencia
coesdo sequencial e referencial.

Diante desse contexto, Antunes (2016[2010]) argumenta que a pratica de produgdo
textual € um processo que agencias conhecimentos linguisticos ja internalizados,
conhecimentos de base gramatical, além da reflexdo do falante e sua visdo de mundo.
Considerando que a escrita de um texto mobiliza nossos conhecimentos adquiridos ao longo
das nossas realizacdes sociais € com objetivos especificos, caracteriza-se como um processo
continuo, pois “[...] todo texto € escrito em fun¢do de uma “para que” (Antunes, 2006, p. 168).

Assim, ao tomar por empréstimo elementos linguisticos e gramaticais para a
construgdo do seu projeto de dizer, o falante expressa sentidos e emogdes pretendidas.

[...] para que um conjunto de palavras seja um texto, ¢ preciso que tudo, de alguma
forma, esteja articulado encadeado, ligado, o que promove a sua coesdo e, em parte, a
sua coeréncia. Formar frases soltas, a partir de uma palavra ou de um conjunto de
palavras, ¢é atividade que contraria o principio da textualizacdo. E andar para tras em

termos da competéncia que se precisa ter para a atuagdo comunicativa (Antunes, 20006,
p- 173).

Quanto a habilidade (EFO8LP13), representada pelo excerto 65, pertence ao objeto de
conhecimento morfossintaxe. Podemos perceber em relacio a essa habilidade um
encaminhamento que perpassa pela compreensdo dos efeitos de sentido agenciados pelos
recursos de coesdo referencial. Portanto, percebemos que, embora a habilidade elencada esteja
relacionada a morfossintaxe, traz encaminhamentos que para que o estudante chegue a
compreensdo dos sentidos presentes nos enunciados que circulam nas esferas de atividade
humana.

Ademais, conforme pontua Geraldi (2013[1991], p. 119]) hé dois objetivos para se

estudar uma lingua “[...] ou o objetivo sera desenvolver no aluno as habilidades de expressao e

compreensdo de mensagens - o uso da lingua — ou o objetivo sera o conhecimento do sistema
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linguistico — o saber a respeito da lingua”. Nesse caso, a habilidade nos mostra que ¢ possivel
articular conhecimentos sintaticos em prol da reflexdo sobre a lingua(gem). Esse entendimento
sobre o ensino de lingua(gem) reflete uma renovagao no ensino de lingua(em) — finalmente
desvinculado da gramatica tradicional.

De acordo com as orientagdes propostas pelas habilidades (EFO9LP11), (EFO6LP12),
(EF67LP36) e (EFO8LP13) temos a compreensao de que os recursos da lingua(gem) estdo ao
dispor do falante - que tem a autonomia de selecionar aqueles que melhor organizam seu
discurso. Nesse caso, explorar recurso linguistico a partir de exercicios classificatorios —
desvinculados do texto do aluno e/ou de outros autores — ndo corresponde as intengdes €
objetivos imbricados ao discurso dos falantes, ja que “[...] importa é ensinar a lingua, pois esta
deve constituir um dos meios para alcancar o objetivo que se tem em mira” (Geraldi,

2013[1991], p. 121).

Excerto 66

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso
de recursos linguistico-discursivos de prescri¢do, causalidade, sequéncias
descritivas e expositivas e ordenagdo de eventos (Brasil, 2018a, p. 175).

Excerto 67

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como
ironia, eufemismo, antitese, aliteragdo, assondncia, dentre outras (Brasil, 2018a, p.
191).

Excerto 68

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como
comparagdo, metdfora, metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras (Brasil,
2018a, p. 175).

Excerto 69

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre os
elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagoes
no ritmo, as modulagoes no tom de voz, as pausas, as manipulagoes do estrato sonoro
da linguagem, obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem
como as aliteragoes, as assondncias, as onomatopeias, dentre outras, a postura
corporal e a gestualidade, na declamag¢do de poemas, apresentacoes musicais e
teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como comparag¢do, metafora,
personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressées denotativas e
conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas, ora¢oes subordinadas adjetivas etc.), que
funcionam como modificadores, percebendo sua fun¢do na caracterizagdo dos
espagos, tempos, personagens e agbes proprios de cada género narrativo (Brasil,
2018a, p. 161).

A habilidade (EF67LP37), referenciada no excerto 66, representa o objeto de
conhecimento sequéncias textuais e sugere encaminhamentos que levem o estudante a perceber
os efeitos de sentido que certos recursos linguisticos imprimem no texto — evidenciando um

posicionamento discursivo frente a lingua(gem). A referida habilidade considera as ac¢des de
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causa, consequéncia, sequéncias descritivas e expositivas, além da ordenacdo de eventos que
permeiam os enunciados, conferindo a eles a intencionalidade do autor, pois “[...] todo uso da
linguagem ¢ sempre avaliativo, isto ¢, € (de)marcado por valores, indices sociais de valor, que
nascem, se constituem e funcionam, nas enunciacdes, a partir das condi¢des e formas da
comunicagdo social” (Acosta Pereira, 2022, p. 32).

Britto (1997) argumenta que o escrever o texto o autor confere a ele certo grau de
subjetividade que representa sua compreensao de mundo. Para articular seu enunciado, o autor
lanca mao de recurso linguistico-discursivos que direciona seu projeto de dizer para os sentidos
pretendidos por ele. O autor atribui ao texto um carater criativo, “[...] ndo na medida em que
realize novas formas a cada vez, mas sim porque, no aparecimento de novas ou velhas formas
de conteudos, “o sujeito se compromete com suas palavras” (Britto, 1997, p. 162).

O autor ainda destaca que a producgdo do texto sempre estabelece que “[...] o individuo
ou individuos nele engajados tenham o que dizer ou escrever, tenham uma razao para fazé-lo e
tenham para quem dizer” (Franchi, 1997, p. 163). Essa atividade requer certa organizagao de
seu enunciado, por isso o falante escolhe recursos linguisticos e discursivos que atribuem
sentido e organizam de forma légica seu projeto de dizer.

Na sequéncia da nossa analise, passamos a discorrer sobre as habilidades (EF89LP37)
e (EF67LP37), referenciadas pelos excertos 66 e 67. As habilidades acima citadas se referem
ao objeto de conhecimento figuras de linguagem e trazem encaminhamentos em relagdo a
producdo de sentido a partir do uso estilistico das figuras de linguagem.

Em um primeiro momento percebemos que ambas as habilidades abordam a questdo
das figuras de linguagem no processo de produgdo de sentidos. No entanto, a diferenca entre
elas perpassa pela questao de progressao de conhecimento, ja que a habilidade (EF67LP38)
refere-se aos 6° e 9° anos, enquanto que a habilidade (EF89LP37) situa-se nos 8° e 9° anos — o
que indica uma progressao de conhecimentos que se espera que o estudante atinja em cada ano
do Ensino Fundamental.

Mais uma vez percebemos que o documento parametrizador — em relacao a algumas
habilidades de andlise linguistica/semidtica — destaca a producgdo de sentidos estabelecidas
pelos diversos recursos linguisticos que o falante agencia para realizar seu projeto de dizer.
Destacamos também que a possibilidade de analisar, ponderar, escolher as estratégias de
organizagdo do seu texto reflete um exercicio de reflexdo sobre os recursos expressivos que
usamos em nossas enunciagdes, pois

[...] a lingua tem ainda uma influéncia poderosa sobre o pensamento daquele que esta
falando. O pensamento criativo, original, investigativo, que ndo se afastada da riqueza
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e da complexidade da vida, ndo é capaz de desenvolver suas formas de linguagem
impessoal, uniformizada, ndo metaforica, abstrata e livresca (Bakhtin, 2013, p. 42-
43).

Para Geraldi (2015[2009]) a escola deve ter como objetivos um ensino de lingua(gem)
que que atente para as praticas de uso da lingua materna, considerando que o texto nao reflete
apenas uma sequéncia de palavras que discorrem sobre um tema especifico, mas de um
enunciado organizado a partir das possibilidades linguistico-discursivas que tem o propoésito de
dizer algo a alguém.

[...] dizer de outro modo ndo ¢ apenas aprender novos itens lexicais ou novas
estruturas ou mesmo processos metonimicos ou metaforicos, Dizer de outro modo
ensina-nos a pluralidade dos modos de ver e representar o mundo vivido; dizer de

outro modo ensina-nos o convivio com a diferenca, com o plural, com outras vozes
sociais (Geraldi, 2015[2009], p. 78).

A habilidade (EF69LP54), excerto 69, representa o objeto de conhecimento recursos
linguisticos e semiodticos que operam nos textos pertencentes aos géneros literarios. Percebemos
que essa habilidade também direciona para as figuras de linguagem como produtoras de
sentidos atribuidos aos textos, conforme percebemos na analise das habilidades (EF89LP37) e
(EF67LP38) — excertos 67 e 68. No entanto, em se tratando de da esfera literaria, a habilidade
também orienta para a andlise entre os efeitos de sentido que os recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos atribuem para dado texto literario.

Esse movimento pretendido pela habilidade requer atengdo a dimensao verbo-visual
do género literdrio a ser trabalhado, explorando sua funcao social, as diferentes formas que o
autor pode se enunciar, as formas estilistico-composicionais agenciadas, conforme a se¢do 4.4,
além dos recursos paralinguisticos e cinésicos exigido pelo género do discurso. Para tanto ¢
necessario que o trabalho de ensino de lingua(gem) esteja pautado no carater vivo e dindmico
da lingua materna para que o falante empreenda no uso de recursos verbais e ndo verbais para
atribuir maior expressividade ao seu dizer.

Passamos a andlise dos excertos 70, 71, 72 e 73, que seguem dispostos abaixo:

Excerto 70

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composi¢do dos géneros jornalisticos
da ordem do relatar, tais como noticias (piramide invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e hipermididticos no digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos, gravagées de dudio etc.), da ordem do argumentar,
tais como artigos de opinido e editorial (contextualizagdo, defesa de tese/opinido e

uso de argumentos) e das entrevistas: apresenta¢do e contextualiza¢do do
entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc (Brasil, 2018a, p. 145).

Excerto 71
(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos géneros
Jjornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informagdo em
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noticias, como a ordenag¢do dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de
imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e
argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribui¢do dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos, as formas de
imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgoes
metaforicas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informagdo) e as estratégias
de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras, metdforas, imagens) (Brasil, 2018a, p. 145).

Excerto 72

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos
linguisticos que marquem as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de argumento e a forma de
composicdo de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e
a progressdo temadtica nesses textos ( “primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo” etc.) (Brasil, 2018a, p.
145).

Excerto 73

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagdo, os efeitos de
sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o
ritmo, a gestualidade e expressdo facial, as hesitagdes etc (Brasil, 2018a, p. 145).

O excerto 70 destaca a habilidade (EF69LP16), que corresponde ao objeto de
conhecimento constru¢do composicional; ja as habilidades (EF69LP17) e (EF69LP18),
elencadas nos excertos 71 e 72, pertencem ao objeto de conhecimento estilo, e finalmente a
habilidade (EF69LP19), representada no excerto 73, refere-se ao objeto de conhecimento efeito
de sentido. Quanto aos encaminhamentos contidos nas habilidades elencada, percebemos que
as habilidades (EF69LP16), (EF69LP17) e (EF69LP19) se referem ao trabalho com textos

multissemiodticos.

[...] o que a palavra semiotica parece agregar ao eixo de andlise linguistica ¢ a ideia
de que essas analises ndo devem se restringir ao conteido verbal. Ao incorporar sua
denominacgdo esse termo, o documento aponta ndo apenas o estudo da lingua, mas
também o de todas as formas de linguagem que podem aparecer em
constituigdo/organizacdo de um texto (Souza et al., 2019, p. 289).

Para Acosta Pereira (2022) a vida social é organizada por meio de diferentes formas
signicas que refletem a nossa vida social. Assim, o autor destaca ainda todo signo se manifesta
concretamente em forma de enunciados concretos e unicos nas mais diversas multissemioses,
“[...] por ‘multissemiose’, compreendemos as diferentes formas semidticas da linguagem —
visual, sonora, gestual, audiovisual etc. A linguagem se manifesta de diferentes modos, as
semioses sao multiplas” (Acosta Pereira, 2022, p. 59).

Na BNCC (Brasil, 2018a), a pratica de analise linguistica/semiotica pretende ir além

do texto oral e verbal, o caracteriza uma abordagem voltada também a materialidade do discurso
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a partir de outras semioses. Para nos, esse encaminhamento denota uma concep¢ao social da
lingua(gem) presente no documento parametrizador, posto que
[...] a PAL/S se sustenta: ndo como um estudo da lingua no vazio, engessado a forma
ou petrificado no/ao/para o sistema, mas ¢ um estudo da lingua em seu funcionamento,

concreto sobre as reminiscéncias da situagdo social de interagdo (Acosta Pereira;
Costa-Hiibes, 2022, p. 14).

Nesses termos, percebemos que na habilidade (EF69LP16) a abordagem semidtica
esta direcionada para a analise de blocos noticiosos, hipertextuais e hipermidiaticos digitais.
Essa proposta de trabalho considera as situagdes discursivas que se realizam também por meio
de videos, gravagoes de dudio, entre outros géneros do discurso semioticos.

Além disso, as orientagdes para essa habilidade ndo deixam claro onde a analise deve
acontecer, se a partir do texto do aluno ou outros autores. Cabe ao professor escolher o texto a
ser analisado, essa tarefa exige um olhar social, pois os textos devem contemplar todas as
esferas da atividade humana.

Outro fator importante a ser destacado ¢ a presenca do verbo “utilizar”, que da-se a
entender que existe uma relagdo com a escrita ap6s a andlise, desta forma, um possivel caminho
a ser adotado é: escrever o proprio texto, analisa-lo e reescrevé-lo utilizando formas de
composicdo relativas ao género em estudo. Dessa forma, ao sugerir que o aluno analise
problemas de ordem textual em textos diversos, ¢ possivel que ele aprenda a mobilizar um
conjunto de capacidades fundamentais para realizar uma acao de linguagem.

[...] como unidade comunicacional ¢ o texto (que pode ser uma palavra ou uma obra
completa), e como a sociedade é completa, diferentes tipos de textos nela circulam.
Cada de texto é produzido no interior de um processo interlocutivo. Por isso responde
aos objetivos desse processo, ¢ marcado pelos sujeitos nele envolvidos e pelas praticas

historicas que foram se constituindo ao longo do tempo no interior de cada institui¢do
social (Geraldi, 2009[1998], p. 65).

A partir dessa proposi¢do, Geraldi (2009[1998]) ainda destaca que toda forma de
interlocu¢do mediada pelo discurso tem caracteristicas distintas a importancia do texto como
unidade discursiva, o que remete para importancia do trabalho com o género no ensino de
lingua(gem). O autor ainda pontua que cada situagdo real de uso da lingua(gem) esta
relacionada a um contexto especifico, por isso € passivel de regras especificas que determinam
seu contetido tematico, estilo e composicao, elementos estes mobilizados a partir das praticas
socio-historicas que perpassam nosso discurso.

Ja sobre a habilidade (EF69LP17), excerto 71, podemos inferir que o documento

aponta para a percepcao e analise de recursos estilisticos e semidticos que compde os géneros
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do discurso. A habilidade em questdo pertence ao campo jornalistico-mididtico, portanto tem
como foco de trabalho o aspecto persuasivo do texto semiotico.

Como uma manifestacado social situado nas esferas de atividade, compreendemos que
o texto semidtico carrega um carater signico, que responde as interacdes sociais das quais os
falantes participam, a partir dessa premissa compreendemos que “a ideologia esta presente em
todo ato de interagdo humana, perpassando a linguagem por meio da acentuacao
valorativa/avaliativa dos signos” (Acosta Pereira; Rohling, 2020, p. 22).

Com relagdo as orientacdes contidas nessa habilidade, pode compreender que elas
remetem a um ensino de linguistico pautado sob a historicidade do sujeito e nas suas relagdes
unicas da lingua(gem). Nesse sentido, Geraldi (2013[1991], p. 16) destaca que os falantes de
uma dada lingua materna “[...] ndo podem ser concebidos como “autdmatos sintaticos”,
monstros da gramatica e também [...] ndo podem ser concebidos como mero porta-vozes da
hegemonia discursiva do seu tempo”.

Para Geraldi (2013[1991]) desenvolver um ensino produtivo de lingua(gem) envolve
um trabalho alinhado as atividades linguisticas, epilinguistica e metalinguisticas, questdo ja
abordada na parte introdutoria do nosso trabalho e que retomamos na presente se¢do. O ensino
pautado sob os pilares das trés atividades elencadas acima leva a operacionaliza¢do da
lingua(gem). O autor sugere que o ensino eficaz de lingua(gem) deve ser realizado por niveis
de dificuldade, considerando o conhecimento linguistico que o aluno ja possui. Geraldi
(2013[1991]) argumenta que esse processo deve considerar as atividades linguisticas num
primeiro nivel, seguidas de atividades epilinguisticas, finalizadas por atividades
metalinguisticas.

Tomamos como atividades linguisticas as acdes da vida cotidiana representadas pela
interagdo entre os falantes situados socialmente. Essas atividades [..] demandam, na
compreensdo responsiva, um certo tipo de reflexao [...] quase “automatica”, sem suspensdo das
determinagdes de sentido que se pretendem construir na intercompreensao dos sujeitos”
(Geraldi, 2015[1991], p. 20).

Ja as atividades epilinguisticas sdo aquelas possibilitam a reflexdo dos recursos
expressivos que presentes nos enunciados em diferentes situagdes de comunicagdo. Elas
representam as diferentes possibilidades de realizagdo do nosso projeto de dizer. Essas
atividades nao t€ém como foco o tema do enunciado, aqui o que importa ¢ a reflexdo sobre os
diferentes sentidos produzidos no interior das relagdes discursivas, pois “[...] incidem ora sobre

os aspectos “estruturais” da lingua (como reformulacdes e corre¢des auto e heteroiniciadas),
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ora sobre aspectos mais discursivos como o desenrolar dos processos interativos [...]” (Geraldi,
2015[1991], p. 24-25).

As atividades metalinguisticas fazem referéncia a classificagdo e sistematiza¢ao dos
fatos linguisticos a luz de uma teoria gramatical. O estudo do sistema linguistico também
encontra espaco no ensino de LP

[...] as atividades metalinguisticas delimitam a lingua(gem) como objeto — sistema -
propondo atividades de analise com vistas a conceituagdo e classificacdo. Essas
atividades perpassam pela valorizagdo dos conhecimentos gramaticais que orientam
os falantes a construir discursos inteligiveis, pois “[...] dependendo do nivel de
escolaridade dos sujeitos, ¢ possivel detectar nele a presenca de certos conceitos

gramaticais e portanto uma atividade metalinguistica [...]” (Geraldi, 2015[1991], p.
25).

Temos a compreensdao de que as trés acdes destacadas por Geraldi (2013[1991]) se,
agenciadas ao discurso do falante nas situagdes de uso, permitem que haja uma reflexdao mais
ampla sobre a lingua(gem) — fora do nivel das regras que compdem o sistema linguistico da
lingua materna -, pois por meio dela estabelecemos a relagao do real, produzimos sentidos e a
representamos nas relagdes interlocutivas. Para nos fica claro que as orientagdes apresentadas
agenciam os recursos expressivos da lingua(gem) em situagdes reais como o objetivo de
desvendar os sentidos possiveis inerentes ao enunciado.

Ademais, o objetivo do ensino de lingua(gem) deve ser o de levar o estudante a saber
dominar sua lingua materna por meio de recursos expressivos que podemos extrair dela que
saber sua metalinguagem. Uma proposta de ressignificagdo do ensino linguistico perpassa pela
compreensdo da lingua(gem) que traga sentido aos seus falantes, uma vez que

[...] no processo de compreensdo ativa e responsiva, a presenga da fala do outro
deflagra uma espécie de “inevitabilidade de busca de sentido”: esta busca, por seu
turno, deflagra de quem compreende se oriente para a enuncia¢do do outro. Como esta
se constroi tanto com elementos da situagdo quanto com recursos expressivos, a
adequada compreensdo destes resulta em um trabalho de reflexdo que associa os

elementos da situagdo, os recursos utilizados pelo locutor para estabelecer a
correlagdo entre os dois primeiros (Geraldi, 2013[1991]), p. 19).

Com base nas atividades abordadas, compreendemos que a habilidade (EF69LP17)
traz encaminhamentos para a analise de aspectos estilisticos dos géneros jornalisticos e
publicitarios, pois “[...] resultam de uma reflexdo que toma os proprios recursos expressivos
como seus objetos” (Geraldi, 2015[1991], p. 23). Ademais, as orientacdes contidas na
habilidade em questdo orientam para um trabalho ancorado nas situagdes de interacao.

A referida habilidade insere atividades metalinguisticas em meio as epilinguisticas,
assim, proporciona que o estudante chegue a compreensdo e ao dominio efetivo dos recursos

expressivos, ndo apenas em textos jornalisticos e publicitirios, mas também nas diversas



231

variedades linguisticas produzidas nas esferas da atividade humana. Além disso, a habilidade
(EF69LP17) relaciona conhecimentos linguisticos aos géneros, o que sugere um entendimento
de lingua(gem) vinculado a sua materializagdo - a linguagem viva presente no discurso dos
falantes.

Podemos inferir também que a habilidade (EF69LP17) andlise pautada nas multiplas
semioses, ja que os textos jornalisticos e publicitarios sdo organizados por recursos distintos
daqueles pertencentes aos géneros somente verbais. As orientagdes propostas na habilidade
destacada apontam para um trabalho no qual as particularidades dessas diferentes semioses sao
abordadas a partir da percepgdo e analise de recursos estilisticos e semioticos.

A habilidade (EF69LP18), excerto 72, propde um trabalho que perpassa pela utilizagdo
de recursos linguisticos, assim como de operadores de conexdo alinhados as diferentes
argumentagdes. E possivel perceber também o emprego de lexemas como um encaminhamento
presente na habilidade em questdo com o intuito de estabelecer relagdes de sentido ao texto. A
perspectiva socio-historica do falante pode ser evidenciada na composicdo do texto
argumentativo, pois evidencia diferentes géneros que atendem a propdsitos sociais distintos.

Com relacdo a habilidade (EF69LP19), presente no excerto 73, constatamos que ha
orientacdes voltadas a analise da semiose de enunciados orais dos géneros discursivos aos quais
se refere. Assim, o trabalho proposto pela habilidade elencada propde encaminhamentos que
direcionam as agdes epilinguisticas que levem o aluno a perceber como ocorrem nesse tipo de
género do discurso, como a argumentagdo, os efeitos de sentido de elementos tipicos da
modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo facial, as
hesitacdes, conforme sugere a BNCC (Brasil, 2018a).

A abordagem da lingua(gem) vista por esse prisma traz a metalinguagem como aliada
as agdes epilinguisticas para que os estudantes possam perceber o processo de construgdo de
sentidos nas acdes interlocutivas reais. Nesses temos, as atividades epilinguisticas atuam “[...]
com condi¢do para a busca significativa de outras reflexdes sobre a linguagem” (Geraldi,
2013[1991], p. 191).

Além disso, assim como a habilidade (EF69LP18), também a habilidade (EF69LP19)
traz encaminhamentos para um trabalho com o texto a partir de uma metodologia que agregue

a as praticas de analise linguistica/semidtica, oralidade e producado textual, ja que

[...] nossa longa tradigdo de reproduzir textos foi criando diferentes configuracdes
para cada tipo de texto, quer orais, quer escritos. Numa sociedade como a nossa,
fundamentalmente oral, convivemos muito mais com textos orais do que textos
escritos (Geraldi, 2009[1998], p. 66-67).
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Acosta Pereira (2022) explica que todo uso semidtico da lingua(gem) ¢ passivel de

analise, por isso demos analiséd-lo a partir

(das) suas fei¢des constitutivo-funcionais enquanto ‘enunciados’, como sabemos: a
alternancia de sujeitos do discurso, conclusibilidade e expressividade. Devem ser
estudadas as questdes voltadas a dimensdo social destes enunciados, tais como a sua
esfera da atividade humana, as situagdes de interagdo que medeiam, além de aspectos
voltados as ideologias ¢ as valoragdes (Acosta Pereira, 2022, p. 60).

As trés habilidades elencadas acima, (EF69LP16), (EF69LP17) e (EF69LP19), trazem
encaminhamentos para a analise linguistica/semiotica a partir do trabalho com os textos — de
natureza escrita, oral, ou de qualquer outra manifestacio semiotica. Essa abordagem se
materializa a luz dos géneros do discurso.

Seguindo com nosso caminho de anélise, passamos as habilidades referenciadas pelos

excertos 74, 75, 76, 77 e 78 dispostos a seguir.

Excerto 74
(EFO6LP0S5) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o
género textual e a intengdo comunicativa (Brasil, 2018a, p. 171)

Excerto 75

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizagdo topica (do geral para
o especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa
organizagdo (marcadores de ordenacdo e enumeragdo, de explicagdo, defini¢do e
exemplificagdo, por exemplo) e os mecanismos de pardfrase, de maneira a organizar
mais adequadamente a coesdo e a progressdo temdtica de seus textos (Brasil, 2018a,
p- 169).

Excerto 76

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressdo temdtica, tais como
retomadas anaforicas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos,
pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.), catdforas (remetendo para
adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de organizadores textuais, de coesivos etc.,
e analisar os mecanismos de reformulacdo e pardfrase utilizados nos textos de
divulgacdo do conhecimento (Brasil, 2018a, p. 185).

Excerto 77

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros
normativos/ juridicos e a géneros da esfera politica, tais como propostas, programas
politicos (posicionamento quanto a diferentes agdes a serem propostas, objetivos,
agoes previstas etc.), propaganda politica (propostas e sua sustenta¢do,
posicionamento quanto a temas em discussdo) e textos reivindicatorios: cartas de
reclamacdo, peti¢do (proposta, suas justificativas e a¢bes a serem adotadas) e suas
marcas linguisticas, de forma a incrementar a compreensdo de textos pertencentes a
esses géneros e a possibilitar a produgdo de textos mais adequados e/ou
Sfundamentados quando isso for requerido (Brasil, 2018a, p. 149).

Excerto 78

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modaliza¢do adequados aos textos
juridicos, as modalidades deonticas, que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo: Proibi¢do: “Ndo se deve

.

fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a pena.”,
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Possibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhados de adultos
responsaveis”’, e os mecanismos de modaliza¢do adequados aos textos politicos e
propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de
valor (positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo
discurso!”, “Discordo das escolhas de Anténio.” “Felizmente, o buraco ainda ndo
causou acidentes mais graves.” (Brasil, 2018a, p. 149).

No que se refere a habilidade (EFO6LP0S5), excerto 74, que representa o objeto de
conhecimento morfossintaxe, percebemos uma clara orientagdo para o ensino de lingua(gem)
perpasse por questdes relacionadas a constituicdo do género do discurso escolhido e sua
intencdo comunicativa. A partir desse movimento o aluno ¢ direcionado refletir sobre os efeitos
de sentido produzidos pelos modos verbais, tendo o género do discurso como ponto de partida
do processo de aprendizagem, ja que ao escrever um texto € necessario a escolha de estratégias
que “[...] sdo selecionadas ou construidas em fun¢ao tanto do que se tem a dizer quanto das
razdes para dizer o a quem se diz” (Geraldi, 2013[1991], p. 164).

Outra questao que podemos destacar de acordo com a habilidade elencada ¢ que todo
discurso ¢ projetado tendo como base uma intencionalidade, e dela deriva as escolhas
linguisticas usadas pelo falante para realizagdo do seu projeto de dizer. Por isso, entendemos
que todo discurso ¢ carregado de significacdo, representa a intencionalidade do seu autor.
Portanto, ao seu deparar com o texto do outro, na sua materialidade, o interlocutor empreende
reflete, analisa, pondera o enunciado com o proposito de desvendar, além dos efeitos de sentido
produzidos pelo género do discurso escolhido, as inteng¢des do seu interlocutor.

Desse modo, consideramos que a habilidade acima elencada estd centrada no ensino
operacional e reflexivo da lingua(gem), sob o prisma de discurso vivo abordado no processo de
ensino-aprendizagem, que acentua

[...] a abordagem pedagdgica de aspectos linguistico-textuais, enunciativos e
discursivos em materialidade textuais mobilizadas em géneros discursivos, com mira
a compreensdo e a produgdo valorada de discursos éticos, a partir de uma abordagem

valorativa na andlise da relacdo indissociavel estilo-gramatica, materializada em
enunciados concretos (Polato; Ohushi; Menegassi, 2020, p. 131).

Nesses termos, passamos a andlise das habilidades (EF67LP25), excerto 75, que
aborda a questdo da utilizagao de critérios de organizacdo topica que contribuem para a coesao
e progressao tematica, e (EF89LP29), excerto 76, que orienta para os mecanismos de progressao
tematica que estabelecem a coesdo do texto. As duas habilidades elencadas representam o
objeto de conhecimento textualizagdo/progressao tematica.

As referidas habilidades orientam para um trabalho de ensino de lingua(gem) no qual

o aluno atente para os elementos constitutivos dos géneros do discurso: constru¢do tematica,
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estilo e composicdo. Nesses termos, compreendemos a partir de Bakhtin (2017[1952-1953]),
que a andlise da lingua(gem) estd pautada pelos géneros do discurso — que representam
situagdes reais da comunicagdo humana — e sdo estabilizados por meio do assunto que se
pretende abordar, os recursos gramaticais, lexicais, textuais os quais combinamos para realizar
nosso projeto de dizer e a estrutura nica pela qual cada género do discurso € organizado.
Assim, as orientagdes trazidas pelas duas habilidades em questdo orientam,
composi¢ao e do estilo do género do discurso, cuja construgdo arquitetonica contribui para a
progressao tematica, pois ao enunciar-se o falante pode utilizar elementos, como marcadores,
exemplificagdes, defini¢des, entre outros recursos que asseguram que o tema do género do
discurso pretendido seja compreendido de acordo com seu projeto de dizer; além das retomadas
anaforicas que estabelecem a produ¢do de sentido e progressao tematica dos enunciados, o que
direciona o aluno a reflexdo a partir de enunciados reais. Para Acosta Pereira (2022), o trabalho
com os géneros do discurso leva o estudante a compreender que todo enunciado, materializado
por meio do texto, possibilita entender
(1) como os elementos e recursos linguisticos sdo utilizados sob a ordem da
‘significag@o reprodutivel’ a luz da ‘significagdo no contexto’ e da ‘compreensdo
ativo-dialdgica’; (ii) como os elementos da lingua sdo sempre saturados de ideologias
e valoragdes; ¢ ainda (iii) como os elementos da lingua s8o estudados por meio das

relagdes logicas e dialdgicas sob os matizes da enunciagdo (Acosta Pereira, 2022, p.
52).

Assim, quanto ao estilo ¢ importante considerar que representa a expressao individual
do falante, que escolhe entre as diversas realiza¢des linguisticas, aquelas que atendem a sua
necessidade discursiva, “[...] pois tanto os estilos individuais quanto os da lingua satisfazem
aos géneros do discurso” (Bakhtin, 2017[1979], p. 268).

Para nds, ao propor o reconhecimento e a utiliza¢ao do estilo e composi¢ao do género
discursivo com vistas a producgdo de sentido e progressao tematica, as habilidades (EF67LP25)
e (EF89LP29), excertos 74 e 75, propdem reflexao da lingua(gem) com vistas a organizagao do
enunciado em sua totalidade, pois tanto o estilo quanto a composi¢do dos géneros do discurso
sdo relevantes para que o aluno estabeleca sentido e assegure a progressao tematica a partir de
marcas linguisticas e valorativas relacionadas ao enunciado do outro.

Seguindo essa linha de pensamento, a habilidade (EF69LP27), excerto 77, que
representa o objeto de conhecimento analise de textos legais /normativos, propositorios e
reivindicatdrios, também traz encaminhamentos para a dimensdo composicional do género do
discurso, nesse caso normativos/juridicos. A habilidade em voga sugere o estudo desse tipo de

género a partir da sua composicao sob os aspectos de organizacao, sua forma estavel e também
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a partir das impressoes avaliativas que esse tipo de género do discurso imprime em relacao a
atmosfera a qual circula e ao seu receptor, uma vez que
[...] o falante com sua visdo do mundo, os seus juizos de valor, por um lado, e o objeto
de seu discurso e o sistema da lingua (recursos linguisticos), por outro eis tudo o que

determina o enunciado, o seu estilo e sua composi¢do (Bakhtin, 2017[1952-1953], p.
296).

Assim como a habilidade acima citada, também a habilidade (EF69LP28), excerto 78,
também propde um trabalho de lingua(gem) a partir do texto juridico, no entanto, o objeto de
conhecimento que corresponde a ele ¢ a modalizagdao. Ha na habilidade abordada a orientagao
de que a partir da apreciagdo dos estudantes a esse tipo de género do discurso — pouco comum
na esfera escolar — o estudante compreenda que a modalizagdo dedntica ¢ uma das maneiras
pelas quais moldamos o significado das nosso enunciado.

Ao atentar para os modalizadores dednticos e como eles sdo aplicados nas estruturas
de sentengas, o estudante desenvolve suas habilidades comunicativas, podendo comunicar-se
de forma clara e coerente aqueles enunciados que exprimem um juizo de valor. Essa
compreensdo ¢ valiosa ndo apenas na linguagem escrita, mas também nas interagdes didrias,
onde a clareza nas mensagens ¢ essencial.

Sob a otica do constructo de Bakhtin e do Circulo, o enunciado como unidade
discursiva de comunicacao sempre € direcionado a alguém, tem propdsitos claros e, portanto, ¢
carregado de valoragdo. Para Alves (2016), o discurso vive nas enunciagdes concretas entre os
falantes, que agem de forma responsiva diante das enunciagdes. Essas, por sua vez, representam
sua inten¢do discursiva, marcada por valoragao.

[...] todo enunciado ¢ direcionado a um interlocutor (ouvinte, leitor, destinatario,
auditério médio); é marcado por um posicionamento, por uma tomada de posi¢do
ideoldgica, que se materializa pela entonacdo expressiva/avaliacdo (tom amistoso.
Autoritario, conciliador, reacionario, sexista; e todo enunciado ¢ um elo na cadeia de
enunciados ditos e aqueles que lhe seguirdo em resposta, pois ndo € o primeiro nem o

ultimo e, por isso, carrega € conserva ressonancias €, a0 mesmo tempo, antecipa outros
(Alves, 2016, p. 167).

Assim, compreendemos que a relacdo socio-discursiva entre o locutor e seu
interlocutor — que corresponde ao horizonte social, ao qual o enunciado do locutor se dirige.
Essas relagdes possibilitam que o estudante chegue a reflexdo de que esses textos possuem
marcas linguisticas proprias que trazem posicionamentos para esses géneros do discurso. Para
Antunes (2006), analise de qualquer texto demanda um olhar para os dois principios que

regulam seu percurso: tedrico e pratico-aplicativo
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[...] o primeiro resulta das defini¢des da linguistica textual, que considera o texto como
“fendmeno linguistico original” ou a forma necessaria de a comunicagdo verbal
acontecer. [...] o segundo principio, de natureza aplicativa, resulta do primeiro e
implica que todo ensino da lingua tem como objetivo maior: ampliar a competéncia
comunicativa das pessoas. Ora, tal competéncia ¢, essencialmente, discursiva
(Antunes, 2016, p. 58, grifo da autora).

A luz das consideracdes apresentadas até aqui, temos a compreensio que é por meio
das relagdes sociais, sob a otica da apreciagdo valorativa do locutor determinam muitos aspectos
tematicos, composicionais e estilisticos do texto. Quando esses componentes que perpassam 0s
géneros do discurso sdo considerados no processo de ensino de lingua(gem) conseguimos que
o aluno chegue a compreensdo reflexiva acerca da sua lingua materna a partir das situagdes
sociais imediatas, em contextos reais de producao de enunciados.

Seguindo com nossa analise, passamos aos excertos 79, 80, 81 e 82, dispostos a seguir

Excerto 79

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de
modalizagdo e argumentatividade (Brasil, 2018a, p. 175).

Excerto 80
(EFOSLP09) Interpretar efeitos de sentido de modificadores (adjuntos adnominais —
artigos definido ou indefinido, adjetivos, expressoes adjetivas) em substantivos com

fungdo de sujeito ou de complemento verbal, usando-os para enriquecer seus proprios
textos (Brasil, 2018a, p. 189).

Excerto 81

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatorios e propositivos, os
movimentos argumentativos utilizados (sustentagdo, refutacdo e negociagdo),
avaliando a for¢a dos argumentos utilizados (Brasil, 2018a, p. 185).

Excerto 82

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa
de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc (Brasil, 2018a,

p. 181).

As habilidades EFO7LP14, excerto 78, pertence ao objeto de conhecimento; e a
habilidade e (EFO8LP09), excerto 79, corresponde ao objeto de conhecimento morfossintaxe.
Sobre as duas habilidades em questdo, podemos inferir que a identificacdo e reflexdo sobre o
uso dos modalizadores na construcdo do discurso tem como foco levar o estudante a
compreensdo dos varios sentidos que permeiam os textos. Portanto, reconhecer os sentidos e
significados contidos nos enunciados, reconhecer a mensagem implicita nas entrelinhas do
texto e que revelam posicdes, assim como argumentacao, julgamento, avaliagao sdo atividades
que propdes que o aluno se aproprie da lingua(gem) por meio da situagdo de comunicagdo, Cf.

secao 4.5.
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Ao planejar seu projeto discursivo com base na argumentac¢ao, como sugerem as duas
habilidades elencadas, o falante utiliza de diferentes linguisticos, procedimentos enunciativos e
estratégias linguistico-discursivas para que possa defender sua posicdo e persuadir seu
interlocutor, a modaliza¢ao ¢ um dos recursos que o falante tem aos seu dispor. A modalizagao
pode ser utilizada para a realizagdo do discurso, tanto em termos da organizacao do projeto de
dizer, quanto na interpretagdo de um discurso.

Nesses temos, para que se chegue as diversas possibilidades de sentidos presentes no
texto, devemos ter em mente lingua(gem) perpassa pelas trés praticas de lingua(gem), apontadas
por Geraldi (2012[1984]), que sao leitura de textos, producdo de textos e analise linguistica
pois, € por meio da linguagem enquanto agdo sobre o outro e agdo sobre o mundo que
construimos a lingua(gem) enquanto objeto. Isso revela que por meio da pratica de anélise
linguistica /semidtica constitui-se pela

[...] recuperagdo, sistematica e assistematica, da capacidade intuitiva de todo falante
de comparar, selecionar e avaliar formas linguisticas e por pratica de producio de

textos o uso efetivo da linguagem, com fins determinados pelo locutor ao falar e
escrever” (Geraldi, 2012[1984], p. 90-91).

Nesse sentido, as habilidades (EF07LP14) e (EFOS8LP09) também trazem
encaminhamentos para o trabalho linguistico desenvolvido a partir dos textos lidos ou de textos
de sua autoria o estudante consegue articular estratégias nas praticas de leitura e producdo
textual para realizar seu projeto de dizer e deixar clara sua intencionalidade, seja ela argumentar,
persuadir ou convencer seu leitor. Isso compreende que a escola invista em praticas de uso real
da lingua(gem) com vistas a explorar os recursos linguisticos que o autor agencia para “dizer
aquilo que quer dizer” de diferentes modos, por meio da reflexdo de adjetivos, verbos,
advérbios, entre outros recursos que contribuem para producao de sentido dos textos, ja que

[...] a pratica dessa analise propicia aos alunos, por exemplo, no momento de leitura,
compararem textos e refletirem sobre a adequagdo linguistica, efeitos de sentidos nos
textos, procurando compreender e se apropriar das alternativas que a lingua lhes
oferece para a comunicacdo. Na producdo de textos, os alunos, orientados pelo
professor, realizam seu planejamento, de acordo com as condi¢des de produgao dadas,
procedem a escolha das unidades e estruturas linguisticas, como forma de perceber
seu funcionamento e, assim, serem capazes de construir seus textos. Na reeescrita, 0s
alunos sdo orientados a observarem a adequag@o das escolhas realizadas em seus

proprios textos, buscando alcancar a adequacdo ndo atingida (Bezerra; Reinaldo,
2013, p. 37-38).

A partir de Bezerra e Reinaldo (2013), temos o entendimento nas praticas de leitura,
producao textual e analise linguistica/semidtica o estudo da lingua(gem) deve estar ancorado

na reflexdo sobre as escolhas que os falantes fazem para construir seu projeto de dizer e quais
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sentidos ele produz, uma vez que suas palavras ndo sdo neutras, elas reproduzem a maneira
como os individuos constroem a realidade. Esse movimento implica considerar que nenhum
falante produz um enunciado que ndo tenha um sentido.
Além disso, para que haja a compreensao ativa do estudante frente a palavra do outro,
devemos considerar que
[o] ouvinte deve ndo so decodificar o enunciado como ainda captar o que esta sendo
dito, relaciona-lo com o seu proprio complexo de interesses e pressupostos, imaginar

como o enunciado responde a enunciados futuros e a que tipo de resposta cle
condiciona (Morson; Emerson, 2008, p. 143).

Com base nesses apontamentos, passamos a habilidade (EF89LP23), excerto 81, e que
pertence ao objeto de conhecimento movimentos argumentativos e for¢a dos argumentos. O
foco dessa habilidade estd na analise da argumentagdo de textos reivindicatdrios e propositivos
e, em um primeiro momento, percebemos que estd alinhada a proposta materializagdo do
enunciado na forma de géneros orais, escritos e multissemidticos veiculada na BNCC (Brasil,
2018a)

Nesse contexto, se considerarmos que ao enunciar-se o falante imprime ao seu projeto
discursivo seu raciocinio unico e individual baseado na sua visdo de mundo, além de evidéncias,
provas que refuta ou comprova uma tese, percebemos que ele organiza sua argumentagdo de
uma forma Unica e especifica para atingir seu objetivo. Nesse movimento, o estudante reflete
sobre o caminho percorrido por seu interlocutor para desvendar os efeitos de sentido
pretendidos por ele. A reflexdo sobre a lingua(gem) ¢ evidente pela abordagem do género do
discurso em particular e pela reflexao das estratégias argumentativas agenciadas pelo outro para
alcangar seu proposito.

A habilidade (EF89LP15), elencada no excerto 83, corresponde ao objeto de
conhecimento estilo, assim, de acordo com a proposta de reflexdo sobre a lingua(gem). A
habilidade da énfase para os géneros do discurso presentes na oralidade, propondo
encaminhamentos que levam o estudante a explorar os recursos linguisticos que destacam o
posicionamento € a inten¢do que o autor imprime ao seu projeto discursivo. Essa observagao
sobre o enunciado do outro possibilita que o estudante perceba quais operadores argumentativos
foram utilizados pelo locutor para enriquecer seu, ele constitui-se de um fendmeno discurso
“[...] plurilinguistico, plurilingue e plurivocal” (Bakhtin, 2014[1975], 73).

Compreendemos, portanto, que ao estudar a lingua(gem) sob a perspectiva dos
recursos expressivos que ela agencia na sua materializacdo ¢ possibilitar que o estudante

reconheca e utilize as mais diversas formas gramaticais que sua lingua materna dispdes as
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formas linguisticas. Com isso, reitera-se a ideia de que ndo se promove a retirada do estudo das
formas gramaticais, mas se defende a proposta do trabalho conjunto entre o estilo e a forma, no
sentido de promover um uso da lingua(gem) inteligivel e que cumpra o propdsito

prioritariamente colocado pelo enunciador que concebe seu discurso.

[...] cada elemento isolado [...] ¢ definido diretamente por aquela unidade estilistica
subordinada na qual ele se integra diretamente: o discurso estilisticamente
individualizado [...]. E esta unidade que determina o aspecto estilistico e linguistico
do elemento dado (léxico, semantico, sintatico. Ao mesmo tempo esse elemento
participa juntamente com a sua unidade estilistica mais proxima do estilo do todo,
carrega acento desse todo, toma parte na estrutura e na revelacdo de sentido tnico
desse todo (Bakhtin, 2014[1975], p. 74).

A partir das palavras de Bakhtin (2014[1975]) o estilo ¢ caracterizado pela escolha de
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais de uma lingua. Portanto, compreendemos que
nenhuma palavra ¢ neutra de significado, pois ao enunciar-se o falante tem um propo6sito, uma
intencionalidade, e para revela-la ao seu interlocutor, organiza seu dizer a partir das escolhas
que lhe convém.

Com base nesse entendimento, prosseguimos com nossa analise dos excertos 83 e 84

que seguem dispostos abaixo.

Excerto 83

(EF69LP40) Analisar, em gravagées de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de
palestras, dentre outros, a constru¢do composicional dos géneros de apresentagdo —
abertura/saudagdo, introdug¢do ao tema, apresenta¢do do plano de exposicdo,
desenvolvimento dos contetidos, por meio do encadeamento de temas e subtemas
(coesdo temadtica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento — os elementos
paralinguisticos (tais como. tom e volume da voz, pausas e hesita¢oes — que, em geral,
devem ser minimizadas —, modulagdo de voz e entonagdo, ritmo, respiragdo etc.) e
cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,
expressdo facial, contato de olho com plateia, modulagdo de voz e entonagdo,
sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar
apresentagoes orais no campo da divulgacdo do conhecimento (Brasil, 2018a, p. 155).

Excerto 84

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introdugdo de outras vozes no texto —
citagdo literal e sua formatagdo e pardfrase —, as pistas linguisticas responsaveis por
introduzir no texto a posi¢dao do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De
acordo com Y, De minha/nossa parte, penso/amos que’...) e os elementos de
normatizagdo (tais como as regras de inclusdo e formatagdo de citagoes e pardfrases,
de organizagdo de referéncias bibliogrdficas) em textos cientificos, desenvolvendo
reflexdo sobre o modo como a intertextualidade e a retextualiza¢do ocorrem nesses
textos (Brasil, 2018a, p. 155).

Nossa analise nos leva a habilidade (EF69LP40), excerto 83 que pertence ao objeto de
conhecimento constru¢do composicional/elementos paralinguisticos e cinésicos/apresentagdes

orais. A referida habilidade faz referéncia aos géneros do discurso orais e orienta para a
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dimensdo composicional que estruturam esses textos. A referida habilidade faz referéncia aos
géneros do discurso orais e orienta para a importancia de se propor um trabalho linguistico que
pautado na presenca desse tipo de texto no ambiente escolar e a reflexdo também sobre as
questoes de oralidade que também materializam os enunciados.

Embora outros documentos parametrizadores abordem o trabalho com textos orais, a
BNCC (Brasil, 2018a) traz inovagdes ao trazer uma variedade de gé€neros presentes na Web
para o ensino escolar, “[...] respeitando a tradi¢do de escolar de trabalhar com as praticas de
letramento dos textos impressos € manuscritos, mas também, induzindo uma inovagao para o
trabalho mais amplo com as praticas de letramento digitais no contexto da Web” (Bunzen, 2020,
p. 74)

Ainda de acordo com Bunzen (2020), o documento parametrizador orienta que a
proposta de andlise linguistica/semidtica perpasse também pelos géneros orais e aqueles em que
a oralidade assume papel central, essa orientagdo demanda a reflexdo ativa e responsiva do
estudante quanto as estratégias agenciadas na avaliagdo consciente dos usos linguisticos e
semioticos.

A habilidade representada no excerto 82 ainda sugere que, além da composi¢do desse
tipo de género, o aluno interaja e compreenda os elementos cinésicos presentes nos textos e que
agregam a ele diferentes sentidos. A vista disso, consideramos que ha na habilidade o
direcionamento para um trabalho mais sistematizado, no qual as atividades com a oralidade ndo
sd0 um meio para outras atividades, mas um fim em si mesmas.

Ja a habilidade (EF69LP43), excerto 84, representa o eixo de conhecimento marcas
linguisticas/intertextualidade e pressupde o trabalho linguistico considere que todo enunciado
¢ atravessado por outros enunciados que o constituem. Esse movimento traz a constatacao de
que nenhum texto € original, pois carrega impressoes, julgamentos, visdo de mundo, refutagdes,
reelaboragdes de outros textos e vozes que o antecederam.

Por isso, ao propor que o aluno situe outras vozes ao seu texto e estabeleca relagdes
intertextuais com o enunciado do outros, a habilidade sugere que a reflexdo sobre a lingua(gem)
acontega ndo apenas sob o prisma da visdo do autor, mas de outros elementos e vozes
atravessados a ele. Ademais, € necessario que tenhamos consciéncia de que “[...] entender um
texto supOe a habilidade de identificar esse proposito e, por vezes, discernir entre o que €
proposito € o que sao as estratégias para se conseguir esse proposito” (Antunes, 2016[2010], p.
70, grifo da autora).

Como ¢ possivel perceber, na anélise que propomos nessa se¢do, a orientagdo quanto

a abordagem do eixo de andlise linguistica/semiotica que segue na BNCC (Brasil, 2018a) pode
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ser percebido nas 38 habilidades que constam na pré-analise e que foram analisadas nessa se¢ao.

Embora o documento parametrizador proponha, ao menos em sua redacao, que de AL/S esta

relacionado as praticas e estratégias que preconizem a avaliagdo consciente da lingua(gem), o

que se percebe, pelo quantitativo de habilidades que se enquadram nessa perspectiva de

trabalho, ¢ que o documento ainda apresenta fragilidades com relacio ao ensino de lingua(gem).

No entanto, podemos perceber nas habilidades presente nessa se¢do o direcionamento

para um ensino de lingua(gem) que prepassa pelo trabalho com as praticas de oralidade,

producao textual e andlise linguistica que refletem a postura assumida inicialmente pelo

documento em propor ao estudante a reflexdo da lingua(gem) com vistas a ampliacdo de seus
conhecimentos, uma vez que

[...] a concepgdo de analise linguistica contrapde-se a ideia de reduzir o trabalho de

ensino de nomenclaturas, a descri¢do das estruturas gramaticais ou a normativa do

bem falar ¢ escrever” em separado das situagdes enunciativas. A reflexdo sobre

recorréncias linguisticas e gramaticais n género, assim como sobre as condigdes

especificas de produgdo de enunciados, ddo a AL o estatuto de atividade dialdgico-
discursiva [...]” (Franco; Polato, 2015, p. 442).

Nessa perspectiva, a analise dessas habilidades demonstrou a presenca do género do
discurso fortemente marcada, compreendida pelo documento como as mais diversas
manifestagdes orais, verbais ou multissemioticas no interior dos campos de atuagdo. A partir
desse entendimento, o documento traz uma abordagem complexa a partir de diferentes géneros
do discurso nas mais diversas esferas da atividade humana, pois “[...] esses enunciados refletem
as condigdes especificas e as finalidades de cada campo” (Bakhtin, 2017[1952-1953], p. 261).

Ademais, ¢ importante também destacar que o eixo de andlise linguistica/semidtica
inova ao trazer para o escopo do trabalho com os géneros do discurso aqueles que pertencem a
esfera midiatica. Essa orientacdo denota o alinhamento do documento com praticas que
aproximam o estudante do letramento midiatico, ja que ¢ essa esfera de atividade humana que
ele pode se expressar, “os géneros organizam nosso discurso € permitem a comunicagao
discursiva, refletindo as condi¢des e as finalidades de cada esfera social” (Acosta Pereira,
2013).

A abordagem enunciativo discursiva da lingua(gem) também nos mostra que a
presenca da gramatica nos encaminhamentos propostos ndo indica o fim da atividade de leitura
e producdo textual, mas uma estratégia de levar o estudante aos possiveis sentidos presentes
nos textos e a compreensao de diferentes formas de organizar os enunciados. O trabalho com a

gramatica leva ao entendimento das acdes linguisticas, epilinguistica e metalinguisticas que,
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em conjunto, ampliam os conhecimentos do falante, “[...] visto que ndo ha usos linguisticos ou
mesmo reflexdo sobre a lingua sem a gramatica” (Menegassi; Oruchi, 2016, p. 104).

Mediante as proposi¢des apresentadas acerca das habilidades analisadas nessa secao e
que trazem ao professor encaminhamentos com vistas a linguagem em uso e sua abordagem

reflexiva, apontamos no quadro abaixo a sintese da analise pretendida.

Quadro 26 - Sintese da analise das habilidades de AL/S que convergentes com o viés do uso
reflexdo:

Abordagem tedrica trazida pelo documento Nossa Analise das orientacdes presentes nas 36
habilidades de AL/S abordadas

e Lingua como construto social; e Visdao de lingua materna enquanto artefato
e Discurso materializado no texto; social que atende as necessidades dos falantes;
e Texto como unidade de ensino; e Abordagem linguistica discursivo-enunciativa;
e Nocao dos géneros do discurso; e Proposi¢do de um trabalho a partir do texto
e Abordagem dos géneros do discurso nas como enunciado;

esferas de atividade humana. e O trabalho com o texto ¢ agenciado por meio
e Trabalho a partir da oralidade, produgao dos campos de atuagao;

textual e andlise linguistica/semidtica; e O género ¢ abordado nos campos de atuacgdo

que atendem as especificidades de cada esfera
de comunicagio;

e Abordagem de textos de diferentes
multissemioses;

e Abordagem de géneros da esfera virtual;

e Analise dos recursos expressivos da
lingua(gem) com vistas a reflexao;

e Proposicdo de um ensino de lingua(gem)
pautado nas ac¢des que os estudantes fazem
com a lingua(gem);

e Nao privilegia apenas uma variedade da
lingua(gem), todas sdo representativas das
esferas as quais os alunos circulam.

Fonte: A autora (2023).

Com base nessas consideracdes, encerra-se a presente subsecdo que trata das
habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2018a), para o eixo de analise linguistica/semiotica,
dos Anos Finais do Ensino Fundamenta. Consideramos que as habilidades elencadas trazem
encaminhamentos para uma proposta de ensino pautado pela abordagem enunciativo-discursiva
da lingua(gem), pois consideramos o construto de Bakhtin e do Circulo temos a compreensao
de que “[...] a comunicacdo verbal sempre esteve ligada a situagdo real da vida, as agdes reais
dos homens: laborais, ludicas, entre outras” (Voldchinov, 2013[1930], p. 145). Nesses termos

passamos as consideragdes finais, que seguem no capitulo seguinte.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC (Brasil, 2018a) ¢ o mais recente documento parametrizador da Educagao
Basica, fato que desencadeia muitos questionamentos em relagdo as proposi¢oes apresentadas
pelo documento. A vista disso, cabe nesse momento apresentar ao leitor as etapas da nossa
investigacdo, assim como nossas consideracdes acerca do tema escolhido. Inicialmente, na
introducao do nosso trabalho, no capitulo I, trouxemos ao leitor a contextualizacdo da nossa
pesquisa, apresentando o tema, os objetivos gerais € os objetivos especificos que balizaram
nossa investigacdo. Assim, o objetivo da pesquisa estabeleceu-se em: analisar
documentalmente as habilidades de pratica de analise linguistica/semiotica, concernentes ao
componente curricular de Lingua Portuguesa, em contexto dos nos finais do Ensino
Fundamental, apresentadas na BNCC (Brasil, 2018a).

Como um documento legal organizado pelo Estado, a BNCC (Brasil, 2018a) foi criada
em um momento controverso na politica brasileira, fato gerador de inimeras davidas sobre a
necessidade e efetividade do documento parametrizador, desde sua organizag¢do, até sua
homologacdo, que aconteceu em 2018. Em contrapartida, as secretarias estaduais e municipais
buscam empreender na sua implementacao nos curriculos escolares, ainda que a BNCC (Brasil,
2018a) ainda suscite davidas com relagdo aos encaminhamentos propostos, sobretudo no que
respeita ao ensino de lingua(gem), que apresenta diretrizes para o nosso trabalho. Considerando
que o eixo de analise linguistica ainda seja uma questdo que necessita de um maior
esclarecimento aos professores, buscamos refletir sobre os encaminhamentos que o documento
traz sobre esse eixo de ensino. Essa reflexdo teve como objetivo responder a seguinte questao:
como as habilidades presentes no eixo de analise linguistica/semiodtica documentadas na BNCC
orientam o trabalho com a lingua(gem)?

Para responder essa questdo, propusemos como objetivo geral analisar as habilidades
de pratica de analise linguistica/semidtica, concernentes ao componente curricular de Lingua
Portuguesa, em contexto dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para alcancar os objetivos
geral e especificos propostos, apresentamos no segundo capitulo da Tese a contextualizacao da
pesquisa, onde esclarecemos o leitor sobre o motivo que nos levou a escolha do tema, os
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos assumidos, assim como situamos nossa pesquisa no
campo da Linguistica Aplicada.

No terceiro capitulo situamos nossa pesquisa sob o prisma da anélise documental, ja
que lancamos nosso olhar para a BNCC (Brasil, 2018a) — além dos documentos imbricados a

ela. Com o intuito de compreender as orientacdes contidas no documento parametrizador que
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respaldam o trabalho com as habilidades de Pratica de Analise Linguistica/Semiotica do Ensino
Fundamental — Séries Finais destacamos que caminho metodolégico que propomos em nossa
pesquisa refor¢a nossa analise e reflexdes acerca do tema escolhido. Nesses termos, o capitulo
traz consideragdes sobre os procedimentos analiticos agenciados pela analise documental.

Nosso caminho de andlise nos levou a discussdo acerca da ancoragem tedrico-
metodoldgica que assumimos frente ao trabalho desenvolvido ancorada nos escritos de Bakhtin
e do Circulo, que preconizam a abordagem dialdgica da lingua(gem). Assim, o quarto capitulo
apresentou as ancoragens epistemologicas e tedrico-metodologicas que balizam nossa pesquisa.
A discussdo proposta nesse capitulo abordou conceitos como lingua(gem), discurso, enunciado,
géneros do discurso, esferas de atividade humana, ideologia e valoragdo — conceitos, esses, que
foram essenciais para nosso trabalho.

Destinamos o quinto capitulo da nossa tese a analise e discussdo sobre a BNCC (Brasil,
2018a) como forma de melhor compreender o processo de elaboragdo do documento
parametrizador, além disso, o capitulo também tratou da andlise acerca das habilidades de
PAL/S. Nesse capitulo abordamos as condi¢des de producdo e de publicacdo do documento
parametrizador da Educacdo Basica — BNCC (Brasil, 2018a), além da analise documental que
propomos sobre as habilidades de pratica de andlise linguistica/semiodtica presentes no
documento. Para tanto, a secao 5.1 apresentou o historico da BNCC (Brasil, 2018a), assim como
seu imbricamento a outros documentos parametrizadores. Esse movimento foi importante para
percebermos que o documento parametrizador tenta buscar certa coeréncia em relacdo aos
documentos que o precedem.

Na secao 5.2 descrevemos as instancias de producgdo pelo qual o documento percorreu
até chegar a sua versao final. Assim, discutimos o processo de criagdo da BNCC (Brasil, 2018a)
que contou com a participacdo de especialistas das universidades publicas e privadas,
professores da educagdo basica, secretarias de educacao de todo o pais, agentes publicos ligados
ao Ministério de Educagdo (MEC), membros do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e
representantes do Movimento pela Base Nacional Comum Curricular (MBNC) passamos a
descrever mais claramente as instancias de elaboracao da BNCC. Essa cronologia de elaboracao
do documento nos fez compreender visdes de ensino, as disputas e os objetivos dos sujeitos
engajados no seu processo de criagao.

Em seguida, na se¢do 5.3, analisamos as orientagdes e habilidades de pratica de analise
linguistica/semiodtica nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Nossa analise nos levou a
constatagdo que as orientacdes trazidas pela BNCC (Brasil, 2018a) com relacdo ao ensino-

aprendizagem alinhado a perspectiva interacionista das situagdes reais de uso da lingua(gem).
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No entanto, também percebemos em alguns momentos que o documento parametrizador deixa
transparecer que uma abordagem de ensino-aprendizagem da lingua(gem) ainda presa a visao
ainda centrada sob o prisma da tradigdo. Além disso, estabelecendo como proposito que o
conhecimento necessario ao estudante deve ser alcancado ao longo da formagdo bésica do
estudante uma produtividade que ¢ exigida pela sociedade moderna. Esse panorama nos fez
perceber o quanto o documento ainda prioriza a abordagem tradicional de ensino de
lingua(gem).

A secdo 5.3.2 teve como objetivo a analise das habilidades condinzentes a pratica de
analise linguistica/semiodtica com vistas ao uso operacional e reflexivo da lingua(gem) trazem
encaminhamentos para um ensino de lingua(gem) pautado nas relagdes dialdgicas das quais os
estudantes participam. Além disso, essa perspectiva remete ao viés operacional e reflexivo da
lingua(gem) por meio de uma proposta de ensino balizada pelas acdes linguistica,
epilinguisticas e metalinguisticas — o que evidencia um realinhamento teérico-metodologico
frente ao processo de ensino-aprendizagem de lingua materna.

Tendo em vista que a BNCC (Brasil, 2018a) representa uma politica de Estado prevista
na Constitui¢do Federal de 1988 e constitui-se como um documento parametrizador de carater
normativo que orienta teodrico-metodologicamente a construgdo dos curriculos federais,
estaduais e municipais, a pesquisa que propomos lanca um olhar critico e também busca
compreender de que maneira as orientacdes presentes na BNCC (Brasil, 2018a) chegarao aos
professores, ja que a partir deles € que o ensino de lingua(gem) efetivamente chega a pratica.
Como professores, sabemos o quanto ¢ importante o papel que desempenhamos, que ¢ mediar
o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a garantia de um ensino eficiente e de
qualidade estd além do nosso alcance, pois depende de politicas publicas, e sua formagao
académica — que muitas vezes ¢ deficiente.

Outra questdo que perpassa pela elaboracdo do documento, que atravessa também por
questdes do ambito sociopolitico, que representam uma educagdo tdo desigual no pais, além
dos vérios interesses que pairam sobre o documento. Primeiramente, nos chamou atencao as
varias maos pelas quais o documento passou até a versao final, homologada em 2018. A troca
de grupo de trabalho em decorréncia da instabilidade do governo conferiu ao documento a
abordagem de diferentes teorias, assim percebe-se que no componente de Lingua Portuguesa
as orientacdes ora estdo inclinadas para a perspectiva da tradi¢do, ora para a inovagao.

No entanto, no que se refere ao conceito de lingua(gem), a BNCC (Brasil, 2018a) traz
um direcionamento voltado a centralidade do sujeito social cujo discurso se materializa nas

situagdes de usos reais da lingua materna. Os campos de atividade presentes no documento
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representam o encaminhamento tedrico-metodoldgico proposto por Bakhtin e o Circulo. Além
disso, o documento assegura o trabalho com o texto como unidade de ensino, como forma de
ampliar as habilidades linguisticas dos estudantes e o repertdrio do estudante ao incluir o
trabalho com textos de diferentes semioses. Essa postura reforca as proposi¢des postuladas por
Geraldi (2012[1984]) sobre a necessidade de se propor um ensino que leve o estudante as
praticas de uso da lingua(gem) em situagdes reais de interagdo e mediadas pela
escritura/leitura/reescrita de textos.

No entanto, a primeira divergéncia encontrada esta centrada justamente nessa questao,
pois a analise das habilidades elencadas na segdo 5.3.1 denotam outra orientago. E perceptivel
que em diversas habilidades apresentadas o trabalho com o texto sequer ¢ mencionado, o que
direciona o ensino para uma abordagem tradicional. Quando hd mencdo ao texto como
materializa¢dao do discurso, esse ¢ tomado por uma analise que decorre somente no ambito da
palavra, frases ou oracdo, ndo ha um trabalho que direcionado aos sentidos produzidos no texto
por meio das escolhas estilisticas do falante ou suas avaliacdes valorativas empreendidas no
processo de interlocucdo. Esse direcionamento ignora o fato de que a lingua(gem) € o resultado
de acdes socialmente construidas pelas praticas discursivas, pois no ensino de lingua(gem)
somente “[...] a presenca do texto constroi-se como possibilidade de reapropriagdo, pelo
professor, e pelos alunos, de seu papel produtivo” (Geraldi, 2015[2009], p. 113).

Ainda em referéncia as habilidades analisadas na sec¢ao 5.3.1, nos chamou ateng¢ao o
fato de que, mesmo ao propor um ensino de linguagem pautado sob a nocdo de géneros
discursivos, representados pelos campos de atuacdo, muitas habilidades ndo fazem mengao
sobre o trabalho com o género. Mesmo que, na teoria, o documento reconhega a importancia
dos discursos materializados nas diferentes esferas de atividade humana, as orientacdes
parecem nao considerar essa possibilidade, o que denota um esvaziamento em relagdo aos
géneros do discurso nas atividades interlocutivas.

Além disso, nas habilidades analisadas ha uma inclinagdo para a analise linguistica
que privilegia a pratica de escrita, deixando em segundo plano o trabalho a partir de textos orais
e suas singularidades, uma questdo que poderia ter sido superada em se tratando da BNCC
(Brasil, 2018a) se apresentar como um documento inovador. No entanto, a presenca de outras
semioses confere ao documento um tom inovador e abrindo a possibilidade de textos
multimodais, antes nao trabalhados, adentrarem no espago escolar.

Nas habilidades analisadas que convergem com a perspectiva dialogica da
lingua(gem), percebeu-se um trabalho de uso e reflexdo pautado, sobretudo na abordagem do

género textual, com orientacdes claras e que direcionam o trabalho do professor para a
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ampliagdo dos saberes do aluno, a0 mesmo tempo em que respeita a diversidade. O tratamento
conferido as variedades da lingua(gem) confere as demais variagdes linguisticas também um
status de lingua materna passivel de estudo e analise, assim como a variedade padrao.

Foi perceptivel, também, o empenho que o documento parametrizador traz em
agenciar géneros da web no ensino de lingua(gem), visto a grande demanda de possibilidade de
trabalho que os géneros das multissemioses proporcionam, € que, na pratica acabam nao sendo
comtemplados no ambiente escolar. Entretanto, ao abrir as portas da escola para a entrada
desses géneros multimididticos, o documento peca ao nao reconhecer que no Brasil a educacao
¢ ainda desigual, visto que muitos estudantes ndo possuem acesso a internet, o que impossibilita
que um trabalho efetivo das TDICS seja realizado.

No tocante ao conjunto das habilidades destacadas nesse trabalho, percebemos que o
nimero de habilidades que se referem ao ensino voltado a gramatica tradicional aparece em
nimero quase que equivalente as habilidades que denotam uma abordagem reflexiva de
lingua(gem). Esse ¢ um dado alarmante, visto que a BNCC (Brasil, 2018a) ¢ um documento
parametrizador importante para a Educagao Basica e traz um discurso pautado nas teorias mais
recentes no campo da linguagem, por outro lado o niimero de habilidades que remetem a
mudanc¢a demosntra que um importante caminho foi percorrido até aqui em relagdo ao ensino
de LP. Ademais, a impressao que tivemos ¢ de que o documento ainda necessita de
aprimoramento, dado ja constatado em relacdo a parte do documento relacionada ao EM, que
atualmente gera discussao em torno da adequacao curricular proposta pelo documento. Ao fim,
finalizamos ratificando nossa tese de que a Base Nacional Comum Curricular, no escopo do
componente curricular Lingua Portuguesa, sob as lentes das habilidades do eixo andlise
linguistica/semiotica, voltadas ao Ensino Fundamental — Séries Finais, documentalmente
textualiza orientacoes que se engendram em um embate entre a tradi¢do (engessada na
gramadtica tradicional) e a mudanga (mediada pela lingua em uso nas situagoes de interagdo

social) no trabalho com a lingua(gem) nas aulas de Lingua Portuguesa no Brasil.
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ANEXO A — PLANO NACIONAL DA EDUCACAO: METAS E

ESTRATEGIAS

METAS

ESTRATEGIAS

Meta 1: Universalizar, até 2016, a
educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade e ampliar a oferta de educagdo
infantil em creches de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE

definir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, metas de expansdo das
respectivas redes publicas de educacdo infantil segundo padrao
nacional de qualidade, considerando as peculiaridades locais

garantir que, ao final da vigéncia deste PNE, seja inferior a 10%
(dez por cento) a diferenca entre as taxas de frequéncia a educagao
infantil das criangas de até 3 (trés) anos oriundas do quinto de renda
familiar per capita mais elevado e as do quinto de renda familiar
per capita mais baixo

realizar, periodicamente, em regime de colaborag@o, levantamento
da demanda por creche para a populagéo de até 3 (trés) anos, como
forma de planejar a oferta e verificar o atendimento da demanda
manifesta

estabelecer, no primeiro ano de vigéncia do PNE, normas,
procedimentos e prazos para defini¢do de mecanismos de consulta
publica da demanda das familias por creches

de escolas, bem como de aquisicdo de equipamentos, visando a
expansdo e¢ a melhoria da rede fisica de escolas publicas de
educacao infantil

manter ¢ ampliar, em regime de colaboracdo e respeitadas as
normas de acessibilidade, programa nacional de construcdo e
reestruturacdo de escolas, bem como de aquisicdo de
equipamentos, visando a expansdo e a melhoria da rede fisica de
escolas publicas de educagdo infantil

implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliacdo da
educagdo infantil, a ser realizada a cada 2 (dois) anos, com base em
parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura
fisica, o quadro de pessoal, as condigdes de gestdo, os recursos
pedagdgicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros indicadores
relevantes

articular a oferta de matriculas gratuitas em creches certificadas
como entidades beneficentes de assisténcia social na area de
educagdo com a expansdo da oferta na rede escolar publica

promover a formagao inicial e continuada dos (as) profissionais da
educagdo infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento
por profissionais com formagdo superior

estimular a articulagdo entre pos-graduacao, niicleos de pesquisa e
cursos de formagdo para profissionais da educagdo, de modo a
garantir a elaboragdo de curriculos e propostas pedagogicas que
incorporem os avangos de pesquisas ligadas ao processo de ensino-
aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos

fomentar o atendimento das populagdes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas na educagdo infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da
distribuigdo territorial da oferta, limitando a nucleac¢do de escolas
e o deslocamento de criangas, de forma a atender as especificidades
dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada

priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do
atendimento  educacional especializado complementar e
suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio,
assegurando a educacdo bilingue para criangas surdas e a
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transversalidade da educagdo especial nessa etapa da educagdo
basica

implementar, em carater complementar, programas de orientagao e
apoio as familias, por meio da articulagdo das areas de educagio,
satude e assisténcia social, com foco no desenvolvimento integral
das criangas de até 3 (trés) anos de idade preservar as
especificidades da educagdo infantil na organizagdo das redes
escolares, garantindo o atendimento da crianga de 0 (zero) a 5
(cinco) anos em estabelecimentos que atendam a parametros
nacionais de qualidade, e a articulagdo com a etapa escolar
seguinte, visando ao ingresso do (a) aluno(a) de 6 (seis) anos de
idade no ensino fundamental

fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso e da
permanéncia das criangas na educacdo infantil, em especial dos
beneficiarios de programas de transferéncia de renda, em
colaboragdo com as familias ¢ com os oOrgdos publicos de
assisténcia social, satide e prote¢do a infincia

promover a busca ativa de criangas em idade correspondente a
educagdo infantil, em parceria com 6rgaos publicos de assisténcia
social, satde e prote¢do a infincia, preservando o direito de opg¢ao
da familia em relagdo as criangas de até 3 (trs) anos

o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboragdo da Unido e
dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano, levantamento da
demanda manifesta por educacgdo infantil em creches e pré-escolas,
como forma de planejar e verificar o atendimento

estimular o acesso a educagdo infantil em tempo integral, para
todas as criangas de O (zero) a 5 (cinco) anos, conforme
estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil

Meta 2: Universalizar o ensino
fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populagao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos
e garantir que pelo menos 95% (noventa e
cinco por cento) dos alunos concluam
essa etapa na idade recomendada, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE.

o Ministério da Educagdo, em articulagdo e colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do
2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao
Conselho Nacional de Educagdo, precedida de consulta publica
nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental

pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta
Le i, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do ensino fundamental

criar mecanismos para o acompanhamento individualizado dos (as)
alunos (as) do ensino fundamental

criar mecanismos para o acompanhamento individualizado dos (as)
alunos (as) do ensino fundamental

promover a busca ativa de criangas e adolescentes fora da escola,
em parceria com orgdos publicos de assisténcia social, satde e
protecdo a infincia, adolescéncia e juventude

desenvolver tecnologias pedagdgicas que combinem, de maneira
articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre
a escola e o ambiente comunitario, considerando as especificidades
da educacdo especial, das escolas do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas

disciplinar, no ambito dos sistemas de ensino, a organizagdo
flexivel do trabalho pedagogico, incluindo adequacdo do
calendario escolar de acordo com a realidade local, a identidade
cultural e as condi¢des climaticas da regido

disciplinar, no ambito dos sistemas de ensino, a organizagdo
flexivel do trabalho pedagdgico, incluindo adequagdo do
calendario escolar de acordo com a realidade local, a identidade
cultural e as condi¢des climaticas da regido
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incentivar a participagdo dos pais ou responsaveis no
acompanhamento das atividades escolares dos filhos por meio do
estreitamento das relagdes entre as escolas e as familias

estimular a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos
iniciais, para as populagdes do campo, indigenas e quilombolas,
nas proprias comunidades

desenvolver formas alternativas de oferta do ensino fundamental,
garantida a qualidade, para atender aos filhos e filhas de
profissionais que se dedicam a atividades de carater itinerante

desenvolver formas alternativas de oferta do ensino fundamental,
garantida a qualidade, para atender aos filhos e filhas de
profissionais que se dedicam a atividades de carater itinerante

promover atividades de desenvolvimento e estimulo a habilidades
esportivas nas escolas, interligadas a um plano de disseminagao do
desporto educacional e de desenvolvimento esportivo nacional

Meta 3: Universalizar, até 2016, o
atendimento escolar para toda a
populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete)
anos ¢ elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

diversificada, conteidos obrigatdrios ¢ eletivos articulados em
dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura
e esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e
laboratorios, a producdo de material didatico especifico, a
formacdo continuada de professores e a articulacio com
institui¢des académicas, esportivas e culturais

o Ministério da Educagdo, em articulagdo e colaboragdo com os
entes federados e ouvida a sociedade mediante consulta publica
nacional, elaborarda e encaminhara ao Conselho Nacional de
Educagdo - CNE, até o 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE,
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) de ensino médio, a serem
atingidos nos tempos ¢ etapas de organizagdo deste nivel de ensino,
com vistas a garantir formagdo basica comum

pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios, no
ambito da instdncia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta
Lei, a implantagdo dos direitos ¢ objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do ensino médio

garantir a frui¢do de bens e espagos culturais, de forma regular,
bem como a ampliagdo da pratica desportiva, integrada ao
curriculo escolar

manter e ampliar programas e agdes de corre¢ao de fluxo do ensino
fundamental, por meio do acompanhamento individualizado do (a)
aluno (a) com rendimento escolar defasado e pela adogdo de
praticas como aulas de reforgo no turno complementar, estudos de
recuperagdo e progressdo parcial, de forma a reposiciona-lo no
ciclo escolar de maneira compativel com sua idade

universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM,
fundamentado em matriz de referéncia do conteudo curricular do
ensino médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que
permitam comparabilidade de resultados, articulando-o com o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica - SAEB, ¢
promover sua utilizagdo como instrumento de avaliacdo sistémica,
para subsidiar politicas publicas para a educagdo basica, de
avaliacdo certificadora, possibilitando aferi¢do de conhecimentos
e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, ¢ de avaliagdo
classificatoria, como critério de acesso a educagdo superior

fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio
integrado a educagdo profissional, observando-se as peculiaridades
das populagdes do campo, das comunidades indigenas e
quilombolas e das pessoas com deficiéncia

programas de transferéncia de renda, no ensino médio, quanto a
frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interagdo com o coletivo,
bem como das situacdes de discrimina¢do, preconceitos e
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violéncias, praticas irregulares de exploragdo do trabalho, consumo
de drogas, gravidez precoce, em colaborag@o com as familias e com
orgdos publicos de assisténcia social, saide e protecdo a
adolescéncia e juventude

promover a busca ativa da populacdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos fora da escola, em articulagdo com os servicos de
assisténcia social, satide e protecdo a adolescéncia e a juventude

fomentar programas de educacdo e de cultura para a populacio
urbana e do campo de jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos, e de adultos, com qualificagdo social e
profissional para aqueles que estejam fora da escola e com
defasagem no fluxo escolar

redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e
noturno, bem como a distribuig@o territorial das escolas de ensino
médio, de forma a atender a toda a demanda, de acordo com as
necessidades especificas dos (as) alunos (as)

desenvolver formas alternativas de oferta do ensino médio,
garantida a qualidade, para atender aos filhos e filhas de
profissionais que se dedicam a atividades de carater itinerante

implementar politicas de prevencdo a evasdo motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminacao, criando rede de
protecdo contra formas associadas de exclusdo

estimular a participagdo dos adolescentes nos cursos das areas
tecnoldgicas e cientificas

Meta 4: Universalizar, para a populagdo
de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educagdo basica
e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou
conveniados.

contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo - FUNDEB, as matriculas dos (as)
estudantes da educacdo regular da rede publica que recebam
atendimento  educacional especializado complementar e
suplementar, sem prejuizo do cOomputo dessas matriculas na
educagdo basica regular, e as matriculas efetivadas, conforme o
censo escolar mais atualizado, na educagdo especial oferecida em
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico e com atuagdo
exclusiva na modalidade, nos termos da Lei n° 11.494, de 20 de
junho de 2007

promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizagdo do
atendimento escolar a demanda manifesta pelas familias de
criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag@o,
observado o que dispde a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional

implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formagao continuada de professores e professoras para
o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas

garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de
educacao basica, conforme necessidade identificada por meio de
avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno

publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar,
a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados
na rede publica de educacdo bdasica, conforme necessidade
identificada por meio de avaliag¢do, ouvidos a familia e o aluno
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manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas institui¢des publicas, para garantir o acesso ¢ a
permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizacdo de material didatico proprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em
todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identifica¢do dos
(as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotacio

garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos,
em escolas e classes bilingues ¢ em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adog@o do Sistema Braille de leitura para
cegos e surdos-cegos

garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a exclusdo do
ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a
articulagdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado

fortalecer o acompanhamento ¢ o monitoramento do acesso a
escola e ao atendimento educacional especializado, bem como da
permanéncia ¢ do desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo beneficiarios (as) de programas de
transferéncia de renda, juntamente com o combate as situagdes de
discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condicdes adequadas para o sucesso
educacional, em colaboracdo com as familias e com os 6rgaos
publicos de assisténcia social, saide e protecdo a infincia, a
adolescéncia e a juventude.

fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de
tecnologia assistiva, com vistas a promog¢do do ensino e da
aprendizagem, bem como das condi¢des de acessibilidade dos (as)
estudantes com  deficiéncia, transtornos  globais  do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para
subsidiar a formula¢do de politicas publicas intersetoriais que
atendam as especificidades educacionais de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo que requeiram medidas de
atendimento especializado

promover a articulagdo intersetorial entre oOrgdos e politicas
publicas de saude, assisténcia social e direitos humanos, em
parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos de
atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar, na
educagdo de jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a faixa
etaria de escolarizagdo obrigatéria, de forma a assegurar a atencao
integral ao longo da vida

apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacdo para
atender a demanda do processo de escolarizacio dos (das)
estudantes com  deficiéncia, transtornos  globais  do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, garantindo a
oferta de professores (as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as)
e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
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professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues

definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de
qualidade e politica de avaliagdo e supervisdo para o
funcionamento de institui¢des publicas e privadas que prestam
atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo

promover, por iniciativa do Ministério da Educagdo, nos orgaos de
pesquisa, demografia e estatistica competentes, a obtencdao de
informacdo detalhada sobre o perfil das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos

incentivar a inclus@o nos cursos de licenciatura e nos demais cursos
de formacdo para profissionais da educacdo, inclusive em nivel de
pos-graduagdo, observado o disposto no caput do art. 207 da
Constituicdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem
relacionados ao atendimento educacional de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo

promover parcerias com instituigdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder
publico, visando a ampliar as condi¢des de apoio ao atendimento
escolar integral das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo matriculadas
nas redes publicas de ensino

visando a ampliar a oferta de formacéo continuada e a produgéo de
material didatico acessivel, assim como o0s servigos de
acessibilidade necessarios ao pleno acesso, participagdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo
matriculados na rede publica de ensino

promover parcerias com instituigdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder
publico, a fim de favorecer a participagdo das familias e da
sociedade na construgdo do sistema educacional inclusivo

Meta 5: Alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do
ensino fundamental

instituir instrumentos de avaliagdo nacional periodicos e
especificos para aferir a alfabetizacdo das criangas, aplicados a
cada ano, bem como estimular os sistemas de ensino € as escolas a
criarem os respectivos instrumentos de avaliagdo e monitoramento,
implementando medidas pedagdgicas para alfabetizar todos os
alunos e alunas até o final do terceiro ano do ensino fundamental

selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizagdo de criangas, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagodgicas, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo
ser  disponibilizadas, preferencialmente, como recursos
educacionais abertos

fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de
praticas pedagodgicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e
favorecam a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as)
alunos (as), consideradas as diversas abordagens metodologicas e
sua efetividade

fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de
praticas pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e
favoregam a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as)
alunos (as), consideradas as diversas abordagens metodologicas e
sua efetividade

promover e estimular a formacdo inicial e continuada de
professores (as) para a alfabetizagdo de criangas, com o
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conhecimento de novas tecnologias educacionais ¢ praticas
pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulagdo entre
programas de pos-graduacdo stricto sensu e agdes de formacgdo
continuada de professores (as) para a alfabetiza¢ao

apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, considerando
as suas especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de
pessoas surdas, sem estabelecimento de terminalidade temporal

Meta 6: Oferecer educagdo em tempo
integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma
a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco
por cento) dos (as) alunos (as) da
educacdo basica.

promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacdo basica
publica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagdgico e multidisciplinares, inclusive
culturais e esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos
(as) alunos (as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser
igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo,
com a ampliag@o progressiva da jornada de professores em uma
unica escola

instituir, em regime de colaboragdo, programa de construgdo de
escolas com padrdo arquitetonico e de mobiliario adequado para
atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades
pobres ou com criangas em situa¢do de vulnerabilidade social

institucionalizar e manter, em regime de colaboragdo, programa
nacional de ampliag@o e reestruturagdo das escolas publicas, por
meio da instalagdo de quadras poliesportivas, laboratorios,
inclusive de informatica, espagos para atividades culturais,
bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitorios, banheiros e outros
equipamentos, bem como da produgdo de material didatico ¢ da
formacdo de recursos humanos para a educagdo em tempo integral

fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espacos
educativos, culturais e esportivos € com equipamentos publicos,
como centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus,
teatros, cinemas ¢ planetarios

estimular a oferta de atividades voltadas & ampliagdo da jornada
escolar de alunos (as) matriculados nas escolas da rede publica de
educagdo basica por parte das entidades privadas de servico social
vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante € em
articulagdo com a rede publica de ensino

orientar a aplicagdo da gratuidade de que trata o art. 13 da Lei n°
12.101, de 27 de novembro de 2009, em atividades de ampliacao
da jornada escolar de alunos (as) das escolas da rede publica de
educagdo basica, de forma concomitante ¢ em articulagdo com a
rede publica de ensino

atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas na oferta de educagdo em tempo integral, com base
em consulta prévia e informada, considerando-se as peculiaridades
locais

garantir a educagdo em tempo integral para pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo na faixa etaria de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos, assegurando atendimento educacional
especializado complementar e suplementar ofertado em salas de
recursos multifuncionais da propria escola ou em instituigdes
especializadas

adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos
na escola, direcionando a expansdo da jornada para o efetivo
trabalho escolar, combinado com atividades recreativas, esportivas
e culturais

Meta 7: Fomentar a qualidade da
educacdo bdésica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a

estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa,
diretrizes pedagogicas para a educagdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
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atingir as seguintes médias nacionais para
o IdeB

Anos iniciais do ensino fundamental:
2015-5,2/2017-5,5/2019-5,7/2021
-6,0

Anos finais do ensino fundamental: 2015
—4,7/2017 -5,0/2019 -5,2/2021 —
5,5

Ensino Médio: 2015 — 4,3 /2017 - 4,7/
2019-5,0/2021-5,2

fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local

assegurar que
a) no quinto ano de vigéncia deste PNE, pelo menos 70% (setenta
por cento) dos (as) alunos (as) do ensino fundamental e do ensino
médio tenham alcancado nivel suficiente de aprendizado em
relagdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de seu ano de estudo, e 50% (cinquenta por
cento), pelo menos, o nivel desejavel

b) no ultimo ano de vigéncia deste PNE, todos os (as) estudantes
do ensino fundamental e do ensino médio tenham alcangado nivel
suficiente de aprendizado em relagdo aos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo, e 80%
(oitenta por cento), pelo menos, o nivel desejavel

constituir, em colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, um conjunto nacional de indicadores de
avaliacdo institucional com base no perfil do alunado e do corpo
de profissionais da educacdo, nas condi¢cdes de infraestrutura das
escolas, nos recursos pedagogicos disponiveis, nas caracteristicas
da gestdo e em outras dimensdes relevantes, considerando as
especificidades das modalidades de ensino

induzir processo continuo de autoavaliagio das escolas de
educagdo basica, por meio da constituicdo de instrumentos de
avaliacdo que orientem as dimensdes a serem fortalecidas,
destacando-se a eclaboragdo de planejamento estratégico, a
melhoria continua da qualidade educacional, a formagdo
continuada dos (as) profissionais da educag@o ¢ o aprimoramento
da gestdo democratica

formalizar e executar os planos de ag¢des articuladas dando
cumprimento as metas de qualidade estabelecidas para a educagdo
basica publica e as estratégias de apoio técnico e financeiro
voltadas a melhoria da gestdo educacional, a formagdo de
professores e professoras e profissionais de servicos e apoio
escolares, a ampliagdo e ao desenvolvimento de recursos
pedagdgicos e a melhoria e expansdo da infraestrutura fisica da
rede escolar

associar a prestagdo de assisténcia técnica financeira a fixag¢do de
metas intermediarias, nos termos estabelecidos conforme
pactuacdo voluntaria entre os entes, priorizando sistemas e redes
de ensino com Ideb abaixo da média nacional

aprimorar continuamente os instrumentos de avaliagdo da
qualidade do ensino fundamental e médio, de forma a englobar o
ensino de ciéncias nos exames aplicados nos anos finais do ensino
fundamental, e incorporar o Exame Nacional do Ensino Médio,
assegurada a sua universalizacdo, ao sistema de avaliagdo da
educagdo basica, bem como apoiar o uso dos resultados das
avaliagdes nacionais pelas escolas e redes de ensino para a
melhoria de seus processos e praticas pedagogicas

desenvolver indicadores especificos de avaliagdo da qualidade da
educagdo especial, bem como da qualidade da educagdo bilingue
para surdos

orientar as politicas das redes e sistemas de ensino, de forma a
buscar atingir as metas do Ideb, diminuindo a diferenga entre as
escolas com os menores indices e a média nacional, garantindo
equidade da aprendizagem e reduzindo pela metade, até o ultimo
ano de vigéncia deste PNE, as diferencas entre as médias dos
indices dos Estados, inclusive do Distrito Federal, e dos
Municipios

fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados
pedagdgicos dos indicadores do sistema nacional de avaliagdo da
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educagdo basica e do Ideb, relativos as escolas, as redes publicas
de educacdo basica e aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, assegurando a
contextualizacdo desses resultados, com relacdo a indicadores
sociais relevantes, como os de nivel socioeconémico das familias
dos (as) alunos (as), e a transparéncia e o acesso publico as
informagdes técnicas de concepcdo e operagdo do sistema de
avalia¢do

melhorar o desempenho dos alunos da educagdo basica nas
avaliacdes da aprendizagem no Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes - PISA, tomado como instrumento
externo de referéncia, internacionalmente reconhecido, de acordo
com as seguintes projecdes:

Média dos resultados em matematica, leitura e ciéncias: 2015 —438
/2018 —455 /2021 —473

incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio e incentivar praticas pedagogicas
inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas

garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estudantes da
educagdo do campo na faixa etaria da educag@o escolar obrigatoria,
mediante renovagdo ¢ padronizacdo integral da frota de veiculos,
de acordo com especificagdes definidas pelo Instituto Nacional de
Metrologia, Qualidade e Tecnologia - INMETRO, e financiamento
compartilhado, com participagdo da Unido proporcional as
necessidades dos entes federados, visando a reduzir a evasdo
escolar e o tempo médio de deslocamento a partir de cada situagdo
local

desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento
escolar para a populacio do campo que considerem as
especificidades locais e as boas praticas nacionais e internacionais

desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento
escolar para a populagio do campo que considerem as
especificidades locais e as boas praticas nacionais e internacionais

apoiar técnica e financeiramente a gestdo escolar mediante
transferéncia direta de recursos financeiros a escola, garantindo a
participagdo da comunidade escolar no planejamento e na
aplicacdo dos recursos, visando a ampliacdo da transparéncia e ao
efetivo desenvolvimento da gestdo democratica

ampliar programas e aprofundar a¢des de atendimento ao (a) aluno
(a), em todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas
suplementares de  material didatico-escolar, transporte,
alimentagdo e assisténcia a saude

assegurar a todas as escolas publicas de educagdo basica o acesso
a energia elétrica, abastecimento de agua tratada, esgotamento
sanitario e manejo dos residuos solidos, garantir o acesso dos
alunos a espagos para a pratica esportiva, a bens culturais e
artisticos e a equipamentos e laboratorios de ciéncias e, em cada
edificio escolar, garantir a acessibilidade as pessoas com
deficiéncia

institucionalizar e manter, em regime de colabora¢do, programa
nacional de reestruturacdo e aquisicdo de equipamentos para
escolas publicas, visando a equalizacao regional das oportunidades
educacionais

prover equipamentos e recursos tecnologicos digitais para a
utilizacdo pedagodgica no ambiente escolar a todas as escolas
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publicas da educagdo basica, criando, inclusive, mecanismos para
implementagdo das condi¢cdes necessarias para a universalizagido
das bibliotecas nas institui¢des educacionais, com acesso a redes
digitais de computadores, inclusive a internet

a Unido, em regime de colaboracdo com os entes federados
subnacionais, estabelecerd, no prazo de 2 (dois) anos contados da
publicagdo desta Lei, pardmetros minimos de qualidade dos
servigos da educacdo basica, a serem utilizados como referéncia
para infraestrutura das escolas, recursos pedagdgicos, entre outros
insumos relevantes, bem como instrumento para adocdo de
medidas para a melhoria da qualidade do ensino

informatizar integralmente a gestdo das escolas publicas e das
secretarias de educagdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, bem como manter programa nacional de formagao
inicial e continuada para o pessoal técnico das secretarias de
educagdo

garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acdes destinadas a capacitagdo de educadores
para deteccdo dos sinais de suas causas, como a violéncia
doméstica e sexual, favorecendo a adogdo das providéncias
adequadas para promover a construcdo da cultura de paz e um
ambiente escolar dotado de seguranca para a comunidade

implementar politicas de inclusdo e permanéncia na escola para
adolescentes e jovens que se encontram em regime de liberdade
assistida e em situacdo de rua, assegurando os principios da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e¢ do
Adolescente

garantir nos curriculos escolares contetidos sobre a historia e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar agdes
educacionais, nos termos das Leis n°s 10.639, de 9 de janeiro de
2003, e 11.645, de 10 de margo de 2008, assegurando-se a
implementagdo das respectivas diretrizes curriculares nacionais,
por meio de agdes colaborativas com foruns de educagdo para a
diversidade  étnico-racial, conselhos escolares, equipes
pedagdgicas e a sociedade civil

consolidar a educacdo escolar no campo de populacdes
tradicionais, de populagdes itinerantes e de comunidades indigenas
e quilombolas, respeitando a articulagdo entre os ambientes
escolares e comunitarios ¢ garantindo: o desenvolvimento
sustentavel e preservacdo da identidade cultural; a participacdo da
comunidade na defini¢do do modelo de organizagdo pedagdgica e
de gestdo das institui¢des, consideradas as praticas socioculturais e
as formas particulares de organizagdo do tempo; a oferta bilingue
na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em
lingua materna das comunidades indigenas e em lingua portuguesa;
a reestruturagdo e a aquisi¢do de equipamentos; a oferta de
programa para a formagao inicial e continuada de profissionais da
educacgdo; e o atendimento em educacéo especial

desenvolver curriculos e propostas pedagodgicas especificas para
educacgdo escolar para as escolas do campo e para as comunidades
indigenas e quilombolas, incluindo os conteudos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e considerando o
fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de
cada comunidade indigena, produzindo e disponibilizando
materiais didaticos especificos, inclusive para os (as) alunos (as)
com deficiéncia

mobilizar as familias e setores da sociedade civil, articulando a
educagdo formal com experiéncias de educagao popular e cidada,
com os propositos de que a educacdo seja assumida como
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responsabilidade de todos e de ampliar o controle social sobre o
cumprimento das politicas publicas educacionais

promover a articulagdo dos programas da area da educagdo, de
ambito local e nacional, com os de outras areas, como saude,
trabalho e emprego, assisténcia social, esporte e cultura,
possibilitando a criacdo de rede de apoio integral as familias, como
condi¢do para a melhoria da qualidade educacional

universalizar, mediante articulagdo entre os 6rgdos responsaveis
pelas areas da saude e da educacdo, o atendimento aos (as)
estudantes da rede escolar publica de educacdo bésica por meio de
acdes de prevengdo, promocdo e atencdo a saude

estabelecer agdes efetivas especificamente voltadas para a
promoc¢do, prevengdo, atencdo e atendimento a saude e a
integridade fisica, mental e emocional dos (das) profissionais da
educagdo, como condi¢do para a melhoria da qualidade

educacional

fortalecer, com a colaboragdo técnica e financeira da Unido, em
articulagdo com o sistema nacional de avaliagdo, os sistemas
estaduais de avaliacdo da educagdo basica, com participagao, por
adesdo, das redes municipais de ensino, para orientar as politicas
publicas e as praticas pedagogicas, com o fornecimento das
informagdes as escolas e a sociedade

promover, com especial énfase, em consonincia com as diretrizes
do Plano Nacional do Livro e da Leitura, a formagao de leitores e
leitoras e a capacitacdo de professores e professoras, bibliotecarios
¢ bibliotecarias e agentes da comunidade para atuar como
mediadores e mediadoras da leitura, de acordo com a
especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento ¢ da
aprendizagem

instituir, em articulagdo com os Estados, os Municipios ¢ o Distrito
Federal, programa nacional de formagdo de professores e
professoras e de alunos e alunas para promover e consolidar
politica de preserva¢do da memoria nacional

promover a regulagdo da oferta da educacdo basica pela iniciativa
privada, de forma a garantir a qualidade e o cumprimento da fungéo
social da educagdo

promover a regulagdo da oferta da educacdo basica pela iniciativa
privada, de forma a garantir a qualidade e o cumprimento da fungéo
social da educagdo

Meta 8: Elevar a escolaridade média da
populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcangar, no
minimo, 12 (doze) anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste Plano, para
as populagdes do campo, da regido de
menor escolaridade no Pais e dos 25%
(vinte e cinco por cento) mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros
e ndo negros declarados a Fundagio
Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para

corre¢do de fluxo, para acompanhamento pedagbdgico
individualizado e para recuperagdo e progressdo parcial, bem como
priorizar estudantes com rendimento escolar defasado,

considerando as especificidades dos segmentos populacionais
considerados

implementar programas de educagdo de jovens e adultos para os
segmentos populacionais considerados, que estejam fora da escola
e com defasagem idade-série, associados a outras estratégias que
garantam a continuidade da escolarizagdo, apds a alfabetizagdo
inicial

garantir acesso gratuito a exames de certificagdo da conclusdo dos
ensinos fundamental e médio

expandir a oferta gratuita de educagdo profissional técnica por
parte das entidades privadas de servigo social e de formagao
profissional vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante
ao ensino ofertado na rede escolar publica, para os segmentos
populacionais considerados

promover, em parceria com as areas de saude e assisténcia social,
0 acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola
especificos para os segmentos populacionais considerados,
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identificar motivos de absenteismo e colaborar com os Estados, o
Distrito Federal ¢ os Municipios para a garantia de frequéncia e
apoio a aprendizagem, de maneira a estimular a ampliacdo do
atendimento desses (as) estudantes na rede publica regular de
ensino

promover busca ativa de jovens fora da escola pertencentes aos
segmentos populacionais considerados, em parceria com as areas
de assisténcia social, satide e protegdo a juventude

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da
populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de
analfabetismo funcional

assegurar a oferta gratuita da educagdo de jovens e adultos a todos
0s que ndo tiveram acesso a educacdo basica na idade propria

assegurar a oferta gratuita da educagdo de jovens e adultos a todos
os que ndo tiveram acesso a educagdo basica na idade propria

implementar agdes de alfabetizagdo de jovens e adultos com
garantia de continuidade da escolarizagdo basica

criar beneficio adicional no programa nacional de transferéncia de
renda para jovens e adultos que frequentarem cursos de
alfabetizagio

realizar chamadas publicas regulares para educagdo de jovens e
adultos, promovendo-se busca ativa em regime de colaboragdo
entre entes federados e em parceria com organizagdes da sociedade
civil

realizar avaliagdo, por meio de exames especificos, que permita
aferir o grau de alfabetizacdo de jovens e adultos com mais de 15
(quinze) anos de idade

executar agdes de atendimento ao (a) estudante da educacgdo de
jovens e adultos por meio de programas suplementares de
transporte, alimentacdo e saude, inclusive atendimento
oftalmoldgico e fornecimento gratuito de 6culos, em articulagdo
com a area da saude

assegurar a oferta de educacgdo de jovens e adultos, nas etapas de
ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em
todos os estabelecimentos penais, assegurando-se formagdo
especifica dos professores e das professoras e implementagdo de
diretrizes nacionais em regime de colaboragdo

apoiar técnica e financeiramente projetos inovadores na educagdo
de jovens e adultos que visem ao desenvolvimento de modelos
adequados as necessidades especificas desses (as) alunos (as)

estabelecer mecanismos e incentivos que integrem 0s segmentos
empregadores, publicos e privados, e os sistemas de ensino, para
promover a compatibilizagdo da jornada de trabalho dos
empregados e das empregadas com a oferta das agdes de
alfabetizacdo e de educacdo de jovens e adultos

implementar programas de capacitagdo tecnoldgica da populacio
jovem e adulta, direcionados para os segmentos com baixos niveis
de escolarizagdo formal e para os (as) alunos (as) com deficiéncia,
articulando os sistemas de ensino, a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as universidades, as
cooperativas e as associagdes, por meio de acdes de extensdo
desenvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos, com
tecnologias assistivas que favoregam a efetiva inclusdo social e
produtiva dessa populagd

considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as
necessidades dos idosos, com vistas a promogdo de politicas de
erradicagdo do analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais
e atividades recreativas, culturais e esportivas, & implementacdo de
programas de valorizacdo e compartilhamento dos conhecimentos
e experiéncia dos idosos e a inclusdo dos temas do envelhecimento
e da velhice nas escolas.
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Meta 10: Oferecer, no minimo, 25%
(vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagio de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada
a educacdo profissional.

manter programa nacional de educagao de jovens e adultos voltado
a conclusdo do ensino fundamental e a formagdo profissional
inicial, de forma a estimular a conclusdo da educagdo basica

expandir as matriculas na educagéo de jovens e adultos, de modo a
articular a formagdo inicial e continuada de trabalhadores com a
educagdo profissional, objetivando a elevacdo do nivel de
escolaridade do trabalhador e da trabalhadora

fomentar a integracdo da educagdo de jovens e adultos com a
educagdo profissional, em cursos planejados, de acordo com as
caracteristicas do publico da educacdo de jovens e adultos e
considerando as especificidades das populacdes itinerantes e do
campo ¢ das comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na
modalidade de educagdo a distancia

ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e adultos com
deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por meio do acesso a
educagdo de jovens e adultos articulada a educagdo profissional

ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e adultos com
deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por meio do acesso a
educagdo de jovens e adultos articulada a educagdo profissional

estimular a diversificagdo curricular da educag@o de jovens e
adultos, articulando a formacao basica e a preparagdo para o mundo
do trabalho e estabelecendo inter-relagdes entre teoria e pratica,
nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e
cidadania, de forma a organizar o tempo e o espaco pedagdgicos
adequados as caracteristicas desses alunos e alunas

fomentar a producdo de material didatico, o desenvolvimento de
curriculos e metodologias especificas, os instrumentos de
avaliacdo, o acesso a equipamentos ¢ laboratorios e a formagdo
continuada de docentes das redes publicas que atuam na educagéo
de jovens e adultos articulada a educagdo profissional

fomentar a oferta publica de formagéo inicial e continuada para
trabalhadores e trabalhadoras articulada a educacdo de jovens e
adultos, em regime de colaboracdo e com apoio de entidades
privadas de formagao profissional vinculadas ao sistema sindical e
de entidades sem fins lucrativos de atendimento a pessoa com
deficiéncia, com atuagdo exclusiva na modalidade

institucionalizar programa nacional de assisténcia ao estudante,
compreendendo agdes de assisténcia social, financeira e de apoio
psicopedagdgico que contribuam para garantir o acesso, a
permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo com éxito da educacéo
de jovens e adultos articulada a educagdo profissional

orientar a expansdo da oferta de educagdo de jovens e adultos
articulada a educagdo profissional, de modo a atender as pessoas
privadas de liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando-se
formacdo especifica dos professores e das professoras e
implementagdo de diretrizes nacionais em regime de colaboragdo

implementar mecanismos de reconhecimento de saberes dos jovens
e adultos trabalhadores, a serem considerados na articulagdo
curricular dos cursos de formagdo inicial e continuada e dos cursos
técnicos de nivel médio

Meta 11: Triplicar as matriculas da
educagdo profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta
e pelo menos 50% (cinquenta por cento)
da expansao no segmento publico.

expandir as matriculas de educagdo profissional técnica de nivel
médio na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, levando em consideragdo a responsabilidade dos
Institutos na ordenagdo territorial, sua vinculagdo com arranjos
produtivos, sociais e culturais locais e regionais, bem como a
interioriza¢ao da educacao profissional

fomentar a expansdo da oferta de educag@o profissional técnica de
nivel médio nas redes publicas estaduais de ensino

fomentar a expansdo da oferta de educagdo profissional técnica de
nivel médio na modalidade de educagdo a distdncia, com a
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finalidade de ampliar a oferta e democratizar o acesso a educagéo
profissional publica e gratuita, assegurado padrdo de qualidade

estimular a expansdo do estagio na educacdo profissional técnica
de nivel médio ¢ do ensino médio regular, preservando-se seu
carater pedagdgico integrado ao itinerario formativo do aluno,
visando a formagdo de qualificagdes proprias da atividade
profissional, a contextualizagdo curricular e ao desenvolvimento da
juventude

ampliar a oferta de programas de reconhecimento de saberes para
fins de certificagdo profissional em nivel técnico

ampliar a oferta de matriculas gratuitas de educacdo profissional
técnica de nivel médio pelas entidades privadas de formagdo
profissional vinculadas ao sistema sindical e entidades sem fins
lucrativos de atendimento a pessoa com deficiéncia, com atuagdo
exclusiva na modalidade

expandir a oferta de financiamento estudantil a educagdo
profissional técnica de nivel médio oferecida em instituigdes
privadas de educag@o superior

institucionalizar sistema de avaliacdo da qualidade da educagdo
profissional técnica de nivel médio das redes escolares publicas e
privadas

expandir o atendimento do ensino médio gratuito integrado a
formacdo profissional para as populagdes do campo e para as
comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com os seus
interesses e necessidades

expandir a oferta de educacgdo profissional técnica de nivel médio
para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo

elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos técnicos
de nivel médio na Rede Federal de Educag@o Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica para 90% (noventa por cento) e elevar,
nos cursos presenciais, a relagdo de alunos (as) por professor para
20 (vinte)

elevar gradualmente o investimento em programas de assisténcia
estudantil e mecanismos de mobilidade académica, visando a
garantir as condi¢des necessarias a permanéncia dos (as)
estudantes e a conclus@o dos cursos técnicos de nivel médio

reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no acesso ¢
permanéncia na educagdo profissional técnica de nivel médio,
inclusive mediante a adog¢do de politicas afirmativas, na forma da
lei

estruturar sistema nacional de informagao profissional, articulando
a oferta de formagdo das institui¢cdes especializadas em educagdo
profissional aos dados do mercado de trabalho e a consultas
promovidas em entidades empresariais e de trabalhadores

Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula
na educacdo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para
33% (trinta e trés por cento) da populagao
de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurada a qualidade da oferta e
expansdo para, pelo menos, 40%
(quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico.

otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos
humanos das institui¢des publicas de educacdo superior, mediante
acoes planejadas e coordenadas, de forma a ampliar e interiorizar
0 acesso a graduacao

ampliar a oferta de vagas, por meio da expansao e interiorizagao da
rede federal de educagdo superior, da Rede Federal de Educagio
Profissional, Cientifica e Tecnologica e do sistema Universidade
Aberta do Brasil, considerando a densidade populacional, a oferta
de vagas publicas em relagdo a populacdo na idade de referéncia e
observadas as caracteristicas regionais das micro e mesorregides
definidas pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, uniformizando a expansao no territorio nacional

elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos de
graduagdo presenciais nas universidades publicas para 90%
(noventa por cento), ofertar, no minimo, um ter¢o das vagas em
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cursos noturnos e elevar a relagdo de estudantes por professor (a)
para 18 (dezoito), mediante estratégias de aproveitamento de
créditos e inovagdes académicas que valorizem a aquisicdo de
competéncias de nivel superior

fomentar a oferta de educagdo superior publica e gratuita
prioritariamente para a formacao de professores e professoras para
a educagdo basica, sobretudo nas areas de ci€ncias e matematica,
bem como para atender ao défice de profissionais em dareas
especificas

ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigidas
aos (as) estudantes de institui¢des publicas, bolsistas de instituicdes
privadas de educagdo superior e beneficiarios do Fundo de
Financiamento Estudantil - FIES, de que trata a Lei n° 10.260, de
12 de julho de 2001, na educagédo superior, de modo a reduzir as
desigualdades étnico-raciais ¢ ampliar as taxas de acesso ¢
permanéncia na educagdo superior de estudantes egressos da escola
publica, afrodescendentes e indigenas e de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, de forma a apoiar seu sucesso
académico

expandir o financiamento estudantil por meio do Fundo de
Financiamento Estudantil - FIES, de que trata a Lei n° 10.260, de
12 de julho de 2001, com a constituicdo de fundo garantidor do
financiamento, de forma a dispensar progressivamente a exigéncia
de fiador

assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos
curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos de
extensdo universitaria, orientando sua acdo, prioritariamente, para
areas de grande pertinéncia social

ampliar a oferta de estdgio como parte da formagdo na educagdo
superior

ampliar a participacdo proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na educagdo superior, inclusive mediante a adogao
de politicas afirmativas, na forma da lei

assegurar condicdes de acessibilidade nas institui¢des de educagao
superior, na forma da legislacdo

fomentar estudos e pesquisas que analisem a necessidade de
articulagdo entre formagdo, curriculo, pesquisa ¢ mundo do
trabalho, considerando as necessidades econOmicas, sociais €
culturais do Pais

consolidar e ampliar programas e agdes de incentivo & mobilidade
estudantil e docente em cursos de graduagdo e pos-graduagdo, em
ambito nacional e internacional, tendo em vista o enriquecimento
da formacgdo de nivel superior

expandir atendimento especifico a populagdes do campo e
comunidades indigenas e quilombolas, em relagdo a acesso,
permanéncia, conclusdo e formagao de profissionais para atuacio
nessas populacdes

mapear a demanda e fomentar a oferta de formacdo de pessoal de
nivel superior, destacadamente a que se refere a formagao nas areas
de ciéncias e matematica, considerando as necessidades do
desenvolvimento do Pais, a inovagdo tecnologica e a melhoria da
qualidade da educagdo basica

institucionalizar programa de composi¢do de acervo digital de
referéncias bibliograficas e audiovisuais para os cursos de
graduagdo, assegurada a acessibilidade as pessoas com deficiéncia

consolidar processos seletivos nacionais e regionais para acesso a
educacdo superior como forma de superar exames vestibulares
isolados
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consolidar processos seletivos nacionais e regionais para acesso a
educagdo superior como forma de superar exames vestibulares
isolados

estimular a expansdo e reestruturag@o das institui¢des de educagio
superior estaduais e municipais cujo ensino seja gratuito, por meio
de apoio técnico e financeiro do Governo Federal, mediante termo
de adesdo a programa de reestruturacdo, na forma de regulamento,
que considere a sua contribui¢do para a ampliacdo de vagas, a
capacidade fiscal e as necessidades dos sistemas de ensino dos
entes mantenedores na oferta e qualidade da educacédo bésica

reestruturar com énfase na melhoria de prazos e qualidade da
decisdo, no prazo de 2 (dois) anos, os procedimentos adotados na
area de avaliagdo, regulagdo e supervisdo, em relagdo aos processos
de autorizagdo de cursos e institui¢des, de reconhecimento ou
renovacdo de reconhecimento de cursos superiores ¢ de
credenciamento ou recredenciamento de institui¢des, no Ambito do
sistema federal de ensino

ampliar, no &mbito do Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior - FIES, de que trata a Lei n° 10.260, de 12 de julho
de 2001, e do Programa Universidade para Todos - PROUNI, de
que trata a Lei n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, os beneficios
destinados a concessdo de financiamento a estudantes
regularmente matriculados em cursos superiores presenciais ou a
distancia, com avaliagdo positiva, de acordo com regulamentagéo
propria, nos processos conduzidos pelo Ministério da Educagio

fortalecer as redes fisicas de laboratérios multifuncionais das IES
e ICTs nas areas estratégicas definidas pela politica e estratégias
nacionais de ciéncia, tecnologia e inovacao

Meta 13: Elevar a qualidade da educagéo
superior ¢ ampliar a propor¢do de mestres
e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de
educagdo superior para 75% (setenta e
cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento)
doutores.

aperfeicoar o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio
Superior - SINAES, de que trata a Lei n° 10.861, de 14 de abril de
2004, fortalecendo as a¢des de avalia¢do, regulagdo e supervisdo

ampliar a cobertura do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes - ENADE, de modo a ampliar o quantitativo de
estudantes e de areas avaliadas no que diz respeito a aprendizagem
resultante da graduag@o

induzir processo continuo de autoavaliacdo das instituigdes de
educagdo superior, fortalecendo a participagdo das comissdes
proprias de avaliagdo, bem como a aplicacdo de instrumentos de
avaliacdo que orientem as dimensdes a serem fortalecidas,
destacando-se a qualificagdo e a dedicagdo do corpo docente

promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia ¢
licenciaturas, por meio da aplicagdo de instrumento proprio de
avaliacdo aprovado pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da
Educagdo Superior - CONAES, integrando-os as demandas e
necessidades das redes de educagdo basica, de modo a permitir aos
graduandos a aquisi¢do das qualificagdes necessarias a conduzir o
processo pedagogico de seus futuros alunos (as), combinando
formagdo geral e especifica com a pratica didatica, além da
educagdo para as relagdes étnico-raciais, a diversidade e as
necessidades das pessoas com deficiéncia

elevar o padrdo de qualidade das universidades, direcionando sua
atividade, de modo que realizem, efetivamente, pesquisa
institucionalizada, articulada a programas de pos-graduagdo stricto
sensu

substituir o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes -
ENADE aplicado ao final do primeiro ano do curso de graduagao
pelo Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, a fim de apurar o
valor agregado dos cursos de graduagio

fomentar a formacdo de consodrcios entre instituicdes publicas de
educagdo superior, com vistas a potencializar a atuag@o regional,
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inclusive por meio de plano de desenvolvimento institucional
integrado, assegurando maior visibilidade nacional e internacional
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo

elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos de
graduacdo presenciais nas universidades publicas, de modo a
atingir 90% (noventa por cento) e, nas instituigdes privadas, 75%
(setenta e cinco por cento), em 2020, e fomentar a melhoria dos
resultados de aprendizagem, de modo que, em 5 (cinco) anos, pelo
menos 60% (sessenta por cento) dos estudantes apresentem
desempenho positivo igual ou superior a 60% (sessenta por cento)
no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE e, no
ultimo ano de vigéncia, pelo menos 75% (setenta e cinco por cento)
dos estudantes obtenham desempenho positivo igual ou superior a
75% (setenta e cinco por cento) nesse exame, em cada area de
formagdo profissional

Meta 14: Elevar gradualmente o nimero
de matriculas na pods-graduagdo stricto
sensu , de modo a atingir a titulag@o anual
de 60.000 (sessenta mil) mestres ¢ 25.000
(vinte e cinco mil) doutores

implementar a¢des para reduzir as desigualdades étnico-raciais e
regionais e para favorecer o acesso das populacdes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas a programas de mestrado e
doutorado

ampliar a oferta de programas de pds-graduagdo stricto sensu ,
especialmente os de doutorado, nos campi novos abertos em
decorréncia dos programas de expansdo e interiorizacdo das
institui¢cdes superiores publicas

manter e expandir programa de acervo digital de referéncias
bibliograficas para os cursos de pos-graduacdo, assegurada a
acessibilidade as pessoas com deficiéncia

estimular a participagdo das mulheres nos cursos de pds-graduagéo
stricto sensu , em particular aqueles ligados as areas de Engenharia,
Matematica, Fisica, Quimica, Informatica ¢ outros no campo das
ciéncias

consolidar programas, projetos e agles que objetivem a
internacionalizagdo da pesquisa e da pos-graduacdo brasileiras,
incentivando a atuacdo em rede e o fortalecimento de grupos de
pesquisa

promover o intercdmbio cientifico e tecnolégico, nacional e
internacional, entre as institui¢des de ensino, pesquisa e extensao

ampliar o investimento em pesquisas com foco em
desenvolvimento e estimulo a inova¢do, bem como incrementar a
formacgdo de recursos humanos para a inovagao, de modo a buscar
o aumento da competitividade das empresas de base tecnoldgica

ampliar o investimento na formagdo de doutores de modo a atingir
a propor¢do de 4 (quatro) doutores por 1.000 (mil) habitantes

aumentar qualitativa e quantitativamente o desempenho cientifico
e tecnoldgico do Pais e a competitividade internacional da pesquisa
brasileira, ampliando a cooperagdo cientifica com empresas,
Instituicdes de Educagdo Superior - IES e demais Instituigdes
Cientificas e Tecnoldgicas — ICTs

ampliar o investimento na formagao de doutores de modo a atingir
a propor¢ao de 4 (quatro) doutores por 1.000 (mil) habitantes

estimular a pesquisa aplicada, no ambito das IES e das ICTs, de
modo a incrementar a inovagdo e a producao e registro de patentes

Meta 15: Garantir, em regime de
colabora¢do entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo
de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacdo dos
profissionais da educacdo de que tratam
os incisos I, IT e IIT do caput do art. 61 da
Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as

atuar, conjuntamente, com base em plano estratégico que apresente
diagnostico das necessidades de formagdo de profissionais da
educacgdo e da capacidade de atendimento, por parte de instituicdes
publicas e comunitirias de educag@o superior existentes nos
Estados, Distrito Federal e Municipios, e defina obrigagdes
reciprocas entre os participes

consolidar o financiamento estudantil a estudantes matriculados
em cursos de licenciatura com avaliacdo positiva pelo Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior - SINAES, na forma
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professoras da educacéo basica possuam
formacdo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

da Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, inclusive a amortiza¢do
do saldo devedor pela docéncia efetiva na rede piblica de educagio
basica

ampliar programa permanente de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar a
formacdo de profissionais para atuar no magistério da educacdo
bésica

consolidar e ampliar plataforma eletronica para organizar a oferta
e as matriculas em cursos de formagdo inicial e continuada de
profissionais da educagdo, bem como para divulgar e atualizar seus
curriculos eletronicos

implementar programas especificos para formagao de profissionais
da educagdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas
e quilombolas e para a educagdo especial

promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e
estimular a renovag@o pedagogica, de forma a assegurar o foco no
aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a carga horaria em
formacdo geral, formag@o na area do saber e didatica especifica e
incorporando as modernas tecnologias de informagdo e
comunicagdo, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educag@o basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2,
3.2 e 3.3 deste PNE

garantir, por meio das fungdes de avaliacdo, regulacdo e supervisdo
da educagdo superior, a plena implementagdo das respectivas
diretrizes curriculares

valorizar as praticas de ensino e os estagios nos cursos de formagao
de nivel médio e superior dos profissionais da educagdo, visando
ao trabalho sistematico de articulagdo entre a formagdo académica
e as demandas da educagdo basica

implementar cursos ¢ programas especiais para assegurar formagéo
especifica na educagdo superior, nas respectivas areas de atuagdo,
aos docentes com formacdo de nivel médio na modalidade normal,
ndo licenciados ou licenciados em area diversa da de atuagdo
docente, em efetivo exercicio

fomentar a oferta de cursos técnicos de nivel médio e tecnoldgicos
de nivel superior destinados a formagao, nas respectivas areas de
atuacdo, dos (as) profissionais da educacdo de outros segmentos
que ndo os do magistério

implantar, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia desta Lei, politica
nacional de formagdo continuada para os (as) profissionais da
educagdo de outros segmentos que ndo os do magistério, construida
em regime de colaboragdo entre os entes federados

instituir programa de concessdo de bolsas de estudos para que os
professores de idiomas das escolas publicas de educacdo basica
realizem estudos de imersdo e aperfeigoamento nos paises que
tenham como idioma nativo as linguas que lecionem

desenvolver modelos de formagdo docente para a educagdo
profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da
oferta, nas redes federal e estaduais de educag@o profissional, de
cursos voltados a complementagdo e certificacdo didatico-
pedagdgica de profissionais experientes

Meta 16: Formar, em nivel de pods-
graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais
da educagdo basica formacao continuada
em sua area de atuagdo, considerando as
necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino.

realizar, em regime de colaboragdo, o planejamento estratégico
para dimensionamento da demanda por formagdo continuada e
fomentar a respectiva oferta por parte das instituigdes publicas de
educacao superior, de forma organica e articulada as politicas de
formagdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios

consolidar politica nacional de formacdo de professores e
professoras da educacdo bdsica, definindo diretrizes nacionais,
areas prioritarias, instituigdes formadoras e processos de
certificagdo das atividades formativas
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expandir programa de composi¢do de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa especifico
de acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos
em Libras e em Braille, sem prejuizo de outros, a serem
disponibilizados para os professores e as professoras da rede
publica de educacdo basica, favorecendo a construcdo do
conhecimento e a valorizagao da cultura da investigagdo

ampliar e consolidar portal eletronico para subsidiar a atuagdo dos
professores e das professoras da educagao basica, disponibilizando
gratuitamente materiais didaticos e pedagogicos suplementares,
inclusive aqueles com formato acessivel

ampliar e consolidar portal eletronico para subsidiar a atuag@o dos
professores e das professoras da educagio basica, disponibilizando
gratuitamente materiais didaticos e pedagogicos suplementares,
inclusive aqueles com formato acessivel

ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduagdo dos
professores e das professoras ¢ demais profissionais da educagio
basica

fortalecer a formacao dos professores e das professoras das escolas
publicas de educacao basica, por meio da implementagdo das agdes
do Plano Nacional do Livro e Leitura e da institui¢do de programa
nacional de disponibilizagdo de recursos para acesso a bens
culturais pelo magistério publico

Meta 17: Valorizar os (as) profissionais
do magistério das redes publicas de
educagdo basica de forma a equiparar seu
rendimento médio ao dos (as) demais
profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia deste PNE.

constituir, por iniciativa do Ministério da Educacao, até o final do
primeiro ano de vigéncia deste PNE, forum permanente, com
representacdo da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios e dos trabalhadores da educagdo, para
acompanhamento da atualizagdo progressiva do valor do piso
salarial nacional para os profissionais do magistério ptblico da
educagdo basica

constituir como tarefa do forum permanente o acompanhamento da
evolugao salarial por meio de indicadores da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios - PNAD, periodicamente divulgados pela
Fundag@o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE

implementar, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, planos de Carreira para os (as) profissionais do
magistério das redes publicas de educacdo basica, observados os
critérios estabelecidos na Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008,
com implanta¢do gradual do cumprimento da jornada de trabalho
em um Unico estabelecimento escolar

ampliar a assisténcia financeira especifica da Unido aos entes
federados para implementagao de politicas de valorizagdo dos (as)
profissionais do magistério, em particular o piso salarial nacional
profissional

Meta 18: Assegurar, no prazo de 2 (dois)
anos, a existéncia de planos de Carreira
para os (as) profissionais da educagdo
basica e superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de
Carreira dos (as) profissionais da
educagdo basica publica, tomar como
referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos
termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicao Federal.

estruturar as redes publicas de educagdo basica de modo que, até o
inicio do terceiro ano de vigéncia deste PNE, 90% (noventa por
cento), no minimo, dos respectivos profissionais do magistério e
50% (cinquenta por cento), no minimo, dos respectivos
profissionais da educacao ndo docentes sejam ocupantes de cargos
de provimento efetivo e estejam em exercicio nas redes escolares a
que se encontrem vinculados

implantar, nas redes publicas de educagdo basica e superior,
acompanhamento dos profissionais iniciantes, supervisionados por
equipe de profissionais experientes, a fim de fundamentar, com
base em avaliagdo documentada, a decisdo pela efetivacdo apos o
estagio probatorio e oferecer, durante esse periodo, curso de
aprofundamento de estudos na area de atuagdo do (a) professor (a),
com destaque para os conteudos a serem ensinados e as
metodologias de ensino de cada disciplina
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realizar, por iniciativa do Ministério da Educac¢@o, a cada 2 (dois)
anos a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, prova nacional
para subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
mediante adesdo, na realizacdo de concursos publicos de admissdo
de profissionais do magistério da educacdo bdsica publica

prever, nos planos de Carreira dos profissionais da educacao dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, licencas
remuneradas e incentivos para qualificacdo profissional, inclusive
em nivel de pés-graduagao stricto sensu

realizar anualmente, a partir do segundo ano de vigéncia deste
PNE, por iniciativa do Ministério da Educacdo, em regime de
colaborag@o, o censo dos (as) profissionais da educagio basica de
outros segmentos que ndo os do magistério

considerar as especificidades socioculturais das escolas do campo
¢ das comunidades indigenas e quilombolas no provimento de
cargos efetivos para essas escolas

priorizar o repasse de transferéncias federais voluntarias, na area
de educagéo, para os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios
que tenham aprovado lei especifica estabelecendo planos de
Carreira para os (as) profissionais da educagio

estimular a existéncia de comissdes permanentes de profissionais
da educagdo de todos os sistemas de ensino, em todas as instancias
da Federagdo, para subsidiar os 6rgdos competentes na elaboragao,
reestruturacao e implementagdo dos planos de Carreira

Meta 19: Assegurar condi¢des, no prazo
de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da
gestdio  democratica da  educacdo,
associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica a
comunidade escolar, no ambito das
escolas publicas, prevendo recursos e
apoio técnico da Unifo para tanto.

priorizar o repasse de transferéncias voluntarias da Uni@o na area
da educacdo para os entes federados que tenham aprovado
legislagdo especifica que regulamente a matéria na area de sua
abrangéncia, respeitando-se a legislagdo nacional, e que considere,
conjuntamente, para a nomeagdo dos diretores e diretoras de
escola, critérios técnicos de mérito e desempenho, bem como a
participag¢do da comunidade escolar

ampliar os programas de apoio e formag@o aos (as) conselheiros
(as) dos conselhos de acompanhamento e controle social do
Fundeb, dos conselhos de alimentagdo escolar, dos conselhos
regionais e de outros e aos (as) representantes educacionais em
demais conselhos de acompanhamento de politicas publicas,
garantindo a esses colegiados recursos financeiros, espago fisico
adequado, equipamentos e meios de transporte para visitas a rede
escolar, com vistas ao bom desempenho de suas fung¢des

incentivar os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios a
constituirem Foruns Permanentes de Educa¢do, com o intuito de
coordenar as conferéncias municipais, estaduais e distrital bem
como efetuar o acompanhamento da execugdo deste PNE e dos
seus planos de educacdo

estimular, em todas as redes de educagdo basica, a constitui¢do € o
fortalecimento de grémios estudantis e associacdes de pais,
assegurando-se-lhes, inclusive, espagos adequados e condi¢des de
funcionamento nas escolas e fomentando a sua articulagdo
organica com os conselhos escolares, por meio das respectivas
representacdes

estimular a constitui¢do e o fortalecimento de conselhos escolares
e conselhos municipais de educacdo, como instrumentos de
participagdo e fiscalizacdo na gestdo escolar e educacional,
inclusive por meio de programas de formagdo de conselheiros,
assegurando-se condigdes de funcionamento autonomo

estimular a participacdo e a consulta de profissionais da educagdo,
alunos (as) e seus familiares na formulagdo dos projetos politico-
pedagogicos, curriculos escolares, planos de gestdo escolar e
regimentos escolares, assegurando a participacdo dos pais na
avaliagdo de docentes e gestores escolares
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favorecer processos de autonomia pedagogica, administrativa e de
gestdo financeira nos estabelecimentos de ensino

desenvolver programas de formacdo de diretores e gestores
escolares, bem como aplicar prova nacional especifica, a fim de
subsidiar a defini¢do de critérios objetivos para o provimento dos
cargos, cujos resultados possam ser utilizados por adesdo

Meta 20: Ampliar o investimento publico
em educacdo publica de forma a atingir,
no minimo, o patamar de 7% (sete por
cento) do Produto Interno Bruto - PIB do
Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta
Lei e, no minimo, o equivalente a 10%
(dez por cento) do PIB ao final do
decénio.

garantir fontes de financiamento permanentes e sustentaveis para
todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo basica,
observando-se as politicas de colaboracao entre os entes federados,
em especial as decorrentes do art. 60 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias € do § 1° do art. 75 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que tratam da capacidade de atendimento
e do esforgo fiscal de cada ente federado, com vistas a atender suas
demandas educacionais a luz do padrdo de qualidade nacional

aperfeigoar e ampliar os mecanismos de acompanhamento da
arrecadacdo da contribuigdo social do salario-educagao

destinar a manutengdo ¢ desenvolvimento do ensino, em acréscimo
aos recursos vinculados nos termos do art. 212 da Constituigdo
Federal, na forma da lei especifica, a parcela da participagdo no
resultado ou da compensagdo financeira pela exploracido de
petrdleo e géas natural e outros recursos, com a finalidade de
cumprimento da meta prevista no inciso VI do caput do art. 214 da
Constituicao Federal

fortalecer os mecanismos e os instrumentos que assegurem, nos
termos do paragrafo unico do art. 48 da Lei Complementar n° 101,
de 4 de maio de 2000, a transparéncia ¢ o controle social na
utilizagdo dos recursos publicos aplicados em educacdo,
especialmente a realizagdo de audiéncias publicas, a criagdo de
portais eletronicos de transparéncia e a capacitagdo dos membros
de conselhos de acompanhamento e controle social do Fundeb,
com a colaboragdo entre o Ministério da Educagdo, as Secretarias
de Educag@o dos Estados e dos Municipios e os Tribunais de
Contas da Unido, dos Estados e dos Municipios

desenvolver, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, estudos e acompanhamento
regular dos investimentos e custos por aluno da educagao basica e
superior publica, em todas as suas etapas e modalidades

no prazo de 2 (dois) anos da vigéncia deste PNE, sera implantado
o Custo Aluno-Qualidade inicial - CAQI, referenciado no conjunto
de padrdes minimos estabelecidos na legislagdo educacional e cujo
financiamento sera calculado com base nos respectivos insumos
indispensaveis ao processo de ensino-aprendizagem e sera
progressivamente reajustado até a implementacdo plena do Custo
Aluno Qualidade — CAQ

implementar o Custo Aluno Qualidade - CAQ como parametro
para o financiamento da educagdo de todas etapas e modalidades
da educag@o basica, a partir do calculo e do acompanhamento
regular dos indicadores de gastos educacionais com investimentos
em qualificagdo e remunerag@o do pessoal docente e dos demais
profissionais da educagdo publica, em aquisicdo, manutencao,
construgdo e conservacdo de instalagdes e equipamentos
necessarios ao ensino e em aquisicao de material didatico-escolar,
alimentagdo e transporte escolar

0 CAQ sera definido no prazo de 3 (trés) anos e serd continuamente
ajustado, com base em metodologia formulada pelo Ministério da
Educagdo - MEC, e acompanhado pelo Forum Nacional de
Educacdo - FNE, pelo Conselho Nacional de Educagdo - CNE e
pelas Comissdes de Educagdo da Camara dos Deputados e de
Educagdo, Cultura e Esportes do Senado Federal




278

regulamentar o pardgrafo unico do art. 23 ¢ o art. 211 da
Constituicdo Federal, no prazo de 2 (dois) anos, por lei
complementar, de forma a estabelecer as normas de cooperagdo
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, em
matéria educacional, ¢ a articulacdo do sistema nacional de
educagdo em regime de colaboracdo, com equilibrio na reparticdo
das responsabilidades e dos recursos e efetivo cumprimento das
fungdes redistributiva e supletiva da Unido no combate as
desigualdades educacionais regionais, com especial atengdo as
regides Norte e Nordeste

cabera a Unido, na forma da lei, a complementagdo de recursos
financeiros a todos os Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios
que ndo conseguirem atingir o valor do CAQi e, posteriormente,
do CAQ

aprovar, no prazo de 1 (um) ano, Lei de Responsabilidade
Educacional, assegurando padrio de qualidade na educagao basica,
em cada sistema e rede de ensino, aferida pelo processo de metas
de qualidade aferidas por institutos oficiais de avaliagdo
educacionais

definir critérios para distribuicdo dos recursos adicionais dirigidos
a educacdo ao longo do decénio, que considerem a equalizagdo das
oportunidades educacionais, a vulnerabilidade socioecondmica e o
compromisso técnico e de gestdo do sistema de ensino, a serem
pactuados na instancia prevista no § 5° do art. 7° desta Lei.

Fonte: PNE 2014-2024
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ANEXO B - QUADRO DE HABILIDADES DE ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA DO COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA
PORTUGUESA PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANO CAMPO DE ATUACAO | OBJETOS DE HABILIDADES
FAIXA CONHECIMENTO
6° TODOS OS CAMPOS Léxico/morfologia (EFO6LP03) Analisar diferencas de
DE ATUACAO sentido entre palavras de uma série
sinonimica.
6° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO6LP04) Analisar a fungdo e as
DE ATUACAO flexdes de substantivos e adjetivos e de
verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo
e Imperativo: afirmativo e negativo.
6° TODOS OS CAMPOS | Léxico/morfologia (EFO6LP05) Identificar os efeitos de
DE ATUACAO sentido dos modos verbais, considerando
o género textual e a intengdo
comunicativa.
6° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EF06LP06) Empregar, adequadamente,
DE ATUACAO as regras de concordancia nominal
(relagdes entre os substantivos e seus
determinantes) e as regras de
concordancia verbal (relagdes entre o
verbo e o sujeito simples e composto).
6° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO6LP07) Identificar, em textos,
DE ATUACAO periodos  compostos por  oragdes
separadas por virgula sem a utilizagdo de
conectivos, nomeando-os como periodos
compostos por coordenacao.
6° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO6LP08) Identificar, em texto ou
DE ATUACAO sequéncia textual, oragdes como unidades
constituidas em torno de um nucleo
verbal e periodos como conjunto de
oragdes conectadas.
6° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO6LP09) Classificar, em texto ou
DE ATUACAO sequéncia textual, os periodos simples
compostos.
6° TODOS OS CAMPOS Sintaxe (EFO6LP10)  Identificar  sintagmas
DE ATUACAO nominais e verbais como constituintes

imediatos da oragdo.
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6° TODOS OS CAMPOS Elementos notacionais da (EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto,
DE ATUACAO escrita/morfossintaxe conhecimentos linguisticos e gramaticais:
tempos verbais, concordancia nominal e
verbal, regras ortograficas, pontuacao etc.
6° TODOS OS CAMPOS Semantica Coesdo (EF06LP12) Utilizar, ao produzir texto,
DE ATUACAO recursos de coesdo referencial (nome e
pronomes), recursos semanticos de
sinonimia, antonimia e homonimia e
mecanismos de  representacdo  de
diferentes vozes (discurso direto e
indireto).
6°e7° | TODOS OS CAMPOS Textualizagdo Progressdo | (EF67LP25) Reconhecer e utilizar os
DE ATUACAO tematica critérios de organizacdo topica (do geral
para o especifico, do especifico para o
geral etc.), as marcas linguisticas dessa
organizagdo (marcadores de ordenagdo e
enumeragdo, de explicagdo, definicdo e
exemplificagdo, por exemplo) e os
mecanismos de parafrase, de maneira a
organizar mais adequadamente a coesdo e
a progressao tematica de seus textos.
6°e7° | TODOS OS CAMPOS Textualizacao (EF67LP26) Reconhecer a estrutura de
DE ATUACAO hipertexto em textos de divulgacdo
cientifica e proceder a remissdo a
conceitos e relagdes por meio de notas de
rodapés ou boxes.
6°e7° | TODOS OS CAMPOS Fono-ortografia (EF67LP32) Escrever palavras com
DE ATUACAO corre¢do ortografica, obedecendo as
convengoes da lingua escrita.
6°e7° | TODOS OS CAMPOS Elementos notacionais da (EF67LP33) Pontuar textos
DE ATUACAO escrita adequadamente.
6°e7° | TODOS OS CAMPOS Léxico/morfologia (EF67LP34) Formar anténimos com
DE ATUACAO acréscimo de prefixos que expressam
nogdo de negagdo.
6°e7° | TODOS OS CAMPOS Léxico/morfologia (EF67LP35) Distinguir palavras
DE ATUACAO derivadas por acréscimo de afixos e
palavras compostas.
6°e7° | TODOS OS CAMPOS Coesdo EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto,
DE ATUACAO recursos de coesdo referencial (Iéxica e
pronominal) e sequencial e outros
recursos expressivos adequados ao
género textual.
6°e7° | TODOS OS CAMPOS Sequéncias textuais (EF67LP37) Analisar, em diferentes
DE ATUACAO textos, os efeitos de sentido decorrentes

do uso de recursos linguistico-discursivos
de prescri¢ao, causalidade, sequéncias
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descritivas e expositivas e ordenacdo de
eventos.

6°e7°

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Figuras de linguagem

(EF67LP38) Analisar os efeitos de
sentido do uso de figuras de linguagem,
como comparac¢do, metafora, metonimia,
personificagdo, hipérbole, dentre outras.

6°, 7°,
8% 9°

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Construgdo composicional

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas
de composicdo dos géneros jornalisticos
da ordem do relatar, tais como noticias
(piramide invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos
no digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos,
gravagdes de audio etc.), da ordem do
argumentar, tais como artigos de opinido
e editorial (contextualizagdo, defesa de
tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentacao €
contextualizagdo do entrevistado e do
tema, estrutura pergunta e resposta etc.

6°, 7°

8°,9°

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Estilo

(EF69LP17) Perceber e analisar os
recursos estilisticos e semidticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os
aspectos relativos ao tratamento da
informag80 em noticias, como a
ordena¢do dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade do
relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa, nimero,
tempo, modo, a distribui¢do dos verbos
nos géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito em relatos; as formas
de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo
em géneros publicitarios), o uso de
recursos  persuasivos em  textos
argumentativos  diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais,
constru¢cdes metaforicas, a explicitagdo
ou a ocultacdo de fontes de informagao) e
as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo com os recursos linguistico-
discursivos utilizados (tempo verbal,
jogos de palavras, metaforas, imagens).

60’ 70,

8°, 9°

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Estilo

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita
de textos argumentativos, recursos
linguisticos que marquem as relacdes de
sentido entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores de conexdo adequados
aos tipos de argumento e a forma de
composicao de textos argumentativos, de
maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e
a progressdo tematica nesses textos
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(“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusio” etc.).

6°, 7°,

8% 9°

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Efeito de sentido

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais
que envolvam argumentagdo, os efeitos
de sentido de elementos tipicos da
modalidade falada, como a pausa, a
entonacdo, o ritmo, a gestualidade e
expressdo facial, as hesitagdes etc.

6°, 7°,

8°,9°

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise de textos
legais/normativos,
propositivos e
reivindicatorios

(EF69LP27) Analisar a forma
composicional de textos pertencentes a
géneros normativos/ juridicos e a géneros
da esfera politica, tais como propostas,
programas politicos (posicionamento
quanto a diferentes agdes a serem
propostas, objetivos, agdes previstas etc.),
propaganda politica (propostas e sua
sustentacdo, posicionamento quanto a
temas em  discussdo) e  textos
reivindicatoérios: cartas de reclamagao,
peticdo (proposta, suas justificativas e
acOes a serem adotadas) e suas marcas
linguisticas, de forma a incrementar a
compreensdo de textos pertencentes a
esses géneros ¢ a possibilitar a produgéo
de textos mais adequados e/ou
fundamentados  quando  isso  for
requerido.

6°, 7°,

8°,9°

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Analise de textos
legais/normativos,
propositivos e
reivindicatorios

(EF69LP27)  Analisar a  forma
composicional de textos pertencentes a
géneros normativos/ juridicos e a géneros
da esfera politica, tais como propostas,
programas politicos (posicionamento
quanto a diferentes agdes a serem
propostas, objetivos, agdes previstas etc.),
propaganda politica (propostas e sua
sustentacdo, posicionamento quanto a
temas em  discussdo) e  textos
reivindicatorios: cartas de reclamagao,
peticdo (proposta, suas justificativas e
agOes a serem adotadas) e suas marcas
linguisticas, de forma a incrementar a
compreensdo de textos pertencentes a
esses géneros e a possibilitar a produgio
de textos mais adequados e/ou
fundamentados  quando  isso  for
requerido.

6°, 7°,

8% 9°

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Modalizagdo

(EF69LP28) Observar os mecanismos de
modalizagdo adequados aos textos
juridicos, as modalidades deonticas, que
se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como,
por exemplo: Proibigdo: “Nao se deve
fumar em  recintos fechados.”;
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Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a
pena.”; Possibilidade: “E permitido a
entrada de menores acompanhados de
adultos responsaveis”, e 0s mecanismos
de modalizagdo adequados aos textos
politicos e propositivos, as modalidades
apreciativas, em que o locutor exprime
um juizo de valor (positivo ou negativo)
acerca do que enuncia. Por exemplo:
“Que belo discurso!”, “Discordo das
escolhas de Antbnio.” “Felizmente, o
buraco ainda ndo causou acidentes mais
graves.”

6°, 7°,

8% 9°

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Construg@o composicional
Elementos paralinguisticos
e cinésicos Apresentacdes

orais

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de
seminarios, conferéncias rapidas, trechos
de palestras, dentre outros, a construgdo
composicional  dos géneros de
apresentagdo ~ —  abertura/saudacdo,
introdugdo ao tema, apresentagdo do
plano de exposi¢do, desenvolvimento dos
conteudos, por meio do encadeamento de
temas e subtemas (coesdo tematica),
sintese final e/ou conclusdo,
encerramento 0s elementos
paralinguisticos (tais como: tom e volume
da voz, pausas e hesitagdes — que, em
geral, devem ser minimizadas -,
modulagdo de voz e entonagdo, ritmo,
respiracdo etc.) e cinésicos (tais como:
postura  corporal, movimentos e
gestualidade  significativa, expressdo
facial, contato de olho com plateia,
modula¢do de voz e entonagdo, sincronia
da fala com ferramenta de apoio etc.),
para melhor performar apresentagdes
orais no campo da divulgagdo do
conhecimento.

6°, 7°,

8% 9°

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Usar adequadamente
ferramentas de apoio a
apresentagdes orais

(EF69LP41)  Usar  adequadamente
ferramentas de apoio a apresentagdes
orais, escolhendo e usando tipos e
tamanhos de fontes que permitam boa
visualizacao, topicalizando e/ou
organizando o conteudo em itens,
inserindo de forma adequada imagens,
graficos, tabelas, formas e elementos
graficos, dimensionando a quantidade de
texto (e imagem) por slide, usando
progressivamente e de forma harmoénica
recursos mais sofisticados como efeitos
de transicdo, slides mestres, layouts
personalizados etc.

6°, 7°,

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Construg@o composicional
e estilo Géneros de
divulgacdo cientifica

(EF69LP42) Analisar a construgdo
composicional dos textos pertencentes a
géneros relacionados a divulgagdo de
conhecimentos: titulo, (olho), introdugao,
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8%, 9°

divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagdes, ou
resultados complexos (fotos, ilustragdes,

esquemas, gréficos, infograficos,
diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc.,
exposi¢ao, contendo definicdes,

descri¢cdes, comparagdes, enumeragoes,
exemplificacdes e remissdes a conceitos e
relacdes por meio de notas de rodapé,
boxes ou links; ou titulo, contextualizago
do campo, ordenagdo temporal ou
tematica por tema ou subtema,
intercalag@o de trechos verbais com fotos,
ilustragdes, 4udios, videos etc. e
reconhecer tracos da linguagem dos
textos de divulgacdo cientifica, fazendo
uso consciente das estratégias de
impessoalizagdo da linguagem (ou de
pessoalizacdo, se o tipo de publicagdo e
objetivos assim o demandarem, como em
alguns podcasts e videos de divulgagdo
cientifica), 3% pessoa, presente atemporal,
recurso a citagdo, uso de vocabulario
técnico/especializado etc., como forma de
ampliar suas capacidades de compreensdo
e produgdo de textos nesses géneros.

6°, 7°,

8°,9°

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Marcas linguisticas
Intertextualidade

(EF69LP43) Identificar e utilizar os
modos de introducdo de outras vozes no
texto — citagdo literal e sua formatacdo e
parafrase —, as pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a
posi¢do do autor e dos outros autores
citados (“Segundo X; De acordo com Y;
De minha/nossa parte, penso/amos
que”...) e os elementos de normatizagdo
(tais como as regras de inclusdo e
formatacdo de citagdes e parafrases, de
organizagdo de referéncias bibliograficas)
em textos cientificos, desenvolvendo
reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a retextualizagdo
ocorrem nesses textos.

6°, 7°

80, 9°

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Recursos linguisticos e
semidticos que operam nos
textos pertencentes aos
géneros literarios

(EF69LP54) Analisar os efeitos de
sentido decorrentes da intera¢do entre os
elementos linguisticos e os recursos
paralinguisticos e cinésicos, como as
variagdes no ritmo, as modulagdes no tom
de voz, as pausas, as manipulagdes do
estrato sonoro da linguagem, obtidos por
meio da estrofagdo, das rimas e de figuras
de linguagem como as aliteragdes, as
assondncias, as onomatopeias, dentre
outras, a postura corporal e a
gestualidade, na declamagdo de poemas,
apresentagdes musicais e teatrais, tanto
em géneros em prosa quanto nos géneros
poéticos, os efeitos de sentido decorrentes
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do emprego de figuras de linguagem, tais
como comparagao, metafora,
personificagdo, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e
os efeitos de sentido decorrentes do
emprego de palavras e expressdes
denotativas e conotativas (adjetivos,
locugdes adjetivas, oragdes subordinadas
adjetivas etc.), que funcionam como
modificadores, percebendo sua fungdo na
caracterizagdo dos espagos, tempos,
personagens e agdes proprios de cada
género narrativo.

6°,7° TODOS OS CAMPOS Variagdo linguistica (EF69LP55) Reconhecer as variedades da
DE ATUACAO lingua falada, o conceito de norma-padréo
g0 g0 e o de preconceito linguistico.
6°,7°, TODOS OS CAMPOS Variagéo linguistica (EF69LP56) Fazer uso consciente ¢
DE ATUACAO reflexivo de regras e normas da norma-
g0 g0 padrdo em situagdes de fala e escrita nas
’ quais ela deve ser usada.
7° TODOS OS CAMPOS Léxico/morfologia (EFO7LP03) Formar, com base em
DE ATUACAO palavras primitivas, palavras derivadas
com os prefixos e sufixos mais produtivos
no portugués.
7° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO7LP04) Reconhecer, em textos, o
DE ATUACAO verbo como o nicleo das oragdes.
7° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO7LPO0S5) Identificar, em oragdes de
DE ATUACAO textos lidos ou de producgdo propria,
verbos de predicagdo completa e
incompleta: intransitivos e transitivos.
7° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO7LP06) Empregar as regras basicas
DE ATUACAO de concordancia nominal e verbal em
situagdes comunicativas e na produgdo de
textos.
7° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO7LP07) Identificar, em textos lidos
DE ATUACAO ou de produgdo propria, a estrutura basica
da oragao: sujeito, predicado,
complemento (objetos direto e indireto).
7° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO7LPO08) Identificar, em textos lidos
DE ATUACAO ou de produgio propria, adjetivos que
ampliam o sentido do substantivo sujeito
ou complemento verbal.
7° TODOS OS CAMPOS Morfossintaxe (EFO7LP09) Identificar, em textos lidos
DE ATUACAO ou de produgdo propria, advérbios e
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locugdes adverbiais que ampliam o
sentido do verbo nucleo da orag@o.

70

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais:
modos e tempos verbais, concordancia
nominal e verbal, pontuagio etc.

70

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO7LP11) Identificar, em textos lidos
ou de producdo propria, periodos
compostos nos quais duas oracdes sdo
conectadas por virgula, ou por conjungdes
que expressem soma de sentido
(conjungdo “e”) ou oposi¢do de sentidos

ELINT3

(conjungdes “mas”, “porém”).

70

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Semantica Coesdo

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de
coesdo referencial: substituicdes lexicais
(de substantivos por sinénimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaforicos
— pessoais, possessivos, demonstrativos).

70

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Coesao

(EFO7LP13) Estabelecer relagdes entre
partes do texto, identificando
substitui¢des lexicais (de substantivos por
sindnimos) ou pronominais (uso de
pronomes  anaféricos —  pessoais,
possessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto.

7()

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Modalizagao

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os
efeitos de sentido do uso de estratégias de
modalizagdo e argumentatividade.

8()

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Fono-ortografia

(EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias
nominal e verbal, modos e tempos
verbais, pontuagao etc.

80

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Léxico/morfologia

(EFO8LP05) Analisar processos de
formacdo de palavras por composigdo
(aglutinagdo e justaposigdo),
apropriando-se de regras basicas de uso
do hifen em palavras compostas.

80

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO8LP06) Identificar, em textos lidos
ou de produgdo propria, os termos
constitutivos da oracdo (sujeito e seus
modificadores, verbo e seus
complementos e modificadores).
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80

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO8LPO07) Diferenciar, em textos lidos
ou de produgdo propria, complementos
diretos e indiretos de verbos transitivos,
apropriando-se da regéncia de verbos de
uso frequente.

80

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO8LPO08) Identificar, em textos lidos
ou de produgdo propria, verbos na voz
ativa e na voz passiva, interpretando os
efeitos de sentido de sujeito ativo e
passivo (agente da passiva).

80

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO8LP09) Interpretar efeitos de sentido
de modificadores (adjuntos adnominais —
artigos definido ou indefinido, adjetivos,
expressdes adjetivas) em substantivos
com fungdo de sujeito ou de complemento
verbal, usando-os para enriquecer seus
proprios textos.

80

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos
ou de produgdo propria, efeitos de sentido
de modificadores do verbo (adjuntos
adverbiais — advérbios e expressoes
adverbiais), usando-os para enriquecer
seus proprios textos.

80

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos
ou de producdo propria, agrupamento de
oragdes em periodos, diferenciando
coordenagdo de subordinagdo.

8()

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO8LP12) Identificar, em textos lidos,
oragdes subordinadas com conjungdes de
uso frequente, incorporando-as as suas
proprias produgdes.

80

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial: conjungdes e articuladores
textuais.

80

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Semantica

(EFO8LP14) Utilizar, ao produzir texto,
recursos de c0esao sequencial
(articuladores) e referencial (léxica e
pronominal), constru¢cdes passivas e
impessoais, discurso direto e indireto e
outros recursos expressivos adequados ao
género textual.

80

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Coesao

(EFO8LP15) Estabelecer relagdes entre
partes do texto, identificando o
antecedente de um pronome relativo ou o
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referente comum de uma cadeia de
substitui¢des lexicais.

80

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Modalizagao

(EFO8LP16) Explicar os efeitos de
sentido do uso, em textos, de estratégias
de modalizacdo e argumentatividade
(sinais de  pontuacdo,  adjetivos,
substantivos, expressdes de grau, verbos e
perifrases verbais, advérbios etc.).

8% 9°

CAMPO
JORNALISTICO/MIDI
ATICO

Argumentacao:
movimentos
argumentativos, tipos de
argumento e forca
argumentativa

(EF89LP14) Analisar, em  textos
argumentativos e  propositivos,  0s
movimentos argumentativos de
sustentacdo, refutacdo e negociagdo e os
tipos de argumentos, avaliando a
forga/tipo dos argumentos utilizados.

8% 9°

CAMPO
JORNALISTICO/MIDI
ATICO

Estilo

(EF89LP15) Utilizar, nos debates,
operadores argumentativos que marcam a
defesa de ideia e de didlogo com a tese do
outro: concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc.

8°,9°

CAMPO
JORNALISTICO/MIDI
ATICO

Modalizagao

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo
realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das
modalidades apreciativas, viabilizadas
por classes e estruturas gramaticais como
adjetivos, locugdes adjetivas, advérbios,
locugdes adverbiais, oragdes adjetivas e
adverbiais, orac¢des relativas restritivas e
explicativas etc., de maneira a perceber a
apreciagdo ideologica sobre os fatos
noticiados ou as posi¢des implicitas ou
assumidas.

8°,9°

CAMPO DE ATUACAO
NA VIDA PUBLICA

Movimentos
argumentativos e forca dos
argumentos

(EF89LP23)  Analisar, em  textos
argumentativos,  reivindicatorios e
propositivos, 0s movimentos
argumentativos utilizados (sustentacdo,
refutagdo e negociagdo), avaliando a forca
dos argumentos utilizados.

8% 9°

CAMPO DE ATUACAO
NA VIDA PUBLICA

Textualizagdo Progressao
tematica

(EF89LP29)  Utilizar e  perceber
mecanismos de progressao tematica, tais
como retomadas anaforicas (“que, cujo,
onde”, pronomes do caso reto e obliquos,
pronomes demonstrativos, nomes
correferentes etc.), cataforas (remetendo
para adiante ao invés de retomar o ja dito),
uso de organizadores textuais, de
coesivos etc., e analisar os mecanismos de
reformulagdo e parafrase utilizados nos
textos de divulgacdo do conhecimento.
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8%, 9°

CAMPO DE ATUACAO
NA VIDA PUBLICA

Textualizagdo

(EF89LP30) Analisar a estrutura de
hipertexto e hiperlinks em textos de
divulgacdo cientifica que circulam na
Web e proceder a remissdo a conceitos e
relagdes por meio de links.

8% 9°

CAMPO DE ATUACAO
NA VIDA PUBLICA

Modalizagao

(EF89LP31)  Analisar e  utilizar
modalizacdo epistémica, isto ¢, modos de
indicar uma avaliagdo sobre o valor de
verdade e as condigdes de verdade de uma
proposicdo, tais como os asseverativos —
quando se concorda com (“realmente,
evidentemente, naturalmente,
efetivamente, claro, certo, ldgico, sem
davida” etc.) ou discorda de (“de jeito
nenhum, de forma alguma”) uma ideia; ¢
0s quase-asseverativos, que indicam que
se considera o conteido como quase certo
(“talvez, assim, possivelmente,
provavelmente, eventualmente™).

8°,9°

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Figuras de linguagem

(EF89LP37) Analisar os efeitos de
sentido do uso de figuras de linguagem
como ironia, eufemismo, antitese,
aliteragdo, assonancia, dentre outras.

90

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Fono-ortografia

(EFO9LP04) Escrever textos
corretamente, de acordo com a norma-
padrdo, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oragdo e do
periodo.

9()

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO9LPO0S5) Identificar, em textos lidos e
em produgdes proprias, oragdes com a
estrutura  sujeito-verbo de  ligacdo-
predicativo.

90

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO9LPO06) Diferenciar, em textos lidos
e em produgdes proprias, o efeito de
sentido do uso dos verbos de ligagdo

ser’, “estar”, “ficar”, “parecer” e
“permanecer”

90

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO9LP07) Comparar o uso de regéncia
verbal e regéncia nominal na norma-
padrio com seu uso no portugués
brasileiro coloquial oral.

90

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Morfossintaxe

(EFO9LPO0R8) Identificar, em textos lidos e
em produgdes proprias, a relagdo que
conjungdes (e locugdes conjuntivas)
coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oragdes que
conectam.
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9° TODOS OS CAMPOS Elementos notacionais da (EFO9LP09) Identificar efeitos de sentido
DE ATUACAO escrita/morfossintaxe do uso de oragdes adjetivas restritivas ¢
explicativas em um periodo composto.
9° TODOS OS CAMPOS Coesdo (EFO9LP10) Comparar as regras de
DE ATUACAO colocagdo pronominal na norma-padrdo
com 0 seu uso no portugués brasileiro
coloquial.
9° TODOS OS CAMPOS Coesao (EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido
DE ATUACAO decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial (conjuncdes e articuladores
textuais).
9° TODOS OS CAMPOS Variagéo linguistica (EF09LP12) Identificar estrangeirismos,
DE ATUACAO caracterizando-os segundo a conservagao,

ou ndo, de sua forma grafica de origem,
avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu
uso

Fonte: BNCC (Brasil, 2018a).
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ANEXO C - QUADRO DE EXCERTOS DA BNCC UTILIZADOS NA TESE

NO

Excerto

01

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018a, p. 67)

02

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacdo do estudante em
praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e
multissemioticos, situadas em campos de atuagdo especificos, a outra face provém da
reflexdo/andlise sobre/da propria experiéncia de realizagdo dessas praticas. Temos ai, portanto, o
eixo da analise linguistica/semidtica, que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo e sobre as outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos —
leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemiotica — e que envolve analise textual, gramatical,
lexical, fonoldgica e das materialidades das outras semioses (Brasil, 2018a, p. 80)

03

O Eixo da Analise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas
de analise e avaliagdo consciente, durante os processos de leitura ¢ de produgdo de textos (orais,
escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido,
seja no que se refere as formas de composi¢do dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemioticos) e pela situag@o de produgdo, seja no que se refere aos estilos adotados
nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. (Brasil, 2018a, p. 80)

04

Os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfologicos, sintaticos, textuais,
discursivos, sociolinguisticos ¢ semidticos que operam nas analises linguisticas e semidticas
necessarias a compreensdo ¢ a produgdo de linguagens estardo, concomitantemente, sendo
construidos durante o Ensino Fundamental. Assim, as praticas de leitura/escuta e de produgdo de
textos orais, escritos e multissemidticos oportunizam situa¢des de reflexdo sobre a lingua e as
linguagens de uma forma geral, em que essas descri¢des, conceitos e regras operam € nas quais
serdo concomitantemente construidos: comparacdo entre definicdes que permitam observar
diferencas de recortes e énfases na formulagdo de conceitos e regras; comparagao de diferentes
formas de dizer “a mesma coisa” ¢ analise dos efeitos de sentido que essas formas podem trazer/
suscitar; exploragdo dos modos de significar dos diferentes sistemas semioticos etc (Brasil, 2018a,

p. 81)

05

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanga linguistica e da variagdo linguistica,
inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em quaisquer niveis de
analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a
preconceitos sociais, deve ser tematizado (Brasil, 2018a, p. 81)

06

O que seria comum em todas essas manifestagdes de linguagem ¢é que elas sempre expressam algum
contetdo ou emogdo — narram, descrevem, subvertem, (re)criam, argumentam, produzem
sensagdes etc. —, veiculam uma apreciagdo valorativa, organizando diferentes elementos e/ou
graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre outras possibilidades (Brasil, 2018a, p. 82)

07

A separacdo dessas praticas (de uso e de analise) se da apenas para fins de organizagao curricular,
ja que em muitos casos (0 que ¢ comum e desejavel), essas praticas se interpenetram e se
retroalimentam (quando se 1€ algo no processo de producao de um texto ou quando alguém relé o
proprio texto; [...] (Brasil, 2018a, p. 82)

08

[...] na BNCC, a organizacdo das praticas de linguagem (leitura de textos, produgdo de textos,
oralidade e andlise linguistica/semidtica) por campos de atuagdo aponta para a importancia da
contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situagdes
da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os
estudantes (Brasil, 2018a, p. 84)

09

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles contemplam
dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela e criam condi¢Ges
para uma formagao para a atuagdo em atividades do dia a dia, no espago familiar e escolar, uma
formagdo que contempla a produgéo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que
envolve, por exemplo, a condigdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder
propor pautas de discussdo e solu¢des de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuagdo
na vida publica; uma formagao estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto literario
e a compreensao e produgdo de textos artisticos multissemidticos (Brasil, 2018a, p. 84)
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10 Os campos de atuagdo orientam a selegdo de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada
um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa em campos. As fronteiras entre eles
sdo ténues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros incluidos em um determinado campo estdo
também referenciados a outros, existindo trénsito entre esses campos. [...] E preciso considerar,
entdo, que os campos se interseccionam de diferentes maneiras (Brasil, 2018a, p. 85)

11 (EFO06LP04) Analisar a fung@o e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos nos modos
Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo (Brasil, 2018a, p. 171).

12 (EFO7LP04) Reconhecer, em textos, o verbo como o nucleo das oracdes (Brasil, 2018a, p. 171).

13 (EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da oracdo
(Brasil, 2018a, p. 173).

14 (EFO7LPO0S5) Identificar em oragdes de textos lidos ou de produgdo propria, verbos de predicacdo
completa e incompleta: transitivos e intansitivos (Brasil, 2018a, p.171).

15 (EFO7LP07) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, a estrutura basica da oragdo:
sujeito, predicado, complemento (objetos direto e indireto) (Brasil, 2018a, p. 171).

16 (EFO7LPO08) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, adjetivos que ampliam o sentido
do substantivo sujeito ou complemento verbal (Brasil, 2018a, p. 173).

17 (EFO9LPO05) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, oragdes com a estrutura sujeito -
verbo de ligagdo — predicativo (Brasil, 2018a, p. 189).

18 (EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagdes entre os
substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes entre o verbo e o
sujeito simples e composto) (Brasil, 2018a, p. 171).

19 (EFO7LP06) Empregar as regras basicas de concorddncia nominal e verbal em situagdes
comunicativas e na produgdo de textos (Brasil, 2018a, p. 171).

20 (EF67LP32) Escrever palavras com corre¢do ortografica, obedecendo as convengdes da lingua
escrita (Brasil, 2018a, p. 171).

21 (EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e tempos
verbais, concorddncia nominal e verbal, pontuagdo etc (Brasil, 2018a, p. 173).

22 (EFO06LPO07) Identificar, em textos, periodos compostos por oragdes separadas por virgula sem a
utilizag@o de conectivos, nomeando-os como periodos compostos por coordenagao (Brasil, 2018a,
p. 173).

23 (EFO6LPO08) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oragdes como unidades constituidas em
torno de um niicleo verbal e periodos como conjunto de oragdes conectadas (Brasil, 2018a, p. 173).

24 (EFO6LP09) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples compostos (Brasil,
2018a, p. 173).

25 (EFO8LP06) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, os termos constitutivos da ora¢do
(sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e modificadores) (Brasil, 2018a, p. 189).

26 (EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, agrupamento de oragdes em
periodos, diferenciando coordenagdo de subordinagdo (Brasil, 2018a, p. 189).

27 (EFO8LP12) Identificar, em textos lidos, ora¢des subordinadas com conjungdes de uso frequente,
incorporando-as as suas proprias produgdes (Brasil, 2018a, p. 189).

28 (EFO8LP15) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando o antecedente de um pronome
relativo ou o referente comum de uma cadeia de substituicdes lexicais (Brasil, 2018a, p.191).

29 (EF67LP33) Pontuar textos adequadamente (Brasil, 2018a, p. 171).

30 (EFO7LP11) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, periodos compostos nos quais
duas orac¢des s@o conectadas por virgula, ou por conjungdes que expressem soma de sentido
(conjungdo “e”) ou oposicao de sentidos (conjungdes “mas”, “porém”) (Brasil, 2018a, p. 173).

31 (EFO9LPO0S8) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, a relagdo que conjungdes (e
locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entre as oragdes que conectam
(Brasil, 2018a, p. 189).

32 (EFO9LP09) Identificar efeitos de sentido do uso de oragdes adjetivas restritivas e explicativas em
um periodo composto(Brasil, 2018a, p. 191).

33 (EFO8LPOS5) Analisar processos de formagdo de palavras por composicdo (aglutinagdo e
justaposicdo), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em palavras compostas (Brasil,
2018a, p. 187).

34 (EFO7LP03) Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os prefixos e
sufixos mais produtivos no portugués (Brasil, 2018a, p. 171).

35 (EF67LP34) Formar antonimos com acréscimo de prefixos que expressam nogdo de

negacdo(Brasil, 2018a, p. 171).
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36

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos que expressam nogdo de
negacdo (Brasil, 2018a, p. 171).

37

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com estruturas
sintaticas complexas no nivel da oragdo e do periodo (Brasil, 2018a, p. 187).

38

(EFO9LP06) Diferenciar, em textos lidos e em producdes proprias, o efeito de sentido do uso dos

CLINNT CEINT3

verbos de ligacdo “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e “permanecer” (Brasil, 2018a, p. 189).

39

(EFO9LP07) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-padrao com seu uso
no portugués brasileiro coloquial oral (Brasil, 2018a, p. 189).

40

(EFO8LPO07) diferenciar em textos lidos ou de producao propria, complementos diretos e indiretos
dos verbos transitivos, apropriando-se da regéncia de verbos de uso frequente (Brasil, 2018a, p.
189).

41

(EFO06LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos verbais,
concordéncia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagao etc (Brasil, 2018a, p. 173).

42

(EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia,
regéncias e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais, pontuagio etc (Brasil, 2018a,
p. 187).

43

(EFO9LP10) Comparar as regras de colocagdo pronominal na norma-padrdo com o seu uso no
portugués brasileiro coloquial (Brasil, 2018a, p. 191).

44

(EFO7LP13) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando substituigdes lexicais (de
substantivos por sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto (Brasil, 2018a, p.175).

45

(EFO7LP09) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, advérbios e locug¢des adverbiais
que ampliam o sentido do verbo niicleo da oragdo (Brasil, 2018a, p.173).

46

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituigdes lexicais (de substantivos por
sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos)
(Brasil, 2018a, p.173).

47

(EF06LPO03) Analisar diferengas de sentido entre palavras de uma série sinonimica (Brasil, 2018a,
p. 171).

48

(EFO8LPO0S8) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, verbos na voz ativa e na voz
passiva, interpretando os efeitos de sentido de sujeito ativo e passivo (agente da passiva) (Brasil,
2018a, p. 189).

49

(EFO8LP09) Interpretar efeitos de sentido de modificadores (adjuntos adnominais — artigos
definido ou indefinido, adjetivos, expressdes adjetivas) em substantivos com fungéo de sujeito ou
de complemento verbal, usando-os para enriquecer seus proprios textos(Brasil, 2018a, p. 189).

50

(EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos ou de produgdo propria, efeitos de sentido de
modificadores do verbo (adjuntos adverbiais — advérbios e expressdes adverbiais), usando-os para
enriquecer seus proprios textos (Brasil, 2018a, p. 189).

51

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrio e o de
preconceito linguistico (Brasil, 2018a, p.161).

52

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrio em situacdes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada (Brasil, 2018a, p. 161).

53

(EF09LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagéo, ou ndo, de sua
forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso (Brasil, 2018a, p. 191).

54

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes orais, escolhendo e usando
tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizagdo, topicalizando e/ou organizando o
contetido em itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas, formas e elementos
graficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide, usando progressivamente e de
forma harmonica recursos mais sofisticados como efeitos de transi¢do, slides mestres, layouts
personalizados etc (Brasil, 2018a, p. 155).

55

(EF69LP42) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados
a divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introdug¢do, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicao, contendo defini¢des, descrigdes,
comparagdes, enumeragdes, exemplificacdes e remissdes a conceitos e relagdes por meio de notas
de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizagdo do campo, ordenagdo temporal ou tematica
por tema ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustragdes, audios, videos etc. e
reconhecer tragos da linguagem dos textos de divulgagdo cientifica, fazendo uso consciente das
estratégias de impessoalizagdo da linguagem (ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicagdo e
objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgacdo cientifica), 3°
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pessoa, presente atemporal, recurso a citacdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensdo ¢ produgdo de textos nesses géneros (Brasil,
2018a, p. 155).

56

(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de divulgag@o cientifica que
circulam na Web e proceder a remissao a conceitos e relacdes por meio de links (Brasil, 2018a, p.
185).

57

(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de divulgacdo cientifica e proceder a
remissdo a conceitos e relacdes por meio de notas de rodapés ou boxes (Brasil, 2018a, p. 169).

58

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizagdo e
argumentatividade (Brasil, 2018a, p. 175).

59

(EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de modalizacdo e
argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos, substantivos, expressdes de grau, verbos e
perifrases verbais, advérbios etc.) (Brasil, 2018a, p. 181).

60

(EF89LP16) Analisar a modalizacdo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por meio das
modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas gramaticais como adjetivos,
locugdes adjetivas, advérbios, locugdes adverbiais, oragdes adjetivas e adverbiais, oragdes relativas
restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a apreciagdo ideoldgica sobre os fatos
noticiados ou as posi¢des implicitas ou assumidas (Brasil, 2018a, p. 181).

61

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizagdo epistémica, isto ¢, modos de indicar uma avaliagdo
sobre o valor de verdade e as condigdes de verdade de uma proposigdo, tais como os asseverativos
— quando se concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, claro, certo,
logico, sem duvida” etc.) ou discorda de (“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e os
quase-asseverativos, que indicam que se considera o conteido como quase certo (“talvez, assim,
possivelmente, provavelmente, eventualmente”). (Brasil, 2018a, p.185).

62

(EF06LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial (nome e pronomes), recursos
semanticos de sinonimia, antonimia ¢ homonimia e mecanismos de representacdo de diferentes
vozes (discurso direto e indireto) (Brasil, 2018a, p. 173).

63

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial
(conjungdes e articuladores textuais) (Brasil, 2018a, p.191).

64

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (Iéxica e pronominal) e
sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual (Brasil, 2018a, p.175).

65

(EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial:
conjungdes e articuladores textuais (Brasil, 2018a, p. 189).

66

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
linguistico-discursivos de prescrigdo, causalidade, sequéncias descritivas e expositivas ¢ ordenagéo
de eventos (Brasil, 2018a, p. 175).

67

EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo,
antitese, aliteracdo, assonncia, dentre outras (Brasil, 2018a, p. 191).

68

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparagio,
metafora, metonimia, personifica¢do, hipérbole, dentre outras (Brasil, 2018a, p. 175).

69

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interag@o entre os elementos linguisticos
e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagdes no tom de
voz, as pausas, as manipula¢des do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofagéo,
das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as assondncias, as onomatopeias, dentre
outras, a postura corporal e a gestualidade, na declamagdo de poemas, apresentacdes musicais e
teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes
do emprego de figuras de linguagem, tais como comparagao, metafora, personificagdo, metonimia,
hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego
de palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas, oracdes
subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo sua fun¢do na
caracterizagdo dos espacos, tempos, personagens e acdes proprios de cada género narrativo (Brasil,
2018a, p. 161).

70

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravagdes
de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial (contextualizagao,
defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas: apresentagdo e contextualizagdo do
entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc (Brasil, 2018a, p. 145).

71

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos géneros jornalisticos e
publicitérios, os aspectos relativos ao tratamento da informag¢@o em noticias, como a ordenacdo dos
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eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, niimero, tempo, modo, a distribuigdo
dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de
presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitérios), o
uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo,
escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informacao)
e as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens) (Brasil, 2018a, p. 145).

72

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo
adequados aos tipos de argumento e a forma de composi¢do de textos argumentativos, de maneira
a garantir a coesdo, a coeréncia e a progressdo tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusido” etc.) (Brasil, 2018a, p.
145).

73

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacdo, os efeitos de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a gestualidade ¢
expressdo facial, as hesitagdes etc (Brasil, 2018a, p. 145).

74

(EFO06LPO05) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o género textual e a
inten¢do comunicativa (Brasil, 2018a, p. 171).

75

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizacao topica (do geral para o especifico, do
especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizagdo (marcadores de ordenagio e
enumeragdo, de explica¢do, defini¢do e exemplificagdo, por exemplo) e os mecanismos de
parafrase, de maneira a organizar mais adequadamente a coesio e a progressdo tematica de seus
textos (Brasil, 2018a, p. 169).

76

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressdo tematica, tais como retomadas
anaforicas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes
correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de
organizadores textuais, de coesivos etc., ¢ analisar os mecanismos de reformulagdo e parafrase
utilizados nos textos de divulgagdo do conhecimento (Brasil, 2018a, p. 185).

71

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/ juridicos
e a géneros da esfera politica, tais como propostas, programas politicos (posicionamento quanto a
diferentes agdes a serem propostas, objetivos, acdes previstas etc.), propaganda politica (propostas
e sua sustentagdo, posicionamento quanto a temas em discussdo) e textos reivindicatorios: cartas
de reclamagdo, peticdo (proposta, suas justificativas e a¢des a serem adotadas) e suas marcas
linguisticas, de forma a incrementar a compreensdo de textos pertencentes a esses géneros e a
possibilitar a producdo de textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido
(Brasil, 2018a, p. 149).

78

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizacdo adequados aos textos juridicos, as
modalidades dednticas, que se referem ao eixo da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade)
como, por exemplo: Proibigdo: “Ndo se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A
vida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhados de
adultos responsaveis”, e os mecanismos de modalizagdo adequados aos textos politicos e
propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou
negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo discurso!”, “Discordo das escolhas de
Antbnio.” “Felizmente, o buraco ainda ndo causou acidentes mais graves.” (Brasil, 2018a, p. 149).

79

EF07LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizacdo e
argumentatividade (Brasil, 2018a, p. 175).

80

(EFO8LP09) Interpretar efeitos de sentido de modificadores (adjuntos adnominais — artigos
definido ou indefinido, adjetivos, expressdes adjetivas) em substantivos com fungao de sujeito ou
de complemento verbal, usando-os para enriquecer seus proprios textos (Brasil, 2018a, p. 189).

81

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatorios e propositivos, os movimentos
argumentativos utilizados (sustentagdo, refutacdo e negociagao), avaliando a forca dos argumentos
utilizados (Brasil, 2018a, p. 185).

82

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de
didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc (Brasil, 2018a, p. 181).

&3

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de semindrios, conferéncias rapidas, trechos de palestras,
dentre outros, a constru¢do composicional dos géneros de apresentacdo — abertura/saudacao,
introdugdo ao tema, apresentacao do plano de exposi¢do, desenvolvimento dos conteudos, por meio
do encadeamento de temas e subtemas (coesdo tematica), sintese final e/ou conclusdo,
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encerramento —, os elementos paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz, pausas e hesitagdes
— que, em geral, devem ser minimizadas —, modulagdo de voz e entonagdo, ritmo, respiracdo etc.)
e cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos ¢ gestualidade significativa, expressdo facial,
contato de olho com plateia, modulacdo de voz e entonagdo, sincronia da fala com ferramenta de
apoio etc.), para melhor performar apresentagdes orais no campo da divulgagdo do conhecimento
(Brasil, 2018a, p. 155).

84

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introdugdo de outras vozes no texto — citagao literal
e sua formatagdo e parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢ao
do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte,
penso/amos que”...) e os elementos de normatizagao (tais como as regras de inclusdo e formatagao
de citagdes e parafrases, de organizagdo de referéncias bibliograficas) em textos cientificos,
desenvolvendo reflexdo sobre 0 modo como a intertextualidade e a retextualiza¢do ocorrem nesses
textos (Brasil, 2018a, p. 175).

Fonte: BNCC (Brasil, 2018a).
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ANEXO D - PRE-ANALISE DAS HABILIDADES REFERENTES AO EIXO

ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL NA BNCC

HABILIDADES

OBJETO
CONHECIMENTO

DE

PREVALENCIA
TEORICO-
METODOLOGICA
MUDANCA
TRADICAO

X

(EFO6LP03) Analisar diferencas de sentido entre
palavras de uma série sinonimica.

Léxico/morfologia

Mudanga

(EFO6LP04) Analisar a fungdo e as flexdes de
substantivos e adjetivos e de verbos nos modos
Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e
negativo.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO6LPO05) Identificar os efeitos de sentido dos modos
verbais, considerando o género textual e a intengdo
comunicativa.

Morfossintaxe

Mudanga

(EF06LP06) Empregar, adequadamente, as regras de
concordancia nominal (relagdes entre os substantivos e
seus determinantes) ¢ as regras de concordancia verbal
(relagdes entre o verbo e o sujeito simples e composto).

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO6LP07) Identificar, em textos, periodos compostos
por oracdes separadas por virgula sem a utilizagdo de
conectivos, nomeando-os como periodos compostos por
coordenagdo.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO6LPO0S8) Identificar, em texto ou sequéncia textual,
ora¢des como unidades constituidas em torno de um
nucleo verbal e periodos como conjunto de oracdes
conectadas.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EF06LP09) Classificar, em texto ou sequéncia textual,
os periodos simples compostos

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais
como constituintes imediatos da oragdo.

Sintaxe

Tradigdo

(EFO06LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: tempos verbais, concordancia
nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagdo etc.

Elementos notacionais
da
escrita/morfossintaxe

Tradigdo

(EFO06LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de
coesdo referencial (nome e pronomes), recursos
semanticos de sinonimia, antonimia ¢ homonimia e
mecanismos de representacdo de diferentes vozes
(discurso direto e indireto).

Semantica Coesdo

Mudanga

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de
organizagdo topica (do geral para o especifico, do
especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa
organizagao (marcadores de ordenagdo e enumeragdo,
de explicagdo, definigdo e exemplificagdo, por exemplo)
e os mecanismos de parafrase, de maneira a organizar
mais adequadamente a coesdo e a progressdo tematica
de seus textos.

Textualizagdo
Progressdo tematica

Mudanga

(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em
textos de divulgacgdo cientifica e proceder a remissdo a
conceitos e relacdes por meio de notas de rodapés ou
boxes.

Textualizagdo

Mudanga

(EF67LP32) Escrever palavras com correcdo
ortografica, obedecendo as convengdes da lingua
escrita.

Fono-ortografia

Tradicao




298

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

Elementos notacionais
da escrita

Tradigdo

(EF67LP34) Formar anténimos com acréscimo de
prefixos que expressam nogéo de negago.

Léxico/morfologia

Tradigdo

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por
acréscimo de afixos e palavras compostas

Léxico/morfologia

Tradigdo

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de
coesdo referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e
outros recursos expressivos adequados ao género
textual.

Coesdo

Mudanga

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de
sentido  decorrentes do uso de  recursos
linguisticodiscursivos de prescri¢do, causalidade,
sequéncias descritivas e expositivas ¢ ordenacdo de
eventos.

Sequéncias textuais

Mudanga

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem, como comparagdo, metafora,
metonimia, personificagdo, hipérbole, dentre outras.

Figuras de linguagem

Mudanga

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de
composicdo dos géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias (pirdmide invertida no
impresso X blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos, gravacdes de audio
etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de
opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de
tese/opinido ¢ uso de argumentos) ¢ das entrevistas:
apresentacdo ¢ contextualizagdo do entrevistado e do
tema, estrutura pergunta e resposta etc.

Construgdo
composicional

Mudanga

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos
e semidticos dos géneros jornalisticos e publicitarios, os
aspectos relativos ao tratamento da informagdo em
noticias, como a ordenacdo dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos noticiosos e
argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa,
nimero, tempo, modo, a distribui¢do dos verbos nos
géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros
publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo,
escolhas  lexicais, constru¢bes metaforicas, a
explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de informagdo) e
as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com o0s
recursos linguistico-discursivos utilizados  (tempo
verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

Estilo

Mudanga

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem as
relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de
argumento e a forma de composicdo de textos
argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a
coeréncia e a progressdo tematica nesses textos
(“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro  lugar, finalmente, em
conclusdo” etc.).

Estilo

Mudanca

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam
argumentacao, os efeitos de sentido de elementos tipicos
da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o

Efeito de sentido

Mudanca
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ritmo, a gestualidade e expressdo facial, as hesita¢des
etc.

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos
pertencentes a géneros normativos/ juridicos e a géneros
da esfera politica, tais como propostas, programas
politicos (posicionamento quanto a diferentes agdes a
serem propostas, objetivos, agdes previstas etc.),
propaganda politica (propostas e sua sustentacdo,
posicionamento quanto a temas em discussao) e textos
reivindicatorios: cartas de reclamacdo, peticdo
(proposta, suas justificativas e agdes a serem adotadas)
e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a
compreensdo de textos pertencentes a esses géneros € a
possibilitar a producdo de textos mais adequados e/ou
fundamentados quando isso for requerido.

Analise de  textos
legais/normativos,
propositivos e
reivindicatdrios

Mudanga

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizagdo
adequados aos textos juridicos, as modalidades
dednticas, que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo:
Proibi¢do: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”;
Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a pena.”;
Possibilidade: “E permitido a entrada de menores
acompanhados de adultos responsaveis”, ¢ o0s
mecanismos de modalizacdo adequados aos textos
politicos e propositivos, as modalidades apreciativas,
em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou
negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que
belo discurso!”, “Discordo das escolhas de Ant6énio.”
“Felizmente, o buraco ainda ndo causou acidentes mais
graves.”

Modalizagdo

Mudanga

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de semindrios,
conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre outros,
a construgdo composicional dos géneros de
apresentacdo — abertura/saudagdo, introdugdo ao tema,
apresentacdo do plano de exposic¢do, desenvolvimento
dos contetdos, por meio do encadeamento de temas e
subtemas (coesdo tematica), sintese final e/ou
conclusao, encerramento  —, 0s elementos
paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz,
pausas e hesitacdes — que, em geral, devem ser
minimizadas —, modula¢do de voz e entonagdo, ritmo,
respiracdo etc.) e cinésicos (tais como: postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressao
facial, contato de olho com plateia, modulacdo de voz e
entonacdo, sincronia da fala com ferramenta de apoio
etc.), para melhor performar apresentacdes orais no
campo da divulgacdo do conhecimento

Construgao
composicional
Elementos
paralinguisticos e
cinésicos
Apresentagdes orais

Mudanga

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio
a apresentacdes orais, escolhendo e usando tipos e
tamanhos de fontes que permitam boa visualizagdo,
topicalizando e/ou organizando o conteudo em itens,
inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas,
formas e elementos graficos, dimensionando a
quantidade de texto (e imagem) por slide, usando
progressivamente e de forma harmonica recursos mais
sofisticados como efeitos de transi¢do, slides mestres,
layouts personalizados etc.

Usar  adequadamente
ferramentas de apoio a
apresentacgdes orais

Mudanga

(EF69LP42) Analisar a construgdo composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados a divulgagdo
de conhecimentos: titulo, (o0lho), introdug¢do, divisdo do

Construgdo
composicional e estilo

Mudanca
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texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes,
esquemas, graficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo defini¢des,
descrigdes, comparagoes, enumeragoes,
exemplificacdes e remissdes a conceitos e relagdes por
meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizacdo do campo, ordenacdo temporal ou
tematica por tema ou subtema, intercalacdo de trechos
verbais com fotos, ilustragdes, audios, videos etc. e
reconhecer tracos da linguagem dos textos de
divulgagdo cientifica, fazendo uso consciente das
estratégias de impessoalizagdo da linguagem (ou de
pessoalizagdo, se o tipo de publicagdo ¢ objetivos assim
o demandarem, como em alguns podcasts e videos de
divulgacdo cientifica), 3% pessoa, presente atemporal,
recurso a  citaglo, uso de vocabulario
técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas
capacidades de compreensdo e produgdo de textos
nesses géneros.

Géneros de divulgacdo
cientifica

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de
introdug@o de outras vozes no texto — citagao literal e
sua formatagdo e parafrase —, as pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a posi¢do do autor
e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo
com Y; De minha/nossa parte, penso/amos que”...) ¢ 0s
elementos de normatizagdo (tais como as regras de
inclusdo e formatagdo de citagdes e parafrases, de
organizagdo de referéncias bibliograficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o0 modo como
a intertextualidade e a retextualizagdo ocorrem nesses
textos.

Marcas linguisticas
Intertextualidade

Mudanga

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes
da interagdo entre os elementos linguisticos e os
recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes
no ritmo, as modulagdes no tom de voz, as pausas, as
manipulagdes do estrato sonoro da linguagem, obtidos
por meio da estrofagdo, das rimas e de figuras de
linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as
onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a
gestualidade, na declamagdo de poemas, apresentacdes
musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto
nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes
do emprego de figuras de linguagem, tais como
comparagdo, metafora, personificagdo, metonimia,
hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese ¢ os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressoes denotativas e conotativas (adjetivos,
locugdes adjetivas, oragdes subordinadas adjetivas etc.),
que funcionam como modificadores, percebendo sua
funcdo na caracterizagdo dos espagos, tempos,
personagens e agdes proprios de cada género narrativo.

Recursos linguisticos e
semidticos que operam
nos textos pertencentes
aos géneros literarios

Mudanga

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada,
o conceito de norma-padrdo e o de preconceito
linguistico.

Variagdo linguistica

Mudanca

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras
e normas da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita
nas quais ela deve ser usada

Variagdo linguistica

Mudanca
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(EFO7LP03) Formar, com base em palavras primitivas,
palavras derivadas com os prefixos e sufixos mais
produtivos no portugués.

Léxico/morfologia

Tradigdo

(EFO7LP04) Reconhecer, em textos, o verbo como o
nucleo das oragoes.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO7LPO0S5) Identificar, em oragdes de textos lidos ou
de produgdo propria, verbos de predicacdo completa e
incompleta: intransitivos e transitivos.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO7LP06) Empregar as regras bdasicas de
concordidncia nominal e verbal em situacdes
comunicativas e na produ¢ao de textos.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO7LPO07) Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, a estrutura basica da oragao: sujeito, predicado,
complemento (objetos direto e indireto).

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO7LPO0S8) Identificar, em textos lidos ou de produgao
propria, adjetivos que ampliam o sentido do substantivo
sujeito ou complemento verbal.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO7LP09) Identificar, em textos lidos ou de produgéo
propria, advérbios e locugdes adverbiais que ampliam o
sentido do verbo nuicleo da oragdo.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: modos e tempos verbais,
concordancia nominal e verbal, pontuagdo etc.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO7LP11) Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, periodos compostos nos quais duas oragdes sdo
conectadas por virgula, ou por conjuncdes que
expressem soma de sentido (conjungdo “e”’) ou oposicao

LR I3

de sentidos (conjungdes “mas”, “porém”).

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial:
substitui¢des lexicais (de substantivos por sin6nimos)
ou pronominais (uso de pronomes anaforicos — pessoais,
possessivos, demonstrativos).

Semantica Coesdo

Tradigdo

(EFO7LP13) Estabelecer relagdes entre partes do texto,
identificando substitui¢Ges lexicais (de substantivos por
sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto.

Coesao

Tradigdo

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido
do uso de estratégias de modalizagio e
argumentatividade.

Modalizagao

Mudanga

(EFO08LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e
concordancias nominal e verbal, modos e tempos
verbais, pontuagdo etc.

Fono-ortografia

Tradigdo

(EFOS8LP0OS5) Analisar processos de formagdo de
palavras por composi¢do (aglutinagdo e justaposicao),
apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em
palavras compostas.

Léxico/morfologia

Tradigdo

(EFO8LPO06) Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, os termos constitutivos da oracdo (sujeito e seus
modificadores, verbo e seus complementos e
modificadores).

Morfossintaxe

Tradicao

(EFOS8LP07) Diferenciar, em textos lidos ou de
produgdo propria, complementos diretos e indiretos de
verbos transitivos, apropriando-se da regéncia de verbos
de uso frequente.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO8LPOS) Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, verbos na voz ativa e na voz passiva,
interpretando os efeitos de sentido de sujeito ativo e
passivo (agente da passiva).

Morfossintaxe

Mudanca
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(EFOSLP09) Interpretar efeitos de sentido de
modificadores (adjuntos adnominais — artigos definido
ou indefinido, adjetivos, expressdes adjetivas) em
substantivos com fung@o de sujeito ou de complemento
verbal, usando-os para enriquecer seus proprios textos.

Morfossintaxe

Mudanga

(EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos ou de producao
propria, efeitos de sentido de modificadores do verbo
(adjuntos adverbiais — advérbios e expressdes
adverbiais), usando-os para enriquecer seus proprios
textos.

Morfossintaxe

Mudanga

(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, agrupamento de oragdes em periodos,
diferenciando coordenagdo de subordinagdo.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFOS8LP12) Identificar, em textos lidos, oracdes
subordinadas com conjungdes de uso frequente,
incorporando-as as suas proprias produgdes.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFOSLP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial: conjungdes e
articuladores textuais.

Morfossintaxe

Mudanga

(EFO8LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de
coesdo sequencial (articuladores) e referencial (1éxica e
pronominal), construgdes passivas e impessoais,
discurso direto e indireto e outros recursos expressivos
adequados ao género textual.

Semantica

Mudanga

(EFO8LP15) Estabelecer relagdes entre partes do texto,
identificando o antecedente de um pronome relativo ou
o referente comum de uma cadeia de substitui¢des
lexicais.

Coesao

Tradigdo

(EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em
textos, de  estratégias de  modalizacdo e
argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos,
substantivos, expressdes de grau, verbos e perifrases
verbais, advérbios etc.).

Modalizagdo

Mudanga

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e
propositivos, o0s movimentos argumentativos de
sustentacdo, refutacdo e negociacdo e os tipos de
argumentos, avaliando a forga/tipo dos argumentos
utilizados.

Argumentagao:
movimentos
argumentativos, tipos
de argumento e forca
argumentativa

Mudanga

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores
argumentativos que marcam a defesa de ideia e de
dialogo com a tese do outro: concordo, discordo,
concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc.

Estilo

Mudanga

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos
noticiosos e argumentativos, por meio das modalidades
apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locucgdes adjetivas,
advérbios, locucdes adverbiais, oragdes adjetivas e
adverbiais, oragdes relativas restritivas e explicativas
etc., de maneira a perceber a apreciagdo ideologica sobre
os fatos noticiados ou as posigoes implicitas ou
assumidas.

Modalizagdo

Mudanga

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos,
reivindicatérios e propositivos, 0s movimentos
argumentativos utilizados (sustentagdo, refutagdo e
negociacdo), avaliando a forca dos argumentos
utilizados.

Movimentos
argumentativos e forca
dos argumentos

Mudanca

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de
progressdo temadtica, tais como retomadas anaforicas
(“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos,

Textualizagdo
Progressdo tematica

Mudanga
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pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.),
cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o
ja dito), uso de organizadores textuais, de coesivos etc.,
e analisar os mecanismos de reformulagdo e parafrase
utilizados nos textos de divulga¢@o do conhecimento.

(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e
hiperlinks em textos de divulgacdo cientifica que
circulam na Web e proceder a remissdo a conceitos e
relagdes por meio de links.

Textualizagao

Mudanga

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizagao epistémica,
isto €, modos de indicar uma avaliagdo sobre o valor de
verdade e as condi¢des de verdade de uma proposigéo,
tais como os asseverativos — quando se concorda com
(“realmente, evidentemente, naturalmente,
efetivamente, claro, certo, 16gico, sem duvida” etc.) ou
discorda de (“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma
ideia; e os quase-asseverativos, que indicam que se
considera o conteudo como quase certo (“talvez, assim,
possivelmente, provavelmente, eventualmente”).

Modalizagao

Mudanga

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese,
aliteracdo, assonancia, dentre outras.

Figuras de linguagem

Mudanga

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo
com a norma-padrio, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oragdo e do periodo.

Fono-ortografia

Tradigdo

(EFO9LPO0S5) Identificar, em textos lidos e em produgdes
proprias, oragdes com a estrutura sujeito-verbo de
ligagdo-predicativo.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO9LP06) Diferenciar, em textos lidos e em
produgdes proprias, o efeito de sentido do uso dos
verbos de ligagdo “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e
“permanecer”’.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO9LP07) Comparar o uso de regéncia verbal e
regéncia nominal na norma-padrdo com seu uso no
portugués brasileiro coloquial oral.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO9LPOS) Identificar, em textos lidos e em producdes
proprias, a relacdo que conjungdes (e locugdes
conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oragdes que conectam.

Morfossintaxe

Tradigdo

(EFO9LP09) Identificar efeitos de sentido do uso de
oragdes adjetivas restritivas e explicativas em um
periodo composto.

Elementos notacionais
da
escrita/morfossintaxe

Tradigdo

(EFO9LP10) Comparar as regras de colocagdo
pronominal na norma-padrio com o seu uso no
portugués brasileiro coloquial

Coesao

Tradigdo

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial (conjuncdes e
articuladores textuais).

Coesao

Mudanga

(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos,
caracterizando-os segundo a conservacdo, ou ndo, de
sua forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou
nao, de seu uso.

Variagdo linguistica

Mudanga

Fonte: A autora, a partir de BNCC (Brasil, 2018a).
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