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RESUMO

O presente estudo visa contextualizar o tema da educagdo brasileira em articulagdo com a era
da técnica a partir da interpretacao dos escritos heideggerianos posteriores a década de 30. A
fim de questionar os critérios que motivam as escolhas curriculares no territério brasileiro, nos
apoiaremos na Base Nacional Curricular Comum (BNCC) como guia para situarmos o
momento historico em que vivemos em relacdo ao modo como nos educamos. Para isso, no
primeiro capitulo mostro como a questao da técnica se desenvolve na filosofia heideggeriana a
partir da historia Ocidental, na medida em que exprime as consequéncias de uma €poca técnica
através do esquecimento da pergunta pelo ser. Com a finalidade de relacionar uma reflexao
ontoldgica com o tema da educagdo, desdobramos o cenario epocal da mobilizagao técnica em
direcdo ao resgate do tema do pensamento. A partir da diferenciacdo didatica do pensamento
entre calculativo e meditativo, contrastamos uma das caracteristicas da armacgao (Ge-stell) com
a inauguracdao da no¢do de “aprender a pensar” que aparece no texto 'O que quer dizer
pensar?". No segundo capitulo, apontamos o poético como elemento que sustenta um traco da
existéncia humana, na medida em que desenvolvemos em conjunto o tema da habitagdo e do
pensamento. O elemento poético surge em nossa investigacdo em vista de uma ampliacdo de
nossa compreensao sobre o significado da nog¢do de habitacdo na época da técnica. Ao
compreender que tanto habitar quanto pensar ndo acontecem meramente, resgatamos a mengao
do filésofo ao termo "aprender a pensar” em conjunto com “aprender a habitar” como
indicagdes de tarefas ontoldgicas e epocais. A partir disso, desenvolvemos tanto a no¢ao de
aprender a pensar, quanto a de aprender a habitar com o objetivo de ampliar a nossa concepgao
sobre as motivacdes que guiam a educacdo bdsica brasileira. Isso significa que tal
desenvolvimento nos conduz para o tema da apropriagdo historica como uma tarefa de resgate
do pensamento através da rememoragdo. Tais ideias sdo desenvolvidas a partir do tema da
habitacdo como contraste a época da técnica caracterizada pelo esquecimento do ser, na medida
em que exploramos as caracteristicas ontologicas de ambos os cendrios. Ao passo que situamos
tal debate, concluimos o segundo capitulo apresentando o tema da espacialidade ontoldgica
como uma reflexdo digna de nota, no que diz respeito a importancia da participacdo da
comunidade para a educagdo. Portanto, a partir da nogdo de aprender a pensar em contraste com
a ameaga ao pensamento caracteristico da época da técnica moderna, mostramos como aprender
a habitar aparece como uma perspectiva ndo-violenta que preserva o proprio meio e resguarda
a comunidade em questdo através de pratica educativa.

Palavras-chave: Ontologia 1; Educagdo 2; Epoca 3, Apropriagdo histérica 4, Curriculo
Brasileiro 5.






ABSTRACT

The present study aims at contextualizing Brazilian education within the framework of the age
of technics, based on a reading of Heidegger’s writings after the 1930s. In order to question the
criteria that motivated the curricular choices within Brazil’s education system, I shall appeal to
the country’s National Common Curricular Basis (BNCC) as a guiding principle to place the
historical context in which we live in relation to the way we educate ourselves. To that end, I
intend to show in the first chapter how the question of technics unfolds within Heidegger’s
philosophy in accordance with Western history, insofar as it expresses the consequences of a
technical age by forgetting the question of being. It is also crucial to unravel the epochal setting
from which technics rose so as to rescue the theme of thinking and thus connect an ontological
approach to the subject of education. By means of the distinction between calculative and
meditative thinking, I oppose what Heidegger calls framework (Gestell) with his introduction
of the concept of “learning to think” in “What is Called Thinking?”. In the second chapter, in
developing the themes of dwelling and thinking, I show how a poetic element supports a trace
of human existence. This poetic element comes up in the course of the investigation due to a
broadening in the understanding of the meaning of the notion of dwelling in the age of technics.
As we understand that not only dwelling but also thinking do not simply occur, we also rescue
Heidegger’s mentions of the terms “learning to think and “learning to dwell” as descriptions
of ontological and epochal tasks. Then I analyze these concepts to broaden our notion of the
motivations that guide Brazilian basic education. This means that such a development leads us
to the subject of historical appropriation as a quest to recover thinking through remembrance.
Based on the opposition between the concept of dwelling and the epoch of technics, marked by
its forgetfulness of being, I also develop these ideas further, as I explore the ontological features
of both these settings. Moreover, in introducing this debate, I conclude the second chapter by
presenting the concept of ontological spatiality as a noteworthy reflection on the importance of
the participation of the community in education. Finally, I show, based on the notion of learning
to think as opposed to the threat of technically oriented thinking, how learning to dwell appears
as a non-violent perspective that preserves the environment and safeguards the community in
question through educational practices.

Keywords: Ontology. Education. Epoch. Historical Appropriation. Brazilian Curriculum.
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1 INTRODUGAO

A partir do presente estudo, buscamos colocar em questdo o tema da educacdo na
atualidade brasileira, na medida em que consideramos a interpretagdo da €poca da técnica
moderna na filosofia heideggeriana como uma possibilidade de interpretacdo da configuragao
epocal vigente. Ressaltamos que ndo buscamos meramente identificar a educacdo brasileira
como uma educacao técnica. Por estas vias, colocamos em questdo o tema da educacao em uma
perspectiva diferente da critica ao tecnicismo, ndo subjetiva e existencial, mas ontoldgica e
epocal. Isso significa ampliar nossa visao em direcdo a uma pergunta mais geral sobre o0 modo
como construimos os sentidos e significados para a educagdo na nossa €poca.

E importante lembrar que néo temos a pretensio de dar respostas exatas ou finais nem
para a educagdo, tampouco para a questdo do problema do ser em Heidegger. Tais escritos se
apresentam, no geral, a partir da nogdo de um momento historico que se pré-configura pela
armacgdo (Ge-stell) como uma espécie de desafio que ameaca a propria vida na terra. O
respectivo conceito ¢ apresentado a partir da no¢do de uma mobilizagdo geral que ¢ trazida
inicialmente através do texto "A questdo da técnica" (2007). E digno de nota ressaltarmos que
nossa interpretagao sobre a técnica em relagdo ao tema da mobilizagdo tem como referéncia o
texto “O trabalhador”, de Ernst Junger (2002), que ¢ relevante para a nossa compreensao sobre
a técnica. Embora ndo faga parte do escopo deste trabalho discutir detalhadamente este tema,
consultaremos tal referéncia.

Ao nos aprofundarmos na interpretagdo da técnica heideggeriana, apresentamos
inicialmente as caracteristicas da esséncia desta apresentadas a partir do texto “Meditacao”
(2010), como: o elemento dinamico, total, imperial, racional e o elemento planetario que
compdem a interpretagdo heideggeriana sobre o advento da técnica moderna. Na medida em
que a compreensao do conceito da técnica diz respeito a uma contextualizagdo sobre a historia
do ser, vemos emergir as consequéncias ontologicas da investigacdo epocal. Tais
caracterizagoes sao apresentadas em vista de desbravar a visao filosofica sobre a historia do ser
que se expande da modernidade em diante e que circunscreve o pensamento Ocidental. Isso
significa ampliar nossa visdo em dire¢do a uma pergunta mais geral sobre o modo como
construimos sentidos e significados para as nossas vidas. Nesse sentido, propomos que
questionar o modo como nos educamos através da interpretacdo fenomenologica heideggeriana
reflete em situar historicamente a relagdo entre humano, meio e técnica. Nossa hipotese € que
uma interpretagdo da questdo da técnica como uma questdo epocal desvenda um caminho

possivel para ampliarmos nossa visao sobre a educagdo em vista de compreendermos que este
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¢ um tema pertinente a ontologia também sob uma perspectiva epocal. No entanto, cabe
ressaltar que o nosso interesse ndo ¢ explorar o tema da educacdo em Heidegger, mas de
interpretar como o significado das expressdes de “aprender a pensar” e “aprender a habitar”,
que sdo empregados em um contexto de discussao técnica em Heidegger, podem contribuir para
o ambito da educacdo. Ou seja, faz parte desta investigagdo questionar em quais medidas
determinagdes técnicas fazem sentido para o contexto da comunidade brasileira para,
consequentemente, termos em vista a seguinte questdo: em que medida a relagdo entre técnica
e ser humano transforma também o modo como nos educamos?

Uma vez que consideramos a diversidade dos contextos escolares no territdrio
nacional, ndo pretendemos realizar uma critica meramente tecnicista ou meramente identificar
a educagdo brasileira como uma educagdo técnica. No entanto, para situarmos as nogoes de
aprender a pensar e aprender a habitar no contexto educacional brasileiro, sera preciso nos
aprofundarmos nos conceitos que circundam a filosofia heideggeriana posterior. Por este
motivo, rastreamos o surgimento de ambos 0s conceitos, respectivamente, sobre aprender a
pensar Heidegger diz que: “pensar € algo que se nos revela se nds mesmos pensamos. Para que
um tal tentame seja bem-sucedido, ¢ preciso que nos disponhamos a aprender a pensar”
(HEIDEGGER, 2008, p. 111). Sendo assim, o pensamento como um exercicio incessante
diferencia-se do pensamento automatizado caracteristico da era técnica. Este tema do
pensamento serd melhor desenvolvido tanto no primeiro capitulo, quanto no segundo. Este
tema, embora pareca desenvolver-se em paralelo, sustenta nossa compreensao sobre a diferenga
entre um cenario técnico € um ndo técnico, por assim dizer. Em conjunto com a nocdo de
aprender a pensar apresentada no final do primeiro capitulo, inauguramos o segundo capitulo
explicando o tema da habitacio na filosofia heideggeriana. E importante lembrar que néo temos
a pretensdo de oferecer respostas exatas ou finais nem para a educagao, tampouco para a questao
do problema do ser em Heidegger. Nesse sentido, continuamos colhendo as contribuicdes da
filosofia heideggeriana em vista de compreender em quais medidas podemos ampliar nossa
visdo sobre o modo como nos educamos. A partir disso, situar o significado a partir do qual o
contexto técnico epocal acaba moldando o pensamento, nos ajuda a compreender também o
modo como aprendemos a pensar. Afinal, podemos dizer que pensamos propriamente em um
contexto de pré-configuracio de uma dominacdo técnica? Diante desta questdo,
compreendemos que a noc¢ao de aprender a pensar, como aparece no final de “Construir, pensar,
habitar” (2008), surge como indicativo de uma tarefa epocal que estd além de aprender a pensar.
Aprender a habitar surge, de acordo com a nossa leitura, como uma dire¢ao sob a qual o resgate

ao pensamento caminha. Isso porque quando Heidegger se refere a uma crise habitacional ele
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diz que “a crise propriamente dita do habitar consiste em que os mortais precisam sempre de
novo buscar a esséncia do habitar, consiste em que os mortais devem primeiro aprender a
habitar” (HEIDEGGER, 2008, p. 140). Observamos como a investigagdo sobre a relagao
inevitavel entre o ser humano e sua habitacao esta articulada ao tema do pensamento na medida
em que tanto o pensamento, quanto a construcao (diferentemente da produgdo desafiadora) sao
indispensaveis para o habitar. Nas palavras do filésofo alemdo, “construir e pensar sdo, cada
um a seu modo, indispensaveis para o habitar. Ambos sdo, no entanto, insuficientes para o
habitar se cada um se mantiver isolado, cuidando do que ¢ seu ao invés de escutar um ao outro”
(HEIDEGGER, 2008, p. 140). Tal tema ¢ introduzido na medida em que questionamos os
desdobramentos das consequéncias de uma era técnica para a educagdo, desenvolvemos o tema
do pensamento, uma vez que compreendemos, de forma expositiva, duas formas de concebé-
lo, a saber: pelo viés técnico e pela caracteristica meditativa. Apenas o primeiro aspecto sera
abordado no primeiro capitulo, pois o elemento calculativo como caracteristica na armagao (Ge-
stell) se apresenta como caracteristica racional, caracteristica da época da técnica moderna. Na
medida em que apresentamos o tema do pensamento em relagdo a ontologia epocal
heideggeriana, refletimos sobre o modo como significamos as nossas vidas na terra. A partir
disso, percebemos a tendéncia de ameaca em relacdo ao pensamento através de sua
caracterizacdo pela automatizacdo e sistematizagdo por meio de certo tipo de racionalidade
criticada por Heidegger. Dito isso, através da presente leitura, indicamos o diagnostico da
caracterizagao epocal do esquecimento do ser como uma perspectiva que se apresenta por vias
unilaterais que afetam a constru¢do dos sentidos e significados historicos construidos por uma
época. Para compreendermos em que medida a concepgao do elemento racional contribui para
a unilateralidade da construgao de sentidos e significados para as nossas vidas, vamos analisar
o elemento calculativo e seus desdobramentos.

Ao indicarmos a nogdo de aprender a pensar em contraste ao pensamento calculativo,
observamos que a via calculativa ndo necessariamente precisa se apresentar como Unica
alternativa para o pensamento. A partir disso, somos conduzidos a uma interpretacao que preza
pelo ato de pensar como algo indissociavel da vida na terra. No entanto, vemos que a época da
técnica € justamente ameagadora para o pensamento filoséfico e meditativo. Isso significa que
a caracterizagdo do pensamento calculativo como aspecto epocal nos faz carecer de
compreender uma pluralidade de formas de habitar a terra.

Através da leitura de “O que quer dizer pensar?” (2008) em conjunto com “Construir,
pensar, habitar” (2008), complementamos o tema da habitag¢do a partir da sua relacdo com o

elemento poético, na medida em que apresentamos a habitagdo e o pensamento por vias nao-
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violentas. Entretanto, o filosofo ressalta que ndo se trata de um mero estar no mundo, mas que
o habitar poético envolve uma tarefa pertinente a cada época em questdo. A partir desta reflexao,
resgatamos o tema do pensamento e desdobramos a meditacao aliada ao elemento poético. Isso
significa que nao basta pensar meramente, mas € preciso que o pensamento seja reflexivo,
incessante, ou meditativo. Desenvolvemos a no¢do de meditagdo do pensamento a partir do
segundo capitulo, como uma forma de resgate da no¢ao de aprender a pensar. Nesse sentido, o
elemento calculativo ¢ resgatado neste momento em referéncia ao carater racional da técnica,
com o proposito de mostrar uma faceta do pensamento que esgota a si mesmo. Nesse sentido,
a meditacdo emerge a partir da concepcao do elemento poético como caracteristica ontoldgica
de uma forma de abertura epocal ndo-técnica. Isso significa que o questionamento promovido
pela reflexdo do pensamento possibilita que sentidos e significados sejam construidos em vez
de uma mera reprodugdo automatizada. A meditagdo, ao diferenciar-se essencialmente do
calculo, amplia as atribuigdes conceituais em relagdo ao pensamento. Dessa forma, observamos
que, para Heidegger, que o pensamento seja meditativo significa também que o pensamento
retorna para a questdo do ser. Portanto, a partir do elemento poético, surge a possibilidade de
compreender o pensamento sob uma perspectiva que nao seja apenas técnica.

Dito isso, ao explorarmos os conceitos que circundam a relagdo entre habitacdo e
poesia, a memaria aparece aliada ao resgate do ser € nos indica o caminho da rememorag¢ao do
pensamento como uma tarefa do ser a ser cumprida sempre e incessantemente no decorrer das
épocas. A partir disso, como aparece em Heidegger (2008), apresentamos também o tema da
memoria, como um elemento que nos possibilita recordar a propria historia. Nesse sentido,
ampliamos a nogdo de construc¢do de sentidos e significados para as nossas vidas por meio da
nog¢do heideggeriana de apropriacdo historica, na medida em que introduzimos o pensamento
do Ereignis. Ao questionarmos o tema da educagdo a partir da habitacdo, continuaremos
averiguando as relagdes entre o humano e o meio, buscando caracterizar o espago no qual o ser
habita. Isso significa que, ao adentrarmos a concepcao heideggeriana de resgate ao ser,
observamos que questionar a relagcdo espacial entre os humanos mantém-se indispensavel para
a nossa investigacdo. Colocar este tema como questdo, significa buscar uma saida frente a
mobilizagdo técnica que possibilite aprendermos a construir uma relagdo mais livre com a
técnica.

Nesse sentido, o presente estudo, com uma proposta de leitura ontologica sobre a
educagdo, viabiliza-se a partir de uma interpretagdo que busca considerar ndo apenas o elemento
poético como Unica solu¢do, mas que concebe a partir do elemento poético a compreensao da

pluralidade de realidades que compdem a existéncia humana. Para isso, continuamos a presente
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investigacao ao nos aprofundarmos no tema da habitagao através do conceito de espago também
em perspectiva ontoldgica para enfatizarmos que a construcdo de sentidos e significados como
uma forma de apropriar-se historicamente interconecta a comunidade. Isso significa que
questionar o que significa habitar na época da técnica nos conduz para aprender a pensar €
aprender a habitar como tarefas indicadas pela necessidade do proprio contexto. Por este
motivo, compreendemos que a participacao da comunidade nos processos educacionais envolve
apropriacao historica. Esta aparece para nés como uma espécie de motivagao educacional que
se exprime a partir da nocao de aprender a pensar e em dire¢do a aprender a habitar. Isso
significa que grosso modo a apropriacao histdrica envolve, nesta leitura, uma relagao interligada
entre época, habitac¢do e educagao.

No terceiro capitulo, apds a contextualizagdo dos elementos técnicos como
caracteristicas da pré-configurag¢do ontologica do Ocidente, tecemos as primeiras aproximagoes
entre técnica e educagdo na medida em que enfatizamos o aspecto instrumental da técnica. Uma
vez que colocamos em questdo o modo como construimos em contraste com 0o modo como
produzimos e desenvolvemos o pensamento sob uma perspectiva de constru¢ao de sentidos e
significados das nossas vidas, mostraremos que tal discussdo apresenta uma tarefa ontoldgica
também pertinente a tarefa da educagdo. No ambito educacional observamos que no geral, uma
concepg¢ao pré-determinada sobre a relacdo entre ser humano, seu meio e seus pensamentos
podem manifestar-se nas escolhas dos critérios que configuram os aprendizados de certa época.
Por conseguinte, € a partir do diagndstico da era da técnica acerca da producao desafiadora em
relagdo a propria natureza que adentramos minuciosamente a argumentacdo heideggeriana a
fim de explorar suas semelhangas e limites em relacdo ao esbog¢o de um panorama geral da
nossa €época atual. Para isso, propomos pensar a técnica para além da producdo, mas também
sob os aspectos e fundamentos que sustentam tal produgdo desafiadora. Nesse sentido, os
elementos caracteristicos da técnica apresentados até agora servem para indicar o contexto
sobre o qual buscaremos situar as tendéncias epocais que invadem o ambito educacional
brasileiro. Para isso, antes de nos aprofundarmos nos elementos técnicos, buscaremos
reconstruir alguns elementos historicos em relacdo a educacdo brasileira, na medida em que
esbocamos um panorama das mudancas que ocorreram em relacdo a uma espécie de concepgao
mais geral sobre os critérios de escolha de como nos educamos no territério brasileiro. Para
1sso, recapitulamos historicamente os eventos que marcam transformacdes para o ambito
educacional, inclusive no que diz respeito a determinagdes normativas que ocorreram no
periodo posterior a década de 30 no Brasil. Desta forma, ao questionarmos os critérios que

motivam a formacgao basica, observamos que as determinagdes curriculares resguardam em si
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os moldes do que se pretende que seja a educacdo brasileira. As transformagdes historicas que
defenderam a permanéncia de determinados contetdos e disciplinas em detrimento de outros
revelam para nds diferentes formas de significar o mundo. No entanto, com a dominagdo
técnica, compreendemos a importancia de aprender a pensar a educagao para uma época. Isso
significa que aprender a pensar sobre o modo como habitamos se articula como motivagdes que
podem contribuir para a construgdo dos critérios de escolha do curriculo nacional, uma vez que
nao sdo pré-determinados. A escolha de um caminho mais adequado com a técnica, que se
sustente por vias que ndo sejam exclusivamente técnicas e violentas, nos indica para a tarefa de
aprender a pensar e aprender a habitar.

Nesse sentido, a introducdo do tema do ensino de Filosofia como disciplina que
resguarda a possibilidade de questionar e refletir no sentido de aprender a pensar aproxima o
tema da tarefa ontoldgica do pensamento como uma tarefa também pertinente a comunidade de
determinada época. Para isso, desenvolvemos a leitura de textos que abordem o tema do ensino
de Filosofia na educagdo brasileira a luz das discussdes ontoldgicas heideggerianas que
circundam o tema da questao da técnica como um fendmeno epocal e global, na medida em que
compreendemos que a no¢do de comunidade fortalece a compreensdo sobre o sentido de
aprender a pensar e aprender a habitar. A partir disso, a motivagdo de aprender a habitar
mostrase na relagdo entre a apropriacao histérica e a propria comunidade, uma vez que ¢ a
propria vida desta que esta em questdo. Desta forma, aprender a habitar promove que sejam
colocadas questdes pertinentes a cada época no que diz respeito a relagdo entre humano e o
proprio meio. Pensando em valorizar o tema do pensamento e da Filosofia em conjunto com o
tema da educagdo e da habitagdo, completamos o percurso de investigagdo sobre como as

3

expressoes “aprender a pensar” e “aprender a habitar” nos auxiliam na compreensdo da
educagdo brasileira sob uma perspectiva diferente das apresentadas regularmente pelos
documentos normativos. Com isso, observamos que os conceitos de época, habitagdo e
pensamento sdo indispensaveis para refletirmos sobre a educacao no contexto brasileiro a partir

de uma perspectiva ontoldgica.
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2 EDUCACAO E TECNICA NA EPOCA DO ESQUECIMENTO DO SER

Introduziremos o tema da técnica na medida em que direcionamos a investigacao para
a compreensdo do sentido sob o qual Heidegger situa o esquecimento do ser como um
diagnostico epocal. A partir disso, o tema da questdo da técnica serd desdobrado com o
proposito de nos aprofundarmos em suas caracteristicas elementares. Nossa hipotese ¢ a de que
através do aprofundamento dos conceitos acerca da época da técnica, sejamos capazes de
compreender em que momento histdrico situamos uma discussao ontoldgica sobre a educacdo
brasileira. Embora o tema da educacdo ndo seja exposto em Heidegger, nossa proposta envolve
repensar o tema da educacao na medida em que interpretamos a relagao entre os seres humanos
com a natureza a partir da consideracdo do advento da técnica moderna. Para situar o tema da
educacdo em uma discussdo ontoldgica sobre a questdo da técnica, buscaremos compreender
esta a partir de suas caracteristicas e configuracdes na medida em que avaliamos sua relevancia
para interpretar a época atual. Isso significa contextualizar o surgimento do tema da questdo da
técnica para o filosofo alemao, uma vez que compreendemos a interpretagao da historia do ser
a partir da histéria da Filosofia Ocidental. Desta forma, apresentaremos a determinagdo
instrumental da técnica seguida de uma diferenciagdo entre época antiga Grega e época
moderna Europeia como modelos de andlise para uma interpretacdo acerca da realidade
brasileira. Através da relagdo entre a questdo da técnica e a historia do ser como se apresentam
nos escritos posteriores a década de 30, inauguramos o tema do esquecimento do ser como um
diagnostico epocal percorrido pelo caminho do ser.

A partir do diagndstico epocal heideggeriano sobre a €poca da técnica como uma época
de esquecimento do ser, desenvolvemos os conceitos que nos auxiliam na compreensdo do
cendrio técnico a partir do aspecto destrutivo em relagdo ao proprio meio. Para situarmos a
dindmica invasiva da técnica nos mais diversos ambitos da vida, (seja do ser humano consigo
mesmo, com 0s outros, ou com o mundo) apresentaremos elementos que Heidegger considera
caracteristicos da armagdo (Ge-stell), como apresentados em “Meditacdo” (2010). A partir
disso, desenvolvemos e apresentamos a compreensdo heideggeriana sobre o diagnostico do
esquecimento do ser baseada na pré-configuragdo de elementos técnicos como uma
caracterizacdo para o pensamento, se manifesta como uma etapa desta leitura para conectar a
Filosofia, pensamento e época. Diante de tal diagndstico, supomos a pertinéncia desta leitura
no contexto brasileiro na medida em que aproximamo-nos de uma realidade que pode ser
caracterizada por uma espécie de faléncia de pensamento com o esvaziamento das questoes

filosoficas ocasionado pela propria atitude epocal de supervalorizacao de elementos, no mais
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das vezes, técnicos. Para averiguarmos as consequéncias epocais ocasionadas por este caminho
do ser, apresentaremos com mais detalhes uma discussdo ao redor do tema do pensamento na
época da técnica. Para ampliarmos a discussdo, finalizamos o primeiro capitulo ao
apresentarmos as diferencas entre o que significa pensar por uma via calculativa como
interpretagdo unica e exclusivamente técnica em contraste com o pensamento como um
incessante exercicio de aprender a pensar. Esta distingdo entre pensamento meditativo e
pensamento calculativo reflete uma estratégia de exposicao didatica para a compreensao da

relagcdo entre pensamento, aprendizado e época.

2.1 SOBRE A QUESTAO DA TECNICA E A HISTORIA DO OCIDENTE

Questionar a técnica heideggeriana ¢ também investigar a origem do pensamento
filos6fico Ocidental. Se pensarmos na técnica como um aspecto sob o qual a trajetoria do ser
se realiza, podemos a partir dela, discutir o que Heidegger chama de histéria do ser. Ha, nesse
sentido, uma profunda relagdo entre a questao da técnica e ao que o filosofo se refere como a
historia do ser. Este ¢ um termo que aparece inicialmente em um texto intitulado “Sobre a
esséncia da verdade”, publicado originalmente em 1943, com base em uma aula do filésofo
proferida em 1930. Basicamente, o fildsofo contextualiza a origem da historia do ser a partir da
origem da histdria ocidental, no momento em que o primeiro pensador questiona os entes'. A
relagdo dos entes com a historia permite ao filésofo compreender visdes diferentes sobre o ser
ao longo da histdria. No entanto, € importante ressaltar que o escopo historico se limita de forma
exclusiva a historia do Ocidente. O conceito de técnica sera reconstruido em vista da
perspectiva da historia do Ocidente, como faz o fildosofo alemao, mas € importante ressaltar que
esta leitura ndo corresponde a uma espécie de compreensdo em totalidade da historia. As
consideragdes que nos interessam a respeito do surgimento do termo da técnica e seu uso na
filosofia heideggeriana assumem que a historia do ser envolve vérias épocas (Epoche). Nesse
sentido, ao elencar as possiveis diferencas ontoldgicas entre €pocas, no que diz respeito ao
entendimento sobre a técnica, coloca-se em questdo em que medida a interpretacdo da técnica
ainda pode ser compreendida como um elemento ontologico de leitura da época atual.

Desta forma, contextualizamos a perspectiva que investiga a questdo do ser pelo

caminho da pergunta pela técnica a partir de Heidegger (2007). Neste texto, o filésofo alemao

! H4 uma diferenca entre ser e ente na filosofia heideggeriana. Ente é tudo aquilo que é no mundo. No entanto,
para todo ente ha um modo de ser correspondente e que o distinguirad de outros entes em relagdo a sua posi¢do no
mundo.
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conduz a investigacao filosofica sobre o fendmeno da técnica como um conceito central para o
entendimento do momento histérico do qual o mesmo pertenceu. E possivel indicarmos o
interesse do filosofo em investigar o fendmeno da técnica ao considerarmos o protagonismo da
Alemanha no cenario mundial pos-guerra. Nesse sentido, sob uma perspectiva ontologica, a
técnica resguarda uma poténcia de mobilizacdo de todos os entes para o advento da guerra?.
Uma vez que nossa pesquisa busca apoiar-se sobre o caminho percorrido pelo filésofo e nao
apenas sobre os resultados de sua investigagdo, julgamos necessario reconstruirmos a questao
do ser pela questao da técnica antes de colocarmos em discussdo em que medida a técnica
mobiliza todos os entes. Segundo Heidegger, ¢ necessario questionar nossa relagdo com a
técnica para que possamos direcionar nossa existéncia a “uma livre relagdo para com ela”
(HEIDEGGER, 2007, p. 375). Portanto, quando correspondemos a sua esséncia e a
questionamos, experimentamos uma relacao adequada com a mesma.

Ao nos questionarmos sobre a questdo da técnica, dois aspectos instrumentais emergem
inicialmente, a saber: 1) que a técnica ¢ um meio para fins e, 2) que a técnica ¢ um fazer humano.
E imprescindivel valermo-nos destas determinagdes em relagdo interdependente, uma vez que
“estabelecer fins e para isso arranjar e empregar os meios constitui um fazer humano”
(HEIDEGGER, 2007, p. 376). Tal determinagao instrumental, que também ¢ antropolégica, diz
respeito ao uso de instrumentos, aparelhos € maquinas, no entanto, mostra-se insuficiente ja que
nao exprime a esséncia da técnica. Buscar a esséncia da técnica se revela a partir da investigagao
ontoldgica deste conceito, na medida em que nos permitimos pensar para além da nossa relagao
com artefatos, nossa relagdo com ndés mesmos, com os outros € também com diversos ambitos
da época em que vivemos. Porém, ndo vamos deixar de explorar a determinacao instrumental,
uma vez que “todo esfor¢o para conduzir o homem a uma correta relagdo com a técnica €

determinado pela concepgao instrumental da técnica. Tudo se reduz ao lidar de modo adequado

? Heidegger é contemporaneo do filésofo alemio Ernst Jiinger, que também escreve sobre a sua época na medida
em que interpreta o acontecimento da guerra a partir de sua configuragio ontologica. E possivel identificar a adesdo
de Heidegger a alguns conceitos de Junger, especialmente em relagdo ao texto “O trabalhador” (JUNGER, 2000).
Por exemplo, ¢ através da figura do trabalhador que Junger esboga a discussdo sobre o ser humano histérico a
partir de uma identificagdo entre um singular e um tipo (geral). Com essa relagao, ao lermos Heidegger, podemos
identificar a caracteristica da técnica como configuragdo de uma época que ndo se encarna em uma pessoa ou em
outra, mas que esta espraiada no singular, mesmo que o singular saiba disso ou ndo. Nesse sentido, entendemos
que todas as nossas relagdes sdo relagdes técnicas que tém a figura do trabalhador como centro, na medida em que
mobilizam ao seu redor tudo aquilo que o trabalhador necessita. A no¢ao de mobilizagdo total aparece nos escritos
de Heidegger posteriores a década de 30, em concomitancia com o diagndstico da época da técnica moderna por
meio da qual todos os entes se mostram disponiveis. A mobilizagdo total ¢ a crescente transformacao da vida em
energia para um determinado uso (utilizado/ explorado), sem objetivos sendo a dominag¢do de todos os entes.
Embora Heidegger ressignifique varios conceitos, o sentido de interpretacdo de uma configuragdo epocal ¢
semelhante.
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com a técnica enquanto meio” (HEIDEGGER, 2007, p. 376). Ao destacarmos a
instrumentalidade da técnica ressaltamos sua determinacdo de meio para fins que constituem
um fazer humano, sem que se revele propriamente sua esséncia. No entanto, a partir desta
determinagdo instrumental, somos capazes de compreender que ao ser um meio para algo, e ao
ter uma finalidade, uma espécie de causalidade se revela a partir de “aquilo que tem como
consequéncia um efeito” (HEIDEGGER, 2007, p. 377). Como vimos, a técnica aparece no
modo como nos relacionamos com instrumentos, mas também no modo como compreendemos
a nossa propria vida. Isso significa que nossa compreensao de mundo seria construida baseada
em uma causalidade técnica que pressupde a disponibilidade dos entes de se transformarem em
meios para algo. Ao questionarmos a técnica como um meio para algo, recorrentemente
poderiamos indica-la como algo manipulado pelo fazer humano, sendo entdo, dominada por
estes. No entanto, “o querer-dominar se torna tdo mais iminente quanto mais a técnica ameaca
escapar do dominio dos homens” (HEIDEGGER, 2007, p. 376). Isso significa que ao nos
colocarmos em direcdo a esséncia da técnica desvendamos, através da determinagao
instrumental da técnica enquanto meio, uma poténcia de transformacao dos entes em meios para
algo; o que também significa que nos estariamos sob o dominio da técnica como meios
disponiveis para algo. Uma vez que buscamos elencar as caracteristicas de pré-configuracao
epocal através dos indicios heideggerianos, na tentativa de compreender a configuracao da
época atual, nos perguntamos: em que medida podemos dizer que participamos, escolhemos e
determinamos por ndés mesmos as relacdes que configuram a atualidade da época em que
vivemos?

Ao utilizarmos a historia do Ocidente como uma exposicao didatica para refletirmos
sobre a forma como produzimos e, consequentemente, significamos nossas vidas em dado
momento historico, esbocamos um panorama geral tanto sobre a questdo da técnica, quanto
sobre a historia do ser. Desta forma, como hipotese do presente trabalho, a caracterizagao
ontoldgica da técnica como uma concepgao epocal revela, através do modo como nos
relacionamos com a produgdo, uma espécie de repeticdo que nos ensina a ser de determinado
modo. A partir disso, sugerimos aprofundarmo-nos no debate sobre a técnica, para além das
consequéncias de uma determinagao instrumental, na medida em que exploramos as diferengas
nos modos de essencializar a produgdo ao longo da histéria do Ocidente. Isso ndo significa
diretamente responder a questdo acima, mas envolve pensarmos que hd uma relagdo intima
entre 0 modo como significamos nossas vidas € 0 modo como nos educamos, sendo que o
ultimo implica, em certo sentido, em uma ou mais escolhas que delimitam o que deve ser

ensinado/aprendido em determinada época.
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Desta forma, ao prosseguirmos em Heidegger (2007), situamos a producgdo a partir da
nogao de fabricagdo. A fabricacdo aparece para situar a discussao sobre a causalidade, que surge
do questionamento do fazer surgir um algo que emerge a partir de si mesmo. O modo com o
qual a técnica antiga se essencializa faz aparecer algo a partir da causalidade denominada pelo
filosofo como: os modos de comprometimento. A causalidade ndo ¢ compreendida por
Heidegger como um reagir ou como um efetuar, mas “o que nés denominamos causa, [...]
significa para os gregos aitiov, 0 que compromete uma outra coisa” e, portanto, “as quatro
causas sao os modos de comprometimento relacionados entre si” (HEIDEGGER, 2007, p. 378).
Heidegger parece compreender como andlogos os conceitos de ocasionamento e

comprometimento:

O comprometimento € um ocasionamento no sentido de um tal deixar situar. A partir
da perspectiva do que os gregos experimentaram no comprometimento, na oitia,
damos agora a palavra “ocasionar” um amplo sentido, a ponto de esta palavra
denominar a esséncia da causalidade pensada de modo grego. (HEIDEGGER, 2007,
p. 379).

Segundo Heidegger, os modos de comprometimento sdo as quatro causas da doutrina
aristotélica’, e estas fazem com que algo apareca. O que aparece é aquilo que surge a frente, no
entanto, “o trazer a frente somente se d4 na medida em que algo oculto chega ao
desocultamento*” (HEIDEGGER, 2007, p. 380). Isso significa que, na medida em que algo na
realidade ¢ desvelado, mostra-se diante de nds algo que antes nao podia ser compreendido. Dos
modos de comprometimento emerge “tanto o que cresce na natureza quanto o que € feito pelo
artesdo e pela arte” (HEIDEGGER, 2007, p. 379). Tanto o que cresce da natureza, quanto aquilo
que ¢ feito pelo artesdo, em certo sentido, aparecem na medida em que revelam algo de novo.
Aparecer aqui, ¢ revelar algo e, aquilo que ¢ revelado é também um desabrigar da verdade’.

A nocao de desabrigar (Entbergen) sera importante para entendermos que a realidade se

revela a partir de uma pré-configuragao. Portanto, uma pré-configuracao da realidade exprime,

3 Ao citar a doutrina das quatro causas de Aristoteles, Heidegger as elenca da seguinte forma: “l. a causa
materialis, o material, a matéria a partir da qual, por exemplo, uma taca de prata ¢é feita; 2. a causa formalis, a
forma, a figura, na qual se instala o material; 3. a causa finalis, o fim, por exemplo, o sacrificio para o qual a taca
requerida ¢ determinada segundo matéria e forma. 4. a causa efficiens, o forjador da prata que efetua o efeito, a
taga real acabada” (HEIDEGGER, 2007, p. 377).

4 Podemos dizer que “Verdade é, para Heidegger, desencobrimento [Unverborgenheit]” ou “desvelamento
[Entborgenheit]” e nesse sentido, “a importancia do desencobrimento, ¢ a ideia de que itens de diferentes tipos
estejam desencobertos de diferentes maneiras ou em diferentes sentidos ¢ constante. Justamente porque a verdade
¢ essencialmente desvelamento [Entborgenheit] de entes, o modo particular do desvelamento (verdade) ¢
governado e determinado pelo modo de ser, i.e., pelo seu ser” (INWOOD, p. 37-38). O fildsofo nos da a entender
que o desencobrimento ao qual nos referimos também pode ser compreendido como desvelamento, desta forma,
optamos por esta tradugao.

5 E no ambito do desvelar que acontece a alndeia (verdade). Para o filosofo, o desabrigar da verdade tem um
papel importante em relagdo a esséncia da técnica e aqui pode ser entendido como um “revelar-se”.



20

na filosofia heideggeriana, duas coisas, a saber: um desabrigar € um ocultar; essa ¢ base da
dindmica da metodologia fenomenolodgica do filosofo alemdo. A fabricagdo de algo, nesse
sentido, abre espaco no mundo para que esse algo apareca na medida em que revela consigo o
que foi produzido. O termo grego Teyvn remete a produgdo em geral e abrange também a
produgdo artistica. Isso significa que para os gregos a fabricagdo de artefatos ndo se restringe
ao fazer manual, mas justamente pertence a [Toinoig, isto €, € algo poético. No entanto, o tema
da arte em relagdo a técnica serd desenvolvido no proximo capitulo. Por enquanto, ao apresentar
os questionamentos heideggerianos sobre a esséncia da técnica antiga € moderna, mostraremos
como o debate sobre a causalidade contribui para avangarmos na investigacdo sobre o
significado de uma determinagao instrumental da técnica para o ambito epocal.

A técnica antiga, portanto, se essencializa na medida em que a verdade de algo ¢
desabrigada e “ndo consiste no fazer e manejar, ndo consiste em empregar meios, mas no
mencionado desabrigar; [...] teyvn € um levar a frente” (HEIDEGGER, 2007, p. 381, traducao
modificada). Entdo, a partir da causalidade chegamos a noc¢do de essencializacdo da técnica
antiga. Tendo em vista 0 modo como a técnica antiga se essencializa, a palavra texvn como
determinam os gregos, se refere a uma espécie de conduzir, uma vez que “conduzir por um
caminho significa em nossa lingua: enviar” (HEIDEGGER, 2007, p. 388). Poderiamos dizer
que essa € uma perspectiva para compreendermos a no¢ao de configuragao historica, e a partir

disso:

Denominamos aquele enviar que recolhe e que primeiramente leva o homem para o
caminho do desvelar, como sendo o destino. A partir daqui determina-se a esséncia
de toda a historia. Ela ndo é somente o objeto da historiografia nem somente a
ratificacdo do fazer humano. Este somente quando ¢ algo destinal ¢ algo histdrico.
(HEIDEGGER, 2007, p. 388).

O desabrigar da técnica antiga revela uma configuracao historica de compreensdo de
mundo que enviou sentido e significado para os proximos humanos que habitaram a terra. O
destino seria o envio do ser ao longo da historia através do caminho do desabrigar da verdade.
O destino, portanto, designa o envio do humano ao caminho do desabrigar a partir de
configuragdes epocais especificas, isto ¢, dependendo do modo com o qual se situa a produgao
técnica. Por meio da comparacdo entre épocas, observamos com mais detalhes o sentido de
levar a frente da técnica antiga a partir do desabrigar da mesma. Essa aproximacgao entre épocas

¢ possivel no interior do pensamento heideggeriano, uma vez que

In historical discourse it is common to distinguish different periods or epochs in terms
of the defining characteristics that they share and which differentiate them from other
periods. On these terms, the ancient era is differentiated from the medieval, the
medieval from the modern and so on. Each period is an epoch and an epoch is a
historically defined configuration of meaning in terms of which the historian may
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characterize (and criticize) individuals, societies and civilizations. (TONNER, 2015, p.
133)°.

Nesse sentido, enquanto o desabrigar da antiguidade se resguarda em um levar a frente,
a técnica moderna, pelo contrario, se essencializa a partir do desafio. O desvelar no sentido do
desafio “estabelece, para a natureza, a exigéncia de fornecer energia suscetivel de ser extraida
e armazenada enquanto tal” (HEIDEGGER, 2007, p. 381). O desafio &, portanto, uma forma de
transformar a natureza em algo passivel de armazenamento. Isso significa que existe uma
espécie de operacionalidade no modo com o qual o ser humano lida com a natureza. Essa
operacionalidade corresponde a uma espécie de processo a partir da qual “explorar, transformar,
armazenar e distribuir sio modos de desabrigar” (HEIDEGGER, 2007, p. 382, tradugdo
modificada). Essas caracteristicas s3o mediadas pela técnica e complementam a compreensao
da questdo da técnica na época atual. Para melhor ilustrarmos a diferenca entre a técnica antiga

e a moderna, podemos tomar como exemplo, o manejo de uma regido da terra que é:

Desafiada por causa da demanda de carvdo e minério. A riqueza da terra desabriga-se
agora como reserva mineral de carvao, o solo como espaco de depositos minerais. De
outro modo se mostrava o campo que o camponés antigamente preparava, onde
preparar ainda significava: cuidar e guardar. O fazer do camponés nédo desafia o solo
do campo. Ao semear a semente, ele entrega a semeadura as forgas do crescimento e
protege seu desenvolvimento. Entretanto, também a preparacdo do campo entrou na
esteira de um tipo de preparacdo diferente [...] Esta prepara¢do pde a natureza no
sentido do desafio. O campo ¢ agora uma industria de alimentacdo motorizada.
(HEIDEGGER, 2007, p. 381-382).

As caracteristicas de cuidado e resguardo parecem velar-se na medida em que a relagdo
entre ser humano e mundo se modifica pela técnica e passa a assumir o carater de preparacao
do desafio. A preparacdo envolve pressupor a disponibilidade dos entes no processo de
exploracdo, transformagdo, armazenamento e distribui¢do de forgas. Nesse sentido, a dinamica
do desafio ndo s6 pressupde tal disponibilidade como solicita os entes a partir do que
chamaremos de requerimento, ou requerer. No entanto, a operacionalidade da técnica ndo se

restringe ao fazer humano, ou a vontade humana. Isso significa que:

na medida em que o homem cultiva a técnica, ele toma parte no requerer enquanto um
modo de desabrigar. Entretanto, o desabrigar mesmo, no seio do qual o requerer se

6 In historical discourse it is common to distinguish different periods or epochs in terms of the defining
characteristics that they share and which differentiate them from other periods. On these terms, the ancient era is
differentiated from the medieval, the medieval from the modern and so on. Each period is an epoch and an epoch
is a historically defined configuration of meaning in terms of which the historian may characterize (and criticize)
individuals, societies and civilizations. (TONNER, 2015, p. 133) Traducao livre: “No discurso histdorico € comum
distinguir diferentes periodos ou épocas em termos das caracteristicas definidoras que compartilham e que os
diferenciam de outros periodos. Nestes termos, a era antiga ¢ diferenciada da medieval, a medieval da moderna e
assim por diante. Cada periodo ¢ uma época e uma €época ¢ uma configuragdo de significado historicamente
definida em termos dos quais o historiador pode caracterizar (e criticar) individuos, sociedades e civilizagdes”
(TONNER, 2015, p. 133).
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desdobra, nunca ¢ algo feito pelo homem. (HEIDEGGER, 2007, p. 384, tradugao
modificada).

Como vimos, até mesmo o ser humano se torna um ente disponivel e requerido pela
técnica e, nesta perspectiva, a este resta corresponder com tal configuragdo técnica pré-
determinada por sua época. Se nos aproximarmos do modo como a técnica moderna se
essencializa a partir de uma dindmica que nao € realizada pelo humano, entao nos afastamos da
no¢ao instrumental da técnica como um fazer humano. Desta forma, nos aproximamos da
esséncia da técnica em vista do conceito de armacdo que significa basicamente “o modo de
desvelar que impera na esséncia da técnica moderna e ndo ¢ propriamente nada técnico”
(HEIDEGGER, 2007, p. 385). Nesse sentido, a armacao ndo ¢ “nem um fazer humano nem um
mero meio” e portanto, “a determinacdo somente instrumental, antropologica, da técnica torna-
se, em principio, iluséria” (HEIDEGGER, 2007, p. 386).

Antes do uso de Ge-stell, Heidegger empregava o termo maquinacao na década de 1930
para descrever a esséncia da técnica moderna. Na obra “Meditagdo”, o filosofo elenca as
caracteristicas fundamentais da maquinagdo, a saber: 1) o elemento dindmico, que se
fundamenta de forma mais efetiva na esséncia da forca com a qual a técnica opera; 2) o total,
como um aspecto que preserva a “peculiaridade da esséncia do poder”, uma vez que este ndo
tolera nada que esteja fora do seu escopo; 3) o imperial, que diz respeito ao “carater de comando
do poder” na medida em que se estabelece uma relacao de “submissdo imperativa de tudo aquilo
que precisa adentrar o seu circulo de disposicao” (HEIDEGGER, 2010, p. 20); 4) o racional,
que refere-se ao aspecto calculativo sobre a organizacao e a distribui¢do das forcas envolvidas,
e, por fim, 5) o elemento planetario, que designa o carater abrangente da técnica para além de
uma delimitacdo territorial especifica, ou seja, este elemento destaca o avango da técnica para
além da superficie terrestre habitada. Esses elementos entrelagados de forma interdependente
retratam caracteristicas mais profundas da técnica em relagdo a sua operacionalidade. Na
modernidade, a producdo nao conduz a frente através do cuidado e resguardo, mas desafia a
natureza na medida em que explora, transforma, armazena e distribui os recursos naturais.
Através da produgao, a dindmica imperial da técnica moderna se viabiliza em um ambito global,
de forma racional e total. A conclusdo subsequente a esses aspectos revela que a técnica
moderna exibe sua finalidade em si mesma, uma vez que visa englobar a todos os entes de
forma indiscriminada através de uma dindmica de dominagdo intrinseca ao seu proprio
funcionamento. Nesse sentido, a dindmica da técnica moderna, com as caracteristicas que
elencamos dizem respeito a uma pré-configuracao que se estende para toda uma época. Desse

modo:
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In Heidegger’s philosophy there is an account of the very happening of historical
epochs. Heidegger names that event — Ereignis — whereby historical epochs and their
attendant civilizations come to be in the first place. In Heidegger’s terms, Ereignis is
that very granting of historical epochs and this event provides for the possibility of
human history. Ereignis it that revelation and appropriation of meaningful presence
which grants historical humans the possibility of determining the meaning of their
lives. (TONNER, 2015, p. 133)’

Nesse sentido, produzir se revela como um conceito que permanece tanto na
antiguidade, quanto na modernidade, se transformando dependendo do modo como este se
essencializa. Poderiamos dizer que o modo como produzimos em relagdo a propria natureza
como matéria-prima reflete uma forma de significagio da vida na terra. E, portanto, na
perspectiva da nossa relacdo de producdo com a natureza que podemos comecar a pensar sobre

aquilo que aprendemos em nossa época.

2.2 A EPOCA DO ESQUECIMENTO DO SER E SEUS DESDOBRAMENTOS
PARA A EDUCACAO

Para situar a época do esquecimento do ser, buscamos contextualizar a questdo da
técnica a partir do desdobramento de cinco elementos caracteristicos da maquinacao (Ge-stell),
como vimos, o elemento dindmico, total, imperial, racional e planetario. Esses elementos
compdem o que estamos denominando por diagnostico epocal. Ao utilizarmos o termo
“diagnostico epocal”, estamos nos referindo a investigacdo heideggeriana sobre o que constitui
certa época. O diagnostico heideggeriano sobre a modernidade revela através da comparacao
histérica com outras €pocas, como reconstruimos aqui, que ndo ha nada parecido com o
fendomeno da época moderna. Digamos que as caracteristicas elementares da técnica se
apresentam no pensamento do filésofo como uma tentativa de compreender sua época.
Inspirado pelo advento da mobilizacdo para a guerra e em paralelo ao avanco da ciéncia
moderna, Heidegger comega a fazer aparecer em seus escritos uma discussdo sobre o niilismo®.

Para Heidegger, a época moderna ¢ também a época em que consiste o esquecimento do ser.

7 Tradugdo livre: “Na filosofia de Heidegger, h4 um relato do proprio acontecimento de épocas historicas.
Heidegger nomeia esse evento - Ereignis - por meio do qual as épocas historicas e as civilizagdes que as
acompanham surgem em primeiro lugar. Nos termos de Heidegger, Ereignis ¢ a propria concessdao de épocas
historicas e este evento prevé a possibilidade da historia humana. Ereignis ¢ aquela revelagdo e apropriagdo da
presenga significativa que concede aos humanos historicos a possibilidade de determinar o sentido de suas vidas.
(TONNER, 2015, p. 133)

8 No texto “Sobre o problema do ser: o caminho do campo” (1969), em cartas para Junger, Heidegger comenta
sobre o niilismo como uma espécie de diagnostico epocal ja detectado por Nietzsche. Essa nogdo se assemelha a
visdo heideggeriana sobre a técnica na medida em que a no¢ao de vontade de poder € trabalhada de forma parecida
em ambos autores. Precisariamos de mais tempo para averiguar essa relacdo, mas no geral, podemos indicar que
esta referéncia € possivel.
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No decorrer da historia, com as contribuigdes do avancgo cientifico para a mobilizacdo técnica,
o filésofo identifica uma espécie de esgotamento das questdes filosoficas, que se reflete no
problema da questao do ser. Para o filosofo, desde os gregos a questdao do ser poderia ser tratada
de forma mais adequada e atenta que a restrigao das questdes filosoficas na medida em que
esquecemos de colocar a questdo sobre o ser. Para nos, essa questio estd intimamente ligada ao
tema da educagdo, uma vez que aquilo que fundamenta uma configuragdo epocal parece
também pré-configurar o modo como concebemos o direcionamento de um sentido para a
educagdo. Nossa questdo ¢ explorar os desdobramentos dos elementos técnicos em vista de
detalhar nossa investigagdo sobre as consequéncias de um diagnoéstico epocal de esquecimento
para o modo como nos educamos sob este territdrio. Para isso, vamos destacar a apresentagao
do elemento racional a partir do calculo como um recurso didatico explicativo para nos
aprofundarmos nos detalhes da operacionalidade técnica e compreender em que sentido (ou
sentidos) concebemos 0 modo como nos educamos na época atual; dado o contexto brasileiro.
Por este motivo, e pela busca de uma apresentacdo didatica e simplificada em relagdo ao tema
da esséncia da técnica, optamos pela escolha de apenas um dos seus elementos como fio
condutor da nossa investigacdo sobre os elementos técnicos. Nao significa que estamos
descartando ou inferiorizando os outros elementos, pelo contrario, buscaremos apresentar uma
leitura interdependente entre os elementos essenciais da técnica. No entanto, em nossa
interpretagdo, o elemento racional se revela para nés como um guia para compreendermos com
maior amplitude tanto a época da técnica, quanto a possivel proximidade da questdo da técnica
em relacdo ao tema da educacdo, como mostraremos a seguir.

Como explicamos anteriormente, o processo de transformacdo da técnica aparece
conjuntamente com os termos de exploragdo, transformacao, armazenamento e distribuicao de
forgas. Isso expressa o carater racional sob o qual a técnica se mostra a partir do célculo das
forcas naturais e da matematiza¢do do real, uma vez que se realiza a partir do comando que
“envolve o circulo fechado da distribui¢do e da direcdao de forcas”. (HEIDEGGER, 2010, p.
20). O circulo fechado € o que engloba todo e qualquer ente para a mobilizacao técnica, através
do que chamamos de requerimento, como ja vimos. A direcdo, ou a distribui¢ao de forgas estdo
ligadas ao processo de armazenamento e exploracdo, que transforma as forcas da realidade
passiveis ao calculo. Segundo Heidegger, ¢ porque a ciéncia exata da natureza em “seu modo
de representar pde a natureza como um complexo de forcas passiveis ao célculo”
(HEIDEGGER, 2007, p. 386) que “a fisica pde a natureza como pura teoria, para que ela se
exponha como um contexto de forgas previamente passivel de ser calculado” (HEIDEGGER,

2007, p. 386). Por moderna ciéncia exata da natureza entendemos, a partir de Heidegger, a fisica
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moderna. No entanto, ¢ importante notar que a técnica moderna ndo surge meramente a partir
do advento da fisica moderna, mas ela ¢ o destino histdrico sob o qual se origina o pensamento
grego. E nesse sentido, se a técnica repousa sobre a fisica moderna ¢ porque “a fisica moderna
¢, em sua proveniéncia [...] precursora da armagao” (HEIDEGGER, 2007, p. 386). Por mais
que a ciéncia natural matematizada tenha registros historiograficos anteriores a técnica
moderna, para Heidegger, a moderna teoria fisica resguarda a preparacdo que determina a
realidade como representacdo de uma forma especifica e distinta de toda época anterior.
Segundo a leitura heideggeriana, a configuracao ontologica da época moderna se traduz pela
concep¢do de representagdo da realidade. Para Heidegger, a concep¢do moderna de
representacdo da realidade se traduz na transformagdo da realidade em forgas calculdveis e, na
medida em que nos aprofundamos no carater racional da armagao, sob esta perspectiva, somos
conduzidos para a compreensao de que, como explica Alves Neto (2018), o ser humano ¢
transformado em representacao do sujeito, que “torna-se o fundamento, o espaco de medida e
controle cientifico-tecnologico do ente em seu todo, garantindo a planificacdo, a objetivagao e
a propria funcionalizagdo do real em todas as suas realizagdes” (ALVES NETO, 2018, p. 282).
Nesse sentido, a racionalidade cientifica fundamentada no elemento calculativo funciona
através da transformag@o dos processos naturais em experimentos que reagem de acordo com
fungdes matematicas. Aqui, o termo cientifico-tecnologico nos indica a ligagdo entre a ciéncia
e a técnica moderna ja citada por Heidegger; no entanto, ndo seria coerente identificarmos
técnica e tecnologia como sindnimos’. Por fim, as etapas do processo cientifico se sustentam
sobre uma concep¢do fundamentada na representacdo da realidade que demonstra a
centralizagdo da racionalidade. De acordo com Alves Neto, “Heidegger concebe a era moderna
como um contexto histérico-ontolégico em que o homem, como sujeito de representacoes,
torna-se a medida e o centro de referéncia do ente enquanto tal na totalidade” (ALVES NETO,
2010, p. 279). Isso significa que, “a verdade do ente passa a ser compreendida de tal modo que
ela ¢ posta pelo homem como sujeito que representa e calcula a objetividade” (ALVES NETO,
2010, p. 281). Ou seja, o ente se transforma em um sujeito que se situa a partir de estruturas
representativas fundamentadas em principios logicos e racionais. Nesse sentido, a verdade
fundada na representacdo objetiva a partir de uma subjetividade racional que realiza suas

conclusdes por meios logicos e calculativos caracteriza a concepgao moderna desse conceito.

9 Nesse sentido, evitaremos o termo tecnologia, muito embora possamos perceber que a produgio de aparelhos
tecnoldgicos € indispensavel para a ciéncia (uma vez que esta depende da producdo de artefatos para continuar a
experimentar, calcular e também preparar, organizar, sistematizar e requerer os entes).
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Heidegger nos mostra que através do advento da moderna ciéncia, os meios calculativos
buscam garantir uma forma efetiva de conceber a realidade, embora essa seja uma realidade a
partir da qual o humano assume a postura de requerente e requerido!®. Ao elencarmos os
desdobramentos conceituais do elemento calculativo no interior da nossa investigagao,
apresentamos como consequéncia ultima na pré-configura¢ao de um esquema de dominagao de
todos os entes denominado de os trés modos de encobrimento, que Heidegger menciona em
“Contribui¢des da Filosofia” (2015). O filésofo retoma justamente o elemento racional da
técnica pelo seu carater calculador que, aliado a conformidade estabelecida pelo comando,
exibe o aspecto da dominagdo de forma planejada, na medida em que reine e organiza a
realidade em uma espécie de asseguramento da inquestionabilidade sobre o ser. Isso significa
que a pergunta sobre a esséncia da verdade se torna irrelevante para a operacionalidade da
dominagdo da técnica. Isso ¢ justamente o que caracteriza a época do esquecimento do ser.
Seguindo a investigagdo dos escritos heideggerianos, em “Contribui¢cdes”, Heidegger apresenta
o calculo “como a lei fundamental do comportamento [...] que pertence a todo modo de agir
humano” (HEIDEGGER, 2015, p. 120). O calculo ¢ visto aqui, como uma espécie de modo de
encobrimento da realidade. Este, como uma espécie de “constancia” da lei fundamental do
comportamento atrelado ao modo da rapidez, revela uma agitagdo que nao suporta a quictude
do ser e se apresenta como a velocidade do esquecimento.

Seguindo nos modos de encobrimento apresentados por Heidegger, o terceiro modo de
encobrimento nomeia-se irrup¢do do massificado, que significa basicamente aquilo que ¢
acessivel a qualquer um da mesma maneira. Ou seja, “O que ¢ comum a muitos e a todos”
(HEIDEGGER, 2015, p. 120), de forma hegemdnica. A hegemonia ¢ um aspecto que faz parte
da interconexdo dos elementos da técnica, e sobretudo se apresenta naquilo que ¢ comum a
muitos e a todos. Os modos de encobrimento do ser se combinam no contexto da armagao
técnica e por meio de uma espécie de desertificacdo criada, um quarto elemento se apresenta

como o desnudamento, a publicizag¢do € a vulgarizagdo da tonalidade afetiva por meio do qual:

[...] corresponde a inautenticidade crescente de toda e qualquer postura e, juntamente
com isso, a despotencializagdo da palavra. A palavra s continua se mostrando como
o involucro e como a excitagdo tonitruante, junto a qual ndo se pode mais ter em vista
um “sentido”, porque se retira todo o poder de reunido de uma meditagdo possivel e
se despreza a meditagdo em geral como algo estranho e impotente. (HEIDEGGER,
2015, p. 122)

Esse quarto elemento caracteriza-se pelo esvaziamento de sentido da propria linguagem,

que torna o pensamento impotente. Retomaremos o tema do pensamento adiante. Por enquanto

10 O conceito de requerer como forma de solicitar os entes revela uma configuracio ontologica fundamentada em
uma operacionalidade que também pode ser atribuida ao aspecto calculativo da razao.
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basta compreendermos que o esvaziamento, conjuntamente com o calculo, a rapidez ¢ a
irrupgao do massificado se referem a uma configuragdo epocal caracterizada pelo abandono da
possibilidade de colocar questdes e como consequéncia o desmantelamento da propria
linguagem. A despotencializa¢ao da palavra aparece como sinais do esquecimento do ser que,
segundo Heidegger, “apontam para o comeco da era da completa auséncia de questdo de todas
as coisas” (HEIDEGGER, 2015, p. 122). Essa seria a principal problematica para a vida na terra

que ¢ comum a muitos ¢ a todos, na medida em que:

Os problemas se acumulam e se cagam, aquele tipo de “questdes”, que ndo sdo questdo
alguma, porque sua resposta ndo pode ter nada obrigatorio, na medida em que essa
resposta sempre se transforma uma vez mais em problema. Justamente isso diz de
antemao: nada ¢ indissoluvel e a dissolucdo ¢ apenas uma questdo de numero em
termos de tempo, espago e for¢a. (HEIDEGGER, 2015, p. 122)

E nesse sentido que a disseminagio desta falta de sentido apresentada em todo o tipo de
“questdes” nao assinala sendo uma “incapacidade de experimentar precisamente o
acontecimento histdrico propriamente dito” (HEIDEGGER, 2015, p. 122). Isso significa que o
abandono das questdes gera uma falta de compreensao adequada sobre a propria época. E, na
medida em que se encobre a possibilidade da apropriacdo da significacdo historica da vida,
somos conduzidos a era da completa auséncia de questdes, mas também para uma completa
auséncia de encantamento!!.

Tais elementos da configuragdo técnica revelam a auséncia da formulag¢do de questdes
como diagndstico central da época moderna. A auséncia de formulacdo de toda e qualquer
questao se fundamenta conjuntamente com a auséncia de formulagao de questdes sobre o ser.
E através da imposicio do anmimal rationale que aparentemente a época da técnica se
fundamenta como a época do esquecimento. Isso significa que a técnica moderna se situa como
uma abertura epocal que se sobrepde de forma dominadora em relacdo a outras formas de
desabrigar. A partir disso, a delimitacdo de uma concepg¢ao unilateral que revela o esquecimento
do ser altera as relagdes sob uma perspectiva de restricdo ontoldgica. Lembremos que as
impossibilidades de colocar e pensar sobre questdes dizem respeito a dimensdo epocal de toda
a histéria do Ocidente. Nesse sentido, para Heidegger, o desdobramento historico pela

dominagao planetaria da técnica (quinto elemento da maquinagdo) revela a metafisica moderna

11 O encantamento é um conceito advindo do grego Oavudlewv, que significa basicamente admiragdo ou espanto.
Para os gregos, este ¢ o impulso inicial que dd origem a Filosofia. No entanto, este contexto ndo se refere
propriamente a uma auséncia de encantamento como sindnimo da auséncia da Filosofia. Aqui, o encantamento ¢é
produzido pelo dominio ilimitado da técnica, como se estivéssemos sobre um enfeiticamento, como coloca
Heidegger. Na medida em que a maquinagdo engloba a tudo e todos os entes, ndo existe momento de nao
encantamento para se opor ao encantamento realizado pela propria dominagao. O progresso em meio aos processos
técnicos resguarda uma noc¢do de melhoramento de uma perspectiva mediana que, na verdade, nunca deixara de
ser "mediana" e se traduz em uma ilusdo encantadora. (HEIDEGGER, 2015, p. 123 - §1).
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em consumacao. Como o filésofo coloca no texto “Superagao da Metafisica” , incorporado em
Ensaios e Conferéncias (2008), “compreende-se aqui o nome ‘técnica’ de modo tdo essencial
que, em seu significado, chega a coincidir com a expressao - acabamento da metafisica”
(HEIDEGGER, 2008, p. 69). A metafisica consumada revela seu fundamento na medida em
que “engloba todos os setores dos entes que equipam a totalidade dos entes: natureza objetivada,
cultura ativada, politica produzida, superestrutura dos ideais” (HEIDEGGER, 2008, p. 69). A
técnica ndo ¢, por sua vez, cada instancia citada de forma particular, ndo ¢ apenas politica
produzida, ou superestrutura das ideias. A técnica se realiza como esgotamento da metafisica

na medida em que se respalda na ciéncia moderna e

esta inserida na consumacao da época moderna, transforma-se em um vigor planetario
de uniformizagdo no qual todos os niveis do relacionamento dos homens com o real
vao sendo reduzidos a um padrio de realizacdo controlada, reprocessada e
sistematizada do real. (ALVES NETO, 2018, p. 291)

Esse ndo ¢ senao o modo como a metafisica se conduz sob sua extrema possibilidade, a
saber: o esgotamento de todos os setores da vida, inclusive de si mesma.

Como citamos anteriormente, na medida em que toda época parte da nogao de abertura,
algo da nossa época parece assemelhar-se ao esquecimento do ser, na medida em que a nogao
de esquecimento se reflete como seu destino'2. Essa segunda hiptese nos permite examinar os
rastros do elemento calculativo da armag¢do como aspectos que sdo encontrados na época atual.
Entdo, rememorando o tema da educagdo, quando pensamos em quais seriam as consequéncias
para a nossa vida na terra, caso nos educdssemos sob uma perspectiva ontolégica unilateral e
representativa que calcula a realidade, surgem duas questdes: 1) ou os sentidos que construimos
sdo técnicos e, na verdade, ndo hé construc¢do de sentidos (no plural), ja que a inica construcao
de sentido € a técnica, ou 2) mesmo frente a constante ameaca a constru¢ao de sentido, existe
uma possibilidade outra de sentido que ndo seja técnica. Quando se trata de educacdo, ¢
interessante pensarmos na possibilidade de uma educacao que nos sirva para construir sentidos
e significados para as nossas vidas de forma plural e que ndo estejam enrijecidos por uma pré-
determinagdo unilateral. Nesse sentido, ndo ter consciéncia sobre os processos técnicos que pré-
determinam operacionalmente a abertura epocal da nossa época, ameaca toda e qualquer
possibilidade de construir sentidos e significados para as nossas vidas, como apresentamos.
Entdo, ao levarmos em consideracdo um contexto de pré-determinagdo epocal técnica, a

dificuldade de construgdo de sentidos e significados para as nossas vidas nao seria diferente no

12 De acordo com o pensamento heideggeriano, o esquecimento é um processo de encobrimento que perpassa
toda a historia da Filosofia, ou a historia do Ocidente. Entdo, ndo podemos esquecer que a historia do esquecimento
do ser € sobre o encobrimento do prdoprio Ocidente. Esse encobrimento € interpretado como um legado da
modernidade para as proximas €pocas.
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ambiente escolar. A apresentacdo do tema da técnica a partir do elemento calculativo nos
permite formular a questao da seguinte forma: como € possivel nos educarmos numa época cujo
diagnostico ontoldgico caminha para a auséncia de toda e qualquer questao?

Nesse sentido, optamos por reconstruir os passos argumentativos do pensamento
heideggeriano no que diz respeito ao diagndstico do esquecimento do ser na medida em que
destacamos o calculo como elemento transformador do modo como compreendemos a realidade
ao nosso redor. Compreendemos, a partir disso, que a relagdo estabelecida entre ser humano e
producdao em cada época altera 0 modo como passamos a dar sentido e significado para as
nossas vidas. A apresentacdo do tema do esquecimento do ser surge, desta forma, para
ampliarmos nossa compreensao sobre o modo como, sob algum aspecto, aprendemos a pensar
e a viver em uma determinada época. Nesse sentido, uma vez que a construcao de sentidos e
significados para nossas vidas parece depender indissociavelmente do ato de pensar,
desdobraremos o tema do pensamento a partir do esquecimento como diagndstico epocal mais
geral para avancarmos na compreensao das atribui¢des do pensamento calculativo que
sustentam o elemento racional da técnica moderna. A partir disso, finalizamos este capitulo
abordando o aspecto meditativo do pensamento através da nogao de aprender a pensar para
avaliarmos em que medida essa discussdao pode contribuir para uma concepcao da educagio

que nao se restrinja a énfase em vias Unica e exclusivamente técnicas.

1.1 O PENSAMENTO NA EPOCA DA TECNICA: INTRODUCAO A NOCAO DE
APRENDER A PENSAR

Para averiguarmos a relagdo entre o pensamento na €poca da técnica e a educacao,
caracterizamos o primeiro como uma espécie de sustentacdo para conceber a realidade em uma
espécie de cosmovisdo. Em outras palavras, “a técnica ocupa um lugar essencial na
modernidade e, com isso, determina nosso modo de ver o mundo, a concepgao que temos do
mundo ¢ técnica”, como explicam Miranda e Sulino (2016). De acordo com as autoras, a
configuracdo técnica pré-determina também nosso modo de ver o mundo. Ao pensarmos na
nossa época, a armagdo técnica exibe o elemento racional como um elemento crucial para
sustentar uma concepg¢ao sobre a realidade. Como a visao técnica parte de um pressuposto
unilateral, fica mais facil compreendermos que a racionalidade técnica promove uma
configuracdo de esvaziamento de sentidos e esquecimento da pergunta sobre o ser. Tal
comprometimento da apropriagdo epocal simboliza a ameacga ao pensamento, ao qual nos

referimos anteriormente. Nessa forma de abertura epocal, “o pensar meramente calculador
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apenas permite uma relagdo instrumental com a técnica” (MIRANDA e SULINO, 2016, P.

174). Nesse sentido, a ameaca ao pensamento se manifesta em que:

O homem contemporaneo encontra-se pobre de pensamentos. Mas, ao invés de
reconhecer isto, afirma o contrario, justificando-se na aparente ideia da “sociedade do
conhecimento”, do progresso e do avanco da ciéncia e da tecnologia, trazendo a tona
o pensamento que calcula, mas ndo medita sobre o proprio pensar. [...] Desse modo,
deixamos de lado a nossa capacidade de reflexdo e de pensamento no sentido do
desvelar a esséncia do ser. [...] a atividade do pensar [...] passa a ser manipulada e
delineada pelos caminhos da técnica moderna, em seu sentido instrumental e neutral.
(MIRANDA e SULINO, 2016, p. 172)

Nesse sentido, a ameaga da técnica diz respeito a uma ameaca também ao pensamento,
da qual emerge o esgotamento das questoes filosoficas, como vimos. O esvaziamento de sentido
acompanhado do esgotamento das questdes filoséficas, como citamos anteriormente, siao
consequéncias da época do esquecimento do ser. E entdo, ¢ a partir desse contexto que
Heidegger “observa que o homem moderno ndo pensa sobre o proprio mundo, sobre a propria
esséncia do ser e da técnica; ele subjuga o pensar sobre suas acgdes ¢ o refletir sobre seus atos:
tudo ja esta previamente calculado, planificado, porém, fora da esfera meditativa do pensar”
(MIRANDA e SULINO, 2016, p. 174). Abordaremos o tema da via meditativa do pensar
adiante. Por enquanto, compreendemos que “em decorréncia da modernidade, cujo modo de ser
¢ baseado no pragmatico e no técnico, o modo de pensar, a igual modo, passa a ser tecnicamente
calculado. Dai que a atividade do pensar s6 faz sentido hoje em dia se estd intimamente
relacionada com a utilidade” (MIRANDA e SULINO, 2016, p. 171). Aqui as autoras nos
conduzem para a seguinte reflexdo: o pensamento na época da técnica acaba assumindo uma
faceta utilitaria que estd sempre a servigo da técnica. Nesta caracterizagao epocal, acomodamo-
nos na tendéncia de ndo questionar e, segundo Miranda e Sulino, “Nao ha espago para as
perguntas e os questionamentos, tornando assim o homem e o pensamento objetos manipulados
pela vontade da técnica em seu sentido instrumental e neutro” (MIRANDA e SULINO, 2016,
p. 174). Nesse sentido, a leitura da concepg¢ao unilateral promovida pela armagdo técnica se
sustenta em um modo especifico de conceber o que significa pensar na nossa época, ou seja, o
que ¢ relevante para ser pensado. Radicalmente, poderiamos dizer que os elementos essenciais
da técnica contribuem para o encobrimento do questionamento e, consequentemente, para o
encobrimento € a ameaga em relacdo a propria vida. Isso significa que o pensamento moderno
herdado pela época atual, no mais das vezes, se sustenta na caracteristica racional pela via
calculativa, por meio da qual o pensamento ndo se torna necessario. Nossa hipotese ¢ que
discutir sobre 0 modo como o pensamento se comporta em uma época ¢, além de resgatar em
profundidade uma questdo ontoldgica, ampliar nossa concep¢do sobre o modo como

aprendemos a viver em determinada €época. Desta forma, questionar os critérios que sustentam
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as escolhas dos aprendizados para as proximas geragdes implica em questionarmo-nos sobre o
que ¢ digno de ser pensado na nossa época. A partir disso, nossa investigacao volta-se para nos
perguntarmos: O que € relevante de ser pensado para ser aprendido na época atual na medida
em que consideramos um recorrente esquecimento ao ser?

Para indicarmos um contraponto de uma leitura radical do pensamento na época da

técnica, partimos da nogao de que

0 pensar passa a ser estimado e projetado em funcdo da sua eficiéncia e de sua
utilidade. Essa projecdo utilitaria de ‘meios-para-fins’ também acontece com a
linguagem, que passa a ser compreendida apenas como um meio para a comunicacao,
menosprezando seu sentido ontoldgico. (MIRANDA e SULINO, 2016, p. 171)

Percebemos que o tema do pensamento aparece em paralelo ao tema da linguagem,
sendo que na filosofia heideggeriana ambas as coisas estdo intimamente relacionadas. A
linguagem ¢ como uma forma de realizacdo do pensamento. No entanto, se este se pré-configura
para uma visdo utilitdria de meios-para-fins, isso significa que a linguagem também se
transforma em uma comunicacdo pautada em ser um meio para fins. Nesse sentido,
menosprezar o sentido ontoldgico da linguagem se reflete como um desdobramento das
consequéncias da época do esquecimento do ser, como caracterizamos até entdo. A partir disso,
conduzimos a apresenta¢do do sentido do pensamento a partir de Heidegger (2008a), na medida
em que enfatizamos que ndo basta apenas pensar, mas que para pensar torna-se necessario
aprender a pensar.

A presente expressao aparece no inicio do referido texto e recorremos a ela para situar
um contraste ao pensamento como raciocinio. Entdo, ¢ a partir da questdo da linguagem, como
elucida Borges (2021), que a perspectiva de aprender a pensar surge. Segundo Borges, aprender
em uma ¢€poca na qual aquilo que nos chega ¢ 6bvio nos conduz para uma necessidade de
aprender a aprender. Isso significa trazer para a consciéncia que uma concepgao sobre o
pensamento delimitada exclusivamente como um raciocinar compromete a sensibilidade para
aprender. O pensamento pela via do aprendizado se difere essencialmente do raciocinio na
medida em que aprender “significa ajustar ou adequar o nosso agir ao que, em cada caso,
consideramos essencial. E aprender a aprender, portanto, significa por-se na disposi¢do de

deixar que nos toque o que vem ao nosso encontro” (BORGES, 2021, p. 22) e, nesse sentido:

E justamente o mais disposto a aprender e s6 nessa medida suscita no aluno a sua
capacidade, incitando-o a dispor-se a deixar-se tocar. Como quem estende a mao para
0 que tem ai & frente, ndo tanto para agarrar ¢ manipular, quanto para sentir a sua
proximidade, saber que estd ai, que ha algo ai [...] Essa ligacdo é a que abre a
possibilidade do toque, que dé lugar a que algo possa ser, verdadeira e autenticamente,
pensado (BORGES, 2021, p. 22-23).
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De acordo com esse trecho, observamos que o tema de aprender a pensar acompanha a
questdo sobre o que significa pensar. Borges nos introduz a nogao de que € preciso estar disposto
para aprender e, nesse sentido, que tal disposi¢do se apresenta como uma espécie de afinagao
em relacdo ao mundo. Ou seja, ¢ como se o comportamento do ser se refletisse na abertura da
escuta ao pensamento que pensa o ser. Portanto, a escuta abertura/afina¢do para pensar se
sustenta a partir do resgate de aprender a pensar. Em suma, pensar, no sentido heideggeriano,
significa pensar o ser. Se o pensar ¢ ameagado pela época da técnica, como vimos, entdo no
mais das vezes as possibilidades de abertura ao ser sdo restritas. A abertura do ser pode ser
entendida também como uma correspondéncia ao ser, ou seja, o ser manifesta o pensamento na
medida em que se atém a escuta ao ser.

Desta forma, pensar se traduz na possibilidade de pensar cuidadosamente sobre algo. A
possibilidade de poder pensar cuidadosamente sobre algo revela um pensar sobre “aquilo que
sempre ¢ insistentemente da a pensar, porque antes de toda e qualquer coisa outrora o deu e
amanha o darda” (HEIDEGGER, 2008, p. 112). Nesse sentido, pensar resguarda a noc¢io de
aprender, na medida em que se repete sempre e insistentemente. No entanto, na época da técnica
essa possibilidade se encontra ameagada e abafada pela armacdo, que ameaca também a
possibilidade de questionarmos sobre o que € que cabe pensar sobre a nossa propria época. Em
uma interpretacdo menos radical, poderiamos dizer que a repeticao irrestrita da mobilizagao
técnica também educa o pensamento de alguma forma, isto €, educa para o célculo. No entanto,
como mostramos que a racionalidade ¢ uma caracteristica unilateral que representa o
pensamento Ocidental, questionar esse elemento significa ampliar o sentido no qual educamos
nosso pensamento em relacdo a um ambito global. Nesse sentido, ndo podemos nos esquecer
que a pergunta pelo modo como nos educamos na nossa época, mesmo que em um recorte sobre
a educacdo brasileira, se configura a partir de uma contextualizagcdo ontologica sobre uma
concepcao de realidade que se caracteriza essencialmente por uma mobilizagdo planetaria e
total. Na leitura heideggeriana, uma restri¢do a abertura do ser revela a ameaga ao pensar como
um perigo iminente. A nogdo de perigo ¢ apresentada por Heidegger (2007), mas aparece

também em “Meditacio” (2010), ligada a nocdo de violéncia'?

como um aspecto da
configuracdo epocal técnica. Entdo, uma visao unilateral seria supostamente perigosa na medida

em que torna o esvaziamento dos sentidos e significados das nossas vidas como, no mais das

13 A relagio entre técnica moderna, perigo e violéncia é uma relagdo valida de ser estabelecida e as mesmas
inclusive aparecem em conjunto no trecho que trabalhamos, a saber: A maquinagao (violéncia, poder e dominagao)
(HEIDEGGER, 2010, p. 18). Esse é um aspecto da técnica que ndo vamos adentrar com grandes detalhes, mas que
existe na filosofia heideggeriana e salienta a urgéncia de resgate ao ser. O tema da violéncia em relagdo aos entes
aparece ligado a nogdo de requerimento presente ja em Heidegger.
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vezes, a unica alternativa possivel de abertura de ser. Analogamente a ameaga ao pensamento,
0 mesmo se daria para o ambito da educacdo, nos impossibilitando a afirmagdo de que
aprendemos a pensar pela via calculativa. Desta forma, nos perguntamos se: seria possivel
pensarmos em um contraste a0 modo em que se concebe pensamento na época da técnica?

De acordo com o artigo de Borges, o pensamento a partir da nogao de aprender a pensar
surge como uma alternativa ou, nas palavras da autora, como uma resposta ao desafio
tecnologico, uma vez que a partir de uma configuracao técnica “Preconiza, desse modo, a
necessidade de (re-)aprender a pensar, para chegar a por a descoberto ‘o que hd que pensar’, na
sua gravidade para o ser humano” (BORGES, 2021, p. 19). Isto €, justamente pelo contexto de
menosprezo ontoldgico ¢ que cabe recolocar a questdo sobre o que pensamos na nossa €poca.
Com a devastagdo dos recursos naturais, a fragmentacdo da linguagem e a ameaga ao
pensamento, a apropriacdo dos sentidos e significados das nossas vidas se transforma em um
obstaculo. Nesse sentido, a apresentacdo do termo aprender a pensar surge para nos
questionarmos sobre a posi¢ao da educacdo frente a tarefa de aprender a pensar sobre a nossa
época. E possivel entdo, educarmo-nos a partir da nogio de apropriagdo do significado de nossas
vidas, ainda que em época de esgotamento das questdes filosoficas, como colocamos até aqui?
Os proximos passos da nossa investigacdo se seguem através das seguintes questdes: o que
significa pensar na época da técnica? E qual a relevancia do pensamento para a educagdo na
época da técnica?

Em decorréncia de uma pré-configuracdo técnica o pensamento se mostra pelo seu
aspecto automatizado que, ao calcular as experiéncias, ao invés de pensar sobre as coisas do
mundo, aproxima o pensamento de uma espécie de pobreza do mesmo. O tema da pobreza do
pensamento aparece de modo andlogo ao diagndstico do esquecimento do ser € se constitui
basicamente na falta de colocar qualquer questdo, ou questdes filosdficas. Complementaremos
o debate mostrando que uma espécie de pobreza de pensamento diz respeito a como a
perpetuagdo da €poca da técnica resulta em uma espécie de violéncia com o ente. De acordo
com Fernandes (2021), ¢ deste contexto de pobreza de pensamento que surge a propria

necessidade de aprender a pensar:

Aprender a pensar, no sentido do pensamento da serenidade, €, assim, aprendizagem
da pobreza do espirito, que ¢ a aprendizagem da riqueza essencial. E manter junto ao
coracdo a memoria do Ser. E, a0 mesmo tempo, no mesmo instante, manter-se
desperto na espera do inesperado. Isso requer, porém, uma con-versao € uma re-versao
na esséncia do pensar: do pensar como calculo e representagdo para o pensar como
meditagdo e disponibilidade a serenidade. (FERNANDES, 2021, p. 131-132)

Embora nao seja possivel nos desdobrarmos com mais detalhes no tema da serenidade

em relacdo ao pensamento, compreendemos que essa reflexdo vai ao encontro desta



34

investigacdo. Nao nos aprofundaremos neste tema devido a complexidade do debate entre os
termos pobreza e riqgueza se pensarmos analogamente no contexto educacional, por este motivo,
nao convém discuti-los de forma minuciosa, ainda que seja necessario termos conhecimento de
tal reflexdo heideggeriana. Para compreendermos a ameaga ao pensamento perpetuada pela
irrestrita dominagao técnica, situamos esta como uma questao epocal digna de se pensar.

Nesse sentido, pensar sob um aspecto técnico, como vimos, nos aproxima de uma
tendéncia de ndo priorizar as questoes filosoficas, ou a construgao de sentidos nao-unilaterais
para conceber a realidade. Esta interpretacao indica que aprender a pensar envolve considerar
as questdes filosoficas pertinentes a nossa época. E nesse sentido, uma concepgao de educacao
que permeia nosso pais e que ndo valoriza o questionamento sobre a nossa época como um
aprendizado necessario, se consolida a partir de uma configuracdo que limita tanto o
pensamento, quanto nossa visao de mundo e consequentemente nossa possibilidade de nos
apropriarmos da nossa historia. A partir destas reflexdes, a nocdo de aprender a pensar
apresentada neste subcapitulo aparece para nés como uma espécie de tarefa do ser em relagio
a nossa época. A interferéncia do elemento calculativo na configuragdo epocal indica uma
perspectiva unilateral que carece de um contraponto. Portanto, oferecemos a partir da propria
filosofia heideggeriana o conceito de aprender a pensar como aspecto nao explorado pelo
universo técnico.

Na medida em que nos direcionamos para a pergunta sobre: “o que significa aprender a
pensar na época da técnica?”, nosso intuito envolve desenvolver os desdobramentos da tarefa
do pensamento e em que medida consideramos sua aplicabilidade para o tema da educagao.
Nesse sentido, a perspectiva do aprendizado € aquela que nos permite compreender que
aprender a pensar a partir da colocagdo de questdes filosdficas promove um cenario por meio
do qual a tarefa de colocar questdes sobre o significado das nossas vidas se aproxima de uma
motivagdo educacional. Além disso, aprender a colocar questdes sobre a nossa época se
apresenta como um traco a partir do qual sua auséncia representaria também uma ameaga ao
aprendizado das proximas geragoes. Isso significa que ampliaremos nossa rede conceitual para
situar a relagdo entre pensamento e educagdo a partir da construgdo de sentidos e significados
para a apropriagcdo historica das nossas vidas como uma tarefa ontologica. Para isso,
buscaremos guiar a pergunta sobre o modo como nos educamos na nossa €poca a partir da
relacdo que estabelecemos entre educagdo, técnica e vida na terra. Em outras palavras,
compreendemos que educarmo-nos na era técnica envolve abordar o tema da vida na terra. Na
medida em que inauguramos esta investiga¢ao, a apresentacao do sentido de habitar a terra se

desenvolve, uma vez que nos aprofundamos no tema da questdo da técnica. A partir do
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contraste entre a era tecnologica e da habitacdo no sentido ontoldgico, as relagdes entre o tema
da habitacdo e da educagdo ampliam nossa interpretacdo sobre a questdo da técnica para uma
investigacdo que articula intrinsecamente o habitar a terra com a perspectiva poética que
adiciona ao pensamento uma outra perspectiva ainda nio pensada. E, portanto, no sentido de
habitar a terra que inauguramos o proximo capitulo. A pesquisa se desenvolve na medida em
que nos aprofundamos no tema da construcao de sentidos e significados para as nossas vidas a
partir da reflexdo do pensamento sobre a propria época. Isto ¢, na medida em que desdobramos

a discussao sobre 0 modo como nos educamos, somos conduzidos para o tema da habitagao.
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2 A EDUCACAO E A TAREFA ONTOLOGICA DE APRENDER A HABITAR

Neste capitulo, daremos continuidade no caminho acerca da pergunta pela questao da
técnica. NoOs nos aprofundaremos na nogao de aprender a pensar como uma resposta ao desafio
tecnologico aliada a nogdo de aprender a habitar em vista de colher as contribui¢cdes desta
reflexdo para o campo da educacdo. Até agora, observamos um aspecto da pré-configuracao
epocal que se sustenta sob uma concepcao de pensamento racionalizado, isto ¢, calculativo.
Observamos também que tal perspectiva exprime sua unilateralidade como uma forma de
delimitar o proprio modo como pensamos, ocasionando uma fragmentagdo da linguagem e na
possibilidade de construir sentidos e significados diversos. Uma vez que a referéncia
heideggeriana consiste na elaboracdo de um cendrio de exploracdo causado pela técnica
moderna, buscamos apresentar conceitos que contrastem com essa realidade. Na medida em
que apresentamos aprender a pensar como uma tarefa ontoldgica em relagdo ao diagndstico do
ser, a tarefa do pensamento indica o contraponto entre pensamento calculativo e meditativo,
como vimos. De forma andloga ao pensamento, a no¢do de producdo também pode ser
didaticamente exposta por vias distintas. Isso significa que ao questionarmos o que significa
habitar na época da técnica é preciso explorar um contraste também para a producdo
desafiadora. Nesta perspectiva, abordar o tema do pensamento passa a ser trabalhado em
conjunto com a nogao de construir, como indica o filésofo alemao em “Construir, habitar,
pensar” (HEIDEGGER, 2008). Nesse sentido, partiremos da compreensdao de uma relagao
intrinseca entre construir e pensar como elementos da habitagdo. Uma vez que este conceito ¢
utilizado em conjunto com a no¢ao de construir, observamos que este diferencia-se da no¢ao
de producdao que desenvolvemos até o momento. Isso significa que a possibilidade de
questionamento sobre a propria vida no cenario da habitagdo oferece, para a presente leitura,
uma interpretacdo que ndo se dé unica e exclusivamente por vias técnicas. Nossa hipotese,
portanto, € que aprender a habitar, nesse sentido, envolve aprender a pensar. Isso significa que
a relagdo entre ser humano, sua produgdo e a natureza (ou a terra) revelam o modo como
aprendemos a habitar a terra. A partir da exposicao de cenarios que se contrastam, entendemos
que ¢ possivel a seguinte questdo: ¢ possivel afirmar que ha habitacdo na época da técnica, ou
uma relagdo de ameaca ao meio indica também uma ameaga ao habitar? Apds abordarmos essa
questao, percorremos o caminho do pensamento filosofico heideggeriano até o momento em
que a noc¢do de habitar se desdobra em uma perspectiva poética. Para desbravar os outros
elementos que compdem conceitualmente este cenario, ¢ preciso ampliar a no¢do de habitar

para o entendimento de que para habitar, o ser humano o faz de forma poética. Justamente,
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nesta leitura, se o pensamento se esgota, a possibilidade de habitar poeticamente (e isso ¢ habitar
propriamente) também se esgota. Isso porque hd uma compreensdo interligada na filosofia
heideggeriana entre pensamento e poesia. Isso ocorre porque o pensamento constroi linguagem
que, por sua vez, revela a possibilidade de poetar sobre o mundo. Nesse sentido, apresentar o
cenario do esquecimento do ser como caracteristica da técnica moderna, como fizemos, ao ser
caracterizada pelos elementos descritos em “Meditagdo” (HEIDEGGER, 2010), sustenta
didaticamente uma forma de abertura que exclui a possibilidade de meditagao do pensamento.

Ao chegar nesse ponto, resgatamos o aspecto meditativo como uma forma de ampliar a
discussdo sobre o habitar, sem perder de vista sua relagdo intrinseca com a tarefa de aprender a
pensar. Compreendendo a relagdo entre ambos aprendizados, somos capazes ainda de elaborar
a tarefa de habitar e aprender a pensar como pertinentes a uma forma de pensar que caracteriza-
se a partir de uma diferenca com o pensamento meramente calculativo ou da meditagdo. Mas o
pensamento do Ereignis surge no presente capitulo em vista de sustentar a tarefa de aprender a
habitar e pensar como tarefas ontologicas e epocais. A partir disso, compreendemos que habitar
através de um pensamento apropriativo em relagdo a propria época abre espago para o tema da
educagdo. Primeiro porque situamos a necessidade e possibilidade da existéncia de
aprendizados epocais, e segundo porque tais necessidades envolvem um processo que constroi
a linguagem e surge das necessidades de construir sentidos e significados historicos pertinentes
a propria época. Porque os aprendizados epocais de determinada era dizem respeito ao
pensamento historico apropriativo que acontece ou ndo. Percorremos esse caminho em vista de
compreendermos em que sentido o pensamento do Ereignis contribui para pensarmos sobre
uma motivagdo para a educacao que nos permita defender uma forma de caracterizar e manter

0 pensamento € 0 questionamento no ensino basico.

2.1 O QUE SIGNIFICA HABITAR?

O tema da habitagdo, que surge em contraste com o diagnostico da €poca da técnica,
sera apresentado principalmente a partir de Heidegger (2008). Como sugere o fildsofo,
questionar os tracos sobre 0s quais existimos nesta terra ¢ de grande ganho para sua investigagao
ontologica. Nesse sentido, contextualizar a habitacdo sob uma perspectiva ontologica nos
distancia de uma mera concepgao de residir ou estar em um local. Para compreendermos o que
significa habitar para Heidegger, ¢ preciso compreender sua relacdo com a nog¢ao de construcao.
Esta aparece como uma outra perspectiva para significar a técnica que se diferencia da produgao

desafiadora, como vimos até entdo. Desta forma, construir em contraste com a produgao



38

desafiadora nos permite pensar uma nova forma de conceber o0 modo como habitamos a terra.
Na apresentacdo desta perspectiva, buscaremos tecer uma relagdo interdependente entre os
conceitos de habitar, construir e pensar em vista de explicar porque tanto aprender a pensar,
quanto aprender a habitar surgem, na presente leitura, como tarefas ontologicas.

Se nos lembrarmos do exemplo da diferenca entre o cultivo da terra na época antiga e
da producdo na época moderna, trabalhados no primeiro capitulo, acessamos um primeiro
sentido para o conceito de construir. Cultivar exprime-se como um sentido para o conceito de
construir, no entanto, em alemao a palavra bauen, como protecao e cultivo também pode se
desdobrar no sentido de edificar constru¢des. Como dito, embora habitar ndo se situe por uma
perspectiva de meramente edificar construgdes, a diferenga entre construir como cultivo e como
edificar construgdes revela que habitar envolve construir edificagdes, mas exige também a
protecao dos recursos naturais; isto €, do proprio meio. Isso implica que os sentidos para
construir se entrelagam com o modo como habitamos e, desta forma, “Nao habitamos porque
construimos. Ao contrario. Construimos e chegamos a construir 8 medida que habitamos, ou
seja, a medida que somos como aqueles que habitam” (HEIDEGGER, 2008, p. 128). Isso
significa que construir significa habitar, mas ndo habitar como um comportamento humano de
edificar construgdes repetidamente e de forma automatica. E importante que as nuances dessa
sutil diferenca sejam compreendidas pelo leitor. Habitar, nesse sentido, ndo significa
meramente produzir, ¢ “no sentido de proteger e cultivar, construir ndo € 0o mesmo que
produzir” (HEIDEGGER, 2008, p. 127). Portanto, o contraste entre habitar, construir e produzir
enaltece o primeiro como um traco essencial da existéncia humana na terra. Nesta perspectiva,
diferentemente de uma ameaca ao pensamento caracteristico da configura¢do epocal de

producao desafiadora, “o pensar, assim como o construir, pertence ao habitar” e, portanto

Construir e pensar sdo, cada um a seu modo, indispensaveis para o habitar. Ambos
sd0, no entanto, insuficientes para o habitar se cada um se mantiver isolado, cuidando
do que ¢ seu ao invés de escutar um ao outro. Essa escuta s6 acontece se ambos,
construir e pensar, pertencem ao habitar, permanecem em seus limites e sabem que
tanto um como o outro provém da obra de uma longa experiéncia e um exercicio
incessante” (HEIDEGGER, 2008, p. 140).

O pertencimento de construir e pensar ao ambito do habitar como uma obra de longa
experiéncia e exercicio incessante, como mostrado acima, sinalizam um horizonte
desconhecido para a perspectiva epocal técnica. A escuta entre construir e pensar indicam tal
relacdo interdependente que mencionamos anteriormente como uma forma de viabilizar a
habitacdo na terra sob uma perspectiva que preserve a propria possibilidade de habitar. Na
presente leitura, isso significa preservar o meio, ja que nao se produz meramente, € também se

resguarda o pensamento sob uma perspectiva que se distancia do diagndstico de ameaga.
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Nesse sentido, desvendamos uma outra interpretacdo para o conceito de construir
atrelado a traducgdo de habitar a partir do antigo alto-alemao onde “A palavra usada para dizer
construir, buan, significa habitar. Diz: permanecer, morar” (HEIDEGGER, 2008, p. 126). Esse
sentido de construir se configura propriamente em um habitar. Isso significa que embora haja
uma proximidade entre habitar e morar, nao significa que habitamos ou moramos simplesmente.
As derivagdes de buan para bauen, bhu e beo, na verdade pertencem a palavra bin em alemao,

que significa: eu habito, tu habitas, como explica Heidegger:

Bauen, buan, bhu, beo é, na verdade, a mesma palavra alemi bin, eu sou nas
conjugagoes ich bin, du bist, eu sou, tu és, nas formas imperativas bis, sei, s€, sede. O
que diz entdo: eu sou? A antiga palavra bauen (construir) a que pertence bin, sou,
responde: ich bin, du bist (eu sou, tu és) significa: eu habito, tu habitas. A maneira
como tu és e eu sou, o modo segundo o qual somos homens sobre essa terra ¢ o Buan,
o habitar (HEIDEGGER, 2008, p. 127).

Portanto, habitar a partir do sentido de construir apresenta seu traco de morada na
medida em que habita. Isso significa que o significado de ser humano, segundo Heidegger,
revela o traco no modo como os mortais sao sobre essa terra. Nesse sentido, a contextualizag¢ao
espacial na terra expressa sua direta relacdo com o significado de habitar, j& que todo mortal
habita esta terra. A nogao de habitar, por esta perspectiva ontoldgica, resgata a concepgao sobre
0 modo como existimos e indica a mortalidade como um termo em comum do qual os seres
humanos compartilham. A partir desta forma de conceber a existéncia humana, Heidegger
introduz o que ele chama de quadratura como sendo a conexao entre: a terra, o céu, os deuses
e os mortais. Nesse sentido, a relacdo entre terra e mortais ganha dimensdo e se expande para a
compreensdo de que também o céu e os deuses participam dessa relacdo. A quadratura ¢ um
tema apresentado no interior da filosofia heideggeriana para salientar o trago fundamental do
habitar. Ou seja, a quadratura indica uma espécie de tarefa dos mortais em, ao habitar,
resguardar os elementos da propria quadratura. A perspectiva de resguardo que emerge da
postura do humano em salvar a terra, acolher o céu'*, aguardar os deuses como deuses,
simboliza uma forma de “como acontece propriamente um habitar” (HEIDEGGER, 2008, p.
130). Diante dessa concepg¢do, o modo como se constrdi e se pensa interfere diretamente na
relagdo entre os mortais e a terra, o céu e os deuses. Nesse sentido, podemos dizer que
resguardar a relagdao da quadratura significa também, em certo sentido, resguardar o cultivo e o

pensamento.

14 Para o filésofo, “Os mortais habitam a medida que salvam a terra, tomando a palavra salvar em seu antigo
sentido [...] Salvar a terra é mais do que explora-la ou esgota-la. Salvar a terra ndo € assenhorar-se da terra e nem
tampouco submeter-se a terra, o que constitui um passo quase imediato para a exploragao ilimitada” (Heidegger,
2008, p. 130) Isso significa que habitar envolve cuidado a terra, que significa basicamente construir.
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Como vimos, uma época que se baseia em fundamentos técnicos sustenta sua producao
por meio do desafio a natureza e o pensamento se caracteriza pelo esquecimento. A partir da
apresentacao do tema da quadratura em referéncia a explicagdo da no¢do de habitar, um novo
cenario surge em contraste com a €¢poca da dominacao técnica. Dito isso, vislumbramos uma
alteracdo dos aspectos técnicos que fundamentam uma pré-concepcdo tanto da producio,
quanto do pensamento. No contraste de tais cenarios, a constante destruicdo da natureza e sua
transformagdo em recursos armazenaveis, além da sustentacdo do pensamento a partir do
esquecimento, se apresentam como aspectos facilmente identificaveis na época contemporanea.
Embora, uma perspectiva de esgotamento e consumacao tanto dos recursos naturais, quanto do
pensamento parece, sob algum aspecto, estabelecer o modo como construimos nossa visdo de
mundo, a dominacdo da técnica configura uma restricdo que impossibilita a constru¢do de
sentidos e significados para as nossas vidas. Nesse sentido, questionar o modo como habitamos
a partir da nocdo de construir e pensar, como apresentado, envolve aprender a habitar como
uma tarefa sempre pertinente a nossa época, uma vez que “os mortais precisam sempre de novo
buscar a esséncia do habitar” e que esta “consiste em que os mortais devem primeiro aprender
a habitar” (HEIDEGGER, 2008, p. 140). Com isso, ampliamos a discussdo sobre a dominagado
técnica para a perspectiva da constru¢do e do pensamento como o inicio de um caminho que
viabiliza a habita¢do, a partir de aprender a habitar.

Na medida em que o tema do habitar se apresenta como uma tarefa incessante as épocas
contemporaneas, o sentido de habitar amplia, na nossa interpretacdo, o significado de educar na
nossa época. Tal conceito aparece para ndés como tema que inaugura um novo horizonte para a
nossa investigacao acerca do modo como nos educamos por meio da seguinte questao: como
aprender a habitar na nossa €poca? Isso implica que, a partir da pergunta pelo que significa
aprender a habitar em determinada época, a propria configuragdo epocal nos indica aqueles
obstaculos e desafios pertinentes ao cotidiano. Nesse sentido, a mobiliza¢ao para a producao
desafiadora e o pensamento calculativo, ao configurarem uma via Gnica de uma perspectiva de
mundo, demonstram uma limitagdo no modo como aprendemos a habitar na nossa época, e
também indicam uma necessidade de resgate ao pensamento sobre aquilo que cabe pensar,
como mencionamos anteriormente.

Ao contextualizarmos ontologicamente o tema da habitacdo, situamos as tendéncias
técnicas no modo como nos educamos por vias pré-determinadas que se configuram a partir de
elementos e justificativas que fundamentam o esquecimento do pensamento. Em relacdo aos
efeitos de tais elementos no ambito educacional, compreendemos que o tema do pensamento e

a no¢do de aprender a pensar surgem como uma questdo que cabe a tarefa ontoldgica de
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aprender a habitar. Como habitar ndo ¢ residir simplesmente, como vimos, torna-se necessario
para esta investigacdo a apresentagdo das relagdes intrinsecas entre os elementos que se
contrastam essencialmente a técnica moderna. Para isso, desenvolvemos a seguir um aspecto
imprescindivel do habitar que caracteriza e promove o pensamento sob uma perspectiva nao-
técnica. Isso significa que, a despeito de sua importancia, o pensamento ou a construgao,
tomados isoladamente, se mostram insuficientes para a compreensdao e constru¢do de uma
perspectiva de pensamento que promova habitacdo. Dito isso, apresentamos o poético como o
elemento que sustenta o habitar como um trago caracteristico do ser humano, na medida em que
resguarda uma nova relagdo para com a técnica e, por este motivo, torna-se tanto digno de ser

pensado, quanto o proximo tema a ser desenvolvido.

2.2 SOBRE HABITAR POETICAMENTE

O elemento poético se apresenta como um elemento que complementa a nossa
interpretacdo, que parte inicialmente de “Construir, pensar, habitar” (2008), e repousa sobre o
texto “... poeticamente o homem habita...” (2008). A partir disso, 0o poético atravessa nosso
debate como uma forma de caracterizagdo da habitagdo como um trago particular a existéncia
humana. Este elemento serd trabalhado neste momento, a partir do que significa habitar esta
terra, como um modo de viabilizar a reflexdo sobre o pensamento a partir do resgate a
linguagem. Nesse sentido, oferecemos a possibilidade de conceber uma relagao interdependente
entre habitar e poetar que, na leitura heideggeriana, abre um novo caminho para acessar a
esséncia de habitar. Segundo Heidegger, “¢ a poesia que permite ao habitar ser um habitar”
(HEIDEGGER, 2008, p. 167) e encontramos a habitacdo mediante o construir. Isso significa
que, primeiro, a poesia também ¢ compreendida como um construir e, segundo, que o elemento
poético surge como uma espécie de sentido para a pergunta sobre o ser, na medida em que
caracteriza uma forma de abertura. O elemento poético transforma o sentido de construir € “nao
envolve apenas o que ¢ edificado, mas tudo o que resulta do cuidado e do cultivo humanos,
tudo o que ¢ instaurado por suas maos” (SARAMAGQO, 2011, p. 80). Por esta perspectiva, como
atenta Saramago (2011), nos deparamos com uma dupla motivacdo na investigagdo
heideggeriana, a saber, que de um lado cabe pensar sobre a esséncia do habitar e de outro que

cabe pensar sobre a esséncia da poesia. De acordo com Saramago:

o que fica cada vez mais evidente no pensamento de Heidegger ¢ o fato de que toda a
sua reflexdo acerca do habitar diz respeito diretamente a questdo do ser, indo buscar
antes de tudo na poesia, e especialmente em Hoélderlin, sua esséncia propria, como
mostram seus escritos da década de 1950. (SARAMAGO, 2011, p. 77)
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E entdo, a partir da poesia que a relagio entre os mortais e a terra se revela na forma da
habitagdo em contraste com a dominagao técnica.

O tema de habitar poeticamente esta terra se apresenta, portanto, como uma forma de
caracterizacdo da existéncia humana sob o espaco ao qual pertence, ou seja, sob a morada do
ser. Esta expressao aparece no momento em que o filésofo acrescenta ao habitar poético a nogao
de habitar a terra, como elemento subsequente na poesia de Holderlin. Nesse sentido, habitar
ou fazer morada na terra diz sobre uma espécie de condicao que todo mortal experimenta. Na
medida em que os mortais existem entre o céu ¢ a terra, 0 modo como habitam depende da
relacdo estabelecida entre os deuses e os mortais, sendo que, segundo Saramago (2011), esta
forma de conceber o modo de habitar a terra envolve conceber a poesia como uma espécie de
for¢a de reunido desta forma de duplo pertencimento. Esse duplo pertencimento se da na medida
em que os mortais ndo pertencem a apenas um ambito especifico e isolado, ou seja, ndo
pertencem apenas ao céu ou a terra. Mas € justamente no caminho entre céu e terra que o homem
existe como aquele que habita.

De acordo com Saramago (2011), podemos nos referir ao tema da habitacdo em
referéncia a tradugdo Ethos, que significa morada. A morada do ser ¢, desta forma, a
manifestagdo da esséncia humana, por meio da qual somos capazes de conservar o advento sob
o qual somos, isto €, resguardar a nossa relagdo com o céu (os deuses). Habitar poeticamente,
nesse sentido, sob o permanente estar a caminho, ¢ conceber uma abertura de mundo que
aguarda os deuses, na medida em que este ¢ um dos polos da quadratura. Em outras palavras, a
abertura para o poético permite a relacdo proxima entre os deuses e 0s mortais como uma tarefa
constante. Isso significa que o resguardo a quadratura se exprime no cultivo da propria morada
do ser revelando uma tarefa habitacional que diz respeito ao proprio ser. Para desdobrarmos a
perspectiva de uma tarefa epocal pautada no poético como elemento que promove o cultivo da
morada do ser, nos apoiamos na caracterizacao de Kronbauer (2015) sobre a seguinte nogao de

morar:

“Morar” acontece na linguagem, no sentido de prestar atengdo ao que ¢ essencial a
poesia: mostrar o mundo, abrir, libertar - como o logos dos antigos. [...] E € preciso
escutar, porque € no poético que o pertencer conjunto de palavra e coisa acontece em
primeiro lugar. A natureza fala poeticamente. Ela nos diz o que dizer dela. E nas
palavras estabelece-se o que perdura. Por isso hé que se escutar a linguagem - guardar
o ser que nela se diz" (KRONBAUER, 2015, p. 36).

Através do desenvolvimento do tema da escuta do ser e do resgate da linguagem, o
conceito de habitacdo ganha sentido na nossa investigacdo. Sdo esses elementos que compdem
uma motivagio para a tarefa de aprender a pensar. E a partir do resgate da linguagem que a

meditagdo vai ser possivel. E, com a meditacdo do pensamento, a reflexdo restaura as questdes
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filoso6ficas. No entanto, como compreendemos que esta ndo € uma relacdo simples de ser
estabelecida com a tendéncia desafiadora da técnica, caracterizamos a escuta da linguagem, a
qual nos referimos acima através do poético, como traco elementar do habitar.

A correspondéncia na escuta pelo ser simboliza, na leitura de Kronbauer, uma escuta da
propria natureza, uma vez que esta, em algum sentido, fala poeticamente. Este ¢ um primeiro
aspecto sob o qual a morada do ser promove uma correspondéncia em relacdo a escuta ao ser.
Desta forma, a linguagem como escuta ao ser resguarda o ser sobre o qual se fala, na medida
em que habita. Isso significa que morar “¢ estar dentro, no aconchego e no cuidado. Morar ¢
conservar”, e nesse sentido, “Conservar a morada implica em utilizar, morar dentro, e ndo s6
conservar desde fora... do contrario serd como uma casa desabitada... Mas o uso genuino da
casa conserva-a, nao a avilta nem permite que se deteriore" (KRONBAUER, 2015, p. 37). Desta
forma, construir carrega consigo a possibilidade de resguardar e guardar, mesmo diante da crise
de destruicdo aos recursos naturais da época da técnica. A partir disso, compreendemos que a
relagdo do humano com a terra e o céu como apresentada revela a no¢ao de morar poeticamente
a partir da tarefa prioritaria de resguardar, ou “salvar a terra, e com urgéncia” (KRONBAUER,
2015, p. 37). Isso significa que “morar é cultivar a terra e trati-la, em vez de s6 explora-la. E
residir nela e estar envolvido nela e com ela, na forma de cuidado, assim como se cuida do lar,
que soO ¢ lar enquanto habitado e preservado. E neste caso, o habitante ¢ o guardido legitimo.
Habitar ¢ estar sobre a terra e sob o céu de modo familiar." (KRONBAUER, 2015, p. 37). E,
portanto, a partir da introdugdo da nog¢ao poética que tornamos possivel redirecionar a discussao
sobre a época da técnica por uma perspectiva que se contrasta com o diagnostico total, racional,
planetéario, imperial, global da maquinacdo como apresentamos até o momento. Ressaltamos
que salvar a terra como uma tarefa primordial ao invés de explora-la surge a partir da concepgao
do elemento poético em relag@o ao habitar. Por este motivo, a apresentagao do elemento poético
como um trago da existéncia humana assume protagonismo na concepgdo de uma forma de
abertura que nao se dé por vias Unica e exclusivamente desafiadoras.

Segundo a filosofia heideggeriana, a crise da habitacao representa uma falta de conexao
com a propria época que resulta em uma subsisténcia'> em relagio a técnica. Nesta forma de
subsisténcia os seres sdo conduzidos pela mobilizag¢do técnica, sem propriamente questionar os

sentidos e significados da propria existéncia em relacdo a propria época em que vivem. Essa

15 Em “A questio da técnica”, Heidegger comenta sobre apenas correspondermos com a forma de existéncia da
abertura epocal da técnica. Segundo esse conceito, quando o ser humano meramente corresponde a sua época, esse
perde protagonismo e acaba deixando-se ser um mero ente instrumentalizado pela dominacdo técnica. Na verdade,
esta se apresenta na interpretacdo da filosofia heideggeriana posterior como uma forma violenta de limitar e pré-
determinar a existéncia dos entes. No entanto, ndo vamos desenvolver estes conceitos profundamente aqui.
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aparente falta de conexdo com a propria existéncia, sob o aspecto ontoldgico, também diz
respeito ao esquecimento da pergunta sobre o ser, como vimos. Nesse sentido, uma época que
se apresenta por meio de uma falta de resguardo para com o proprio meio, isto €, a natureza, de
alguma forma, nos faz aprender a significar nossa relagdo com a vida desta forma, mesmo que
ndo tenhamos consciéncia sobre esse aprendizado. Quando nos perguntamos sobre o modo
como nos educamos atualmente, compreendemos que cada €poca resguarda um aprendizado
inerente a propria condi¢cdo ontoldgica entre ser ¢ mundo (ou ser e quadratura, em termos
heideggerianos tardios). E entdo a partir da leitura dos textos heideggerianos que
compreendemos que um cendrio epocal que ndo vislumbra a pergunta sobre a habitagao
condiciona o ser ao esquecimento de si mesmo e, consequentemente, perde-se a nogdo de
resguardo ao proprio meio.

A partir do contexto da configuracdo técnica, compreendemos que a pergunta sobre a
habitagdo ¢ também uma pergunta que diz respeito a uma decisdo em relagdo ao modo como
nos educamos para continuar habitando neste mundo. A partir disso, questionar o modo como
nos relacionamos entre céu e terra na contemporaneidade, significa nos lembrarmos que
aprender a habitar como uma tarefa pertinente a cada época envolve resguardar nossa relacao
com o meio. Para isso, torna-se necessario aprendermos a pensar sobre as questdoes que cabem
pensar. Nesse sentido, nossa proposta compreende que a tarefa de aprender a habitar como um
resguardo em relagdo ao proprio meio estd intimamente relacionada com a tarefa de aprender a
pensar. Uma vez que compreendemos que sem o questionamento sobre a propria realidade,
tanto a linguagem, quanto a construgdo de sentidos e significados para a vida na terra em direcao
a habitar se encontram ameagados, da mesma forma compreendemos esta como uma ameaca
também a possibilidade de aprendermos e de nos educarmos. Por este motivo, apresentaremos
elementos que compdem um cendrio de contraste ao pensamento calculativo, como, por
exemplo, como faremos a seguir ao indicarmos o caminho da meditacdo a partir da poesia. Na
medida em que valorizamos o tema do pensamento em relagdo ao processo educativo
compreendemos que o elemento poético surge como elo entre construir, aprender a pensar e
aprender a habitar. Por este motivo, vamos explorar o tema do pensamento e as contribui¢des

do conceito de meditacdo como uma outra via para o pensamento.

2.3 APRENDER A PENSAR: A MEDITACAO COMO UMA OUTRA VIA PARA O
PENSAMENTO
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Observamos que uma perspectiva unilateral da técnica transforma o modo como
aprendemos sobre as coisas do mundo, alterando também o modo como valorizamos a educagao
em determinada época. Ao resgatarmos a reflexao sobre o elemento calculativo, como elemento
que sustenta a caracteristica racional de representagdo da realidade, revelamos que o
diagnoéstico de uma época que se fundamenta pela auséncia de questdes ou: 1) nos conduz para
aprendermos pela via do célculo e, consequentemente, aprendemos a requerer (e a sermos
requeridos), ou 2) nao aprendemos nada ou coisa alguma, uma vez que o contexto técnico nao
nos permitiria aprendermos a pensar sobre algo propriamente. Nao nos parece justo afirmarmos
apenas uma ou outra op¢ao, assim como ndo parece correto afirmarmos que ndo aprendemos
nada na época da técnica. Essa tensdo entre aprender ou ndo aprender frente a época da técnica
se apresenta como um tema pertinente a educacdo, uma vez que aprender a pensar, COmo vimos,
ndo ¢ tdo espontaneo e parece exigir, a nivel epocal, certa organizagdo. A educagdo parece
resguardar o aprender e, ainda que Heidegger ndo trate com profundidade a nogao de aprender,
e nem cite a educacdo desta forma, somos capazes de pensar na educagdo em referéncia as
tarefas de aprender a pensar e aprender a habitar.

Nesse sentido, questionar o pensamento segundo a filosofia heideggeriana nos
conduz para a meditagdo como um desdobramento do carater poético, assinalando assim, uma
outra via para o pensamento. A meditacdo € titulo de uma das obras heideggerianas
referenciadas no presente trabalho, que apresenta uma virada de pensamento que basicamente
transforma o modo de conceber o ser'®. Neste contexto, ndo sera possivel avaliarmos com mais
detalhes a diferenca de concepg¢do sobre o conceito de ser caracteristico da virada de
pensamento do fil6sofo alemao, pois envolve complexas interpretagdes. No entanto, consciente
de tal referéncia, apresentar a meditacdo como uma outra via para o tema do pensamento revela
um aprofundamento na forma de abertura do habitar poético. Nesse sentido, retomar a nogao
de aprender a pensar pela perspectiva de exercicio incessante introduz o sentido de meditagdo
que nos interessa.

O pensamento meditativo em relagdo ao elemento poético como apresentado por
Miranda e Sulino (2016), complementa a interpretagdo da caracterizacdo do pensamento pela
via calculativa apresentada anteriormente. Nesse contexto, nossa leitura sugere que a relagao

entre a meditacdo, a poesia e o habitar emergem de uma perspectiva ontologica e epocal que se

16 Esta mudanga no pensamento do filésofo consiste na diferenga do desenvolvimento do seu pensamento na obra
“Ser e Tempo” (2005), que busca sustentar-se por uma analitica existencial e nos escritos posteriores, como, por
exemplo, os artigos de “Ensaios e Conferéncias”, trabalhados no presente estudo. A virada do pensamento
heideggeriano ndo trabalha mais com o conceito de ser pela perspectiva existencial, mas ap6s a década de 30 passa
a citar o ser em referéncia a sua relagéo epocal, como desenvolvemos nesta leitura.
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caracteriza como um aprender a habitar. Isso significa interpretar a tarefa de aprender a habitar
a partir de aprender a pensar. Por este motivo, relacionamos o termo aprender ligado a
habitacdo como elemento que caracteriza a tarefa ontoldgica de estabelecer uma relagao mais
livre com a técnica. Em outras palavras, o aprender nos permite construir sentidos e significados
em relagdo a nossa visdo de mundo que ndo necessariamente implicam em uma determinagao
técnica e prévia. Desta forma, ao questionarmos o pensamento calculativo, somos conduzidos
a reflexdao do pensamento, a meditacao revela seu caminho através da formulagdo de questdes
e consequentemente do resgate da linguagem. Esta relagdo surge para ndés como um aspecto
imprescindivel de ser pensado em conjunto com a educacdo. Na medida em que a tarefa de
resgate da linguagem por meio da constru¢do de sentidos e significados ¢ considerada como
uma motivacao educacional, a concepcao de educacao se amplia para possibilidades que ndo se
pautam por vias unicamente técnicas, mas que caminham em direcao a aprender a habitar sob
uma perspectiva ndo-violenta com o mundo. Nesse sentido, aprender a habitar como tarefa para
0 pensamento nos conduz para uma perspectiva diferente de meramente calcular como uma
resposta automatica em relagao as coisas do mundo.

A partir disso, o elemento poético se apresenta como caracteristica essencial que se
diferencia da pré-configuragdo técnica e que transforma o como pensamos. Consequentemente,
uma sustentacdo poética transforma, como vimos, a relacdo com o proprio meio viabilizando a
construgdo e o pensamento. Nesse sentido, € a partir da investigacdo do esquecimento do ser
que atentamos para a necessidade de explorar questdes encobertas pela automatizacao do
pensamento. Desta forma, o elemento poético surge como contraponto ao pensamento
calculador, mas ndo como solugdo Unica e definitiva. Nesta interpretagdo, o rastreamento do
elemento poético na filosofia heideggeriana em relagcdo ao tema da técnica nos conduz para o
resgate do tema do pensamento e da linguagem a partir da nog¢ao de construgao que nao destroi
o meio. Esta caracterizacdo do pensamento meditativo nos permite valorizar a tarefa de
aprender a pensar, portanto, na medida em que apresentamos o pensamento meditativo a partir
da poesia, o pensamento se torna capaz de construir sentidos e significados através da
linguagem. No entanto, ao invés de entrarmos em especificagdes sobre a linguagem,
prosseguimos com a investigacdo sobre a relagdo possivel entre a poesia e meditacdo para nos
aprofundarmos na tarefa de aprender a pensar na €poca da técnica como uma tarefa passivel de
ser incorporada pelos critérios e motivagdes educacionais. Isso significa que, na medida em que
apresentamos a no¢ao de medita¢do no interior da filosofia heideggeriana, a interpretacdo do
pensamento em relagdo a poesia se revela por uma perspectiva ndo-técnica frente a época do

esquecimento do ser, viabilizando a ampliagdo da discussao sobre o tema da educagdo em uma
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perspectiva que ndo se limite por determinacdes técnicas, como mencionamos acima. Nesse
sentido, o esforco do pensamento meditativo frente ao pensamento no contexto de rapido
avango para alcangar resultados calculados, de acordo com a interpretacdo de Miranda e Sulino
(2016), se contrasta na medida em que ndo ¢ possivel automatizar o pensamento meditativo,
isto ¢, ndo ha uma dire¢ao de utilidade aplicada nesta perspectiva. Enquanto isso, o pensamento
meditativo se realiza a partir de uma reflexao do proprio pensamento que nos coloca ao encontro

da linguagem. Segundo Miranda e Sulino:

E através do pensamento meditativo que estabelecemos uma relagio livre com a
técnica, com a linguagem, pois deixamos de lado o padrdo que apenas calcula e
planifica e trazemos a tona a relag@o essencial com a existéncia das coisas, € passamos
a questionar ¢ a refletir sobre a propria esséncia do pensamento e do papel que a
técnica ocupa na modernidade (MIRANDA e SULINO, 2016, p. 177).

E digno de nota lembrarmos que iniciamos nossa investigagio a partir da
contextualizagdo do questionamento da técnica em vista de uma relagdo livre com a mesma.
Aqui vemos esse termo retornar e se complementar com a introdugdo do tema do pensamento
meditativo. Essa livre relagdo, a qual se referem os escritos heideggerianos, diz respeito a uma
livre relagdo também com a linguagem. Entretanto, uma vez que questionar a técnica ¢ refletir
sobre a relacao essencial com a existéncia das coisas, passamos a questionar e refletir sobre a
propria esséncia do pensamento. Nesse sentido, para Heidegger, o pensamento ndo existe sem
linguagem. Isso significa que uma livre relacdo com a linguagem nos permite, através do
questionamento do proprio pensamento, acessar a questao sobre o papel que a técnica ocupa na
modernidade.

O contraste entre técnica e poesia nos indica uma nova via de interpretacdo para o
pensamento e, nesse sentido, o pensamento meditativo, ndo sendo algo técnico, se aproxima da
poesia. O elemento poético transforma, através da meditacdo, o pensamento em linguagem, ao
invés de calcular meramente uma resposta rapida e automatica como Unica pre-visao para a
representacdo da realidade. O pensamento transformado em linguagem promove o
questionamento e a reflexdo sobre a esséncia do ser. Essa seria uma forma de indicar uma
relagdo livre tanto com a técnica, quanto com a linguagem que permitiria a construgdo de
sentidos e significados para a atualidade em questdo. Ademais, também podemos dizer que o
contraste entre a via calculativa e a meditativa a partir da poesia, nos permite vislumbrar uma
perspectiva outra que ndo a do esquecimento do ser. O elemento poético surge como aquele que
permite o pensamento se distinguir da unilateralidade promovida pela racionalidade. Isso
significa que, através do elemento poético em relacao ao pensamento, torna-se possivel que a

medita¢do, como algo ndo técnico, apareca em nosso horizonte. O sentido de apresentarmos tal
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reflexdo sobre o pensamento para a educagdo, parte da hipotese de que educar depende da

relacdo que estabelecemos entre pensamento e linguagem, sendo que:

Se a experiéncia pensante for de forma calculada, a representagdo da linguagem
também serd compreendida a partir desta perspectiva. Porém, se a experiéncia
pensante for através do pensar meditativo, a representagdo da linguagem tera,
portanto, um carater meditativo. E através do dialogo entre o pensamento e a poesia
que se chega a esséncia da linguagem, que se chega a morada do ser” (MIRANDA ¢
SULINO, 2016, p. 178-179).

Como demonstra o trecho acima, ¢ a partir do elemento poético que a linguagem se
transforma em meditacdo, possibilitando a reflexdo e consequente apropriacdo dos sentidos e
significados das nossas vidas. Desta forma, nao significa que ndo aprendemos nada na época
da técnica, e, portanto, ndo parece justo indicar que o caminho do pensamento meditativo ¢
unica e exclusivamente uma solucdo para o tema da educagdo. Sendo assim, precisamos
considerar que aprendemos algo sobre o célculo das for¢as da natureza de acordo com a sua
utilidade. Nesse sentido, apresentar a perspectiva da meditag@o sustentada no elemento poético
como principio que se distingue do desafio da técnica moderna, revela uma outra atribui¢do ao
pensamento que nos permite refletir € colocar questdes sobre a nossa propria vida que nao
estejam elaboradas tnica e exclusivamente por determinagdes técnicas. Portanto, se aprender a
pensar se caracteriza pelo contexto técnico irrestritamente, sem a preocupagdo de
estabelecermos uma livre relagdo com a linguagem e com a técnica, entdo aprender a pensar se
desmantela na imperialidade e totalidade da maquinagdo, como vimos. Nesse sentido, propor
discutir o meio pelo qual pensamos amplia a discussao sobre os fundamentos e concepgdes que
estdo embutidos na nossa época e sobre 0 modo como nos educamos e aprendemos sobre as
coisas no mundo. Pensar sobre a educagdo a partir desses termos nos permite compreender a
importancia de ndo ficarmos ‘“atados unilateralmente em uma uUnica representacdo
(instrumental) do ser das coisas. A saida ndo estd em uma Unica via ou na dire¢do Unica da
utilidade e da instrumentalidade da razao” (MIRANDA e SULINO, 2016, p. 177). Isso significa
que pensar sobre o que cabe pensar na nossa €poca, diz respeito a considerar outras formas de
conceber a realidade. Desta forma, o elemento racional pode ndo ser o Unico sentido para
caracterizar o pensamento. Isso significa que o contraste entre pensamento calculativo e
meditativo nos conduz para refletirmos sobre ampliar a noc¢do sobre os critérios que
fundamentam as escolhas dos aprendizados para determinada época. Dado o diagnostico de
ameaca ao pensamento e a possibilidade de colocar questdes, situar os critérios € motivagdes
da educagdo brasileira, implica em considerarmos uma escolha curricular que justamente nao
se baseie unica e exclusivamente por vias técnicas. Portanto, na medida em que situamos o

aprender a habitar em relagdo a contextualizagdo epocal, somos conduzidos a conceber o tema
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da educacdo sob uma perspectiva historica. Desta forma, os sentidos e significados construidos
em uma época revelam as motivagdes da concepcao educacional. Seja na época da técnica, ou
na imagina¢ao de um caminho de relagao adequada com esta, a possibilidade ou nao de
construir sentidos e significados depende do seu contexto; da mesma forma a educagao. Ou
seja, os aprendizados se mostram a partir de temas que julgamos aproximar nossa familiaridade
com a época. Essa familiarizacao vai ser explorada a seguir a partir da introdugdo e apresentagao
do tema da memodria como um atributo do pensamento caracteristico de sua relagdo com o
poético e com a historia. Na medida em que Heidegger assinala o conceito de rememoragao
através da perspectiva de pensar o ser, a partir desse momento, a caracterizagdo da tarefa do
pensamento se desdobra para o contraste do significado da memdria no contexto de
esquecimento a partir da seguinte questao: como a rememoracao auxilia a caracterizar o sentido
de aprender a pensar e aprender a habitar como uma motivagao educacional?

Rememorar como um exercicio incessante, através do questionamento, revela o resgate
da propria historia como um aspecto de aprender a pensar. Pela insuficiéncia de defendermos a
nog¢ado de aprender a pensar de forma isolada, nossa interpretagdo sugere que a memoria como
uma aptiddo para rememorar promove o exercicio de aprender a pensar a partir da
contextualizagdo da propria histéria. Nesse sentido, aprender a pensar nao € pensar sobre
qualquer coisa, mas ¢ um exercicio que constréi significado a partir de um contexto historico.
Dito isso, resgatamos o conceito de Ereignis para nos aprofundarmos na caracterizagdo de
aprender a pensar em direcdo a aprender a habitar. Para isso, situamos FEreignis como a
apropriagdo histdrica que acontece ao nos confrontarmos com a tradi¢do, como veremos a

seguir.

2.4 O PENSAMENTO DO EREIGNIS COMO APROPRIACAO HISTORICA

Para ampliarmos a nog¢ao de pensamento para além de uma determinagdo calculativa ou
meditativa, vamos nos basear no pensamento heideggeriano na medida em que retornamos para
a nocdo de época como uma elucidagdo explicativa para compreendermos a apropriacio
historica também como tarefa ontoldgica. Isso significa compreender a histéria do ser algo que
esta sempre atuando, sendo que tal atuagdo envolve aquilo que vai ao encontro de sua época.
Como vimos no inicio da nossa investigagdo, diferentes momentos histéricos sao abordados
como referéncia para compreendermos em que medida situamos a questdo da técnica. De forma
semelhante, situamos a questao da educagao a partir de justificativas técnicas como uma questao

pertinente a época do esquecimento do ser. Isso significa que as transformacgdes historicas
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pressupdem vdarios preconceitos da propria tradigdo, tanto na continuagdo, quanto no
rompimento com tais preconceitos. Desta forma, esse terreno de transformagdes e preconceitos
permite ao ser humano conhecer-se como pertencente a uma tradigdo de uma forma mais ampla.
E por meio dessa nogdo de pertencimento que caminhamos para a construgéio de uma nogéo de
pensamento que ndo se limite por vias calculativas. Compreendemos, portanto, que o
pensamento, a época € 0 modo como lidamos com a técnica sdo moldados e moldam
respectivamente o modo como nos educamos. Reconstruir a questdo da técnica em vista de
pensar na educacao brasileira, revela que reorganizar as relagdes entre técnica, educacao e
época envolve perguntarmos constantemente sobre 1) como produzimos, 2) partir de quais
motivagdes nos educamos ¢ 3) para qual caminho caminhamos. Isso significa pressupor que
pensar sobre a propria historia langa luz para o caminho que percorremos no momento em que
nos encontramos. Nesse sentido, ¢ a partir da investigacdo sobre a tarefa do pensamento que a
memoria surge como elemento da relagdo entre a poesia e a linguagem. Em outras palavras, a
memoria se apresenta para ndés como um contraste frente a caracteristica do esquecimento do
ser. Buscaremos explorar essa relacdo, tendo em mente que questionar o que significa perguntar
sobre o ser nos dias atuais ¢ uma questao vasta e aberta sobre a qual ndo nos interessa oferecer
uma resposta Unica. Desta forma, a escolha de uma leitura epocal heideggeriana nos permite
uma interpretacdo da historia Ocidental por meio da questao sobre o ser que pode nos auxiliar
a pensar sobre a importancia de lembrarmo-nos da nossa propria histéria. Isso significa que a
indica¢do da memoria como um atributo do pensamento resguarda a pergunta historica sobre o
ser e isso significa, em outras palavras, nos questionarmos sobre a nossa propria época. Desta
forma, buscaremos compreender em que medida a no¢ao de memoria nos conduz pelo caminho
da rememorag¢do do pensamento para apresentar a relevancia desta para a educagdo como uma
alternativa que viabiliza apropriamo-nos historicamente dos sentidos e significados das nossas
vidas. A partir disso, apresentamos o tema da rememorag¢ao historica como uma forma de nao
nos esquecermos de questionar o contexto sobre o qual habitamos esta terra. Isso significa
também que nesta leitura concebemos uma relacdo intrinseca entre pensamento, €poca,
linguagem, o poético e a memoria. Vamos desdobrar tais relagdes em vista de vislumbrar uma
concepgdo de abertura epocal que ndo se limite Unica e exclusivamente a caracteristicas
técnicas.

Na relagdo entre o elemento poético € o pensamento, a memdaria surge como fonte da
poesia, como explica Heidegger (2008). A partir do caminho argumentativo do fildsofo,
compreendemos que da manifestacdo da linguagem emerge a memoria como “o pensar

concentrado da lembranc¢a do que cabe pensar” (HEIDEGGER, 2008, p. 118). Aqui, o tema do
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pensamento se desdobra para a nogdo de lembranga que nos remete 8 memoria daquilo que cabe
pensar e que se mostra através daquilo que ainda pode ser pensado. Nesse sentido, pensar sobre
0 que cabe lembrar, ou rememorar ¢ uma questao que sustenta a poesia. A memoria como uma
espécie de fonte da poesia, nos remete imediatamente para o contraste em relagdo a nocao de
esquecimento caracteristico da época da técnica. Na medida em que consideramos as épocas
historicas como aquilo que cabe ser pensado, o caminho da memoria aparece como uma
rememorac¢ado da propria historia. A rememorag¢ao histérica aparece como um tema pertinente
a nossa discussdo, uma vez que questionar sobre a lembranga que cabe pensar significa para
nossa leitura que ndo esquecer o ser promove uma via para o pensamento. Isso significa que
perguntar pelo ser é perguntar sobre sua histéria. Para isso, primeiramente resgatamos a origem
do pensamento heideggeriano sobre a questdo do ser, para que entdo possamos compreender
com maior profundidade o caminho argumentativo do filésofo até conceber o acontecimento
apropriativo como uma questao pertinente ao ser da época da técnica. Na medida em que se
concebe um retorno ao pensamento no sentido da meditagdo, como trabalhamos até o momento,
o retorno ao pensamento representa o projeto de pensar o ser como uma tentativa de ndo
transformé-lo em um produto pela técnica. Pensar o ser, nesse sentido significa retomar a
memoria como caminho de rememoragdo que escapa a uma logica formal.

Para elucidar a compreensdo deste conceito, observamos que diferentemente de “Ser e
Tempo” (2005), o tema da rememoracdo do ser nos escritos posteriores aparece diretamente
ligado a uma interpretacdo do fildsofo sobre a pergunta pelo ser em perspectiva epocal. No §6
desta obra, a tese de confronto a propria historia no sentido do resgate da pergunta pelo sentido
do ser aparece como um projeto diferente do sentido de apropriacao historica, como veremos
adiante. A obra anterior a década de 30 resguarda um sentido para a palavra ser que difere dos
escritos posteriores, revelando a diferenga de objetivos dos dois momentos de pensamento do
filésofo. Como nos mostra Dubois (2004), em geral, o §6 aborda o tema do questionamento
sobre o ser como parte de um processo de confronto e reflexdo com a propria tradicao. Esta
reflexdo em relagdo a propria historia se apresenta como uma alternativa possivel para o
diagndstico do esquecimento do ser ja previsto pelo filésofo. No entanto, a origem da pergunta
sobre o ser mostra o principio sobre o qual acreditamos ser mais fécil introduzir o tema da
apropriacao historica. Isso porque, como mostra Dubois (2004), o esquecimento do ser parte da
permanéncia do ndo-questionamento dos conceitos ontologicos ao longo da histéria. Desta
forma, essas questdes estdo intimamente ligadas ao cerne da nossa discussdo na medida em que
o questionamento do sentido do ser, que também ¢ um questionamento historico, permite

reconquistar sentidos ou entdo ultrapassa-los, ao invés de fragmenta-los. Para isso, uma certa
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repeti¢do das possibilidades do passado significa apropriar-se criativamente sobre a propria

vida na terra. Por este motivo:

E o0 caso em primeiro lugar de desfazer, des-construir o que, ao longo da histéria da
filosofia, ¢ transmitido, muitas vezes de maneira imperceptivel, como sentido
inquestionado do ser: a destruicdo coloca primeiro em evidéncia [...] um fundo
permanente de conceituacdo ontoldgica (DUBOIS, 2004, p. 22)

O confronto com o passado, demarcado por uma destrui¢gdo metodologica e ontoldgica
daquilo que ¢ transmitido ao longo da historia, se baseia em uma perspectiva metodologica de
questionamento e apropria¢do dos sentidos e significados como uma atualizagdo para a época
vigente. Isso significa conferir o que do passado ainda faz sentido para nos e o que ha
necessidade de ser reavaliado e ressignificado. Desta forma, o confronto a tradig¢@o a partir do
principio da repeticdo surge como uma rememoracao que resgata o sentido do ser no proprio
mundo.

Nossa hipotese ¢ que, esse resgate gerado pelo questionamento dos sentidos e
significados histdricos possibilita, de alguma forma, que aprender a pensar sobre a nossa propria
historia esteja vinculado a aprender a habitar. Isso significa que, a partir de necessidades e
especificidades de cada contexto histdrico, a repeti¢do daquilo que cabe pensar e a historia
como algo que cabe pensar sustentam uma apropriagdo dos sentidos e significados em relagdo
a propria época em questdo. Desta forma, a rememoracdo no interior da tarefa do pensamento
vai ao encontro da no¢do de apropriacdo historica a partir da qual, como vimos, introduzimos
o termo construcao de sentidos e significados para as nossas vidas. Isso significa dar outra
interpretacdo para o sentido do pensamento na nossa época.

A partir do momento em que nos aprofundamos no tema do Ereignis, somos
responsaveis por demarcar o momento de virada do pensamento heideggeriano. Como
introduzimos anteriormente, a virada de pensamento corresponde a conclusao (e até abandono
do vocabulério) da interpretagdo caracterizada pelos escritos anteriores a década de 30. Nesse
sentido, “Ser e Tempo™ (2005), como a obra mais recorrente do que poderiamos chamar de um
primeiro Heidegger, conceitua uma ontologia fenomenoldgica que situa a historia do ser a partir
de sua finitude como caracteristica da temporalidade do Dasein'’. A transformagio do
pensamento heideggeriano significa que o tema da apropriacdo historica ndo diz respeito a uma
discussdo existencial, a partir da qual seriamos conduzidos para caminhos relativos a cada
existente. A apropriacdao historica ou o acontecimento apropriador através da rememoragao

(memoria) se apresenta como um confronto em relacdo a propria historia, ou como chamamos,

170 conceito de temporalidade do Dasein é desenvolvido na obra “Ser e Tempo” (2005) e niio sera devidamente
desenvolvido no presente estudo, pois nos levaria a uma digressdo em relagdo aos nossos objetivos.
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como uma destrui¢do a tradi¢do. Segundo Giacoia (2002), Ereignis se conceitua da seguinte

forma:

A palavra Ereignis remete a um extrato profundo do idioma alemao; Ereignis deriva
do gotico augan e do mhd. Ougen (ouge, Auge), de onde provém ereugen, erdugen,
er-blicken, “im Blicken zu sich rufen, an-eignen” (trazer a vista, apropriar-se). Para
manter essa ressonancia, traduz-se Ereignis por acontecimento apropriador,
designando um advento que vinca uma época da histéria, conferindo-lhe uma
propriedade essencial (Eigenschaft) e um sentido para o modo como os entes, em sua
totalidade, existem no mundo (GIACOIA, 2022, p. 4)

Como demonstra o seguinte trecho, o pensamento como acontecimento apropriador
contextualiza a consciéncia historica através da memoria da historia do ser. Isso significa
compreender a relagdo dos entes para com a configuracdo epocal em questdo. Na medida em
que o acontecimento apropriador pertence a pergunta pela pergunta do ser, a construcdo de
sentidos para a habitagdo na terra se revela como um desafio para a época da técnica. A partir
disso, ¢ a nocdo de Ereignis que ressalta a nocdo de acontecimento apropriador como um
advento histdrico que confere propriedade em relacdo a propria existéncia dos entes. Ou seja,
“O acontecimento apropriador pertence, portanto, a esséncia do Ser (Seyn), na medida em que
é explicitamente equiparado a mesma (GIACOIA, 2022, p. 5)'®. Isso significa também que
apropriar-se ndo acontece separado da historia e, desta forma, caracteriza-se como uma espécie
de tentativa do ser de se lancar para si mesmo. Entretanto, o conceito de Ereignis ndo deve ser
confundido com algum tipo de evento histérico como um acontecimento empirico, ou uma
sequéncia de fatos; como atenta Giacoia. Tendo isso em mente, o tema da apropriacdo historica
emerge como uma espécie de rememoragao que, em certo sentido, se assemelha a perspectiva
de confronto a tradicdo. Isso significa dizer, resgatando o debate sobre o pensamento, que a
opcao pela exclusividade ao elemento calculativo como atributo essencial do pensamento limita
as possibilidades de apropriacdo historica através da memoria, j4 que esta ¢ uma caracteristica
da relacdo entre pensamento e poesia e ndo entre pensamento e calculo. Portanto, ao extrairmos
o conceito de memoaria, como um elemento que surge da relagdo iminente entre pensamento €
poesia, introduz-se o tema da rememorac¢do em conjunto com a tarefa do pensamento a partir
de um confrontar-se com a tradi¢do. Em outras palavras, a tarefa de apropriagcdo do ser diz
respeito ao exercicio incessante de lembrarmo-nos da nossa historia.

A partir dessa reflexdo, se tivermos em mente o tema da educacgdo, poderiamos dizer

que cada época determina os conhecimentos e aprendizados adequados e necessarios. Desta

18 Nos escritos posteriores sera acrescentado e mais bem trabalhado uma nova nogfo de ser, a qual se referem as
traducdes brasileiras como seer, traduzindo Seyn, que vai ao encontro da ontologia epocal proposta pelo
pensamento posterior heideggeriano.
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forma, as proprias necessidades epocais sinalizam os conhecimentos e aprendizados dignos de
serem pensados e/ou confrontados. E nesse sentido, o direcionamento do debate sobre o ser a
partir dos escritos posteriores nos permite acrescentar a no¢ao de tarefa humana em preservar
0 meio no qual habitamos como uma forma de sempre recolocar a questdo sobre o sentido do
ser. Desta forma, apresentamos a perspectiva de rememoragdo histérica como um
acontecimento apropriativo do ser que contribui para embasar aprender a pensar e aprender a
habitar como motivagdes para os critérios de orientacdo educacional. Nesse sentido, € pertinente
nos perguntarmos: como podemos conceber uma incorporacao dessas atitudes no curriculo

escolar?
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3 HA ESPACO PARA O PENSAMENTO NO CURRICULO BRASILEIRO?

Optamos pelo recorte educacional como uma forma de abordagem que nos permite
rastrear alguns elementos que configuram suas dificuldades para pensar em alternativas que
promovam o aprendizado no territério brasileiro. Nesta interpretacdo, a apropriacao historica
pensada a partir do contexto brasileiro, nos conduz para rastrear ao longo da histdria brasileira
0s principais eventos que modificaram a concep¢ao de educacao. Para nds, o modo como nos
educamos revelam os aspectos configuracionais da nossa época. Desta forma, explorar o tema
da educagdo brasileira através da interpretagdo da questdo da técnica, na medida em que
consideramos as diferentes épocas em que Heidegger analisa o termo técnica, faz parte do
desenvolvimento deste trabalho ao apresentarmos a historia da educacdo brasileira pela
perspectiva curricular. Assim, buscamos compreender as influéncias educacionais presentes na
concepeao curricular brasileira, na medida em que situamos a historia do curriculo a partir das
transformagdes e disputas politicas que influenciaram a constru¢do normativa do curriculo
desde 1930 no Brasil. Tais passos sdo percorridos em vista de reorganizarmos o tema da
educacdo basica brasileira para uma questdo que pertence ao ambito epocal e ontolégico. A
reflexdo sobre a técnica em Heidegger envolve questionamento e, ao averiguarmos com mais
detalhes esse conceito, observamos que podemos estabelecer uma relagdo proxima entre
questionamento e a Filosofia ou ato de filosofar. Isso aponta também para um resgate ao
momento histérico de retirada da obrigatoriedade da Filosofia como um dos principais
acontecimentos da historia da BNCC desde sua criagdo e que altera fundamentalmente sua
finalidade e objetivos. Isso significa para nds, questionar em que medida a retirada da
obrigatoriedade do ensino de Filosofia direciona nosso debate para o tema da presenca da
Filosofia no ensino bésico. De acordo com as informacdes disponibilizadas pelo site do
Ministério da Educacdo (MEC), apresentamos cronologicamente os momentos importantes
para a constru¢dao da Base Nacional Curricular Comum, na medida em que intercalamos
informacodes de estudos sobre a historia do curriculo no Brasil. Nesse sentido, ao pensarmos na
diversidade do contexto brasileiro, colocaremos em questdo o tema da comunidade como uma
forma de delimitar o espago sobre o qual a construcdo dos sentidos e significados do processo
educativo ocorre, como veremos adiante. Essa delimitacao sera enfatizada em vista de valorizar
o proprio contexto historico na medida em que introduzimos a relevancia da comunidade no
processo de apropriagdo histérica como um aprender a pensar e aprender a habitar. Situamos,
portanto, a retirada da obrigatoriedade da Filosofia como consequéncias de uma configuragao

epocal que valida uma certa desvalorizagdo do pensamento filoséfico. Para finalizar,
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questionamos o espaco de aprender a pensar e aprender a habitar no interior do curriculo
brasileiro, na medida em que consideramos tais tarefas como elementos pertinentes para a
constru¢do de uma educagao que nao se paute Unica e exclusivamente por motivagdes técnicas,
mas também que promova uma relacao entre seres humanos e 0 seu meio que se expresse por

vias ndo-violentas.

3.1 TECNICA E EDUCACAO BRASILEIRA: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Pensar sobre a educacdo no Brasil nos remete primeiramente as escolas brasileiras.
Embora ndo tenhamos a pretensdo de interpretar as escolas como os Uinicos espagos pelos quais
a educagdo se manifesta, estas parecem de alguma forma resguardar processos educacionais.
Nossa investigagdo busca direcionar-se para compreender a educagdo nos mais diversos
espacos do convivio comum. No entanto, partimos do pressuposto de que a manifestacdo de um
sistema educacional elaborado a nivel nacional pode revelar aspectos sob os quais, no mais das
vezes, as/os brasileiras/os se educam. A partir de uma espécie de configuragdo educacional
brasileira validada por documentos normativos que regulam e determinam orientagdes para a
educacdo a partir da concepgao de ensino e aprendizagem, buscamos contextualizar a educagao
brasileira como a educagio basica, publica e obrigatdria prevista em lei'” como um direito de
todas as criancas e jovens brasileiras e brasileiros de 4 a 17 anos.

Para situarmos o modo como a educa¢do se manifesta na contemporaneidade, ¢
necessario mostrarmos historicamente o surgimento da organizacdo da educagdo publica
brasileira. Foi durante o periodo chamado pelos historiadores de Segunda Republica, respectivo
ao mandato provisorio de Getilio Vargas, que o ambito da educagdo concentrou mais
iniciativas. Como presidente, Vargas “em 14 de novembro de 1930 criou o Ministério da
Educacao e da Saude Publica, nomeado como seu titular o jurista Francisco Campos” (PALMA
FILHO, 2005, p. 2). O entdo ministro da Educagdo e Satude tragou novos planos para a educacao

a nivel nacional®’. J4 a promulga¢io da Constitui¢do Federal de 1934 “adota boa parte do

19 Lei prevista na atualizagdo da LDB (Lei de Diretrizes e Base Nacional) de 2013 que determina a extensio da
obrigatoriedade do ensino basico dos 4 até os 17 anos (periodo respectivo ao ingresso no Ensino Fundamental até
conclusdo do Ensino Médio). Esta alterag@o ¢ fundamentada na obrigatoriedade do ensino para criangas de 4 a 5
anos prevista na Emenda Constitucional n® 59/200926 (BRASIL, 2017 p. 8).

20 Em um total de seis decretos, o Ministro da Educagdo Francisco Campos realizou diversas mudangas no cenério
da educacdo, dentre eles: 1) o surgimento do Conselho Nacional de Educacao (Decreto n® 19.850, de 11 de abril
de 1931); 2) novos rumos para o Ensino Secundario e Superior (Decreto n® 19.851, 11 de abril de 1931); 3) a
organiza¢do da Universidade do Rio de Janeiro (Decreto 19.852, de 11 de abril de 1931); 4) a organizagdo do
Ensino Secundario (Decreto n°® 19.890, de 18 de abril de 1931); 5) a organizagdo do ensino comercial,
regulamentando a profissdo de contador e outras providéncias (Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931),¢e 6) a
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ideario politico educacional presente no Manifesto dos Pioneiros?!, consagrando todo um
capitulo as questdes educacionais” (PALMA FILHO, 2005, p. 9). Nesse sentido, o principal
ponto aprovado na Constitui¢do de 1934 que poderiamos elencar € o artigo 5° que “estabelece
como competéncia privativa da Unido a elaboracao de diretrizes e bases para a educacao
nacional” (PALMA FILHO, 2005, p. 9). Esta parece ser uma tentativa inicial de organiza¢ao
normativa que determina aspectos educacionais para todo o territorio nacional. Nesse sentido,
a aprovacao de determinadas leis parece fundamentar a prescri¢do de um modo de estabelecer,
no geral, uma concepg¢ao de educagdo brasileira. A partir destas determinagdes os documentos
passam a ser reelaborados e atualizados, prescrevendo novas formas de organizacdo do ensino
e novas finalidades para a educagdo de acordo com as necessidades de cada momento historico.
Ao citarmos tais acontecimentos historicos, a criagao dos documentos normativos como meios
de concentragdo de normas e diretrizes comuns compdem um quadro de organizagdo
educacional vigente em todo o territdrio nacional. Sobre este escopo investigativo, atualmente,
h4 em vigor trés principais documentos guias das instituicdes de ensino, a saber: a LDB?? (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) que estabelece dois niveis de ensino no Brasil (o
ensino basico e o ensino superior), a BNCC (Base Nacional Curricular Comum) que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos as/os estudantes da Educacdo Bésica devem
desenvolver ao longo das etapas do ensino, e as DCNs (Diretrizes Curriculares da Educagao
Basica) que orientam e planejam o curriculo obrigatério das escolas da Educagdo Bésica.
Ademais, podemos trazer para nosso conhecimento mais um documento no que diz respeito ao
direcionamento de esfor¢os e investimentos para a melhoria da qualidade da educagao no pais,
a saber, o PNE (Plano Nacional de Educa¢do) que determina 20 metas a serem cumpridas em
um prazo de 10 anos desde a sua publicagdo (2014). Os documentos apresentados resultam do
esforco de concatenar os direcionamentos necessarios para construir uma educagdo de

qualidade sobre todo territorio nacional. No entanto, pela impossibilidade de nos determos em

consolidacdo das disposi¢des sobre a organizagdo do Ensino Secundario (Decreto 21.241, de 14 de abril de 1931),
(PALMA FILHO, 2005, p. 3).

21 O Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova foi uma tentativa de centralizar as ideias defendidas pelo grupo
de intelectuais liberais, comunistas e socialistas aliados a ANL (Alianga Nacional Libertadora) sob a principal
influéncia de Luiz Carlos Prestes. Além de Fernando Azevedo, responsavel pela escrita do documento, podemos
citar Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Carneiro Ledo como “protagonistas de reformas educacionais em seus
estados de origem, agrupados em torno do movimento conhecido como Escola Nova” (PALMA FILHO, 2005, p.
5). Como 1930 foi um ano marcado por disputas ideologicas, em contrapartida a AIB (Acéo Integralista Brasileira)
era constituida por “catdlicos e conservadores de diferentes matizes ideoldgicas, reunidos em torno de um projeto
conservador de renovacdo educacional” (PALMA FILHO, 2005, p. 5). As principais divergéncias dos grupos em
relagdo a proposta educacional se davam sobre os seguintes aspectos: a obrigatoriedade do ensino elementar, a
gratuidade do mesmo, o curriculo escolar laico e a coeducacao dos sexos.

22 BRASIL (1996).
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cada documento com a devida atencdo, e em vista de clarificar as finalidades e meios pelos
quais o educar se mostra, julgamos adequado nos basearmos na Base Nacional Curricular
Comum, uma vez que esta se apresenta como uma proposta normativa que “deve orientar os
rumos da Educacdo Basica no Pais”, a partir da qual “com sua aprovagao ¢ homologacao, o
Pais estara finalmente dotado de uma Base Nacional Comum para a elaboracdo dos curriculos
de todas as etapas da educagdo Basica” (BRASIL, 2018b, p. 5). Isso significa que através do

recorte curricular, nossa investigacao se baseia na BNCC como uma:

comunhio de principios e valores que [...] orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formagdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva,
social, ética, moral e simbolica. (BRASIL, 2018b. p. 16)

Nesta perspectiva, o curriculo se apresenta, portanto, como uma ferramenta cultural,
social e politica. Em uma época caracterizada pela produgdo desafiadora que invade todo e
qualquer dominio da vida, ndo seria estranho que o curriculo também fosse invadido por
determinagdes técnicas. Nesse sentido, compreendemos que mesmo que a BNCC indique
orientacdes curriculares através da organizagdo e planejamento das etapas da vida e dos
conhecimentos a serem desenvolvidos, esta mediacdao por vias técnicas ndo parece suficiente
para captar em amplitude as necessidades da comunidade brasileira. Nesse sentido, a
valorizacao dos elementos técnicos no curriculo aparece, principalmente no ensino médio, com
a divisdo de areas sempre acompanhadas por suas aplica¢des tecnologicas. Por exemplo, como
aparece na BNCC: a area de Linguagem e suas tecnologias, ou a area de Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias. No entanto, ndo seria correto indicarmos de antemdo o ensino basico
meramente como um ensino técnico, uma vez que esta ndo ¢ uma mera critica tecnicista ao
ensino. Isso significa que buscamos questionar os critérios de escolha curricular, que no mais
das vezes, se apresentam e se justificam por vias técnicas. Nesse sentido, ao longo desta
investigagdo, buscaremos discutir em que medida as determinagdes da BNCC se sustentam sob
uma compreensdo de mundo excludente. Pela impossibilidade de discutirmos o documento da
BNCC em conjunto com os outros documentos normativos que citamos anteriormente,
propomos captar o aspecto organizacional da sistematizagdo dos conhecimentos que compdem
nossa época através da leitura da BNCC a partir da compreensdo do curriculo como elemento
que sustenta a configuracao educacional.

Nesse sentido, a BNCC surge no cenario da educagao brasileira, em principio, como um

documento de construg¢do coletiva. De acordo com informag¢des disponibilizadas pelo site
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oficial da Base Nacional Curricular Comum??, em 2018 foi realizada uma consulta a todas as
escolas do Brasil, em vistas de discutir e contribuir com sugestdes de melhorias para o
documento?*. Ainda em 2018, o ministro da Educacio Rossieli Soares homologou o documento
da Base Nacional Curricular Comum para o ensino médio com suas respectivas aprendizagens
previstas para toda a educagdo. Nesse sentido, podemos ter em mente que: 1) os critérios que
determinam a orientagdo do curriculo nacional contribuem para a delimitacdo das
aprendizagens consideradas essenciais em cada etapa educacional constituindo a formagdo das
criancas e jovens em diversas dimensdes, €, 2) que as consequéncias da aplicacdo de suas
respectivas normas definem-se como “a mobilizacdio de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores” que
propdem a resolucdo de “demandas complexas da vida cotidiana” (BRASIL, 2018b, p. 8).
Podemos dizer que o presente documento prevé o estabelecimento de determinados meios sob
0s quais as criangas e jovens brasileiras serdo orientadas em sua trajetoria pelo ambiente escolar
até finalmente concluirem o ensino basico. De acordo com este trecho, a sustenta¢do do
curriculo nacional como uma espécie de mobiliza¢ao dos conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores demonstra uma concepgdo esquematizada e aparentemente pré-estabelecida em
relacdo a um modo de “resolver” as demandas da vida cotidiana. Além disso, a conclusdo do
ensino revela o aspecto formativo a partir do qual determinados assuntos, dispostos em
disciplinas por um sistema curricular, constituem aquilo que devemos aprender, em nossa
época, enquanto cidaddos brasileiros. Nesse sentido, além de estabelecer meios, a BNCC
estabelece as finalidades para o ensino médio, a partir das quais as criangas e jovens
brasileiras/os serdo orientadas em sua trajetoria pelo ambiente escolar até finalmente
concluirem o ensino bésico (a finalidade do ensino aparece no ensino médio € nao no
fundamental, uma vez que o Ultimo ¢ considerado uma continuagdo do primeiro). De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB, Art. 35)%, estdo dentre as finalidades do

ensino médio:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; II — a preparacdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; III — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos

23 In: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

24Segundo entrevista do professor Lyra 8 ANPOF, um dos problemas da construgdo da BNCC em conjunto com
a comunidade se refletiu no processamento das contribui¢des feitas pelos canais onlines disponibilizados. De
acordo com a SEB/MEC, o Portal da Base contabilizou mais de 10 milhdes de interagdes (LYRA, 2016).

25 BRASIL (1996).
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dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 2018b, p. 464)

A prescricao do curriculo através de normas pré-determinadas revela as escolhas dos
critérios por meio das quais as criangas e jovens virdo a conhecer o mundo que habitam.
Portanto, “o curriculo escolar ndo se delimita em relacionar matérias, cargas horarias ou outras
normas relativas a vida escolar que um aluno deve cumprir na escola”, mas “o curriculo ¢ algo
abrangente, dindmico e existencial. Ele ¢ entendido numa dimensao profunda e real que envolve
todas as situagdes circunstanciais da vida escolar e social do aluno” (MANEGOLLA e
SANT’ANNA, 1999, p. 51). Na medida em que a BNCC vincula uma orienta¢do as demandas
da propria vida, entdo, “o curriculo se refere a todas as situagdes que o aluno vive, dentro e fora
da escola. Por isso o curriculo escolar ndo se limita a questdes ou problemas que so se
relacionam ao ambito da escola” (MANEGOLLA e SANTANNA, 1999, p. 51). Desta forma,
o curriculo se apresenta, entdo, como uma ferramenta essencial que manifesta as intengdes da
escolarizagdo e, portanto, visa ndo apenas a conclusdo do ensino, mas revela o aspecto
formativo a partir do qual determinados assuntos constituem aquilo que devemos aprender, em
nossa época. Isso significa que as escolhas curriculares parecem pré-estabelecer uma concepgao
especifica ndo apenas sobre aquilo que precisamos aprender em nossa €poca, mas também
promovem o modo como significamos a nossa vida na terra. Desta forma, € possivel indicarmos
uma interpretacdo que revela a interdependéncia entre o que ¢ ensinado e a finalidade do ensino.
Nesse sentido, os meios e os fins da educagdo publica parecem poder configurar-se de diferentes
formas, dependendo da dindmica da configuracao histérica. A partir disso, optamos por
aprofundar a discussao sobre as transformagdes curriculares ao longo da histéria brasileira. Para
1sso, direcionamos o tema geral da educacgdo bésica para as Ultimas etapas do ensino, uma vez
que, como dito na Base Nacional, o Ensino Médio resguarda a finalidade da Educacao Basica.
A partir disso, analisaremos o que consideramos ser uma das principais mudangas curriculares
de 2008 até 2016, a saber: a discussdo sobre a presenca da Filosofia como disciplina obrigatdria.
Ao situarmos tal recorte, questionamos em que sentido as tendéncias técnicas influenciam a
configuracdo curricular brasileira. Isso significa que questionar o modo como nos educamos
indica a pergunta sobre qual o espago da Filosofia no curriculo brasileiro e, em que medida sua
presenca ou auséncia interferem no modo como viemos construindo os significados das nossas

vidas na terra, como veremos a seguir.

3.2 SOBRE A PRESENCA DA FILOSOFIA NA HISTORIA DO CURRICULO
BRASILEIRO
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Ao re-construirmos a histéria do curriculo no Brasil, antes mesmo da existéncia da
BNCC, como vimos hé pouco, somos orientados inicialmente ao Manifesto dos Pioneiros como
uma concentragao de forcas que influenciou o cenario de construg¢dao curricular posterior a
década de 30. Para nos aprofundarmos um pouco mais no processo de formacao do curriculo
brasileiro, de acordo com Calou e Medeiros (2010), a abordagem histérica do curriculo no
Brasil entre os anos 60 e 70 mostra que esta época se caracteriza por um “periodo de
efervescéncia politica, econdmica e ideoldgica que influenciou a educagdo e as questdes
curriculares”. (CALOU e MEDEIROS, 2010, p. 43). A partir do contexto dos anos 70, com o
advento da ditadura militar, o impacto das empresas estrangeiras sobre o Brasil traz influéncias
tanto para o mercado de trabalho quanto para a educacao, como uma espécie de adequagao entre
ambas. A ideia de adequar a escola ao mercado de trabalho surge em contraste a esta como um
ambiente de transformacao. Segundo as autoras, este periodo também € marcado pela influéncia
internacional, principalmente estadunidense, além da influéncia da ditadura militar iniciada em
1964 no Brasil, que trouxe consigo o enfoque tecnicista para a educagao através de um modelo
que prioriza a eficiéncia e a racionalidade?®. Apos o fim da ditadura militar, “a abertura politica
possibilitou o florescimento de ideias de diferentes autores, as quais contribuiram para que
diferentes concepgoes e teorias curriculares pudessem ser viabilizadas em nosso pais” (CALOU

e MEDEIROS, 2010, p. 45). Com a expansao desta discussao:

O curriculo escolar, a partir da década de 80, deixa de ser visto de forma predominante
como um instrumento técnico, vinculado ao fazer educativo, e passa a ser visto como
um instrumento social e processual, que envolve a pratica educativa e tem repercussao
na vida dos sujeitos que estdo em formagdo. Um instrumento que possui
intencionalidade politica em favor de uma determinada visdo de homem e de
sociedade (CALOU e MEDEIROS, 2010, p. 48).

A partir disso, cabe a atualidade a tarefa de sempre e novamente pensar o
curriculo a partir das necessidades que tém repercussao na vida dos sujeitos em questdo. Isso
significa que contextualizar o meio sob o qual vivem esses sujeitos evidencia a pretensao de
atender as necessidades sociais dos estudantes, na medida em que se concebe a educacdo como

um direito aos jovens ingressantes do ensino basico, como indica a Constituicdo Federal de

26 Segundo Calou e Medeiros (2010), as influéncias estadunidenses com enfoque na eficiéncia da racionalidade
seguem alinhadas a ideias progressistas e, nesse sentido, o exemplo desta influéncia serve para compreendermos
que uma mudanga curricular se exprime também por uma mudancga de contexto. Nesse caso, a historia do curriculo
no Brasil se desenvolve sob uma perspectiva que constitui este como “um instrumento de organizacdo e controle,
baseado em uma visao tecnicista” (CALOU e MEDEIROS, 2010, p. 45). Embora o tema do tecnicismo constitua
a histéria da constru¢do do curriculo no Brasil, o presente estudo diferencia-se desta na medida em que uma
reflexdo ontoldgica busca vias de enfatizar o aspecto epocal como um aspecto da educacdo geralmente nao
analisado.
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198827 As mudangas que ocorreram neste momento, como citamos anteriormente, orientaram
a elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), impactando
na organizagao da educagdo bésica e publica brasileira. Dito isso, relembramos que a BNCC
nao ¢ um documento que opera sozinho na questdo curricular. De acordo com o site da Base
Nacional Comum Curricular?®, sdo consolidados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano e do 6° ao 9° ano, com a intencdo ¢ ampliar e
aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade. Também
sao langados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), “com o
objetivo de cumprir o duplo papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o
professor, na busca de novas abordagens e metodologias”?’. De outro lado, a partir da
Resolucao n. 4, de 13 de julho de 2010, sdo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Bésica (DCNs), que tém como objetivo orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino no geral. Existe também um Pacto Nacional que,
de acordo com a Portaria n.867, de 04 de julho de 2012, define as Diretrizes Gerais para a
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). Apenas em junho de 2014, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) ¢ divulgado com vigéncia de 10 anos. Isso significa que o plano estabelece
metas com a inten¢do de melhoria da Base Nacional Comum Curricular (BNC)*°. A partir disso,
algumas reunides sao organizadas, como o I Seminario Interinstitucional para a elaboracao de
uma Base Nacional Comum. “Este Semindrio foi um marco importante no processo de
elaboracdo da BNC, pois reuniu todos os assessores e especialistas envolvidos na elaboragao
da Base. A Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015, Institui Comissao de Especialistas para a
Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular”®!. Em 2015, a primeira versio
da BNCC ¢ disponibilizada e passa a mobilizar discussdes em escolas de todo o pais. No
entanto, este ¢ apenas o come¢o. Em maio de 2016 a 2% versao da BNCC ¢ disponibilizada e, a
partir disso, aconteceram ‘“27 Semindrios Estaduais com professores, gestores e especialistas

para debater a segunda versdo da BNCC™32,

27BRASIL (2020).

28Historico. basenacionalcomum.mec.gov.br, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico/. Acesso em: 27 de margo de 2023.

29Historico. basenacionalcomum.mec.gov.br, 2018. Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico/. Acesso em: 27 de margo de 2023.
30 No site do Ministério da Educagdo, o texto se refere a Base Nacional Comum Curricular apenas pela sigla
BNC, enquanto no documento da Base mesma a sigla aparece como BNCC.

31Historico. basenacionalcomum.mec.gov.br, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico/. Acesso em: 27 de margo de 2023.
32Historico. basenacionalcomum.mec.gov.br, 2018. Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico/. Acesso em: 27 de margo de 2023.
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Uma terceira versdo passa a ser construida em colaboracdo com base na versiao 2.
Finalmente, “Em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educagio (CNE)”*’. A partir disso, foi
homologada pelo Ministro da Educagdo Mendonga Filho em dezembro de 2017 a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Apds essa determinagdo e com a entrega da terceira
versdo da BNCC pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 2018, os educadores
brasileiros se debrugcaram sobre a BNCC para buscar compreender os impactos das novas
implementagdes na educagdo basica, tanto referente as etapas da Educagao Infantil, quanto em
relacdo ao Ensino Médio. Diante disso, iniciou-se um processo de audiéncias publicas para
debater a BNCC que mobilizou nas escolas estaduais um levantamento de dados em relagdo a
sugestdo de melhorias para o documento. No entanto, em dezembro de 2018, o ministro da
Educacao, Rossieli Soares, homologou o documento da Base Nacional Comum Curricular para
a etapa do ensino médio, fundamentando o curriculo brasileiro a partir de uma Base com
aprendizagens previstas para toda a Educagdo Baésica. A transformagdo da BNCC ao longo do
tempo fez com que algumas mudancas fossem implementadas. A partir de 2017, fala-se em um
Novo Ensino Médio, que promulga um ensino que se sustenta por itinerarios formativos. Esses
itinerarios incentivam os estudos e praticas de Filosofia em conjunto com a Educagdo Fisica,
Arte e Sociologia. No entanto, o texto ndo cita mais a obrigatoriedade do ensino de Filosofia
como uma disciplina; da mesma forma para a Educagao Fisica, Arte e Sociologia. Isso significa,
a partir da leitura que construimos até entdo um deslocamento daquilo que ¢ importante para
ser ensinado como basico € comum.

Nesta nova forma de itinerarios formativos, as disciplinas citadas acima se diluem como
estudos e praticas, em detrimento da obrigatoriedade do ensino de Portugués e Matematica.
Entdo, os estudantes continuam estudando Portugués e Matemadtica, mas podem escolher, de
acordo com o que a escola for capaz de oferecer, os respectivos itinerarios formativos para se
aprofundarem em uma area do conhecimento. Esses conhecimentos passam a ser organizados
da seguinte forma: Matematica e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, além da formacao
técnica e profissional (FTP). Como observamos, a Filosofia acaba sendo concebida como parte
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mesmo que ela ndo seja uma ciéncia propriamente

e nao possa ser. Como cita a reflexao proposta por Filho, Carvalho e Figueiredo:

33Historico. basenacionalcomum.mec.gov.br, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico/. Acesso em: 27 de margo de 2023.
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Parece-nos urgente inserir na resisténcia dos professores o esclarecimento de que
filosofia ndo faz parte das “ciéncias humanas”. Por questdes de facilidade, talvez nao
seja um problema inclui-la nessa rubrica, mas convém lembrar que ela a transcende;
do contrario, ndo haveria filosofia da matematica, das ciéncias exatas, da biologia etc.
Nesse ponto e indo além dele, a BNCC contém uma ambiguidade perniciosa: ela dilui
a especificidade da filosofia e da a entender que o trabalho de reflexdo sobre a propria
reflexdo (bem como sobre pressupostos ¢ métodos, ¢ sobre os caminhos da abstragéo
e da argumentagdo) pode ser feito por todas as unidades curriculares. Nao deixa de
haver certa parte de verdade nisso, pois ¢ desejavel que todas as areas do saber
explicitem seus pontos de partida e seus métodos, mas também ¢é desejavel que se
reconheca que hd uma area do saber na qual esse trabalho ¢ realizado com toda a
tecnicidade que ele requer e na qual se pode obter um maior grau de criticidade, como
defende a propria BNCC. [...] O que importa ¢ defender o ideal da atividade filosofica
como o trabalho do philos do saber, trabalho daquele que se interessa pelo saber por
ele mesmo, ¢ ndo em vista de sua mera aplicacdo ou do “saber fazer” tecnicista,
autoritario e desumanizador (FILHO, CARVALHO e FIGUEIREDO, 2020)*,

E a partir dessa reflexdo que atentamos para pensarmos no lugar da Filosofia na
educagdo basica brasileira, tanto em nivel médio quanto fundamental. A partir dos itinerarios
formativos a Filosofia como disciplina parece se diluir e sua incorpora¢ao no curriculo acaba
dependendo da persisténcia da propria comunidade escolar em conflitar as determinagdes
federais, estaduais e municipais, para escolher aplicar a Filosofia como disciplina. Nesse
sentido, critérios de escolha técnicos acabam desclassificando a importancia da Filosofia, € no
mais das vezes, valorizando o ensino de conhecimentos técnicos. Isso significa que a Filosofia
ndo ¢ vista como um conhecimento 1til para ser aprendido. Talvez a nogdo de utilidade seja
justamente oposta a proposta da Filosofia, mas a questdo ¢ que isso ndo a torna menos
importante. Nesse momento, parece uma tarefa dos professores, da comunidade e dos proprios
estudantes defender a importancia da Filosofia na formagdo bésica. Este ndo parece ser um
cenario muito adequado para o pensamento e a no¢ao que construimos de aprender a pensar.
No entanto, mostraremos como a Filosofia ou a colocagdo de questdes ¢ indispensavel para a
educacdo bésica na constru¢cdo da comunidade. Sem o apoio da comunidade e sem a mesma
compreender a importancia da Filosofia no seu cotidiano e educacdo basica, a defesa da
permanéncia desta como disciplina torna-se um desafio para o ensino basico. Nesse sentido,
reconstruir a histéria da BNCC nos permite observar com maior amplitude quais determinagdes
e motivagoes justificam as escolhas dos critérios que sustentam o que ¢ importante aprender em
determinada época.

O presente curriculo aponta para a primazia de conhecimentos que podem abordar a
Filosofia como um estudo e pratica. No entanto, a nossa hipotese € a que a descentralizacao da
Filosofia como um conhecimento necessario de ter seu espaco para aprendizado transforma

aquilo que concebemos como educacdo. Em outras palavras, ndo parece ser tdo necessario ou

34 ANPOF (2020).
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urgente que aprender a pensar esteja acessivel a maioria da comunidade jovem brasileira. E
nesse sentido que, a partir de agora, vamos explorar o sentido ontolégico da comunidade para
a educacdo em conjunto com o tema de aprender a habitar, na medida em que o interesse da
comunidade em apropriar-se dos sentidos e significados das suas vidas deve emergir da propria
comunidade. Assim como a educag¢ao ¢ de interesse da comunidade, aprender a habitar também
se apresenta como uma preocupac¢do pertinente a esfera comunitaria. A partir disso, vamos
desbravar o conceito ontoldgico de comunidade ligado ao espago como desenvolvido no interior
da filosofia heideggeriana para compreendermos em que medida a preservacao da comunidade
se apresenta de forma indispensavel para a tarefa de aprender a habitar e, consequentemente,
aprender a pensar.

Questionar a finalidade do ensino brasileiro a partir do recorte do ensino médio, conduz
nosso debate para as mudangas mais recentes (até 2016) que aconteceram no curriculo nacional,
como a retirada da obrigatoriedade da Filosofia como disciplina. Para alcangarmos este debate,
buscaremos reconstruir ao longo da histéria, desde 1971, os principais acontecimentos que
contribuiram tanto para sua permanéncia, quanto para a retirada da sua obrigatoriedade
enquanto disciplina do curriculo nacional. O recorte ao tema da presenca da Filosofia se d4 uma
vez que a BNCC prevé que as etapas finais resguardem a finalidade da Educagdo Basica, como
vimos. Nesse sentido, uma vez que a Filosofia aparece como disciplina que instiga o
pensamento critico sobre a propria realidade, a retirada de sua obrigatoriedade nos conduz para
a necessidade de compreender os critérios sobre os quais esta deixa de constituir o curriculo
nacional como disciplina autdbnoma. Ao situar a problematica da presenca da Filosofia no
curriculo brasileiro, a partir do questionamento do espaco do pensamento nas etapas
educacionais, compreendemos que a educagdo enquanto concep¢do epocal, reflete sua
finalidade em cada etapa da Educagdo Basica. Portanto, a partir do questionamento da
finalidade da educag@o basica brasileira através do recorte para o Ensino Médio, nossa
discussdo pode desdobrar-se para a perspectiva de que a Filosofia também pudesse ser
defendida nas etapas iniciais. No entanto, estamos cientes de que tal desdobramento se da em
paralelo a nossa discussdo que ja ¢ de complexo entendimento.

Por este motivo, para situarmos a historia da Filosofia no curriculo brasileiro, vamos
nos auxiliar inicialmente por um dos artigos que compdem o livro Ensinar Filosofia, que tem
como intuito promover a especializagdo da formacao docente em relagcdo ao ensino de Filosofia
nas etapas finais. De acordo com Guido, Gallo e Kohan (2013), o tema do advento da escola
contemporanea em conjunto com as reformas educacionais de 1971 e 1982 alteram a

formulacao da educagdo bésica. Com a institucionalizagdo da escola pelo Estado, a composi¢ao
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da educacdo passa a enfatizar os aspectos classicos, cientificos e profissionais. A primeira
mudanc¢a em 1971, cria o ciclo de oito anos como etapas iniciais da Educac¢ao Basica e promove
a obrigatoriedade do ensino técnico-profissionalizante para as etapas finais. Ja na reforma de
1982, o ensino profissionalizante passa a ser facultativo e a escola volta-se para uma educagao
que prioriza o ingresso na Universidade. Nesse contexto, o ensino facultativo da Filosofia,
quando oferecido, era limitado a uma hora/aula semanal. J4 em 2008, a institui¢do da Lei
11.684, garante a Filosofia como uma disciplina obrigatoria para o ensino médio. Esta passa a
se responsabilizar por transformar questoes existenciais para o formato escolar, com o propdsito
de desenvolver uma atitude critica em relacdo ao mundo. O ensino de Filosofia passa a se
caracterizar como aquele que permite ampliar o horizonte educacional e evitar que o processo
de escolarizagdo se reduza a um ensino exclusivamente técnico-cientifico. Segundo os autores,
a Filosofia seria ainda indispensavel para uma boa formagdo do espirito cientifico. Nesse
sentido, pensar sobre o lugar da Filosofia na educagdo basica, reflete em situarmos o contexto
sobre o qual a Filosofia emerge.

Durante o inicio do retorno desta como disciplina, a partir de 1982, seu ensino era
ministrado majoritariamente por profissionais de outras areas, devido ao pequeno numero de
licenciados em Filosofia. Com o foco desta na pesquisa académica, sua historia revela a pratica
na leitura estrutural de textos filos6ficos como sindnimo de rigor metodoldgico. Essa
metodologia ¢ incorporada nas etapas finais mais tarde e desencadeou uma leitura estruturalista
dos classicos que, segundo os autores, acabam se diferenciando do ensino de Filosofia. A partir
disso, podemos observar uma espécie de desconfiguragdo dos sentidos e significados que
constituem a justificativa da presenca do ensino da Filosofia na Educa¢do Bésica. Esta passa a
ser assemelhada com uma espécie de educagdo moral e até ensino religioso. Nesse sentido,
como observam os autores, a Filosofia nas escolas implica diretamente em questionarmos “o
que ¢ filosofia?”. A tarefa de responder a essa questdo foge do escopo deste trabalho, no entanto,
nao deixa de ser importante.

Para complementarmos nossa reconstrucao histérica mostraremos os argumentos que
compdem tanto as defesas quanto as dificuldades para garantir a Filosofia na educagdo basica
através do estudo de Azevedo (2016), que contrapde os argumentos dos dois projetos de lei
federal que receberam comentarios uniformes em relacdo as disciplinas de Filosofia e
Sociologia. Nao ¢ nosso foco entrar nessa discussdao. No entanto, essa reflexdo nos ajuda a
compreender com mais amplitude o contexto no qual a Filosofia em conjunto com a Sociologia,
anos mais tarde, serdo destituidas como obrigatdrias no curriculo brasileiro. Segundo o autor, a

destituicdo da Filosofia como disciplina obrigatoria no curriculo se caracteriza por uma perda
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de carater e finalidade para a concepcao de educacao no Brasil. No entanto, o autor nos oferece
uma leitura a partir da qual esta ¢ apresentada como um instrumento para que o jovem possua
formacao critica. Nesse sentido, a reunido dos argumentos favoraveis a Filosofia se concentram
em cinco eixos: 1) promocao do fortalecimento da cidadania, 2) a formacao critica, 3) formagao
para o trabalho, 4) o protagonismo dos jovens como agentes transformadores das suas
realidades e 5) tanto a Filosofia quanto a Sociologia como disciplinas que apresentam
contribui¢des para o processo educacional. Segundo o autor, a aprovagao da Filosofia como
disciplina obrigatoria no curriculo envolve um demorado tramite politico. Ja os argumentos
contrarios a adesdo da Filosofia e Sociologia no ensino basico se referem a critica de que estes
temas podem ser abordados em outras disciplinas e também que algumas cidades ndo possuem
centros formadores para tais areas do conhecimento. O autor relembra que o “Manifesto em
defesa da Sociologia e da Filosofia no Ensino Médio, pela aprovagdo do Projeto de Lei da
Camara dos Deputados n® 9/2000”%°, citado pelo senador José Alencar (PMDB/MG), levanta
argumentos que visam defender a presenga da Sociologia e da Filosofia no ensino médio.
Dentre eles, segundo o autor, o primeiro argumento situa a Filosofia como uma ciéncia de 2500
anos que sempre fez parte do curriculo desde a Republica. Em 1964 e 1982, periodo da Ditadura
Militar no Brasil, é possivel identificar um intervalo no quesito obrigatoriedade ¢ a Filosofia ¢
retirada do curriculo abrindo espago para Educagdo Moral e Civica (tanto a Filosofia, quanto a
Sociologia retornam a partir de 1982, como citamos anteriormente). O segundo argumento se
baseia na LDB/96 que prevé a presenca das disciplinas de Filosofia e Sociologia como
necessarias para o exercicio da cidadania. Por fim, o terceiro e ultimo dos argumentos situa a
proposta de formagao dos jovens do Ensino Basico brasileiro na defesa da presenga de tais
disciplinas como integrantes de uma formagdo humanistica que promove ao processo
educacional o desenvolvimento da capacidade de anélise (ainda que no Ensino Bésico isso se
reverta para um ensino progressista e cientifico, embora humanista, como explica Azevedo).
Poderiamos questionar tais caracteristicas, ja que, de alguma forma, ndo parece correto afirmar
que uma ou duas disciplinas responsabilizam-se Uinica e exclusivamente pelo desenvolvimento
do pensamento critico. Ou seja, nem a Filosofia e nem a Sociologia deveriam ser
exclusivamente responsaveis por construirem uma forma de reflexao sobre a propria realidade,
mas também as outras areas do conhecimento poderiam responsabilizar-se por resguardar essa

tarefa. No entanto, a defesa da Filosofia encontra-se no argumento de que esta ¢ observada

35 Cerca de 350 entidades representativas da sociedade civil foram consultadas e se manifestaram em apoio ao
presente Manifesto.
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como um instrumento compensatorio da formagdo das etapas finais da Educacdo Basica, i.e.,
como uma justificativa para a falta de uma “formag¢ao humanistica”.

Outro argumento favoravel para sua inser¢ao no curriculo ¢ o de que o projeto esteve
em tramite ha onze anos no Congresso Nacional e inclusive ja havia participado da etapa de
sancao presidencial. A partir disso, o projeto foi aprovado e sancionado pelo presidente em
exercicio, o Vice-Presidente da Republica José Alencar, que aprova a lei n® 11.684/2008 de 2
de junho de 2008, garantindo as disciplinas de Filosofia e Sociologia como obrigatérias nas
etapas finais da educagao basica. Notemos, como ressalta o autor, que os comentarios tanto a
favor quanto contrarios a presenca da Filosofia e Sociologia se apresentam pelos mesmos
argumentos e, nesse sentido, disciplinas que sdo diferentes entre si tramitam no projeto de lei
como se se tratasse de uma discussao Unica. Desta forma, como atenta o autor, tratar a Filosofia
e a Sociologia a partir das mesmas justificativas, parece reduzir a chance de valorizagdo de cada
uma destas areas do conhecimento no curriculo. Isso nos conduz para uma falta de
especializacdo apropriada para ministra-las e, além disso, poderiamos elencar as dificuldades
que se seguiram no ensino de Filosofia durante o periodo de obrigatoriedade da disciplina. No
entanto, o ensino obrigatorio tanto de Filosofia quanto de Sociologia na educagdo basica
perdura por pouco tempo. A apresentacdo da BNCC mais recente, que modifica a estrutura
curricular em uma divisao baseada em itinerarios formativos, proposta pela Reforma do Ensino
Médio de 2016, situa a Filosofia na area de Ciéncias Humanas e Aplicadas. Uma nova divisdao
em grandes areas do conhecimento se fundamenta a partir da distincdo de competéncias e

habilidades a serem desenvolvidas em cada area, sendo que:

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de area, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa etapa, tanto no ambito da BNCC
como dos itinerarios formativos das diferentes areas. Essas competéncias explicitam
como as competéncias gerais da Educacdo Basica se expressam nas areas. Elas estdo
articuladas as competéncias especificas de area para o Ensino Fundamental, com as
adequacdes necessarias ao atendimento das especificidades de formagdo dos
estudantes do Ensino Médio. (BRASIL, p. 33)

Nesse sentido, na explicagdo do Novo Ensino Médio, a Filosofia novamente deixa de
ser concebida como disciplina obrigatdria nos trés anos finais, ndo garantindo o ensino de
conhecimentos especificos dentro da area. Diferentemente de ser concebida como uma
disciplina autonoma, a Filosofia, passa a poder ser ministrada de forma transversal como um
elemento a ser inserido no interior de outras disciplinas obrigatorias. Nao sendo ministradas
especificamente por professoras/es formados em Filosofia, mas pelos professores respectivos
das disciplinas obrigatorias, esta passa a ser concebida pela BNCC enquanto uma habilidade

que busca assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas da grande area de
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Ciéncias Humanas Aplicadas. Em um momento posterior, analisaremos com mais detalhes o
aparecimento da Filosofia na BNCC, por hora, ¢ suficiente compreendermos que cada
habilidade se relaciona com competéncias especificas e estas representam o que se denomina
aprendizagens consideradas essenciais a serem garantidas no ambito da BNCC. Nesse sentido,
ressaltamos que situar a Filosofia como habilidade parece desapossar sua relevancia para a
Educacdo Basica, fazendo com que esta se dilua no curriculo escolar e consequentemente da
pratica educativa.

E digno de nota que ndo é do nosso interesse definir aprendizagens essenciais para o
Ensino Basico. No entanto, como observa Coelho e Lima e Silva (2017), a Filosofia ao
assemelhar-se como uma habilidade a ser desenvolvida, se dilui em uma vasta area de estudos
e praticas que ndo determinam sua finalidade no ensino. Esta mudanga ja estd incluida na
BNCC. Além disso, a Lei 9394/96, a LDBEN?S, prevé a Filosofia como um saber que os jovens
devem possuir ao concluirem o Ensino Médio para exercer a cidadania, sem mais
especificagdes. Diante de tal problematica, questionamos: em que medida a retirada da Filosofia
como disciplina obrigatdria impacta na concepgdo brasileira de Educacdo Bésica? Em outras
palavras, em ambito epocal, o que significa para a formagdo dos jovens brasileiros diluir a
Filosofia na pratica curricular? Os professores nos atentam que esta estratégia anti-disciplinar
para a Filosofia €, na verdade, rigorosamente disciplinar, na medida em que valoriza outras
disciplinas. E digno de nota compreendermos a possibilidade de formas de conceber uma
educacdo que ndo se paute Unica e exclusivamente pela divisdo de disciplinas, ou seja, €
possivel um curriculo que trabalhe questdes transversais e tematicas, ao invés de disciplinas
propriamente. No entanto, esse tipo de realidade se distancia da pratica na medida em que as
condigdes atuais de formacao dos professores nao atendem a essa demanda. Como as disciplinas
ainda sdo a forma como o curriculo fundamentalmente se organiza, o espago da Filosofia como
disciplina obrigatdria se caracteriza como uma conquista e luta historica. Nesse sentido,
resgatamos a seguinte pergunta: qual o espaco da Filosofia na Educagdo Basica? No contexto
do Novo Ensino Médio, podemos dizer que a Filosofia nem saiu completamente do curriculo
brasileiro e nem permanece plenamente. Na presente leitura, tal dilui¢do configura-se a partir
de uma concepcao generalizada da Filosofia como uma area do conhecimento desprovida de
utilidade que ndo atende a finalidade da educagdo. Em outras palavras, a inutilidade da Filosofia
nao atende as demandas do mercado de trabalho. Observamos, a partir disso, uma concepgao

generalizada da Filosofia como uma 4rea inutil ao conhecimento e, além disso, com potencial

36 BRASIL (1996).
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subversivo. Segundo Makino (2000), que situa a educa¢do como um acontecimento em vista
do credencialismo, a formagdo educacional ¢ concebida a partir de um instrumento de
qualificagdo para atender as demandas do mercado de trabalho. O autor atenta para a definigao
da finalidade da educagdo contemporanea a partir tanto do credenciamento, quanto do
tecnicismo. Isso significa que, nesta concepgdo, um conhecimento que ndo serve para o0 mundo
do trabalho e ainda permite o questionamento da ordem vigente deve ser eliminado do curriculo.
Embora nossa interpretagdo busque se distinguir das criticas tecnicistas convencionais, tal
leitura facilita a compreensao sobre a percepcao de que a visdo empresarial impregnada ao
curriculo transforma a educagdo em um meio (instrumental) para a obtengdo de competéncias
e desenvolvimento de habilidades com finalidades técnicas. Nesta perspectiva, a Filosofia
parece inutil tanto para o credenciamento, quanto para o desenvolvimento de habilidades
técnicas. Em perspectivas nao-instrumentais, a reflexdo de Makino contribui para pensarmos
em uma concepcdo de educagdo mais ampla, como um processo de aperfeicoamento
multidimensional que envolve o campo afetivo, cognitivo e cidaddo. Nesse contexto, a Filosofia
emerge como facilitadora desse processo de formagdo por causa da sua caracteristica de
pensamento critico. O autor ressalta que o pensamento critico ¢ um requisito para qualquer
sociedade que esteja realmente comprometida a ser mais justa, equitativa e humana (2020, p.
189). Embora essa ndo seja a concepcao que o presente estudo visa defender, o artigo em
questdo se mostra como uma contribui¢do para a ampliacdo da perspectiva da educacdo na
medida em que considera a Filosofia como elemento indispensavel no ensino basico.
Ademais, ressaltamos a contribuicdo do professor Dr. Edgar Lyra na construgdo da
BNCC e defesa da Filosofia a partir de uma de suas publicagdes na coluna ANPOF (2016),
intitulado “Sobre a importancia da Filosofia na formacdo basica”. Neste breve texto, Lyra
relembra que a concepgao de uma educacao que faca sentido para os estudantes ¢ uma demanda
complexa devido a determinagdo de um nicleo formativo comum em um pais vasto
culturalmente como o Brasil. Nesse sentido, a énfase em projetos de formacdo técnico-
profissionalizantes também se apresenta como necessaria ao desenvolvimento do pais. No
entanto, o desenvolvimento de habilidades e competéncias que se adequem a era técnica ao
flexibilizar a oferta de disciplinas através da proposi¢ao de percursos formativos acena para o
que chamamos de dilui¢do da Filosofia no curriculo. Nesse sentido, os percursos formativos
defendem-se a partir de uma maior possibilidade de escolha do jovem estudante. No entanto,
na presente leitura, o desmantelamento de uma disciplina que sempre foi defendida como aquela

que amplia nossos horizontes em relagcdo a nossa propria realidade parece restringir nossa
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concepgdo de educagdo através de uma pré-determinagdo formativa, ao invés de caracterizar
uma suposta livre escolha.

E digno de nota que, como explica Lyra em entrevista dada 8 ANPOF?’ (2016), a
estruturagdo da BNCC surge de uma negociacdo e cooperagao entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, € por este motivo, o respectivo documento deve respeitar a
autonomia dos Estados ¢ Municipios. Desde 2008, mesmo com a obrigatoriedade da disciplina
de Filosofia, esta tem se realizado de diversas formas no que diz respeito, por exemplo, aos
conteudos ministrados, aos campos tematicos, eixos, competéncias e etc. Longe de ser um
motivo para retirada de sua obrigatoriedade, o Ensino Bésico brasileiro, no geral, enfrenta a
dificuldade de estabelecer uma espécie de unidade em sua concepgdo de ensino na medida em
que garanta o resguardo das diversidades culturais e das particularidades dos respectivos
Estados e Municipios. Inclusive, a propria estruturacdo da BNCC revela os direitos e objetivos
de aprendizagens. Como ressalta Lyra (2016)*, o presente documento niio tem em vista ser
impositivo, mas prescritivo no sentido de conferir unidade ao projeto brasileiro de educagao
basica. Isso significa que a BNCC visa englobar que os curriculos contemplem as
singularidades regionais, culturais ou prescritas pelas modalidades dos percursos formativos
indicados. Com a Reforma de 2016, como vimos, a dilui¢do da Filosofia, a depender do
interesse e possibilidade dos Estados e Municipios em ministra-la, dificulta uma formag¢ao mais
ampla. Embora esta caracteristica da Filosofia que chamamos de “formacao mais ampla” seja
desenvolvida adiante, observemos que a tendéncia de avaliacio da Filosofia como
desnecessaria a formacdo dos jovens brasileiros restringe as possibilidades de compreensdo da
propria realidade daqueles envolvidos. Como defende o professor Ronai Rocha (2005), uma
melhor caracterizagdo dos objetivos da Filosofia no curriculo brasileiro parece necessaria.
Geralmente elencamos o pensamento critico como uma caracteristica da Filosofia que espelha-
se na justificativa do seu ensino. No entanto, Ronai (2005), defende desconstruirmos essa ideia
de exclusividade do pensamento critico a Filosofia. Esse argumento parece, de inicio, destituir
a caracteristica primordial da Filosofia. No entanto, o criticismo ao qual Ronai se refere diz
respeito a uma capacidade e/ou habilidade de realizar um melhor exame sobre a realidade da

vida comum que ¢ caracteristica da Filosofia, mas ndo de forma tinica e exclusiva. Isso significa

37 LYRA (2016). A entrevista foi realizada pelos professores Erico Andrade (UFPE) e Adriano Naves de Brito
(Unisinos). O Prof. Edgar Lyra é docente da PUC-Rio e foi assessor da SEB-MEC na elaboracdo do documento
de Ciéncias Humanas da Base Nacional Curricular Comum.

38 LYRA (2016).
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que Ronai (2005), a partir do questionamento de “como entender essa ‘criticidade?’” pertinente

da Filosofia, oferece a seguinte resposta:

trata-se de uma habilidade, de uma capacidade, de um exercicio de distanciamento,
de suspensao de juizo, de mensuracdo de consequéncias, de melhor exame; como que
nos retirarmos, por algum tempo, do comércio da vida comum, para submeté-la a um
escrutinio circunstanciado. (RONAI, 2005, p. 73)

Tais caracteristicas, de acordo com Ronai (2005), também sdo comuns a outras areas do
conhecimento, como ele menciona: aos cientistas, aos fisicos, quimicos, bidlogos,
historiadores, gedgrafos, artistas e escritores. Para nos, tal aproximacao da Filosofia com outras
areas parece expressar-se através da descrigao de aspectos técnicos sobre a criticidade. No geral,
0s termos distanciamento e suspensdo do juizo (2005, p. 73) sdo usados pelo autor para explicar
as caracteristicas do pensamento critico. Tais termos podem advir de metodologias especificas
e, nesse sentido, interpretamos seu uso como um recurso argumentativo para melhor explicar o
que € isso que caracteriza pensarmos criticamente. Embora esse ndo seja o caminho que iremos
percorrer, consideramos relevante a proposta de desconstru¢do da Filosofia como detentora
exclusiva ao pensamento critico. A partir desta reflexao, buscaremos explorar em que medida
o tema do pensamento critico se relaciona com a Filosofia em conjunto com os diferentes
sentidos que o pensamento pode assumir na era da técnica para Heidegger (2015). Ao nos
aprofundarmos no tema do pensamento em vista de compreender o impacto das tendéncias
técnicas para o espago da reflexdo na educagdo brasileira, especulamos em que sentido uma
concepgao restrita de pensamento se revela na tendéncia de conduzir o curriculo brasileiro por
vias técnicas.

Para isso, vamos desdobrar o pensamento a partir do esquecimento como diagndstico
epocal mais geral para avangarmos na compreensao das atribuigdes do pensamento calculativo
que sustentam o elemento racional da técnica moderna. Para isso, abordaremos a seguir o tema
do pensamento meditativo e em que medida essa discussao pode contribuir para uma concepgao

da educacao que ndo se restrinja a énfase de vias unica e exclusivamente técnicas.

3.3 SOBRE O PROTAGONISMO DA COMUNIDADE NA CONSTRUCAO DA
EDUCACAO BASICA

O tema da participagdo da comunidade no processo escolar ndo ¢ uma novidade nos

documentos educacionais. Assim como dito no segundo artigo da LDB* (Lei de Diretrizes e

39 BRASIL (1996).
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Bases da Educagdo Nacional), a educag¢do ¢ um dever da familia e do Estado. Nesse sentido,
pensar sobre o contexto educacional, como propusemos, vai ao encontro de um resgate da nogao
de comunidade. Isso significa que uma configuracdo prévia das nossas relacdes e a
possibilidade de construir sentidos para as nossas vidas em comunidade interferem diretamente
no modo como nos relacionamos com a educagdo. A partir disso, apresentamos o conceito
ontoldgico de lugar, segundo a Filosofia heideggeriana, para indicarmos a comunidade como
elemento indispensavel na constru¢ao dos sentidos e significados do que significa aprender a
habitar em determinada época. Nesse sentido, a construcao de lugares (tanto escola, quanto seu
entorno) ¢ imprescindivel para o processo educacional, mas seria ainda mais interessante que
os critérios e motivagdes curriculares levassem em conta que aprender a habitar na comunidade
envolve promover uma visdo que ndo se restrinja a uma perspectiva unilateralmente técnica.
Isso significa ir além de um significado de edificacdo para a educag¢do, mas justamente
desenvolver a perspectiva ontoldgica sobre como habitamos em comunidade. A partir disso ¢
possivel situar uma motivagao educacional que se aloque na propria comunidade, na medida
em que compreende a necessidade da sua preservagao de forma nao-violenta. Para desenvolver
este ponto, situamos a reconstrugdo historica dos principais acontecimentos da BNCC relativos
a participag¢do da comunidade na sua construgdo, assim como disponibilizada pelo atual site do
Ministério da Educacdo*’, como veremos a seguir.

Na medida em que o tema da habita¢do nos conduz para a nio-unilateralidade das
motivagoes educacionais, a constru¢do de espagos para a educagdo publica ¢ compreendida a
partir da facilitagdo da construcdo de sentidos de uma comunidade. Nesse sentido, a discussao
sobre a permanéncia ou nao da disciplina de Filosofia ndo corresponde a uma investigacao que
busca elencar meramente os temas e conhecimentos que devem compor o curriculo. Mas
aproximar as justificativas curriculares como técnicas, na medida em que apresentamos as
nuances de uma época caracterizada pela producao técnica em desafio ao proprio meio, revela
a realidade e consequentemente algo sobre o modo como nos educamos nesta. Seja pela
possibilidade ou ameaca de pensar e habitar, a investigagdo sobre os critérios técnicos visa
ampliar nossa visao sobre o papel da Filosofia no ensino bésico, para além de perguntar sobre
o que aprendemos, mas como aprendemos. Isso significa que situar a tarefa de aprender a

habitar como um assunto pertinente a vida em comunidade demonstra que aprender Filosofia,

40Histérico. basenacionalcomum.mec.gov.br, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico/. Acesso em: 27 de marco de 2023
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ao se aproximar do processo incessante de aprender a pensar sobre aquilo que cabe pensar,
contribui para a apropriag@o historica da comunidade.

Desta forma, o tema da construgdo de espacos passa a ser explorado em vista de
complementarmos o modo como significamos a educacao através de reflexdes que geralmente
ndo sdo pensadas. Nesse sentido, nos guiamos pela pergunta: de que forma aprender a pensar e
aprender a habitar contribuem para a constru¢do de uma comunidade que nao delimite sua
compreensdo de mundo unica e exclusivamente por vias técnicas?

A construgdo de espagos ¢ um tema pertinente ao tema da habitacdo, na medida em que
aborda o tema da espacialidade como uma questao significativa para a investigacao acerca do
modo como habitamos a terra e resguardamos (ou ndo) a quadratura. A pergunta pelo
significado da espacialidade em Heidegger surge para explicarmos que diante da relagdo entre
o humano e o espago, ha a comunidade. Nossa interpretagao considera que a relagdo entre
humano e espaco transforma o modo como habitamos e consequentemente 0 modo como nos
educamos. Isso significa que 1) a questao da habitagdo ¢ pertinente a educagdo, e que, 2) a partir
da relacao espacial entre humano e meio, a educacao se situa como um aprender a habitar.
Vamos nos ater a questdo da espacialidade em referéncia ao habitar como um tema constante
no pensamento heideggeriano posterior a década de 30. A partir disso, surge a discussdo sobre
a diferenca entre espaco e lugar como uma forma de caracterizar aquele espaco pelo qual o
humano habita esta terra como mortal, entre o céu e os deuses. Para isso, nos voltamos para o
conceito de construir a partir de habitar a quadratura, como mencionamos anteriormente. Isso
significa pensar sobre a coisa construida. Para explicar o que significa essa expressao, o filésofo
se remete ao exemplo de uma ponte como uma coisa construida que repousa sobre o rio €
permite:

Ao ri0 0 seu curso ao mesmo tempo em que preserva, para os mortais, um caminho
para a sua trajetoria e caminhada de terra em terra. [...] Sempre e de maneira a cada
vez diferente, a ponte conduz os caminhos hesitantes e apressados dos homens de
forma que eles cheguem em outras margens, de forma que cheguem ao outro lado,
como mortais. [...] Enquanto passagem transbordante para o divino, a ponte cumpre
uma reunido integradora. (HEIDEGGER, 2008, p. 132)

A ponte citada aqui aparece para compreendermos a diferenca entre espaco e lugar para
enfatizar o sentido ontologico que o filosofo quer utilizar. Isso significa que o lugar ndo ¢
pressuposto antes da ponte, e a ponte ndo se situa em um lugar simplesmente. Mas, ¢ da propria
ponte que emerge um lugar. A partir desta determinacdo, aparecem os lugares e os caminhos
pelos quais as coisas construidas sdo organizadas. Deste modo, segundo Heidegger, a ponte ¢
um lugar na medida em que “estancia um espaco em que se admitem terra e céu, os divinos e

os mortais”, no entanto, “o espaco estanciado pela ponte contém varios lugares, alguns mais
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proximos e outros mais distantes da ponte” (HEIDEGGER, 2008, p. 134). Esta forma
aparentemente ambigua de se tratar o tema da ponte ¢ justamente aquilo que nos permite
compreender o espago como aquilo que ¢ arrumado pelos lugares a partir das coisas construidas.
Esta arrumagdo simboliza a organizagao do espago pelos lugares de forma que seja possivel
reunir, como dissemos, terra e céu, os deuses e os mortais. Essa diferenga entre espaco e lugar
se explica a partir da nocdo de habitar poético como apresentamos anteriormente. E nesse
sentido, a tese da topologia do ser trabalhada por Saramago (2005) nos mostra que o habitar do
humano concebido por Heidegger em termos de pensamento e poesia se revela como um poetar
pensante.

O sentido da relagdo entre humano e espago ¢é, para o filosofo, habitar a partir da
construgdo das coisas que propiciam espacos. Em outras palavras, seria conceber a construgao
como uma fundagdo e articulagdo de espacos em vista da promocdo de condigdes de
possibilidade para a reunido integradora. Isso significa que, diferente de produzir, a construcao
no sentido de propiciar espagos preserva a quadratura. Portanto, a construg¢ao de espagos torna-
se possivel na medida em que viabiliza uma tal relagdo com a técnica que permite a reuniao da
comunidade. Embora o tema da comunidade ndo seja abordado diretamente pelo filoésofo, o
conceito de espago como Raum, ou Rum, que significa “o lugar arrumado, liberado para um
povoado” (HEIDEGGER, 2008, p. 134), demonstra que a organizacao dos lugares em espagos
indica uma liberagdo para sua respectiva povoacao, isto €, para sua habitacao. O surgimento do
conceito de espago emerge como uma espécie de condi¢do de possibilidade para a forma de
abertura da habitagdo. E isso acontece uma vez que tanto construir, quanto pensar se mostram
como indispensaveis para a existéncia da comunidade.

A partir disso, podemos afirmar que habitar ndo acontece para um Unico homem, mas
que a construcdo dos espacos envolve a promog¢do da vida em comunidade, isto ¢, dentre os
proprios mortais. Assim como Heidegger (2008) questiona: “os mortais poderiam corresponder
a este apelo sendo tentando, na parte que lhes cabe, conduzir o habitar a partir de si mesmo até
a plenitude da sua esséncia?” (HEIDEGGER, 2008, p. 141). E ele mesmo responde: “Isso eles
fazem plenamente construindo a partir do habitar e pensando em direcdo ao habitar”
(HEIDEGGER, 2008, p. 141). Essa espécie de tarefa para toda a comunidade dos mortais
complementa a nogao de tarefa incessante da qual nos referimos anteriormente. A partir dessas
relagdes, propomos pensar que o fildsofo traz essas questdes em vista de questionar o modo
como os mortais sdo, isto €, interpretar a reunido integradora como uma forma de apropriacao
a partir do proprio espaco sobre o qual os mortais sdo. Na nossa interpretacdo, isso significa

que os elementos dos mortais, da terra, dos deuses e do céu aparecem de forma poética na
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apresentacdo heideggeriana como uma forma de sustentar uma explicagdo para que seja
possivel habitarmos sob uma perspectiva mais adequada em relagdo & técnica. E esta
fundamentagao tedrica que buscamos na Filosofia heideggeriana para o tema da educagdo, uma
vez que aprender a pensar em direcdo a aprender a habitar ¢ uma relagdo que aparece entre a
educacdo e o contexto de cada época. Isso significa que a construgdo de espagos para a educagao
¢ imprescindivel para que os questionamentos sobre o aprendizado em relagdo ao modo como
habitamos possa ser colocado. No entanto, essas construgdes ndo dizem respeito meramente a
edificacdes, mas ao fato de que, ao estabelecermos uma relagdo adequada com o meio,
construimos também os sentidos e significados das nossas vidas como uma forma de nos
apropriarmos da nossa época.

Agora, melhor compreendendo a no¢do de construir e pensar em dire¢do ao habitar,
exploramos um horizonte que atravessa o diagndstico da mobilizagdo técnica para outro
patamar. Isto é, ao vislumbrarmos uma concepgao ontolégica que nio se fundamente tinica e
exclusivamente por uma produgdo desafiadora em relagdo aos proprios elementos da
quadratura, um cendrio que resguarda a nossa vida em comunidade emerge. A nocdo de
comunidade acaba se diluindo na interpretagdo da época da técnica e do diagnostico do
esquecimento do ser. No entanto, a importancia de uma tarefa para a comunidade dos mortais
resgata o proprio pensamento da comunidade em questdo, na medida em que questiona os
sentidos pelos quais nos educamos. Nesse sentido, embora seja indispensavel a participagdo da
comunidade na constru¢do das documentagdes normativas, a presenca desta se manifesta
também no cotidiano. Ao nos aprofundarmos no recorte de habitar em uma época, conduzimos
a discussdo sobre como nos educamos no territorio brasileiro em vista de nos interrogarmos
sobre a importancia da construcdo da vida em comunidade. Desta forma, direcionar a
constru¢do em direcdo ao habitar torna possivel que também eduquemos a partir de aprender a
habitar. Isso significa que construir espagos viabiliza a vida em comunidade e
consequentemente promove um cendrio para que o processo educacional considere em suas
escolhas curriculares pensar sobre a propria realidade estabelecendo uma relagao mais livre
com a técnica.

Nesse sentido, aprender a habitar também se apresenta como uma tarefa para a
construg¢do de uma educacao frente a época do esquecimento do ser. Aprender a habitar surge
como uma espécie de motivagao frente ao tema da educagdo, no que diz respeito a uma tentativa
de educacdo que ndo se fundamente unica e exclusivamente por vias destrutivas e meramente
calculativas da realidade. A partir disso, a presente interpretacdo do pensamento heideggeriano

visa pensar sobre o processo formativo educacional basico brasileiro a partir de questionar o
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modo como aprendemos a habitar na nossa época. Isso significa que questionar os critérios
atuais para a finalidade do ensino nos conduz para uma perspectiva em que aprender a habitar
se apresenta como uma tarefa ontologica que prioriza a comunidade. Dito isso, somos capazes
de ampliar o tema da educagdo na medida em que consideramos a comunidade como fator que
da sentido a tarefa de aprender a pensar em direcdo a aprender a habitar. Esta dupla forma de
aprender revela um aspecto geralmente nao trabalhado por criticas tecnicistas convencionais e
se distingue de teorias tradicionais sobre a concep¢do da educagdo ou ainda do papel da
Filosofia no Ensino Basico. Tal reflexao ontologica revela 1) a questdo do ser ao longo da
historia como um tema pertinente para situar a discussao sobre educacdo na atualidade, 2) que
uma reflexdo ontoldgica e epocal envolve questionar o modo como habitamos na terra como
aspecto fundamental da existéncia e por este motivo, 3) que as tarefas ontoldgicas de aprender
a pensar como resposta a época do desafio tecnologico nos aproximam de uma forma de
abertura que se promove através de aprender a habitar e, nesse sentido, 4) aprender a habitar
retne a comunidade ao invés de fragmenta-la. Além disso, ndo podemos deixar de citar que a
ameaga a comunidade, a linguagem, a possibilidade de colocar questdes e a apropriagdo
historica configuram-se pelos elementos e disposi¢cdes técnicas que assinalaram uma forma
violenta de relacionar-se com o mundo. Dito isso, vamos apresentar os sentidos pelos quais os
aspectos técnicos se apresentam no curriculo brasileiro a fim de questionarmo-nos sobre o lugar

de aprender a pensar e aprender a habitar na Educagdo Bésica.

3.4 ASPECTOS TECNICOS DA BNCC: QUAL O LUGAR DE APRENDER A PENSAR E
APRENDER A HABITAR NA EDUCACAO BASICA?

Depois de uma longa exposi¢do dos conceitos técnicos caracteristicos da época do
esquecimento do ser e da apresentacdo da nogdo de aprender a habitar como uma via de resposta
para uma relagdo mais adequada com a técnica, propomos refletirmos sobre o lugar de aprender
apensar e de aprender a habitar na proposta curricular da BNCC (2018), a partir da incorporagao
da Reforma do Ensino Médio (2016). Na medida em que buscamos ampliar a discussdo sobre
educagdo para uma perspectiva epocal e ontoldgica, perguntamos pelo significado da educagao
a partir de um contexto técnico que promove a valorizagao de critérios e justificativas técnicas.
Nesse sentido, a partir da investigagdo sobre o que chamamos de dilui¢do da Filosofia nos
percursos formativos, identificamos uma ameaga ao questionamento filoséfico em detrimento
de uma supervalorizacdo de conhecimentos técnicos, como vimos. A partir disso,

compreendemos que uma ameaga ao questionamento filoséfico em detrimento da primazia de
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conhecimentos técnicos fundamenta-se em justificativas que seguem a motivagcdo da
dominacdo técnica*!. Na presente leitura, situar a educacdo nesta perspectiva a transforma em
um produto que serve para algo. Desta forma, ao averiguarmos as necessidades que passam a
ser solicitadas em cada época, observamos que a instrumentalizagdo da educagdo se apresenta
sob a primazia da necessidade de uma formacgao voltada para atender demandas do mercado de
trabalho. Isso ndo significa apontar a formagao para o trabalho como algo apenas negativo. No
entanto, com a desvalorizagdo do pensamento em relagdo as questdes que envolvem a habitagao
dos seres humanos na terra, a formac¢ao do jovem se vé atrelada a pretensdes técnicas que
acabam por restringir suas possibilidades. Ao sobressair o aspecto técnico no sentido de
restricdo das possibilidades de construir sentidos e significados sobre as proprias vidas,
disciplinas como a Filosofia passam, aos poucos, a se diluir no curriculo, de acordo com Lima
)42

e Silva e Coelho (2017) e como apontam Filho, Carvalho e Figueiredo (2020)", como vimos.

Em nossa leitura, esta diluicdo da Filosofia no curriculo brasileiro evidencia a transformagao
das necessidades pertinentes a educagdo da época vigente. Isso acontece uma vez que as
expressoes do carater técnico do curriculo contribuem para a promog¢ao de uma configuragdo
epocal que ameaga a possibilidade de colocar questdes. Diante do cenario de ameaca ao
pensamento, a restri¢do as possibilidades dos jovens de construirem sentidos e significados para
suas vidas emerge sob uma perspectiva, como vimos, unilateral. Isso significa que através da
diluicao da Filosofia nos percursos formativos, a valorizagdo dos aspectos técnicos transforma,
no geral, os sentidos da educacdo basica. A partir disso, somos conduzidos para as seguintes
perguntas: quais as consequéncias ontologicas de uma juventude que se educa por uma
perspectiva restrita no que diz respeito a propria forma de conceber sua relagdo com o meio em
que habita? Podemos dizer que estamos nos educando propriamente?

Para explorarmos a relacdo entre pensamento e Filosofia e compreendermos melhor o
motivo de tal relagdo, apresentamos algumas consideragdes e adiante buscaremos discutir os
momentos em que a Filosofia aparece no curriculo brasileiro. Como vimos, segundo Ronai
(2005), a Filosofia ndo pode estar restrita a responsabilidade de pensamento critico, uma vez
que isso ¢ insuficiente. Mas, de acordo com a nossa interpretacdo de Heidegger (em “O que
quer dizer pensar”), a no¢ao de aprender a pensar surge como uma repeticdo do pensamento
que se reflete em forma de questionamento. Na presente interpretacao, o resgate ao pensamento

€ ao questionamento possibilita conceber uma perspectiva que se diferencia da restricao

41 Tais conhecimentos técnicos também se fundamentam em justificativas que se seguem no requerimento aos
entes.
42 ANPOF (2020).



79

proposta pela unilateralidade da visdo técnica. Esta outra perspectiva ¢ assemelhada com a
Filosofia, no sentido em que esta envolve o pensamento ndo como um mero pensar, mas como
uma reflexdo do pensamento sobre a propria historia. Certamente a Filosofia pode ser definida
e defendida de diversas formas e através de diversas linhas de pensamento ou teorias. Isso ndo
significa que buscamos universalizar a interpretacdo para identificar meramente o pensamento
de Heidegger como o correto e unico para resolver questdes educacionais. Pelo contrério,
buscamos em Heidegger uma alternativa de contribui¢do para ampliarmos o modo como
concebemos nossa relacdo com o meio, natureza e nossa propria historia. Isso significa buscar
uma outra via para o pensamento, mas também uma outra via para estabelecer uma relagdo mais
adequada entre ser e meio, ou ente e natureza. Por outro lado, ndo basta apresentar uma leitura
da técnica como vilao da historia do ser. Ocasionalmente, a histéria do ser caminhou para tal
forma de abertura que exibe as caracteristicas restritivas e violentas da técnica. Por este motivo,
julgamos ser necessario nos aprofundarmos na defesa da Filosofia no curriculo brasileiro, na
medida em que avaliamos seu aparecimento e tragamos um paralelo entre Filosofia e
pensamento ao questionarmos sua presenca no processo educativo brasileiro.

Para isso, rastreamos o termo “Filosofia” na BNCC (2018) e apresentamos os seguintes
momentos: 1) na apresentagdo da estrutura da BNCC, 2) em conjunto com a apresentacao das
disciplinas de Historia, Geografia e Sociologia na composi¢do integrada da area de Ciéncias
Humanas Aplicadas e 3) em referéncia ao fempo como uma matéria de reflexdo que caracteriza
uma das categorias fundamentais na formagao dos estudantes do Ensino Médio. Enfatizamos
que, ao repassarmos estes trés momentos, analisaremos em que medida o aparecimento de um
pensamento critico se assemelha a Filosofia, j4 que, como vimos anteriormente, esta geralmente
¢ a caracteristica que sustenta os argumentos que defendem a presenca da obrigatoriedade da
Filosofia na BNCC até a reforma curricular de 2016.

No primeiro momento de apresentagdo da estrutura da BNCC, a Filosofia ¢ citada como
uma habilidade que corresponde a competéncia de Ciéncias Humanas Aplicadas. No entanto, a
inclusdo da Filosofia as Ciéncias Humanas Aplicadas ndo s6 a descaracteriza, como também
reflete uma determinagdo inadequada, j4 que, segundo Coelho e Lima e Silva (2017), ha
consenso na concepc¢ao de que a Filosofia ndo se caracteriza propriamente como uma ciéncia.
Isso significa que a Filosofia aparece como uma composicao integrada da area de Ciéncias
Humanas Aplicadas em conjunto com as disciplinas de Historia, Geografia e Sociologia. Aqui
temos algumas consideragdes, uma vez que a apresentagdo desta grande area se d4 tanto para o

nivel fundamental, quanto para o nivel médio.
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Embora o ensino fundamental resguarde sua concentragdo no “processo de tomada de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nos, das diferengas em relagdo ao Outro” (BRASIL, 2018a,
p. 547), ndo hd uma caracterizacao propria do espago da Filosofia nesse processo. Embora o
texto se refira ao “conhecimento de si mesmo” e a uma “proposta de educagdo ética” que
poderiam ser relacionadas ao ensino de Filosofia, ndo hd uma caracterizagdo propria do seu
espaco nesta etapa da educagdo basica. No que diz respeito ao Ensino Médio, sdo valorizados
“o desenvolvimento das capacidades de observagdao, memoria e abstragao [...] além de um
dominio maior sobre diferentes linguagens, o que favorece os processos de simbolizacao e
abstragao” (BRASIL, 2018a, p. 548). Da mesma forma, a simbolizagdo e abstracdo que
poderiam ser relacionados a pratica do ensino de Filosofia, aparecem de forma generalizada e
nao explicitam a partir de quais critérios e contexto tais processos sao relevantes para esta etapa
do ensino no Brasil. Além disso, a “construcdo de hipoteses”, a “elaboragdo de argumentos” e
a “colocagdo pratica de duvidas sistematicas” sdo termos que aparecem como elementos a
serem desenvolvidos em vista do “aprimoramento da conduta humana”, evidenciando, portanto,
seu aspecto técnico. Ademais, tais conceitos ndo estdo ligados diretamente a Filosofia e a
nenhuma disciplina ou tema em especifico. Como mencionamos anteriormente, o Ensino Médio
se apresenta na BNCC como uma continuidade do Ensino Fundamental. Enquanto este
prescreve a presenca da “operacionalizacdo de competéncias, habilidades e dos objetos de
conhecimento”, o Ensino Médio visa “ampliar e aprofundar os conhecimentos ja
sistematizados” (BRASIL, 2018b, p. 550). Observamos, a partir disso, que as determinagdes de
desenvolvimento de competéncias e habilidades em rela¢do a conhecimentos ja sistematizados
se assemelham a caracteristicas de pré-determinagdo e de instrumentalizacdo que situam tais
competéncias e habilidades como necessarias de serem desenvolvidas em determinada época.
Em outras palavras, poderiamos dizer que o Ensino Fundamental serve para o Ensino Médio,
que por sua vez, serve para o desenvolvimento de competéncias e habilidades pré-estabelecidas
que visam atender a uma ordem pré-configurada e técnica. A partir disso, observamos que a
tarefa designada a area de Ciéncias Humanas Aplicadas no Ensino Médio compreende que
“analisar, relacionar, comparar, e compreender contextos e identidades sdo condig¢des para
conhecer, problematizar, criticar e tomar posi¢des” (BRASIL, 2018b, p. 549). Compreendemos
que analisar, relacionar e comparar para problematizar, criticar e tomar posi¢des se situam no
desafio de “dialogar com as novas tecnologias”. Observamos que tais tecnologias enfatizam os
efeitos das midias sociais no cotidiano e, embora técnica e tecnologia dizem respeito a assuntos

diferentes, a tlltima ¢ compreendida pela BNCC da seguinte maneira:
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As tecnologias digitais apresentam apelos consumistas e simbdlicos capazes de alterar
suas formas de leitura de mundo, praticas de convivio, comunicagdo, participagdo
politica e producdo de conhecimento, interferindo efetivamente no conjunto das
relagdes sociais. Diante desse cenario, € necessario oportunizar o uso € a analise critica
das novas tecnologias, explorando suas potencialidades e evidenciando seus limites
na configuracdo do mundo atual. (BRASIL, 2018b, p. 549)

Primeiramente, observamos que tal trecho diz respeito a objetificacdo das linguagens
atuais a partir de tecnologias como smartphones e notebooks, por exemplo. Ao direcionar as
Ciéncias Humanas para este foco de andlise, a compreensdo das tecnologias a partir da
objetificacdo da linguagem em aparelhos como smartphones e notebooks, por exemplo,
delimita a atuagdo da propria analise critica. Este trecho mostra a instrumentalizagdo da area de
Ciéncias Humanas na medida em que se apresenta a partir de analisar, relacionar e comparar
como um processo de analise critica sobre a realidade, mas que, no entanto, nao apresenta sinais
de questionamento filosofico. Tais conceitos exibem aspectos que se assemelham a
caracteristica de calculo da técnica que sustentam e promovem a época de auséncia de
questionamento. Nesse sentido, ainda que previsto uma espécie de critica a configuracdo do
mundo atual, os meios defendidos expressam motivagdes que promovem o ciclo da dominagao
técnica em detrimento a possibilidade de uma outra configuragdo epocal. Tal consideracdo que
visa aplicar as Ciéncias Humanas a uma analise sobre o impacto da tecnologia na cotidianidade
demonstra, portanto, o aprimoramento da conduta humana como uma motivagao educacional.
No entanto, aspectos unilaterais da técnica invadem tais motivagdes, passando a caracterizar o
aprimoramento da conduta humana como um desenvolvimento meramente técnico.

Isso significa que, uma reflexdo ontoldgica acerca da influéncia dos critérios técnicos
no curriculo brasileiro, como proposto por este trabalho, nos permite compreender que 1) a
dilui¢do da Filosofia nas Ciéncias Humanas contribui para que uma analise critica da tecnologia
seja insuficiente para se sustentar na pratica; portanto, ndo havendo analise critica propriamente
e, 2) a promog¢dao de um aprimoramento técnico como direcionamento da conduta humana
através do curriculo, transforma o modo como concebemos a educacdo em todo o pais. Nesse
sentido, uma vez que se requer o desenvolvimento da conduta humana por critérios técnicos, a
exploracdo caracteristica da técnica se manifesta. Isso significa que uma motivacao curricular
que instrumentaliza o aprimoramento da conduta do jovem se aproxima de uma motivagao
epocal de carater exploratorio em relagdo aos entes. Isso ndo significa afirmar que o curriculo
¢ exploratorio, mas que a partir de critérios técnicos o curriculo brasileiro promove um sentido
para a educagdo que em ambito epocal acaba se configurando pelas mesmas vias que

caracterizam a exploragdo e dominagao do ente.
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Ao observarmos as problematicas que envolvem a presenga do ensino de Filosofia no
curriculo brasileiro, em referéncia a area de Ciéncias Humanas Aplicadas, continuamos para o
terceiro momento em que a Filosofia aparece na BNCC, a saber: em referéncia a categoria do
tempo como uma matéria de reflexao. Segundo a BNCC, as seguintes categorias sdo fundantes
no sentido da investigagdo e aprendizagem das Ciéncias Humanas Aplicadas: “tempo e espago;
territérios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho”
(BRASIL, 2018b, p. 549). A partir disso, o tema do tempo e espago ¢ mencionado como uma
matéria de reflexao da Filosofia, assim como da Fisica, da Matematica, da Biologia, Historia e
Sociologia. A categoria de tempo e espago, utilizada para situar a base de explicacdo dos
fenomenos para as Ciéncias Humanas e Aplicadas, surge para analisar acontecimentos
ocorridos em circunstancias variadas que nos permitem “compreender processos marcados pela
continuidade, por mudangas e por rupturas” (BRASIL, 2018b, p. 550). E compreensivel que as
Ciéncias Humanas analisem acontecimentos e transformacgdes historicas. No entanto, este
momento da BNCC expressa uma generalidade em relagdo a contextualizagdo dos assuntos
tratados em relacdo a exatamente quais processos, quais mudancas e quais rupturas as Ciéncias
Humanas devem desenvolver-se. E, embora a Filosofia tenha sido mencionada nesse contexto,
ndo encontramos uma especificacido de temas, contetidos ou propostas que abrem espago para
a participagdo desta nesse processo. Além disso, a apresentacao generalizada de tais elementos
ndo permite que sele¢des organizadas e conceituadas por determinados grupos sociais,
garantam a pluralidade e diversidade na apresentagao de diferentes realidades, fazendo com que
o curriculo brasileiro se apresente sob o aspecto de promog¢ao de uma concepgao unilateral na
Educagao Basica (justamente pela ndo identificagdo dos momentos historicos e seus respectivos
contextos de continuidades, de mudancas e de rupturas).

Tais categorizagdes, segundo a BNCC, ndo devem ser confundidas com temas,
propostas ou contetidos, mas surgem como categorias fundamentais para a formacdo do
estudante. Tais areas sdo consideradas a partir da preocupacdo de garantir determinadas
aprendizagens para os jovens, na medida em que considera como desafios para esta area: o
aprender a indagar e o desenvolvimento do protagonismo juvenil. Aprender a indagar ¢
introduzido na leitura do texto da BNCC como um desafio particular na area das Ciéncias
Humanas Aplicadas e se situa como uma reflexdo critica que visa colaborar para o
desenvolvimento da autonomia do jovem. Esta forma de mencionar a reflexao critica na BNCC
¢ complementada como um desafio da area de Ciéncias Humanas em oferecer uma formagao
educacional em que se baseia “a compreensao, a critica e o enfrentamento ético dos desafios do

dia a dia, de determinados grupos e de toda a sociedade” (BRASIL, 2018b, p. 550). No entanto,
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direcionar esta compreensdo critica em relagdo as questdes da propria sociedade, situando
categorias de abordagem das Ciéncias Humanas Aplicadas, dentre as quais a Filosofia ¢
brevemente mencionada a partir do tempo como matéria de reflexdao, pouco contribui para a
defesa do lugar desta no curriculo brasileiro. Essa descaracterizacao da Filosofia na area de
Ciéncias Humanas Aplicadas viabiliza seu carater de ndo utilidade como um argumento
favoravel a retirada de sua obrigatoriedade, como vimos em Azevedo (2016). Isso significa que,
1) a tarefa de andlise critica defendida na BNCC nao se restringe a Filosofia e, embora
concordemos com isso, a auséncia da sua obrigatoriedade em um sistema disciplinar promove
a auséncia da reflexdo e, 2) a presenca, ou nao, da Filosofia no curriculo brasileiro impacta na
concepgdo de formagdo educacional de todo territério brasileiro.

Para ampliar nossa investigagdo, procuramos também pelos momentos em que o termo
filosdfico aparece no texto da BNCC, a saber: primeiro, em relagdo a categoria de politica e
trabalho; segundo, como uma das habilidades a serem desenvolvidas em referéncia a primeira
competéncia especifica da area de Ciéncias Humanas Aplicadas; terceiro, na descricdo da
quinta competéncia especifica da area de Ciéncias Humanas Aplicadas. Primeiro, apresentada
em conjunto com as categorias de tempo e espago, a categoria de politica e trabalho situa que:
“A politica estd na origem do pensamento filosofico. Na Grécia Antiga, o exercicio da
argumentacao e a discussao sobre os destinos das cidades e suas leis estimularam a retérica e a
abstracdo como praticas necessarias para o debate em torno do bem comum” (BRASIL, 2018b,
p. 556). No entanto, “No mundo contemporaneo, essas questdes observadas tanto em escala
local como global ganham maior visibilidade na Geopolitica, pois ela enuncia os conflitos
planetarios entre pessoas, grupos, paises € blocos transnacionais, desafio importante de ser
conhecido e analisado pelos estudantes” (BRASIL, 2018b, p. 556). A segunda parte como
complemento da primeira parece destituir tal discussdo do ambito filoséfico e da possibilidade
de abertura de espago para discutir tais questdes como questdes pertinentes a Filosofia.

Em um segundo momento, a primeira competéncia especifica de

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemologicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relagdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles (BRASIL, 2018b, p.
559)

se referencia a Filosofia a partir do uso de seus textos para desenvolver uma das habilidades

especificas a esta competéncia. A terceira habilidade desta competéncia prevé

Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base na
sistematizacdo de dados e informagdes de natureza qualitativa e quantitativa
(BRASIL, 2018b, p. 559).
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No entanto, os textos filoséficos aparecem como recursos didaticos em conjunto com
“expressoes artisticas, textos [...] socioldgicos, documentos histéricos, graficos, mapas, tabelas
etc.” (BRASIL, 2018b, p. 560). Além disso, a utilizagdo dos textos filosoficos ¢ citada de forma
também genérica e sem maiores especificagdes.

Por fim, o ultimo momento em que o termo filosdfico aparece na BNCC encontra-se na
quinta competéncia especifica da area de Ciéncias Humanas Aplicadas, que fala sobre
“Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos” (BRASIL,

2018b, p. 564). Na explicagao desta competéncia,

O exercicio de reflexdo, que preside a constru¢do do pensamento filoséfico, permite
aos jovens compreender os fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando
o respeito as diferengas (culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos
Direitos Humanos. (BRASIL, 2018b, p. 564)

No entanto, novamente, esta referéncia a Filosofia e ao pensamento reflexivo se
apresentam de forma breve, ndo especificada em relagdo a temas, textos ou autores,
transformando a Filosofia em uma habilidade subsidiaria as outras disciplinas. Tal configuracao
curricular das areas de conhecimento e a partir de competéncias e habilidades desvincula a
Filosofia da pratica e inviabiliza sua construcdo cotidiana, ja4 que ndo caracteriza um espago de
atuacao.

Nesse sentido, a organizagao do curriculo por itinerarios formativos valoriza as
habilidades e competéncias na formagdo como se desenvolvessem através da formagao
educacional um produto que atende a uma logica de organizacdo, sistematizacdo e
fundamentagdo técnica. Esta forma técnica de conceber a educagdo como uma formagao para
algo se aproxima de uma perspectiva utilitdria e parece, na pratica, se distanciar de uma
motivacao que incentiva a tarefa de aprender a pensar e, consequentemente, aprender a habitar.

O problema apontado ndo se resume ao desenvolvimento de habilidades e competéncias
como aspectos técnicos, mas também diz respeito ao fato de que a prescri¢do de um curriculo
pré-determinado restringe as possibilidades de formacdo através da valorizacdo da
unilateralidade na construcao do ensino dos jovens brasileiros. Nesse sentido, a educacao na
nossa €época, ao se justificar por determinagdes técnicas, acaba promovendo a dilui¢do do
pensamento e do questionamento filos6éfico na medida em que situa a Filosofia no contexto
educacional ainda de modo técnico. Isso significa que sua presenca diluida no curriculo

brasileiro, ainda quando aparece, se configura por uma perspectiva de transformacao da
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Filosofia em um conhecimento passivel de aplicacdo, isto €, passivel a instrumentalizacao.
Desta forma, nos perguntamos: qual é o lugar da Filosofia no curriculo brasileiro?

Lembremo-nos primeiramente que o proprio modo de concepgao de aprimoramento da
conduta humana ¢ visto sob uma perspectiva técnica, na medida em que configura os jovens
estudantes em produtos a serem desenvolvidos por habilidades e competéncias passiveis de
aplicagdo e mensuragdo. Esta forma de organizar o processo educativo exprime determinagdes
que visam uma garantia de desenvolvimento progressivo e linear que, de certo modo, se
fundamentam por uma visdo calculativa, a qual explicamos anteriormente. Nesse sentido, os
aspectos instrumentais, como critérios de escolha curricular, manifestam a suposta falta de
funcdo da Filosofia e do pensamento como justificativa que desvalida sua importancia para a
formagdo basica. A partir disso, observamos em que sentido as Ciéncias Humanas Aplicadas
visam contribuir para a formac¢ao do jovem.

A BNCC (2018) atribui uma finalidade as Ciéncias Humanas Aplicadas na medida em
que expressa uma preocupacdo com as constantes transformacdes que decorrem do
desenvolvimento tecnoldégico no mundo contempordneo, como vimos. Diferente de uma
investigagdo sobre a técnica, o desenvolvimento tecnologico ¢ compreendido pela BNCC como
as transformacgdes midiaticas da era tecnologica que impactam direta e indiretamente a vida dos
estudantes, caracterizando uma realidade complexa, dinamica e fluida. Para que esta visao
esteja adaptada ao contexto brasileiro, € indispensavel considerar a pluralidade social e cultural
dos proprios jovens. Nesse sentido, a BNCC (2018), ao considerar em seu texto as juventudes
e ndo uma Unica juventude, prescreve tal pluralidade em vista de assegurar aos jovens de
diferentes realidades que sua formagdo atenda as necessidades de formagao geral indispensaveis

ao exercicio da cidadania. Isso significa que para

responder a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formagao, torna-se
imprescindivel reinterpretar, a luz das diversas realidades do Brasil, as finalidades do
Ensino Médio estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, Art.
35)% (BRASIL, 2018b, p. 464)

Dentre elas estd a preparagdo basica para o trabalho como desenvolvimento da
capacidade de ‘“adaptar-se com flexibilidade a novas condigdes de ocupacdo ou
aperfeicoamentos posteriores” (BRASIL, 2018b, p. 464). A partir da inerente relacdo entre a
educacdo como processo formativo para adaptagdo dos jovens as mudangas do avanco das
tecnologias € o mundo do trabalho somos conduzidos para a introdugdo dos projetos de vida

como uma elaboracao que visa assegurar aos jovens uma perspectiva de defini¢ao “no que diz

43 BRASIL (1996).
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respeito aos estudos, ao trabalho e, além disso, ao estilo de vida saudéveis, sustentaveis e éticos”
(BRASIL, 2018b, p. 463). De acordo com esta mengao, podemos observar o carater definidor
do projeto de vida como uma forma de organizagdo e esquematizacao da vida do estudante que
visa uma otimizac¢do do tempo em relagdo ao direcionamento do estudo para o trabalho**. Tal
projeto ¢ mencionado inclusive como parte de uma competéncia especifica a ser desenvolvida
pelas Ciéncias Humanas Aplicadas. Nesta formulacao, a liberdade, a autonomia, a consciéncia
critica e a responsabilidade sdo referenciadas em vista de possibilitar escolhas “alinhadas ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 2018b, p. 558), novamente situada a partir de uma
generalidade.

Nesse sentido, a preparagdo para o mundo do trabalho sinaliza uma “abertura de
possibilidades de atuacdo imediata” (BRASIL, 2018b, p. 465), o que na presente leitura indica
ainfluéncia de uma tendéncia para a generalidade e universalizagdo da formagao para o trabalho
como objetivo epocal e primordial. De acordo com os trechos referenciados, continuamos
adentrando o carater utilitario sob o qual se molda a Educa¢io Bésica. E importante
destacarmos que a formagao para o trabalho nao precisa necessariamente ser interpretada como
um problema. No entanto, como destacamos ao longo desta pesquisa, a primazia por uma Unica
via pré-determinada de visdo de mundo pode ndo acarretar em uma escolha de atuacdo
profissional genuina por parte dos estudantes. Nesse sentido, a valorizacdo da
profissionalizagdo no processo educacional que se institui por vias instrumentais viabiliza a
adaptagdo dos jovens para meramente atender as mudangas técnicas e tecnologicas de uma
demanda global do mercado de trabalho. O que ndo significa necessariamente um
comprometimento com o resguardo da apropriagdo historica dos sentidos das vidas desses

estudantes, ou sequer uma preocupagdo com a preservagao do proprio meio.

Nesse sentido, € possivel observarmos certa proximidade da questdo ambiental sobre a
preservacdo dos recursos naturais pela perspectiva heideggeriana, na medida em que
compreendemos o tema da sustentabilidade como uma questao da atualidade que diz respeito
aos diversos povos que habitam a terra. De acordo com Lyra (2013), aproximar o pensamento
heideggeriano de um desenvolvimento sustentdvel percorre seu caminho através da

apresentacao da questdo do ser em conjunto com a leitura do atual momento epocal viabilizado

44 Respeitando o escopo desta investigacio, nio nos aprofundaremos no conceito de trabalho e nio exploraremos
suas diferentes interpretacdes ao longo da histéria. Compreendemos o trabalho no modo como apresentado na
BNCC, na medida em que o documento relaciona trabalho e mercado de trabalho, e como integrante de uma das
finalidades do Ensino Médio que se baseia em conceber uma formagao basica para o trabalho.
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pela técnica moderna justamente como uma necessidade humana. Isso significa que uma
concepe¢do historica eurocéntrica perpassa uma transformagdo na relagcdo entre os entes e
mundo, na medida em que determina e convoca estes a aperfeicoarem-se de forma eficiente e
eficaz no que diz respeito ao proprio projeto Ocidental de dominagdo. Assim, a tendéncia de
enxergar a técnica como um instrumento para nos tornarmos mais habilidosos transforma a
técnica em sua propria aliada na exploragdo das matérias primas naturais, em outras palavras,
da natureza. Sob esta perspectiva, sustentabilidade ¢ o termo usado por Lyra (2013), para situar
um caminho composto por trés aspectos: o ambiental, o social e o econdomico. De acordo com
essa interpretacdo ndo basta falar em sustentabilidade no singular e o uso de sustentabilidades
(no plural) contempla uma perspectiva mais ampla sobre o contexto no qual tal debate surge.
Lyra (2013), atenta para a reunido de 1983, quando se institui a Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, até entdo presidida pela primeira ministra norueguesa Gro
Harlem Brundtland. Tal comissdo responsabilizou-se pela proposta de uma agenda global de
estratégias ambientais de longo prazo direcionadas a um desenvolvimento sustentdvel. Tal
comissao partiu do pressuposto de uma subdivisdo entre paises ricos e pobres para abarcar as
diferentes necessidades e, a partir disso, criar modelos de desenvolvimento que satisfizessem
as necessidades de cada contexto. No entanto, ndo podemos deixar de observar que o
argumento de Lyra (2013) atenta para uma instrumentalizacdo at¢ mesmo do tema da
sustentabilidade. Segundo ele, o tema da satisfacao das necessidades humanas subjaz o conceito
de sustentabilidade que aparece como um termo vago. Isso significa que a preocupacdo de
satisfazer as necessidades humanas sem exaurir os recursos naturais ainda possibilita uma
compreensdo técnica sobre eventuais solucdes € propostas sustentaveis. Em outras palavras,
pode ser possivel manter o sequestro aos recursos naturais, ou por exemplo, a multiplicacao
exponencial a fertilidade do solo de forma economicamente viavel e aparentemente sustentavel,
no entanto, tais solugdes envolvem também uma instrumentalizacao técnica dos recursos. Desta
forma, o desenvolvimento de estratégias sustentdveis se apresenta como uma faceta da
valorizacao do aperfeicoamento técnico, no interior da propria dindmica de dominagdo. A partir
disso, compreendemos que uma educacdo instrumental que precariza o pensamento
apropriativo em relagdo as proprias vidas e, consequentemente, as proprias escolhas, transforma
também o estudante em um mero instrumento relevante apenas para o proprio processo
produtivo de dominacdo que contribui para a promog¢do do desafio a natureza. Embora
sinalizemos a dificuldade de escapar a técnica, a proximidade entre o tema da preservag¢ao dos
recursos naturais e o pensamento heideggeriano sobre a dominagao técnica se apresenta como

uma questao que ainda precisa ser pensada. Nesse sentido, uma tarefa ontoldgica de aprender a
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pensar sobre como habitamos na nossa época resguarda além de uma motivagao educacional,
uma perspectiva ambiental da qual ndo podemos deixar de mencionar. E, embora o conceito de
sustentabilidade ndo contemple uma visao nao-técnica, ¢ a partir da proximidade desses
conceitos que ¢ possivel abrir tal discussdo. Isso significa que os critérios de escolha
curriculares sdo impactados e impactam uma espécie de postura sobre a relagdo entre ser
humano e meio. Esta perspectiva nos faz questionar: em que medida a valorizagao do tema da
preservacao ambiental como uma tarefa ontolodgica de aprender a habitar pode ser apresentada
e defendida como uma motivagao passivel a incorporagdo curricular a partir de uma mudanga
estrutural no que diz respeito a escolha dos conhecimentos, temas e conteudos trabalhados no
ensino basico?

Além disso, ressaltamos que a profissionalizagdo como objetivo central da educagdo
basica e publica revela sua adaptabilidade as transformagdes do mercado de trabalho. De acordo
com Segnini (2000), a dindmica do mercado de trabalho ao longo dos ultimos 30 anos se
apresenta a partir de uma organizagdo e estrutura que introduz novas formas de racionalizacdo
do trabalho. Isso significa que, na interpretacdo de Segnini, uma espécie de flexibilizacdo do
trabalho em suas estruturas produtivas, formas de organizagdo e da propria elaboragdo da forga
de trabalho se molda através da dindmica de emprego e desemprego. A flexibilizagdo do
trabalho pode ser observada no contexto brasileiro a partir das novas formas de trabalho que se
inserem em perspectivas de contratos parciais, subcontratacoes, terceirizagoes etc. Isso significa
que a educagd@o como um processo voltado a profissionaliza¢ao contribui para a articulagdo do
discurso por maiores niveis de escolaridade em vista da manuteng¢ao de cargos especificos, uma
vez que intensifica a concorréncia por cargos na mesma medida em que busca minimizar os
efeitos do desemprego. No entanto, esta dindmica apenas camufla a constante urgéncia de
adaptagdo do jovem as mudangas tecnoldgicas de forma impensada. Como vimos, a partir da
investigagdo sobre a dominag¢ao técnica, a perspectiva de valorizagdo daquilo que ¢€ util para a
manuten¢do da produtividade técnica exprime em sua unilateralidade uma ameaca a reflexdo
deste contexto. Desta forma, como os jovens podem conseguir construir sentidos e significados
para suas vidas, ou se apropriarem das suas vidas, se as habilidades e competéncias técnicas a
serem desenvolvidas no ambito escolar ndo partem da adequagdo das necessidades do contexto
espacial e comunitario do proprio jovem? Este distanciamento entre uma aparente necessidade
do que chamamos de manuten¢ao da produtividade técnica e o contexto espacial e comunitario
do jovem se fundamenta em uma desvinculagdo do pensamento meditativo sobre a propria
realidade e das habilidades e competéncias técnicas a serem desenvolvidas no ambito escolar.

Nesse sentido, o aproveitamento do ensino basico como ferramenta para o desenvolvimento de
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projetos de vida para os estudantes adaptarem-se ao mundo sem que tais habilidades e
competéncias estejam minimamente relacionadas com seu contexto local, distancia e limita a
possibilidade de escolha e compreensao deste jovem. Por este motivo, adentramos a exposi¢ao
de algumas particularidades da educagdo basica brasileira que dizem respeito ao processo
educacional de todo territorio brasileiro.

Adentrando esta perspectiva de refletir sobre o contexto educacional brasileiro, segundo
Segnini (2000), podemos elencar alguns problemas sociais relevantes para uma andlise da
educagdo, como a desigualdade de renda, o analfabetismo e os baixos indices de escolaridade
que atingem grande parte da populagao (além, dos problemas de manutengdo de saude da
comunidade, requerida para o exercicio da cidadania). Desta forma, pensar sobre a educagdo
no contexto brasileiro envolve de forma imprescindivel pensar em critérios curriculares que
considerem as necessidades de diversos ambitos das comunidades. Compreendemos que um
contexto de baixo indice de escolaridade muitas vezes ¢ ocasionado pela evasdo (permeada por
diversos fatores sociais que dificultam a permanéncia do jovem no ambiente escolar) e, embora
ndo mencionada por Segnini, a evasdo escolar ¢ outro exemplo de problema social relevante na
educacdo brasileira. Com a antecipa¢cdo do mundo do trabalho, a evasdo pode ser inclusive um
fator determinante nesse processo, como mostram os dados recolhidos pela UNICEF (Fundo
das Nagdes Unidas para a Infancia), em um estudo realizado no ano de 2022, dois milhdes de

meninos € meninas deixaram de completar o ensino basico no Brasil, sendo que:

Entre quem ndo esta frequentando a escola, metade (48%) afirma que deixou de
estudar “porque tinha de trabalhar fora”. Dificuldades de aprendizagem aparecem em
patamar também elevado, com 30% afirmando que sairam “por ndo conseguirem
acompanhar as explicagdes ou atividades”. Em seguida, 29% dizem que desistiram,
pois “a escola ndo tinha retomado atividades presenciais” e 28% afirmam que “tinham
que cuidar de familiares”. Aparecem na lista, também, temas como falta de transporte
(18%), gravidez (14%), desafios por ter alguma deficiéncia (9%), racismo (6%), entre
outros. (UNICEF .org, 2022)%

Os dados de evasdo escolar pela motivagdo de antecipag¢do da insercdo do jovem no
mundo do trabalho parecem contraditorios se considerarmos a motivagdo da Educacdo Basica
pautar-se pela valorizacdo da insercdo do jovem no mercado de trabalho. Entretanto, esta
contradicdo demonstra a complexa andlise do contexto brasileiro e o atravessamento das

condi¢cdes sociais dos estudantes como um fator determinante na permanéncia escolar. Isso

45 O link referenciado acima € um comunicado de imprensa emitido pelo site oficial da UNICEF inspirado na
pesquisa realizada em 2022, “Educacdo Brasileira em 2022: - a voz de adolescentes”, que ouviu estudantes da rede
publica de ensino. De acordo com o comunicado: “Foram realizadas 1.100 entrevistas com meninas € meninos de
11 a 19 anos, organizadas de modo a ser representativas da populagdo-alvo do estudo. As entrevistas pessoais
domiciliares foram realizadas de 9 a 18 de agosto de 2022. A margem de erro ¢ de 3 pontos percentuais para mais
ou para menos” (UNICEF.org, 2022).
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significa que a urgéncia pelo trabalho acaba se sobressaindo em relagdo a formacao
educacional, ainda que voltada para o mercado de trabalho. Este problema real, atual e
pertinente a realidade da educagdo brasileira nos conduz a seguinte pergunta: como seria
possivel que a educacao brasileira acolhesse tais necessidades na competéncia de incorporar os
mais diversos problemas da cotidianidade dos jovens a partir dos proprios critérios curriculares?
Em outras palavras, poderiamos nos perguntar: como aprender a habitar em um contexto de
diversidade social e cultural como o Brasil? Nao ha uma pretensdao em delimitar esses
conhecimentos, mas em considerar aprender a habitar a partir de um constante exercicio de
pensar sobre aquilo que cabe pensar de acordo com a realidade de cada época e comunidade.
De inicio, parece que a dificuldade em manter o estudante na escola nos distancia da discussao
sobre o ensino de Filosofia na Educacgao Bésica, no entanto, gostariamos de salientar que pensar
sobre a realidade da educagdo brasileira e defender o ensino de Filosofia, nesta investigagao,
caminham em conjunto. Para aprofundarmos nossa discussao sobre o conceito de pensamento
critico, adentramos os momentos em que a BNCC menciona este conceito em vista de
avaliarmos em que medida esta tarefa se apresenta atribuida a Filosofia, sendo mencionada
primeiramente na terceira das quatro finalidades do Ensino Médio apresentadas a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB, Art. 35)* e, segundo, no segmento de Linguagens e
suas Tecnologias.

Na primeira, o estabelecimento da necessidade de formagdo geral indispenséavel para o
exercicio da cidadania expressa o sentido da educagdo como “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico” (BRASIL, 2018b, p. 464). Como podemos observar nesse trecho, o
pensamento critico se apresenta como uma habilidade a ser desenvolvida, em conjunto com a
autonomia intelectual e a formagdo ética. Aliada a valorizacdo do desenvolvimento de
habilidades técnicas, esta visdo contribui para a no¢ao de aprimoramento que complementa a
quarta finalidade do Ensino Médio, a saber: “a compreensdao dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada
disciplina” (BRASIL, 2018b, p. 464). Na medida em que as areas do conhecimento aplicam-se
para a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, parece
que ¢ tarefa do pensamento critico voltar-se para questionar tais processos. No entanto,
ressaltamos que a auséncia do questionamento filoséfico no curriculo contribui para a pré-

determinagdo do direcionamento da finalidade da educagdo. Em outras palavras, a finalidade

46 BRASIL (1996).
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da educacdo se mostra por vias instrumentalizadas na medida em que volta o processo de
formag¢do bésica para atender a uma nocdo de aprimoramento que se restringe ao
desenvolvimento de habilidades técnicas, sem garantir um espago de questionamento a respeito
desse processo. Nesse sentido, a proposta de aprimoramento da postura humana aparece como
uma adequacdo frente aos fundamentos do processo produtivo e mostra a auséncia da
necessidade de vinculo entre a Filosofia e o pensamento critico.

Diante disso, partimos para o segundo momento em que o pensamento critico €

mencionado: no segmento de Linguagens e suas Tecnologias diz-se que

Pretende-se que os jovens incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e
producdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes,
veiculos e midias, ¢ desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relagdo a interesses e posicionamentos diversos. (BRASIL, 2018b, p. 510, grifos
Nnossos).

Novamente o pensamento critico aparece como uma habilidade a ser desenvolvida em
relacdo a interesses e posicionamentos diversos sem que esteja necessariamente ligado ao
questionamento filos6fico. Nao pretendemos discutir as minucias dessa area do conhecimento,
J& que nosso escopo investigativo volta-se para a investigagdo da presenca da Filosofia no
curriculo. Nesse sentido, esta poderia situar-se como, por exemplo, um tema transversal,
interdisciplinar, ou como uma habilidade a ser desenvolvida no interior de outras areas. No
entanto, como vimos em Silva e Coelho (2017), destituir a Filosofia como disciplina
obrigatoria, através de um argumento de anti-disciplinarizacdo, em um sistema que
fundamentalmente se baseia na distingdo dos conhecimentos por disciplinas, mostra uma
argumentacao que contribui para a desvalorizagdo da Filosofia no curriculo em detrimento da
sua permanéncia. Desta forma, a auséncia de um espaco para as questdes filosoficas promove
uma generalidade para o significado de pensar criticamente. Isso significa que o
desenvolvimento do pensamento critico em relagdao aos veiculos e midias, embora pertinente,
ndo se mostra suficiente para promover o questionamento filoséfico no curriculo brasileiro.
Compreendemos, a partir dessa reflexdo, que as mengdes ao pensamento critico ndo parecem
garantir a presenga da Filosofia no curriculo brasileiro. Nesse sentido, o pensamento critico
como apresentado nesses momentos da BNCC mostra-se de forma descaracterizada e
generalizada. A destitui¢do do pensamento critico como caracteristica de defesa da Filosofia no
curriculo brasileiro mostra que defender o pensamento critico ndo significa diretamente
defender a Filosofia no curriculo. Mas entdo, qual ¢ o lugar da Filosofia no Curriculo brasileiro?

E inviavel oferecermos meramente uma resposta Gnica e direta para significar o

pensamento critico, ja& que oferecer tal resposta ndo parece ser suficiente para atender a
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complexidade da cotidianidade brasileira. Nao basta oferecermos uma resposta meramente
teorica sobre o que significa o pensamento critico, ou ainda designéa-lo como uma tarefa apenas
da Filosofia, como vimos em Ronai (2005). Para prosseguirmos com essa reflexao, de acordo
com Ronai (2008), compreendemos que a responsabilidade pelo pensamento critico ¢ de todas
as atividades escolares e, portanto, a caracterizacdo da Filosofia situa sua relacdo na
integralizacdo de outras disciplinas. Por este motivo valorizamos o tema do pensamento e
apontamos para o sentido da apropriagao historica como uma perspectiva em aberto e que diz
respeito a toda comunidade brasileira. E a partir da abertura das possibilidades para a
formulagdo de questdes sobre os sentidos das nossas proprias vidas que sempre ¢ novamente
surgirdo necessidades para serem pensadas e tematizadas no sentido de aprender a habitar. Isso
significa que aprender a habitar resguarda algo que nao foi pensado, mas que justamente, ao ser
colocado em questdo adquire a possibilidade de ser aprendido. Isso significa compreender que
uma educacdo que emerja da realidade brasileira a partir da apropriagdo dos sentidos e
significados historicos pertinentes ao seu contexto depende também de uma espécie de
motivacdo de aprender a pensar como uma forma de difundir o espaco da Filosofia na
comunidade; como uma forma de refletir sobre a satisfacao das necessidades da comunidade
em questao, ou seja, da comunidade com o proprio meio.

Através deste movimento, a unilateralidade técnica presente na formacao educacional
transforma o desenvolvimento de habilidades em uma motivagdo quase exclusiva ao mercado
de trabalho. Isso significa que ampliar o espaco do pensamento compreende uma construgdo de
sentidos e significados que circundam as questdes e necessidades da propria comunidade; dada
a relacdo de cada comunidade com a técnica e o proprio meio. Em nossa interpretacao, buscar
uma relacdo livre com esta, através do ambito educacional, resguarda a possibilidade de
construir um caminho que une a comunidade e o lugar em que habitam de forma nado-violenta.
Em certo sentido, também une o estudante as motivagdes da escolarizagdo, e ndo o afasta das
possibilidades de acesso a este processo. Nesse sentido, os principios que norteiam a
supervalorizacao da necessidade de qualificacao para o trabalho através da redugao do processo
de formacdo em desenvolvimento de habilidades e competéncias abafam, na pratica, a
diversidade social e cultural dos jovens. Em contraste, o acesso ao ensino de Filosofia como
um direito da comunidade de jovens brasileiros exibe a importancia da atividade filosofica para
uma apropriagdo histérica e epocal, que na presente leitura, implica em uma apropriagao
historica, social e politica. Tais assuntos envolvem uma bibliografia correspondente que,
embora pertinente ao contexto de andlise da educagdo brasileira, ndo ¢ possivel de ser

trabalhada no interior desta investigagao.
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Desta forma, embora seja dificil colocar em pratica, a nogdo de aprender a pensar
contribui para a compreensdo dos limites da educacao atual. Essa dificuldade se estende se
considerarmos a pluralidade da realidade brasileira e a diversidade cultural caracteristica da
histéria brasileira como uma questdo sobre a qual ainda ha o que se pensar. No entanto, esta
postura de “questdo em aberto” ¢ exatamente o que possibilita uma visdo que nao se restrinja a
pré-determinagdes técnicas, uma vez que estas necessitam garantir um resultado calculado. Isso
significa que, na medida em que nos aprofundamos na tarefa de aprender a pensar, observamos
seu direcionamento a aprender a habitar como uma tarefa ontolégica contemporanea que, sob
pena de deixar de ser o que ¢é, se situa no campo daquilo que ainda ndo ¢ determinado; mas que
ndo deixa de ser relevante. A partir disso, a tarefa ontologica de aprender a habitar através da
apropriacao historica como uma motivagdo para os critérios educacionais amplia e valoriza o
tema da educagdo para uma perspectiva epocal e pertinente a toda comunidade brasileira, uma
vez que leva em considera as particularidades e especificidades de cada lugar. A partir disso,
em vista de resguardar o proprio meio como motivagao, somos conduzidos imediatamente para
uma concepe¢ao onde a Filosofia e/ou o pensamento ¢ indispensavel. Nesse sentido, questionar
resguarda a possibilidade de uma construcdo de sentidos e significados que nao delimite
unilateralmente nossas possibilidades enquanto seres humanos que habitam esta terra. Esta
valoriza¢do da comunidade como o proprio critério que distingue a educacao em determinados
contextos e épocas resgata uma tarefa filosofica perdida pelos tempos modernos, a saber: pensar
sobre o proprio ser.

Isso significa que a tarefa de resgate ao pensamento do ser, como enfatiza Siqueira
(2020), se mostra como uma tarefa indispensavel para a existéncia humana. Segundo Siqueira,
“as ciéncias e a técnica seguiram um modo de pensar que se sustentava no dominio dos objetos

por um sujeito que funda todo saber” e

apesar de trazer progresso ¢ melhorar a vida em muitos aspectos, o conhecimento dai
resultante seria depurado de uma meditagdo de sentido. Sem a pergunta pelo ser,
também nos tornamos incapazes de questionar nossa propria existéncia, nossas
possibilidades de ag¢do ou qual o sentido de nossas escolhas, por exemplo.
(SIQUEIRA, 2020, p. 216)

Segundo esta interpretacao, as experiéncias vividas sdo geradas pelos mesmos processos
sob os quais determinada época se prefigura. Isso significa que uma época marcada pelos
fendomenos da ciéncia e da técnica promovem uma crescente procura por especializacdes e
experimentacdes que envolvem uma concepgao de dominagao para utilizagdo destes entes em
determinados planos. E, nesse sentido, a representacdo da realidade traz uma condi¢dao de

referéncia incontestavel que gera uma concepcao de mundo que transforma o sujeito na propria
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medida da verdade; ainda que o mundo seja permeado por diferentes visdes. Essa € outra forma
de explicar a unilateralidade tema da questao da técnica. Ou seja, no contexto técnico, as visdes
de mundo se chocam, mas ndo ha desvelamento do ser, ao invés disso, ocorre uma espécie de
pré-determinacao dos entes. Por este motivo, ¢ insuficiente indicar um caminho a ser seguido,
Jé que isso seria novamente pré-determinar os entes e o ser. No entanto, a rememoragao aparece
como uma forma de escapar do vicio de representagdo da realidade. Ainda de acordo com as
contribui¢des de Siqueira (2020), a relacdo entre memoria e pensamento aparece como uma
possibilidade de reconhecimento do retorno a propria origem e ao mistério da realidade. Isso
significa que a rememoragao ¢ uma espécie de escuta de algo que nao se faz presente de maneira
obvia, mas que exige um exercicio de retorno e reencontro. Portanto, a rememoragdo permite
ao pensamento manter-se vivo para além de uma unica forma de concepcao. Esta perspectiva
de retorno ao pensamento do ser significa nos conduzir de volta para as questdes de origem,
isto €, onde residem as perguntas fundamentais que nos movem. Nesse processo de busca pelo
que significa pensar, os leitores sdo conduzidos a pensar. Como vimos, dizer sobre o significado
de pensar reside em uma espécie de aprendizado em relagao ao proprio pensamento. E isso
acontece uma vez que seguimos reflexdes e pensamentos que escapam de repetigdes teodricas
que situam este como um objeto de pesquisa. Com o objetivo de retirar o ser do esquecimento,
Siqueira (2020), atenta para o fato de que o filosofo alemao busca superar uma interpretagao da
realidade que visa uma solucao utilitaria imediata para as questdes da vida. Isso significa uma
espécie de constante escuta a esses pensamentos e questionamentos sobre o ser. Em outras
palavras, um constante exercicio do pensamento de questionar nos conduz novamente para a
noc¢ao de aprender a pensar.

Além disso, ao resgatarmos a nog¢ao de aprender a pensar, como apresentamos, em vista
de contrapor a perspectiva unilateral da técnica, somos inspirados pela Filosofia heideggeriana
na medida em que, como ressalta Babich (2017), a nocdo de aprender a pensar e de
questionamento caracterizam o estilo da Filosofia de Heidegger. De acordo com Babich (2017),
como pode ser observado em diversos escritos, sobre os mais diversos temas, o filésofo
geralmente inicia seus textos com questionamentos que demarcam um ponto de partida que
guia o restante da investigacdo, como, por exemplo, a pergunta sobre a origem da obra de arte,
ou sobre o que ¢ a esséncia da técnica (como tematizado no inicio deste trabalho), ou ainda em
referéncia ao texto que citamos: “O que quer dizer pensar?” (HEIDEGGER, 2008), onde o titulo
apresenta por si mesmo o questionamento que orienta a reflexdo do texto. Outro exemplo que
podemos mencionar € o inicio de “A questdo da técnica” (HEIDEGGER, 2007), texto base da

nossa investigacao. A reflexdo inicial deste escrito aponta para o questionamento da técnica na
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medida em que situa o questionamento como aquilo que trabalha na constru¢ao de um caminho.
Esse caminho ¢ o do pensamento, que viabiliza a possibilidade de estabelecermos uma relagao
livie com esta. Diante deste comentario metodologico, compreendemos que o tema do
questionamento ¢ pertinente a questao sobre o ser. E, como enfatiza Babich (2017), esse estilo
de questionamento inspirado na filosofia heideggeriana torna-se imprescindivel para quem
pensa sobre educacdo, ou como coloca o autor, para quem pensa sobre a natureza do ensino ¢ a
natureza da aprendizagem. Em nossa interpretacdo, uma vez que a questao da técnica se
apresenta como uma questao ontoldgica e epocal, € o pensamento se dispoe a questiona-lo, o
caminho do pensamento que questiona a propria realidade epocal aponta para um ambito tao
filos6fico quanto expressa uma motivagdo educacional. Nossa leitura atenta para o fato de que
aprender a pensar resguarda o questionamento. De outra maneira, Siqueira (2020) também
complementa a leitura de Babich (2017), ao enfatizar que embora seja interessante nos
perguntarmos “o que quer dizer pensar?” como formula o filésofo alemao, mais importante
ainda do que encontrar uma resposta definitiva, é experimentar o pensamento. Como vimos,
ndo basta pensar, mas a resposta para o exercicio incessante aparece na medida em que a
necessidade da produgdo técnica nos conduz para deixar de questionar “o sentido dos nossos
passos sobre a terra” (SIQUEIRA, 2020, p. 2016). Desta forma, a motivagao educacional que
mencionamos se apresenta na valorizagdo do aspecto ontoldgico de habitar a terra que nos
permite conceber uma motivagao para a educacdo que se volta para a manutencao da vida da
comunidade de forma ndo-violenta.

Isso significa que conceber como critério de escolha a no¢ao de aprender a habitar deixa
0os entes serem, € se apresenta em contraste aos critérios técnicos que restringem as
possibilidades em vista da propria producao em um ciclo infindavel de destruicao e dominagao.
Por este motivo, trabalhamos o tema de aprender a habitar na medida em que resgatamos o
motivo pelo qual os critérios de escolha do curriculo se fundamentam. Isso significa que
apresentamos um contraponto argumentativo em relagdo a uma unilateralidade técnica que
considera uma perspectiva ndo-violenta em relacdo a forma de habitar esta terra. Desta forma,
observamos a discrepancia entre a possibilidade de escolha entre consentirmos ou ndo uma
atitude violenta em relagdo ao mundo e a comunidade e entre meramente seguirmos uma
determinagdo técnica onde tudo pode ser esgotado, tanto no que diz respeito a natureza fisica,
quanto ao ambito do pensamento. Embora o proprio Heidegger nao tenha se demorado no tema
de aprender a habitar, este ¢ o aspecto sob o qual a tematiza¢do de aprender a pensar aparece
como uma resposta a pré-determinacdo técnica de esgotamento. Isso significa que aprender a

habitar se mostra como uma tarefa que ndo pode ser determinada e diz respeito as
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especificidades de cada época. Por este motivo, a tarefa de aprender a habitar se compreende a
partir de aprender a pensar, ja que aprender a pensar se da sempre em relagdo aquilo que cabe
pensar em cada época. Isso significa que o modo como aprendemos na medida em que
habitamos ¢ o que nos permite resgatar as questdes filosoficas, pois o questionamento, ou o
pensamento meditativo sdo condi¢do para que haja pensamento, questionamento, Filosofia e
também apropriacao historica, como ressalta Siqueira ao explicar Heidegger: “a meditagdo ¢ o
pensamento do sentido e se mantém fora da busca constante por utilidade [...] Ela ¢ contraposta
a representagao, isto €, ao modelo pelo qual formamos nossas ideias a partir do que retemos de
uma dada realidade” (SIQUEIRA, 2020, p. 217). Para complementar essa leitura, na medida
em que resgatamos a relagdo entre questionamento e a constru¢do da linguagem, vamos ao
encontro da interpretagdo de Lyra (2008), que compreende a relacdo entre linguagem,
pensamento ¢ mundo de forma intrinseca. No entanto, para compreender a proximidade entre
tais conceitos, € necessario compreender com maior amplitude o contexto historico sob o qual
a obra “O que quer dizer pensar?” surge. De acordo com Lyra (2008), a influéncia de Holderlin
na leitura heideggeriana se reflete na conclusdo de sermos uma época que nao pensa, a0 mesmo
tempo em que o poeta parece constantemente reivindicar este espaco. Nesse sentido, a terra que
habitamos agora nos parece estranha e tem como caracteristica uma quase perda da linguagem.
Essa interpretagdo faz com que o filosofo alemao recorra a uma divisao conceitual entre Mythos
e Logos para sustentar que o pensamento sobre o pensamento se manifesta no Ocidente como
uma logica, ou logistica que visa fundamentalmente o desenvolvimento e a eficicia.
Diferentemente desta perspectiva, aprender a pensar surge como uma espécie de sintonia em

4]

“tornar-se o que ¢”, “tal sintonia, por sua vez, envolve a experiéncia e a capacidade de
acolhimento do que ¢ essencialmente desnorteante, vertiginoso, espantoso” (LYRA, 2008, p.
52). Como também explicamos brevemente em momentos anteriores, € preciso estar (em um
sentido heideggeriano) afinado em relag@o a escuta do pensamento, para que o pensar sobre o
pensamento se apresente como um exercicio de aprender. Em algum sentido, Lyra (2008),
sinaliza este caminho uma vez que nos chama aten¢ao para a sintonia sob a qual o aprendizado
tem que se dar. No entanto, o que ndo foi previsto por essa interpretacdo € que a subordinagao
da ciéncia a esséncia da técnica promove uma era tecnoldgica e cibernética que contribui para
uma estranha dominancia. Tal dominancia, por sua vez, promove também a possibilidade de
enganarmos em relagdo ao pensamento, ja que a eficacia da previsibilidade l6gica ndo permite
conceber aquilo que permanece continuamente como algo impensado. E deste algo impensado

que justamente emana uma espécie de relagao intrinseca entre ensinar e aprender com a propria

vizinhanga. Tal relacdo ndo seria (e ndo ¢) possivel sem o questionamento, a linguagem e o
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mundo. Portanto, viver em uma época de ameaga ao pensamento, ou a Filosofia, nesse sentido,
¢ ter ameacada a propria possibilidade de construcdo de sentidos e significados de uma
comunidade.

A partir disso, atribuir uma tarefa ontoldgica para a educacao transforma sua motivacao
visando conceber as reflexdes sobre a cotidianidade sob uma perspectiva mais adequada e nao-
violenta no sentido do perigo caracteristico da pré-determinagdo da realidade sob aspectos
técnicos. A partir disso, com o questionamento da obrigatoriedade da Filosofia no ensino
basico, somos conduzidos a pensar sobre como aprendemos a pensar € consequentemente como
habitamos. A ideia de aprender a pensar aparece como uma ponte para repensarmos a
concepedo atual de educagdo no Brasil e situarmos de forma mais ampla a discussdo sobre os
critérios que fundamentam as escolhas do curriculo escolar. Trazer os conceitos de aprender a
pensar em conjunto com aprender a habitar ¢ explorar as contribui¢des de uma reflexdo
ontoldgica para o complexo contexto brasileiro. Isso ndo significa buscar solucionar todos os
problemas da educagao, mas através desse caminho indicamos uma perspectiva pautada na ndo-
violéncia tanto com o meio (natureza), quanto com os jovens (estudantes).

No que diz respeito a repensar a educacgdo a partir das contribui¢des heideggerianas, tal
investigacdo se mostra através da atividade de questionar o direcionamento para o qual o destino
da educagdo caminha. Nossa preocupagdo encontra-se em compreender como a reforma de
2016 impacta o destino ontoldgico dos humanos que habitam esta terra na medida em que
desvaloriza o pensamento filoséfico. Estabelecer, portanto, a relacdo entre educagdo e a
filosofia heideggeriana nos conduz para pensarmos a relagdo entre o modo como o ser humano
habita na época da técnica. Isso significa que a inspiragdo nos escritos heideggerianos
posteriores resulta em desvendar uma perspectiva que repensa o papel e os objetivos da
educacdo brasileira na medida em que compreende que esta realidade ¢ diretamente
influenciada pela valorizag@o de aspectos e justificativas técnicas.

Para concluir, mostramos que aprender a pensar indica aprender a habitar e essas nogdes
se revelam pertinentes ao tema da educacdo. A presente leitura busca valorizar uma concepgao
de educacdo que considere a nocdo de aprender a pensar e aprender a habitar como tarefas
ontoldgicas que podem ser passiveis de incorporacdo como critérios de escolha, ou como
motivacao e direcionamento para situar o lugar da Filosofia no curriculo basico. Na medida em
que a presente leitura sustenta uma concep¢ao que nao se da por uma unica via de dominagao,
a Filosofia se torna indispensavel no processo educativo e, por fim poderiamos dizer, que uma

ameaga a Filosofia significa também uma ameaca a educagao.
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3 CONCLUSAO

Dado o que foi exposto até o momento, a pretensdo do trabalho envolve fundamentar
metodoldgica e teoricamente uma questdo que atinge a realidade dos jovens brasileiros que
cursam o ensino bésico publico. Isto ¢, a finalidade da formagdo escolar em atender as
demandas do mercado de trabalho através da valorizacdo de justificativas técnicas e assuntos
tecnologicos, no geral, contribui para a subsequente desvalorizagdo de atitudes que nado se
pautam unica e exclusivamente pelo desenvolvimento de habilidades técnicas. Como vimos,
embora a reforma de 2016 compreenda o processo educacional como um desenvolvimento de
competéncias e habilidades aplicadas as demandas técnicas, a proposta de escolha dos
conhecimentos, nesta versdo da BNCC, na realidade se configura iluséria, j4 que com
fundamentos unilaterais e exclusivos ndo ha escolha propriamente. A reforma, portanto,
valoriza o ingresso do estudante no mercado de trabalho e se justifica a partir da escolha de
possibilidades restritas. A partir disso, a aplicacdo dos conhecimentos das areas de estudo ao
mercado de trabalho, no geral, se sustenta na ideia de insercao do jovem de forma mais répida.
No entanto, a identificacdo dessa tendéncia mercadologica no curriculo brasileiro através da
escolha de critérios no mais das vezes técnicos simboliza na pratica um distanciamento com a
realidade do estudante brasileiro que, muitas vezes devido as proprias condi¢des sociais €
culturais, acaba desistindo da formacao escolar. Nesse sentido, a evasdo escolar ndo deixa de
ser um problema enfrentado pela educacdo bdésica, presente mesmo com a oferta de
possibilidade de escolha dos conteudos a serem estudados.

Isso significa que, ao repensarmos os objetivos da educacdo na atualidade brasileira
observamos que, questionando a restri¢ao técnica na formulagdo dos critérios educacionais e
curriculares, compreendemos a transformag¢do tanto da educacdo, quanto da/do jovem em
produto a ser desenvolvido para atender ao mercado de trabalho. Com isso, a necessidade de
integragdo do processo educativo as necessidades especificas de cada realidade social e cultural
da/s comunidade/s surge como um reflexo da propria escolha curricular atual. Isso significa que
o distanciamento entre o curriculo, o questionamento filoséfico e a realidade dos jovens
brasileiros precisam ser pensados a partir de novos critérios. A partir disso, priorizar nos
critérios curriculares a pluralidade e diversidade de assuntos, temas, contetidos em direcdo a
aprender a pensar sobre a propria realidade em concomitincia a uma perspectiva de aprendizado
em relacdo ao modo como habitamos globalmente, envolve em suma que a educagao brasileira
priorize aprender a habitar e ndo meramente servir ao desenvolvimento tecnologico de forma

impensada. O principio de trazer a discussao da educacao pelo viés ontoldgico nos conduz para
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refletir sobre a presenga da Filosofia como elemento indispensavel na formagdo humana, no
que diz respeito a capacidade de construir sentidos e significados a partir da propria época em
questdo. Isso significa que, de acordo com o contexto de heranga da técnica desafiadora
moderna, pensar sobre o caminho que estamos percorrendo pelo viés educacional se apresenta
com urgéncia.

Por este motivo, a contextualizacdo da questdo da técnica como plano de fundo de
analise da época em que vivemos nos aproxima do diagnostico do esgotamento das questdes
filosoficas como um problema pertinente ao ambito epocal e, consequentemente, educacional.
Desta forma, reconstruir a discussao curricular da educacdo publica brasileira inevitavelmente
perpassa questionar os critérios a partir dos quais tais escolhas curriculares sdo baseadas. Nesse
sentido, o plano de fundo da técnica moderna nos permitiu compreender de forma mais
elucidada a tendéncia técnica de dominagdao de toda e qualquer esfera em prol de sua
produtividade inerente, facilitando nossa compreensdo sobre as influéncias de uma pré-
determinagdo ontologica para as motivagdes que configuram, no mais das vezes, as
justificativas que se apresentam nas bases nacionais do curriculo brasileiro. Nao suficiente a
esta analise, que poderia facilmente ser concebida como uma mera critica ao tecnicismo,
optamos pelo aprofundamento dos conceitos que se seguem nos escritos heideggerianos
pertinentes a investigacdo sobre o pensamento na época da técnica. Desta forma, pudemos
trazer para o debate da educacao publica a nocao de aprender a pensar como uma resposta ao
esgotamento epocal ocasionado pelo fendmeno da técnica. Aprender a pensar € situado a partir
da compreensao do pensamento meditativo como um contraste ao calculo como fundamento do
elemento racional. E, portanto, ao invés de desvalorizar a racionalidade ou a técnica, esta
investigacdo amplia nossa visdo sobre a forma como nos relacionamos com a produgao técnica
na nossa época, na medida em que compreendemos a insuficiéncia de determinagdes
exclusivamente técnicas para a apropriagdo histérica de uma comunidade. Com o foco na
construcdo de sentidos e significados de uma comunidade sobre sua propria historia, situamos
as justificativas curriculares como o caminho sobre o qual aprender a pensar se direciona para
aprender a habitar. Isso significa que ndo basta pensar meramente e sobre qualquer coisa, mas
que o exercicio de pensar sobre o que cabe pensar ¢ uma tarefa pertinente a existéncia humana
na terra. Longe de uma analise existencial e subjetiva da educagdo, o elemento epocal ¢
incorporado para compreendermos que pensar sobre o que cabe pensar diz respeito aos
assuntos epocais que sio de interesse de uma comunidade em questdo. E, portanto, a partir da
contribui¢do de uma investigagdo ontoldgica que ampliamos nossa concepc¢ao de educacdo e

incorporamos a esta: a tarefa epocal de aprender a habitar. Na perspectiva apresentada, aprender
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a habitar surge como uma perspectiva nao-violenta em resposta a técnica moderna e, nesse
sentido, reunir a tarefa epocal da reflexdo heideggeriana aos objetivos do destino da educacao
sintetiza uma busca sobretudo pela valorizagdo do pensamento, da reflexdo e do
questionamento como formas de resgatar o ser e sua historia.

Como vimos, as atuais reformas curriculares acabam diluindo a Filosofia em detrimento
de justificativas técnicas e utilitdrias. Com isso, observamos que, os critérios curriculares
reforgam uma pré-determinagao que acabam restringindo as possibilidades dos seres. Desta
forma, em busca do estabelecimento de uma relagao mais livre com a técnica, aprender a habitar
nos apresenta uma motivagdo educacional que se conecta com uma perspectiva epocal de
abertura e construcdo, ao invés de delimitagdo por uma produciao desmedida, exploratéria e
violenta. Um dos aspectos que envolvem a motivacdo para o nosso trabalho ¢ compreender que
o carater exploratorio da técnica, ao degradar a natureza e transforma-la em forgas passiveis a
calculo e destrui¢do, transforma a necessidade da comunidade. Em certo sentido, a comunidade
passa a se habituar com atitudes e comportamentos que espelham uma visdo sustentada em
perspectivas exploratorias e utilitarias. Nesse sentido, surge para nds um novo horizonte a partir
do qual questionar o tema da educacdo na época vigente ocupa-se da proliferacdo da nocao de
aprender a habitar sob uma perspectiva de preservacdo ambiental. Nesse sentido, podemos
compreender que a visdo da realidade em forgas calculaveis transforma a natureza, que passa a
ser vista como matéria prima, como vimos. Essa visdo transforma também a relacdo entre
humano e espaco e este resgate envolve conceber nova relagdo entre natureza e producdo
técnica. De acordo com o que foi exposto no tltimo capitulo, a nogdo de habitar faz referéncia
arelacdo entre humano e espaco. Portanto, o pensamento heideggeriano, embora parega distante
do contexto ambiental, aliado a interpretacdo da técnica moderna, resulta em que a nocao de
espacialidade seja crucial para que a constru¢do de sentidos perpetue tanto a linguagem, os
questionamentos filosoficos e caracterize a nossa investigagdo na medida em que vinculamos
uma discussdo educacional a uma leitura ontologica.

Na medida em que diferenciamos produzir de construir, observamos com mais clareza
a possibilidade de pensar um cenario que ndo se configure por via Unica e exclusivamente
técnica. De toda forma, torna-se indispenséavel nos dias de hoje que inclusive os meios para a
preservacao da natureza recorram a técnica, como, por exemplo, a criacdo e uso de placas de
energia solar como uma ferramenta que transforma, a longo prazo, a producao de energia em
um processo menos agressivo a natureza. No entanto, se exemplos como esse ndo forem
incorporados pelo questionamento e constru¢ao de sentidos para a preservacao da habitagao de

uma comunidade e sem que haja na formacdo educacional uma abertura para incentivar a
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constru¢do de um pensamento que compreenda tais necessidades para determinada
comunidade, o distanciamento de tais questdes frente a realidade dos jovens brasileiros se
mantém. Isso significa que, um recorte ontolégico da educacdo brasileira através da
investigacao dos critérios curriculares da base nacional, apoiada em conceitos heideggerianos
como interpretamos, nos remete para compreender uma educac¢do nao-violenta para com os/as
jovens brasileiros/as de forma que justificativas como aprender a habitar surjam como
possibilitadores do acesso a formas de preservagdao do espago habitado pela comunidade em
questao.

De acordo com a presente investigacdo, observamos que o surgimento de tal reflexao
como motivacdo educacional se constréi em vista do proprio questionamento da realidade,
sendo que esta depende da espacialidade em que cada comunidade habita. Isso significa atribuir
ao pensamento uma perspectiva de exercicio incessante, na medida em que restitui a Filosofia
como promotora do questionamento. Nao qualquer questionamento, mas o questionamento que
constroi sentidos e significados de forma apropriadora em relacdo a propria tradicao e historia.
Nesse sentido, confrontar a historia significa apropriar-se dela e, uma vez que tal apropriacao
se entrelaga com as motivagdes educacionais de uma época, isso significa que o questionamento
filos6fico ¢ indispensavel tanto para a apropriacdo histérica, quanto para o processo
educacional. Segundo essa interpretacao, € isso que permite continuar habitando de uma forma
nao-violenta e nos indica uma espécie de preservacdo em relagdo ao proprio meio em que
habitam diversas comunidades. Isso significa que, por exemplo, a diversidade cultural brasileira
¢ uma das primeiras caracteristicas da populagdo refletidas na escola. E a partir destas
localidades e historias que o resgate pelo questionamento vai aos poucos resgatando a
linguagem e o ser, como vimos anteriormente. Nesta medida, a relagdo entre humano e espago
vai criando conexao e o processo educacional se transforma na propria ponte criadora de lugar,
como o exemplo heideggeriano. Criar lugar para os jovens brasileiros se apresenta como uma
tarefa indispensavel para a época em que vivemos e, nesse sentido, as transformagdes e
mudangas de geracdes vém como uma eterna troca das geragcdes de mortais que habitam a terra.
Nossa tarefa indiscutivelmente resguarda-se em preservar tal meio, construir lugares,
apropriarmo-nos da nossa época, aprendermos a habitar e a pensar. Essa ¢ na verdade, a Unica
tarefa do ser humano: preservar a terra para ser possivel habitar a terra. E, portanto, nesse
sentido que a presente investigacdo pode continuar desdobrando-se e apoiando-se em uma
perspectiva de preservagdo ambiental como mencionamos vagamente acima. Este modo de
desdobrar o tema da técnica e da educagdo caminham lado a lado a questdo ambiental também

como parte de uma tarefa epocal. No entanto, pela complexidade de tais relagcdes conceituais,
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nao chegamos a desenvolver propriamente tal leitura no interior desta investigagcdo. No entanto,
a relagdo entre ser humano, natureza e questionamento como temas interligados a tarefa
educacional de uma época nos conduzem, através das consideracdes heideggerianas, a uma
proposta de relagdo inerente entre aprender a pensar e aprender a habitar. E, portanto, através
dessa contribuicdo heideggeriana que situamos a discuss@o sobre os critérios que envolvem as
escolhas curriculares como uma forma de alerta para a necessidade de redirecionamento das
motivacdes educacionais a partir de uma tarefa que recai sobre a comunidade brasileira. Isso
significa dizer que, como vimos, uma investigacdo acerca do pensamento ¢ de igual modo
necessaria para a compreensao da propria realidade. E, nesse sentido, pensar sobre o
pensamento aparece como uma tarefa indispensavel da Filosofia que amplia nossos horizontes
sobre 0 modo como significamos nossa época e nossas relagdes tanto com os outros, com nos
mesmos € com nosso meio. Desta forma, conceber critérios de escolha curriculares que
apresentam uma sintonia entre aprender a pensar e aprender a habitar reflete um pensamento
de questionamento sobre a propria realidade que foi esquecida pela humanidade. O resgate de
tal pensamento ecoa sobre as geracdes e transforma as épocas, sendo que a educagdo
potencializa esse processo, mas sem ser vista como uma salvadora. A mudanca de visao na
educacao se reflete como uma mudancga bésica e necessaria para a manutencao da propria vida
na terra de forma nao tao violenta e mais harmonica em relagao ao proprio meio. Os critérios
curriculares, nesse sentido, sdo aqueles capazes de promover visdes de mundo que estejam mais
alinhadas com principios ndo-unilaterais e ndo-violentos através da criagdo de espagos que
propiciem o cuidado e o cultivo tanto da terra, do pensamento, da linguagem, quanto do

questionamento.
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