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RESUMO

Esta monografia estrutura-se como relato de experiéncia (RE), configurando-se
como metodologia e modalidade de redagdo académica que tem como
caracteristica principal o registro e analise de experiéncia vivenciada, embasados
em conhecimento cientifico e reflexdo critica, com o objetivo de contribuir para o
avangco do conhecimento cientifico. Relata uma experiéncia de Estagio
Supervisionado em Ciéncias Sociais na UFSC, realizada no Colégio de Aplicacao
da Universidade, analisando-a a luz da concepgéo de estagio como pesquisa. De
acordo com essa concepgao, a pesquisa se mostra como aspecto fundamental no
processo formativo docente, utilizando instrumentos de investigacdo para
reconhecer o ambiente escolar e analisar as situagdes de ensino existentes,
considerando suas determinagdes sociais e historicas. Parte do pressuposto de que
os cursos de educacédol/licenciatura das universidades publicas sdo o espaco
educativo por exceléncia da formagdo de professores, entendendo o estagio
supervisionado como uma etapa valiosa para essa formacgao. Além disso, busca
tracar um panorama a respeito da formagao docente no Brasil, identificando suas
raizes histéricas e importdncia da acdo reflexiva critica e ética no processo
educativo, como forma de enfrentar os desafios impostos pelo modo de producéao
capitalista e pelas politicas neoliberais. Assim, o trabalho discute o processo de
reflexdo a partir dos conceitos de professor-reflexivo e intelectual-critico, tendo a
reflexdo critica como referencial para um conhecimento contextualizado as
particularidades e desafios educacionais. A formagao docente € considerada aqui
como um desafio epistemologico, que exige a articulagéo entre teoria e pratica para
que se atinja uma formagédo de professores reflexivos criticos e pesquisadores,
capazes de contribuir para a transformacao social e a emancipa¢cdo humana.

Palavras-chave: estagio docente; formacdo docente; estagio como pesquisa;
estagio supervisionado em Ciéncias Sociais.



ABSTRACT

This monograph is structured as an experiential report (ER), constituting a
methodology and academic writing modality characterized by the recording and
analysis of lived experiences, grounded in scientific knowledge and critical reflection,
with the aim of contributing to the advancement of scientific knowledge. It reports an
experience of Supervised Teaching Internship in Social Sciences at UFSC,
conducted at the University's Applied School, analyzing it in the light of the
conception of internship as research. According to this conception, research is a
fundamental aspect in the teacher training process, utilizing investigative tools to
recognize the school environment and analyze existing teaching situations,
considering their social and historical determinations. It assumes that
education/teaching courses in public universities are the educational space par
excellence for teacher training, understanding supervised internships as a valuable
stage in this formation. Furthermore, it seeks to outline an overview of teacher
training in Brazil, identifying its historical roots and the importance of critical and
ethical reflective action in the educational process as a way to confront the
challenges imposed by the capitalist mode of production and neoliberal policies.
Thus, the work discusses the process of reflection based on the concepts of
reflective teacher and critical intellectual, with critical reflection as a reference point
for contextually relevant knowledge and educational challenges. Teacher training is
considered here as an epistemological challenge that requires the articulation
between theory and practice to achieve a formation of reflective, critical, and
research-oriented teachers capable of contributing to social transformation and
human emancipation.

Keywords: Teacher education; concept of reflective and critical intellectual teacher;
internship as research.
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1. INTRODUCAO

Durante o ano letivo de 2022 cursei as disciplinas obrigatorias do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC, Estagio Supervisionado em Ciéncias
Sociais | e Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il. Nelas foram
desenvolvidas atividades teérico-praticas de formagdo docente, abrangendo dois
momentos pedagogicos principais: estudos de textos dos campos da Educacéo e
das Ciéncias Sociais e pesquisa da realidade escolar campo de estagio, como
atividades centrais da disciplina de Estagio |; planejamento de ensino e regéncia de
aulas da disciplina de Sociologia na escola, ao longo do Estagio Il.

A integracdo desses dois momentos configura uma relagdo simbidtica entre
os saberes disciplinares e o campo de atuacdo profissional, propiciando que
possam ser elaborados ideais de criticidade aos objetivos e métodos da formagao
docente no curso. De fato, esse processo formativo que articula intensamente teoria
e pratica, tomando a pesquisa como ponto de partida, possibilita ndo apenas o
aprofundamento de nogbes pedagdgicas ja adquiridas, mas também, e
principalmente, a apropriagdo de novos conhecimentos e perspectivas de analise a
respeito da constituicdo historica e social da educagéao brasileira e das condi¢gdes do
cotidiano escolar atual.

A experiéncia de Estagio Supervisionado a ser analisada neste trabalho se
deu no Colégio de Aplicagdo da UFSC, uma instituicdo federal direcionada a
Educacgao Basica, caracterizada principalmente pela exceléncia de ensino e por seu
lugar de espago de formagédo docente. Em seu Projeto Politico Pedagdégico (PPP)
constam dentre seus objetivos a adogdo de uma perspectiva dindmica dos
processos de ensino-aprendizagem, articulados pelo (re)conhecimento da realidade
estudantil e escolar em que se esta atuando, além do seguimento da politica
estabelecida pela Universidade, buscando contemplar com exceléncia a triade
Ensino, Pesquisa e Extensdo, o que possibilita e enriquece o processo de estagio
supervisionado como pesquisa.

Esta monografia parte do pressuposto de que o estagio como pesquisa
deveria ser incorporado de forma integral nos cursos de formacao docente. Com
essa perspectiva, o trabalho estrutura-se como relato de experiéncia (RE),
configurando-se como metodologia e modalidade de redagdo académica que tem
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embasados em conhecimento cientifico e reflexdo critica, com o objetivo de
contribuir para o avango do conhecimento cientifico. Portanto, este trabalho visa
apresentar uma analise referenciada e critica, que pretende contribuir para a
producgao e divulgacdo do conhecimento sobre estagio docente. Ao mesmo tempo, o
carater critico da metodologia abre possibilidades de analise reflexiva e autocritica,
necessaria para o alcance de uma perspectiva de pensamento critico a respeito da
pratica, importante para a formagéao profissional (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021)

Durante o Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais, foram desenvolvidas
atividades tedrico-praticas que visam a preparacdo dos estagiarios e futuros
professores para a pratica docente, tendo como objetivo proporcionar uma
aproximacdo com a realidade escolar em que irdo atuar. Com isso levando em
consideracao a reflexdo sobre a educacdo brasileira e a realidade escolar como
campo de estagio, considerando suas determinagdes sociais e histéricas. Assim, a
pesquisa se mostra como aspecto fundamental nesse processo formativo, utilizando
instrumentos de investigagdo para reconhecer o ambiente escolar e analisar as
situacdes de ensino existentes.

Além disso, o estagio busca proporcionar a experiéncia docente em
contextos reais, baseando-se em fundamentos e principios teodrico-metodologicos
das Ciéncias da Educacéo e das Ciéncias Sociais, bem como na pesquisa realizada
nesse campo. Durante o estagio sédo planejadas atividades docentes, exercitada a
pratica pedagogica na Educagdo Basica, reconhecidas as teorias presentes nas
praticas pedagogicas, métodos e estratégias de ensino em diferentes situagdes.
Além disso, também sao elaborados materiais didaticos, participagcao em atividades
culturais, politicas e pedagogicas da escola, levantamento e investigagao de dados
sobre a sua estrutura curricular e pedagogica, a partir de minuciosa pesquisa
documental (Projeto Politico-Pedagdgico; Histérico de Formagao, Regimento
Interno; Proposta Pedagogica de Incluséo). A pesquisa se completa com analise de
entrevista semiestruturada com a professora supervisora de estagio, responsavel
pelas aulas de Sociologia no Colégio; elaboragcdo e aplicagdo de questionario
socioecondmico e cultural a ser aplicado aos estudantes da turma objeto do estagio;
observacado e acompanhamento das aulas realizadas na escola; sistematizacao dos
resultados obtidos a partir da elaboracdo de um extenso e completo relatério de

conclusdo. Todo o processo de pesquisa no campo escolar se deu de forma



necessariamente articulada com o processo formativo tedrico realizado na
Universidade, e foi de fundamental importancia para a realizagdo desta monografia.

Nesse sentido, os estudos sobre a formacao de professores e a analise sobre
o lugar do estagio docente nesse processo integram atualmente um debate cada
vez mais ampliado no campo da Educacg&o, no Brasil. Tal discussdo é abordada
neste trabalho a partir da nogdo e do estabelecimento de uma relagdo entre
formagdo profissional e atividade produtiva, considerando as condigdes
histérico-sociais nas quais ocorre. Isso significa sustentar e explicitar que a
formacao docente deve ser pesquisada a partir da complexa trama social da qual
faz parte. Ao mesmo tempo, considera-se o pressuposto de que o objetivo central
da educagéo escolar encontra-se na transformagédo dos sujeitos em diregdo a um
ideal humano superior, tanto dos proprios individuos quanto das condigbes materiais
e sociais que os rodeiam. Por isso, a formacado de professores criticos e
nao-alienados torna-se fundamental para o processo educacional condicionado
pelas apropriagdes do patriménio fisico e simbdlico produzido historicamente pelo
trabalho humano (MARTINS; DUARTE, 2010).

Portanto, analisar o processo de formacdo docente a partir de uma
perspectiva histérico-cultural passa por compreender a atividade docente como
trabalho em sua dimensao ontolégica. Ou seja, para além de mera execugéo de
tarefas ou de transmissdo de conhecimento, sendo uma atividade humana
intencional adequada a um fim e orientada por objetivos, ndo sendo fim em si
mesma, mas uma mediagdo para atingir um fim (MARX, 2013). O conhecimento &,
portanto, tragcado a medida em que se estabelece uma interagdo entre objeto e
sujeito a partir de agdes mediadas por relagdes sociais (GASPARIN; PETENUCCI,
2008).

Parte-se do entendimento de que todos os aspectos elementares sociais
estdo submetidos a um sistema de interesses ocasionado pelo modo vigente, ou o
modo de produgdo capitalista, responsavel por profundas e degradantes
desigualdades sociais, econdémicas e politicas. Portanto, destaca-se aqui a
importancia de necessariamente pesquisar a educagao vinculada a sociedade e a
analise histérica (EVANGELISTA, 2019).

Orientado por essa perspectiva, este trabalho parte de uma abordagem
histérico-social da formagao docente no pais. O capitulo 2 deste trabalho apresenta

e discute “O histérico da formacdo docente a partir dos anos 40 no Brasil”,
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abrangendo todo o contexto de desenvolvimento das diferentes perspectivas sobre
o tema. Para isso foi necessaria, portanto, uma pesquisa histérica e documental que
buscou compreender suas raizes fundantes e desdobramentos. Foram resgatados
no capitulo os processos histéricos de pesquisa educacional brasileira, desde a
fundagao do INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas) no final da terceira
década do século XX. O resgate perpassa pelo periodo de intensa transformacgao da
organizagao social brasileira, marcado pelo desenvolvimento do capitalismo urbano
e pelos confrontos entre trabalhadores das cidades e do campo e as classes
proprietarias, representadas nos espacos do poder politico no pais. Isso ao mesmo
tempo em que se disseminava a demanda social por escolarizagdo basica, seguindo
para cada um dos principais cenarios de modificacdo e debate acerca das
condi¢des do trabalho docente no Brasil e suas conquistas trabalhistas.

A abordagem histérico-social trata da politica educacional da ditadura civil
militar de 1964-1985, apontando para as reformas que objetivaram um trabalho
educativo esvaziado de conteudos cientificos, voltado para uma formagéo docente
fundamentada em perspectiva pedagdgica tecnicista, pela qual o que importa é
aprender a fazer (SAVIANI, 2007). O capitulo segue abordando os processos de
aprofundamento da mercantilizagdo da educacédo e de precarizagao do trabalho
docente advindos de um panorama neoliberal, intensificado na ultima década do
século passado. Tais politicas foram responsaveis por promover uma maior
fragmentacao do ensino e fomentar ainda mais a exclusao social. Isso por meio de
uma logica empresarial de tecnicizagdo e operacionalizagdo do ensino, bem como
de aligeiramento da formacéo docente, desconsiderando a importancia dos saberes
disciplinares como forma de contribuicdo as problematicas humanas e sociais
(PIMENTA, 2002).

Por fim, o processo historico da formacao docente neste trabalho aborda o
cenario atual educacional brasileiro entre os anos de governo de Michel Temer
(2016-2018) e Jair Bolsonaro (2019-2022). No periodo, a situagdo do trabalho
docente na educagao basica publica brasileira € caracterizada pela escalada do
empresariamento na educagdo como um negécio lucrativo, respaldado pela logica
do mercado, que prevalece sobre os principios educacionais. (SILVA, 2020).

Diante disso, o levantamento do processo historico de formagao docente no
Brasil buscou compreender o contexto social em que se firmaram as ideias e

politicas educacionais referidas. Ao mesmo tempo, visou identificar as
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consequéncias das tendéncias neoliberais, tanto para o trabalho docente, quanto
para a qualidade da educacido, apontando possibilidades de resisténcia aos
processos de apropriacao mercantil educacional.

Assim, mediante toda a amplitude de discussdes e perspectivas acerca da
tematica de formagdo de professores, foi feito um recorte utilizado para
aprofundamento do assunto, centrado na discussdo a respeito dos conceitos de
“‘professor reflexivo” e “intelectual critico”. O primeiro elaborado nos anos de 1990
por Donald Schén e o segundo por José Contreras em 2002. Isso porque a
concepgao de professor reflexivo, generalizada nos meios educacionais teve como
base uma proposta de exaltagao dos saberes da pratica docente, e contribuiu para o
movimento de valorizagdo da pesquisa no estagio. Seu desenvolvimento veio se
firmando como uma epistemologia da pratica docente, pela qual Schén propunha
uma formacado docente baseada na “valorizacdo da pratica profissional como
momento de constru¢gdo de conhecimento” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 48). Contudo,
o debate aqui colocado aponta para limites dessa perspectiva, destacados por
Pimenta (2002), levando em conta a necessidade de uma consciéncia das
implicacbes sociais, econbmicas e politicas da atividade de ensinar e refletir. A
autora evidencia um indicativo de esvaziamento do conceito original de reflexao,
pela sua apropriagdo indiscriminada e alimentada pela massificagao distorcida da
ideia, resultando em uma superestimagao da pratica e possibilidade de redugéo do
saber docente a um fazer técnico (PIMENTA, 2002).

Essa perspectiva critica apoia-se no pesquisador José Contreras (2002), que
destaca a importancia de equilibrar as necessidades e as condicbes necessarias
para a reflexdo na pratica docente, considerando tanto aspectos institucionais
quanto socioeconémicos. O autor busca superar concepgdes individualizadas do
ensino como mero exercicio técnico e profissionalismo docente, enfatizando a
compreensao da pratica educativa como um compromisso social, intrinsecamente
ligado ao contexto humano e social, propondo uma nova perspectiva do professor
reflexivo: o "intelectual critico".

Esse professor busca refletir sobre e através de sua pratica, sendo capaz de
renova-la de forma contingencial, em consonéncia com deliberagbes democraticas
emergentes do didlogo entre seus saberes e o contexto. Bem como as
necessidades e aspectos sociais relevantes, assumindo um compromisso moral

docente de compreender o ensino como uma pratica social coletiva voltada para a
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emancipagcao humana (CONTRERAS, 2002). Salta neste ponto a identificagdo do
professor como aquele capaz de articular os saberes tedricos e os saberes da
pratica para a construcdo de um conhecimento situado criticamente, que considere
as particularidades, condigdes e desafios educacionais. Por isso, o presente
trabalho aborda como ponto central o conceito de estagio como pesquisa, um
elemento essencial para a formagao profissional docente.

Nesse contexto, ao adotar a perspectiva do conceito de estagio
supervisionado como pesquisa, busca-se superar a divisao entre teoria e pratica,
promovendo uma integracdo continua e reciproca entre esses dois elementos. Isso
por meio da reflexdo critica das concepgdes tedricas, enriquecidas e aprimoradas
pela pratica, permitindo uma formagdo docente sélida, e, principalmente,
contextualizada socialmente. O objetivo esta, portanto, em fortalecer a formagéo dos
futuros professores por meio da investigacdo e da reflexdo critica sobre a pratica
educacional, requerendo aos estagiarios a adogao de uma postura investigativa e o
desenvolvimento das habilidades de pesquisa, permitindo que compreendam e
problematizem as situagdes vivenciadas de forma mais ampla e completa.
(PIMENTA; LIMA, 2012).

Ao conceber o processo educacional como o enfrentamento de desafios e
importantes barreiras de reprodugdo da sociedade de classes a serem
questionadas, sendo, portanto, fundamental a priorizagdo de uma educagéao escolar
que atue no arduo trabalho de promover o estudo e a reflexdo social
contextualizada, buscou-se compreender a historicidade e identificar oportunidades
de transformacao do contexto escolar. A adog¢ao dessa perspectiva fundamentou-se,
principalmente, na Pedagogia Histérico-Critica (PHC) enquanto abordagem
pedagdgica critica, concebida por Dermeval Saviani na década de 1980 e
largamente adotada em cursos de licenciatura na atualidade. Essa concepgao, pela
qual teoria e pratica sdo afirmadas na sua indissociabilidade, a educacido é
analisada pelas lentes do materialismo historico-dialético, como atividade humana
que parte da pratica, ascende a teoria e, em seguida, retornar a pratica social,
transformada pelo processo educativo (SAVIANI, 2008).

No Capitulo 3, apresentamos um relato de experiéncia do Estagio
Supervisionado em Ciéncias Sociais, que se concentrou em analisar e compartilhar
essa vivéncia académica e suas reflexdes. Foram descritas as intervencdes

realizadas nesse contexto, embasadas em fundamentos cientificos e reflexao
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critica, com o objetivo principal de contribuir para o avango do conhecimento
cientifico e para a qualidade educacional brasileira.

A formagao de professores na area da educagao enfrenta graves desafios
decorrentes de uma série de eventos historicos que seréo discutidos nas proximas
paginas. Por isso, abordaremos a seguir o carater historico do processo de

formagao docente no Brasil, e a conjuntura contemporanea da educagao no pais.
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2. FORMAGAO DOCENTE

2.1 O HISTORICO DA FORMAGAO DOCENTE A PARTIR DOS ANOS 40
NO BRASIL

Para que seja possivel tratar de um tema tao relevante na educacgéo quanto a
formacéo docente, é preciso salientar, a priori, que esta é submetida a um sistema
de interesses, ou um conjunto de transformacgdes globais ocasionadas pelo modo de
producao capitalista. Sdo transformacdes indiscutivelmente complexas, que atingem
a todos aqueles inseridos nas sociedades em que o capital gera riquezas para
poucos por meio do trabalho social de muitos, resultando em profundas e
degradantes desigualdades sociais, econbmicas e politicas. Sob essa perspectiva,
pode-se dizer que a educacao sofre danos importantes quando se trata da formagao
de professores, considerando uma série de acontecimentos histéricos que serao
discutidos nas proximas paginas. Trataremos também da conjuntura
contemporanea, em que a apropriagao neoliberal da educacéo tende a promover
incessantemente uma tecnicizagdo e operacionalizacdo do ensino, bem como o
aligeiramento da formagdo docente e, consequentemente, a desqualificagdo de
professores e de espacos formativos, como as escolas e universidades (PIMENTA,
2002).

No Brasil, os desdobramentos da educacado s&o extensos e resultantes de
um conjunto de relagdes sociais constitutivas do modo de produgédo vigente. Nesse
sentido, é fundamental que a pesquisa relacionada a educagao nao se desvincule
da sociedade e da analise histoérica (EVANGELISTA, 2019). Os seres humanos séao
compreendidos como seres historicos e sociais, sendo essencialmente
diferenciados de outros animais pela sua capacidade de transformar a natureza por
meio de seu trabalho. Da mesma forma, o conhecimento é tracado a medida em
que se estabelece uma interagdo entre objeto e sujeito a partir de agbes mediadas
por relagbes sociais (GASPARIN; PETENUCCI, 2008). A fala a seguir explicita a

valorizagao desse debate em ambito educacional e de formagéo humana:

Embora as forgcas litigantes aparecam muitas vezes dissolvidas na
designagdo ‘ricos e pobres’, é a relacdo Capital-Trabalho que esta em
questdo. Governos e intelectuais organicos burgueses respondem de forma
articulada com o capital (...). No ambito educacional, brotaram medidas e
ressignificacdes de outras, tendo em vista formar o cidaddo proativo,
empreendedor, empoderado. Voltamos a encruzilhada do trabalho educativo:
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produgéo de resultados ou formagdo humana. (EVANGELISTA; SHIROMA,
2015, p. 316).

Nesse sentido, é imprescindivel que os cursos de educacéao/licenciatura das
universidades, sobretudo publicas, sejam 0s espagos responsaveis por expandir e
disseminar o estudo da formacéo profissional docente e dos contextos e trajetorias
tragcados pela educacido escolar, até o presente momento. Isso para que, dessa
forma, possa haver possibilidade de apropriagdo e conhecimento da realidade
social, visando nao s6 sua transformacao e a reflexao sobre o seu préprio ensino e
pesquisa, mas também sobre todo o cenario educacional constituido (FREIRE,
1996).

Partindo do pressuposto de que toda e qualquer formacao profissional deve
ser analisada considerando-se a perspectiva social da qual participa, a formacéao de
professores também (e principalmente) é planejada de maneira intencional para
buscar a efetivacdo de determinada pratica social. Por esse motivo, a tematica de
formacido docente permanece sempre em discussao e constantemente atualizada,
uma vez que sao inumeros os desafios que emergem do seu contexto social,
politico, histérico e econbémico. A concepcdo de que a educacdo nao deve ser
compreendida de forma descolada do modo de producido capitalista leva a
consciéncia de que a educacgao, institucionalizada pelo aparato escolar e de
dependéncia do Estado, decorre historicamente do desenvolvimento da industria e
do liberalismo. Tal constatacéo revela a profunda insercdo educacional no contexto
em que se desenvolve, também sujeita - assim como outros aspectos elementares
da sociedade - a percorrer trajetérias e movimentos ambiguos e antagbnicos
aflorados pelas lutas de classe (MARX, 2017). Nesse sentido, Severino traz em sua

fala uma analise das relagdes entre contexto histérico-social e educacéo:

Numa sociedade organizada, espera-se que a educagdo, como pratica
institucionalizada, contribua para a integragdo dos homens no ftriplice
universo das praticas que tecem sua existéncia histdrica concreta: no
universo do trabalho, ambito da produgcdo material e das relagoes
econdmicas; no universo da sociabilidade, ambito das relagbes politicas; e
no universo da cultura simbdlica, ambito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das relagdes intencionais. (SEVERINO, 2007, p.11)

A formacdo de professores contemporanea no Brasil € composta por
paradoxos e propostas divergentes de interesses e de perspectivas de

desenvolvimento, sendo necessaria, portanto, uma pesquisa sistematica que
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busque compreender suas raizes fundantes e desdobramentos. Um importante
marco a ser destacado neste processo € a fundacdo do Instituto Nacional de
Pesquisas Pedagdgicas (INEP), pelo Decreto-Lei de 30 de julho de 1938, dando
espaco para um movimento renovador da educacido no Brasil (Saviani, 2012, p.
292), e tendo como diretor a partir de 1952 o professor Anisio Teixeira, responsavel
por divulgar o pensamento educacional brasileiro e contribuir para estudos de
formacdo de professores, que apontaram para um distanciamento entre os
conteudos de formacdo e as necessidades de uma escolaridade basica de
qualidade, trazendo para os bancos escolares um significativo segmento social até
entdo excluido. Segundo o Censo Escolar 1956, coordenado pelo INEP, além de
insuficientes numericamente, quase metade dos professores primarios nao
dispunham de formacgao profissional. As Escolas Normais da época padeciam de
uma tradicdo elitista em seu curriculo, distanciado das necessidades da pratica,
impondo desafios que as professoras ndo estavam preparadas ou nao se
dispunham a enfrentar, pois ndo partia de uma analise da realidade (PINHEIRO,
1967).. Na década de 1950, com a criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE) por iniciativa de Anisio Teixeira, articulou os Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPEs), instalados em Recife, Salvador,
Belo Horizonte, S&o Paulo e Porto Alegre. Impulsionadas por essas iniciativas, as
ciéncias sociais tenderam a suplantar a influéncia da psicologia na educacgao.
Assim, se até a década de 1940 o embasamento cientifico da educagao girava,
dominantemente, em torno da psicologia, a década de 1950 foi marcada por
importante deslocamento em diregdo a sociologia, o que permitiu a Luiz Pereira
escrever, em 1969 sobre a acentuagdo da ‘sociologizagdo’ do pensamento
pedagogico brasileiro — trago marcante do seu estagio atual — que encontram-se em
ocorréncias, mutuamente complementares, observaveis tanto no lado dos cientistas
sociais como no lado dos que se autodenominam educadores” (PEREIRA, 1969).

Segundo o Censo Escolar 1956, coordenado pelo INEP, além de insuficientes
numericamente, quase metade dos professores primarios ndo dispunham de
formacgao profissional. As Escolas Normais da época padeciam de uma tradicao
elitista em seu curriculo, distanciado das necessidades da pratica, impondo desafios
que as professoras nao estavam preparadas ou nao se dispunham a enfrentar, pois
nao partia de uma analise da realidade (PINHEIRO, 1967).
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Ainda sob o carater historico das pesquisas sobre a formacao de professores
no Brasil, nos anos de 1960 pesquisadores da area de Sociologia da Educagao da
USP dedicaram suas pesquisas a educacdo no Brasil, com destaque para Luiz
Pereira. Em 1965 o pesquisador, por meio de dados coletados no Censo Escolar do
Brasil, INEP, constatou com seu estudo - Magistério primario numa sociedade de
classes - que a principal caracteristica de desvalorizagdo da profissionalizagao
docente seria o fato de ser uma ocupagao majoritariamente feminina. Isso porque a
ideia da docéncia vinculava-se a atributos como: o instinto maternal, a paciéncia, a
exigéncia de poucas horas diarias de trabalho e o prestigio insuficiente, aspectos
convenientes a um modelo de sociedade patriarcal pautada no trabalho masculino.
Entretanto, a partir desse periodo o desenvolvimento do capitalismo urbano altera
profundamente a organizacdo social brasileira, marcando um processo de
desqualificacao geral do trabalhador e de eclosao da demanda do trabalho feminino
como essencial compositor para o sustento familiar, em especial das mulheres
professoras, que poderiam aliar o ensino com os afazeres domésticos. Ao mesmo
tempo, a ampliagdo e modificagdo do trabalho urbano criam um movimento de
disseminacao da demanda social por escolarizagao basica (PIMENTA, 2002).

Mais transformacdes significativas ocorreram durante os anos de 1970. A
Escola Normal desempenhava um papel essencial na histéria da formacdo de
professores no Brasil, tendo como propédsito central a preparagcado de professores
por meio de uma formacao especifica voltada para o exercicio do magistério. No
entanto, a promulgagdo da Lei 5692/71 trouxe mudangas significativas nesse
contexto quando estabeleceu uma reestruturagdo curricular e a extincdo das
Escolas Normais, impactando diretamente a formacdo de professores. Com a
implementagao dessa lei, a formagao docente passou a ser oferecida por meio da
Habilitagdo de Magistério (HEM), que se tornou uma modalidade de ensino médio
integrada a formagdo dos futuros educadores. Essa transicdo gerou debates e
questionamentos acerca da qualidade da formacéao, da articulagao entre a teoria e a
pratica, bem como das competéncias necessarias para atuar como professor. Sobre
esse aspecto, Saviani destaca a importancia de se refletir sobre a relacao entre a
formacéo dos professores e as demandas educacionais, ressaltando a necessidade
de uma formacdo sodlida, que articule os conhecimentos pedagdgicos com a

realidade escolar e social.
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Em decorréncia desse cenario, durante os anos de 1980, foram promovidas
Conferéncias Brasileiras de Educacéo (CBEs) que durante esse periodo debateram
0 cenario e as propostas para o avango e melhoria da formagao de professores. Os
resultados obtidos anunciavam a necessidade de transformacgéo gradual da area, a

ser realizada pelo ensino superior:

E importante, sobre o assunto, destacar as experiéncias que passaram a ser
realizadas por diferentes universidades que em convénio com sistemas
publicos passaram a formar nos cursos de pedagogia, professores
habilitados para as séries iniciais, inclusive se propondo e, eventualmente,
realizando pesquisa como parte do processo formativo. Esses cursos
passaram a assumir um carater de formagao inicial e continua, ao mesmo
tempo, na medida em que se destinavam a professores que ja atuavam, mas
sem formagdo em nivel superior. (PIMENTA, 2002, p. 31).

No Brasil, a pds-graduacao foi institucionalizada pela Lei da Reforma
Universitaria no ano de 1968, com destaque aqui para a criagdo dos cursos de
pos-graduagao na area de educagédo, que fizeram com que a produ¢ao académica e
a andlise critica da escolaridade brasileira fossem fortemente impulsionadas, além
de caracterizar uma zona de resisténcia a ditadura militar vigente, considerando seu
referencial principalmente marxista e gramsciano. Nesse sentido, tais pesquisas
foram determinantes para dar inicio a superagado de analises reprodutivistas e dar
espaco a analise critica e ao processo de reconhecimento da importancia relativa da
educacao para a democratizacado social. Assim, as analises produzidas, além de
novamente evidenciarem o desprestigio social do exercicio profissional da docéncia,
também apontaram para a auséncia de projetos formativos conjuntos entre as
disciplinas cientificas e as pedagdgicas e o seu afastamento da realidade escolar.
Firmava-se, a partir de entdo, a perspectiva de que a formacédo de professores
deveria ser direcionada para que estes pudessem ter condi¢gdes de problematizar,
interpretar e propor alternativas aos problemas que o ensino - enquanto pratica
social - apresentava nas escolas. Aqui desponta o carater necessario de revisao dos
curriculos dos cursos da Educagdo (Pedagogia e demais licenciaturas), que
posteriormente deram origem a Associagao Nacional de Formacao dos Profissionais
da Educagéao (Anfope) (PIMENTA, 2002, p. 32).

Durante os anos 1980, com a retomada dos governos democraticamente
estabelecidos através de elei¢cbes diretas, ou seja, apos a redemocratizagéo politica,

foram incorporadas aos programas educacionais muitas das contribuicdes das
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CBEs, como por exemplo o Projeto Cefam, visando tornar a formagao docente ainda
mais voltada para os problemas que as praticas das escolas apontavam. Essa
transformacao de perspectiva e entendimento levou a alteragdes e novas propostas
curriculares - na pratica das escolas e nas legislagdes estaduais - que evidenciaram
a importancia da pesquisa da pratica, principalmente referindo-se aos estagios.
Nesse sentido, compreendendo a importdncia de se elevar a formacido dos
professores das séries iniciais ao ensino superior, foi aprovada a LDBEN/96 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -, marco muito relevante na legislagao
educacional brasileira, pois estabeleceu os principios e as normas gerais para a
organizacdo e o funcionamento da educagdo no pais. A lei trouxe avangos
significativos ao reconhecer a educagéo como um direito de todos e como um dever
do Estado, mesmo que apenas parte das demandas dos educadores tenham sido
contempladas no que se refere a formagao de professores para as séries iniciais.
Mesmo com toda movimentacdo de pesquisas realizadas pelos cursos
universitarios e pelos governos estaduais, foram originados os ISE - Institutos
Superiores de Educacgao -, uma tentativa de reforma no campo da formacgédo de
professores, mas que, em paises como Espanha, Argentina e Portugal - que
também adotaram tal modelo -, ja vinha sendo questionado a respeito de seu
modelo de ensino, justamente por ndo desenvolver pesquisa, podendo comprometer
significativamente no processo de formagao profissional docente (MENEZES, 1996).
No ano de 1993, o Ministério da Educagao, como Ministro o professor Murilio
Hingel, realizou a Conferéncia Nacional de Educagédo para Todos, responsavel por
aprovar o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993 - 2003), em que, pela
primeira vez, foi discutida a relacdo indispensavel entre a formacado docente e as
condicbes de trabalho. Aqui convém ressaltar a importante participacdo dos
sindicatos nas negociagbes com os governos estaduais e municipais, aspirando a
melhor qualidade escolar a partir das condicdes necessarias ao exercicio
profissional. Apesar do significativo avango pela ascensdo do debate a ambito
governamental, a desvalorizacdo docente era iminente, e durante os anos de
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), muitas das conquistas de
elevacdo salarial e melhores condi¢cdes de trabalho foram abolidas das pautas
politicas, normatizando a formacéo inicial de professores e financiando programas
de formacgao continua. Como forma de resumir os acontecimentos acima descritos,

a professora Selma Garrido Pimenta escreve:
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Numa tentativa de sintese, pode-se apontar os seguintes: a valorizagdo da
escola e de seus profissionais nos processos de democratizagdo da
sociedade brasileira; a contribuicido do saber escolar na formagao da
cidadania; sua apropriagdo como processo de maior igualdade social e
insercdo critica no mundo (e dai: que saberes? que escola?); organizagao da
escola, os curriculos, os espacos e os tempos de ensinar e aprender; projeto
politico pedagdgico; democratizacdo interna da escola; trabalho coletivo; as
condigdes de trabalho e de estudo (de reflexdo), e planejamento; a jornada
remunerada, os salarios, a importancia dos professores nesse processo, a
responsabilidade da universidade, dos sindicatos, dos governos nesse
processo; a escola como espago de formagdo continua, os alunos: quem
sdo0? de onde vém? o que querem da escola? (de suas representagdes); dos
professores: quem s&o? como se véem na profissdo? E as transformagdes
sociais, politicas, econdmicas, do mundo do trabalho e da sociedade da
informagéo: como ficam as escolas e os professores? (PIMENTA, 2002, p.
35).

No inicio da década de 90, pesquisadores brasileiros tiveram a oportunidade
de participar do | Congresso sobre Formagao de Professores nos Paises de Lingua
e Expressao Portuguesa, realizado em Aveiro - Portugal, que foi originado apos a
popularizagdo do livro “Os professores e sua formacéo” (1992), sobretudo pelo
professor Anténio Névoa, mas também com importantes participagdes de autores de
diversos paises, em sua maioria espanhois, franceses, norte-americanos e ingleses.
Autores brasileiros passaram entdo a mergulhar em novas perspectivas e
bibliografias, e admirar, sobretudo, as ideias de Novoa, Alarcdo e Schon, idealizador
do conceito de “professor reflexivo”, o qual disseminou rapidamente pais afora. Em
decorréncia desse intercambio e do historico apresentado acima, pode-se perceber
o contexto em que se enquadra o Brasil, € os motivos pelos quais as contribuicdes
estrangeiras, além do solo literalmente fértil caracteristico brasileiro, configurava-se
também um solo fértil intelectual. Foi-se instaurando, portanto, uma diligente
apropriacdo de novas perspectivas conceituais, ao passo que se era descartada e
rechacada essa mesma teoria conceitual em determinadas analises do meio

académico. A respeito desse cenario, Pimenta diz:

Foi nesse solo profundamente revolvido que as contribuicbes de Noévoa,
Alarcao, Schon e outros foram bem-vindas. Ao menos para que pudéssemos
olhar para outras experiéncias, considerando-as como um dos possiveis
critérios para analisar as nossas questdes, caminhos e propostas.
(PIMENTA, 2002, p. 35).

Com relacado ao contexto atual brasileiro de educagéao, pode-se apontar para

um processo de reducdo da ideia de docéncia para um conhecimento técnico,
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sendo um movimento advindo de um panorama neoliberal, em que as prioridades
estavam relacionadas a implantagcado e expansao de uma escolaridade empobrecida
qualitativamente. Excluia-se quase que por completo a importancia da
democratizagdo e o acesso ao conhecimento como meio para o desenvolvimento
intelectual e humano, com resultados igualmente contestaveis negativamente. Na
medida em que eram identificadas as decorréncias desse cenario, a tendéncia que
se observava era de uma responsabilizacdo dos professores, desconsiderando
integralmente suas dificeis condigdes de trabalho e o fato de que eles também
configuram um fruto da desqualificagao histérica educacional de formagao docente
no pais. Isso, primordialmente, resultante de um ensino superior quantitativamente
ampliado nos anos 1970 em universidades-empresa, o que evidenciou um controle
cada vez mais burocratico do trabalho e uma politica ineficaz para a democratizagao
do ensino, sem resolver a exclusao social no processo de escolarizacdo (Pimenta,
2002). Segundo Selma Garrido Pimenta, os principais desafios que emergem dessa
conjuntura estao ligados em grande escala a chamada “sociedade da informacao” e
a sociedade do nao-emprego e das novas configuragdes do trabalho, fatores que
atingem em nivel direto a educagao. Aqui, a informacao deve ser identificada como
instituicdo que transmite informagdes, prezando pela eficacia e rapidez de
disseminacdo, o que levaria - sob a perspectiva neoliberal - ao entendimento de que
a escola em seu atual formato tende a desaparecer, por ndo ser capaz de transmitir
informagdes rapidamente em grandissimas quantidades, sendo necessaria,
portanto, a adaptagao para o tele ensino, implicando na dispensa do professor.

A problematica dessa situacdo é evidente: além de desconsiderar a
qualidade do ensino e favorecer um aumento das desigualdades sociais, se
configura como um fator de risco inclusive a nivel de conhecimento. Isso
considerando que a atividade de analisar, organizar, relacionar e contextualizar
informacdes € uma tarefa escolar, aplicada por um profissional - que deveria ser -
preparado cientifica, pedagogica, cultural e humanamente, apto para a reflexdo
sobre o seu fazer, a partir dos contextos nos quais ocorre. Sobre esse desafio

contemporaneo, Pimenta (2002, p. 38) diz:

Sob a dtica neoliberal (...), a educagdo se resolveria colocando os
jovens e as criangas diante de informacgdes televisivas e internéticas,
dispensando o professor - tele-ensino. Essa politica permite uma
grande economia aos sistemas e ilustra a légica do estado minimo,
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caracteristica do neoliberalismo. Pesquisas sobre esse sistema
(Bodido, 1999; Braga, 1997; Cavalcante, 1998) apontam para um
resultado empobrecedor significativo da qualidade da aprendizagem,
operando uma nova forma de exclusao social.

Enquanto a emergéncia da disseminacgao informacional ameaga a existéncia
dos moldes escolares e do professorado, pode-se identificar, de forma
concomitante, um cenario de constante busca dos professores por cursos de
formacdo continuada. De fato, diante das novas demandas propostas pelas
perspectivas educacionais neoliberais, muitos docentes visam com isso enfrentar a
ameaca de perda de emprego (real ou simbdlica - desprestigio social). O
refinamento dos mecanismos de controle sobre a pratica docente, amplamente
pré-estabelecidos em inUumeras competéncias, conceito esse que, ndo por acaso,
substitui gradualmente o de saberes e o de qualificagdo, acarreta um consideravel
Onus para os professores. Pois os tornam vulneraveis a avaliagdo e controle de
competéncias definidas pelo “posto de trabalho”, sendo que se nao estiverem
devidamente alinhadas ao que se é esperado, poderao ser descartados. Assim, os
professores estariam sendo preparados unicamente para serem executores de
tarefas pautadas nas necessidades escolares de um modelo preestabelecido. O
desapropriamento da condigdo docente de sujeito do seu conhecimento, anuncia a
presenca de um neotecnicismo, apresentado como uma espécie de
aperfeicoamento do capitalismo. “O capital esta exigindo, para sua reprodugao,
novas qualificagdes do trabalhador” (Silva, 1999, p. 87).

De acordo com essa ideia de competéncia, base da “pedagogia das
competéncias”, ndo se qualifica como conhecimento sobre sua pratica baseadas
numa visdo de totalidade e consciente com finalidades éticas e morais, ja que o
objetivo principal esta em “dotar individuos de comportamentos flexiveis que Ihes
permitam ajustar-se as condigbes de uma sociedade em que as proprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas” (SAVIANI, 2007, p. 435).
Nessa configuragdo, a competéncia busca a acédo imediata, o refinamento do
individual e a auséncia do pensar politico. Essa logica coloca no trabalhador a
responsabilidade para estar permanentemente buscando novas competéncias, no
caso dos programas de educacgao, o incentivo a formagao continua. Em seu livro “A
historia das ideias pedagdgicas no Brasil”, Saviani aponta para a substituicdo da

ideia de qualificacao pela de competéncia como uma manobra de reorganizagado no
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processo produtivo a servigo do capital. Assim como nas empresas, sob essa logica,
as escolas devem ter como foco a maximizagdo da eficiéncia e a formacgao de

alunos produtivos. Sobre isso, Saviani diz:

E ser produtivo, nesse caso, ndo quer dizer simplesmente ser capaz de
produzir mais em tempo menor. Significa, como assinala Marx, a valorizagao
do capital, isto é, seu crescimento por incorporagdo de mais-valia. Com
efeito, ‘O processo capitalista de produgao nao é simplesmente produgéo de
mercadorias. E processo que absorve trabalho ndo pago, que transforma
meios de produgcdo em meios de sucgéo do trabalho ndo pago’ (Marx, 1978,
p.75). Portanto, o ‘valor de uso especifico’ do trabalho produtivo para o
capital ndo esta no carater de utilidade nem nas ‘qualidades uteis peculiares
ao produto no qual se objetiva’, mas no fato de criar valor de troca, isto é,
mais valia. (SAVIANI, 2007, p. 436).

O neotecnicismo tem como base, portanto, o controle de resultados como
garantia de eficiéncia e produtividade, inclusive no caso da educagao. Se configura
como uma transformacgao da base produtiva, a partir da associagéo entre o0 aumento
da tecnologia e o aumento de controle desse processo, caracterizado pela
precarizagdo e intensificacdo do trabalho, e ampliacdo de mercado (FREITAS,
2021).

Sob esse cenario, faz sentido pontuar que a problematica da formacéao
docente se configura principalmente como um desafio eminentemente
epistemoldgico, em que a centralidade esta nos pressupostos que possibilitam uma
proposta valida em detrimento e em oposicdo a outra. O processo mecanico de
dissociagao entre teoria e pratica é decorrente de uma alienagao que nao percebe -
ou conscientemente a ignora - a sua dialética intrinseca, dificultando a compreensao
da construgdo do conhecimento. A fala a seguir de Evandro Ghedin torna explicita
essa relacao:

Enquanto a atividade pratica pressupde uma agao efetiva sobre o mundo, a
atividade tedrica transforma a nossa consciéncia dos fatos - pressuposto
necessario para que possa haver possibilidade de operar, no plano teérico,
um processo pratico. Separar teoria e pratica constitui a negagdo da
identidade humana, € arriscar perder a propria reflexdo e compreensao,
perde-se o essencial: a reflexdo instaurada pela pergunta. E nesta relagao
que se constréi também o saber docente, resultado de um longo processo
histérico de organizagdo e elaboracédo, pela sociedade, de uma série de

saberes, e o0 educador é responsavel pela transmissdo deste saber
produzido (GHEDIN, 2002, p. 133).
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O autor discorre ainda que, no momento atual, a produgao e a transmissao
do conhecimento se diferem a partir da “ilégica” da divisdo do trabalho que, segundo
ele, esfacela e divide o saber do ensino, agora caracterizado como transmissao de
informagdo, e da pesquisa, em que a primeira passa a ser responsabilidade
somente do professor, e a segunda unicamente do pesquisador.

Sobre as condi¢gdes hodiernas configuradoras do mundo do trabalho, os
principais aspectos a serem destacados aqui estdo relacionados ao descarte das
conquistas trabalhistas pela tomada de espacgo do trabalho autbnomo e a busca
incessante pela requalificagdo do trabalhador. Na educagdo esse quadro é
representado pelos programas de formagao continua, fragmentada e distanciada da
formacao inicial, sob a justificativa tecnicista de promover a qualificagdo por meio de
competéncias. E importante pontuar que esse movimento de fragmentagdo do
ensino, além de promover um afastamento entre o conhecimento e a sociedade -
justamente por fomentar a exclusdo social -, afasta a possibilidade de um projeto
interdisciplinar e coletivo, desconsiderando a importancia desses saberes
disciplinares como forma de contribuigdo as problematicas humanas e sociais.

Toda essa conjuntura culmina em um degradante processo de
mercantilizacdo da educacdo e a precarizacdo do trabalho docente, fatores que,
consequentemente, levam ao aumento de professores ndo diplomados e ao
abandono completo da profissdo. A seguir, sera apresentada uma tabela referente a
contextualizagcao desse cenario, pautada nas ideias de Selma Garrido Pimenta no
texto “Professor Reflexivo: construindo uma critica” pelo tépico “Dos saberes as
competéncias: reduzindo a docéncia a técnicas”, com o objetivo de sistematizar e

sintetizar os elementos e caracteristicas principais dessa conjuntura.
Quadro 1 - Esquematizacdo do mundo do trabalho elaborado a partir da obra de

Selma Garrido Pimenta, “Professor Reflexivo: construindo uma critica” pelo tépico

“Dos saberes as competéncias: reduzindo a docéncia a técnicas”:
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Contexto de trabalho:

Consequéncias para

Panorama da sociedade

conquistas trabalhistas,
forcando o trabalhador a
buscar uma ‘"requalificagdo”
falaciosa.

ensino, desconsiderando o
projeto coletivo e
interdisciplinar da escola que
apontaria para a superagao
dessa fragmentacgao.

profissionais do meio neoliberal:
escolar:
Nao-emprego: descarte das | Fragmentacdo das areas de | Paises recém saidos da

ditadura buscavam um modelo
social-democrata que pudesse
propiciar justica e equidade
social/econémica/politica, na
qual a escolarizagdo teria
fundamental contribuigéo.

Mercantilizacdo da educagao
por meio da valorizagdo de
programas de formacao
continua, levando ao aumento

Afastamento da relagao entre o
conhecimento e a sociedade.

Nas propostas do governo
brasileiro para a formagéao de
professores, percebe-se a
incorporagdo de discursos e

docente: multiemprego,
abandono da profisséo.

de professores, além da
valorizagdo do tecnicismo e

de professores nao conceitos retoricos.
diplomados.
Precarizagdo do  trabalho | Terceirizagdo e desvalorizagdo | Fragmentacdo formativa, ou

politica de formagéo continua;
Formacgéo Inicial aligeirada e

das competéncias como meio
de ensino, a exemplo da
proposta de tele-ensino.

desqualificada; Falta de
incentivo para as pesquisas
sobre formacgao de
professores, trazendo
resultados insuficientes como
fruto da desarticulagdo entre
formacao inicial e continua.

Partindo para uma analise do cenario atual educacional brasileiro, mais
especificamente entre os anos de 2016 e 2022, anos de governo de Michel Temer
(2016-2018) e Jair Bolsonaro (2019-2022), torna-se fundamental colocar que a
situacdo o trabalho docente na educacgao basica publica brasileira tem enfrentado
imensos desafios, caracterizados pela precarizacdo e pelo empresariamento em
curso. Essa realidade é evidenciada pelas formas de contratacdo temporaria e
eventual de professores, assim como pelas tendéncias de terceirizagao, pejotizacao
e uberizagdo, que surgiram nos ultimos anos. Esses processos tém corroido a
carreira docente, enfraquecido a capacidade politica coletiva dos professores e
submetido os docentes a condi¢gbes de trabalho cada vez mais precarias, gerando
uma desqualificagdo em massa dos profissionais dentro de uma légica empresarial.
No contexto dos governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro, o cenario educacional
brasileiro passou por crises severas, que serdo aqui discutidas a partir do
alinhamento com as reflexdes presentes no texto de Amanda Moreira da Silva:
Formas e tendéncias de precarizacdo do trabalho docente e os influxos do

empresariamento na educagao.
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Durante o governo de Michel Temer, politicas neoliberais foram
intensificadas, visando flexibilizar as relagcdes de trabalho e reduzir os investimentos
publicos na educacdo, o que resultou em formas de precarizagdo, como a
pejotizacao, terceirizagdo e uberizagdo, conceitos descritos por Silva como
fenbmenos que contribuem para a precarizagdo das condi¢gdes de trabalho dos
professores. De acordo com o texto, a pejotizacdo se refere a contratagdo de
profissionais como pessoas juridicas, transferindo para eles as responsabilidades e
encargos trabalhistas; ja a terceirizagdo ocorre quando empresas sao contratadas
para fornecer servicos que antes eram realizados pelos proprios funcionarios da
instituicdo, enquanto a uberizacdo € caracterizada pela auséncia de vinculo
empregaticio e pela fragmentagdo do trabalho, além de, no ambito docente,
apropriar-se do tempo e da autonomia dos professores (SILVA, 2020).

Com a chegada do governo de Jair Bolsonaro, observou-se uma
intensificagdo ainda maior desse cenario de precarizagao. O discurso de valorizagao
da meritocracia e da privatizagdo dos servigos publicos teve impacto direto nas
condi¢cbes de trabalho dos professores e na qualidade da educagao, dando forga ao
empresariamento na educagao, tornando-a um negaocio lucrativo, no qual a légica do
mercado prevalece sobre os principios educacionais. Esse fenbmeno traz consigo
l6gicas mercantilistas, que enfraquecem a valorizagdo e a protecdo do trabalho
docente, tendo o apoio de politicas que minam os direitos trabalhistas, como a
reforma trabalhista, a flexibilizagdo na contratagdo de professores e a precarizagao
das condi¢des de trabalho. Diante disso, é crucial resistir aos processos de
empresariamento e compreender as consequéncias dessas tendéncias tanto para o
trabalho docente quanto para a qualidade da educagao (SILVA, 2020). A autora
assinala que é necessario confrontar as légicas mercantilistas que transformam a
educagao em um mercado lucrativo, buscando preservar os interesses e os direitos
dos profissionais da area.

A influéncia exercida por politicas publicas' na formacao de professores e na
reforma do ensino médio, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tém gerado impactos significativos nos cursos superiores de formagao
docente, levando a desarticulacdo das fungdes essenciais da escola e da profissdo

docente. Sob tal circunstancia, Ramos e Zanotto apontam:

' Para acessar uma analise completa de tais politicas publicas, recomenda-se: RAMOS; ZANOTTO,
2022.
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Considerando os elementos gerenciais e a interferéncia dos organismos
multilaterais, localiza-se como fonte de pesquisa e analise o documento
encomendado pelo governo de Michel Temer ao Banco Mundial — que
representou a retomada das forgas conservadoras, liberais e autoritarias no
pais: “Um Ajuste Justo: analise da eficiéncia e equidade do gasto publico no
Brasil”. Assim, o documento intenciona construir um consenso interessado
sobre ajustes nas politicas publicas, como por exemplo, a Emenda
Constitucional n. 95/2016, que congelou o repasse de recursos publicos
para a educagao por 20 anos desde o orgcamento de 2016. Ainda, as
reflexbes sobre a BNC — Formacado articularam-se a analise das
orientacées do BM, enfaticamente sobre os assuntos da educagao superior
e dos cursos de licenciaturas (RAMOS; ZANOTTO, 2022. p. 942).

Diante dessa ameaca de extingdo, a batalha pela existéncia e permanéncia da
educacéo publica e gratuita se torna uma prioridade, evidenciada pela necessidade
de fortalecimento das lutas pela manutencdo e ampliagdo das conquistas nos
processos de formagéo docente, com o objetivo de consolidar a relagao entre teoria
e pratica e garantir a autonomia das universidades publicas. Torna-se
imprescindivel, portanto, resistir e defender uma educagao publica, gratuita, laica e
de qualidade, visto que tais regulamentacdes e reformas se alinham a um projeto
que prioriza o privatismo e o gerencialismo, enfraquecendo o conteudo educacional
e reduzindo o conhecimento e o trabalho docente a mera mercadoria de curto prazo
no contexto volatil do capitalismo contemporaneo (RAMOS; ZANOTTO, 2022).

E nesse sentido que a acdo reflexiva critica, ética e comprometida, em
conjunto com todo o processo educativo, é capaz de propiciar a compreensao de si
e o descortinio da humanidade, e deve ser entendida primordialmente como um
processo de luta. Dentro de um cenario atacado pelo neoliberalismo, por meio da
precarizagdo do trabalho e da fragmentacdo formativa desqualificada, a acéo
reflexiva critica em ambito educacional seria, portanto, uma das mais relevantes
possibilidades de superagao das violéncias politicas advindas especialmente do
poder econémico (SAVIANI, 1986).

2.2 DEBATE ACERCA DO CONCEITO DE PROFESSOR REFLEXIVO

Considerando a amplitude da tematica “Formagdo docente”, o recorte
utilizado para aprofundamento do assunto partira neste trabalho da discusséao critica
acerca dos conceitos de professor-reflexivo e professor-pesquisador, generalizado
nos meios educacionais, como ja apresentado e explicado no topico anterior. Neste

momento, o objetivo principal estd em descrever a génese, 0s pressupostos, os
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fundamentos e as caracteristicas desses conceitos, que possibilitem a promoc¢ao de
material suficiente para a construgdo de uma analise coerente do cenario proposto.

Em primeira analise, convém apresentar uma revisdo conceitual das nocdes
de professor-reflexivo e professor-pesquisador e das influéncias geradas a partir
dessas ideias no movimento de valorizagao da formagéo e profissionalizagdo de
professores a partir da década de 1990. Tais ideias tém como ponto de partida,
sobretudo, as teses do professor norte-americano Donald Schéon que, apoiado
principalmente nos estudos de John Dewey, Luria e Michael Polanyi, configura uma
pedagogia de formacao profissional e formula tais conceitos referentes ao trabalho
docente. Pode-se pensar a principio que a ideia de professor-reflexivo se relacione
a um atributo do ser humano, como um adjetivo, justamente pela capacidade de
reflexdo. Contudo, esta ndo é a compreensao que se deseja atingir; nesse sentido,
para que nao existam equivocos, proceder-se-a a génese contextualizada desse
movimento.

Donald Schon foi um dos principais responsaveis por realizar reformas
curriculares nos cursos de formacgao de profissionais ao final dos anos 1990, a luz
de uma proposicao de que a formagao de profissionais ndo mais se enquadrasse
como uma aplicabilidade de conhecimentos técnicos profissionais proprios de um
curriculo normativo. Considerava que esta se configuraria como uma forma
insuficiente de promover o desenvolvimento da capacidade de formular respostas as
situagdes que ultrapassassem os conhecimentos elaborados pela ciéncia, ou seja,
emergidas do cotidiano. Assim, Shcon, ao valorizar a experiéncia e a reflexdo na
experiéncia (Dewey), e o conhecimento tacito (Luria e Polanyi), propbée uma
formacgao profissional baseada no “conhecimento na agao”. Ou seja, o entendimento
da pratica profissional como momento de constru¢do de conhecimento por meio da
reflexdo, analise e problematizacdo desta, e o reconhecimento do conhecimento
tacito, presente nas solugcbes com as quais os profissionais se deparam
inusitadamente. Tal concepgao foi nomeada “epistemologia da pratica”. Seria entao
a partir de um conjunto de propostas resultantes da reflexao na agao que se poderia
pensar em uma espécie de portfolio de experiéncias que, logo, ndo seriam
suficientes para analisar os novos contextos prestes a se reconfigurar. Dai a

necessidade da permanéncia reflexiva, ou seja, a reflexdo sobre a reflexdo na agéo:
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Esse conhecimento na agéo € o conhecimento tacito, implicito, interiorizado,
que esta na acao e que, portanto, ndo a precede. E mobilizado pelos
profissionais no dia-a-dia, configurando um habito, no entanto, ndo é
suficiente, ja que sao frequentes as situagdes novas que extrapolam a rotina,
que pedem a criagdo de novas solugbes e caminhos, que se dao a partir de
um processo de reflexdo na acdo. Desse modo é construido um repertério
de experiéncias que mobilizam situagdes similares (repeticdo), configurando
um conhecimento pratico, que por sua vez, nao dardo conta de novas
situagbes que superam o repertério criado, exigindo uma nova busca,
analise, contextualizagéo, explicagdo, compreenséo de suas origens,
problematizagao, didlogo com outras perspectivas e investigagcdo. A esse
movimento o autor (Schén) denomina reflexdo sobre a reflexdo na acgéo.
(PIMENTA, 2002, p. 19-20).

As ideias de reflexdo docente partidas de Schén endossaram a valorizagao
da pesquisa na acao profissional, gerando um importante conceito denominado
“professor pesquisador de sua pratica”, que passou a ser uma ferramenta geradora
de respostas para as situagdes incertas do cotidiano escolar. Nesse sentido, as
politicas de formagao docente deveriam estar adequadas e aptas a fornecer ao
profissional em formacgao curriculos suficientemente capazes de propiciar a
articulacdo entre teoria e pratica desde o principio do curso. Desse modo, nao
deixando apenas como um recurso de avaliagao final, embora hodiernamente essa
tenha sido a caracteristica dos estagios profissionalizantes em sua grande maioria.
Entretanto, para que esse cenario fosse possivel, algumas transformacdes
mostraram-se indispensaveis ao exercicio de uma pratica profissional de qualidade
reflexiva nas escolas: questdes organizacionais referentes ao tempo dedicado as
aulas e ao planejamento, processos de identidade epistemoldgica docente,
alinhamento de projeto politico pedagogico coerente com os objetivos tracados
visando ao trabalho coletivo e a autonomia de professores, condi¢cdes salariais e de
profissionalizagéo.

No entanto, se faz necessario destacar uma questdo especifica, a partir
dessa nova légica de formagao docente: a formacgao continua na escola, a partir da
qual se colocam em evidéncia as necessidades escolares e demandas da pratica.
Isso quer dizer que, por meio dessa logica, sdo explicitadas as necessidades dos
professores para que existam condi¢cdes de agao frente aos conflitos e dilemas do
cotidiano escolar. Ao contrario do que se imagina, a formagéo continua nao significa
uma formagdo permanente, e muito menos uma mera capacitagdo (SOCORRO
LIMA, 2001). Nesse sentido, a articulagdo entre universidades e escolas visando a

promoc¢ao de uma formacao inicial e continua coerente foi um fruto da valorizagao
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da formacado docente, pautada na correlacdo entre a pesquisa e a pratica. Sobre

esse aspecto, o professor Evandro Ghedin evidencia que:
Fundar e fundamentar o saber docente na praxis (agao-reflexao-agéao) é
romper com o modelo “tecnicista mecanico” da tradicional divisdo do trabalho
e impor um novo paradigma epistemolégico capaz de emancipar e
“‘autonomizar’ ndo sé o educador, mas, olhando-se a si e a prépria
autonomia, possibilitar a auténtica emancipacao dos educandos, ndo sendo
mais um agente formador de méo-de-obra para o mercado, mas o arquiteto

da nova sociedade, livre e consciente de seu projeto politico. (GHEDIN,
2002, p. 135).

Ainda seguindo essa perspectiva de formacao docente, pode-se apontar para
a importancia da reflexividade, situada em um contexto histérico e social, como
instrumento capaz de introduzir novas perspectivas e atravessar barreiras impostas
historicamente ao pensamento (GHEDIN, 2002). Sob essa dética, e incorporando a
reflexdo para a discussdo de formagao docente, se mostra interessante analisar
neste ponto o movimento de apropriagao de teorias como chave essencial para sua
melhoria e transformagao. Ja que o processo de rompimento de paradigmas podera
ser iniciado a partir do entendimento das restricdes pré-existentes submetidas ao
carater historico-social do ensino — pluralidade de saberes, desigualdades
econdmicas, politicas e culturais (CONTRERAS, 1999; LIBANEO, 1998). Sendo
indispensavel, portanto, o reconhecimento do entendimento da pratica dos
professores como indissociavel da transformagao por meio da reflexividade critica
(CARR, 1995).

Mas o carater reflexivo no processo de formagdao docente, apesar de
incorporar aos debates da educacédo elementos significativos para o avango dos
estudos na area, também traz consigo aspectos controversos que, assim como
apontado por Libaneo e Contreras, podem - e devem - ser passiveis de
questionamentos e mudancas. E considerando esse cenario que sdo identificados
os “riscos” dessa teoria. Afinal, quais as condi¢cbes que os professores teriam para
refletir sua pratica docente e sob quais implicacdes sociais e politicas essa atividade
seria desenvolvida?

A critica primaria que se faz a teoria de D. Shon é sua falta de especificagcao
com relagdo a quatro elementos fundamentais para o exercicio da reflexdo docente:
a linguagem, os sistemas de valores, os processos de compreensao e a forma com
que define o conhecimento. Assim sendo, seria necessaria uma tomada de posi¢cao

concreta para que entdo pudesse haver uma reflexdo capaz de ultrapassar os
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limites das salas de aula e incorporar ideais de igualdade e justica social. Do
contrario, se assume grande risco de supervalorizar o professor como individuo -
protagonismo do sujeito ou uma hegemonia autoritaria -, na medida em que a teoria
considera a reflexdao como ferramenta suficiente para a resolugao de contratempos
surgidos do cotidiano escolar (LISTON; ZEICHNER, 1993). A analise desta
circunstancia torna possivel afirmar que, apesar dos frutos férteis da teoria
elaborada por Schon, sobretudo pautados nos ideais de J. Dewey, a elaboragao de
sua perspectiva carece de compromisso publico dos professores, de objetivos de
transformacgdes a niveis institucionais, limitando-se a natureza individual de reflexao
e, portanto, excluindo a critica ao contexto social em que se da a agao educativa.
Segundo Zeichner, Schon seria um autor reducionista por defender uma pratica
reflexiva esvaziada de criticas e da compreensao de contextos. Isso significa dizer
que a falta de uma tomada de posicdo docente concreta levaria a uma concepgao
individualista, ja que os professores estariam refletindo descontextualizadamente
sobre 0 seu proprio meio social, além de propiciar uma banalizacdo da perspectiva
da reflexividade.

Sob esse mesmo aspecto, pode-se identificar como uma perspectiva restrita
o movimento de centralidade na aula como lugar de experimentacéo, e no professor
como o que se dedica, individualmente, a reflexdo e a melhoria dos problemas
pontuais, posto a desconsideracdo da influéncia da realidade social sobre acgbes e
sobre o conhecimento como produto de contextos sociais e histoéricos. Aqui adiciono
como complemento desse debate a afirmacgéo de Giroux (1990) que aponta para o
carater insuficiente da ideia de uma vaga reflexdo sobre o trabalho docente de sala
de aula como ferramenta satisfatoria para compreenséao tedrica dos elementos que
condicionam a pratica profissional. A fala a seguir de Selma Garrido Pimenta,
demonstra com clareza a poténcia da educagdo como um fenbmeno humano e

social:

A educacdo é um fendbmeno complexo, porque histérico. Ou seja, é produto
do trabalho de seres humanos e, como tal, responde aos desafios que
diferentes contextos politicos e sociais Ihe colocam. A educagao retrata e
reproduz a sociedade; mas também projeta a sociedade que se quer. Por
isso, vincula-se profundamente ao processo civilizatério e humano.
(PIMENTA, 2002, p. 38)

Além disso, é cabivel questionar nesse momento até que ponto as reflexdes

incorporariam um processo de consciéncia das implicagdes sociais, econdmicas e
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politicas da atividade de ensinar (PIMENTA, 2002). Um outro indicativo de
esvaziamento do conceito de reflexdo, da forma a priori desenvolvida, esta
relacionado a ideia de praticismo em que a superestimacdo da pratica para a
construcao do saber docente a reduz a um fazer técnico, a exemplo de treinamentos
e capacitagcdes especificas. Com isso dando margem para uma apropriagao
indiscriminada - modismo -, e 0 consumo pelo “mercado do conceito” alimentado
pela massificagao distorcida do termo, que originalmente pautava a nao adjetivagéao
da reflexdo, mas sim a atividade como um movimento tedrico do trabalho docente.
Consequentemente, € fundamental que seja ressaltada a essencialidade dos
saberes e da formagao docente nutridos pela indissociabilidade da teoria e pratica.
Segundo Pimenta, essa perspectiva dota os sujeitos de variadas concepgdes para
uma acgao contextualizada, uma vez que consegue oferecer diferentes ambitos de
analise, possibilitando aos professores uma  compreensdo  critica
historica-sociocultural e de si proprios. Isso porque a reflexdo nado é apenas um
processo individual, pois implica na imersdo dos seres humanos no mundo da sua
existéncia. Nesse sentido, torna-se necessario estabelecer limites politicos
institucionais e tedrico-metodoldgicos relacionados a pratica reflexiva, sendo
necessaria a incorporagao cautelosa desta, justamente para que ndo exista a
possibilidade de separagéo de sua pratica do contexto organizacional no qual ocorre
(GOMEZ, 1992).

José Contreras, professor da Universidade de Barcelona, elaborou em seu
livro “A autonomia de professores” uma sistematizagao das analises criticas feitas a
respeito da “epistemologia da pratica” ou o “conhecimento na agao”. No livro, o autor
aponta para a essencialidade do equilibrio entre as necessidades e condigdes de
realizagao da pratica docente, considerando ndo apenas elementos de ambito
institucional, mas também saocio-politicos. Busca, dessa forma, apontar para uma
autonomia compreendida como um processo de estruturagao permanente da pratica
do ensino. (CONTRERAS, 2002)

Essa ideia de autonomia dos professores € primordialmente defendida pelo
autor como a superacgao das concepgoes individualizadas do fazer instrumental e do
profissionalismo docente. Isso significa que, além de requerer uma reformulacéo
importante nos vinculos e relacdes entre os professores e a sociedade, que devem
estar definidas objetivamente nas politicas educacionais, tomava como base a

compreensao da pratica educativa como compromisso social, em que ha relagdes
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afetivas, sociais, emocionais e culturais. Assim evidenciando a indissociabilidade de
“‘elaboracdo” e “aplicacao” da pratica de ensino, diretamente conectada ao seu
contexto humano e social. Dessa forma, compreende-se que o alcance da
democratizagdo dos sistemas educacionais esta no envolvimento de diferentes
setores politicos e socioeducacionais (escolas, professores, comunidades e
programas politicos), para que s6 entdo existam condigdes de analise critica. A
autonomia docente estaria concebida, portanto, como qualidade do fenémeno
educativo, e ndo unicamente como qualidade profissional. Isso significa dizer que a
autonomia da qual estamos falando implica a consciéncia do sentido do ensino e da
educacgao na sociedade.

No momento em que séo favoraveis as condi¢gdes de analise, de consciéncia
docente histérico-social e de interesse em questionar pretensées do ensino e dos
objetivos propostos, existe a possibilidade de superagao da racionalidade técnica.
Assim, fica evidente que a pratica docente ndo deve ser meramente executora, uma
vez que o “ser professor’” ndo se resume a um conjunto de conhecimentos externos
e técnicos propostos pela formagao, mas sim inclui os aspectos comportamentais e
as atitudes desenvolvidas nas praticas reais, partindo de uma reflexdao critica de
acao, sempre contextualizada, envolvendo a relagdo entre teoria e pratica. O
conhecimento ndo deve preceder a agao, mas esta nela contido e se transforma em
processo.

Nesse sentido, Contreras elabora um novo entendimento do conceito de
professor reflexivo, o de “intelectual critico”, apresentado como um professor que
reflete na pratica e sobre a pratica, estando apto a renova-la circunstancialmente de
acordo com a deliberagao democratica decorrente do dialogo entre seus saberes e
o contexto, as necessidades e 0s aspectos sociais vigentes. Esse compromisso
moral docente e o entendimento do “novo” professor reflexivo/intelectual critico
sobre os acontecimentos gerais e desafiadores, guia o caminho para a autonomia
coerente e transformadora que se busca, a qual ndo deve de forma alguma voltar-se
a um individualismo e imediatismo, ja que o0 ensino € uma pratica social coletiva e
institucionalizada. Enquanto o ensino for pautado a partir de uma concepgao
produtivista, a reflexdo e o ensino serdo caracterizados como uma prestacdo de
servico e a docéncia sera resumida a uma imagem de autores/profissionais
especialistas técnicos, ou seja, professores executores fixados em aspectos

contratuais e submetidos a um controle externo. Esse perfil - propositalmente - nao
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reflete sobre o ensino, uma vez que objetiva a desarticulagcdo desse processo de
emancipagao, em que a obsolescéncia se torna um importante meio para que seja
consolidada uma ideia efémera de autonomia. A respeito desse aspecto, o professor
da Universidade Federal do Parana, em um artigo de explicagao do livro “Autonomia
de Professores” de José Contreras, diz que:
O caminho do professor reflexivo ao intelectual critico ndo é de facil
compreensao, mas passa pela critica de que a reflexdo nao pode ser
reducionista ou imediatista, ndo deve se prender ao plano pedagdgico e a
aula, tampouco ficar individualizada sob responsabilidade do docente. Sendo
0 ensino uma pratica social coletiva e também institucionalizada (afetado
e/ou condicionado externamente), a criticidade da reflexdo deve mirar ndo
apenas a criagdo de novas ideias para o ensino, mas um mergulho do
profissional em si e no contexto do fendbmeno educativo. Sendo a educacéo
€ 0 ensino ocupagbes publicas, encomendadas pelo coletivo social, a
autonomia de professores deve considerar a comunidade como referéncia e
como corresponsavel pelas condigdes em que ocorrem. De modo exemplar,
professores deveriam tomar consciéncia de que estratégias técnicas
(metodologias) ndo podem ser analisadas apenas pelo mérito (ser ou ndo
eficaz), mas pelo que representam como pretensdes e razdes educativas.
(-..) No plano teédrico de Contreras, os conceitos de democracia e autonomia
na pratica docente servem também para denunciar a inadequacgédo da
formacao inicial e o carater massificado, esporadico, acritico e desconectado

da pratica que costumeiramente marcam as iniciativas de formagéo
continuada. (VALERIO, 2017).

Logo, feita essa explanacéo e debate, se faz fundamental a compreenséo da
da autonomia como uma questdo humana, um elemento educativo. Deve-se
minimizar a qualidade técnica do trabalho, ja que a autonomia na docéncia consiste
na liberdade aos professores para exercerem seu julgamento profissional - sempre
considerando o contexto social de forma critica -, refletindo sobre sua praxis e
adaptando-a as necessidades dos alunos e as demandas sociais. A autonomia na
docéncia, segundo Contreras, implica a busca de conhecimento, o desenvolvimento
de habilidades criticas e reflexivas, além da capacidade de se autogerir e de
construir um projeto educativo coerente. Nessa perspectiva, Contreras defende uma
autonomia que se aproxime da emancipacdo. O saber docente, quando
fundamentado pela “acao-reflexdo-agao”, € capaz de romper com o modelo
tecnicista mecanico e tradicional da divisdo do trabalho, sendo instaurado um novo
paradigma, em que a auténtica emancipagcdo dos educadores e educandos pode
direcionar o projeto politico ao fazer de uma sociedade consciente. Isso, como ja foi
assinalado, ao invés de se configurar como mais um formador de forga de trabalho
para o mercado, concretizando-se por meio de um processo critico reflexivo
(GHEDIN, 2002).
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E nesse sentido que a educacido e a reflexdo precisam estar inteiramente
relacionadas, pois a tarefa primordial reflexiva no ensino € a de proporcionar a toda
a educagdo um caminho metodolégico de formagdo. Caminho que possibilite,
progressivamente e de acordo com a maturidade dos sujeitos envolvidos, a
formacao de cidaddos autbnomos. Sem isso, o conhecimento € apenas
parcialmente atingido, traduzindo-se como neutralidade diante dos fatos. A
informagdo transmite-se, o conhecimento adquire-se através da reflexdo critica.
Sobre o carater reflexivo, Evandro Ghedin aponta:

A reflexdo sistematica rigorosa (Saviani, 1986), atuante no ensino, propde-se
como reflexdo radical de nosso ser no mundo, como alternativa, juntamente
com todo o processo educativo, que amplia a compreenséao de si e permite o
descortinio da humanidade comprometida ética e politicamente com sua
construgdo.Tal situagdo se da de forma mecanica, mas € um processo de
luta que comeca com a reflexdo e se traduz em agéo concreta, imprimindo
nova reflexdo e um novo fazer diferenciado. Esta agéo cotidiana e criativa é
que pode tornar possivel o advento da humanidade, ndo mais fundada no
principio do poder e da violéncia. Alias, é a possibilidade de superacao de
todas as formas de violéncia que nos atingem, especialmente a violéncia

politica, oriunda de sua sustentagdo no poder econémico. (GHEDIN, 2002,
p.149)

Na obra ja discutida, “A autonomia de professores” de José Contreras, séo
destacados trés modelos de professores elaborados por ele a partir de seus estudos
(ja apresentados aqui nas linhas anteriores): “especialista técnico", "profissional
reflexivo” e ‘“intelectual critico”, além das dimensbes da profissionalidade do
professor: “obrigagcdo moral’, “compromisso com a comunidade” e “competéncia
profissional”, e as suas respectivas concepgdes de autonomia profissional. O
primeiro modelo compreendendo a autonomia como mero atributo; o segundo,
implicando em forma de responsabilidade moral e individual; e o terceiro como um
processo coletivo de emancipacdo e consciéncia critica para libertacdo de
opressdes profissionais e sociais e superacdo de distorcdes ideoldgicas e
condicionantes institucionais, guiado por valores de racionalidade, justica e

satisfagao.

Sobre esse aspecto, segue-se um quadro de comparagdo dessas
perspectivas (CONTRERAS, 2002, p. 192). O objetivo da apresentagdo dessa
estrutura tabelada esta em sistematizar a ideia do autor e facilitar a compreensao do

material em questao por meio da visualizagdo esquematica e sintética.
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Quadro 1 - A autonomia de professores de acordo com os trés modelos de

professores pensados por Contreras.
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MODELOS DE PROFESSORES

Obrigagdo moral

Especialista Profissional Intelectual
técnico reflexivo critico
Rejeicio de problemas | O ensino deve guiar-| Ensino dirigido

normativos, Os fins e

valores passam a ser
resultados estaveis e

bemn definidos, 0s quais
se espera alcangar.

se pelos valores edu-
cativos pessoalmente
assumidos.

Definem as qualidades
morais da relagio e da
experiénda educativas.

emancipag¢io indivi-
dual e social, guiada
pelos valores de racio-
nalidade, justiga e sa-
tisfacio.

Compromisso com
a comunidade

Despolitizagio da pré-
tica. Aceitacao das
metas do sistema e
preocupacio pela efi-
cacia e eficiéneia em
seu éxito.

Negociagio e equili-
brio entre os diferentes
interessas socials, in-
terpretando seu valor
e mediando politica e
prética enire eles.

Defesa de valores para
© bern comum {justica,
igualdade e outros).
Participacio em movi-
mentos sociais pela de-
mocratizacio.

Competiéncia
profissional

DIMENSOES DA PROFISSIONALIDADE DO PROFESSOR

Dominio técnico dos
métados para alcan-
car os resultados pre-
vislos,

Pesquisa/ reflexdo so-
bre a prdtica.
Deliberacio na incer-
teza acerca da forma
moral ou educativa-
mente correta de agir
em cada caso.

Auto-reflexdo sobre as
distorgbes ideoldgicas
e os condicionantes
institucionais.
Desenvolvimento da
analise e da critica
sodial.

Participagio na agao
politica transforma-
dora.

CONCEPCAO DA
AUTONOMIA
PROFISSIONAL

Autonomia como
status ou cnmo atribg-
to. Autoridade unila-
teral do especialista.
N3o ingeréncia. Axrto-
nomia iluséria: de-
pendéncia de dixetri-
zes ticnicas, msensi-
bilidade para os dile-
mas, incapacidade de
resposta criativa dian-
te da incerteza.

Autonomnia com res-
ponsabilidade moral
individual, conside-
rando os diferentes
pontos de vista.
Equilibrio entre ainde-
pendéncia de juizoe a
responsabilidade so-
dal. Capacidade para
resolver criativamente
as situagdes-problema
para realizacio pratica
das pretensdes educa-
tivas.

Autonomia como
emancipacao: libera-
¢io profissional e so-
dial das opressdes. Su-
peragio das distor-
gOes ideolégicas. Cons-
ciéncia critica. Autono-
mia como processo co-
letivo (configuracio
discursiva de uma
vontade comum), diri-
gido a transformagio
das condigdes insti-
tucionais e sociais do
ensino.

CONTRERAS, José. Autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.p. 192
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Apesar das criticas e da elaboragao tedrica de diferentes perspectivas, o
conceito de professor reflexivo idealizado por D. Schéon promoveu inegavel
contribuicdo em ambito educacional e significativa repercussao da ideia de reflexao
no exercicio da docéncia como valorizagao da profissdo, dos saberes, do trabalho
coletivo e do reconhecimento das escolas como espago geografico de formagao.
Sobre isso, Pimenta (2002) aponta:

Isso porque assinala que o professor pode produzir conhecimento a partir da
pratica, desde que na investigagdo reflita intencionalmente sobre ela,

problematizando os resultados obtidos com o suporte da teoria. E, portanto,
como pesquisador de sua prépria pratica.

As principais discordancias relacionadas a esse conceito se manifestam a
partir de anadlises tedricas e pesquisas empiricas (PIMENTA, MOURA, GARRIDO,
2000; LIMA, 2001), as quais ja foram tratadas nas paginas anteriores, mas que
convém, neste momento, sintetiza-las para que seja possivel discorrer sobre as
possibilidades de superacao dos desafios enfrentados nos espagos escolares. Em
lugar de destaque, as criticas elementares se associam ao individualismo enquanto
perspectiva de reflexdo docente, correndo o risco de supervalorizar o professor
como individuo e podendo acarretar uma hegemonia autoritaria. Além disso, a
auséncia de critérios externos potenciadores de uma reflexao critica, sem que haja
uma compreensdao de origens e contextos, o que potencializa um movimento
modista ou de banalizagdo da pratica reflexiva. Outro ponto primordial esta na
excessiva e exclusiva énfase nas praticas e a inviabilidade da investigacdo nos
espagos escolares, instaurando-se um praticismo, em que somente a pratica e
“competéncias” seriam suficientes para a construcdo do saber docente. E nesse
sentido que se destaca a importancia de se questionar a apropriagdo generalizada
dessa perspectiva, transformando o conceito em um simples termo esvaziado de
sentido critico e epistemoldégico. O intuito deve caminhar para um sentido
emancipatoério, que vise enfrentar as desigualdades e exclusdo social por meio da

escolarizagao.

A partir da identificagdo, reconhecimento e analise desses problemas,
torna-se possivel apontar possibilidades para a superagcdo desses desafios.
Primeiramente, como enfrentamento da ideia individualizada de reflexdo docente, a

perspectiva que se sugere esta relacionada com a transformacado da ideia de
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“professor reflexivo” para “intelectual critico reflexivo”, incorporando, portanto, a
concepgao idealizada por Contreras, 2002. Tal concepgao favorece uma mudanca
de perspectiva a respeito da dimensao individual de reflexdo para um carater
coletivo, politico, social e ético. Isso significa dizer que a reflexdo nao devera estar
reduzida ao professor enquanto individuo, mas sim pautada na contextualizagdo do
meio escolar e da sociedade em que esta inserido o espaco escolar, identificando as
necessidades educativas e sendo capaz de articular os saberes tedricos e os

saberes da pratica.

A mencgao aos saberes ja direciona ao proximo ponto de apresentagédo das
possibilidades de superagcdo das problematicas decorrentes do conceito de
professor reflexivo. Pde-se agora em questdo a “epistemologia da pratica”,
esvaziada de critérios de reflexdo e com excessivo destaque ao carater pratico da
atividade docente. Em contraponto, evidencia-se a praxis, no sentido marxiano de
atividade criativa por meio da qual o ser humano produz e transforma o mundo a
sua volta (MARX, 2013). Nessa perspectiva, a construgdo de conhecimento por
parte dos professores é atravessada por momentos de analise tedrica critica sobre a
pratica, vinculado a ressignificacdo das teorias pelo conhecimento da praxis. Com
relacdo a restricido e inviabilidade da investigagdo nos espagos escolares, a
proposta de melhoria que se faz é a passagem de um “professor-pesquisador” para
a atividade de pesquisa no espago escolar como elemento compositor da jornada de
trabalho docente, em conjunto com pesquisadores do ensino superior. Os objetivos
dessa sugestdo estdo em primordialmente incentivar projetos de investigacao de
cunho coletivo e corroborar a importédncia da universidade como integrante

essencial nos processos formativos.

Nesse sentido, a respeito dos processos formativos e considerando todo o
debate discorrido até aqui, pode-se dizer que da forma com que se configuram as
formacgdes iniciais e continuas — em geral de maneira afastada e distanciada das
reais necessidades educativas - acarreta um deslocamento escolar corporativista,
com enfoque no aprimoramento individual ao invés de um efetivo desenvolvimento
profissional. Sendo assim, destaca-se a importadncia de promover melhorias
profissionais docentes e investir no fortalecimento das condi¢cdes escolares e

coletivas, agbes essas que devem ser compreendidas como um resultado conjunto
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da formacéo inicial dos professores, da pratica profissional que exercem e das
condigbes reais em que trabalham. Isto é, o desenvolvimento profissional dos
professores e a melhoria das condi¢cdes escolares sao influenciados pela interagao
entre a formagao recebida, a experiéncia profissional adquirida e o contexto em que
atuam. (PIMENTA, 2002). “A pratica profissional implica na atuagao coletiva dos
professores sobre suas condigdes de trabalho, incitando-os a se colocarem em
outro patamar de compromisso com o coletivo profissional e com a escola”
(ALMEIDA, 1999, p. 45).

Em suma, todos esses desdobramentos referem-se a uma politica de
formacgao docente que valoriza os professores e o espacgo escolar, explicitando um
compromisso com um ensino de qualidade social, em que estes n&do sejam
executores de decisbes técnicas, mas sim articuladores dos saberes cientificos,
pedagodgicos e experienciais para a construgdo do conhecimento e nas
necessidades de transformacdo das praticas escolares. Tais necessidades
explicitam-se a partir da articulagdo entre teoria e pratica, em conjunto com
universidades comprometidas e aliadas a pesquisa nos processos formativos e de
desenvolvimento. Por conseguinte, se torna evidente a necessidade do investimento
nas escolas e no desenvolvimento profissional docente, oferecendo condi¢cbes de
trabalho, materiais e pedagogicas para que a escola se constitua num espago de

analise critica permanente de suas praticas.

Esses aspectos buscam enfrentar e barrar projetos de uma sociedade
neoliberal que, em ambito educacional, desqualificam sistematicamente os fazeres
docentes e escolares por meio da operacionalizagao do ensino e de formacodes
profissionais aligeiradas, continuas e desconexas relativamente a vida social. Além
de valorizarem propositalmente o desenvolvimento quantitativo (ou seja, uma
abordagem pautada em métodos e técnicas de analise estatistica voltadas para a
coleta de dados) pela énfase na pratica desapropriada e esvaziada de analise
contextual, politica ou social. Dessa forma, a identificacdo de problematicas e
contradicbes evidenciadas pela pesquisa tedrica e empirica tem grande importancia,
sobretudo para a possibilidade de transformagao de um conceito: professor reflexivo
para intelectual critico e reflexivo. A respeito dos processos reflexivos, José

Contreras aponta:
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Portanto, ndo se esta propondo qual deva ser o campo de reflexao e quais
sdo os seus limites. Pressupde-se que o potencial da reflexdo ajudara a
reconstruir tradicbes emancipadoras implicitas nos valores da nossa
sociedade. Entretanto, ditos valores ndo sdo s6 os que representam a
emancipacgio, mas também a dominagao. O que esta aqui em duvida é se os
processos reflexivos, por suas proprias qualidades, dirigem-se a
consequéncia e realizacdo dos ideais de emancipacao, igualdade ou justica.

Nesse sentido, a discussdo do professor reflexivo (Schon, 1983) como
intelectual critico (Contreras, 2002) para a formagdo docente se mostra bastante
rica e desafiadora e, sendo o estagio uma etapa fundamental de desenvolvimento
profissional, a abordagem da tematica conecta-se de maneira intrinseca ao conceito
de estagio como pesquisa, uma vez que ambos visam a promoc¢do de uma
formacao docente critica e reflexiva. O intelectual critico € aquele que é capaz de
refletir sobre sua propria pratica, questionar suas agdes e garantir que a reflexao
nao esteja reduzida ao professor enquanto individuo, mas sim direcionada pela
contextualizacdo do meio escolar e da sociedade em que estiver inserido 0 espaco
escolar, identificando as necessidades educativas e sendo capaz de articular os
saberes tedricos e os saberes da pratica. Essa reflexdo critica é essencial para a
constru¢cdo de um conhecimento contextualizado e situado, que considere as
particularidades e desafios educacionais. Nesse sentido, o estagio como pesquisa
surge como uma etapa valiosa para os futuros professores exercitarem a reflexao
sobre a praxis, investigarem questdes relevantes do contexto escolar e buscarem

solugdes inovadoras e fundamentadas teoricamente.

2.3 0 ESTAGIO COMO PESQUISA

“‘Na pratica, a teoria € outra”. Essa € uma frase do senso comum que se
escuta muito frequentemente quando a tematica esta relacionada ao periodo de
estagio docente na graduagao, sugerindo que as vivéncias da pratica real nao se
encaixam nas teorias aprendidas em sala de aula. (PIMENTA; LIMA, 2012). Sobre

esse aspecto, Pimenta e Lima apontam:

Na verdade, os curriculos de formagdo tém-se constituido em um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacéo de
seus nexos com a realidade que Ihes deu origem. Assim, nem sequer se
pode denomina-las teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em
cursos de formagdo, que em geral estdo completamente desvinculados do
campo de atuagéo profissional dos futuros formandos. (Pimenta; Lima,
2012, p. 33).
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As autoras argumentam que se faz urgente a incorporacdo de uma
perspectiva de analise do estagio supervisionado a luz do conceito de estagio como
pesquisa, que visa justamente romper com a dicotomia entre teoria e pratica, muitas
vezes presente nos cursos de formacgdo docente, buscando uma integragdo e
retroalimentagcdo constante entre essas duas dimensdes da praxis. Nessa
perspectiva, a critica da discrepancia entre o pratico e o tedrico deve ser
compreendida como oportunidade para uma superacdo das concepg¢des que

norteiam muitos curriculos de formacao docente.

Em sua critica das perspectivas de formacao docente que se distanciam das
necessidades teoricas e praticas de um processo educativo de qualidade, Pimenta e
Lima (2012) afirmam a universidade como espaco formativo e propdem a pesquisa
no estagio como caminho metodoldgico para essa formacgao. Isso porque o estagio
€ uma etapa fundamental na formacgao profissional docente, pois proporciona aos
futuros professores a oportunidade de vivenciarem a teoria e pratica educativa de

forma concreta. Segundo as autoras:

A dissociagdo entre teoria e pratica ai presente resulta em um
empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade
de explicitar porque o estagio é teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica). De
acordo com o conceito de agcdo docente, a profissdo do educador é uma
pratica social. Como tantas outras, € uma forma de se intervir na realidade
social, no caso por meio da educagdo que ocorre ndo sO, mas
essencialmente, nas instituicbes de ensino. Isso porque a atividade docente
€ ao mesmo tempo pratica e agdo (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 41).

E nesse contexto que emerge o conceito de estagio como pesquisa, que visa
potencializar a formacao docente por meio da investigacao e reflexao critica sobre a
pratica educacional. Isso como um método de formacéao de futuros professores por
meio da adogao de uma postura investigativa e do desenvolvimento de habilidades
pesquisadoras, que lhes permitam compreender e problematizar as situacdes
vivenciadas nas suas nuances e complexidade, permitindo uma formagao docente
mais solida e uma futura agdo docente contextualizada socialmente. (PIMENTA;

LIMA, 2012).

Como assinalam Pimenta e Lima (2012), a perspectiva de estagio enquanto
atividade tedrico-pratica, fundamentada na pesquisa, desenvolve-se na década de

1990 em nosso pais:
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O movimento de valorizagdo da pesquisa no estagio no Brasil tem suas
origens no inicio dos anos 1990, a partir do questionamento que entédo se
fazia, no campo da didatica e da formagao de professores, sobre a
indissociabilidade entre teoria e pratica. Assim, a formulagdo do estagio
como atividade tedrica instrumentalizadora da praxis (Pimenta, 1994, p.
121), tendo por base a concepg¢ao do professor como intelectual em
processo de formacdo e a educagdo como um processo dialético de
desenvolvimento do homem historicamente situado, abriu espago para um
inicio de compreensdo do estagio como uma investigagdo das praticas
pedagdgicas nas instituigdes educativas. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 47).

No entanto, como ja exemplificado pela frase do senso comum “na pratica a teoria é
outra”, o estagio docente costuma ser percebido apenas como uma etapa de
observagao e reproducado de métodos previamente estabelecidos, carecendo de um
olhar critico e reflexivo sobre a prépria atuagdo docente. Segundo Novoa, o estagio
€ uma das dimensdes fundamentais da formacao de professores, pois permite aos
estudantes estabelecerem uma relacédo entre a teoria e a pratica educativa, sendo
fundamental ir além da mera reproducdo de praticas ja estabelecidas, buscando
uma compreensdo critica da realidade educacional. Caso contrario, reduz-se a
mimetizacao de professores em aula, sem qualquer fundamento de analise tedrica e
legitimada na realidade social em que ocorre. Dessa forma, a desconsideracao de
todo o contexto escolar e a limitagdo do estagio em sala de aula resultam na mera

execugao de aulas-modelo e repeticdo. (PIMENTA; LIMA, 2012).

Sobre esse aspecto, o estagio como pesquisa visa superar as limitacdes
tradicionais, tendo como perspectiva a ideia de que este deixa de ser apenas uma
atividade de observagao passiva e passa a ser concebido como um espaco de
investigacao e producado de conhecimento sobre a pratica pedagodgica. Para Lima, o
estagio como pesquisa envolve a participagao ativa dos estudantes na construgéo
do conhecimento, por meio da investigagdo de problemas e questbes presentes no
contexto escolar. Nesse sentido, Paulo Freire (1996) defende que a problematizagao
€ essencial para a construgdo de um conhecimento critico, pois envolve a
compreensao de que a pratica educativa ndo € neutra, mas sim atravessada por

relagdes de poder e pela complexidade social.

Além disso, a pesquisa no estagio requer a utilizagdo de métodos e técnicas
de pesquisa, tais como observacado participante, entrevistas, analise documental,
elaboracdo de questionarios socioecondmicos e planos de ensino que possibilitam a

coleta de dados relevantes para a compreensao da praxis, permitindo aos
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profissionais em formacao a obtengdo de uma visdo mais aprofundada da realidade
escolar, identificando suas potencialidades e desafios. Dessa forma, entendendo as
atividades de estagio sob a perspectiva apontada nas paginas anteriores, e
considerando-as como elementos cruciais para a qualidade dos cursos de formagao
de professores, pode-se dizer que a pratica reflexiva e dialogada com a teoria
estaria sendo realizada por meio da pesquisa e dos seus desdobramentos.

Segundo Socorro Lima (2008), o primordial para que se possa discutir a
formagao docente é compreender suas tendéncias investigativas e metodoldgicas,
ou seja, seus elementos determinantes, que incluem o estudo dos saberes
necessarios a pratica docente. Isso significa dizer que a escolha do “conceito de
professor’ define os rumos da formagdo E, comumente, alguns professores sequer
reconhecem aspectos categoricos decisivos, como a implementagcao de politicas
controladas por propostas de gestao e avaliagdo do sistema de ensino. Sao politicas
que permeiam o sistema de ensino e conduzem a vida profissional dos docentes, as
vezes mobilizados por discursos ideoldgicos vazios.

Exemplos sédo as propostas da Comissao Internacional da Organizagao das
Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), criada em 1993,
que apontam para a educacdo e as politicas educacionais como ferramentas
capazes de amenizar as graves questdes sociais advindas do final do século XX e
do processo de globalizagdo, alegando promover uma vivéncia democratica real
para o desenvolvimento humano sustentavel, nesse cenario, ao professor caberia o
papel de ajudar seus alunos a encontrar, organizar e gerir o saber. Destaca-se aqui,
portanto, a relevancia do professor orientador e supervisor do estagio, responsavel
por fazer todo o processo de mediacido entre escola e universidade. Socorro Lima
enfatiza a necessidade de os alunos estagiarios se inserirem e se sentirem parte da
cultura académica e escolar, reconhecendo o0 estagio como um componente
curricular crucial para aprender a profissdo docente e construir uma identidade
profissional. Nesse sentido, € um periodo em que a pesquisa sobre a pratica é
sistematizada, desempenhando um papel fundamental ao realizar a sintese e a
reflexdo das experiéncias vivenciadas. Sobre os desafios enfrentados pelos alunos

estagiarios durante esse processo de formagéo, Socorro Lima diz:

A questdo fundamental, que estda na base de muitos dos nossos
descontentamentos e conflitos no decorrer do Estagio que é o movimento de
aproximacao de duas instituicbes de ensino, cada uma trazendo valores,
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objetivos imediatos, cultura e relagbes de poder diferentes, com o objetivo de
realizarem um trabalho comum: a formagéo de professores. No meio destes
dois campos de forga esta o estagiario, preocupado em cumprir 0s requisitos
académicos propostos pelo professor — orientador da disciplina e transitar de
maneira satisfatéria pela escola na busca de aprendizagens sobre a
profissdo. Na busca de compreender essa questdo, recorremos aos
conceitos de campo, de habitus (BOURDIEU, 2003, p. 64) e de cultura
docente. (LIMA, 2008, p. 198).

O conceito de campo, conforme proposto pelo socidlogo francés Pierre
Bourdieu, € uma construgao teodrica fundamental para compreender as relagdes de
poder e disputas simbdlicas que, se aplicadas ao espaco escolar e universitario,
pode-se perceber a complexidade que envolve o processo de estagio. Isso significa
que os campos sao estruturas sociais autbnomas e especificas, que possuem suas
préprias regras, valores e hierarquias. E assim como nos campos sociais descritos
por Bourdieu, o estagio como pesquisa também € um espaco no qual os estagiarios
estdo imersos no campo educacional, observando as relacbes de poder, as praticas
estabelecidas e os desafios enfrentados pelos profissionais da area. Ja o conceito
de habitus para Bourdieu se revela nas praticas, completando um movimento de
interiorizagdo de estruturas exteriores. Ou seja, o habitus refere-se as disposi¢des
internalizadas pelos individuos ao longo de sua socializagdo, que moldam suas
percepcdes. E no estagio como pesquisa, os alunos estagiarios trazem consigo um
habitus formado por suas experiéncias anteriores e pelo contexto socioeducacional
em que foram socializados, que influenciam em suas observacgdes e interpretagdes
durante o processo. Contudo, ao mesmo tempo, o estagio como pesquisa oferece
uma oportunidade para refletir criticamente sobre o habitus, questionando suas
limitacbes e expandindo suas perspectivas por meio do contato com novos
ensinamentos e contextos educacionais. Isso visando promover uma formacao
docente mais reflexiva e sensivel as diversidades e desafios desse campo. O
espaco da escola é, portanto, um encontro das culturas dos alunos, dos formadores
e dos estagiarios, marcadas sécio-historicamente e apresentando posicionamentos
diversos diante da emergéncia de questdes e desafios. Dessa forma, os estudos
dos aspectos elementares do campo educacional como a classe social de seus
integrantes, os fatores econdmicos, raciais e de género que determinam os
processos de escolarizagao, facilitam a compreensao sociolégica e critica sobre a
escola (Lima, 2008). As atividades dos cursos de formagdo se dao a partir das

leituras, praticas, saberes e conhecimentos, reflexdo e registro, compreenséo de
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cultura, relagdes de trabalho, classes sociais, etnia, idade e campos de poder, que
permitem perceber o estagio como espago de mediagdo reflexiva entre a
universidade, a escola e a sociedade. Sobre essa tematica, Socorro Lima aborda
Jean-Claude Fourquin para discorrer a respeito de organizagbes e culturas

escolares:

Ajudam-nos ainda nesta compreenséao os estudos de Fourquin (1993, p. 10)
pela explicagcdo de que nao é possivel ver a cultura como algo imutavel. Para
0 autor, a escola € um caldeirdo de culturas, espago de efervescéncia
cultural, identificado na forma de organizagdo do trabalho escolar e nos
elementos que a constituem: hierarquia, visdo de mundo, tipo de formacao,
concepgao de ciéncia e espagos de poder. Diante de toda a cultura que
mobiliza a escola, é necessario que o estagiario possa entendé-la como um
grupo social interativo, no qual acontece o fenédmeno educacional em suas
contradi¢cbes e possibilidades. (LIMA, 2008, p. 199).

O estudo aprofundado do campo educacional em que o estagiario estara
inserido e as atividades realizadas ao longo do periodo exercem importante fungao
de direcionamento e significado social que os professores atribuem a si mesmos.
Assim, contribuem com os processos de identificacdo com a profissao docente, que
se constitui por meio da analise sistematica das praticas a luz das teorias (Pimenta,
2002). Dessa forma, a atividade de conhecimento do estagiario se da numa relagao
dialética, de compreensédo das particularidades e contradigbes que envolvem o
trabalho docente.

Portanto, o Estagio Supervisionado como pesquisa possibilita maior
compreensao do contexto social e histérico da realidade escolar em questido, das
suas necessidades educativas e das especificidades e caracteristicas gerais de um
trabalho docente que responda a essas necessidades. Sob a perspectiva de
abordagem da Pedagogia Historico-Critica, concebida por Demerval Saviani,
potencializa-se a importéncia da objetividade do conhecimento cientifico e da
formacgao tedrica sélida para uma ampla compreenséo da pratica social abrangente
do professor (CARVALHO, 2013, p. 323). Nesse sentido, o estagio como pesquisa é
uma oportunidade para compreender a pratica social global do trabalho docente,
isto é, as atividades e interagbes que ocorrem na complexidade do contexto
educacional, envolvendo professores, alunos e comunidade escolar, relacionadas
ao conhecimento, formacédo de valores, mediacdo entre diferentes culturas e a
promocédo do desenvolvimento integral dos estudantes estagiarios. Saviani aponta

para a categoria da particularidade, representando o momento em que as
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caracteristicas especificas de um contexto influenciam a relacdo entre o
conhecimento singular e o conhecimento geral, moldando a forma como € aplicado
e compreendido em situagcbes especificas. Isso significa dizer que o ponto
especifico de uma situagao ou contexto delimita o campo das influéncias que afetam
a existéncia da singularidade e a concretizagao do universal. (CARVALHO, 2013).

Sob essa Otica, o estagio como pesquisa permite um conhecimento da
realidade escolar em questdo nas suas particularidades e contradigdes, tomando
esse conhecimento como ponto de partida. Pois, como assinalam Pimenta e Lima
(2012, p. 54), a “complexidade da educagao como pratica social ndo permite trata-la
como fendmeno universal e abstrato, mas sim imerso num sistema educacional, em
uma dada sociedade e em um tempo histérico determinado”.

Portanto, nessa perspectiva, cabe ao estagio docente lugar de destaque no
corpo de conhecimentos tedricos e praticos das licenciaturas, necessarios para uma
andlise critica e contextualizada da realidade escolar, que permita pensar
possibilidades educativas que respondam a finalidade social da escola. Uma das
incumbéncias da formacgéao profissional docente amparada na pesquisa seria entao,
de acordo com essa concepgao, a de contribuir para o desenvolvimento do
pensamento critico dos futuros professores, uma vez que estimula a reflexdo sobre
a pratica pedagdgica e a busca por solug¢des criativas e inovadoras para os desafios
enfrentados no cotidiano escolar. Considerando esse aspecto, Lima (2012), discorre
que ao se envolverem em um processo de pesquisa durante o estagio, os
estudantes sao incentivados a questionar as praticas estabelecidas, buscar novas
abordagens e a refletir sobre sua prépria atuagdo docente, podendo ter a pratica
fundamentada com a devida reflexdo tedrica, diminuindo as possibilidades de
perspectivas reducionistas que consideram erroneamente o estagio como mera
“hora da pratica”.

Ao considerar o estagio como um espaco de investigagao e reflexado critica
da pratica educacional, promove-se o0 desenvolvimento de professores mais
preparados, criticos e engajados na transformacdo da educacdo. Por meio da
problematizacdo da pratica, da aplicacdo de métodos de pesquisa e da reflexdo
sobre a teoria, o estagio como pesquisa proporciona aos estudantes uma formagao
sélida, preparando-os para um trabalho docente coletivo e para lidar com os

desafios do contexto educacional, contribuindo de maneira significativa para a
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qualidade da educagdo. O préximo capitulo analisa a experiéncia de estagio

fundamentado nesta perspectiva, que pude vivenciar em minha formacao docente.

3. ANALISE DE EXPERIENCIA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM CIENCIAS
SOCIAIS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

Diante de todo o debate elaborado neste trabalho até o presente momento,
perpassando pelo histérico brasileiro da formacado docente a partir dos anos 1940,
pela discusséo relacionada a ideia de “professor-reflexivo” e a apresentacédo e
defesa do conceito de estagio como pesquisa, este capitulo sera constituido de uma
analise de experiéncia de Estagio Supervisionado no curso de graduagao
(licenciatura) em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Santa Catarina: A
analise ou relato de experiéncia se concentra em explanar vivéncias académicas
elou profissionais dentro de um dos pilares fundamentais da formacao universitaria
(ensino, pesquisa e extensado), descrevendo as intervencgdes realizadas nesse
contexto, fundamentada em bases cientificas e em uma reflexdo critica. Dessa
forma, a producdo de estudos sob essa metodologia tem como objetivo principal
contribuir com o avango do conhecimento cientifico (MUSSI; FLORES; ALMEIDA,
2021). E, concordando com a ideia de que o estagio como pesquisa precisa ser
assumido como um horizonte a ser enraizado nos cursos de formacao docente, tem
também o intuito de socializar a analise das experiéncias vivenciadas. Isso
baseando-se na premissa de que a reflexdao tedrica que embasa essa perspectiva
de formacido docente pode ser enriquecida pela analise das atividades concretas
realizadas.

Tomando como base a atual organizagao curricular? do curso de Licenciatura
em Ciéncias Sociais da UFSC (diurno e noturno), o estagio docente em Ciéncias
Sociais é realizado por meio de duas disciplinas obrigatorias, oferecidas ao longo de
um ano letivo, ou seja, uma disciplina por semestre letivo: (i) Estagio Supervisionado
em Ciéncias Sociais | e (ii) Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il. Tanto no
curso oferecido no periodo matutino, como no noturno, o estagio docente é cursado
em um ano letivo integral: o Estagio | sempre no primeiro semestre letivo; o Estagio

Il no segundo semestre letivo. Isto porque ocorre em dois espagos educativos

2 Para uma analise aprofundada sobre o histérico e organizagao curricular do curso de Licenciatura
em Ciéncias Sociais, recomenda-se: JINKINGS, 2011
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organizados por calendarios letivos anuais — a UFSC e a escola publica escolhida
como campo de estagio — e parte-se do pressuposto de uma experiéncia integrada
e intensa de conhecimento da realidade escolar e realizagdo de um projeto de
ensino no decorrer de um ano letivo integral.

Neste caso, as disciplinas de estagio docente foram cursadas durante o ano
letivo de 2022 (respectivamente nos periodos 2022.1 e 2022.2), abrangendo dois
momentos formativos principais: (i) estudos tedricos dos campos da Educacgao e das
Ciéncias Sociais e a pesquisa da realidade escolar do campo de estagio, para
elaboracdo de um Projeto de Ensino baseado nos conhecimentos, experiéncias e
resultados obtidos ao longo do Estagio I; e (ii) o planejamento de ensino e a
regéncia de aulas como atividade teérico-pratica de realizagéo do projeto de ensino,
com o registro reflexivo e analitico das atividades efetuadas no decorrer do ano em
um relatorio de estagio.

Assim, o Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais | visa proporcionar
uma jornada enriquecedora de abordagem investigativa, observacional e analitica,
ndo soO enraizando os conhecimentos tedricos ja adquiridos, como também
permitindo a aquisicdo de novas perspectivas sobre a construcéo historica e social
da educacgao brasileira e das condigdes do ambiente escolar contemporéneo. Segue
a ementa da disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais I: “O estagio
como atividade tedrico-pratica na formagao de professores. Estagio supervisionado
em escolas de Ensino Basico: pesquisa da realidade escolar constituida em campo
de estagio e elaboracéo de projeto de ensino.”

Nesse sentido, a disciplina busca proporcionar aos futuros professores a
vivéncia da pratica pedagogica em um contexto escolar real, o que demanda uma
abordagem investigativa e de observacao atenta da realidade educacional brasileira,
em suas delimitagbes sociais e historicas, fortalecendo a postura investigativa
necessaria para o exercicio do estagio como pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2012). O
processo formativo requer a utilizacdo de ferramentas de pesquisa para
compreender o ambiente escolar e analisar as diferentes situagcées de ensino, com
base nos fundamentos e principios tedrico-metodoldgicos das Ciéncias Sociais e da
Educacéo.

O plano de ensino da disciplina, relativo ao ano de 2022, semestre 1, abarcou
como principais tematicas: nogdes de estagio e docéncia; teoria de aprendizagem

em Vigotski; Pedagogia Historico-Critica e proposta de didatica para essa

50



pedagogia; ideias pedagogicas neoprodutivistas; conceitos de cidadania e
juventude; questbes contemporaneas para o trabalho docente com as ciéncias
sociais; planejamento de ensino. Tematicas que serédo aprofundadas ao longo deste
capitulo.

Assim, a pesquisa realizada para a primeira etapa do Estagio Supervisionado
em Ciéncias Sociais teve como objetivo conhecer a realidade escolar campo de
estagio, abrangendo na sua andlise todas as areas estudadas ao longo da
disciplina, concentrando-se especialmente na experiéncia escolar, tendo como base
os fundamentos tedrico-metodoldgicos adquiridos ao longo da graduacdo. A
investigacdo desenvolveu-se por meio dos seguintes instrumentos metodoldgicos:
investigacdo documental; realizagdo de entrevista semiestruturada com a professora
supervisora; elaboracéo e aplicagdo de questionario com carater socioeconémico
junto aos estudantes do colégio, na turma objeto do estagio; observacao e registro
das atividades de docéncia da disciplina de Sociologia. Esse processo tem o intuito
de destrinchar as condigbes materiais, institucionais e pedagdgicas da instituicao
em que se pesquisa, isto €, o cotidiano escolar, a organizagdo pedagdgica e
administrativa, as condigdes do trabalho docente, as desigualdades
socioecondmicas dos estudantes, as caracteristicas e desafios do ensino de
Sociologia na escola publica. Isso visando a sistematizagdo desses resultados,
participacdo em reunides de planejamento e conselhos de classe, apresentacao de
seminarios, construgdo, exposi¢cao e discussao do planejamento de ensino que
contextualize e problematize o campo pesquisado. Esse movimento permite a
compreensao do que se entende por realidade escolar e as motivacdes desse
processo de aproximagao (PIMENTA; LIMA, 2012).

Por conseguinte, o Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il tem como
principal objetivo a formagéo profissional docente na Educag¢ao Basica, por meio da
aplicacao do projeto de ensino ja mencionado na regéncia de aulas. Cabe destacar
o cuidado para que esse exercicio ndo resultasse da observagao e consagragao de
um “modelo eficiente”. De fato, todo o processo de elaboragao dos planejamentos
de aula foi pautado em analises criticas e teoricamente fundamentadas,
considerando todo o contexto escolar em questdo e as necessidades e
especificidades identificadas no semestre anterior (Estagio |) e no seguinte.

A tentativa de reproducdo descontextualizada de “técnicas” empobrece a

pratica docente, reduz as necessidades do dominio cientifico e o aprimoramento de
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habilidades de resolugao de problemas advindos da sala de aula ou do cenario que
a circunda. Sobre esse aspecto, as autoras Selma Pimenta e Socorro Lima

apontam:
Essa perspectiva esta ligada a uma concepgdo de professor que nao
valoriza a sua formacao intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a
um fazer que sera bem-sucedido quanto mais se aproximar dos modelos
observados. Por isso, gera conformismo, € conservadora de habitos, ideias,
valores, comportamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura
institucional dominante (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 36).

Ademais, no decorrer da segunda etapa, para além da elaboragao dos planos
de ensino e da regéncia de aulas, é elaborado também um relatério completo
contendo todo o trabalho realizado durante o ano letivo. Ou seja, consiste em um
extenso documento de analise da experiéncia de estagio, enquanto registro reflexivo
apoiado nos seus fundamentos tedricos, na pesquisa realizada no campo de
estagio, na analise do ensino de Ciéncias Sociais na escola, nas sinteses das
observacdes feitas no acompanhamento das aulas de Sociologia durante o Estagio
I, no estudo do trabalho docente pautado na professora supervisora de Sociologia,
além de consideragcbes a respeito da turma trabalhada e das experiéncias de
docéncia realizadas.

Contudo, apesar das especificidades de cada uma das duas etapas,
enfatiza-se que a presente analise considera o conjunto de ambas como experiéncia
integrada e coerente no seu todo, abrangendo todo o processo de
ensino-aprendizagem realizado. A interligagdo das etapas | e |l do estagio
estabelece uma ligacéo entre os conhecimentos especificos da disciplina escolar e
o campo profissional em que seus professores atuam, visando cultivar uma
perspectiva critica em relagao aos objetivos e métodos da formacao em licenciatura.
Esse processo € fundamental para conectar os estudantes de graduagdo com a
realidade socioeconémica da escola, bem como para promover o conhecimento
sobre o trabalho em sua area de estudo, alcangado tanto por meio de pesquisas
quanto da pratica docente. Essa abordagem permite a interacdo com os referenciais
teoricos do curriculo de forma estruturada, coerente e significativa.

Com relagdo a proposta metodoldgica do estagio, destaca-se a importancia
dos processos reflexivos sobre o trabalho docente nas instituicées, visando
compreender sua historicidade e identificar possibilidades de transformacido da

realidade escolar. O que se reforca com atividades docentes fundamentadas na
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Pedagogia Historico-Critica (PHC). A PHC, concebida por Dermeval Saviani e
baseada no materialismo histérico-dialético, preconiza um trabalho educativo que
articula educacado e sociedade, partindo da pratica social, comum a professor e
alunos, ascendendo a teoria, pelo trabalho educativo de socializagdo do
conhecimento sistematizado acumulado historicamente, e tendo como ponto de
chegada a prépria pratica social, transformada pelo processo educativo (SAVIANI,
1983). Nao mais como pratica inicial, mas como préaxis, englobando
indissociavelmente a teoria e a pratica como um novo patamar de compreensao da
realidade e acdo humana, partindo do método da economia politica de Marx.
(GASPARIN, 2012). Para viabilizar essa abordagem, s&o propostos cinco momentos
pedagogicos: Pratica Social, Problematizagao, Instrumentalizagédo, Catarse e Pratica
Social.

A pratica social inicial € o ponto de partida do processo de
ensino-aprendizagem, mobilizando os alunos na construgdo do conhecimento
escolar (GASPARIN, 2012, p. 13). Esse momento permite aos professores entrarem
em contato com os conhecimentos prévios dos alunos e sua relagdo com a
realidade social, etapa crucial para o desenvolvimento do conhecimento escolar. Ja
a problematizacdo desempenha um papel-chave no processo de articulacéo entre a
pratica e a teoria, questionando a pratica social inicial, ao analisa-la e interroga-la
em relagao ao conteudo a ser trabalhado (GASPARIN, 2012).

Durante a experiéncia de regéncia, destacou-se a forma flexivel como a
problematizagdo pode ocorrer - ndo necessariamente logo apos a pratica social
inicial, mas em varios momentos durante os didlogos de construgdo do
conhecimento. No momento de instrumentalizagao € que os conteudos e conceitos
sdo abordados, ocorrendo uma interagao entre o sujeito do conhecimento (aluno) e
o objeto do conhecimento (conteudo), mediada pelo professor. Ao longo das aulas,
a instrumentalizacdo recebeu destaque significativo, ocupando uma parte
substancial do planejamento e da pratica docente na experiéncia de Estagio
Supervisionado aqui analisada (FERNANDES; MENEZES, 2022).

Por outro lado, a catarse, como o quarto momento, e a pratica social final,
como o quinto e ultimo momento, destacaram-se por ocorrerem em diferentes
momentos, sem seguir uma linearidade fixa. A catarse representa um dos pontos
culminantes do processo de ensino-aprendizagem, quando o estudante demonstra

sua apropriagao do conteudo, chegando a uma sintese do que foi trabalhado. E na
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pratica social final, aluno e professor devem buscar a reconstrucdo do conhecimento
inicial, adotando uma nova postura diante do saber cientifico (GOULART; SOUZA,
2019, p. 30).

Com relagao a essa abordagem pedagodgica, € fundamental ter clareza em
relacdo a postura metodolégica no trabalho docente. As aulas ministradas
fundamentaram-se na Pedagogia Histérico-Critica, levando em consideragdo a
relagdo indissociavel entre teoria e pratica, ciéncia e politica, e rejeitando a
neutralidade defendida pela concepcéo liberal de educagdo. Inspiradas nesta
pedagogia, as atividades docentes do Estagio Supervisionado na escola partiram de
uma reflexdo coletiva que buscou articular os conteudos de ensino com a pratica
social vivida por estudantes e professoras.

Portanto, pensando a experiéncia no seu todo, o processo de preparagao
tedrica e pratica para o estagio na disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias
Sociais | - também em consonancia com a PHC -, consistiu em aulas expositivas e
dialogadas com discussdes de textos das areas de Educacéo e Ciéncias Sociais
previamente lidos pelos alunos estagiarios, no intercambio de experiéncias
investigativas sobre a realidade escolar do campo de estagio, na orientagdo das
atividades de pesquisa e na elaboracdo do projeto de ensino. Além disso, e ja na
segunda etapa, cursando o Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il, as
atividades pedagdgicas realizadas no campo de estagio foram acompanhadas e
orientadas conjuntamente pela professora da disciplina na escola (professora
supervisora) e pela professora orientadora do estagio. Essa abordagem
metodoldgica visa promover uma formagdo abrangente, proporcionando uma
experiéncia enriquecedora para os futuros profissionais. Pensando em um
cronograma, o processo metodoldgico consistiu em encontros semanais nos quais
foram realizadas orientagdes das atividades, incluindo discussdes sobre os planos
de ensino em desenvolvimento, a pesquisa bibliografica de suporte e os recursos
didaticos para o planejamento das aulas. Além disso, os momentos mais
significativos da experiéncia vivenciada foram compartilhados com a turma de
estagio e professora orientadora, proporcionando uma analise critica das atividades
realizadas e estimulando ajustes e reestruturacées das agdes planejadas, levando
em consideracdo as necessidades e possibilidades concretas surgidas durante a

pratica docente.
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Considerando todo o contexto e estrutura do Estagio Supervisionado, cabe
analisar também os meios de avaliagdo utilizados durante o periodo. A priori,
torna-se importante ressaltar que a avaliacdo educacional deve apresentar uma
abordagem consistente e reflexiva sobre a avaliagdo de aprendizagem, sendo
fundamental o seu reconhecimento ndo apenas como uma mera verificagdo do
conhecimento adquirido, mas principalmente como um movimento continuo e
formativo, que busca compreender e acompanhar o desenvolvimento do aluno em
sua totalidade. Os métodos avaliativos ndo devem ser resumidos em rankings
classificatérios de aprovacao ou reprovacao, uma vez que, dessa forma, perderao a
funcdo de identificar as dificuldades, potencialidades e necessidades de cada
estudante, subsidiando a pratica pedagdgica e proporcionando um ambiente de
aprendizagem mais significativo e inclusivo. Ao ser considerada a subjetividade do
aluno, torna-se possivel a promog¢ao de uma cultura de dialogo e colaboragao entre
educadores e educandos no processo avaliativo, visando o crescimento individual e
coletivo, sob uma perspectiva de educacido pautada na emancipacao, autonomia e
participacéo ativa do estudante na construgdo do conhecimento (LUCKESI, 2003).

Sob essa otica, e adicionando os preceitos ja apresentados do conceito de
estagio como pesquisa, entre os instrumentos avaliativos do Estagio Supervisionado
estdo a participacéo ativa e regular nas atividades de organizagédo e execugao do
estagio. Isso incluindo o envolvimento na pratica docente e em contextos de ensino
que englobam o conhecimento e dominio dos conteudos e metodologias
educacionais especificas do ensino da Sociologia na escola, a regéncia de aulas
aplicadas por meio do planejamento cuidadosamente elaborado nas atividades de
ensino, assim como a criagao de instrumentos de avaliagdo alinhados aos objetivos
educacionais estabelecidos pela escola e concebidos pela PHC. Ademais, o
relatorio das atividades do estagio desempenha um papel indispensavel,
funcionando como um registro cientifico e reflexivo da experiéncia de pesquisa e
ensino realizada no ano letivo. E nesse sentido que o carater avaliativo do estagio
se apresenta como diagndstico, considerando todo o processo de desenvolvimento
do estudante de forma inclusiva, democratica e construtiva:

Esse conhecimento envolve o estudo, a analise, a problematizagédo, a
reflexdo e a proposi¢cdo de solugdes as situagdes de ensinar e aprender.
Envolve experimentar situacbes de ensinar, aprender, elaborar, executar e

avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas também nos
diferentes espacgos da escola. Por isso, € importante desenvolver nos futuros
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professores as habilidades para o conhecimento e a analise das escolas,
bem como das comunidades onde se insere. Envolve o conhecimento, a
utilizacdo de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situagdes
diversas. Envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias
presentes nas praticas pedagodgicas das instituicdes escolares. Ou seja, o
estagio assim realizado permite que se traga a contribuigdo de pesquisas e o
desenvolvimento das habilidades de pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2012, p.
55).

Esta experiéncia de Estagio Supervisionado em analise foi realizada em
dupla no Colégio de Aplicacdo da UFSC (CA), durante as aulas para a turma de
estagio da graduacéo e as aulas escolares da disciplina de Sociologia para a turma
do 9° ano C (Ensino Fundamental Il), orientada pela professora Nise Jinkings e
supervisionada pela professora Thereza Cristina Vianna, respectivamente. O
CA/UFSC ¢é uma instituigao publica federal com alta qualidade de ensino, localizado
na cidade de Florianopolis - SC, dentro do Campus Universitario Trindade da
Universidade Federal de Santa Catarina, sendo direcionado para a Educacao
Basica: Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por ser um componente da
Universidade, o CA esta no segmento da politica estabelecida por ela. Dessa forma,
conforme o Artigo 2° da Portaria n.° 959 do Ministério da Educagéo, o Colégio de
Aplicagao se constitui como uma escola referéncia para o desenvolvimento, visando
atender a ftrilogia de ensino, pesquisa e extensdo, com foco em inovagdes
pedagogicas e na formacgédo docente inicial e continuada. Isso significa que, em
parceria com os cursos de graduagcdao da UFSC, busca a conexdo entre a
qualificagdo na formacgao de professores e o desenvolvimento da aprendizagem de
seus estudantes. Sobre esse aspecto, o Regimento Interno do Colégio aponta:

Art. 1° - O Colégio de Aplicacdo é uma unidade de Educacdo Basica da
Universidade Federal de Santa Catarina de carater publico, gratuito, laico e
inclusivo, vinculada ao Centro de Ciéncias da Educagéo, situado no
Campus Universitario, integrada ao Sistema Federal de Ensino. E uma
escola de referéncia para o desenvolvimento indissociavel de atividades de

Ensino, Pesquisa e Extensao, com foco em inovagdes pedagdgicas € na
formagé&o docente inicial e continuada. (p. 2)

Embora o CA se destaque pela exceléncia do ensino publico brasileiro, é
importante ressaltar que a realidade educacional geral do pais ndo condiz com essa
realidade®. No contexto brasileiro, a crise social e politica tem exercido um impacto
significativo em diversos aspectos da sociedade, especialmente na educagao. Esse

cenario acentua ainda mais as desigualdades e a precarizagao do trabalho dos

3 Para acessar um panorama referente a realidade escolar em Santa Catarina, ver: COSTA, 2021.
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professores nas escolas publicas. Diante disso, é crucial fortalecer um pensamento
critico que permita construir caminhos de resisténcia e luta em prol de uma

educacao publica brasileira equitativa e libertadora:

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosarnente a luta contra a
seletividade, a discriminagdo e o rebaixamento do ensino das camadas
populares. Lutar contra a marginalidade através da escola significa
engajar-se no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
qualidade possivel nas condi¢des histéricas atuais. O papel de uma teoria
critica da educagéo é dar substancia concreta a nossa bandeira de luta de
modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes. (SAVIANI, 1999, p. 42).

Durante o periodo de estagio, uma das atividades de pesquisa e ensino
previstas na realidade escolar campo de estagio consistia na investigagao e analise
documental de materiais produzidos no processo de organizagdo administrativa e
pedagodgica da instituicdo, neste caso, o Colégio de Aplicacdo da UFSC. Nossa
pesquisa englobou o histérico da Instituicdo, o Projeto Politico Pedagogico, o
Regimento e a sua Proposta Pedagodgica de Inclusdo Educacional. Esse mergulho
documental possibilitou o entendimento de suas condigdes estruturais, materiais e
pedagogicas.

Com relacao ao histérico da Instituicdo, pode-se dizer que o levantamento e
estudo foram de suma importancia para a compreensdo da construcdo e
funcionamento do CA em aspectos como admissao de estudantes, pertencimento a
UFSC e politicas de funcionamento. Nesse sentido, alguns aspectos sdo de muita
relevancia e devem ser relatados. O Colégio de Aplicagdo teve sua criagdo em
1961, inicialmente denominado Ginasio de Aplicagdo, com o proposito de servir
como campo de estagio para os estudantes de cursos especificos da Faculdade
Catarinense de Filosofia - FCF. Essa medida era uma exigéncia na época para a
pratica docente desses alunos. Dessa forma, o Ginasio de Aplicagdo obteve
autorizacao condicional de funcionamento por quatro anos e passou a fazer parte do
Sistema Federal de Ensino. Em 1970, houve a mudanga de denominagao para
Colégio de Aplicagao - CA, com a inclusdo da primeira série do segundo ciclo,
seguida gradualmente pela implementagdo das demais séries do Ensino Médio nos
anos seguintes. Em 1980, o Ensino Fundamental foi incorporado com a oferta de
oito turmas, duas em cada turno, para as quatro séries iniciais. Inicialmente, os
alunos do Colégio de Aplicagdo eram filhos de professores e servidores

técnico-administrativos da Universidade Federal de Santa Catarina. No entanto,
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ocorreram mudangas nessas condicdes de ingresso a partir da Resolugdo n°
013/CEPE/92, que estabeleceu trés turmas por série, além da admissdo de
estudantes passar a ocorrer por meio de sorteio aberto a comunidade, pratica
mantida até os dias atuais. Desde entdo, o Colégio de Aplicacdo da UFSC tem
desempenhado um papel importante no desenvolvimento de experiéncias
pedagogicas, oferecendo um ensino publico de qualidade e oportunidades de
Estagio Supervisionado para os cursos de Licenciatura e Educagdo da
Universidade, em conformidade com as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases
Educacionais - LDB.

A construgao fisica do Colégio de Aplicagdo ocorreu em etapas ao longo dos
anos, adaptando-se as demandas da instituicdo. Atualmente, o ambiente escolar
apresenta uma infraestrutura bastante satisfatoria, sendo fundamental para
proporcionar uma educagao de exceléncia, ja que seu espago escolar é acolhedor e
funcional, oferecendo aos alunos seguranga, recursos materiais, alimentacao,
cultura e um ambiente propicio ao aprendizado dentro e fora da sala de aula.

Na anadlise dessa experiéncia abrangente e bem estruturada, importa
estabelecer uma conexao entre as observacdes realizadas no ambiente escolar do
Colégio de Aplicagao da UFSC e a integragcéo desses resultados com os elementos
documentais da instituicdo, tendo como foco o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). O
PPP estabelece as diretrizes e metas de uma instituicdo de ensino, descrevendo
sua proposta educacional, seus principios, objetivos, estratégias de ensino,
avaliacdo e gestdo. Nesse sentido, O PPP do colégio se apresenta dentro dos
moldes estabelecidos pelos Paradmetros Curriculares Nacionais provenientes da
LDB e do Conselho Nacional de Educacdo, e busca inovacdo, democracia e
emancipagao individual e social por meio do conhecimento e da construgao coletiva.
Os objetivos primordiais do CA, segundo o PPP, consistem primordialmente em ser
uma escola publica, democratica e de qualidade, buscando aprimoramentos
tedrico-metodolégicos para promover um ensino consciente, por meio da
incorporagao de uma estrutura curricular inovadora e de um dinamismo no processo
de ensino-aprendizagem. A elaboragcdo de um Projeto Politico-Pedagogico coerente
envolve a participagdo de diferentes segmentos da escola, como professores,
alunos, familiares, técnicos e servidores. Esse processo reconhece que a educagao
enfrenta desafios e barreiras que reproduzem a desigualdade social, os quais

precisam ser questionados, e por isso visa considerar melhorias, criticas, analises
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de consisténcia e renovacéo, priorizando uma organizagado escolar que promova o
estudo e a reflexdo social. Nesse contexto, o Projeto Politico-Pedagogico
desempenha um papel essencial na construcdo da identidade escolar, sendo
considerado como um plano abrangente que engloba toda a escola. Levando isso
em consideragao, € fundamental abordar os principais pilares que compdem o
curriculo do Colégio de Aplicagdo, uma instituicdo de ensino basico. Além do foco
no letramento e alfabetizagcdo, a escola busca o desenvolvimento da leitura,
interpretacédo e capacidade critica, valorizando a interdisciplinaridade e estimulando
a iniciacao cientifica. O objetivo é formar estudantes que sejam coautores de seu
proprio aprendizado. O PPP também reflete uma preocupagédo com a concepgao de
infancia e juventude, buscando combater estigmas direcionados a jovens e criangas
na sociedade, valorizando seu protagonismo e incorporando elementos culturais
relevantes ao curriculo. Uma escola que define e busca alcancar suas metas com
base em principios de gestdo democratica e autonomia esta mais proxima de
proporcionar uma formagao coerente com seus propésitos. Portanto, o sucesso do
Colégio de Aplicagdo da UFSC na consecugao de suas metas esta diretamente
ligado aos principios que fundamentam a organizacao de seu trabalho pedagdgico:
O projeto de escola ndo comega de uma s6 vez, ndo nasce pronto. E, muitas
vezes, o ponto de chegada de um processo que se inicia com um pequeno
grupo de professores, com algumas propostas bem simples, e que se
amplia, ganhando corpo e consisténcia. Nesse trajeto, ao explicar propdsitos
e situar obstaculos, os educadores vao estabelecendo relagdes, apontando
metas e objetivos comuns, vislumbrando pistas para melhorar a prépria
atuacdo. Estdo, assim, tecendo, no coletivo, o projeto que sera um fio

articulador para o trabalho de toda a escola, na dire¢do que se pretende.
(SETUBAL, 1995).

Durante todo o periodo de Estagio Supervisionado, foi pesquisado, debatido
e analisado o ensino da Sociologia, tendo como resultado de conclusdo a nogao de
impossibilidade da neutralidade tedrica e politica no processo educacional e
pedagogico, tanto por parte dos professores, como por parte das propostas
curriculares oficiais e dos autores de livros didaticos. Contudo, o que se observa, de
modo geral, é a ideia de que a explicitagdo da filiagdo teorica seria uma postura
dogmatica e autoritaria, como se a presenga de objetivos tedricos e politicos nas
aulas fosse algo doutrinario e adestrador. (SOUZA, 2013, p. 124). Sobre esse

aspecto, Freire aponta:

Em nome do respeito que devo aos alunos nao tenho por que me omitir, por
que ocultar a minha opgao politica, assumindo uma neutralidade que néao
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existe. Essa, a omissado do professor em nome do respeito ao aluno, talvez
seja a melhor maneira de desrespeita-lo. O meu papel, ao contrario, é o de
quem testemunha o direito de comparar, de escolher, de romper, de decidir e
estimular a assuncgéao deste direito por parte dos educandos. (FREIRE, 1996,
p. 71).

Sobre isso, um ponto importante a ser destacado do Projeto Politico
Pedagogico do CA é o asseguramento da disciplina de Sociologia, aplicada para
todos os anos do Ensino Médio, e para os 9°s anos do Ensino Fundamental, sendo
uma das poucas instituicbes do Brasil em que isso acontece. O ensino segue uma
linha com objetivos claros expressos na articulagdo dos planejamentos de ensino
articulados com os principios constituintes do PPP e do Regimento interno da
instituicdo, proporcionando aos estudantes elementos basicos do conhecimento
sociolégico para o desenvolvimento de uma consciéncia critica a respeito da
sociedade contemporanea, compreendendo-a em sua dimensao historica e
transitoria.

Através de uma abordagem pedagdgica potencializadora da relagéo
indissociavel entre teoria e pratica — a Pedagogia Histérico Critica — busca-se
desenvolver a capacidade de reflexdo critica com embasamento cientifico,
possibilitando aos estudantes a habilidade de identificacdo de categorias e
conceitos também em seus cotidianos. Considerando ainda as desigualdades sobre
as quais este pais se construiu e segue se estruturando, o ensino de Sociologia no
CA visa contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa, humanitaria,
igualitaria e consciente, marcada pelo respeito, pelo dialogo e pela troca entre seres
humanos, uma vez que a tendéncia geral da sociedade estd em “naturalizar’ o
cotidiano e as desigualdades sociais. No entanto, existe algo muito mais profundo a
ser descoberto. (IANNI, 2011)

Para que possa ser elaborado um registro completo do periodo de estagio
supervisionado, € indispensavel a apresentagdo da professora de Sociologia
Thereza Bertazzo, com titulo de doutora na area, responsavel por ministrar as aulas
no CA e supervisionar a pratica docente dos estagiarios. Nesse sentido, a vivéncia
do estagio possibilitou também a oportunidade de analisar uma entrevista virtual
aplicada a professora por uma turma anterior (2021.1) durante o periodo do ensino
remoto. Na entrevista foram abordados assuntos tidos como pilares para a
discussao do ensino de Sociologia e do trabalho docente, como a concepgao de

ensino-aprendizagem como uma pratica social, a relagao professor-aluno, a relagao
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familia-escola, nocbes avaliativas, a pluralidade das concepgdes pedagogicas
asseguradas pelo colégio como um elemento essencialmente positivo. Dessa forma,
segundo a professora, o olhar pedagdgico no exercicio docente deve ser também
um olhar politico e critico para os estudantes, devendo ser consideradas as
condigbes sociais de cada um deles, para que se possa pensar nas mediagdes
necessarias entre o conteudo e o aluno. Com relagdo a mediacdo na interagao
professor-aluno e a construgcdo do interesse, a professora mostra que € preciso
estar sensivel a uma leitura da turma e de cada aluno em ambito individual,
compreendendo as demandas emergentes e agindo para melhor soluciona-las ou
conduzi-las. Com relacdo a concepcao de ensino que se discute e propondo um
didlogo com a perspectiva apontada pela Professora Thereza, faz sentido trazer a
autora lleizi Silva que, em seu Caderno de Metodologias de Ensino e de Pesquisa

de Sociologia, sustenta:

Esclareco que a minha concepgao de ensino, ou do que é o ato de ensinar,
funda-se numa visdo positiva: ensinar € uma atividade da praxis humana,
que garante a produgao e a reprodugao da sociedade e da histdria. Ensinar
nao € apenas uma atividade técnica circunscrita na escola, mas € uma agao
politica que visa a transformacdo dos alunos. Educar e ensinar sao
processos de conflitos, de desestabilizacbes e de constrangimentos. Nao
saimos do mesmo jeito que entramos nos processos de
ensino-aprendizagem. Esse processo é historico e deve ser baseado no
acumulo de saber que também € histérico. Ensinar Sociologia € uma
atividade embasada nos mais de cento e cinquenta anos de histéria dessa
ciéncia, nas necessidades contemporaneas e nas condi¢des sociais. Nosso
ponto de partida € o acumulo da ciéncia e o papel do Ensino Médio no
processo de construcdo do tipo de homem e de sociedade que desejamos
forjar. (LENPES - Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensao de Sociologia
Caderno de Metodologia de Ensino e Pesquisa, 2009, p. 21).

Ao falar na entrevista sobre os processos avaliativos, Thereza ressaltou a
importancia de avaliar o aluno comparando-o a si mesmo em estagios anteriores do
processo de aprendizado e ndo comparando-o com os demais colegas. Na analise
aqui desenvolvida, este aspecto sera relacionado ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZdP) de Lev Vygotsky, que trata justamente dessa
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja, aquele que ja esta dado, e
o desenvolvimento potencial de um estudante, que por sua vez, nunca é estatico ou
limitado, ou seja, a ZdP define as fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em estado embrionario. Portanto, € preciso destacar que aprendizado nao é
desenvolvimento, mas sim um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento (OLIVEIRA, 1997).

61



Nesse sentido, a percepgao e preocupacao da professora em promover uma
avaliacdo pautada na perspectiva do processo de aprendizado do aluno comparado
com ele mesmo, faz com que esse momento de “finalizagdo” seja muito proveitoso.
Ainda refletindo sobre as avaliagbes, a professora destacou também a importancia
do exercicio docente de autoavaliagéo, buscando, dessa forma, aprimorar o seu
trabalho com vistas ao desenvolvimento e qualidade do ensino. Isso além de
contribuir para o entendimento do conteudo pelos alunos, que guardardo consigo
nao apenas uma lista de temas e conceitos proferidos nas aulas, ja que estarao
aptos a compreendé-los em sua complexidade, conseguindo pensar a partir da
l6gica e do raciocinio tipicamente sociologicos. Esse seria o principal objetivo no
ensino de Sociologia: garantir o desenvolvimento de uma postura intelectual diante
da vida social e das praticas sociais em que estdo inseridos. (SILVA, 2009). Cada
uma dessas informagdes, em conjunto com toda a pesquisa e observagao em sala
desenvolvidas no primeiro semestre, foram essenciais para a compreensao da
pratica pedagdgica e da interacdo professor-aluno que compdéem o trabalho
docente.

Como ja mencionado anteriormente, antes da concretizacdo do momento de
regéncia de aulas, foi desenvolvido todo um processo de reconhecimento do
ambiente escolar por meio de analises documentais, fundamentos da pratica de
ensino defendidos pela instituicdo e andlise de entrevista com a professora regente
da disciplina de Sociologia. Todas essas etapas foram aplicadas paralelamente ao
exercicio de observagao participativa das aulas da Professora Thereza a turma do
9°C, composta por 25 alunos na faixa etaria de 14 anos, em média. Essa atividade
teve como objetivo principal o conhecimento daqueles alunos, a identificagdo de
suas especificidades, para que s6 entdo fosse possivel desenvolver projetos e
atividades que contribuissem de forma efetiva na formagao escolar e pessoal de
cada um deles. Sobre a metodologia de observagao participativa, Shah sustenta:

A observagao participante € potencialmente revolucionaria porque obriga o
questionamento de pressupostos tedricos sobre o mundo, mediante
participagdo e envolvimento intimo de longo prazo na vida de
desconhecidos. Ela nos faz reconhecer que nossas concepgodes tedricas de
mundo provém de situagdes histdricas, sociais e especialmente particulares
(...), questionar nossas ideias de mundo, ao interagirmos com as dos outros,

revisitando e revisando as questdes com as quais entramos no campo,
muitas vezes torna redundante nossas ideias iniciais (SHAH, 2020, p. 378).
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Vale assinalar que um dos instrumentos que viabilizou o desenvolvimento
dessa pesquisa, além dos momentos de observacgao participante, foi a elaboracao e
aplicagcdo de um questionario contendo 56 perguntas de carater escolar e
socioeconOmico, o que possibilitou aos estudantes uma autorreflexdo. Mas para
além disso, teve grande impacto para o estudo da turma, pois a experiéncia de
elaborar, analisar e aplicar perguntas foi bastante rica no aspecto pratico-teérico
docente, para que os resultados pudessem se tornar base para a elaboracido do
plano de ensino, contribuindo para analises e escolhas de metodologia e conteudo
de ensino a serem inseridos nos planos de aula que se seguiram. Alguns dos dados
mais relevantes do questionario serdo apresentados neste trabalho, como
exemplificagao e justificativa das analises registradas.

Ao longo do ano, foram percebidos desafios e encantamentos advindos das
belezas de se trabalhar com a juventude, e o grande conhecimento, disposi¢cédo e
possibilidades que a constituem. A turma do 9° ano C caracterizava-se pelo
engajamento em cada uma das aulas propostas, e participagao ativa pelo relato de
experiéncias pessoais e bagagens de conteudos adquiridos anteriormente em
Sociologia ou em outras disciplinas. No entanto, o carater principal da classe
correspondia a agitacdo fisica e mental dos alunos, o que trouxe como resultados
aulas com poucos momentos de siléncio, sendo fortemente presentes conversas,
ruidos, risadas, discussdes, manifestagbes corporais, questionamentos e todo tipo
de intervengdo pessoal e espacial. Pode-se destacar também a presenca de
personalidades marcantes em sala, vergonhas e insegurangas colocadas em pauta
com significativa frequéncia, pensamentos e vontades em conflito, e piadas que
tomaram boa parte do tempo de alguns encontros. Apesar disso, tendo como
principio o entendimento de que adolescentes sentem uma necessidade acentuada
de falar, de se expressar e de serem ouvidos, a professora Thereza fez questao de
incorporar em sua metodologia de ensino uma comunicag¢ao cuidadosa e o exercicio
da escuta paciente, estabelecendo um ambiente confortavel, na medida em que
possibilitou a liberdade de fala e exerceu uma escuta atenta, respondendo de forma
participativa e ndo aversiva aos gracejos feitos durante as aulas (FERNANDES;
MENEZES, 2022).

Tendo em vista o carater metodolégico de analise / relato de experiéncia
deste trabalho, um dos aspectos fundamentais a ser levado em consideragao € o de

que:
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(...) o conteudo ndo deve nao ser superficial, ndo deve deixar relatos da
pratica subentendidos, e nem constar excessivamente uma discussao
bibliografica, e deve constar os aspectos positivos e negativos da
experiéncia vivenciada (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021, p. 63)

Nesse sentido, ha de se relatar que por haver uma vivéncia escolar prévia e nogdes
de uma educagdo marcada pelo carater tradicional disciplinador, como estagiaria
tive de fazer um exercicio de reflexdo a respeito do conceito de disciplinaridade em
sala de aula. O movimento imediato de incObmodo e classificagdo da turma como
indisciplinada foi amplamente discutido e pensado, tanto pela dupla de estagiarias,
como nos espagos de encontros semanais da turma de estagio na UFSC e nas
conversas com a profa. supervisora. Chegou-se a conclusédo de que as expectativas
de relacbes e efeitos de poder em sala de aula ou a construgdo imaginaria de um
“‘modelo ideal” escolar, costuma estar atrelado a no¢do de uma sala de aula que
disponha de organizacdo dos alunos bem definida no espago, comportamento
obediente e eficiéncia nos processos de aprendizagem. Portanto, salta a ideia de
que os ideais de “certo” e “errado” ndo passariam de construgdes sociais que
determinam hierarquias através de demandas e saberes (FERNANDES; MENEZES.
2022). Tendo em vista essa reflexdo analitica, compreendemos que a
disciplinarizagcado depende da existéncia de corpos politicamente passivos (déceis) e
economicamente ativos (uteis), submetidos as exigéncias de produgao,
normalizagcao (normas) e vigilancia (FOUCAULT, 1987).

Ao aplicarmos esses conceitos as instituigbes de ensino e a vida escolar
cotidiana, percebemos que os processos de controle, recompensa, eficiéncia e
programacao exercem uma forte influéncia nas salas de aula. Esses processos
estdo presentes desde a organizagao funcional e estrutura curricular do espaco
fisico/analitico até os critérios de controle individual e coletivo, por meio de
classificagdes relacionadas ao comportamento e desempenho dos alunos. Desse
modo, tendo como resultado a formacado de sujeitos passiveis a repressao e o
condicionamento ao silenciamento e reproduzindo a obediéncia desenfreada aos
poderes instaurados pelo sistema vigente.

Assim, tendo como principio basico a ideia de que o desenvolvimento da
criticidade e o papel de propiciar a emancipag¢ao nas escolas sao imprescindiveis,
fica evidente que a pratica pedagdgica exerce fundamental destaque na construcéo

do processo de libertacdo politica, cultural e humana, sendo a escola um
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instrumento potencializador do pensamento critico emancipatério para seus
estudantes. Dessa forma, foi essencial o repensar de perspectiva e 0 uso de
metodologias e recursos didaticos usados em sala, baseados na compreensao do
contexto histérico e subjetivo dos estudantes e nos pressupostos da PHC.

Coube, portanto, compreender as dinamicas da prépria turma sob uma nova
‘lente”, entendendo que em muitas das interrupcdes feitas na aula estavam a
rigueza de conhecimentos e sabedorias subjetivas de cada um. Ao mesmo tempo,
foi preciso manter um equilibrio com a figura de autoridade do professor para que
pudessem ser estabelecidos limites saudaveis de interacdo e conversas, sem
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem horizontal, mas que também possui
objetivos a serem alcangados.

Portanto, o processo de observagao, analise, reflexado e pratica, proporcionou
o entendimento de que uma sociedade autoritaria requer escolas igualmente
autoritarias e, para mudar esse quadro, € fundamental que o professor democratize
0 ensino e a sala de aula (IANNI, 2011). A concepgao de educagao defendida pelo
Colégio de Aplicagcao (CA) pauta, entre outras coisas, uma construgao critica e
coletiva do conhecimento, considerando conceitos da subjetividade humana.
Durante os momentos de observacédo participante nas aulas de Sociologia,
pudemos testemunhar a construcdo de um ambiente de ensino democratico e
transformador.

Nesse sentido, o0 estagio como pesquisa proporcionou o desenvolvimento de
um exercicio reflexivo desde o seu inicio, durante o periodo da pesquisa na escola,
até seu momento de regéncia de aulas, propiciando a compreensao das
especificidades da pratica pedagdgica e também do conhecimento escolar. Isso na
medida em que se apresenta: “como conhecimento préprio da escola, como uma
construgcdo singular que exige configuragdes cognitivas que passam a compor a
cultura escolar, e ndo como conhecimento deturpado em relagdo ao conhecimento
cientifico.” (SOUZA; GOULART, 2019, p. 18).

Sob essa observagdao, como ja foi assinalado, foi possivel reconhecer o
carater inquieto e falante da turma como uma identificagdo fundamental para que
fosse possivel realizar dindmicas de ensino alinhadas com o perfil e especificidades
do grupo. Por isso as aulas foram planejadas contendo explicagdes interativas,
construcédo das aulas de forma conjunta pela dupla de estagiarias, participacao ativa

oral e corporal das professoras e da turma, além de atividades dinamicas que
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promovessem o entendimento do conteudo de forma descontraida. A incorporacao
dessas estratégias didaticas e métodos alternativos para a explicagcdo em sala de
aula, como a identificacdo de recursos audiovisuais que explicassem o conteudo
trabalhado (musicas, videos, imagens...), jogos de perguntas e respostas, musicas
personalizadas como pardodias com o conteudo, participagdo ativa durante as
explicagbes, idas a lousa, falas e contribui¢cdes, e a formacédo de grupos para o
desenvolvimento de atividades, tornaram a interacdo professoras-estudantes muito
mais descontraida, proveitosa e amigavel, possibilitando maior atengédo da turma
aos conteudos expostos e a sensagao de pertencimento a sala de aula. Sobre esse

ponto, Juarez Dayrell aponta:

A musica, a danga, o video, o corpo e seu visual, dentre outras formas de
expressao, tém sido os mediadores que articulam jovens que se agregam
para trocar ideias, para ouvir um “som”, dancar, dentre outras diferentes
formas de lazer. (DAYRELL, 2007, p. 1109)

Partindo para uma analise da diversidade étnico-racial da turma, acentuou-se

a auséncia desta, na medida em que o grupo era composto em sua grande maioria

por estudantes brancos — um(a) estudante que se autodeclarou pardo(a) no

questionario aplicado e outras duas pessoas que nao souberam responder sobre

sua raga. Da mesma forma, o Colégio de Aplicagdo possui, em sua maioria,

estudantes e professores brancos, o que nos remete ao pensamento de Silvio

Almeida, atual Ministro dos Direitos Humanos sobre o racismo institucional.

Compreendendo que as instituicdes regulam o funcionamento da sociedade

orientando agdes sociais, Almeida (2019) afirma que, no racismo institucional, o

dominio se da pelo estabelecimento de regras e parametros que servem para toda a

sociedade e que favorecem os interesses da hegemonia racial por tras da

instituicdo. Isso dificulta o acesso de pessoas racializadas aos cargos dessas

instituicoes, ou seja, sem a presencga de politicas de agdes afirmativas para o corpo

docente e estudantil, o Colégio acaba por ter um corpo institucional que espelha o
racismo da sociedade brasileira. Sobre esse aspecto, Florestan Fernandes aponta:

Essa discussdo sugere a complexidade dos dilemas que sao enfrentados

pelos negros, quando se fala em democracia. Para eles, a democracia quer

dizer democracia racial, uma transformacao simultanea de relacdes raciais e

de relagdes de classes, nas quais se acham envolvidos. Existem barreiras

sociais e, ao lado delas, barreiras raciais na luta pela conquista de um ‘lugar

ao sol’ e da ‘condi¢do de gente’. Muitos afirmam que o preconceito de cor é

um fendbmeno de classe e que no Brasil ndo existem barreiras raciais.

Todavia, estas se manifestam de varios modos e sdo muito fortes. Aqueles
que conseguem varar as barreiras sociais, qualificando-se como técnicos ou
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como profissionais liberais, logo se defrontam com as barreiras raciais
(FERNANDES, 1989, p. 22).

No entanto, destaco neste trabalho, com muita satisfacdo, a implementacao
da Politica de A¢des Afirmativas da Educacéo Basica da UFSC em agosto de 2022,
por meio da Resolucdo Normativa 168/2022/CUn, aprovada pelo Conselho
Universitario. A Resolugéo estabelece que, anualmente, pelo menos 20% das vagas
da escola devem ser ocupadas por estudantes negros, indigenas e quilombolas,
reafirmando o compromisso da instituicdo com uma educacao antirracista, publica e
de qualidade.

A seguir, o grafico com o resultado do questionario aplicado aos estudantes

do 9° ano C, referente ao carater racial:

3. Como voce se identifica quanto a cor ou raga?
20 respostas

@ Preta
® Parda

Indigena
® Amarela
@ Branca

@ Nao sei

Considerando a questdo de género, vale ressaltar que o 9° C apresentava
uma grande diversidade. A sala era composta por dois alunos transgéneros e dois
estudantes com identidade de género fluida, além de uma parte significativa da
turma se identificar como LGBTQIA+. A seguir, o grafico com o resultado do
questionario aplicado aos estudantes (FERNANDES; MENEZES, 2022), referente

ao carater de género:
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2. Como vocé se identifica quanto ao género?
20 respostas

@ Feminino (cis)
@ Feminino (Trans)

Masculino (cis)
@ Masculino (trans)

@ Prefiro ndo responder

@ Género fluido, uso os pronomes
femininos e masculinos

® Género fluido

Durante todo o periodo de estagio (observacado participativa, pesquisa e
regéncia), a professora Thereza demonstrou apoio a liberdade de manifestacéo de
seus alunos, permitindo que discutissem abertamente temas relacionados a
comunidade LGBTQIA +, estando disponivel para orientar e sanar as duvidas que
emergiram dos momentos em sala e fora dela.

A experiéncia aqui analisada da suporte empirico a reflexdo de Marcassa,
que concebe a juventude como uma categoria social caracterizada pela
heterogeneidade e agrupamento, pela diversidade e semelhanga, sendo
influenciada por determinagdes de classe, género, etnia, entre outros (MARCASSA
apud. CONDE e MARCASSA, 2017, p. 1299).

No questionario aplicado aos estudantes, também foram incluidas perguntas
sobre a percepgao da escola e o ensino de Sociologia. Os resultados revelaram que
a turma considerava a Sociologia uma disciplina de grande importancia para ser
estudada, pois acreditavam que os conhecimentos adquiridos em sala de aula
auxiliavam na resolugcdo dos problemas enfrentados no dia a dia. Além disso, os
alunos relataram que a Sociologia os ajudava na compreensao e na organizagao
social individual, na autocritica e no reconhecimento de suas proprias agoes.

Em relacdo aos conteudos que despertaram maior interesse no grupo,
destacaram-se temas como racismo, conflitos urbanos, sistema capitalista e
questdes de género. Uma possivel explicagdo para esse cenario pode ser o intenso
debate sobre esses assuntos nas redes sociais nos ultimos anos, o que faz com que
os alunos queiram se manter atualizados e informados sobre esses temas. Ja que,

também segundo resultados do questionario, os alunos em questdo costumam
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despender de, em meédia, em média, mais de 6 horas por dia no mundo virtual,
acessado principalmente por meio do celular.

Para além dessas investigagdes, o questionario e as observagbes aqui
sintetizados incluiram também tematicas como: crenca religiosa, cidade de origem,
meios de deslocamento entre a casa e a escola, moradia, renda familiar, quantidade
de integrantes da casa, profissdo e escolaridade dos responsaveis, lazer, politica e
cultura, uso da internet. Todos esses tépicos foram essenciais para o conhecimento
e estudo do perfil socioeconémico da turma e para a identificagdo dos métodos
escolhidos para elaboragao dos planos de ensino e regéncia de aulas, mas que nao
serdo largamente aprofundados neste trabalho.

Neste ponto, destaco que todo esse processo e contato com os jovens foi
marcado por um grande sentimento de carinho, ja que em cada uma das etapas,
tanto de pesquisa/observacao quanto de ministragao, foi possivel uma saudavel
aproximacao e a constituicdo de uma relagcado bastante positiva com os estudantes.
Por isso, deixo aqui registrado o meu sincero agradecimento a essa turma de
adolescentes receptivos, inteligentes, carismaticos e responsaveis, que tanto me
ensinaram sobre a pratica docente.

Ao seguir para a etapa de regéncia, as orientagdes da professora supervisora
Thereza passaram a se configurar como auxilio e revisdo dos materiais
desenvolvidos, para garantir a sua aplicagdo de maneira funcional, objetiva e
coerente com as necessidades da turma em sala de aula. Neste momento, é
importante compartilhar os passos seguidos durante esse periodo: apresentagao
das unidades de conteudo, ajuste do cronograma, criagdo de planos de aula e
roteiros de estudo, regéncia das aulas, realizagdo de atividades em sala de aula e
aplicacdao de avaliagcbes. Cada plano de aula foi elaborado com cuidado e
dedicagdo, com o objetivo de despertar o interesse dos alunos pelos conteudos e
promover uma compreensao critica de sua relevancia para a vida em sociedade.
Essa situagao pode ser resumida em trés elementos-chave: embasamento tedrico,
conhecimento do perfil da turma e, sem duvida, a parceria com as professoras
supervisora e orientadora. A regéncia das aulas se deu no 3° trimestre e, por isso,
seguiu o planejamento anual original, com a liberdade para adequagdo e
modificagdes que se adequassem aos momentos e necessidades identificadas.

A disciplina de Sociologia para o 9° ano do Ensino Fundamental Il no Colégio

de Aplicacao da UFSC tem como programa de conteudos fundamentais em seu
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Plano de Ensino os diferentes tipos de conhecimento, a introdu¢ao a Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica, o estudo do pensamento classico sociolégico e a
relagédo individuo e sociedade, e dos conceitos de diversidade cultural, diferenga e
alteridade, formacdo das sociedades, além da compreensdo da nogado de
estratificacdo social e de movimentos sociais. Para esse propdsito, os objetivos
gerais da disciplina estdo relacionados a compreensao dos conceitos basicos das
ciéncias sociais: Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica e a importancia destas
ciéncias para o estudo das sociedades atuais, tendo em vista as relagbes sociais, a
diferenca e diversidade cultural, o papel das instituicbes e as possibilidades de
transformacgao social; classificacdo das diferentes formas de conhecimento (senso
comum, teoldgico, filosofico e cientifico); mapeamento da formagao da sociedade
contemporanea, o contexto histérico de surgimento das Ciéncias Sociais e sua
importancia na atualidade; identificacdo das diferentes areas das Ciéncias Sociais:
sociologia, antropologia e ciéncia politica; diferenciacdo das esferas sociais e seus
papéis na construcdo da sociedade; identificagdo das mobilizacdes e conflitos
existentes na sociedade contemporénea e as lutas decorrentes desses conflitos;
desenvolvimento da pesquisa de iniciagao cientifica interdisciplinar, com saidas de
que possibilitem a construcdo e consolidagdo dos conhecimentos trabalhados em
ciéncias sociais. Tendo em vista esses componentes, 0s objetivos de aprendizagem
sao:

e Possibilitar aos estudantes a compreensado de si mesmo e dos outros como
individuos com diferentes identidades e inseridos dentro de um contexto
social, cultural e historico, exercitando o respeito a diferenca em uma
sociedade plural e diversa.

e Analisar, a partir do campo das Ciéncias Sociais, 0 mundo social, cultural,
econdmico e digital, considerando os diferentes significados no tempo e no
espaco, com o objetivo de intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar
diante de problemas do mundo contemporaneo.

e Instigar a curiosidade dos estudantes sobre as transformagdes da sociedade
visando a compreensdo dos diferentes contextos culturais, histéricos e
geograficos e propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacao
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas

da vida social, na luta pela garantia dos direitos humanos.
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e Interpretar e expressar sentimentos, crengcas e duvidas com relagdo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

e Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Sociais,
para defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a construgdo de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

Para isso, durante o ano letivo foram trabalhadas trés Unidades de ensino,
cada uma respectiva a um trimestre, ou seja, o desenvolvimento da Unidade | no 1°
Trimestre, a Unidade Il no 2° Trimestre e a Unidade Ill no 3° Trimestre. Cada uma
das Unidades teve o objetivo de apresentar conceitos fundamentados nos
conteudos e objetivos gerais e de aprendizagem previstos pelo plano de ensino. A
Unidade | “Quem sou eu?”, corresponde ao ensino da relagéo entre Sociologia e
Sociedade, englobando os diferentes tipos de conhecimento (empirico/senso
comum, filoséfico, teoldgico/religioso e cientifico), processo de Socializagdo e o
papel das instituigcbes sociais, a relagao entre individuo e sociedade de acordo com
os autores classicos e contemporaneos da Sociologia e a importancia da Sociologia
na compreensao de quem sou eu. A Unidade Il “Quem € o outro?”, corresponde aos
conteudos relacionados ao pensamento antropolégico e os métodos de estudo da
antropologia, trabalhando os conceitos de diversidade cultural e alteridade, e a
importancia da Antropologia na compreensado de quem ¢é o outro. Ja a Unidade I,
“‘Quem somos noés”, aplicada pelas estudantes estagiarias, foi caracterizada pelo
estudo introdutdrio da Ciéncia Politica, e constituiu-se originalmente pelo estudo da
formagdo do Estado Moderno e as instituicdes politicas, dos diferentes tipos de
sociedade, questdes de estratificacdo social e desigualdade social, a sociedade civil
na luta por direitos: o papel dos movimentos sociais, ONGs e associagdes civis sem
fins lucrativos.

A Unidade Ill, ministrada pelas estagiarias, foi dividida em duas etapas: a

primeira (i) responsavel por introduzir conceitos basicos atrelados a cidadania e
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democracia, com o objetivo de promover uma discussao critica fundamentada, para
que entdo pudessem ser construidas nogdes de governo, relagbes de poder,
organizagcado social e direitos. Ademais, o estudo das politicas que compdem a
sociedade civil buscou contribuir com a tomada de consciéncia dos estudantes a
respeito de seus direitos, deveres e convivéncia coletiva. Nesse sentido, o
conhecimento de formacdo e participagdo politica visou oportunizar o
desenvolvimento da ética sociopolitica, dominio do pensamento cientifico, analise
das relagdes de producao e transformacgao da sociedade. Para isso, os conteudos
foram organizados da seguinte maneira: Formagao do Estado Moderno, O que é
democracia e quais os seus tipos, O que € cidadania, direitos civis, direitos politicos
e direitos sociais, Movimentos sociais e a luta por direitos, Estado e cidadania no
Brasil. E a segunda (ii), caracterizada pela apresentagcao dos diferentes modos de
producao ja existentes, sob justificativa de apresentar o ramo da Ciéncia Politica
como elemento fundamental pertencente ao cotidiano, a partir de estratégias de
identificacdo e resgate historico-social, buscando promover uma relagdo dialética
entre o aluno e o conteudo transmitido. Dessa forma, o estudo foi embasado pelos
conteudos de: organizagdo social no modo de produgdo comunal primitivo,
surgimento da propriedade privada, organizagcdo social no modo de produgao
escravista, organizagéo social no modo de produgao feudal e organizagao social no
modo de produgdo capitalista. Na abordagem deste modo de producédo foram
tratados os principios de pluralidade de contextos e culturas, as nog¢des de relagdes
de produgao, capital e trabalho, com a finalidade de propiciar um entendimento da
formacéo da sociedade contemporanea.

Todas as aulas dispuseram de planejamento individual, com objetivos e
recursos didaticos alinhados com as necessidades emergidas do contexto escolar.
No entanto, de forma geral, a metodologia foi pautada pela Pedagogia Histérico
Critica, na medida em que foram averiguados os conhecimentos prévios da turma
sobre cada conceito (pratica social inicial); apresentados questionamentos para
instigar o pensamento critico sobre os conteudos de ensino (problematizacéo);
exposicao do conhecimento historicamente construido sobre os conceitos-tema da
aula (instrumentalizagdo); e averiguagdo da assimilagdo do conteudo a partir da
proposta de avaliagdo e das suas possiveis repercussdes na vida cotidiana dos
estudantes (catarse e pratica social final). Assim, cada um dos planos elaborados

contou com cuidado e atengdo em cada uma das etapas, com o intuito de despertar
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o interesse dos alunos pelos conteudos e incentivar a percepgao critica de sua
importancia na vida em sociedade. Essa abordagem foi fundamentada em bases
tedricas sélidas, no conhecimento do perfil da turma e, sem duvida, na parceria com
as professoras supervisora e orientadora, Thereza e Nise.

O relatdrio de estagio apresentado ao final do processo por mim e por minha
dupla, assinala o impacto significativo da experiéncia de estagio em nossa formacao
docente. A experiéncia, fundamentada na PHC e na concepg¢éo de estagio como
pesquisa, propiciou um aprofundamento de conhecimentos dos campos da
Educacdo e das Ciéncias Sociais, um enorme aprendizado como
professoras/pesquisadoras e, especialmente, a compreenséo sobre a complexidade
da educacao e as possibilidades abertas para o seu conhecimento pela pesquisa da
realidade escolar e pela pratica docente. Além disso, a oportunidade de vivenciar a
realidade de uma escola federal modelo permitiu uma analise aprofundada sobre as
relagdes sociais humanas, estratificacdo social, concep¢cdes de educagdo e as
estruturas escolares que sédo influenciadas pela organizagédo social em que estao

inseridas.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta monografia teve o objetivo de analisar e relatar minha experiéncia de
estagio docente no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC e tendo
como campo de estagio o Colégio de Aplicagdo da Universidade. Parte do
pressuposto de que € no ambito da Universidade publica que estdo dadas as
condi¢cbes para uma formagao docente qualificada, que responda a complexidade
da educacdo, enquanto pratica social situada em uma sociedade de classes.
Portanto, considerando a importancia dos cursos de licenciatura das universidades
publicas, enquanto espacgos educativos responsaveis por estudos para a formacao
profissional de professores que preparem para um trabalho docente coletivo, situado
em contextos sociais, historicos e culturais.

Em sua exposigdo, a anadlise da experiéncia enfatizou a concepg¢ao de
estagio como pesquisa, que embasou todo o processo formativo. Essa concepcéo,
sistematizada pelas educadoras Selma Pimenta e Socorro Lima (2004), aponta o
estagio docente como atitude investigativa, que envolve a reflexao critica da pratica,
indissociavel da teoria. Defende a construgcdo de propostas inovadoras para a
melhoria da educacdo brasileira apoiadas no conceito marxiano de praxis,
consideradas como essenciais para uma formacgdo docente qualificada e
contextualizada criticamente.

Como foi assinado na Introducédo, este trabalho estruturou-se como relato de
experiéncia (RE), enquanto metodologia e modalidade de redagado académica que
tem como caracteristica principal o registro e analise de experiéncia vivenciada,
embasados em conhecimento cientifico e reflexdo critica. Nessa perspectiva,
buscou contribuir para o avanco do conhecimento cientifico, proporcionando o
acesso publico a essa vivéncia e a toda a reflexdo e seu aporte teérico, como forma
de contribuigdo social na defesa da concepgao de estagio como pesquisa e da sua
incorporagao, de forma integral, nos cursos de formagao docente.

O processo de levantamento e analise histérico-social da formacado docente
no Brasil, a partir dos anos 1940 até o ano de 2002, identificou e discutiu suas
diversas perspectivas de desenvolvimento e paradoxos de interesses de classe, por
meio de uma pesquisa sistematica que visou compreender suas raizes fundantes e
desdobramentos. Para isso, partiu-se do pressuposto de que, assim como a

educacado, a formacdo docente estd sujeita a um sistema de conveniéncias
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decorrentes do modo de producdo capitalista, que configura um cenario
extremamente complexo, em que sao afetados econémica e politicamente todos
aqueles pertencentes as sociedades nas quais o capital tem valor central.

Este trabalho voltou-se, primordialmente, para ressaltar o seu
posicionamento critico a respeito dessa conjuntura e reconhecer as influéncias e
resultados degradantes sofridos pela educagao no capitalismo, intensificados sob as
perspectivas neoliberais de mercantilizacdo educacional. Nesse sentido, foi possivel
concluir, a partir dos referenciais bibliograficos e da experiéncia de estagio
analisada, que o fazer docente ndo se limita apenas aos conhecimentos teoricos e
praticos (PIMENTA, 2000). Com efeito, inclui aspectos éticos, politicos e sociais, em
que o professor, além de mediador do conhecimento, deve ser um agente de
transformacgao social. Assim, atuando de forma comprometida com a construgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria, contribuindo para a realizacdo da fungao
social da escola — a socializagdo do conhecimento historicamente acumulado —,
mas também com um processo educativo transformador. Nesse caminho, a
pesquisa relacionada a educacdo nao se desvincula da sociedade e da analise
histdrica, visando o alcance a emancipagao humana (EVANGELISTA, 2019).

Sobre esse aspecto, concluimos que a formacao de professores no Brasil
passa por um desafio eminentemente epistemoldgico e politico. Isso na medida em
que o processo formativo de dissociagcéo entre teoria e pratica decorre de uma
alienacado propositalmente arquitetada pelas demandas e propostas educativas
neoliberais. S&o propostas caracterizadas pela promog¢ao e incentivo de uma
formacgado continuada descolada da inicial, como meio de fragmentagao do ensino,
marcado pela substituicdo dos saberes docentes pelo conceito de “competéncias”’, a
pedagogia que se tornou fundamento das politicas educativas neoliberais. Com isso
fazendo com que os professores estejam sujeitos ao controle do posto de trabalho
e, consequentemente, promovendo a sua desqualificacédo profissional, reduzindo-os
a meros executores de tarefas pautadas pelas necessidades escolares de um
modelo preestabelecido. Entendemos que esse movimento reforca a configuragao
de um neotecnicismo no fazer docente, como tentativa de sua total submissao aos
preceitos do capitalismo, uma vez que instiga a exclusdo social e afasta a
possibilidade de um projeto interdisciplinar e coletivo. Desse modo,
desconsiderando a importancia dos saberes disciplinares como forma de

contribuicdo aos desafios e problematicas sociais. Estudos e pesquisas recentes
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revelam toda essa conjuntura culminando em um deploravel processo de
apropriacdo intensificada da educagdo como mercadoria, que fomenta a
deterioracao das condi¢cdes de trabalho decentes.

Diante disso, esta monografia conclui que a incorporagao de acgéao reflexiva
critica e ética no processo educativo mostra-se fundamental para enfrentar os
desafios impostos pela transformagao da educagdo em um negécio financeiro, pela
precarizagao do trabalho docente e pela fragmentagdo formativa desqualificada.
Essa postura reflexiva e comprometida ndo apenas permite ao docente uma
compreensao mais profunda de si mesmo como profissional, mas também revela a
docéncia como espelho da esséncia da humanidade, que se configura como um
espaco cotidiano de luta.

No contexto atual, marcado pelo neoliberalismo e pela crescente influéncia
do poder econdmico, a reflexado critica no ambito educacional destaca-se como uma
relevante contribuicdo nas lutas e possibilidades de superacdo desse cenario.
Portanto, é fundamental que a formacao docente promova a preparacgao profissional
de professores reflexivos e pesquisadores, capazes de questionar suas praticas,
dialogar com o contexto escolar e social, articulando os saberes tedricos com os
saberes da pratica. Nesse sentido, foi utilizado o livro “Professor Reflexivo no Brasil
— génese e critica de um conceito”, organizado por Selma Pimenta, como importante
referencial tedrico para embasar essa discussao. Isso com o objetivo de debater
acerca dos conceitos de “professor reflexivo” (SCHON, 1983) e “intelectual critico”
(CONTRERAS, 2002), como forma de incorporar a reflexdo a discussdo sobre
formacéo docente e sobre o movimento de apropriagao critica dessas teorias como
chave para projetos de uma formagao docente emancipatoria.

Com o apoio desses pressupostos, a andlise da experiéncia objeto deste
trabalho realizou-se a luz do conceito de estagio como pesquisa. Como ja foi
destacado, essa perspectiva pode desempenhar um papel fundamental na formagao
docente, proporcionando aos estagiarios e futuros professores a oportunidade de
desenvolverem uma postura de investigacao critica e contextualizada do contexto
escolar, contribuindo com solugdes inovadoras fundamentadas teoricamente. Assim,
o estudo sobre as possibilidades de uma formagao docente critica e reflexiva, bem
como a experiéncia de pesquisa no estagio, permitiram concluir que a construgao de

um conhecimento contextualizado se configura como um importante elemento de
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combate aos desafios e demandas educacionais, tanto no presente quanto no
futuro.

Portanto, considera-se que a valorizagdo dessa abordagem formativa é
fundamental para promover uma educagao de qualidade, que esteja em sintonia
com as necessidades da sociedade e contribua para a formagao integral dos
estudantes. Ao enaltecer a reflexdo critica e a pesquisa como dimensdes
integrantes de uma pratica docente que responda efetivamente aos desafios e
necessidades sociais, num determinado tempo histérico, defende-se uma formacgao
docente que prepare os professores para atuarem de forma comprometida
socialmente. Desse modo, contribuindo para a melhoria do ensino e aprendizagem
nas escolas e universidades, sendo imprescindivel que as instituicdbes de ensino e
os programas de formagédo docente reconhegam a importancia do estagio como
pesquisa como etapa de aprimoramento da qualidade educacional.

Diante disso, a analise da experiéncia de Estagio Supervisionado em
Ciéncias Sociais realizado no Colégio de Aplicagdo da UFSC, desenvolvida neste
trabalho, buscou realizar um estudo critico da formagao docente, ao ressaltar a
essencialidade da articulagao entre teoria e pratica, pesquisa e agdo no processo
formativo docente. Assim, visando contribuir para o desenvolvimento de um olhar
critico e contextualizado sobre a educacéao brasileira, e as condigdes do cotidiano
escolar. A experiéncia de estagio como pesquisa revelou a riqueza formativa da
imersdo no ambiente de ensino, do contato direto com alunos e professores da
escola, da realizacdo de atividades e praticas pedagodgicas alinhadas as
necessidades, possibilidades e limitacdes do contexto escolar.

Tais atividades docentes tiveram como fundamento a Pedagogia
Histérico-Critica (PHC) (SAVIANI, 2008), justamente por ter essa pedagogia como
principio o de responder a finalidade social da educagdo escolar, pelas
possibilidades que abre de apropriagdo dos conhecimentos historicamente
sistematizados, ao mesmo tempo que estimula a capacidade de reflexdo critica com
embasamento cientifico. Com isso, respondendo aos interesses populares e
considerando as desigualdades presentes na sociedade brasileira.

O Colégio de Aplicagdo da UFSC é uma instituicado federal de ensino basico
que consiste primordialmente em ser uma escola publica, democratica e de
qualidade, buscando aprimoramentos tedrico-metodoldgicos constantes e

incorporando uma estrutura curricular inovadora e um dinamismo no processo de
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ensino-aprendizagem. A ansia pelo alcance de suas metas com base em principios
de gestdo democratica e autonomia, mostram-se diretamente ligados aos principios
que fundamentam este trabalho, j4 que reconhecem os desafios e barreiras
enfrentados pela educagao, os quais reproduzem a desigualdade social, e devem
ser questionados e por isso visa priorizar uma organizagao escolar que encoraja a
consciéncia critica e a reflexdo social. Ainda nesse sentido, é essencial destacar
que, embora o Colégio de Aplicagado seja reconhecido pela exceléncia do ensino
publico brasileiro, a realidade educacional geral do pais nao condiz com essa
realidade, evidenciando novamente a essencialidade do conteudo deste trabalho e
do fortalecimento da pesquisa na formagédo e pratica docente, para que seja
possivel construir caminhos de resisténcia e luta em prol de uma educacao publica
brasileira equitativa e libertadora.

Por fim, a conclusdo deste trabalho esta, sobretudo, no entendimento do
estagio supervisionado concebido pela ideia de estagio como pesquisa, um
elemento significativo para evidenciar, refletir e transformar o atual panorama
educacional brasileiro. Assim visando combater o discurso neoliberal de valorizacdo
da meritocracia e de privatizacdo dos servigos publicos, que tém prejudicado tanto
as condi¢cdes de trabalho docente, quanto a qualidade da educacéo, ao submeté-la
a logica mercantilista. Sendo, portanto, imprescindivel a resisténcia a esses
processos de empresariamento educacional. Contudo, entendemos também que a
educacgao nao deve ser compreendida como uma solugao isolada para as injusticas
sociais advindas e perpetuadas por um sistema econémico desigual. Por isso,
reconhecemos a necessidade de uma educacdo emancipatéria atrelada a
superagao integral das desigualdades sociais. Portanto, este trabalho visou se
integrar as lutas pela educagao a partir de uma lente critica sobre o processo de

formacao docente no Brasil.
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