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RESUMO

Esta pesquisa se configura como uma investigagdo acerca dos processos de escolarizagdo
que envolvem criancas haitianas na educagdo basica brasileira e tem como objetivo
principal compreender as relagcdes entre ideologias de linguagem, racializagdo e
letramento nesse contexto. Este estudo se caracteriza como uma investigagao etnografica
desenvolvida ao longo de um ano letivo em uma escola de educacao basica no municipio
de Pinhais, no Estado do Parand, local de presenga marcante de criangas haitianas nas
escolas da rede municipal de ensino. O grupo de participantes da pesquisa ¢ composto
por membros ¢ membras da comunidade escolar que partilharam experiéncias durante o
periodo letivo com a pesquisadora, entre eles a equipe pedagogica e administrativa da
escola, equipe docente, docentes externas, criancas haitianas estudantes na instituicao e
suas respectivas familias. Em didlogo com discussdes dos campos da Linguistica
Aplicada, Sociolinguistica, Antropologia da Linguagem e a Educagao, este trabalho traz
para o centro do debate ideologias de linguagem, sujeito, cultura e conhecimento, a fim
de lancgar cor a compreensao de como tais nogdes, colonialmente orientadas, atravessam
as relagdes sociais, as praticas de letramento e a percep¢do das subjetividades haitianas
no ambiente educacional. As conclusdes indicam que os processos de racializagao
acontecem por meio da linguagem e sustentam ideologias raciolinguisticas de que as
criancas haitianas ndo possuem linguagem, conhecimento e disposicado para
aprendizagem; tais percepcoes racializadas sobre falantes e suas praticas de linguagem
entram em conflito com outras ideologias linguisticas que circulam no espago escolar, o
que acarreta diferentes processos de racioletramento. Por racioletramento concebo
praticas de letramento orientadas pela dimensdo racial da leitura e da escrita e, neste
trabalho, destaco dois ambitos distintos desse fendmeno: enquanto ha ideologias
raciolinguisticas que encaminham processos de racioletramento para a suposta
incapacidade cognitiva das(os) estudantes, outras ideologias linguisticas interculturais
propdem o racioletramento como resisténcia e criam espagos para 0s repertorios
linguisticos e culturais das criancas negras haitianas na escola. Em linha com uma visao
critica e emancipatdria da Linguistica Aplicada, este trabalho traz encaminhamentos para
questionar ideologias linguisticas coloniais e abrir caminhos para processos de
racioletramento como resisténcia, a fim de ressignificar o espaco para os corpos negros e
seus saberes no cenario educacional brasileiro.

Palavras-chave: Colonialidade; Educacdo basica; Ideologias raciolinguisticas; Migragao
haitiana; Racioletramento.



ABSTRACT

This research is an investigation about the schooling processes that involve Haitian
children in Brazilian basic education, and it aims to understand the connections between
language ideologies, racialization, and literacy in this context. This study is characterized
as an ethnographic investigation developed over a school year in a basic education school
in the municipality of Pinhais, in the State of Parana, a place with a strong presence of
Haitian children in local schools. The group of participants is composed of members of
the school community who shared experiences during the school year with the researcher,
including the school's pedagogical and administrative staff, teachers, external teachers,
Haitian children studying at the institution and their respective families. Drawing from
the field of Applied Linguistics, in connection with studies from Sociolinguistics,
Language Anthropology and Education, this work brings to debate ideologies of
language, subject, culture and knowledge, in order to investigate how such notions,
crossed by colonial perspectives, affect social relations and structure linguistic policies,
literacy practices and the perception of Haitian subjectivities in the educational system.
The conclusions indicate that the racialization processes happen through language and
support raciolinguistic ideologies that Haitian children do not have language, knowledge
or willingness to learn; such racialized perceptions about speakers and their language
practices conflict with other linguistic ideologies that circulate in the school space, which
leads to different racioliteracy processes. By racioliteracy I understand literacy practices
guided by the racial dimension of reading and writing and, in this work, I highlight two
distinct areas of this phenomenon: while there are raciolinguistic ideologies that guide
racioliteracy processes towards the supposed cognitive incapacity of students, other
intercultural linguistic ideologies propose racioliteracy as resistance and create spaces for
the linguistic and cultural repertoires of black Haitian children at school. Associated with
a critical and emancipatory perspective of the field of Applied Linguistics, this work
questions colonial linguistic ideologies and open paths for considering racioliteracy
processes as resistance, in order to re-signify spaces for the black bodies and their
knowledge in the Brazilian educational system.

Key words: Coloniality; Basic education; Raciolinguistic ideologies; Haitian
Migration; Racioliteracy.



REZIME

Rechéch sa reprezante yon envestigasyon konsénan pwosesis eskolarizasyon ki enplike
timoun ayisyen k ap etidye nan edikasyon de baz brezilyen e li gen kom objektif prensipal
vin konprann relasyon ant ideyoloji langaj, epi li vize konprann koneksyon ki genyen ant
ideyoloji langaj, rasyalizasyon, ak alfabetizasyon nan konteks sa a. Etid sa a karakterize
kom yon envestigasyon etnografik ki te fét pandan yon ane eskol¢ Inan yon lekol
edikasyon de baz nan vil Pinhais, nan Eta Parana, yon vil ki gen anpil timoun ayisyen k
ap etidye nan lekol yo. Manm kominote lekol la ki konpoze gwoup patisipan te pataje
eksperyans pandan ane eskol¢ a avék moun ki t ap fé recheéch la, sa gen ladan ekip
pedagojik la ak ekip administratif lekol la, pwofese, pwofese eksterye, timoun ayisyen k
ap etidye nan enstitisyon an ak fanmi timoun yo. Nan yon dialdog ant Lengwistik Aplike,
an koneksyon avek etid Sosyolengwistik, Antwopoloji Langaj ak Edikasyon, travay sa a
pote ideyoloji langaj, sije, kilti ak konesans pou fé yon deba, yon fason pou envestige ki
jan konesans sa yo, nan pespektiv kolonyal, afekte relasyon sosyal yo e oganize politik
lengwistik, aktivite ki gen rapo ak alfabetizasyon ak pesepsyon densibjektivite ayisyen
nan sistém edikasyon an. Konklizyon yo endike ke pwosesis rasyalizasyon ki rive pa
mwayen langaj sipote ideyoloji rasyolengwistik ke timoun ayisyen yo pa gen langaj,
konesans ak volonte pou yo aprann. Pa rasoalfabetizasyon, mwen konprann pratik
alfabetizasyon ki gide pa dimansyon rasyal lekti ak ekriti e, nan travay sa a, mwen mete
aksan sou de domen diferan nan fenomen sa a: aloske gen ideyoloji rasolengwistik ki
dirije pwosesis rasoalfabetizasyon nan sipoze enkapasite kognitif elév yo, 1ot ideyoloji
lengwistik etid entekiltirel pwopoze alfabetizasyon rasyonel kom rezistans epi kreye
espas pou repetwa lengwistik ak kiltirél timoun nwa ayisyen nan lekol la. Nan senaryo sa
a, ideyoloji rasyolengwistik yo menmen aksyon ki gen rapo ak rasyoalfabetizasyon, kom
pwopozisyon pedagojik pou swadizan enkapasite kognitif elév yo, ki limite timoun
ayisyen yo nan aktivite ki gen rapo ak asimilasyon lengwistik ak kiltir¢l, pandan kache
divesite e fé ko nwa a komsi se bo bet. Asosye ak yon péspektiv kritik ak emansipasyon
nan domen Lengwistik Aplike, travay sa a pote plizy¢ kesyon konsénan ideyoloji
lengwistik ak aktivite edikatif kolonyal, yon fason pou chanje pozisyon po nwa yo ak
konesans yo nan sistem edikasyon Brezilyen an.

Mo kle: Kolonyalite; Edikasyon de baz; Ideyoloji rasolengwistik; Migrasyon Ayisyen;
Rasoalfabetizasyon
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1. OS CAMINHOS QUE ME CONDUZEM PARA/POR ESTE ESTUDO

Mwen se yon ti moun k ap reve.
Mwen ka vin nenpot sa m vle ye.
Ak pasyans epi travay,

konstans epi péseverans,

mwen ka reyalize tout objektif
ak tout rév mwen!

(SIMILIEN, 2021)

Esta tese nasceu das minhas inquietacdes de crianga sonhadora; tdo sonhadora e
curiosa que eu nunca soube exatamente qual seria o meu lugar no mundo, pois estar em
transito sempre me fascinou. A vontade de ser do mundo despertou em mim o interesse
por aprender linguas desde a infancia, mas ndo havia professores de idiomas na minha
cidade, Jacupiranga/SP, e minha familia ndo tinha condi¢des financeiras para pagar um
curso em grandes escolas de idiomas da regido. Por conta disso, esperei até ingressar no
6° ano do Ensino Fundamental, em 2005, para poder efetuar minha matricula no Centro
de Ensino de Linguas (CEL)? em Registro/SP, cidade vizinha a minha; no CEL, pude
estudar espanhol gratuitamente.

Assim que iniciei meu curso de espanhol, uma amiga da minha familia me
ofereceu uma bolsa de estudos na escola de idiomas onde ela trabalhava. Ao aceitar a
bolsa, tive a oportunidade de iniciar um curso de inglés em uma escola de idiomas de
elite, também na cidade de Registro/SP. Com essas duas oportunidades, meu sonho de
conhecer linguas e culturas comecou a ser realizado logo aos 12 anos. Minha rotina de
adolescente passou a ser: frequentar a escola publica de educagdo basica em minha cidade
no periodo da manha e, apds o almogo, me deslocar por uma hora de 6nibus para as aulas
de inglés e espanhol em Registro/SP quatro vezes na semana.

Apesar das oportunidades de estudo em bons cursos de idiomas e com excelentes
professoras, minha experiéncia aprendendo linguas ndo foi tdo agradavel quanto eu
gostaria. O transitar por diferentes espacos longe de casa me mostrou logo cedo que os
processos de aprendizagem nao eram apenas marcados pela minha vontade de aprender e
conhecer o mundo, mas também por outros aspectos de quem eu era, que delineavam meu

desempenho nas atividades e as relagdes com as pessoas naqueles ambientes. No CEL,

! Em tradug¢iio minha: Eu sou uma crianga sonhadora. Eu posso me tornar o que eu quiser ser. Com paciéncia
e muito trabalho, constancia e perseveranga, Eu posso alcangar todos os objetivos e todos os meus sonhos!
20 CEL compde um programa do Estado de Sao Paulo para ofertar aulas gratuitas de idiomas a estudantes
da rede publica estadual a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Conta hoje com mais de 180 unidades
no estado, nas quais os estudantes podem aprender inglés, espanhol, francés, alemio, italiano, mandarim e
japonés.
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onde encontrava outras criangas estudantes de escolas publicas, eu era percebida como
uma aluna dedicada e com bom desempenho; ja na escola de idiomas de elite, onde eu
era bolsista, minha presenga era motivo de piada, visto que eu era marcada como a menina
preta, vestindo uniforme de um colégio estadual, que levava marmita para a aula de inglés
¢ morava em uma area rural.

Nao me surpreende olhar para trds e perceber como desenvolvi habilidades em
lingua espanhola com mais confianga e autonomia em comparagdo com minhas
habilidades em lingua inglesa durante a adolescéncia. Anos mais tarde, quando
finalmente consegui o primeiro emprego, minha nova meta pessoal foi voltar as aulas de
inglés em um ambiente em que eu me sentisse mais respeitada e acolhida, a fim de
reescrever minha trajetoria de aprendiz da lingua.

ApoOs anos de estudos, minha experiéncia de aprendizagem de linguas me
conduziu novamente a sala de aula, dessa vez como professora. Busquei formacdo em
Letras para ensinar inglés e espanhol e tentar criar na aula de linguas um ambiente capaz
de influenciar positivamente as trajetérias de aprendizagem de minhas(meus) estudantes.
Entretanto, ndo contava que nesse processo minha trajetoria docente traria de volta
algumas inquietagdes da minha experiéncia como aluna.

No ano de 2015, como professora de inglés no estado de Santa Catarina, percebi
como a cor da minha pele, minhas praticas de linguagem e meu local de origem eram
motivos de muitas portas fechadas para mim, mesmo com diploma de graduagdo e
proficiéncia na lingua que ensinava. Dez anos apds colocar o pé em uma sala de aula de
linguas pela primeira vez, as problematicas de linguagem, origem, raca e hierarquias
sociais marcavam minha vida novamente. Devido aos questionamentos pessoais €
profissionais que surgiram nesse periodo, em 2016, me organizei para sair do Brasil e
passar alguns meses como professora voluntaria na Africa do Sul, a fim de compreender
como questdes de linguagem, raga e aprendizagem se manifestavam na dindmica de uma
escola que dispunha de trés linguas de instrugdo (africaner, inglé€s e xhosa).

Ao voltar para o Brasil, em 2017, decidi seguir na pesquisa académica para
problematizar o ensino de linguas em ambientes linguistica e culturalmente diversos no
Brasil; por conta disso, optei por deixar meu trabalho em Santa Catarina para comegar o
mestrado no Estado do Parand. No inicio de 2018, ingressei como mestranda no Programa
de Pos-Graduagdo em Letras na Universidade Federal do Parand (UFPR), na cidade de

Curitiba/PR, e me inscrevi para ser professora voluntéria de lingua portuguesa no projeto
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de extensdo da universidade intitulado Portugués Brasileiro para Migra¢do Humanitaria
(PBMIH)?.

No PBMIH, durante o ano de 2018, além de ministrar aulas de lingua portuguesa
como lingua de acolhimento a migrantes refugiadas(os) e portadoras(es) de visto
humanitario, acompanhei de perto a trajetoria de um grupo de estudantes migrantes que
ingressaram naquele ano como graduandas(os) na UFPR. As 13 pessoas do grupo haviam
sido aprovadas em um processo seletivo especial para portadoras(es) de visto de refugio
ou humanitario e iniciaram a graduagdo em diferentes cursos da universidade federal.
Nessa experiéncia com migrantes, os questionamentos que eu trazia desde os 12 anos
foram propulsores da minha pesquisa de mestrado, a qual publiquei como dissertacdo
(RODRIGUES, 2019), intitulada “"Nunca vai ser suficiente pra mim": lingua, identidade
e acolhimento em experiéncias de alunos migrantes refugiados na Universidade Federal
do Parana”.

A escrita da minha dissertagdo sobre linguagem e identidade de migrantes em uma
universidade publica no Sul do Brasil ndo p6s fim aos meus questionamentos e
inquietagdes. Ao seguir minha trajetoria de professora voluntaria de lingua portuguesa no
PBMIH, pude perceber muitas demandas sociais e de pesquisa que surgiam durante as
aulas, entre elas as duvidas constantes das(os) minhas(meus) estudantes adultas(os) sobre
sua capacidade de falar lingua portuguesa. Suas incertezas eram baseadas nas dificuldades
para se comunicar com a escola das(os) filha(os) e para ajudar as criangas durante as
tarefas de casa.

Os relatos das(os) minhas(meus) estudantes sobre entraves na comunicagdo em
lingua portuguesa me levou de volta aos meus 12 anos de idade, quando eu me
questionava sobre minhas proprias habilidades linguisticas. Ouvir minhas(meus)
alunas(os) duvidarem de si proprias(os) foi a provocacdo principal que me levou a
ingressar no doutorado e mudar meu contexto de pesquisa do ensino superior para a
educagdo basica, projetando compreender como as interacdes entre diferentes linguas e

culturas acontecem no ambito da rede municipal de ensino.

3 0 PBMIH ¢ um projeto de extensio da UFPR em atividade desde 2013. O objetivo do projeto é oferecer
aulas de lingua portuguesa para migrantes portadores de visto de acolhida humanitaria, refigio, apatridas e
demais migrantes em vulnerabilidade social que residam em Curitiba e regido metropolitana. Atualmente,
o PBMIH ¢ parte do programa de extensdo em Politica Migratoria e a Universidade Brasileira e a Catedra
Sérgio Vieira de Mello, que mantém parceria com o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para
Refugiados.
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Assim nasceu este estudo, apds um longo caminhar que me conduziu ao ingresso
como aluna do Programa de P6s-Graduagao em Linguistica, na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Nesse cendrio, esta tese de doutorado ¢ um dialogo da experiéncia
de aprendizagem de linguas da minha crianga, preta e periférica, com a experiéncia
escolar de muitas outras criangas migrantes pretas que vivem e estudam no Brasil no
momento. Este texto de tese ¢ fruto de inquietagdes, frustragdes, perguntas, rabiscos e
conversas a respeito dos processos de escolarizacdo que envolvem criangas migrantes no
pais, em especial as criangas haitianas. Aqui, discuto como a colonialidade, a partir de
processos de racializacdo e inferiorizacao de sujeitos, atravessa as experiéncias escolares
de criancas migrantes haitianas na educagao basica brasileira. Tais processos acontecem
por meio da linguagem e sustentam ideologias raciolinguisticas de que as criangas
haitianas ndo possuem linguagem, conhecimento e disposi¢ao para aprendizagem. Nesse
cenario, problematizo como ideologias raciolinguisticas entram em conflito com outras
ideologias linguisticas que circulam no espago escolar e esse embate acarreta diferentes
processos de racioletramento. Por racioletramento concebo praticas de letramento
orientadas pela dimensao racial da leitura e da escrita e, neste trabalho, trago para o centro
do debate dois ambitos distintos desse fendmeno: enquanto ha ideologias raciolinguisticas
que encaminham processos de racioletramento para a suposta incapacidade cognitiva
das(os) estudantes, outras ideologias linguisticas interculturais propdem o
racioletramento como resisténcia € criam espagos para os repertdrios linguisticos e
culturais das criancas negras haitianas na escola. Para orientar as discussdes propostas
sobre essa dindmica, trago como objetivo principal compreender as relagdes entre
ideologias de linguagem, racializacdo e letramento nesse contexto.

Opto por utilizar o termo migragdo como um termo guarda-chuva para tratar do
deslocamento de pessoas do seu local de residéncia, as quais me refiro neste trabalho
como pessoas migrantes. A partir desse termo, presumo contemplar pessoas
imigrantes/emigrantes, que fazem a opg¢ao de estabelecer residéncia em outra localidade
por escolhas pessoais, familiares ou laborais; bem como as pessoas refugiadas, que saem
de seus paises em decorréncia de situagdes de crise, como desastres naturais, guerras e
perseguicdes politicas, religiosas e/ou étnicas. Nessa perspectiva, entendo a pessoa
migrante como alguém em transito, seja por planejamento familiar ou transito for¢cado
devido as condi¢des sociais, politicas ou naturais em seu local de origem.

A fim de apresentar o contexto municipal e escolar onde esta pesquisa foi

desenvolvida, a seguir, narro brevemente a histdria sociopolitica do Haiti e a dindmica da
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migragdo haitiana para o Brasil e para o municipio de Pinhas/PR, 16cus deste estudo.
Entendo como necessario situar os processos de migracdo haitiana como parte de uma
historia social e politica marcada pela dominag@o colonial, de modo a atar as discussdes
aqui tecidas a outras problematicas sociais, como debates a respeito dos direitos de

migrantes e do papel que as pessoas haitianas desempenham no cendrio brasileiro.

1.1 DO HAITI ATE AQUI: UM BREVE PANORAMA SOCIO-HISTORICO DO
CONTEXTO DESTA PESQUISA

A Republica do Haiti ¢ um pais situado no mar do Caribe. A nagao ocupa um terco

da Ilha Hispaniola e est4 a oeste da Republica Dominicana.

Figura 1: Localizagdo geografica da Republica do Haiti

Fonte: Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/haitiaspectos-geograficos.htm. Acesso
em: 14 jun. 2021.

A configuragdo socio-histérica do Haiti ¢ fortemente marcada pelo dominio
colonial e escravizagdo, também pelos desdobramentos coloniais mesmo apds a
independéncia da nacdo, que prolongaram a exploracdo de pessoas no pais e encorajam
0s movimentos migratérios para outras regides do mundo até o presente momento. Em
uma perspectiva historica, o processo de dominagao colonial espanhola iniciou em 1492.
Durante dois séculos, o territorio esteve sob dominio da Espanha, que escravizou os
habitantes locais na busca por ouro. A escravizacdo levou ao exterminio de grande parte
dos povos origindrios da ilha e, diante da falta de mao de obra para o trabalho, os

espanhois recorreram a escravizagdo de pessoas negras africanas durante o século XV

(BORTOLOTO, 2019).
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Apds mais de um século de trabalho escravo na extragao de ouro e cultivo de cana
de acucar, a ilha ficou esquecida pela metropole, pois deixou de ser um atrativo
econdmico quando minas de ouro e prata foram descobertas no México e nos Andes. O
abandono dos espanhois deu abertura para a invasao de franceses no lado esquerdo do
territorio. Em 1629, a Franga imp6s seu dominio colonial sobre o lado oeste da ilha, onde
hoje ¢ o Haiti, e o cultivo de cana de agucar com mao de obra escravizada gerou um rapido
crescimento econdmico da metropole. Nesse periodo, cerca de 500 mil pessoas
escravizadas foram trazidas para trabalhar nas lavouras de cana em menos de 100 anos
(MANFRINI, 2019).

Esse cenario de exploragdo humana e dominio colonial mudou apenas entre os
séculos XVI e XVII. A Revolucdo Haitiana (1791-1804) historicamente durou 13 anos,
mas os levantes populares que a precederam iniciaram por volta de 1745. Nesse periodo,
as pessoas escravizadas passaram a lutar por sua liberdade e, ap6s mais de 50 anos das
primeiras revoltas historicamente registradas, a populagdo negra haitiana massacrou seus
exploradores e declarou o Haiti a primeira colonia independente da metropole sob o
comando de Toussant L’ouvertue no ano de 1804.

A independéncia do Haiti marcou o inicio de um novo momento historico
mundial, denominado por Morel (2017) como o Século das Aboli¢gdes. Foi a partir da
Revolucdo Haitiana que outros grupos sociais negros explorados colonialmente
encontraram caminhos para uma insurrei¢do de pessoas escravizadas. No Brasil, a
resisténcia haitiana ao colonialismo foi o estopim para os levantes populares que

ocorreram ao longo do século XIX. De acordo com Morel (2017, p. 205):

[o]s registros indicam que em Recife e Olinda, em 1817 e 1824, passou a ser
comum escravos se mostrarem insolentes ou responddes a seus senhores,
mendigos dizerem desaforos as senhoras caridosas, mulatos e negros (livres ou
libertos) comegarem a se expandir e verbalizar a possibilidade de ocuparem
mais espago naquela sociedade, etc. Eram vozes, gestos, palavras ou gritos que
circulavam pela cidade, ameagando alterar o sentido da rebelido em curso.

O modelo haitiano de independéncia a partir da destrui¢do do escravismo e da
dominagdo dos colonizadores gerou rumores em toda a América portuguesa. No Brasil, a
popularidade da Revolucao Haitiana foi o preludio do fim da escravizagdao que ocorreu
96 anos, oito meses e 17 dias depois.

A Revolugdo Haitiana foi a primeira demonstragdo de for¢a de uma organizagao
popular negra em busca da libertacdo do colonialismo. Devido ao exemplo que o pais se

tornou a outras sociedades colonizadas, o Haiti sofreu forte repressao das coroas
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espanhola e portuguesa. Entre as estratégias para desmotivar outros grupos socais negros
de produzirem seus proprios levantes contra o poder colonial figuraram o ndo-
reconhecimento internacional de sua independéncia e a caracterizagdo do Haiti como a
nagao que nao deu certo.

Segundo Morel (2017), a descricdo do Haiti a partir de esteredtipos de nagdo negra
que falhou ao se organizar como grupo politico e social perdurou por todo século XIX.
Além da disseminagdo de esteredtipos e do ndo-reconhecimento de sua independéncia, o
Haiti foi obrigado a indenizar a Franga pelas perdas econdmicas causadas em decorréncia
da libertagdo colonial do territorio; divida essa que levou mais de um século para ser paga
totalmente (FERRIERA, 2020).

Isolamento internacional e divida externa assombravam a organizagao
sociopolitica da jovem nagdo, que se via a mercé das limitagdes impostas pelo poder
colonial que ndo findaram com sua independéncia da metropole. Outro exemplo de
dominagdo colonial pos-independéncia foi a imposi¢do do francé€s como lingua oficial da
nac¢do. Mesmo dividindo o status de lingua oficial com o crioulo haitiano, o francés foi
associado ideologicamente como lingua da elite e instituido como lingua padrao nos
servigos publicos e no sistema educacional.

Outros momentos histérico-politicos evidenciaram as for¢as coloniais que ditaram
os rumos do Haiti, como a invasdo estadunidense, entre 1915 e 1934, e o periodo de
ditadura duvalierista apoiada pelos Estados Unidos, entre os anos 1957 e 1986. Findada
a ditadura, um presidente de esquerda foi eleito democraticamente em 1990; todavia, suas
opinides politicas e econdmicas eram contrarias as defendidas pela elite do pais. Devido
a pressoes politicas, houve novamente um golpe ditatorial e o presidente foi deposto um
ano apos sua posse. Nesse periodo, a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) impos a
nacdo sangdes econdmicas para o reestabelecimento da democracia. Apesar da volta do
presidente em 1994, a instabilidade politica acentuada levou-o a fugir novamente do pais
em 2004. De acordo com analise de Manfrini (2019), em um periodo de 18 anos, entre
2001 e 2019, o Haiti foi governado por 15 presidentes.

De fato, a colonizacdo assumiu diferentes roupagens na histéria da Republica do
Haiti, o que acarretou grandes fluxos migratdrios dos haitianos. Os periodos de maior
movimento diaspérico foram durante a invasao estadunidense, entre as décadas de 1920
e 1930; durante o governo ditatorial, entre as décadas de 1950 e 1970; e no decorrer dos

anos 90, momento de marcante instabilidade politica.
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Embora o crescente fluxo de pessoas haitiana migrando para a nacdo brasileira
tenha ganhado notoriedade a partir de 2010, desde o inicio do século XXI o Brasil ja
buscava estabelecer relagdes com o Haiti e se juntava a outras forgas estatais, como
Estados Unidos, Canada e Franga, no “xadrez de geopolitico haitiano” (AUDEBERT,
2017). No ano de 2004, o Haiti ainda ndo havia se recuperado dos efeitos da dominagao
internacional na economia e politicas locais, o que serviu de justificativa para a ONU
iniciar mais uma suposta missao de paz a fim de instaurar a ordem e a democracia no pais,
novamente a partir da autoridade externa. A missao foi intitulada MINUSTAH (Mission
des Nations Unies pour la Stabilisation en Haiti, Missdo das Nagdes Unidas pela
Estabilizacao do Haiti) e, dessa vez, teve como nagao responsavel o Brasil, que ja possuia
contingente militar em terras haitianas.

Em janeiro de 2010, o Haiti foi assolado por um terremoto; a catastrofe natural
deixou 300 mil mortos e milhdes de desabrigados (MOREL, 2017). Nesse periodo, o
governo brasileiro destinou US$230 milhdes em ajuda financeira para a reconstrugao do
pais; somando esse valor a outros recursos, a ajuda brasileira ao pais caribenho chegou
perto de US$400 milhdes. Em outubro de 2016, o Haiti foi atingido pelo Furacio
Matthew, com chuvas torrenciais e inundagdes que tiraram a vida de mais de mil pessoas,
deixaram 246 mil feridos e mais de 17 mil desabrigados; a populagdo em abrigos nas
regides atingidas pelo furacdo ainda esteve exposta ao surto de colera (FERREIRA,
2020).

Os diferentes momentos de instabilidade econdmica, politica e social, acentuados
pelas destruicdes de catastrofes naturais, potencializaram a saida de cidadas(aos)
haitianas(nos) do pais na busca por condi¢cdes de vida mais estaveis. Segundo Fernandes
e Faria (2016), os motivos pelos quais o Brasil foi incluido nessa rota de migragao nao
sdo muito evidentes, mas, de certa forma, referem-se as relagdes diplomaticas
estabelecidas entre os governos de ambos os paises, a presenca das tropas militares
brasileiras ¢ a nog¢dao compartilhada no Haiti de que o Brasil seria um lugar de
oportunidades. Ao final de 2011, estima-se que havia mais de 4 mil de pessoas haitianas
no Brasil e, no fim de 2015, o nimero de migrantes provenientes do Haiti em terras
brasileiras ultrapassava 75 mil (FERNANDES; FARIA, 2016). De acordo com dados da
Plataforma DataMigra, o fluxo migratorio de pessoas advindas do Haiti para o Brasil

somou 172.816 registros de entrada no pais entre os anos de 2010 € 2019.4

4 Disponivel em: https://datamigra.mj.gov.br/#/public/bases/sisMigraAnoEntrada. Acesso em: 30 de mai.
2023.
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A veiculagdo de noticias sobre o numero acentuado de migrantes haitianas(os)
chegando ao Brasil, instabilidade politica e desastres naturais ocorridos no Haiti atuaram
para reforgar estigmas de pobreza econdmica e miséria social historicamente difundidos
sobre o pais caribenho. Tais estigmas podem ser percebidos na discursivizacdo da
migrac¢do haitiana na midia brasileira, que traz relatos sobre o medo da invasdo haitiana
no Brasil, hostilidade e preconceito racial e social (CAVALCANTI, 2019; ALMEIDA;
SANT’ANA, 2017, FERNANDES; FARIA, 2016; MAMED; LIMA, 2016). Nesse
cenario, as criticas a chegada de migrantes e as cobrangas em relagdo a politicas
migratorias nos sites de noticia e na TV tiveram grande influéncia nas a¢des do governo
federal, bem como em embates entre governos estaduais sobre a recepcdo dessas
populagdes (COGO; SILVA, 2015).

Devido ao contingente migratdrio expressivo no Sul do Brasil, o Estado do Parana
foi um dos pioneiros a iniciar o processo de constru¢do de politicas publicas estaduais
para promogao e defesa dos direitos dos migrantes e refugiados. No ano de 2012, foi
instituido o Comité Estadual para Refugiados e Migrantes no Estado do Parana (CERM),
o terceiro comité do pais a nivel estadual para lidar com as questdes de refugio e
migracdes (RAYMUNDO, 2015). Entre as principais a¢des do CERM estava a
elaboragdo do Plano Estadual de Politicas Publicas para Promocao e Defesa dos Direitos
de Refugiados, Migrantes e Apatridas do Parand (PERMA) para o periodo de 2014-2016,
que se viabilizou a partir de propostas discutidas durante a 1* Conferéncia Estadual sobre
Migragdes e Refligio do Parand, realizada em marco de 2014. O PERMA contou com a
colaboragdo das Secretarias de Estado para tragar agdes organizadas em seis eixos
estratégicos: Educagdo; Familia e Desenvolvimento Social; Saude; Justica, Cidadania e
Direitos Humanos; Seguranca Publica; e Trabalho.

A nivel nacional, a Resolu¢do Normativa do Conselho Nacional de Imigragdo n.
97, de 12 de janeiro de 2012, passou a conceder a migrantes haitianas(os) a emissao do
visto de acolhida humanitéria. Essa politica foi uma das mudangas na legislacao para lidar
com o aumento do fluxo migratorio e as entradas ndo documentadas no pais. Antes do
visto de acolhida humanitaria, migrantes chegavam ao territorio brasileiro sem
documentacdo e faziam solicitagdo de refugio; muitos contratavam servigos de coiotes
para realizar a viagem (MAMED; LIMA, 2016). A emissao dessa modalidade de visto
diminuiu as exigéncias burocraticas para registro da condicdo de migrante no Brasil e
possibilitou mais seguranca no processo de entrada. O visto de acolhida humanitaria

contemplou mais de 50 mil pessoas haitianas nos primeiros trés anos de vigéncia
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(AUDEBERT, 2017). Posteriormente, essa modalidade de visto também foi estendida
para sirios e venezuelanos.

Os amplos movimentos de reformulagdo das politicas de acolhimento a migrantes
levaram a promulgacdo da Lei de Migragao (Lei n® 13.445) no ano de 2017, que passou
a garantir a pessoa migrante reconhecida no Brasil direitos civis iguais a toda(o) cidada(o)
brasileira(o), entre eles o “acesso igualitario e livre a servicos, programas e beneficios
sociais” (Art. 3, XI), a servigos publicos de saude, previdéncia social, educagao publica,
servicos bancarios e diretos trabalhistas (Art. 4). A atual lei apresenta uma mudanca
expressiva na recepcao das populagdes migrantes em solo brasileiro, pois sua antecessora,
o Estatuto do Estrangeiro (Lei n°® 6.815/1980), tratava como crime, punivel com expulsdo
do pais, se porventura a pessoa migrante se encontrasse em situagdo de vulnerabilidade
(Art. 65, “c”) e proibia seu exercicio de “atividade de natureza politica” no Brasil (Art.
107).

Em consonancia com as politicas de recepcdo de migrantes dos Estados, o
Ministério do Trabalho e Emprego e a Secretaria Geral da Presidéncia da Republica
estabeleceram redes de contato com governos locais e empresarios para gerar empregos
as pessoas migrantes em outras regides e, consequentemente, dispersar a concentragao de
migrantes nas cidades do Norte do pais. Mamed e Lima (2016) descrevem que, a partir
dessa acdo governamental, diversos Onibus fretados passaram a levar migrantes,
preferencialmente homens, solteiros e com bom condicionamento fisico, de abrigos nos
estados do Norte com destino a cidades do Sul e Sudeste do Brasil, como Sao Paulo,
Curitiba, Florianopolis e Porto Alegre. De acordo com as autoras, o governo do Acre
possui registros de inumeras empresas que estiveram nos abrigos para refugiados
recrutando novos funciondrios; as empresas que mais se destacam sdao do setor
agropecudrio, construcio civil, metaltrgicas, téxteis, hoteleiras e de limpeza. E essa
dindmica de movimento para o Sul na busca por emprego que caracteriza o inicio da
migracao haitiana no municipio de Pinhais/PR, onde foi desenvolvida a pesquisa de
campo que embasa esta tese de doutorado.

O municipio de Pinhais/PR esta localizado na regido metropolitana de Curitiba,
capital do Estado do Parand, na regido Sul do Brasil. Segundo relatério publicado por
Fernandes e Castro (2014), a migragao haitiana teve inicio no municipio devido a uma
empresa situada na cidade que foi ao Acre buscar trabalhadores entre os grupos de

migrantes que atravessaram a fronteira com o Brasil pelo norte do pais. Desde entdo, o
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fluxo migratdrio de pessoas haitianas para o municipio tem aumentado devido a busca de
migrantes por oportunidades de emprego, especialmente na area de construgao civil.

Meu contato com a populacdo haitiana residente em Pinhais/PR deu-se em virtude
de muitas pessoas migrantes que ali vivem buscarem aulas de lingua portuguesa no
projeto PBMIH, no qual atuei como professora voluntaria entre os anos de 2018 e 2020.
O municipio estd a cerca de 7 quilometros do prédio da UFPR, onde as aulas de lingua
portuguesa acontecem aos sabados.

O campo da pesquisa corresponde a Escola Municipal Mananciais’. Nessa escola,
sdo atendidas criangas de Educacgdo Infantil, a partir dos cinco anos, Ensino Fundamental,
de seis a 11 anos, também estudantes da Educa¢do de Jovens e Adultos, destinada a
pessoas acima de 15 anos que ndo tiveram acesso a educacdo basica na idade certa.
Devido a dinamica da migracao em torno de atividades laborais para o municipio, as
familias haitianas atendidas pela escola sdo, em sua maioria, formadas por um pai que
vem ao Brasil procurar emprego e, apds cerca de um ano, traz sua esposa e criangas para
o pais. Nessa configuracdao, o homem ¢ quem dispde de mais desenvoltura oral e escrita
em lingua portuguesa em detrimento aos demais integrantes do grupo familiar, pois vive
ha mais tempo no Brasil. Além disso, enquanto o pai estd o dia todo no trabalho, a mae ¢é
quem acompanha as criangas na rotina e nas reunides escolares, fator que dificulta a
interacao da familia com a escola, pois a mae nao dispde das mesmas oportunidades de
interacao com pessoas brasileiras por ndo trabalhar fora de casa e leva mais tempo que o
pai para desenvolver habilidades em lingua portuguesa.®

Outra caracteristica da dinamica da migragdo haitiana local a ser destacada ¢ o
fato de diversos nucleos familiares dividirem o mesmo espaco fisico. Devido a tendéncia
da migracao masculina em busca de emprego, homens amigos e familiares que chegam a
localidade se estabelecem na mesma moradia e, com o passar do tempo e chegada de suas
esposas e criangas, ha a criagdo de pequenos condominios de familias haitianas que
dividem o mesmo terreno e, por vezes, a mesma casa. E comum, entfio, encontrar criancas
haitianas na escola que vivem com amigas, amigos, tias, tios, primas e primos em seu

ambiente familiar.

> O nome concebido & unidade de ensino é um pseudénimo devido ao zelo as identidades das pessoas
participantes da pesquisa.

® As informagdes sobre o perfil das familias haitianas na Escola Mananciais foram obtidas a partir de
entrevistas etnograficas com vinte familias atendidas pela institui¢do. As conversas ocorreram durante a
apresentacgdo do projeto aos grupos familiares, que tiveram a op¢do por se tornarem ou ndo participantes da
pesquisa, e ocorreram via conversas individuais pelo WhatsApp.
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O desenvolvimento desta pesquisa s se tornou possivel apos levar em conta o
contexto de transito geografico, linguistico e cultural, bem como aspectos socio-
historicos, politicos, migratorios e familiares da comunidade haitiana no Brasil e no
municipio de Pinhais. De fato, levar em conta tais caracteristicas ¢ substancial para
compreender o espago social que esse grupo de migrantes ocupa na escola e a dindmica
das relagdes nas quais essa populag@o se engaja no Brasil.

A seguir, apresento meus primeiros passos na caminhada desta investigagao. Na
proxima sec¢do, descrevo outras caracteristicas do meu contexto de estudo, minha entrada
em campo na escola e as pessoas participantes da pesquisa; também aponto os anseios

iniciais da comunidade escolar no inicio da investiga¢ao.

1.2 PRIMEIROS PASSOS NA ESCOLA: MINHA ENTRADA EM CAMPO E
DELINEAMENTOS DO ESTUDO

A Escola Municipal Mananciais, em que desenvolvi a pesquisa de campo deste
estudo, estd localizada em uma regido geografica do municipio onde vive a maior parte
da populacao haitiana residente em Pinhais/PR, segundo dados informados pela prefeitura
municipal. No ano letivo de 2021, havia 37 alunas(os) haitianas(os) entre as séries de
Educacado Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos. Meu primeiro
contato com a escola aconteceu por indicacdo da Secretaria Municipal de Educacio
(SEMED) de Pinhas/PR. No segundo semestre de 2020, apds a aprovagao deste estudo
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSC’, encaminhei a proposta
de trabalho para analise da SEMED, com o objetivo inicial de investigar a dindmica
educacional no ambiente linguistica e culturalmente diverso de uma das unidades de
ensino do municipio. Em novembro do mesmo ano, recebi a aprovagdo para inicio da
pesquisa e a indicacao de desenvolvé-la na Escola Mananciais, pois o espago geografico
onde a unidade esta inserida conta com a marcante presen¢a de migrantes e eram
constantes os pedidos da equipe escolar para o desenvolvimento de a¢des direcionadas a
esse publico.

No inicio de 2021, entrei em contato com a escola para apresentar uma proposta
de investigagdo dos processos de escolarizacdo envolvendo criangas migrantes. Meu

primeiro contato foi com a equipe pedagdgica e administrativa composta pela diretora, a

7 Projeto aprovado sob o Certificado de Apresentagio de Apreciagdo Etica n® 45218721.7.0000.0121.
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secretaria escolar e as pedagogas® da unidade. Em nossa conversa inicial por telefone,
Ana’, uma das integrantes da equipe, relatou a grande preocupagdo da escola com
estudantes haitianas(os). Apesar da presenca de criangas venezuelanas, colombianas e
cubanas no quadro de alunas(os), logo na conversa inicial me foi solicitado que o projeto
fosse voltado ao grupo de estudantes haitianas(os) devido a questdes linguisticas e
comportamentais, como a dificuldade de comunicagdo com familias e estudantes e
episodios de resisténcia a rotina escolar causados por criangas haitianas nos ultimos anos.

De acordo com relato de Ana, as diferencas linguisticas e a resisténcia nas relagoes
entre haitianas(os) e brasileiras(os) eram uma reclamagdo constante tanto da equipe
pedagbgica e administrativa quanto do grupo de docentes. Segundo a fala da participante,
havia pouca vontade de integrag¢ao das criangas haitianas a escola e a sociedade brasileira,
pois, “quando as pessoas viajam pra outro pais, elas t€ém que se adaptar ao pais que
chegam. Aqui ndo, os brasileiros que tém que se adaptar aos estrangeiros™!?,

Durante nossa conversa, Ana destacou a falta de conhecimento linguistico das
criangas como sua maior preocupacao e sugeriu que o projeto fosse pautado em tradugdes
portugués/crioulo haitiano para facilitar a compreensao de estudantes e familias das
atividades e recados escolares. A traducdo escrita ou por 4udios de WhatsApp
direcionados as familias haitianas foi apontada como uma possibilidade de trabalho para
lidar com a modalidade de ensino vigente, porque as criancas estavam afastadas da escola
em virtude da pandemia do Coronavirus desde o inicio de 2020.

Os anos letivos de 2020 e 2021 foram marcados pela paralisacdo das aulas
presenciais em todo pais em decorréncia do agravamento da crise sanitaria e social
desencadeada pela pandemia. Para barrar a propagacao do Coronavirus, o Ministério da
Educagao apresentou a portaria Numero 343, de 17 de margo de 2020, em que anunciou
a substituicdo das aulas presenciais por outras estratégias de ensino em todo territdrio
nacional. Diante do cenario, a SEMED buscou alternativas de adaptagdo das escolas a
nova realidade educacional e optou por disponibilizar as(aos) alunas(os) blocos de
atividades impressos mensalmente com apoio remoto via WhatsApp. Por compreender
que a oferta de aulas exclusivamente online ndo contemplaria todas(os) as(os) estudantes

da rede devido a falta de acesso a internet de qualidade tanto nas escolas quanto nas casas

8 No municipio de Pinhas/PR, as pedagogas sdo as coordenadoras pedagdgicas dos seguimentos de
Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental nas institui¢des de ensino.

® Todas as pessoas que participaram desta pesquisa receberam pseuddénimos devido ao zelo as suas
identidades.

19 Trecho de didrio de campo — anotag3es de conversa ao telefone com Ana em 01/02/2021.
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das criangas, a opcao pelo envio de atividades impressas e apoio escolar via WhatsApp
das familias foi a resposta mais pertinente da SEMED ao cenério.

Nessa proposta emergencial de ensino, a equipe docente preparava blocos de
atividades nao-presenciais, que eram impressos pela equipe pedagdgica e administrativa
e retirados pelas familias das(os) estudantes na escola no inicio de cada més. Os blocos
de atividades continham exercicios diarios para serem desenvolvidos em casa pelas(os)
estudantes durante trés semanas. Diariamente, a equipe docente enviava as familias
das(os) alunas(os) videos pelo WhatsApp com explicagdes das tarefas a serem realizadas.
Meu primeiro passo na escola foi conhecer a dindmica de preparacdo e envio de atividades
as criangas haitianas, a fim de compreender as agdes locais para contemplar as diferencas
linguisticas e culturais desse publico, como possiveis adaptagdes feitas nos blocos de
atividades ou nos videos enviados as familias migrantes. Contudo, a falta de resposta de
Ana sobre possiveis direcionamentos, no excerto um, me levou a compreender que nao
havia encaminhamentos educacionais especificos para migrantes propostos até o
momento; a solicitagdo das tradugdes portugués/crioulo haitiano das atividades se

configurava como a primeira agao escolar para contemplar o alunado migrante.

Excerto 1 - Pesquisadora: Eu pensei em conversar com as profes primeiro sem
falar das atividades pra entender como elas vém fazendo até agora. O que ja
deu certo, o que deu errado, o que elas mudaram, como elas acham que
funciona... assim a gente pode partir do que as profes ja tdo fazendo pra pensar
essas atividades. Se alguma delas, assim, topar falar comigo, a gente pode
trocar o whats pra conversar sobre as aulas, o que elas fizeram ano passado, e,
até mesmo antes da pandemia, como elas organizam as atividades das criangas,
como elas corrigem. Ai a gente pode, a partir disso, propor essas atividades pro
ensino remoto.

Ana: Entdo, o que eu tava pensando assim de ponto de partida, pra agora, era,
no caso, voce ter acesso ao que elas vao trabalhar com as criangas e, as davidas
que surgirem por causa da barreira da lingua, é... vocé ajudar a responder pra
esses alunos. Mas eu posso conversar com elas de outra forma, € que eu ja tinha
pensado, no caso, com elas, assim: de que vocé conseguisse nos auxiliar por
causa da barreira da lingua. Por exemplo, as criangas do infantil, as vezes a
mae ndo consegue compreender o que que ta pedindo ali naquela atividade, né,
que sdo atividades ladicas na maior parte. Ai vocé, né, que tem condicdo de
conversar, né, no caso, na lingua dela, pudesse passar essa orientacdo.
(Conversa com Ana gravada em audio pelo WhatsApp sobre primeiras a¢des
do projeto em 15/02/2021)

Apesar de sua fala demonstrar a preocupagao imediata com a “barreira da lingua”,
para a qual propde tradugdes, Ana aceitou meu convite de dialogo com a equipe docente
e pediu que as professoras que lecionavam criangas haitianas entrassem em contato
comigo pelo WhatsApp. Naquele mesmo dia, comecei a receber mensagens das

professoras da escola também com expectativas de que eu pudesse prover apoio
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linguistico e traducdo para as(os) estudantes, fator que ratificou minha percep¢ao da falta
de encaminhamentos educacionais especificos para migrantes antes e durante o periodo

de aulas ndo presenciais.

Excerto 2 — Mara: Oi, bom dia. Sou a professora Mara! A Ana passou seu
contato sobre os alunos estrangeiros. Entdo, nfo sei como funciona
exatamente. A Ana sé informou que vocé ajuda muito nas questdes de
linguagem. (Mensagem da professora Mara via WhatsApp gravada em audio
em 15/03/2021)

A professora Mara cita o anseio em buscar alternativas para questdes de
linguagem; a partir de sua fala, compreendo uma expectativa relacionada a pesquisa
semelhante aquela ja apresentada por Ana: de auxiliar criangas e familias com a “barreira
da lingua”. Da mesma forma, outras professoras comegaram a me procurar para propor
uma parceria de modo a viabilizar a comunicacdo entre brasileiras(os) e haitianas(os)

durante o trabalho pedagogico, como demonstro no excerto a seguir:

Excerto 3 - Sonia: Boa tarde. A equipe da escola pediu que eu entrasse em
contato por ter a aluna haitiana na turma e com o ensino a distancia fica mais
complicado a comunicagdo com os alunos haitianos.

Pesquisadora: Ola, boa tarde. Tudo bem? Vamos marcar de conversar.
Podemos pensar em algumas agdes juntas. Me conte um pouco mais sobre seu
cenario.

Sonia: Querida, assim, eu sou professora bem antiga na rede e eu acompanhei
desde a chegada dos primeiros haitianos na escola; entdo, assim, ja passei
varias situacdes e vou te relatar tudo. Infelizmente ndo existe nenhuma politica
por parte da secretaria de educag¢@o, nem do municipio de Pinhais em relagao
a educacdo dessas criangas, alfabetizacdo deles. Foi uma dificuldade grande...
Sempre o retorno que me deram foi assim “Tenha paciéncia. Eles vdo se
socializando, eles vao convivendo, eles vdo aprendendo”. E mais ou menos ¢é
isso que vem acontecendo ha mais de 10 anos, porque eu me recordo das
primeiras criangas chegando em 2010... Talvez em alguma escola tenha
chegado até antes disso. (Mensagem da professora Sonia via WhatsApp
gravada em audio em 15/03/2021)

Na conversa com a professora Sonia, ha a men¢do de como o ensino nao
presencial gera ainda mais dificuldades na comunicagdo com as criangas haitianas e suas
familias, porém a docente destaca que a distdncia decorrente da modalidade ensino
emergencial ndo ¢ a Unica questdo agravante nesse contexto. SOnia ressalta que as
incertezas que atravessam o trabalho pedagdgico com criangas haitianas sao realidade ha
muito tempo no municipio. De acordo com sua experiéncia, estudantes haitianas(os) sao
matriculadas(os) na rede municipal desde 2010 e, infelizmente, ndo hé orientacdes locais
que contemplem esse grupo de alunas(os). A falta de politicas educacionais e orientagdes
para o trabalho com migrantes foi uma queixa recorrente nas falas das professoras e ¢

destaque também na fala da professora Kelly, no excerto quatro:
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Excerto 4 — Kelly: Bom dia, tudo bem? Sou a professora Kelly da Escola
Mananciais aqui de Pinhais. Passaram seu contato pois vocé ird realizar um
trabalho com os alunos estrangeiros na escola, né? Tenho trés haitianos e um
colombiano. Todos falam e entendem o portugués, mas tem algumas
dificuldades. A principio sei que tem bastante haitiano, principalmente na
escola, mas até mim ndo chegou nenhum documento de como proceder com
esses alunos. No meu caso, esse ano os meus interagem, falam portugués e
entendem, mas sei que em algumas turmas tem alunos que ndo compreendem
e assim ndo participam dos processos de ensino-aprendizagem. (Mensagem da
professora Kelly via WhatsApp gravada em audio em 15/03/2021)

A queixa acerca da falta de diretrizes para o trabalho pedagdgico com criangas
migrantes ¢ recorrente na Escola Mananciais e em outros contextos educacionais
(ASSUMPCAO; AGUIAR, 2019; CARDOSO, 2022; LUDOVICO, 2021; NOGUEIRA,
2022; SALGADO, 2013). Chama minha atengao a preocupacao das docentes em receber
orientacdes para o trabalho pedagdgico especificamente com criangas haitianas, embora
haja estudantes de outras nacionalidades na escola. Tal preocupacao evidencia a suposta
dificuldade pedagogica associada as(aos) estudantes dessa nacionalidade, mesmo
daquelas(es) que demonstram habilidades linguisticas em lingua portuguesa, como
mencionado pela professora Kelly. A preconcep¢do de que estudantes haitianas(os)
enfrentardo desafios educacionais ¢ reafirmada na conversa com Josi, integrante da

equipe pedagogica e administrativa, apresentada no excerto cinco:

Excerto 5 - Josi: A gente tem uma quantidade grande de alunos do Haiti. Tem
de outros paises também, mas a maior parte ¢ do Haiti. Esses alunos, quando
chegam pra gente, quando eles estdo no nivel bem inicial, tipo 1° ano, pra gente
ainda nao ¢ tdo dificil lidar com a questdo porque eles tém até mais facilidade,
né, porque ¢ o processo inicial de alfabetizagdo, de assimilagdo da lingua
portuguesa. Quando eles estdo indo pro 3°, 4°, 5° ano ja vai dificultando pra
gente essa questdo. Entdo nds temos bastante dificuldade, mesmo porque o
municipio ndo pode parar para ensinar lingua portuguesa, [eles] ja t€ém que se
adequar; mas pra eles acompanharem em sala de aula, eles precisavam ter uma
ajuda extra por fora pra que quando eles chegassem na sala de aula
conseguissem acompanhar o que a professora ta ensinando, ¢ a gente ndo tem
isso. (Conversa por videochamada gravada com Valéria e Josi, integrantes da
equipe pedagdgica ¢ administrativa, em 05/04/2021)

A partir de sua fala, noto que as dificuldades pedagodgicas de estudantes
haitianas(os) sdo entendidas pela equipe como mais leves ou mais acentuadas de acordo
com a idade e as experiéncias escolares da crianga em seu pais de origem. Ao relatar que
o trabalho pedagogico ¢ mais facil com criancas pequenas, com idade entre cinco e seis
anos, Josi indica que o contato da(o) estudante com outras linguas e culturas ¢ percebido
como um obstaculo para seu desenvolvimento pedagdgico. Em sua percep¢do, uma

crianga que nunca foi a escola no Haiti e inicia a vida escolar no 1° ano do Ensino
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Fundamental no Brasil apresenta um potencial maior de assimilagdo da lingua portuguesa
e integracdo nas praticas escolares; diferente de outras(os) estudantes que ja frequentaram
a escola no Haiti, foram alfabetizadas(os) em lingua crioula haitiana e chegam a escola
brasileira apos os nove anos de idade. Nessa logica, quanto menos experiéncia escolar a
crianga haitiana tiver em seu pais, melhor serd sua assimilagdo da lingua portuguesa e
integracao a escola brasileira.

Nesse cenario, ha a negagdo da lingua e da cultura haitiana em detrimento de um
suposto bom desenvolvimento escolar da crianca migrante. O relato de Josi evidencia a
no¢do de que a crianga haitiana precisa adequar-se as praticas linguisticas e culturais
brasileiras para ser integrada devidamente a escola. Ao mencionar que o municipio ndo
pode parar para ensinar lingua portuguesa as criangas, Josi expde a dificuldade da
institui¢ao em lidar com a pluralidade de praticas culturais e de linguagem que destoam
de um padrao estabelecido de bom desempenho escolar.

Me chama a aten¢ao que as diferencas linguisticas e culturais entre estudantes nao
foram consideradas como parte integrante das praticas educacionais durante as primeiras
conversas com as profissionais de educagdo. Por outro lado, as falas relatam tal
pluralidade como um entrave para os processos de ensino e aprendizagem e apontam para
a necessidade de adequagdo das criangas migrantes a lingua portuguesa e ao cotidiano
escolar brasileiro.

Em contrapartida, ao indagar a equipe docente sobre expectativas em relagdo ao
que este estudo poderia contribuir para o trabalho pedagodgico com criangas migrantes,
conheci algumas professoras com anseio de romper barreiras de adequacao linguistica e
pensar a escola como um espago plural. Um exemplo ¢ o relato da professora Andressa,
que trago no excerto a seguir, sobre sua experiéncia em sala de aula com criancas
haitianas:

Excerto 6 — Andressa: O aluno ndo é s6 meu, o aluno é da Escola Mananciais.
Eu como professora, ¢ dificil [para mim] nfo conseguir me comunicar com
meu aluno. E frustrante! Falar e perceber que o aluno esta excluido é um outro
sentimento que causa sofrimento em nods. A gente percebe que o aluno ta
isolado, por qué? Por que ele gostaria? Nao, porque ele ndo entende o que ta
acontecendo, e eu ndo t6 conseguindo ajudar. Eu penso que essa parte da
parceria, do apoio, da conscientizacdo, do aluno é nosso, tamo junto, vamos
tentar resolver, vamos levantar ideias, ndo s eu ficar sozinha no meu
planejamento tentando solucionar. Porque as vezes ¢ isso que a gente percebe,
né, que a gente fica muito sozinha pra resolver as coisas ¢ isso nao seria o ideal,
né. O ideal é que a gente tenha roda de conversa, que as ideias fluam, que um
tenha uma ideia, e outro tenha outra, ai a gente adapta, a gente trabalha junto,

a gente une forgas.*** O projeto, ele vai ter essa forga de unir. A gente ta no
mesmo proposito: fazer essa comunicagdo acontecer, aprender com o aluno,
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buscar estratégias. A gente t com o mesmo objetivo, e a chance de dar certo é
muito grande, né. (Conversa por videochamada gravada com professora
Andressa em 29/03/2021)

Andressa relata a frustracdo e o sentimento de sofrimento como docente ao
perceber que suas(seus) estudantes migrantes se sentem isoladas(os) na escola. Para a
professora, a falta de comunicagdo que acarreta o isolamento e a exclusdo das criancas
haitianas também ¢ de responsabilidade da institui¢do, ndo unicamente das(os) alunas(os).
De acordo com a docente, ndo ha mobilizagdo da comunidade escolar para pensar em
alternativas de recep¢ao de estudantes migrantes; fica a cargo da professora desenvolver
seu planejamento individual e dar conta dessa demanda em sala de aula.

Ao expor sua percepcdo sobre a recep¢do de criancas haitianas na Escola
Mananciais, Andressa traz para a discussdo outras questdes que vao além de ofertar
traducdo e apoio linguistico. Para a professora, o desenvolvimento do projeto ¢ uma
oportunidade de promover trocas interculturais na escola e incentivar que brasileiras(os)
aprendam com haitianas(os), além de possibilitar o envolvimento das equipes docente,
pedagdgica e administrativa no repensar das praticas escolares de forma que contemplem
alunas(os) migrantes.

Foi em meio a tantos anseios, questionamentos e diferentes concepgdes sobre a
recepcdo e participacdo de criancgas haitianas nos processos escolares que dei meus
primeiros passos na escola e recalculei a rota desta investigacdo. E, assim, meu projeto
de pesquisa foi ganhando contornos de estudo colaborativo para contemplar as demandas
linguisticas locais de tradug¢ao, comunicagao e ensino, bem como suscitar reflexdes sobre
as praticas pedagogicas e as relagdes entre brasileiras(os) e haitianas(os) no contexto
escolar. Para abarcar tais questdes em uma Uinica pesquisa, tracei como objetivo principal
deste trabalho compreender as relagdes entre ideologias de linguagem, racializacao e
letramento em contexto de escolarizagdo de criancas haitianas na educacao basica
brasileira.

Com base no objetivo tracado, as perguntas que balizam meu caminhar por esta
pesquisa sao:

e Ha orientacgdes institucionais ou documentos governamentais que direcionam o
trabalho com as criangas migrantes na educagdo basica?

e Como as diferentes ideologias linguisticas e noc¢des de aprendizagem,
conhecimento e cultura, bem como percepgdes das pessoas que coabitam o espaco

educacional, orientam as rela¢des sociais na escola?
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e Em que medida a diferenciagdo entre as pessoas brasileiras e haitianas que
acontece discursivamente atravessa as praticas escolares?

No enquadramento da problematica desta pesquisa, proponho os seguintes
objetivos especificos:

e Analisar politicas publicas e institucionais que regem a escolarizacdo de
estudantes migrantes na educacao basica;

e Compreender como ideologias de linguagem, cultura, conhecimento e sujeito
atravessam as relagdes sociais na escola;

e Discutir os processos de hierarquizacdo de pessoas que acontecem na/pela
linguagem.

Para desenvolver esta pesquisa, pautei-me no principio de Gestdo Democratica da
educacao brasileira, defendido no artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), n°® 9.394/1996. O principio da
Gestdo Democratica propde a aproximacdo da escola, pais e sociedade com vistas a
garantir uma educagdo de qualidade e o estimulo a cidadania. Com base nesse principio,
as pessoas participantes desta pesquisa foram convidadas a participar do estudo por
fazerem parte de diferentes grupos que compdem a comunidade da Escola Mananciais.
Além das pessoas convidadas, outras associaram-se as discussdes no decorrer da
pesquisa, as quais apresento no grupo de Participantes Externas. Para melhor orientar a
pessoa leitora ao longo deste texto de tese, a seguir, apresento do perfil de cada grupo de
participantes.'!

O primeiro grupo ¢ composto por membras da Equipe Pedagogica e
Administrativa da Escola Mananciais, que corresponde a area da direcdo, coordenagao e

secretaria da escola.

Quadro 1: Perfil da Equipe Pedagogica e Administrativa

Nome ficticio Raga/cor
1. Ana Branca
2. Bianca Branca
3. Josi Branca
4. Valéria Branca

Fonte: A autora (2022)

1 Nesta segdo, todas as pessoas participantes da pesquisa sio apresentadas seguindo a ordem alfabética de
seus pseudonimos devido ao zelo as suas identidades. Os perfis raciais foram apontados pelas proprias
pessoas participantes durante o trabalho de campo.
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O segundo grupo ¢ composto pelas membras da Equipe Docente da Escola
Mananciais, que corresponde as professoras que lecionam criangas haitianas nos anos

iniciais do Ensino Fundamental e se dispuseram a participar do estudo.

Quadro 2: Perfil da Equipe Docente

Nome ficticio Raca/cor
1. Andressa Parda
2. Flavia Parda
3. Joana Branca
4. Kelly Branca
5. Luciana Branca
6. Mara Branca
7. Maria Branca
8. Pamela Branca
9. SoOnia Branca
10. Tereza Branca

Fonte: A autora (2022)

O terceiro grupo de participantes ¢ composto por uma representante da SEMED,
Fernanda, e docentes que lecionam em séries iniciais do Ensino Fundamental em outra
unidade de ensino da rede municipal. As participantes externas ficaram sabendo do

desenvolvimento do projeto na Escola Mananciais e pediram para integrar as discussoes.

Quadro 3: Perfil das Participantes Externas

Nome ficticio Raca/cor
1. Fabiane Branca
2. Fernanda Branca
3. Laura Branca
4. Lohane Branca
5. Mariane Parda

Fonte: A autora (2022)

O quarto grupo de participantes ¢ composto por criangas haitianas estudantes de

turmas de 3° e 5° ano na Escola Mananciais.

Quadro 4: Perfil das Criancas Haitianas Estudantes

Nome ficticio Raca/cor Idade Ano escolar
1. Angelina Negra 11 anos 5° ano
2. Caline Negra 9 anos 3° ano
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3. Jean Negra 9 anos 3° ano
4. Louise Negra 10 anos 5% ano
5. Samuel Negra 9 anos 3°ano
6. Tabhita Negra 10 anos 5% ano

Fonte: A autora (2022)

Além da participagcdo e acompanhamento pedagodgico das criancgas aqui citadas,
contei com contribuicdes de suas(seus) familiares para compreender maiores
particularidades da vida escolar de cada uma. Darlene, mae de trés criangas matriculadas
na Escola Mananciais, foi a familiar haitiana com quem mais dialoguei durante a
pesquisa; com ela, tive a oportunidade de desenvolver entrevistas etnograficas gravadas
via WhatsApp e acompanhar a rotina de estudos da familia remotamente por meio de
mensagens e fotos enviadas pelo mesmo aplicativo.

As pessoas participantes desta pesquisa foram minhas companheiras de
caminhada e contribuiram para construir este estudo a partir do dialogo e de acdes
coletivas. Os capitulos desta tese sdo compostos por reflexdes tecidas acerca de nossas
experiéncias compartilhadas, debates sobre praticas pedagogicas, interagdes sociais e
processos de (re/des)construcao de objetivos de aprendizagem a fim de contemplar as
demandas emergentes no cenario da Escola Municipal Mananciais.

Tendo apresentado o contexto da pesquisa, as pessoas participantes, minha
entrada em campo e os delineamentos do estudo, a seguir, discuto aspectos
epistemologicos que foram fundamentais para as decisdes teorico-metodologicas que se

seguiram durante a investigagao.

1.3 ENCRUZILHADA TEORICO-METODOLOGICA: QUESTOES QUE
FUNDAMENTAM ESTA PESQUISA

Neste estudo, discuto linguagem'? a partir da area de Linguistica Aplicada (LA).
Traco a area como ponto de partida epistemoldgico devido ao meu compromisso como
pesquisadora de ouvir as vozes das pessoas participantes da pesquisa. O movimento de
ouvir as(0s) participantes tem como proposito compreender os conhecimentos produzidos

localmente, as agdes e efeitos de suas interagdes e suas perspectivas culturais.

12 Opto por trazer o termo linguagem para destacar a concepcio defendida neste trabalho de que a
construgdo de sentido nas relagdes sociais extrapola as praticas de lingua oral e/ou escrita. Em outros
momentos, o termo lingua ¢ utilizado para me referir as linguas nomeadas (lingua portuguesa, lingua crioula
haitiana). Neste trabalho, também emprego linguagem para tratar das ideologias do que sejam ¢ como se
aprendem as linguas nomeadas.
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Com base em Maher (2007), compreendo cultura como sistema socialmente
compartilhado de valores, representacdes e agdes que orientam formas de ver e dar
significados as coisas que nos cercam. Associo-me também a Geertz (2008) e percebo
cultura como uma teia semidtica tecida pelas pessoas; esse emaranhado de significados
sdo as amarras que orientam modos ver, pensar, falar, agir e estar no mundo. Por essa
premissa, o conceito de cultura extrapola a no¢do de heranca ou colegdo de objetos que
representam grupos sociais; cultura caracteriza-se como um conjunto de valores,
linguagens, crengas, modos de agir e tomar decisdes construidos histérica e
discursivamente pelas pessoas. A partir dessa percepcao, entendo interculturalidade como
o estabelecimento de relagdes entre grupos sociais com base no respeito as suas
singularidades culturais, bem como a media¢ao de conflitos e negocia¢des inerentes a
essas relacoes (MAHER, 2007).

Parto do principio de que as pessoas participantes sdo sujeitos socio-historicos
(MOITA LOPES, 2006) que se ressignificam ao mesmo tempo em que modificam seu
meio a partir do engajamento em praticas sociais. Nessa premissa, entendo toda pratica
de linguagem como pratica social (FABRiCIO, 2006; MOITA LOPES, 2006, 2013;
PIRES-SANTOS et al., 2015; SANTOS; JUNG; SILVA, 2019; SIGNORINI, 1998) ¢
performatica (AUSTIN, 1975; BAUMAN; BRIGGS, 1990; PENNYCOOK, 2010)
devido ao seu carater dindmico e indissociavel do contexto em que ocorre. Por essa
perspectiva, defendo que as praticas de linguagem atuam no posicionamento discursivo,
ideoldgico, social e politico de falantes e interlocutoras(es).

Ressalto que entendo como linguagem toda e qualquer forma de construgdo de
sentido que as pessoas lancam mao em suas interacdes, como falar, escrever, desenhar,
fazer gestos, movimento e posturas, dangar, cantar, silenciar, entre outros. A partir dos
estudos de Gumpertz e Hymes (1972/1986) e Blommaert e Backus (2013), assumo que
essas ¢ outras formas de constru¢do de sentido se caracterizam como repertorios
linguisticos.

Para Gumpertz e Hymes (1972/1986), repertorios correspondem a totalidade de
recursos linguisticos compartilhados por uma comunidade. Blommaert e Backus (2013)
expandem essa compreensao e trazem que o repertorio linguistico de uma(um) falante
ndo se resume ao partilhado por uma tunica comunidade linguistica, mas ¢ hibrido,
construido nos processos sociais durante o desenvolvimento etario das pessoas, suas
experiéncias formais e informais de aprendizagem e vivéncias compartilhadas por

comunidades linguisticas nos diversos grupos sociais e culturais aos quais se associam.
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A partir de tais pressupostos, assumo neste trabalho que considerar apenas a lingua
como objeto autdbnomo e ofertar tradugdes em lingua portuguesa para alunas(os)
migrantes ¢ insuficiente para problematizar os processos de ensino e aprendizagem e a
relagdes sociais de criancas haitianas na escola brasileira. A experiéncia educacional e
social de estudantes migrantes que dispdem de amplo repertério em lingua crioula
haitiana e estdo desenvolvendo repertorio em lingua portuguesa requer uma concepgao
de lingua que dé conta do dinamismo de suas interagdes. Mais do que uma opgao tedrica,
o relato da professora Andressa sobre sua experiéncia com o aluno Jean da indicios de
como a no¢do de linguagem e aprendizagem como praticas sociais corresponde ao

dinamismo das praticas escolares:

Excerto 7 — De acordo com a professora, com os amigos brasileiros, as
criangas haitianas aprendem rapido, pois reproduzem o que as outras pessoas
fazem e falam. Segundo ela, Jean aprendeu muito rapido como pedir para ir ao
banheiro. Andressa mencionou: Minha filha ia me ajudar as vezes 14 na escola,
e a gente comegou a trabalhar com ele a fala mesmo pra ele aprender quem era
eu pra responder: qual é tua turma? quem ¢ tua professora? O meu nome ele
tinha conseguido aprender ja, mas foi um més s6 de aula [presencial] no
comego de 2020. (Trecho de diario de campo - Relatos da professora Andressa
sobre percepcdo de aprendizagem do aluno Jean em videochamada gravada em
29/03/2021)

Ao destacar que seu estudante aprendeu a pedir para ir ao banheiro a partir da
observacdo e reproducdo das acdes de seus colegas de turma, Andressa exemplifica a
nocdo de linguagem como pratica social e performatica nas interagdes escolares.
Ademais, o ato de identificar sua turma e sua professora, além de ampliacao de repertorio,
envolve o autorreconhecimento do garoto como sujeito integrante do contexto escolar.
Trago essa perspectiva para tensionar as ideias assimilacionistas de ensino e
aprendizagem, também discutir como os repertorios linguisticos sdo (re)construidos na
experiéncia educacional e social das criancas haitianas neste estudo.

Nesse cenario, encontro subsidios na area da LA em didlogo com as areas da
Antropologia, Educacdo, Sociolinguistica e Sociologia para problematizar linguagem a
partir da discussao de ideologias linguisticas e nogdes de sujeito, cultura e conhecimento
que atravessam as relacdes sociais no ambiente educacional. A fim de responder as
demandas emergentes no contexto deste estudo, assumo as implicagdes politicas e éticas
das pesquisas em LA (FABRiCIO, 2006; LOPES; FACINA; SILVA, 2019; MOITA
LOPES, 2006; SANTOS; JUNG; SILVA, 2019) e o comprometimento em formular
teorizagdes para entender as epistemologias locais e propor alternativas para as

necessidades emergentes. Como apresento no excerto oito, foi uma preocupagao de
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Valéria, integrante da equipe pedagdgica e administrativa, que esta pesquisa nao
resultasse apenas em contribui¢des tedricas, mas que minha acdo como pesquisadora
pudesse impulsionar novas praticas nos processos de escolarizagdo que envolvem

criangas haitianas:

Excerto 8 — Valéria: E uma questio bem complexa, né, porque fazer agdes
pontuais, por exemplo, agora vocé esta nos ajudando, vocé ja fez audios em
crioulo, nos ajudando, explicando certas orientagdes que eles ndo iriam
compreender se fosse em lingua portuguesa, porque muitos realmente nio
compreendiam. Agora nesse momento vocé esta nos ajudando, isso ¢ muito
bom, porque estamos dando um subsidio pra essa familia conseguir se inteirar
mais das situacdes escolares. Mas daqui a pouco vocé encerra seu doutorado,
e como nods ficaremos? Como nés auxiliaremos essas familias e essas criangas?
(Conversa por videochamada gravada com Valéria e Josi, integrantes da equipe
pedagdgica e administrativa, em 05/04/2021)

Para desenvolver este trabalho e produzir uma resposta real as demandas locais,
como solicitado por Valéria, pauto-me na perspectiva metodoldgica da pesquisa
etnografica. Nessa abordagem de investigagdo, as subjetividades das pessoas
participantes foram trazidas como centrais para a pesquisa e esse movimento resultou em
pressupostos tedricos construidos e reformulados durante o estudo, o que ¢ caracteristico
da pesquisa etnografica (FABIAN, 2006; SANTOS; JUNG; SILVA, 2019; PEIRANO,
2014; PIRES-SANTOS et al., 2015). Tendo em vista que a etnografia ndo envolve
hipoteses pré-formuladas para serem testadas em campo, o processo de investigagdo
envolveu didlogos e propostas de agdo durante experiéncias compartilhadas com a
comunidade escolar e oportunizou o desenvolvimento praticas educacionais locais
voltadas ao alunado migrante.

Por estar disposta a compartilhar experiéncias no intuito de criar alternativas para
as demandas do contexto, iniciei este estudo consciente de que ndo existe neutralidade na
pesquisa, uma vez que estamos sempre em uma posicao politica na sociedade (FABIAN,
2006). Por essa razao, optei por ndo ser uma pesquisadora que apenas observaria de longe
as praticas sociais na escola e assumi meu fazer pesquisa como um fazer politico
(SANTOS; JUNG; SILVA, 2019). Como apresento no excerto nove, assumir um
posicionamento ativo de pesquisadora na busca por mudancas reais para/no contexto foi

uma das solicitagdes também da professora Laura.

Excerto 9 — Laura: Espero que esse trabalho néo seja apenas paliativo. A gente
te ajuda no seu doutorado, mas espero que o projeto ndo morra. Da pra perceber
que vocé tem uma motivagdo real, e € assim que comeca a pensar em algo
significativo que gere mudanga de verdade. (Professora Laura durante
conversa com docentes externas em videochamada gravada em 12/04/2021)
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Reconheci o potencial politico desta pesquisa, a fim de que ndo fosse apenas um
conjunto de discussdes paliativas, como argumenta Laura, e assumi meu papel como
investigadora integrante da comunidade escolar na organizagdo de uma pesquisa
etnografica como politica em acao (SANTOS; JUNG; SILVA, 2019). Para escrever este
trabalho, inspiro-me nas pesquisas etnograficas de Padovani (2015) e Pires-Santos
(2004). Para Padovani (2015), em sua tese de doutorado intitulada "Sobre Casos e
Casamentos: Afetos e “amores” através de penitencidrias femininas em Sdo Paulo e
Barcelona”, o trabalho de campo ¢ fundamentado nas relagdes interpessoais, que
caracterizam a pesquisa etnografica como uma rede de ajuda, amizade e afeto. Na
pesquisa de Pires-Santos (2004), que foi publicada também em tese de doutorado,
intitulada "O cendrio multilingue/multidialetal/multicultural de fronteira e o processo
identitario “brasiguaio” na escola e no entorno social”, a professora e pesquisadora
demonstra como o desenvolvimento de uma etnografia na escola pode trazer
contribui¢des significativas para processos educacionais ao propor tensionamentos de
ideologias e percepgdes das identidades. No meu cenario de pesquisa, proponho a
etnografia como politica em agdo para problematizar colaborativamente as ideologias
linguisticas e nog¢des de cultura, conhecimento e sujeito nas relacdes sociais, com vistas
a propor alternativas cultural e linguisticamente sensiveis para os processos de
escolarizagdo que envolvem criangas haitianas na Escola Mananciais.

Em razao dos meus propositos de pesquisa, optei por gerar dados para este estudo
através de processos de metodologia qualitativa interpretativa (ERICKSON, 1990).
Adotei a observagdo participante como principal instrumento de geracdo de dados, pois
busquei compreender o contexto a partir das interacdes € comportamentos das pessoas
participantes, também de suas interpretagdes sobre as proprias agdes ¢ dos demais no
meio social (MASON, 2002). Além da observacdo participante, contei com outros
instrumentos de geracao de dados, como analise de documentos — leis nacionais, politicas
locais, regimento escolar e blocos de atividades entregues as(aos) aluna(os) - € entrevistas
etnograficas. As entrevistas foram eventos comunicativos reais, como conversas de
campo, presenciais e online, com o objetivo de explorar os significados e compreensdes
das pessoas participantes sobre processos sociais em que estavam engajadas.

Associada a Fino (2008), assumo que a observagao participante me proporcionou
a combinacdo de diferentes fontes de dados por conta da experiéncia de viver com as
pessoas e partilhar de suas atividades cotidianas. Essas vivéncias me possibilitaram

registrar diversos detalhes da minha experiéncia na escola e construir, a partir dos dados
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gerados, meus registros escritos de observagao, entendidos na pesquisa etnografica como
diario de campo (BLOMMAERT; JIE, 2010; ERICKSON, 1990). No diario, foram
registradas falas, impressdes e interpretagdes que utilizo neste trabalho para
contextualizar as interagdes € promover explicacdes durante os processos de analise. Esse
documento foi produzido no campo de pesquisa para registrar a narrativa construida por
mim, como pesquisadora, frente as situagdes vividas e observadas.

A geragdo de dados desta pesquisa ocorreu em diversos momentos da rotina
escolar que compartilhei com as pessoas participantes durante o ano letivo de 2021.
Inicialmente, conversei com a equipe escolar via telefonemas e aplicativo de mensagens
e participei de momentos pedagogicos online, em videochamadas gravadas, para a
elaboragdo dos blocos de atividades ndo presenciais junto as docentes; a partir da volta
gradual das aulas presenciais, acompanhei as criangas haitianas presencialmente em
momentos de desenvolvimento de atividades pedagogicas em contraturno escolar. Neste
trabalho, trago apenas um recorte dessas vivéncias para tecer problematizacdes relevantes
acerca dos processos de escolarizagdo que envolvem criangas haitianas na educacgdo
basica.

A partir dos meus posicionamentos epistemologicos e das escolhas teorico-
metodologicas aqui apresentadas, na proxima secdo, trago um paralelo entre alguns
trabalhos sobre educagdo de migrantes no Brasil e questdes emergentes no meu contexto
de pesquisa. Proponho também introduzir a critica a colonialidade, que orienta as
discussdes nos proximos capitulos deste trabalho, e elucidar as formas como estruturas
coloniais impactam as experiéncias educacionais de criancas migrantes na educagdo

basica.

1.4 ALGUMAS PEDRAS NO CAMINHO: A COLONIALIDADE E SEUS
DESDOBRAMENTOS NOS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO QUE
ENVOLVEM CRIANCAS MIGRANTES NA EDUCACAO BASICA

Ap6s o inicio desta investigacdo etnografica junto as profissionais de educacao
da Escola Mananciais, recebi a solicitagdo de Fernanda, representante da SEMED, para
ampliar o projeto e trazer para a conversa docentes atuantes em uma outra escola do
municipio. De acordo com Fernanda, professoras de outra unidade da rede souberam do
estudo e pediram para integrar nosso grupo na pesquisa a fim de dialogar sobre

experiéncias pedagogicas com criangas haitianas em seu contexto educacional.
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Aceitei a solicitagdo da SEMED e encontrei as professoras Lohane, Fabiana e
Laura por videochamada em abril de 2021. Durante nossa primeira conversa, pude notar
como algumas percep¢des muito semelhantes acerca de linguagem, sujeito, cultura e
conhecimento estavam presentes tanto no contexto da Escola Mananciais quanto na
instituicao onde as professoras atuavam. De modo a ampliar meu entendimento sobre o
impacto dessas concepg¢des na escola, busquei outros trabalhos a respeito da processos de
escolarizagdo envolvendo criangas migrantes ¢ me deparei com a recorréncia dessas
questdes em diferentes contextos escolares brasileiros.

Ao contrastar os dados iniciais desta pesquisa com outros trabalhos publicados na
mesma temadtica, pude notar como as nog¢des de linguagem, sujeito, cultura e
conhecimento que fundamentam o sistema educacional no Brasil sdo orientadas por
perspectivas estanques, sistematicas e positivistas, caracteristicas da colonialidade. Tais
nogoes acarretam processos de hierarquizagdo das diferentes formas de ser, falar, saber e
estar na escola e marcam negativamente as experiéncias educacionais de criancas
migrantes na educacao basica brasileira.

A colonialidade ¢ definida por Mignolo (2011) como o lado mais escuro da
modernidade. Tomo a liberdade de discordar do professor argentino, pois compreendo a
colonialidade como o brago da modernidade que traga o limite social, epistémico,
econOomico e cultural entre o lado escuro, racializado, e o lado caucasiano, hegemonico e
eurocéntrico da modernidade.

A logica moderna colonial estabelece um ideal de humanidade — homem, branco,
europeu, heterossexual — e define a nomeacao de outras identidades geoculturais, de raca
e de género. A partir da nomeagdo dessas configuragdes identitdrias, outros corpos,
linguas, conhecimentos e praticas culturais sao subjugados em relacdo aos padrdes
hegemonicos, de modo que a naturalizacdo das experiéncias e subjetividades europeias
seja a métrica para classificar como mais ou menos irracionais diferentes modos de ser e
estar no mundo (QUIJANO, 2009).

A inferiorizagdo de corpos, culturas e saberes atua na manutencao da subjetividade
europeia como unica e verdadeira no projeto colonial desde o século XV. O resultado
desse universalismo sdo processos de subalternizacdo sdcio-historicos que perpetuam a
inferioridade e a falta de humanidade de pessoas que ndo correspondem ao padrdo
identitario estabelecido na/pela modernidade.

Neste trabalho, problematizo algumas das formas como a colonialidade

fundamenta o sistema educacional e atravessa a experiéncia escolar de criangas migrantes
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na educagdo bdsica brasileira. Para tal, associo-me a autoras e autores que
problematizam(ram) processos hierdrquicos coloniais em diferentes contextos
socioculturais e politicos (ALMEIDA, 2019; DOS SANTOS, 2022; ERRINGTON, 2007,
FANON, 2008, 2011; GROSFOGUEL, 2016; MIGNOLO, 2011; MUNANGA, 2020;
NASCIMENTO, 2019; QUIJANO, 2009; VERONELLLI, 2015; SANTOS, 2009; SOUSA
SANTOS, 2007). A fim de substanciar a critica a colonialidade, nesta se¢do, traco um
paralelo entre alguns trabalhos sobre educacdo de migrantes no Brasil e questdes
emergentes no meu contexto de pesquisa. Inicio a problematizagdo a partir da conversa

com as professoras Lohane, Fabiana e Laura:

Excerto 10 - A professora Lohane iniciou nossa reunido fazendo um relato de
sua experiéncia em sala de aula com criancas haitianas. H4 mais de duas
décadas como professora na rede municipal de Pinhais/PR, ela notou a
crescente chegada das criangas haitianas a escola por volta de 2010, ap6s o
terremoto que atingiu o Haiti. Como ndo ha nenhuma orientacdo vinda da
SEMED para o trabalho com estudantes migrantes, ela relatou que geralmente
pensa em agoes pedagogicas pontuais junto a pedagoga de sua escola. (Trecho
de diario de campo — anotagdes sobre conversa com docentes externas em
videochamada gravada em 12/04/2021)

Tal como nos excertos trés e quatro (paginas 34 e 35), Lohane menciona a
presenca de criangas migrantes no municipio desde 2010 e denuncia a falta de politicas
publicas para direcionar o trabalho com esse grupo de estudantes. A queixa da professora
ndo ¢ isolada; além de aparecer nos relatos de grande parte das docentes participantes
desta pesquisa, se configura como uma preocupacao em outros trabalhos recentes nas
areas de Educacao e Estudos da Linguagem.

Nogueira (2022), em sua tese de doutorado intitulada “Exclusdo-inclusdo de
migrantes bolivianos em contextos educacionais”, acompanhou professoras da rede
municipal de ensino de Sdo Paulo. O autor destaca que a falta de formagdo docente
especifica associada a auséncia de politicas publicas impacta o desenvolvimento de
atividades pedagogicas em contexto de recepgdo de estudantes bolivianas(os). Devido a
falta de diretrizes educacionais, o grupo docente precisa organizar por conta propria agdes
de acolhimento e desenvolvimento linguistico voltadas as criangas migrantes.

Assumpc¢do e Aguiar (2019), em artigo sobre narrativas de maes e criancas
migrantes acerca de suas experiéncias escolares no Rio de Janeiro, também questionam a
falta de politicas publicas que contemplem esse grupo de estudantes. As autoras tecem

uma critica a LDB que ndo abrange criancas migrantes em suas diretrizes, mesmo que
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proponha uma educac¢ao integral com respeito as particularidades de cada estudante nos

principios de ensino. De acordo com a LDB:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e¢ divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag@o do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacao
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII - consideragdao com a diversidade étnico-racial;

XIII - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida;

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 1996)

O documento criado em 1996 recebe atualizagdes de tempos em tempos para
abarcar as demandas emergentes no cenario educacional do pais. Dentre as atualizagdes
recentes, destaco o principio XIV da educacdo, que se refere ao respeito a diversidade da
comunidade surda, incluido na lei no ano de 2021. Saliento que as diretrizes basilares da
educacgdo brasileira tardaram 25 anos para contemplar a comunidade surda em um dos
principios de ensino, mesmo que a demanda ja se fizesse necessaria em 1996. No caso do
publico migrante, o prognostico de inclusdo ndo € favoravel, pois a garantia de igualdade
civil e o direito a educagdo a essa populacdo em ambito nacional foram previstos apenas
a partir da Lei de Migracgao (n° 13.445), promulgada em 2017.

Em decorréncia do apagamento do publico migrante nas diretrizes da educagao
nacional, discussdes acerca das necessidades pedagdgicas especificas para esse grupo de
estudantes sdo insipientes em planos de formagdo inicial e continuada de docentes. A
auséncia de formacao para docentes e debates acerca do desenvolvimento escolar de
alunas(os) migrantes sdo entraves para seu acesso a educacdo, mesmo que tal acesso

esteja garantido por lei. De acordo com Assumpgao e Aguiar (2019, p. 173-174):

Os imigrantes sofrem pela falta de um planejamento pedagogico coerente com
suas necessidades, e, apesar de poderem se matricular, o que encontram na
maior parte das vezes, sdo escolas que ndo possuem professores com formacao
adequada para este atendimento. Pode-se afirmar que, segundo especialistas da
area, temos uma legislag@o avangada, entretanto, ndo garante que, na pratica,
as criangas tenham seu direito garantido de forma inclusiva e ndo somente com
a garantia de uma vaga na escola.
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O acesso a educacdo de criangas migrantes também foi problematizado por
Cardoso (2022). Em sua dissertacdo de mestrado intitulada “Andlise da escolariza¢do e
inclusdo social de estudantes migrantes venezuelanos(as) na escola publica do Distrito
Federal”, a professora e pesquisadora analisa as politicas publicas locais voltadas para a
recep¢do de alunas(os) de outras nacionalidades no sistema educacional. A partir de sua
pesquisa, Cardoso (2022) evidencia que apenas no ano de 2022 foram publicadas
diretrizes para acolhida desses estudantes nas escolas do Distrito Federal, embora a
recepcao de criangas migrantes de diversos paises faca parte da realidade local desde
2010.

Ainda que apresente o crescente movimento de reflexdo para implementagdo de
politicas publicas voltadas ao alunado migrante, Cardoso (2022) sinaliza que a abordagem
para inclusdo social e escolarizacdao de criangas venezuelanas ainda ¢ insipiente em seu
contexto. Segundo a autora, “apds o acolhimento, a maior dificuldade evidenciada pela
escola foi a lingua, seguida por inclusdo e formacdo de professores, que efetive a
constru¢do de politicas publicas voltadas para a educagdo emancipadora” (CARDOSO,
2022, p. 118). Nesse cenario, a pesquisadora aponta que hé ainda um longo caminhar para
que a legislagdo educacional garanta a formacgdo integral e emancipadora de criangas
migrantes, que abranja inclusdo escolar, participacdo efetiva na sociedade brasileira e
respaldo linguistico.

Ainda sobre politicas publicas, Diniz e Neves (2018), em um estudo sobre
politicas linguisticas na educacdo basica, discutem como os conceitos de “pluralidade” e
“respeito a diversidade” em diretrizes da educag¢do nacional deixam de incluir as
experiéncias culturais e linguisticas das criangas migrantes. A dupla de intelectuais
destaca como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), parametrizadora da educagao
basica, desconsidera criangas cuja lingua materna ndo seja a lingua portuguesa brasileira,
muito embora o documento proponha desenvolver competéncias que abranjam a
valorizacdo da pluralidade de praticas de linguagem, como apresento a seguir:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais
e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e

colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva. (BRASIL, 2018, p. 65)
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Apesar de o documento reconhecer a natureza sdcio-historica e cultural da
linguagem e propor a valorizagdo de identidades sociais e culturais, a concepg¢ao de
diversidade defendida refere-se a uma realidade externa a educagdo basica. De acordo

com a BNCC:

Ainda em relacdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de
250 linguas sao faladas no pais — indigenas, de imigracdo, de sinais, crioulas e
afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse patrimonio
cultural e linguistico ¢ desconhecido por grande parte da populagdo brasileira.
No Brasil com a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tornando possivel, em ambito nacional,
realizar discussdes relacionadas a necessidade do respeito as particularidades
linguisticas da comunidade surda e do uso dessa lingua nos ambientes
escolares.

Assim, ¢ relevante no espago escolar conhecer e valorizar as realidades
nacionais ¢ internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes
situagdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o
preconceito linguistico. Por outro lado, existem muitas linguas ameagadas de
extingdo no pais ¢ no mundo, o que nos chama a ateng@o para a correlacdo
entre repertorios culturais e linguisticos, pois o desaparecimento de uma lingua
impacta significativamente a cultura. (BRASIL, 2018, p. 70)

Ao analisar o documento, Diniz e Neves (2018) salientam o silenciamento das
diversidades linguisticas dentro das salas de aula da educagdo basica; segundo a dupla de
linguistas, “é como se as linguas indigenas e, sobretudo, as de migracao estivessem — ou
pudessem estar — presentes apenas nas escolas bilingues/interculturais” (DINIZ; NEVES,
2018, p. 95). O silenciamento das linguas na escola resulta no apagamento dos repertorios
dos estudantes dentro da propria sala de aula, em detrimento de uma perspectiva de
diversidade cultural e linguistica exterior aquele espaco.

A insipiéncia de politicas publicas que contemplem estudantes migrantes na
educagdo basica brasileira tem sido amplamente discutida por autoras e autores da area
de Educagio e Estudos da Linguagem (MATOS DE SOUZA; GONZALEZ
MONTEAGUDO; BARROSO TRISTAN, 2020; OLIVEIRA, 2016a, 2016b; NEVES,
2018). A partir desses trabalhos, lango um olhar critico para os documentos oficiais que
regem a educacdo no Brasil e percebo marcas da colonialidade na construgdo de politicas
publicas que invisibilizam, silenciam e criam hierarquias sociais nas experiéncias
educacionais de estudantes migrantes na educagao bésica.

Ao problematizar a criagdo de hierarquias sociais, Sousa Santos (2007) pontua a
existéncia de linhas de separagdo de sujeitos, denominadas linhas abissais. Para o autor,
as primeiras linhas abissais foram os limites cartograficos do territorio cristdo no século

XVI. Na atualidade, as linhas sdo outras, mas sustentam o modelo de exclusdo social que
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segue gerando invisibilizagdo e discriminagdo de pessoas em suas experiéncias
cotidianas.

As linhas abissais sao limites fisicos ou imaginarios que atuam na subalternizag¢ao
de saberes (d)e pessoas. Os limites fisicos correspondem as delimitagdes territoriais entre
grupos sociais, como paises, cidades, bairros, at¢é mesmo os lugares demarcados onde
sentam criangas brasileiras e haitianas em sala de aula; j4 os limites imaginarios
correspondem as diferencas ideoldgicas entre formas de ser, saber, falar, vestir-se,
alimentar-se, pregar crencgas religiosas e demais aspectos culturais, julgados como mais
ou menos adequados dentro de contextos especificos. De um lado da linha, h4 a légica
colonial, com padrdes impostos de humanidade, cultura e conhecimento; do outro,
existem apenas individuos vistos como defectivos e incompletos. A imposi¢do de
dicotomias abissais produz uma nog¢ao de auséncia radical (SOUSA SANTOS, 2007); no
outro lado da linha abissal, ha apenas auséncia: de humanidade, de lingua, de cultura, de
conhecimento. A marca dessa auséncia se materializa na racializagdo dos corpos.

A racializagdo ¢ a naturalizagdo das diferencas entre sujeitos devido a cor da pele
(RODRIGUES, 2021), sua génese ¢ a logica colonial que impde a classificagao de corpos
brancos como o padrdo, enquanto corpos ndo brancos sdo lidos como inferiores. A
estrutura colonial de racializagdo ¢ complexa, pois a hierarquizacao pela cor da pele nao
se limita ao campo fisico, mas atua para colocar do outro lado da linha abissal, além dos
corpos nao brancos, seus saberes e praticas culturais como naturalmente inferiores. Nessa
perspectiva, associo-me a Melo (2021) e considero que a questdo racial na sociedade
brasileira ¢ mais bem compreendida em sua complexidade a partir da interseccionalidade
de raga e outras questdes corporeas.

Ao analisar a interacdo de mulheres negras em circulo de conversacao online,
Melo (2021) salienta a interseccionalidade entre raca, género e sexualidade. Neste estudo
com criangas negras haitianas em contexto educacional, amplio o debate da pesquisadora
e problematizo como a colonialidade cria intersec¢des entre racializagdo, dindmica
migratoria, classe social, cultura e linguagem. A historia social e politica do Haiti, descrita
neste trabalho para situar o contexto da pesquisa, ¢ um exemplo de como a colonialidade
atua na racializac¢ao dos corpos e cria intersec¢des com hierarquias linguisticas, culturais,
politicas e de classe para delimitar um espago social subalterno para pessoas racializadas.

Frantz Fanon (2008) define o espaco designado para corpos racializados como a
zona do ndo ser. Ao ser lancado a zona do ndo ser em razao da cor de sua pele, a pessoa

racializada dispde de agdo limitada na sociedade, pois esse local, teorizado como area
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imaginada, ganha contornos fisicos devido as estruturas coloniais que determinam por
onde os corpos ndo brancos podem ou ndo transitar socialmente.

A partir de debates sobre espagos sociais destinados as pessoas racializadas,
corroboro a percepcao de Grosfoguel (2016) e acredito que o didlogo entre as concepgdes
de zona do ndo ser e dos lados das linhas abissais pode ampliar a percep¢do sobre os
efeitos da colonialidade no sistema-mundo moderno colonial, em especial no sistema
educacional. Por essa premissa, entendo a lacuna nas politicas publicas para atendimento
de estudantes migrantes como uma divisao abissal. As politicas educacionais sao
propostas para estudantes que ocupam o lado hegemonico da linha, enquanto estudantes
racializadas(os), posicionadas(os) na zona do ndo ser, sdo marcadas(os) pela nocdo de
ausénciaradical. A fim de ter uma chance de sair da zona do nao ser educacional, essas(es)
alunas(os) se veem diante da necessidade de assimilar formas de ser, falar e saber
correspondentes ao lado hegemonico; contudo, a assimilacdo dos valores culturais
legitimados ndo ¢ garantia de que as pessoas passardo para o outro lado da linha abissal,
pois a racializagdo de seus corpos atua para manté-las em espagos subalternos.

Divisdes abissais em processos de escolarizagao envolvendo estudantes migrantes
podem ser percebidas em outros trabalhos que discutem a teméatica. No estudo de
Magalhaes (2010), dissertagcao de mestrado intitulada “Fronteiras do Direito Humano a
Educacgdo: um estudo sobre os imigrantes bolivianos nas escolas publicas de Sao Paulo”,
apesar de ndo desenvolver uma critica a aspectos coloniais, a invisibilizacdo de migrantes
¢ apresentada como central para a discussdo. A autora destaca como estudantes de origem
boliviana sofrem com a invisibilidade e a discriminacdo na escola brasileira, o que
dificulta seu desenvolvimento escolar e acesso ao direito a educacao. Para a pesquisadora,
a tendéncia ¢ que migrantes se sintam mais isoladas(os) com o passar do tempo devido as
dificuldades pedagogicas e sociais que enfrentam na escola; em decorréncia de seu
isolamento, a aceitabilidade de outras linguas e culturas no ambiente educacional torna-
se cada vez mais comprometida.

Salgado (2013), em texto acerca da migragao boliviana na cidade de Sdo Paulo,
ressalta uma cultura xeno6foba no Brasil que naturaliza a inferioriza¢do desses estudantes.
Segundo o autor, “criangas sofrem “bullying” na escola e o discurso de 6dio e racismo se
estende inclusive aos professores, que nada fazem para reprimir o preconceito sofrido por
essas crian¢as” (SALGADO, 2013, s/p.). A partir de sua critica, entendo a escola como

uma institui¢do atravessada por linhas abissais e que enfrenta, além da falta de politicas
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publicas que contemplem estudantes migrantes, os desafios de lidar com o preconceito e
a violéncia em relacao a essas(es) alunas(os).

Liberato e Iokoi (2014) também ressaltam questdes de sociabilidade que sao
somadas aos desafios de aprendizagem na experiéncia escolar de estudantes migrantes.
Em seu artigo sobre alunas(os) bolivianas(os) na rede publica de Sao Paulo, as autoras
destacam o constante estranhamento dos habitos culturais e de caracteristicas fisicas das
criangas, que sdo diferentes daquelas consideradas padrdes no Sudeste do Brasil.

Do mesmo modo, o estranhamento de fenotipos bolivianos ¢ marcado nas
discussdes de Miyahira (2021). Em sua tese de doutorado intitulada “Cultura e
socializag¢do de bolivianos em duas escolas publicas estaduais na cidade de Sdo Paulo”,
o estudioso destaca como a percepgao social de criangas bolivianas € atravessa pela leitura
de seu fendtipo muito proximo ao brasileiro indigena. Em sua pesquisa, o autor observa
a dinamica escolar de criancas brasileiras, bolivianas e crian¢as nascidas no Brasil de
familias bolivianas; entre os resultados da analise, Miyahira (2021) aponta para como o
grupo de estudantes de origem e ascendéncia boliviana interage pouco com seus pares
brasileiros, inclusive faz menos pedidos para ir ao banheiro e se encontra fisicamente
separado do restante da turma na disposigao fisica em sala de aula e durante trabalhos em
grupo. O autor ainda ressalta que a socializagdo restrita das criangas migrantes € a pouca
atencdo que recebem das(os) docentes se relaciona diretamente a discriminagdo de
fenotipos indigenas e ao discurso superficial de tratamento igualitario entre as(os)
estudantes, o que acarreta a desvalorizacao dos corpos, identidades e culturas nio brancas
- indigenas e migrantes - em sala de aula.

Ludovico (2021), em sua dissertacio de mestrado intitulada “Educacdo e
migragdo: sentidos da escola para as familias haitianas em Goids”, discute como a
cultura escolar brasileira e seu padrdo monocultural e neoliberal de ensino d4 o tom nos
processos de acolhimento de criangas haitianas na educacao basica no Estado de Goias.
Apos entrevistar 10 familias haitianas, a pesquisadora propde a reflexao sobre como a Lei
de Migragdo (n° 13.445/2017) prevé a integracdo de criancas migrantes no sistema de
ensino, mas as diretrizes educacionais nao viabilizam a ampliagdo de perspectivas
linguistica e culturais no acolhimento desses estudantes. Para a autora, politicas de acesso
a educacgao publica sdo insuficientes para garantir o direito a educagdo para a cidadania,
pois:

[a] discussdo sobre a integragdo dos migrantes por meio da educagdo perpassa,
portanto, por discussdes que consideram diversos fatores, a saber: avaliagdo
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linguistica e integragdo dos menores ndo acompanhados; avaliagdo da
escolaridade anterior dos recém-chegados; reconhecimento das qualificagdes
dos migrantes e refugiados; didlogo intercultural enquanto ferramenta para
enfrentar os problemas relacionados com a migracdo; diversidade linguistica e
cultural e politica de integracao dos migrantes (principios, desafios e praticas).
(LUDOVICO, 2021, p. 73)

A autora defende que politicas educacionais voltadas para o publico migrante
envolvam o didlogo com as familias, conhecimento sobre as trajetorias educacionais das
criangas, sua dindmica migratoria e abertura a cultura do outro. A garantia de matricula
de migrantes na educacdo bésica brasileira ¢ apenas o ponto de partida, visto que o
desenvolvimento educacional de criangas haitianas em seu contexto esbarra em trés
questdes elencadas pela pesquisadora, as quais entendo como divisdes abissais:
“acessibilidade (relacionada a documentagdo exigida), a aceitabilidade (sofrem
invariavelmente discriminagcdo) e a adaptabilidade (diferengas culturais que sdo
ignoradas, a comegar pela questao linguistica)” (LUDOVICO, 2021, p. 86).

Borsati (2019), em sua dissertacdo de mestrado intitulada “Ser-estar-entre-
linguas: um lugar de diferencas para as criangas haitianas se (re)conhecerem”, também
discute como a falta de abertura a aspectos linguisticos e culturais da comunidade haitiana
gera efeitos no (re)conhecimento identitario de estudantes migrantes na escola. A partir
de estudo desenvolvido com criangas haitianas no municipio de Concordia, em Santa
Catarina, a autora defende que a autoidentificacdo da pessoa migrante ¢ marcada pelas
relacdes estabelecidas no contexto em que esta inserida. Nesse interim, praticas
pedagogicas pautadas na assimilacao da lingua e cultura brasileira podem levar a crianga
migrante a tentar apagar sua propria lingua e cultura para se tornar pertencente ao
contexto. Devido a relacdo entre socializagdo e autorreconhecimento, a autora sinaliza
que a recep¢do de estudantes migrantes no contexto educacional demanda préaticas
pedagogicas que lhe permitam estar nesse espago entre-linguas sem precisar apagar suas
proprias trajetdrias como falantes e sujeitos no mundo.

A pesquisa de Teixeira (2021), publicada em dissertacdo de mestrado intitulada
“Haitianos em Manaus: pertencimento e processos de sociabilidade a partir da Escola
Municipal Professor Waldir Garcia”, apresenta um contexto escolar que favorece o
“espago entre-linguas” citado por Borsati (2019). O trabalho, no entanto, problematiza
como praticas de assimilacdo cultural e diferenciacdo entre estudantes de origem haitiana
e brasileira marcam as experiéncias educacionais das criangas, mesmo em um ambiente

que propoe agdes de intercambio cultural.
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A instituicdo de ensino onde o estudo de Teixeira (2021) foi desenvolvido possui
suas proprias acdes locais para recepgdo e acolhimento de migrantes. Nesse contexto, a
comunidade escolar participa de feiras culturais, demonstra¢des culindrias e hé aulas de
lingua crioula haitiana ofertadas voluntariamente ao grupo docente. Apesar de ser
possivel ouvir criancas haitianas conversando em crioulo haitiano nos espagos comuns da
escola e participar de momentos interculturais promovidos pela unidade, a pesquisadora
relata queixas de algumas professoras sobre a presenca de estudantes migrantes e a
naturalizacdo da distingdo das pessoas racializadas no contexto. Com base nas
observagdes de campo, € possivel notar a recorréncia do desprezo a fendtipos negros nas
interagdes ente sujeitos e a discursivizacdo frequente das diferencas fisicas e culturais
entre haitianas(os) e brasileiras(os) durante as praticas pedagdgicas observadas.
Discursos que diferenciam e hierarquizam caracteristicas fisicas e culturais
também sdo debatidos no trabalho de Alexandre (2019). Em tese de doutorado intitulada
“A presenga das criangas migrantes haitianas nas escolas de Sinop /MT: o que elas
visibilizam da escola?”’, a pesquisadora problematiza a percepcao das criangas haitianas
como hierarquicamente inferiores em relagdo as criangas brasileiras em uma escola
municipal no norte mato-grossense. Embora apresente politicas educacionais a nivel
estadual voltadas para o alunado migrante, como a contratagio de Técnicos de
Atendimento Especial de origem haitiana para apoio pedagogico nas escolas, a autora
relata em sua pesquisa que criangas haitianas ndo recebem o mesmo tratamento e
orientacdo pedagodgica como as criangas brasileiras no cotidiano da sala de aula. A
pesquisadora salienta que a percepcdo hierarquicamente inferior de estudantes
haitianas(os) ¢ efeito da racializa¢do de seus corpos, pois, assim como Teixeira (2021),
observou durante o estudo que fendtipos negros foram motivos de discriminagdo por parte
de professoras(es) e colegas de turma. A no¢ao de inferioridade influenciou, inclusive, a
forma de avalicao das(os) estudantes. De acordo com Alexandre (2019, p. 188):
A escola ao incorporar criangas estrangeiras e¢ negras, cria uma “nova”

hierarquia entre as criangas ¢ exterioriza seus preconceitos, discriminagdo e
racismo, ao afirmar que elas sdo “negras, mas educadas”, “negras, mas

limpas”, “negras, mas inteligentes”, “negras, mas falantes do francés”.

A hierarquia € estabelecida na forma como avaliavam e oportunizavam as
criangas, ou seja, mesmo com todos os atributos que as criangas migrantes
possuiam, eram as criangas brancas melhores avaliadas e as que tinham mais
oportunidades pedagogicas. Assim as criangas migrantes podiam ser piores ou

iguais mas jamais melhores que as criangas brancas.

A analise da racializacdo de estudantes em contexto educacional tecida por

Alexandre (2019) traz para a discussdo como a leitura racial antecede a avaliagdo escolar
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e posiciona as criangas negras em constante espaco de inferiorizacdo pedagdgica em
relagdo as brancas. Ao ler seu estudo a partir de uma visdo critica a colonialidade,
compreendo a marcagdo ideoldgica de diferengas entre criangas brasileiras e haitianas
como uma divisdo abissal que define como menos adequadas as formas de ser, saber, falar
e estar na escola das pessoas negras caribenhas.

Assim como nas pesquisas apresentadas nesta secdo, as divisdes abissais nos
processos educacionais também marcaram o desenvolvimento deste estudo. Para ampliar
a discussao, problematizo as divisdes coloniais que hierarquizam sujeitos e suas praticas

de linguagem a partir do excerto a seguir:

Excerto 11 — A professora Lohane afirma que quando estd em sala de aula
com seus alunos, especialmente em momentos de leitura, ela busca um auxilio
de outros alunos haitianos para dar apoio a crianga recém-chegada; quando néo
ha outros estudantes haitianos em sala, a estratégia da professora ¢ usar seu
celular para traduzir algumas frases ou chamar criancas haitianas de outras
séries para ajudar com tradugdes.

Lohane: Tem a tentativa de traduzir pro francés, pro espanhol que ¢ mais
proximo deles. Eles ndo falam muito bem francés, espanhol ou portugués, mas
falam muito bem o crioulo, que é o dialeto deles.

A professora declara sentir muita dificuldade para propor praticas pedagogicas
direcionadas as criangas haitianas nesse momento de ensino remoto; ela
tampouco se recorda de orientagdes para aulas remotas vindas da SEMED
direcionadas a esse grupo de estudantes migrantes.

A professora Fabiana também comentou sobre uma dificuldade que encontra
no trabalho em sala de aula - a comunicacdio com criangas haitianas. Segundo
ela, quando os alunos chegam em idade pré-escolar, a comunicagdo é mais
facil; mas é muito dificil comunicar-se com estudantes em idade de Ensino
Fundamental [de 6 a 10 anos, de acordo com as normas da educagdo basica
brasileira]. Para Fabiana, mais dificil do que estabelecer uma comunicagéo
com as criangas € comunicar-se com as familias. A professora relata: Um pai
foi 14 na escola querendo saber quando o filho vai ter aula pra aprender
portugués, eu ndo sabia como responder. (Trecho de diario de campo —
transcricdo de fala e anotagdes sobre conversa com docentes externas em
videochamada gravada em 12/04/2021)

A queixa da professora Lohane de que suas(seus) estudantes ndo falam bem
francés, portugués ou espanhol, mas falam o crioulo haitiano - entendido pela docente
como um dialeto - traz para a discussdo a nocao de auséncia de linguagem das pessoas
racializadas. Ainda que haja um potente debate sobre os conceitos de “lingua” e “dialeto”
nos Estudos da Linguagem (BAGNO, 2019; BAGNO; VIEIRA, 2020; IRVINE; GAL,
2000; LOPES; SILVA, 2019), aparto-me da discussao aprofundada sobre tais termos para
chamar a aten¢do a classifica¢do de determinadas praticas de linguagem como “linguas”,
enquanto outras sdo categorizadas como “dialetos”. Percebo esse discurso como uma
forma de atuagdo da colonialidade na hierarquizacao social, pois caracteriza as praticas

linguisticas de pessoas racializadas como inferiores.
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O crioulo haitiano falado por estudantes migrantes racializadas(os) € posto em
uma posicdo de inferioridade perante o francés, o portugués e o espanhol, consideradas
linguas vinculadas a projetos de nacdo da modernidade. Segundo Fanon (2008), a crenca
de que linguas europeias sao linguas legitimas faz parte da lI6gica moderna colonial que
estabelece como ideal as praticas de linguagem de pessoas brancas europeias, enquanto
as expressoes linguisticas de pessoas negras de regides colonizadas sdo lidas como formas
quebradas de fala, neste caso, dialetos. Na mesma linha do intelectual martinicano,
Veronelli (2015) ratifica a nogao de que a hierarquizacgao de linguas ¢ parte de um projeto
moderno de subalternizagdo de sujeitos racializados, o que a autora define como
colonialidade linguistica. Como efeito da colonialidade linguistica, a inferiorizacdo de
pessoas racializadas ¢€ justificada pela sua suposta incapacidade de produzir praticas de
linguagem de acordo com o ideal moderno colonial, que corresponde a uma lingua
dicionarizada, com gramdtica, que representa uma nac¢do (ERRINGTON, 2007
VERONELLLI, 2015).

No Brasil, nogdes coloniais historicamente difundidas sustentam o imaginario
social do padrdo de lingua e cultura genuinamente brasileiro (FARACO, 2016; 2019;
LAGARES, 2018). A construcdo historica e discursiva do Brasil como pais monolingue
e monocultural faz parte do projeto moderno de nagdo e esse jogo de poder colonial ndo
concede espaco para os repertorios hibridos de estudantes migrantes na educagdo basica.

A ideia da falta de linguagem associada as criangas haitianas faz com que sua
capacidade de negociagdo de sentidos e engajamento em praticas sociais também seja
questionada na escola. As duvidas acerca de sua capacidade de interagdo acarretam a ideia
socializada pelas docentes da dependéncia da presenca de colegas haitianas(os) em sala
de aula para realizar a fungdo de tradutor(a) as criangas recém-chegadas.

Embora a pratica possa soar acolhedora em um primeiro momento, a dependéncia
da traducgao crioulo haitiano-portugués feita por outras criangas haitianas durante as aulas
¢ uma acdo que gera distanciamento entre linguas e culturas e contrapde a experiéncia
relatada pela professora Andressa, no excerto sete (pagina 42), sobre como a interacao
entre sujeitos de nacionalidades diferentes impulsiona a aprendizagem de lingua. Nesse
sentido, a dependéncia da tradug¢do pode restringir as praticas sociais entre alunos da
mesma nacionalidade e deixar de criar oportunidades de interacdo entre brasileiras(os) e
haitianas(os) na negociacdo de sentido em sala de aula.

A nocao da falta de linguagem também permeia as relagdes entre a escola e a

familia, como indica o comentario da professora Fabiana. Na situacdo narrada pela
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docente, ainda que o pai de seu estudante haitiano tenha lhe perguntado sobre aulas de
portugués para o filho, ela alegou ndo saber como dar-lhe uma resposta. Destaco que a
duavida da docente ndo era sobre o conteudo da sua resposta — “o que” responder -, mas
sim sobre a forma de elaborar sua resposta — “como” responder -, pois € de conhecimento
comum no municipio que nao ha aulas de lingua portuguesa para migrantes na escola.
Interpreto a cena como um conflito gerado por estruturas coloniais na percep¢do das
subjetividades haitianas, tendo em vista que a nog¢ao colonial da falta de linguagem entra
em colisdo com a cena de um homem haitiano iniciando uma interagdo em lingua
portuguesa.

Ao analisar a percepgdo das subjetividades haitianas na escola pelas lentes
coloniais, percebo que o discurso da falta associado as pessoas racializadas envolve uma
suposta falta de conhecimento, além da nogdo ja citada de falta de linguagem.
Problematizo essa percepcao a partir do excerto a seguir:

Excerto 12 - Lohane: Eles so, ao contrario do que a gente as vezes imagina,
muito inteligentes.

Ela explica seu comentario relatando uma experiéncia que viveu com uma
aluna haitiana no ano anterior. Segundo a professora, a aluna ndo alcangou
notas boas na escola durante um periodo letivo e seu baixo rendimento
assustou seus pais. A familia da menina nio acreditava que ela estava com
notas baixas na escola, pois em casa ela demonstrava ser muito esperta - lia
textos e falava lingua portuguesa tdo bem que até traduzia informacdes para os
pais e familiares. (Trecho de diario de campo — transcri¢@o de fala e anotac¢des

sobre conversa com docentes externas em videochamada gravada em
12/04/2021)

O comentario da professora exemplifica como as divisdes abissais atuam na
percep¢do das criancas migrantes como sujeitos que supostamente apresentarao
dificuldades no desenvolvimento pedagdgico. No relato da docente, ainda que a estudante
dispusesse de repertdrio linguistico suficiente para transitar por diversos espagos e
traduzir informagdes para a familia, seu repertorio nao foi suficiente para o sucesso nas
praticas escolares, o que resultou em notas baixas. Essa situacdo acende o alerta sobre
como a auséncia de diretrizes para abranger e ampliar repertorios de estudantes migrantes
resulta em praticas pedagdgicas que reforcam nogdes coloniais de falta de linguagem e
capacidade de desenvolvimento escolar dessas(es) estudantes. No contexto de educacao
basica, um dos parametros que sustentam o discurso da falta ¢ o dominio das praticas de
letramento valorizadas pela institui¢ao escolar.

Para Diniz e Neves (2018), o discurso da falta que permeia a experiéncia de

migrantes na escola estd relacionado ao modelo autonomo de letramento (STREET,
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1984), que corresponde a concepcdo de letramento como um conjunto de capacidades
cognitivas, de codificar e decodificar palavras. De acordo com Diniz e Neves (2018, p.
101), tal modelo “se sustenta no principio de que o letramento, por si s, permitiria a
criancas, jovens e adultos “iletrados” desenvolver-se cognitiva, econdmica e socialmente,
tornando-se cidadaos melhores”. A ideia de medir o desenvolvimento de estudantes a
partir de praticas escolares de letramento ¢ uma das razdes pelas quais as professoras
relatam ter mais facilidade para integrar a educagdo brasileira criangas migrantes em

idade pré-escolar, como indica o excerto a seguir:

Excerto 13 - Nesse momento, a professora Laura chegou a nossa reunido
online e pediu para dar sua contribui¢do: Nos ndo somos muito inclusivos, na
verdade; as criangas chegam na marra e precisam se adaptar.

A professora disse acreditar que a dificuldade de adaptagdo das criangas
haitianas se deve as muitas diferencas entre culturas, até mesmo na estrutura
familiar. Segundo ela, ha varias familias compartilhando espago de moradia e
a maioria dos alunos ¢ muito responsavel, pois precisa cuidar dos irmaos mais
novos e cumprir com afazeres em casa. Para a professora, os alunos valorizam
a educacdo e possuem uma disposi¢do para aprender muito bonita, entretanto,
ela sente que seu trabalho ¢ limitado porque ela ndo sabe o quanto eles sabem
do conteudo escolar por conta da lingua. Laura: A alfabetizacdo vai, mas 4° e
5° ano fica complicado. (Trecho de diario de campo - transcri¢do de fala e
anotagdes sobre conversa com docentes externas em videochamada gravada
em 12/04/2021)

Assim como Josi, no excerto cinco (pagina 35), a professora Laura indica como o
trabalho pedagogico € mais facil com criancgas pequenas. Em realidade, os processos de
escolarizagdo durante a Educagdo Infantil envolvem o desenvolvimento da autonomia e
a ampliacdo de praticas sociais e repertorios linguistico e cultural, diferente de outras
séries do Ensino Fundamental, nas quais o desenvolvimento escolar ¢ medido pelo
dominio de leitura, escrita e habilidades de raciocinio légico. O relato acerca da
dificuldade de lidar com estudantes que chegam ao Brasil e ingressam no quarto ou quinto
ano do Ensino Fundamental reforca a dificuldade da educagdo brasileira em abranger
outras praticas linguisticas e culturais além dos padrdes coloniais monolingues que
definem lingua e ensino (FARACO, 2019; LAGARES, 2018). Nesse sentido, os
repertorios linguisticos e de mundo de estudantes migrantes tornam-se questdes dificeis
de lidar por tensionarem nog¢des de padronizagdo linguistica e cultural na institui¢ao
escolar.

As problematizagdes sobre o discurso da falta na experiéncia educacional de
criancas migrantes langam cor a problematica da colonialidade que atravessa as relagdes
escolares. A partir das discussdes aqui tecidas, destaco discursos de essencializacao das

subjetividades migrantes, a racializacdo de seus corpos e a naturalizagdo de sua
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inferioridade linguistica, cultural, social e epistemoldgica como marcas da colonialidade
na educacgdo. Acerca da inferiorizagdo e essencializa¢dao colonial, corroboro a critica de

Kongo (2017, p. 13):

S6 pelo fato de sermos africanos, somos considerados analfabetos. Pensam que
ndo temos cultura, que ndo temos formacdo, que somos ignorantes. SO pelo
fato de sermos arabes, pensam que somos terroristas. Pelo fato de sermos
colombianos, acham que somos traficantes.

Embora o autor ndo cite a colonialidade como estrutura de hierarquizagdo, sua
critica refere-se ao que concebo como a percepgao inferiorizada e essencializada de
corpos racializados no mundo moderno colonial.

Olhar para as experiéncias escolares a partir de lentes criticas a colonialidade me
auxilia a perceber como a hierarquiza¢ao de corpos ndo brancos atua na manutengao do
racismo na sociedade e se desdobra em consequéncias educacionais sécio-historicas.
Associo-me a Fanon (2011), que expde o racismo como um elemento cultural que se
renova e muda seus contornos de acordo com o sistema de poder vigente. Para ele, “o
objeto do racismo nao ¢ o homem em particular, mas uma forma de existir” (FANON,
2011, p. 8), o que desencadeia em desvalorizagdao de principios culturais, linguagem e
subjetividade das pessoas racializadas. Tendo isso em vista, defendo a tese de que a
hierarquizagdo de corpos, linguas, culturas e conhecimentos, caracteristica da
colonialidade, ¢ a malha que estrutura as relagdes sociais na modernidade, e a escola,
como instituicdo social, ¢ um dos ndés onde a colonialidade se ramifica a partir de
ideologias raciolinguisticas que orientam as praticas pedagogicas. Minha missao neste
trabalho ¢ tensionar essa malha junto as pessoas participantes da pesquisa no intuito de
pensar em alternativas pedagdgicas que contemplem os repertorios linguisticos e culturais
das criangas haitianas na escola. Para isso, nos proximos capitulos, trago a critica a
colonialidade como o fundamento epistemoldgico para minhas reflexdes e discuto os
efeitos das estruturas coloniais nas experiéncias escolares de criangas haitianas.

Neste primeiro capitulo, intitulado “Caminhos que me conduzem para/por este
estudo”, apresentei minhas motivagdes para o trabalho, o contexto desta pesquisa, os
objetivos tragcados, as pessoas participantes, os pressupostos teodrico-metodologicos e a
critica a colonialidade que delineia este estudo. A seguir, no capitulo intitulado
“Ideologias Raciolinguisticas — percep¢des racializadas de falantes e praticas de

linguagem”, discuto ideologias linguisticas colonialmente orientadas que racializam
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saberes (d)e pessoas e marcam significativamente as experiéncias escolares de criancas
haitianas na educagao basica brasileira.

No capitulo trés, “As ideologias raciolinguisticas e a leitura do corpo negro nas
experiéncias escolares”, apresento como discursos socio-historicamente difundidos de
inferioridade social, moral e intelectual do corpo negro orientam a leitura do corpo ébano
na escola e geram diferentes efeitos para as praticas educacionais que envolvem criancas
haitianas. No capitulo quatro, “Processos de Racioletramento que inferiorizam criangas
racializadas”, discuto como ideologias raciolinguisticas sdo performatizadas em
processos de racioletramento que inferiorizam criangas racializadas, como propostas
pedagogicas para a suposta incapacidade cognitiva das(os) estudantes haitianas(os).

No capitulo cinco, proponho explorar praticas pedagogicas de subversdo as
estruturas coloniais que emergiram das experiéncias compartilhadas entre professoras,
estudantes e suas familias. Intitulado “Processos de Racioletramento para uma educacao
intercultural”, o quinto capitulo traz reflexdes a respeito de como as criangas se sentiam
na escola e do apoio educacional que esperavam para poder participar das praticas
pedagogicas de maneira menos hierarquica. Os processos de racioletramento para uma
educacado intercultural apresentados nesse capitulo sdo resultado do trabalho colaborativo
para contemplar as demandas das(os) estudantes haitianas(os) e destacar suas praticas de
leitura e escrita como atos de resisténcia das subjetividades negras na escola.

O capitulo seis, “Consideragdes (sem) finais — caminhos para processos de
escolariza¢cdo que envolvem criangas haitianas na educagdo basica”, encerra este texto de
tese. No sexto e ultimo capitulo, pretendo retomar as discussdes apresentadas acerca de
como a colonialidade atravessa as praticas escolares da educagdo basica e racializa
falantes (d)e determinadas praticas de linguagem. Finalizo este texto de tese com
reflexdes sobre caminhos possiveis para processos de escolarizagdo de estudantes
haitianas(os) a partir de uma perspectiva intercultural, ou seja, em praticas educacionais
que notem as diferengas entre os grupos sociais na escola e problematizem ideias

coloniais de hierarquizagao de sujeitos e culturas.
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2. IDEOLOGIAS RACIOLINGUISTICAS — PERCEPCOES
RACIALIZADAS SOBRE FALANTES E PRATICAS DE LINGUAGEM

Eu néo falo aqui a minha lingua
Eu falo a lingua que me deram
Mas essa lingua € minha agora

Da forma que eu sei falar
(NASCIMENTO, 2019)

O més de fevereiro de 2021 marcou o inicio do trabalho de campo deste estudo.
As primeiras semanas foram dedicadas as entrevistas etnograficas, a fim de compreender
as experiéncias das profissionais de educagdo da Escola Mananciais no trabalho com
estudantes migrantes, além de seus anseios e expectativas em relagdo a pesquisa. Apds
esse periodo, a partir do més de marco, acordamos em dar sequéncia ao trabalho
colaborativo na organizacdo das atividades pedagogicas voltadas para o grupo de
alunas(os) haitianas(os) da escola.

Nessa etapa do estudo, entrei em contato com as familias haitianas via WhatsApp
e me coloquei a disposi¢ao para acompanhar o desenvolvimento escolar das criangas com
o envio de orientagdes em lingua crioula haitiana. Também passei a me reunir online
periodicamente com as professoras participantes, ora individualmente, ora em duplas,
para discutir e pensar em adaptagdes curriculares direcionadas a esse grupo de estudantes.
Nossas conversas, em videochamadas gravadas, eram sobre organizacao de objetivos de
aprendizagem e apoio linguistico nos blocos de atividades que seriam enviados para as
criangas realizarem em casa na modalidade de ensino remoto, durante o periodo de
enfrentamento da pandemia do Coronavirus.

Nesse processo de desenvolvimento de atividades para criancas haitianas, pude
notar a manifestagao de diferentes nocdes de linguagem e aprendizagem que circulavam
no contexto escolar. Tais percep¢des, nem sempre convergentes, geravam duvidas a
respeito dos processos de recepcdo e direcionamento do trabalho pedagodgico com

criancas migrantes. No excerto a seguir, trago alguns desses questionamentos:

Excerto 14 — Tereza: Ja tive um educando, ano passado até, que fazia um més
que ele tinha vindo do Haiti. Esse [menino], ele ndo conseguia entender o que
eu falava, eu ndo entendia o que ele falava, a comunica¢do nossa foi bem
dificil. Mas para minha sorte, eu tinha um outro — agora ndo vou lembrar o
nome dele — um outro menino haitiano que ja estava ha 3 anos no Brasil, e ele
traduzia tudo pra mim, o que ele falava e o que eu falava pro menino [Mark];
entdo a gente conseguia se entender, até virar remoto [devido ao inicio da
pandemia]. Ai eu comecei a adaptar o bloco pra esse menino, pro Mark, eu fiz
bloco de atividades de alfabetizacdo mesmo, 14 de 1° aninho... Mas nem assim
ele fez as atividades porque ndo tinha quem ensinasse ele, né....*** Para o
Mark, eu dava os 2 blocos... Eu dava o mais o mais complexo ¢ eu adaptava o
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outro para alfabetizag¢@o; um texto parecido com o que tinha no primeiro bloco,
com o mesmo tema, mas fazendo atividade de alfabetizagdo. Nem matematica
ele conseguia! Ele ndo conseguia, ndo fazia, ndo sei se ndo queria fazer... Foi
dificil... E quando ele ia 14 buscar o bloco de atividade, ele dizia que ele queria
voltar pra escola. Do jeito dele, ele dizia, ele queria ta ali, ndo queria t4 em
casa. Eles tém vontade de estudar, isso eu percebo bastante; eles tém vontade
de ta na escola e aprender, isso eu sinto muito nos haitianos. N&o sei se em
todos, mas nos que eu trabalhei até hoje, todos eles tinham vontade, tém
vontade, querem fazer. (Professora Tereza sobre sua experiéncia com criangas
haitianas em sala de aula durante conversa por videochamada gravada com
professoras do 5° ano em 27/04/2021)

Em seu relato, a professora Tereza conta sobre sua tentativa de trabalhar com
blocos de alfabetizacdo para uma crianga haitiana de dez anos recém-chegada ao Brasil.
Ela narra duas experiéncias distintas no trabalho pedagégico com seu estudante em sua
turma de quinto ano. Para a docente, durante as aulas presenciais na escola, a assisténcia
de outra crianga haitiana que dispunha de amplo repertério em lingua portuguesa foi de
grande auxilio na constru¢do da relagdo com a crianga recém-chegada. Dessa forma, a
professora aproveitou a presenca de uma outra crianga haitiana como intérprete para
intermediar as negociagdes de sentido com seu novo aluno.

O cendrio, porém, mudou. Com a instauragdo do ensino remoto devido ao
distanciamento social decorrente da pandemia do Coronavirus, os processos de
negociacdo que aconteciam localmente foram substituidos por blocos de atividades
remotas, enviados as familias para a realizagao de atividades com apoio da professora via
WhatsApp. Nessa nova configuracdo de ensino, a op¢ao de Tereza foi enviar ao seu novo
aluno haitiano atividades de alfabetizagdo. Apesar de sua escolha pedagdgica mostrar de
fato uma ideia de aprendizagem pautada na aquisicao da lingua portuguesa escrita, a
professora percebeu que o estudante nao realizava as atividades e demonstrava o desejo
de voltar para as aulas presenciais na escola.

A partir do seu relato, é possivel notar a reflexdo da professora Tereza sobre as
acgoes e os efeitos de duas concepgoes diferentes para ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa: enquanto uma delas foca as relagdes sociais e a negociagdo de sentido, a outra
enfatiza a aquisi¢do do sistema de escrita. A fala de Tereza ¢ um exemplo de como ideias
distintas sobre linguagem e aprendizagem coexistem no contexto escolar. Neste trabalho,
defino as diferentes nogdes sobre o que sao e como se aprendem linguas como ideologias
linguisticas.

Para Kroskrity (2004), o conceito de ideologias linguisticas refere-se a crengas e
sentimentos sobre linguas empregados no mundo social. No mesmo viés, Spolsky (2004)

assume ideologias linguisticas como valores atribuidos aos usos linguisticos partilhados
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por membras e membros das comunidades de fala. A partir dos autores, compreendo
ideologias linguisticas como ideias acerca de linguagem construidas localmente a partir
dos interesses de diferentes grupos sociais.

Irvine e Gal (2000) chamam atencao para o fato de que ideologias linguisticas
nunca sao apenas sobre lingua, mas se configuram como construtos sdcio-histdricos que
também projetam compreensdes acerca das pessoas, questdes politicas e interesses
sociais. Com bases em seus estudos, concebo que ideologias linguisticas ndo expressam
apenas pensamentos acerca de lingua e aprendizagem, mas carregam concepgoes sobre
género, sexualidade, raga, nacionalidade e validacdo de sujeitos nos espagos sociais em
que se manifestam. Por essa perspectiva, as ideologias linguisticas estdo sempre
interseccionadas por relagdes de poder identitarias, econdmicas, politicas, raciais e
culturais e ligadas as avaliagdes que falantes fazem sobre os usos da lingua; sdo maneiras
de legitimar, refutar ou promover interesses dos diferentes grupos de pessoas que
compartilham espagos sociais, como o espago escolar.

O comentario da professora Tereza acerca do interesse de seus estudantes reifica
a nocao de ideologias linguisticas perpassadas por outras percepgdes sociais. A docente
afirma que os alunos haitianos com quem ela trabalhou até o momento demonstraram
interesse em aprender e estar na escola, a0 mesmo tempo em que enuncia ndo saber se
todas as criangas haitianas t€ém o mesmo interesse e vontade de estudar. A interpretagdo
da professora acerca do interesse/desinteresse nao ¢ puramente um pensamento a respeito
de linguagem e aprendizagem, mas estd diretamente relacionada a percepcdo das
subjetividades haitianas no contexto da escola, pois trata seus alunos como uma excecao
a regra do imagindrio social da crianga haitiana desinteressada pelos estudos. A partir de
sua fala, compreendo como o discurso da falta, indiscutivelmente associado as
subjetividades haitianas no contexto da Escola Mananciais, ¢ uma discursivizacdo do
sistema colonial que posiciona socialmente o intelecto e o corpo do sujeito racializado
como inferiores, isto ¢, uma manifestagao de racismo pela linguagem.

A hierarquizacao colonial de pessoas racializadas afeta sua experiéncia social a
partir da manifestacao do racismo. Munanga e Gomes (2016) definem racismo como “um
comportamento, uma ac¢ao resultante da aversdo, por vezes 6dio, em relacdo a pessoas
que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como cor de
pele, tipo de cabelo, formato de olho etc.” (p. 179). Almeida (2019) trata racismo como
“uma sistematica de discriminagdo que tem a raga como fundamento e que se manifesta

por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou
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privilégios para individuos” (p. 32). Souza (2022) concebe o racismo como a negacao do
reconhecimento social dos sujeitos inferiorizados e defende que essa redugdo do outro
acontece de inumeras formas na interacao entre sujeitos. Com base em tais definigdes,
compreendo o racismo como a hierarquizacdo de pessoas a partir de critérios de
pertencimento racial, que pode se manifestar de diversas formas no meio social, como
deslegitimagdo intelectual, privacdo de oportunidades, isolamento e violéncia fisica,
ofensa verbal etc.

Para Gomes (2005), a ideia socialmente difundida de hierarquizacao racial atua
na “naturaliza¢do das diferencgas, bem como a transformacdo destas em desigualdades
supostamente naturais” (p. 49). Nessa conjuntura, segmentos sociais lidos como brancos
sdo considerados superiores em relagdo a grupos lidos como nao brancos, mas ndo apenas
nos aspectos fisicos; a naturalizacdo das diferencas raciais ¢ interseccionada por outras
questdes corpdreas e sociais e cria desigualdades ao legitimar a inferioriza¢ao dos demais
aspectos culturais de pessoas ndo brancas, como linguagens, religides, ritmos, hébitos,
vestes e outras manifestagoes. Por partir da nogdo de que a ideia de raca € um elemento
inventado pelo sistema moderno colonial para hierarquizar sujeitos, entendo o racismo
como resultado de crengas historicas, econdomicas, culturais e politicas para criar a ideia
de racas humanas superiores a outras.

Ao discutir o racismo em uma abordagem historica, Dos Santos (2022) ressalta
que a criminalizagdao do corpo nao branco data do século XV. A historiadora discorre
como a inferiorizacdo de corpos, saberes e culturas foi legalizada pela igreja e usada por
europeus para justificar invasdes territoriais, comércio e escravizagdo de pessoas nas
Américas e Africa. No cendrio brasileiro, durante os séculos XIX e XX, a autora destaca
como a noc¢do de eugenia — um dos pressupostos do nazismo — foi disseminada por
parlamentares, cientistas, juristas e intelectuais, a fim de “aperfeicoar racialmente o ser
humano fazendo uso dos conhecimentos sobre evolugdo e hereditariedade” (p. 208).

A andlise histérica e social do racismo no pais também ¢ debatida por Santos
(2009). A professora e pesquisadora enfatiza que a construc¢ao do Brasil como nagao deu-
se nos moldes coloniais e escravistas, que originou uma rigida estratificacdo de classe
orientada pela diferenca racial desde o século XVI. As diferengas sociais, marcadas pela
cor da pele, tornaram-se tdo arraigadas socialmente que ndo cessaram com o fim da
escravizacdo de pessoas negras, pois 0 monopolio de terras, principal fonte de renda até
o inicio do século XX, seguia na mao da parcela populacional branca de origem europeia.

O crescimento demografico e a urbaniza¢ao no pais aprofundaram ainda mais o abismo
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que separava a elite, detentora de renda, da classe trabalhadora nos séculos XIX e XX.
Nessa dinamica, a sociedade brasileira ficou organizada de forma que “no topo da
piramide social ficaram os brancos letrados, donos de terra, com direito ao voto ¢ a
manifestar livremente sua opinido. Na base, todos aqueles ndo brancos, sem nenhum tipo
de posse e sem escolaridade” (SANTOS, 2009, p. 16-17).

Almeida (2019) ratifica a no¢do de que a hierarquizagao racial organiza o Brasil
socio-historica e politicamente; a partir dessa premissa, considera o racismo como
estrutural no pais. Segundo o estudioso, o racismo ¢ estrutural porque suas manifestagoes,
das mais violentas as mais implicitas, nunca sio isoladas, mas estdo sempre vinculadas a
uma dada ordem social de heranca colonial brasileira.

Esse breve panorama so6cio-histoérico de hierarquizagdo social e racial no Brasil é
fundamental para langar cor a compreensao do racismo como elemento central na
construgdo e estrutura da sociedade brasileira moderna (SANTOS, 2009; ALMEIDA,
2019; DOS SANTOS, 2022; SOUZA, 2022). Munanga (2017, p. 38), contudo, chama
atencao para como o racismo a brasileira “¢ implicito, de fato, e nunca institucionalizado
ou oficializado com base em principios racialistas ou de pureza de sangue, de
superioridade ou de inferioridade raciais”. O autor destaca que esse racismo velado,
sustentado pelo mito da democracia racial no pais, cria outras justificativas para as
hierarquizagdes sociais, que sao comumente questdes econdmicas e educacionais. Neste
trabalho, destaco uma das esferas de manifestacao explicita e implicita do racismo no
Brasil: a linguagem.

De acordo com Melo e Moita Lopes (2022), é constante na sociedade brasileira a
disseminagdo de discursos que essencializam e inferiorizam o corpo €ébano, os quais
atuam na constru¢do do imaginario de pessoas negras como marginais, inconfidveis,
incompetentes, feias, bandidas, entre outros adjetivos que depreciam seu corpo e seu
reconhecimento social. A dupla de intelectuais ainda destaca que a deslegitimagdo do
intelecto e do corpo negro perpassa os espagos sociais cotidianos desde a infancia, um

desses lugares ¢ a escola. Segundo a dupla de pesquisadores:

Para esses corpos, a escola ¢ lugar onde se aprende que a cor da pele preta é
marcada no corpo ou que ser diferente ¢ um problema (Ferreira, 2009). Na
escola, muitas pessoas negras ainda sdo alvo de xingamentos, sdo excluidas e
desmotivadas a relatar o preconceito racial a que sdo submetidas por criancas
ndo negras. Dentro e fora da sala de aula, diversos corpos ébano aprendem que
sua voz ndo deve ser considerada por docentes que, em grande parte, ndo
sabem lidar com o preconceito racial, com as ofensas e seus efeitos nas praticas
sociais, uma vez que raramente sdo formados para tratar tal questao. Os atores
sociais, devido aos significados hegemonicos do mundo sociodiscursivo,
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aprendem a agir como pessoas negras, brancas etc. (MELO; MOITA LOPES,
2022, p. 96)

A partir dos estudos sobre narrativas de professores, realizado por Ferreira (2009),
Melo e Moita Lopes (2022) trazem para o centro da discussao as formas de racismo que
se manifestam na escola. Xingamentos, exclusdo e silenciamento fazem parte das
expressoes de racismo que induzem a autopercepcdo de estudantes negras(os) como
pessoas inferiorizadas no espago educacional. Entre formas explicitas e implicitas de
manifestagdo no cenario escolar, Nascimento (2019) ratifica a materializagdao do racismo
na/pela linguagem. Com base nos escritos de Fanon (2008), o professor baiano afirma
que a propria nogao do que sejam e de como se ensinam linguas se relaciona com a ideia
de superioridade eurocéntrica, o que desencadeia diversos efeitos coloniais no sistema

educacional brasileiro. De acordo com o autor:

A ideia de falar e do que ¢ falar desde cedo estd a nossa volta. Nos somos
ensinados desde ja a nos comunicar dentro de nossas proprias comunidades. E
na escola (e, portanto, de acordo com os niveis de escolarizacdo e hierarquias
que se submetem a estrutura racial e social do pais, estado, cidade e bairro) que
aprendemos que a linguagem deve se dar através de normas de monitoramento
(o que, muitas vezes, sdo mitos da nacionalidade, da regionalidade e da
cidadania em um pais). Essas normas, ainda na escola, passam a ser ensinadas
por meio de compéndios gramaticais que aproximam o aluno da lingua do
colonizador. A ideia de homem verdadeiro ganha a dimensdo real da
colonialidade através da linguagem ainda na escola, naquilo que Jean-Claude
Passeron e Pierre Bourdieu (1990) chamavam a atengdo como o perigo do
sistema educacional. Nesse sentido, a gramatica normativa ¢ vista como via
para se chegar ao homem verdadeiro. NASCIMENTO, 2019, p. 49)

Nascimento (2019) enfatiza como o racismo na linguagem manifesta-se na
educagdo a partir de normas de monitoramento, que sao ferramentas coloniais no ensino
e aprendizagem de linguas e atuam no estabelecimento do ideal moderno de ser e falar.
A partir discussdo do autor e associada aos estudos de Signorini (2008), trato tais normas
de monitoramento que descrevem, avaliam, condicionam e orientam usos da lingua como
discursos metapragmaticos. Esses discursos podem manifestar-se de forma direta ou
indireta, explicita ou implicita nas praticas sociais e se materializam nas normas do que ¢
certo ou errado na linguagem a partir de parametros coloniais.

Os discursos metapragmaticos atravessados pela colonialidade tém sido
discutidos por diversas pessoas estudiosas dos Estudos da Linguagem. Severo (2019)
salienta como as politicas linguisticas historicamente instituidas no Brasil sdo marcadas
pela racializacdo da lingua, tendo em vista que as herancas africanas e indigenas no
portugués sdo discursivizadas como tragos de inferioridade e se distanciam

ideologicamente do que ¢ estabelecido como lingua portuguesa brasileira nas politicas
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linguisticas nacionais. Silva e Lopes (2019), na mesma linha, argumentam que o projeto
de modernidade estd vinculado a uma proposta de purifica¢do linguistica. Tal proposta
parte da ideologia modernista que sustenta a nocdo ideoldgica e sociocultural de
monolinguismo no Brasil a partir da desqualificacdo e invisibilizagdo de contextos
bilingues de minorias. Dessa forma, as estruturas coloniais sustentam a constru¢ao de um
imaginario de lingua portuguesa idealizada que, embora ndo falada pelas pessoas, ¢
tratada como norma padrio e dispde de mecanismos para sua regulagdo (FARACO, 2008;
LAGARES, 2018, SIGNORINI, 2008, 2012). Esse ideal de lingua ¢ transpassado pelo
racismo a brasileira, pois a lingua padrao ¢ declaradamente a lingua da elite branca e se
distancia das praticas de linguagem das pessoas ndo brancas racializadas.

Nesse encadeamento, assumo que todo e qualquer estudo que discuta praticas
educacionais envolvendo criangas negras na educacao basica precisa trazer para o centro
do debate o papel social que o corpo negro desempenha no contexto brasileiro. A vista
disso, ¢ inegavel que os processos de ensino e aprendizagem envolvendo criangas
haitianas nas escolas sdo atravessados pela colonialidade, com énfase nas diversas
manifestagoes do racismo. Como elemento central e estruturante da sociedade brasileira
moderna, o racismo se manifesta de diversas maneiras nas experiéncias educacionais,
mais explicitamente em discursos que caracterizam as criancas negras haitianas, suas
praticas de linguagem e seus saberes como inferiores. Para discutir os efeitos dessas
manifestagdes de racismo na/pela linguagem, filio-me aos estudos de Flores e Rosa
(2015) e Rosa (2019) e debato os discursos metapragmaticos que atuam na hierarquizagao
de pessoas racializadas como ideologias raciolinguisticas.

De acordo com Flores e Rosa (2015), o conceito de ideologia raciolinguistica diz
respeito a como a nog¢ao de lingua constroi a ideia de ragca e como as ideias de raga
influenciam em praticas linguisticas. A partir de ideologias raciolinguisticas, corpos nao
brancos sao percebidos como falantes de praticas linguisticas defectivas, muito embora
possam engajar-se em situacdes comunicativas lidas como “dentro do padrao linguistico
adequado” quando produzidas por pessoas brancas. Segundo os autores, as ideologias
raciolinguisticas sdo pautadas na percep¢do de lingua da branquitude, que ideologica e
colonialmente se coloca na posi¢do de estabelecer normas linguisticas.

Neste capitulo, parto de ideologias raciolinguisticas a brasileira — implicitas - para
problematizar discursos metapragmaticos que desvalorizam falantes racializadas(os). Por
essa perspectiva, entendo que o posicionamento de criangas e suas familias haitianas

como falantes legitimadas ou deslegitimadas ndo acontece com base no que elas fazem
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com a linguagem em suas praticas sociais, mas na percep¢do de suas subjetividades no
contexto brasileiro. O ato de discutir ideologias raciolinguisticas na escola envolve, entdo,
debater discursos metapragmaticos orientados pela heranga socio-historica de
hierarquizagdo racial no Brasil, um curriculo escolar colonialmente estruturado, bem
como suas consequéncias para as trajetdrias educacionais de criangas haitianas
racializadas no contexto escolar brasileiro.

A seguir, debrugo-me sobre discussdes acerca de ideologias nas/sobre praticas de
linguagem no intuito de ampliar o debate a respeito de ideologias raciolinguisticas nos
processos de escolarizacdo que envolvem criancas haitianas na educagdo bésica
brasileira. Com base nos relatos e experiéncias de campo, problematizo ideologias
raciolinguisticas da falta de linguagem, de conhecimento ¢ de disposicdo para
aprendizagem; além disso, apresento reflexdes desenvolvidas com as docentes para
ressignificar tais ideologias em suas salas de aula. Destaco que as se¢des que seguem nao
se resumem a identificar as marcas da colonialidade em ideologias linguisticas e
manifestagdes de racismo, mas problematizar seus significados sociais e seus efeitos para
as trajetorias escolares das criangas haitianas, com destaque para as experiéncias
educacionais de Jean, estudante do terceiro ano, e de Louise e Tabhita, alunas do quinto

ano.

2.1 “ESSES ALUNOS HAITIANOS ACHAM QUE ELES CHEGAM E ELES TEM
QUE SER ACEITOS, NAO QUEREM APRENDER PORTUGUES”

Durante o desenvolvimento deste estudo, a falta de diretrizes para o trabalho
pedagogico com criangas migrantes na educacdo basica foi uma queixa recorrente. De
igual modo, a insipiéncia de politicas publicas voltadas a esse alunado tem figurado como
tema de discussdo em diversos trabalhos da area de Educacdo e Estudos da Linguagem
(ASSUMPCAO E AGUIAR, 2019; CARDOSO, 2022; DINIZ; NEVES, 2018; MATOS
DE SOUZA; GONZALEZ MONTEAGUDO; BARROSO TRISTAN, 2020;
NOGUEIRA, 2022; OLIVEIRA, 2016a, 2016b; NEVES, 2018). Para ampliar minha
percepcao sobre a questdo no contexto desta pesquisa, busquei as politicas publicas e
institucionais que regem a escolariza¢do de estudantes migrantes na educacdo basica no

estado do Parana e no municipio de Pinhais.
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A nivel estadual, o plano de politicas publicas para migrantes apresenta a
Educagdo como um dos eixos de atuacdo. A primeira edi¢do do PERMA, com propostas

para o periodo de 2014-2016, apresentou quatro agdes especificas:

1. Articular a inser¢do da tematica da Migracdo, Refugio e Apatridia em
espagos educativos e de formagao.

2. Desenvolver programas de Ensino de Lingua Portuguesa para Migrantes,
Refugiados e Apatridas.

3. Estimular e desenvolver programas de Ensino de Lingua Estrangeira para
funciondrios e agentes dos 6rgdos publicos que atendem as comunidades de
Migrantes, Refugiados e Apatridas.

4. Garantir o pleno acesso para Migrantes, Refugiados e Apatridas a educagao
em todos os niveis ¢ modalidades de ensino. (PARANA, 2014, p. 21)

Entre as agdes citadas, destaco a iniciativa estadual para garantir o acesso a
educacdo publica a populagdes migrantes mesmo antes da homologacao da Lei de
Migracdo (n° 13.445/2017). A acdo tinha como meta a analise dos curriculos de educagao
basica e superior para realizar a reinser¢do educacional de 100% das(os) migrantes
solicitantes. No municipio de Pinhais, ainda que ndo houvesse anélise curricular, todas as
criancas migrantes solicitantes de matricula escolar foram atendidas pela rede municipal
de ensino.

As demais propostas do eixo Educacdo, embora fagam parte de um plano
pertinente para recepg¢ao e acolhida de estudantes migrantes, ndo foram viabilizadas em
todo o Estado. Os projetos previstos de debate sobre a tematica da migragdo e apoio
linguistico ndo contemplaram estudantes ou docentes da rede municipal de ensino de
Pinhais durante o periodo de execu¢ao do PERMA. No contexto educacional da Escola
Mananciais, at¢é o ano de 2021, as profissionais de educacdo ndo haviam recebido
nenhuma formagao sobre a tematica de migragao, tampouco informagdes sobre a lingua
falada por estudantes migrantes; no contexto, havia apenas um documento concernente a
recepcao de alunas(os) provenientes de outros paises: o texto do Regimento Escolar, que
estd redigido de modo a garantir a esse grupo discente o direito a educagdo previsto pelo
PERMA e pela Lei de Migracgao (n° 13.445/2017). A fim de compreender as orientacdes
para o ingresso de estudantes migrantes na unidade de ensino, analiso o trecho do

Regimento Escolar a seguir:
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Secgao Xl

Equivaléncia de Estudos

Art.120. A equivaléncia de estudos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, cursado em escolas de pais estrangeiro, serd realizada na
Escola Municipal devidamente autorizada e com a observancia da legislagao
educacional brasileira.

§ 19 Para educando que realizou estudos em pais integrante do
MERCOSUL, deverao ser respeitadas as prescrigées do Tratado de Assuncgéo
e os acordos celebrados entre os paises integrantes, referentes a Educacao
Basica.

§ 29- A Secretaria Municipal de Educagao, por meio de seu setor
competente, deverd acompanhar e supervisionar o processo executado pela
unidade de ensino.

§ 3% Para efetivar a revalidagéo e a equivaléncia de estudos feitos no
exterior devera observar:

. As precaugdes indispensaveis ao exame da documentagdo do
processo, cujas pegas, quando produzidas no exterior, devem ser autenticadas
pelo consul brasileiro da jurisdigéao do local onde foram realizados os estudos
ou, na impossibilidade disso, pelo consul do pais de origem no Brasil, exceto
dos paises pertencentes ao MERCOSUL;

Il. A existéncia de acordos e convénios internacionais;

lll. Todos os documentos escolares originais, exceto os de lingua
espanhola, deverao conter tradugao para o portugués por tradutor juramentado;

IV. As normas para transferéncia e aproveitamento de estudos
constantes na legislagao vigente.

Paragrafo Unico — Os educandos provenientes de paises do
MERCOSUL terao seus estudos aproveitados e serao matriculados conforme o
que dispuser o Histérico Escolar da escola de origem, conforme as orientagoes
contidas nas instrugdes emanadas da Secretaria Municipal de Educacgao.

Art. 121. A matricula do educando proveniente do exterior, que nao
apresentar documentagdo escolar, far-se-a mediante processo de
classificagdo, previsto na legislagdo vigente.

Art. 122. A matricula de educandos oriundos do exterior, com periodo
letivo concluido depois de ultrapassados 25%(vinte e cinco por cento) do total
de horas letivas previstas no calendario escolar, far-se-a mediante
classificacao, aproveitamento e adaptagdo, previstos na legislagao vigente,
independentemente da apresentagao de documentagdo escolar de estudos
realizados.

Art. 123. A unidade de ensino emitira a documentagao do aluno,
realizada a equivaléncia.

Fonte: Escola Municipal Mananciais, acesso em 15 de mar. 2021
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Figura 3: Se¢do XII do Regimento Escolar a respeito da matricula de estudantes
migrantes (pagina 2)

Art. 124, Declarada a equivaléncia, ato pertinente sera registrado junto
a Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED e os resultados integrardo a
documentagao do educando.

Art. 125. O educando oriundo de pais estrangeiro, que nao apresentar
documentagdo escolar e condigbes imediatas de classificagdo, sera
matriculado no ano compativel com sua idade, em qualquer época do ano.

Paragrafo Unico — A escola elaborara plano préprio para o
desenvolvimento dos conhecimentos necessarios para o prosseguimento de
estudos.

Fonte: Escola Municipal Mananciais, acesso em 15 de mar. 2021

A Secao XII do Regimento Escolar, que compreende os artigos de 120 a 125, bem
como dois paragrafos Unicos, apresenta as diretrizes locais para ingresso de novas(os)
estudantes provenientes de paises estrangeiros. O trecho do documento indica que a
equivaléncia de estudos realizados no exterior ocorrera a partir de traducao e revalidagdo
documental, com autenticagdo expedida pelo consul brasileiro da jurisdicao local onde
a(o) estudante migrante realizou seus estudos, ou do consul de seus pais de origem caso
a primeira op¢do seja inviavel. Estudantes oriundas(os) de paises que compdem o
Mercosul tém a possibilidade de ingresso na instituicdo mediante analise de seu historico
escolar, devido as relacdes diplomaticas entre os paises que compdem o bloco econdmico.

Apos a decorréncia de 25% do ano letivo, ou seja, apos os primeiros 50 dias letivos
de aulas do ano vigente, todo(a) e qualquer estudante migrante ingressante na unidade de
ensino passard por classificacio pedagogica para ingresso na escola mediante
aproveitamento de seus estudos e adaptacdo ao curriculo brasileiro. Mesmo com
documentacao escolar do pais de origem, a avaliagao classificatoria faz-se necessaria para
realizacdo da equivaléncia escolar. Em casos em que a(o) educanda(o) migrante ndo
possua documentagdo escolar de seu pais de origem, fica garantido seu ingresso na
institui¢ao em ano escolar compativel com sua idade. O documento ainda salienta que a
escola elaborara um plano proprio para desenvolvimento dos estudos de cada aluna(o)
migrante matriculado.

Embora estabeleca diretrizes para matricula de estudantes migrantes na escola, o
Regimento Escolar ndo define parametros sobre em quais linguas as criangas estrangeiras

podem ser avaliadas, ou sobre como seu plano de desenvolvimento pedagogico pode
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incluir um estratégias para aprendizagem de lingua portuguesa. Em vista disso, ¢ possivel
afirmar que o Regimento Escolar contempla politicas de ingresso de migrantes, mas
apresenta uma lacuna no que concerne as politicas linguisticas para desenvolvimento
escolar dessas(es) estudantes. Neste trabalho, compreendo politicas linguisticas a partir

da concepcao de Johnson (2013, p.09):

Uma politica linguistica ¢ um mecanismo de politica que afeta a estrutura,
fung¢@o, uso ou aquisi¢ao de lingua e inclui:

1. Regulamentos oficiais - geralmente promulgados na forma de documentos
escritos, destinados a efetuar alguma mudanga na forma, fungdo, uso ou
aquisi¢do de lingua - que podem influenciar as oportunidades econdmicas,
politicas e educacionais;

2. Mecanismos ndo oficiais, secretos, de facto e implicitos, conectados a
crencas e praticas de linguagem, que t€m poder regulador sobre o uso ¢ a
interacdo da lingua nas comunidades, locais de trabalho e escolas;

3. Nao apenas produtos, mas processos - “politica” como verbo, ndo como
substantivo - que sdo motivados por uma diversidade de agentes de politicas
linguisticas em varias camadas de criacdo, interpretacdo, apropriagdo e
instanciagdo de politicas;

4. Textos e discursos politicos em varios contextos ¢ camadas de atividades
politicas, que sdo influenciados pelas ideologias e discursos exclusivos desse
contexto.

Ao explorar o conceito de politicas linguisticas, McCarty (2011) alega que elas
existem mesmo quando ndo sdo impostas formalmente por autoridades e podem ser
reveladas a partir das praticas e ideologias das pessoas. Para a autora, politicas linguisticas
se caracterizam como processos sociais cambiantes e complexos, mediados por relagdes
de poder entre os individuos. Garcez e Schulz (2015) anuem essa concepg¢ao ao afirmarem
que “onde ha gente, ha grupos de pessoas que falam linguas. Em cada um desses grupos
ha decisdes, tacitas ou explicitas, sobre como proceder, sobre o que ¢ aceitdvel ou nao”
(p. 2). Diante disso, entendo que, apesar de o Regimento Escolar ndo estabelecer
oficialmente politicas linguisticas locais, elas se manifestam em convengdes e normas
linguisticas socialmente estabelecidas na escola e estdo diretamente relacionadas as
ideologias linguisticas ali presentes, as quais podem ser multiplas e, consequentemente,
marcadas pela formacao pedagdgica de tradicdo monolingue brasileira (CAVALCANTI,
2013).

A fim de compreender ideologias e politicas linguisticas que permeiam os
processos de classificagdo e adaptacdo curricular para criancas haitianas na Escola
Mananciais, entrevistei duas membras da equipe pedagogica e administrativa. No periodo
de desenvolvimento da pesquisa, as duas profissionais de educagdo eram as responsaveis
diretas pelos direcionamentos a equipe docente referentes ao trabalho com criangas

haitianas. Seus relatos compdem o excerto a seguir:
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Excerto 15 - Josi: Se tem idade pra ir pra 5° ano e € uma crianga que estava
estudando no Haiti, quando chega na escola a gente ndo consegue a
comunica¢do com ela, entdo a gente coloca naquela turma por causa da idade
porque ela provavelmente deveria estar 1a nesse nivel, s6 que na turma do 5°
ano ela ndo acompanha nada. A gente chega até a conversar com os professores
“esse aluno podia estar até 14 no 3° ano, vamos colocar no 3°”, mas a gente ta
vendo a lingua... Vai ver em matematica, a crianga consegue dar conta do que
ta sendo passado. Entdo assim, a gente ndo pode retroceder a crianga, né, ndo
pode, e a gente ndo tem como saber qual o nivel de conhecimento dela.
Geralmente, matricula a gente faz em fungdo da idade e do documento que a
mae traz dizendo qual o ano que a crianga tava frequentando.

Valéria: Até porque seria dificil fazer uma avaliagdo porque a crianga nao
compreende lingua portuguesa. Vocé fazer uma avaliagdo em lingua
portuguesa, ¢ inutil!

Josi: E, exatamente. (Conversa por videochamada gravada com Valéria e Josi,
integrantes da equipe pedagogica e administrativa, em 05/04/2021)

As falas das profissionais de educagdo indicam que a classificacdo escolar das
criangas haitianas ocorre exclusivamente de acordo com sua idade, ainda que essa pratica
gere questionamentos por parte da equipe. A impossibilidade de realizar uma avaliagao
escrita classificatoria em lingua portuguesa para alunas(os) haitianas(os) ¢ um perceptivel
incomodo para Josi e Valéria, que relatam a inutilidade de uma avaliagdo em lingua
portuguesa para analisar o nivel de conhecimento das(os) estudantes.

A fala das educadoras de que a crianga haitiana recém-chegada ao Brasil
matriculada no 5° ano “ndo acompanha nada” expressa a associacdo da falta de
conhecimento linguistico a incapacidade da(o) estudante para acompanhar o grupo
escolar de sua idade. Muito embora Josi reconheca que a crianga “consegue dar conta do
que ta sendo passado” no componente curricular matematica, seu comentario corrobora a
no¢do de estudantes migrantes recém-chegadas(os) como desprovidas(os) de
conhecimento linguistico suficiente e da indicios de que a escola ndo encontra outros
meios de aferir os diferentes conhecimentos das(os) estudantes que nao seja por meio da
lingua portuguesa escrita.

O questionamento se a crianga tem ou nao condi¢des de acompanhar o ano escolar
de sua idade ¢ refor¢ado pela ideologia do grafocentrismo, ou seja, da lingua portuguesa
escrita como parametrizacdo das praticas de linguagem. Em pesquisa com estudantes de
origem latina em escolas estadunidenses, Rosa (2019) destaca como a padronizagdo
linguistica a partir de modelos puristas de lingua escrita e testes de nivelamento nas
instituicdes posicionam estudantes racializados — sujeitos ndo brancos, falantes de
espanhol como lingua da familia e aprendizes de lingua inglesa - em espagos periféricos
na sala de aula e, consequentemente, indexa a esses falantes a ideia da falta de linguagem

(languagelessness).
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Tanto no cenario de Rosa (2019) quanto no contexto da Escola Mananciais, o
anseio de estabelecer uma norma linguistica na institui¢do de ensino ¢ uma marca da
colonialidade. O projeto colonial que estrutura a sociedade moderna tem como
caracteristica o estabelecimento do monolinguismo como norma (uma nagdo, uma
lingua), enquanto hierarquiza as praticas de linguagem de pessoas racializadas e as
classifica como uma deficiéncia linguistica e intelectual por destoarem do padrdo
colonial. Dessa forma, entendo a ideologia do grafocentrismo como uma das
manifestagdes do racismo na sociedade, pois o repertdrio linguistico de criangas
racializadas ¢ descrito a partir de uma suposta falta de linguagem e de habilidades
académicas para acompanhar o ano escolar de sua idade. A caracterizagdo das criangas
racializadas como sujeitos sem linguagem ou conhecimento acarreta a falta de
oportunidade para que ampliem seu repertério em lingua portuguesa, construam,
demonstrem e compartilhem saberes.

A ideologia da falta de linguagem associada as criancgas haitianas também foi
notada em conversas de campo com outras profissionais da institui¢gdo, como apresento

no excerto a seguir:

Excerto 16 — Encontrei a professora Maria durante a entrega dos blocos de
atividades para as familias. Ela estava visivelmente incomodada por precisar
enviar um bloco diferente para as criangas haitianas e alegou que ja havia
conversado sobre isso com as pedagogas da escola.

Maria: Esses alunos haitianos acham que eles chegam e eles tem que ser
aceitos, ndo querem aprender portugués. Nao tem nem a familia pra dizer
"filho, tem que aprender portugués"... eles ndo tém essa consciéncia! (Trecho
de diario de campo — registro de fala e anotagdes sobre encontro presencial
com professora Maria na escola em 26/07/2021)

O incomodo da professora Maria em enviar a suas(seus) estudantes migrantes
atividades escolares para a ampliagdo de seus repertérios linguisticos demonstra
diferentes facetas da racializagdao. O discurso da docente reforga a ideologia da falta de
linguagem e culpabiliza as(os) alunas(os) por ndo falarem a lingua da escola. Ao
responsabilizar a crianga migrante por sua suposta falta de consciéncia e vontade de
aprender lingua portuguesa, a professora reitera a no¢ao de invasdo e hostilidade que
perpassa o imaginario social da comunidade haitiana no Brasil (CAVALCANTI, 2019;
ALMEIDA; SANT’ANA, 2017; FERNANDES; FARIA, 2016; MAMED; LIMA, 2016).
Dessa forma, além da nogao da falta de linguagem, as criangas haitianas enfrentam a
associacao de suas subjetividades a ideia de hostilidade e falta de disposi¢do para

aprendizagem de lingua.
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O comentério da professora Maria ndo ¢ uma critica isolada. Sua queixa expressa
ideologias de inflexibilidade linguistica e cultural caracteristicas de um sistema
educacional que preza pelo estabelecimento da norma padrio da lingua portuguesa;
norma essa que nao ¢ um sistema autonomo de lingua, mas, sim, uma construcao colonial
que atua na racializagdo de falantes que nao correspondem ao modelo ideal de linguagem.
Ideologias de inflexibilidade linguistica e cultural também podem ser percebidas no

discurso de Josi:

Excerto 17 - Josi: Eu penso o seguinte, a nossa escola ¢ uma escola regular, e
a gente tem os objetivos que ndo somos nds que criamos, né. Tem o documento
e a proposta pedagogica da secretaria que temos que seguir. E também, assim,
como nossa escola ndo ¢ uma escola bilingue, que eu teria, por exemplo, que
pegar as atividades em lingua portuguesa e traduzir pro crioulo pra ela, pra
crianca fazer, eu ndo estou proporcionando o aprendizado da lingua pra ela.
(Conversa por videochamada gravada com Valéria e Josi, integrantes da equipe
pedagogica e administrativa, em 05/04/2021)

Ao indicar que a Escola Mananciais ¢ uma escola regular, ndo uma escola
bilingue, Josi salienta que ndao had espaco na institui¢do para praticas linguisticas e
culturais que destoam do ideal monolingue e monocultural nacional. Sua fala também
expressa ideologias linguisticas a respeito do conceito de bilinguismo ao demonstrar
preocupacao de que praticas em lingua crioula haitiana impediriam a crianca de aprender
a lingua portuguesa.

Em realidade, a preocupacdo acerca da sobreposi¢do da lingua familiar a lingua
de instrucdo escolar refere-se exclusivamente a relagdo que a educadora faz entre lingua
portuguesa e lingua crioula haitiana, pois, em anos anteriores, ja houve movimentos na
escola para estabelecer praticas comunicativas bilingues de coexisténcia de lingua
portuguesa e lingua francesa. Em conversa com Ana, outra integrante da equipe
pedagbgica e administrativa, tomei conhecimento de que as praticas bilingues eram
comuns nas avaliagdes classificatorias, que eram organizadas em portugués e francés no
intuito de avaliar e encaminhar as criangas para as séries mais adequadas de acordo seu
nivel de conhecimento de leitura, escrita e raciocinio logico. Entretanto, essa experiéncia
nao obteve sucesso devido a constata¢ao da equipe escolar de que criangas haitianas nao

falam francés, como exposto a seguir:

Excerto 18 - Josi: Nos ndo temos a obrigac¢do de saber a lingua de cada pais
de cada crianga que vem. Porque no ensino brasileiro a gente ensina lingua
portuguesa, outras linguas que se ensina ¢ uma forma alternativa. A ndo ser
que a secretaria tivesse como fazer isso, mas a escola pontualmente acho mais
dificil, né, de ta avaliando uma crianga que vem de outro pais.
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Valéria: E ai assim, pelos menos os haitianos, a maior parte, eles conhecem
mais o crioulo, ndo sdo todos que conhecem o francés. Porque o francés vocé
ainda consegue colocar no google tradutor, voc€ consegue ouvir a lingua, vocé
consegue de alguma forma estabelecer alguma comunicagdo. Mas ndo sdo
todos que t€m esse conhecimento do francés.

Expliquei a elas que a lingua francesa ¢ uma lingua de escolarizacdo no Haiti.
As criangas haitianas aprendem a lingua francesa na escola e, de acordo com o
nivel de escolarizagdo dos familiares, também h& maior ou menor contato com
o francés no pais, pois a lingua de casa das criangas ¢ o crioulo haitiano.

Josi: Esse conflito de linguas acho que ja vem de 14 mesmo, pelo fato de serem
duas linguas: uma pra falar em casa e outra pra serem alfabetizados. (Conversa
por videochamada gravada com Valéria e Josi, integrantes da equipe
pedagodgica e administrativa, em 05/04/2021)

Embora destacado por Josi que a escola ndo € bilingue e ndo tem obrigacao “de
saber a lingua de cada pais de cada crianga que vem”, as tentativas anteriores de
estabelecer praticas bilingues em lingua portuguesa e lingua francesa nos processos de
classificagdo de estudantes manifestam ideologias de prestigio associadas ao francés,
enquanto a lingua crioula haitiana ndo dispde do mesmo valor. A propria nocao de
bilinguismo € mais aceita na instituicdo quando envolve a dualidade portugués-francés
como linguas em coexisténcia do que na relacdo portugués-crioulo haitiano, quando o
medo da sobreposi¢do da lingua da familia a lingua de instrugdo escolar ¢ marcado no
discurso das profissionais de ensino. Para Cavalcanti (1999), a diferenca encontra-se nas
concepgoes de bilinguismo de elite e bilinguismo de minorias. A autora defende que a
ideia de bilinguismo de elite estd relacionada as linguas de prestigio, que compreendo
como as linguas coloniais vinculadas as nagdes da modernidade, como inglés, franceés,
italiano, alemao, portugués; o bilinguismo por essa perspectiva ¢ incentivado e valorizado
no mundo moderno-colonial. Por outro lado, o bilinguismo de minorias ¢ invisibilizado
por tratar-se de praticas linguisticas de predominancia oral de grupos sociais de baixo
prestigio social, como os grupos racializados - indigenas e populagdes negras.

Frente a essa diferenciacdo, € importante destacar que as ideologias concernentes
aos bilinguismos de elite e de minorias na institui¢do referem-se mais aos grupos sociais
lidos como brancos ou racializados do que aos sistemas linguisticos em si. Assim, ao
comentar sobre como ¢ possivel encontrar tradu¢do online em francés, ouvir a lingua e
estabelecer comunicacao por meio dela, Valéria legitima a lingua francesa e suas(seus)
falantes, enquanto posiciona ideologicamente o crioulo haitiano em uma categoria de nao
lingua e suas(seus) falantes como pessoas sem linguagem. A expressdo raciolinguistica
da educadora ndo ¢ um comentario isolado, mas ¢ uma das manifestagcdes do racismo que
fazem parte da malha ideoldgica da colonialidade. Sua fala aponta para um padrao

monolingue e eurocéntrico de linguagem e racializa falantes ndo brancas(os), de forma
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que a crianca negra haitiana, que nao corresponde ao ideal de falante de lingua portuguesa
e nem de lingua francesa, € associada as nog¢des de falta de linguagem, falta de disposicdo
para aprendizagem de lingua, também a falta de conhecimento.

A inferiorizacao da lingua crioula haitiana ¢ tdo marcada na institui¢do que grande
parte da equipe desconhecia a lingua familiar das criangas migrantes. Enquanto Josi
mencionou a ideia de conflito entre lingua crioula haitiana e lingua francesa, outras
profissionais denominavam a lingua como “dialeto francés”, “caboclo” ou mesmo “lingua
esquisita”'®. Um exemplo é o comentério da professora Andressa, moradora do bairro
onde a escola estd localizada, sobre como ela sempre vé “eles falando aquela lingua
enrol..., no crioulo, chega até ser engragado, eles falando alto no meio da rua.”!*. Os
discursos metapragmaticos relacionados a lingua crioula haitiana deixam transparecer
ideologias raciolinguisticas que atuam na inferiorizagdo da lingua e suas(seus) falantes
no espaco escolar, fazendo com que as praticas de linguagem de falantes negras(os)
haitianas(os) sejam percebidas como exoticas, engracadas, esquisitas e em conflito com
a norma padrdo da lingua francesa.

As ideologias raciolinguisticas que definem as criangas haitianas como seres sem
lingua, sem disposi¢do para aprendizagem e sem conhecimento tém como consequéncia
a estruturagdo de politicas linguisticas racializantes na escola. Nesse cenario, o plano para
desenvolvimento de conhecimentos necessarios para estudantes migrantes, previsto no
texto do Regimento Escolar, resume-se a politicas de aprendizagem assimilacionista de
lingua portuguesa. Em tal caso, a lingua ¢ apresentada a(ao) educanda(o) como um objeto
auténomo, um apanhado de regras e convengoes dissociadas de aspectos culturais, € a
crianca aprendiz tem a missao de assimilar o sistema linguistico a partir de sua
memorizagao antes de se engajar em praticas da lingua em uso. Uma politica de
aprendizagem assimilacionista com que tive contato foi a designacdo de ‘“‘estudante
ouvinte”.

Tomei conhecimento acerca da pratica de colocar estudantes haitianas(os) como
ouvintes em outras turmas da escola durante uma conversa de campo com a educadora
Ana. Em sua experiéncia, Ana relata que recebeu seu primeiro aluno haitiano alguns anos
atras, quando era professora em uma turma de quarto ano do Ensino Fundamental. Na
ocasido, o garoto tentou realizar uma avaliag¢do classificatoria em lingua francesa, mas

sem sucesso; por conta da idade, ele foi matriculado na turma de quarto ano, mas era

13 As denominagdes para a lingua crioula haitiana fazem parte das notas de campo.
14 Fala da professora Andressa durante conversa por videochamada gravada em 21/05/2021.
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encaminhado diariamente a turma do terceiro ano para acompanhar as aulas de lingua
portuguesa e matematica como “estudante ouvinte”. Ana relata que o encaminhamento
de estudantes haitianas(os) para serem ouvintes em séries anteriores as quais estio
matriculadas(os) segue como uma recomendacgdo a equipe docente, pois ¢ uma pratica
percebida como uma forma de revisdo de conteudos basicos do curriculo escolar.

O encaminhamento de um “estudante ouvinte” também fez parte da experiéncia
da professora Andressa no ano letivo de 2020. Em nossas conversas de campo, Andressa
relatou lecionar uma crianga recém-chegada ao Brasil, que ingressou no segundo ano,
mas foi encaminhada para acompanhar uma turma de primeiro ano em algumas aulas.
Seu estudante era o aluno Jean. Segundo a professora, Jean ndo falava ou compreendia
nada em lingua portuguesa ¢ ndo apresentava condi¢des de acompanhar a turma de
segundo ano. A tentativa da escola de encaminhd-lo como ouvinte foi para que
desenvolvesse habilidades de lingua escrita junto ao grupo de criangas brasileiras que
estava sendo alfabetizado no primeiro ano.

A experiéncia relatada por Andressa de seu aluno Jean como ouvinte aconteceu
nas primeiras semanas do ano letivo de 2020, antes da paralisagdao das aulas presenciais
por conta da pandemia do Coronavirus. Nesse periodo, ele passava boa parte de suas
manhas observando aulas em uma turma de série anterior a dele, com criangas mais novas.
A proposta era incentivar o aluno a desenvolver habilidades linguisticas
predominantemente escritas por meio de observagao, enquanto acompanhava o grupo de
estudantes de primeiro ano aprendendo o alfabeto e a escrita de palavras com silabas
simples (com padrio sildbico consoante + vogal) em lingua portuguesa. Essa pratica,
porém, nao obteve éxito. Segundo relatos das professoras Andressa e Luciana durante
momento de planejamento pedagogico em 2021, a experiéncia como ouvinte em turma
de alfabetizacdo no ano anterior ndo foi util para que Jean aprendesse as habilidades de

lingua portuguesa esperadas pelas docentes:

Excerto 19 - Luciana: O Jean ndo sabe nada. Com ele precisa comegar do zero,
como se ele tivesse entrando agora na escola porque ele ndo entende a lingua.
Pesquisadora: Ele recebe o bloco de atividades do 3° ano?

Andressa: *** Como ele ndo faz [nenhum bloco de atividades], ¢ dificil até
falar em adaptar ou mandar do 1° pra ele.

Luciana: Se eu pudesse, eu mandava até do infantil. (Reunido de planejamento
pedagdgico em videochamada gravada com as professoras Andressa e Luciana
em 05/04/2021)

De acordo com a fala da professora Luciana, responsavel por lecionar a turma de

terceiro ano em 2021, seu aluno Jean ndo fala lingua portuguesa, muito embora tenha
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cursado o primeiro e o segundo ano do Ensino Fundamental na institui¢do. A professora
Andressa, que acompanhava o trabalho da colega Luciana e lecionou o estudante Jean no
ano anterior, relata que ele ndo realizou nenhum bloco de atividades pedagdgicas durante
o ensino remoto em 2020 e 2021.

Ao analisar a fala das professoras, percebo como as politicas linguisticas
estabelecidas na institui¢do para ingresso e desenvolvimento pedagogico das criangas
haitianas acabaram por posicionar o aluno Jean como um mero observador das praticas
escolares. Nao surpreendentemente, apds mais de um ano matriculado na institui¢do, o
garoto ndo dispunha de habilidades linguisticas orais ou escritas suficientes para realizar
os blocos de atividades pedagdgicas em casa.

Nesse cenario, percebo como inevitavel a falta de correspondéncia do estudante
as expectativas pedagogicas tracadas pela instituicdo para as criancas de sua faixa etaria.
Jean ndo recebeu um plano para desenvolvimento de estudos previsto para migrantes no
Regimento Escolar; dessa forma, teve acesso negado ao apoio para aprendizagem de
lingua portuguesa e familiarizacdo com a cultura escolar brasileira.

A seguir, a fim de explorar como ideologias e politicas linguisticas coloniais

marcaram a trajetéria do aluno Jean, discuto a experiéncia escolar do garoto na escola

brasileira do periodo de 2019 a 2021.

2.1.1 Jean diante de ideologias da falta de linguagem

Excerto 20 — Darlene: As criangas vieram para o Brasil em setembro de 2019.
[Antes] as criangas estavam em escolas haitianas... vocé sabe que existe uma
diferenca entre entrar em escolas aqui no Brasil e escolas no Haiti. (Relato de
Darlene sobre trajetoria educacional do filho Jean em conversa via WhatsApp
gravada em 01/06/2021, traduzido do crioulo haitiano).

Jean ¢ uma crianga haitiana que completou nove anos durante a realizagdo da
pesquisa de campo deste estudo em 2021'5. Segundo relatos de sua mie, Darlene, ela
trouxe seus filhos Jean, Peter € Wilson!® para o Brasil em setembro de 2019; o pai viera

para o pais anteriormente em busca de emprego. A época, o menino tinha apenas sete

15 Devido a suspensdo das aulas presenciais por conta do agravamento da pandemia do Coronavirus, nio
tive a oportunidade de encontrar Jean presencialmente ou conversar diretamente com o educando durante
esta pesquisa. Nosso contato acontecia através de conversas com sua mae Darlene, gravadas via WhatsApp,
e das atividades que o aluno realizava e enviava pelo mesmo aplicativo.

16 Os dois irmaos de Jean também eram alunos na Escola Mananciais na época do desenvolvimento desta
pesquisa. O irmd@o mais novo, Peter, tinha cinco anos; o mais velho, Wilson, dez. Eles ndo compuseram o
grupo de participantes deste estudo porque as professoras que os acompanham ndo demonstraram interesse
em participar da pesquisa. Apesar disso, ha comentarios da equipe pedagogica ¢ administrativa a respeito
do educando Wilson e de sua experiéncia educacional no capitulo trés.
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anos e se mudou para o Brasil quando encerrou a Educagdo Infantil haitiana. Devido a
idade, Jean foi matriculado no primeiro ano do Ensino Fundamental brasileiro.

Tendo em vista que o ano escolar no Haiti culturalmente inicia em outubro e
termina em julho, Jean estava em idade escolar para iniciar o primeiro ano da educacao
basica em setembro de 2019. Porém, dentro da cultura escolar brasileira, o ano letivo
inicia-se em fevereiro; dessa forma, ja havia decorrido mais de um semestre do ano letivo
na Escola Mananciais na ocasido da matricula do educando Jean, que pode cursar apenas
trés meses de aula na sua nova turma do primeiro ano de Ensino Fundamental. No ano
seguinte, em 2020, o aluno foi aprovado para cursar o segundo ano; entretanto, devido a
falta de habilidades necessarias em lingua escrita para cursar a série pretendida, Jean foi
encaminhado para ser um estudante ouvinte na turma que cursaria 0 primeiro ano em
2020.

Antes da suspensao das aulas presenciais devido a pandemia do Coronavirus, Jean
frequentou as aulas em sua turma de segundo ano e, diariamente, passava parte da manha
como ouvinte na turma do primeiro ano. Nesse periodo, sua professora do ensino regular
era Andressa, que relata, no excerto a seguir, a exigéncia do trabalho pedagdgico em

relag@o a lingua portuguesa escrita com uma crianga haitiana recém-chegada.

Excerto 21 — Andressa: Ele tinha que fazer uma avaliagdo, tinha que ter a
avaliacdo dele. Mas ele ndo faz, ele ndo registra. Entdo a gente ajudava, sentava
com a professora do lado, fazia junto, e a gente registrava que foi com o auxilio
do professor. Porque tem que ter o resultado, entendeu? De um jeito ou de
outro tem que aparecer ali na formalidade, no papel, alguma coisa, mesmo que
a crianga ndo consiga ainda, né. (Conversa por videochamada gravada com
professora Andressa em 29/03/2021)

O relato da professora Andressa expressa os desafios do trabalho a partir de uma
orientagdo curricular com énfase na lingua escrita. Embora a docente ofertasse apoio
individual para auxiliar a crianga nos registros, seu esforco se resumiu a cumprir os
protocolos da escola que exigia avaliagdo escrita do educando.

Apesar da preocupacao de que Jean desenvolvesse habilidades escritas em lingua
portuguesa condizentes com seu ano escolar, a professora desconhecia a orientacdo do
Regimento Escolar de preparar um plano individual de desenvolvimento para estudantes
provenientes de outros paises. Ao seguir o plano pedagdgico para criangas brasileiras da

mesma faixa etdria, a docente notou que o trabalho ndo funcionou para seu educando
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haitiano e alegou em uma de nossas conversas que “Jean ndo da conta. Como te falei, a
gente fica do lado e tem que fazer junto com ele pra vocé extrair alguma coisa™.!”

Ao mencionar que “Jean ndo da conta” da proposta pedagdgica, o discurso
metapragmatico da professora expressa ideologias linguisticas de falta de linguagem ao
mesmo tempo que coloca em xeque a politica linguistica de estudante ouvinte. Tendo em
conta que Jean passou trés meses como aluno do primeiro ano, em 2019, e seguiu como
ouvinte do mesmo ano escolar em 2020, a afirmagdo da professora de que ele ndo
consegue realizar atividades de registros escritos ¢ uma proposicao de que o foco na
atividade escrita e a pratica de observacao de aulas ndo contemplam as habilidades que
criangas haitianas recém-chegadas poderiam desenvolver na escola.

A experiéncia de Andressa com Jean, contudo, levou a professora a refletir sobre
outras propostas pedagogicas para auxiliar seu educando nesse processo de adaptacdo a
escola no novo pais. A professora passou a estimular a oralidade do aluno em sala de aula.

79918

Segundo ela, “a oralidade, acho que t4 em primeiro lugar, né”'®, por essa razao passou a

incentivar que seu estudante aprendesse palavras cotidianas do ambiente escolar. Porém,
em margo de 2020, apds exatamente um més de aulas daquele ano letivo, a pandemia do
Coronavirus estabeleceu uma crise sanitaria ¢ as criancas foram afastadas do convivio
social da escola pelo resto do ano.

No inicio de 2021, uma tentativa de retorno as aulas presenciais foi realizada pelas
escolas do municipio de Pinhais. Nesse periodo, o aluno Jean j& estava matriculado no
terceiro ano do Ensino Fundamental e sua professora era Luciana. A docente teve contato
com Jean por apenas algumas semanas, pois novamente as aulas foram suspensas devido
ao agravo da pandemia. Em relacdo ao seu contato com o estudante durante de aulas

presenciais, Luciana relata:

Excerto 22 — Luciana: O Jean, eu ja percebi ali nos primeiros 5 minutos. Nao
fala nada, tem muita dificuldade. Claro que na nossa lingua, né. Néo sei se ele
¢ alfabetizado na lingua dele, mas na nossa ele ndo sabe nem as vogais. E a
maior questdo ¢ a comunicagdo oral mesmo, né, porque ele queria ir no
banheiro e dai comecgou a falar crioulo, né, e eu ndo entendia. Diferente do
outro aluno que eu tinha, que fazia o gesto e colocava a maozinha [na frente
do corpo] e eu ja sabia o que ele queria, entdo abria a porta ¢ ia com ele ali até
o corredor, o Jean ndo. Eu perguntava pra ele: banheiro? E apontava pro
banheiro. Nada, ndo foi. Era agua? O que ele queria? No fim, ele acabou
ficando 14 no corredor, foi andando de porta em porta, de repente ele entrou no
banheiro. Foi procurando e eu fui acompanhando pra ver se ele queria falar
com a diretora, se ele queria ir ao banheiro, tomar dgua... que ¢ a primeira coisa
que a gente pensa, né..., mas como ele ndo entendia, a gente foi fazendo um

17 Fala da professora Andressa durante conversa por videochamada gravada em 05/04/2021.
18 Fala da professora Andressa durante conversa por videochamada gravada em 29/03/2021.
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passeio pela escola até ele descobrir o que ele queria. Entdo dai era o banheiro
e depois ele queria agua, s6 que a gente tem o bebedouro em outro lugar, num
sagudo, e foi um outro desafio. Ele comegou a falar, e eu pensei “o que sera
que ele quer?”, ai fui falando as op¢des... se era comida, se era outra coisa...
dai peguei a minha garrafinha, falei “agua”, e ele repetiu “agua”. Ai beleza, ele
foi 14 pegar agua. Entfo € esse processo muito primitivo de conversa, de
dialogo (Conversa por videochamada gravada com professora Luciana em
01/04/2021)

A ideologia de falta de linguagem associada ao estudante Jean novamente ganha
destaque, agora na fala da professora Luciana. Muito embora aponte para como interagao
e negociagdo sao essenciais para que a crianga amplie seu repertdrio linguistico, a docente
descreve as praticas interacionais em que o Jean aprende a localizagdo do banheiro ¢ a
pedir para tomar agua como “processo muito primitivo de conversa”.

O discurso metapragmatico a respeito da suposta conversa primitiva com a crianga
haitiana ecoa da hierarquizagdo colonial de saberes (d)e pessoas negras. A manifestagdo
do racismo se da na determinagdo de que tais estudantes ndo correspondem ao ideal de
lingua estipulado pela escola e atua na naturalizacdo de discursos de inferiorizacdo das
criangas haitianas. Uma das formas de naturalizar a inferioriza¢do das criancas haitianas
¢ responsabilizar as familias pelo baixo desenvolvimento escolar das(os) estudantes,

como indica o excerto a seguir:

Excerto 23 — Andressa: O Jean, a escrita eu nao sei, mas quem for ajuda-lo vai
poder entender melhor [os exercicios do bloco de atividades], porque eles ndo
entendem bem o portugués, a mie dele...

Luciana: Eu ndo consigo falar com a mae dele porque ela ndo entende,
Andressa.

Andressa: Foi bem dificil ano passado... A gente mostrava o bloco de atividade
pra ela, o Jean também junto *** A gente mostrava assim “Jean, fazer
atividade”. A gente mostrava, ela ndo entendia.

Luciana: E bem dificil. Ela nem devolveu o bloco 1, acho que nem fez também.
Andressa: Nao... ela vai levar, mas ndo vai fazer, ou alguém vai fazer. Alguns
blocos dele veio feito por adulto, sabe? Ele fez pouquissimas coisas...
pouquissimas!

Luciana: Ele ndo conhece quase nada, né? Nada, nada de letra. (Reunido de
planejamento pedagbdgico em videochamada gravada com as professoras
Andressa e Luciana em 05/04/2021)

Em suas falas, as professoras apontam a falta de comprometimento do estudante
e de sua familia na realiza¢do dos blocos de atividades enviados para casa durante as aulas
remotas no periodo da pandemia do Coronavirus. Segundo as docentes, a ndo realizagdo
das atividades decorre da falta de habilidades linguisticas da crianga e de sua mae que,
por vezes, permite que outra pessoa realize as atividades escolares do filho.

Novamente, o discurso metapragmatico atua para colocar a crianga e sua mae

haitiana no espaco de pessoas sem linguagem. Ao afirmar que a mae ndo entende as
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orientacdes escolares e relatar tentativas de comunicagdo utilizando oragdes compostas
por vocativo, sujeito e verbo sem conjugacdo (“Jean, fazer atividade”), a professora
retoma a no¢ao de conversa primitiva associada as pessoas haitianas. Tendo em vista que
em nenhum momento foi mencionada a tentativa de se comunicar com a familia em lingua
crioula haitiana de forma escrita ou oral, a postura das docentes no apoio pedagdgico a
Jean apenas refor¢a a nogdo colonial de falta de linguagem associada a falantes
racializadas(os). Ressalto que a tradu¢do de uma oragdo curta, como “aqui estd sua tarefa”
poderia ser realizada em aplicativos populares de tradugcdo sem custo - os mesmos
aplicativos que traduziram as avaliagcdes classificatorias da instituicdo para lingua
francesa.

A experiéncia pedagdgica do estudante Jean demonstra como o pensamento
colonial atua para naturalizar a inferiorizacdo de criancas haitianas na educacao basica.
Inicia-se com discursos que descrevem a(o) estudante como alguém com muita
dificuldade e que ndo consegue falar; tais discursos reforcam o imaginario social de
crian¢a haitiana sem linguagem. Com base nessa crenga compartilhada, a crianga e a
familia sdo responsabilizadas pelo baixo desenvolvimento pedagdgico da(o) estudante, o
que ¢ associado a suposta falta de esforg¢o e de interesse da crianca pela aprendizagem.
Por conseguinte, a instituicdo se abstém de sua responsabilidade de desenvolvimento
linguistico da(o) educanda(o) na espera de que a crianga apresente esforco e interesse
pessoal para ampliar seu repertorio linguistico e aprender os conteudos escolares por
conta propria.

Tendo notado a falha na tentativa de comunicacdo da escola com Darlene a
respeito das atividades pedagogicas, pedi que ela me explicasse pessoalmente como a
familia se organizava com as atividades enviadas para casa. Segundo a mae do estudante
Jean:

Excerto 24 — As pessoas que mostram seus filhos fazendo suas atividades
durante a semana [em fotos no grupo de WhatsApp da escola] néo estdo no
trabalho. E s6 aos sabados que meus filhos fazem suas atividades. Tenho um
irmao que ajuda as criangas nas tarefas e um amigo que ajudava antes, mas ele
se mudou para outra cidade. (Relato da Darlene sobre trajetoria educacional do

filho em conversa via WhatsApp gravada em 01/06/2021, traduzido do crioulo
haitiano)

Diferente do que pensavam as professoras, a fala de Darlene expressa sua
consciéncia e preocupacdo acerca das atividades escolares que os filhos precisavam
realizar em casa no periodo de aulas remotas. Entretanto, a mae destaca que a proposta

pedagdgica adotada pela escola ndo contempla a realidade da familia, pois, segundo ela,
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suas criangas ndo dispdem de apoio didrio para realizagcdo das tarefas, como as outras
criancas da escola. Em seu cenario familiar, os homens dispdem de habilidades
linguisticas mais amplas em lingua portuguesa e sdo os responsaveis por orientar as
criancas durante as atividades escolares. Devido a carga horéria de trabalho semanal,
distancia entre a residéncia e o trabalho e tempo no transporte publico, ¢ invidvel que o
acompanhamento pedagogico familiar acontega diariamente. Por depender do tempo livre
desses homens — no caso de Jean, seu tio e, anteriormente, um amigo proximo — as
atividades escolares costumavam ser analisadas e realizadas aos sadbados.

De fato, a configuracdo familiar das criancas haitianas era uma caracteristica
desconhecida pela equipe escolar durante a realizacdo da pesquisa, pois os blocos de
atividades pedagogicas contavam com quatro ou mais exercicios a serem realizados
diariamente. Em uma semana, a familia acumulava 20 atividades escolares em média a
serem feitas por cada crianga. Nao surpreendentemente, Jean e seus dois irmaos deixavam
de fazer os blocos de atividades da escola, pois o volume de tarefas didrias e as propostas
pedagogicas exigidas ndo oportunizavam o desenvolvimento de suas habilidades
linguisticas orais em lingua portuguesa.

A colocagao de Darlene sobre como a proposta pedagdgica ndo considerava a
realidade educacional e familiar de seus filhos levou a professora Luciana a reflexdo sobre
como sua agdo docente poderia amparar o aluno Jean dentro de suas caracteristicas
familiar e linguistica. Entdo, a docente pediu meu apoio para selecionar uma ou duas
atividades pedagdgicas didrias, com énfase no desenvolvimento da expressdo oral do
aluno.

O contato da professora Luciana com a familia de Jean catalisou mudancgas
significativas no plano pedagdgico da docente. A partir de junho de 2021, Jean passou a
realizar as atividades escolares e envia-las por dudios de WhatsApp. A professora pediu
meu auxilio para incluir enunciados em lingua crioula haitiana, a fim de dar subsidios
para que a propria mae pudesse ajudar o filho nas atividades escolares. Os exercicios

enviados nos blocos de atividades inicialmente eram organizados no seguinte formato:
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Figura 4: Atividades pedagdgicas enviadas para o aluno Jean em abril de 2021

ATIVIDADE 1

Terca-feira - 13/04
Lingua Portuguesa e Matematica

ﬂ 309 ANO EM...UMA AVENTURA NA LINGUA PORTUGUESA! I

OBSERVE AS LETRAS EM DESTAQUE NOS
SEGUINTES PERSONAGENS DA TURMA:

FIQUE SABENDO: DIGRAFO E O
ENCONTRO DE DUAS LETRAS QUE,
AO  SERAM  PRONUNCIADAS,
EMITEM UM UNICO SOM.
EXEMPLOS: CHAVE, FOLHA, NINHO.

COE

O CAO O ICO BENTO

DORI A ANI A

L1

| F

B) ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS NA CRUZADINHA ABAIXO:

B

[a 2
- 2 ‘I%\ ~

C) ESCREVA OUTRAS PALAVRAS QUE VOCE CONHECE COM:

NH

CH

LH

Fonte: Bloco de atividades pedagogicas do componente curricular Lingua Portuguesa do 3° ano de Ensino

Fundamental, 2021.
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Apds a oportunidade de contato da mae do educando com sua professora, as

atividades passaram a ser organizadas como no exemplo a seguir:

Figura 5: Atividades pedagogicas enviadas para o aluno Jean a partir de junho de 2021

Tercafeira 08/06

Ciéncias

1) Eske ou konnen INSETOS yo?
INSETOS se kék bét ki gen 6 pye. Yo pa gen yon eskélat.

An nou konnen kék INSETOS nan potigé:
VIDEYO:
INSETOS (MUNDO BENTO):
https:/iwww.youtube.com/watch ?2v=DN5nFkpRdsM

2} Voye yon odyo pou pwofesé ou nan whatsApp epi repete non ensék yo nan potige.

Fonte: Bloco de atividades pedagogicas do componente curricular Ciéncias do 3° ano de Ensino
Fundamental, 2021.

Como ¢ possivel observar na Figura 4, a proposta pedagogica inicial da instituicao
parte de uma politica linguistica assimilacionista do sistema de escrita da lingua
portuguesa e de elementos da cultura brasileira. Mesmo que tenha chegado ao Brasil em
2019, ndo ha garantias de que o aluno Jean conheca os personagens da Turma da Monica,
nem disponha de repertorio linguistico suficiente pare reconhecer os digrafos CH, LH e
NH na configuracao silabica de palavras em lingua portuguesa. Ja na Figura 5, a atividade
do componente curricular Ciéncias faz parte de uma sequéncia didatica na qual a turma
do terceiro ano conhece a fabula “A Cigarra e a Formiga”, e Jean foi contemplado com
oportunidades de ampliagdo de repertorio linguistico. Na aula aqui ilustrada, o aluno
haitiano conheceu o conceito de inseto € o nome de alguns insetos em lingua portuguesa.
A atividade inclui o envio de um 4udio para a professora para contar quais insetos Jean

observou no video. Os enunciados em lingua crioula haitiana orientam as atividades que

19 Tradugdo para lingua portuguesa das atividades da imagem: 1) Vocé conhece os insetos? Insetos sio
animais que t€m 6 patas. Eles ndo possuem esqueleto. Vamos conhecer alguns insetos em portugués. Video:
Insetos (Mundo Bento). 2) Envie um audio para sua professora pelo WhatsApp e repita os nomes dos insetos
em portugués.
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sdo realizadas em lingua portuguesa, de modo que a mae possa auxiliar o filho sem
depender de outra pessoa para compreender os enunciados das tarefas.

A adaptagdo dos objetivos educacionais para contemplar habilidades que Jean
precisava desenvolver foi realizada apenas durante o ano de 2021, embora o aluno ja
estivesse matriculado na Escola Mananciais desde setembro de 2019. Sua experiéncia na
instituicdo sem assisténcia linguistica para desenvolvimento pedagogico durou cerca de
um ano e meio. Os discursos metapragmaticos da equipe escolar nesse periodo reiteraram
ideologias raciolinguisticas de inferiorizagdo da crianga negra haitiana, sua falta de
linguagem para acompanhar as atividades escolares e a falta de apoio familiar em seu
processo de escolarizagdo. As politicas linguisticas sustentadas pela ideia da falta,
caracteristica dos processos de racializacdo arquitetados pela modernidade, marcaram
substancialmente a experiéncia educacional do estudante, que passou um ano e meio de
sua trajetoria escolar como mero observador de seu entorno.

Pela primeira vez em mais de 18 meses como estudante da Escola Mananciais,
Jean teve a oportunidade de ampliar suas habilidades em lingua portuguesa durante uma
tarefa escolar; a partir dessa nova proposta, o garoto passou a realizar os blocos de
atividades pedagdgicas enviados para casa. Destaco que a aproximagao entre a professora
brasileira e a familia haitiana foi fundamental no processo de reflexdo da docente para
romper com praticas pedagogicas coloniais que apenas reforcavam a incapacidade de seu
aluno. A partir de novos objetivos de aprendizagem para contemplar a realidade familiar
e linguistica de seu estudante, a professora Luciana criou oportunidades para que Jean
ampliasse seu conhecimento de mundo e seu repertorio linguistico, inclusive fora das
aulas do componente curricular Lingua Portuguesa, como apresentado na Figura 5.

A partir da experiéncia de Jean, € possivel notar como ideologias raciolinguisticas
que permeiam o curriculo educacional estruturam um imaginario de estudante haitiana(o)
sem lingua, sem disposi¢ao para aprendizagem e sem conhecimento. Consequentemente,
as politicas linguisticas estabelecidas localmente refletem tais ideologias e impedem a
criacdo de oportunidades de ampliagdo dos repertorios linguisticos dessas(es)
educandas(os) durante as praticas escolares, atuando para perpetuar a marginalizagao das
criangas haitianas racializadas dentro sistema escolar.

A trajetoria do estudante Jean chama a atengdo para o fato de que a flexibilizagdo
da admissao das criancas haitianas na Escola Mananciais resume-se ao seu acesso a
matricula, pois ndo ha indicios de que haja flexibiliza¢do curricular para a permanéncia

dessas criangas na escola. De fato, sua experiéncia ndo ¢ isolada e se aproxima da
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trajetoria de outras criangas que narro na proxima se¢do. A fim de endossar essa
discussdo, a seguir, discuto como ideologias raciolinguisticas da falta de linguagem
acabam por promover politicas de silenciamento na instituicdo e apresento as

experiéncias educacionais das estudantes Louise e Tabhita.

2.2 “ELES VINHAM CONVERSANDO EM CRIOULO, NAO EM LINGUA
PORTUGUESA”

A experiéncia escolar do aluno Jean, narrada na se¢do anterior, chama a atengao
para como processos de racializagdo geram impactos significativos nas trajetOrias
educacionais de criangas haitianas. De fato, a leitura racializada de seus corpos se
intersecciona com ideologias raciolinguisticas que ora rotulam haitianas(os) a pouca
habilidade em lingua portuguesa, ora colocam o crioulo haitiano em um espaco de ndo
lingua e classificam suas(seus) falantes como pessoas sem linguagem. A escola, como
instituicdo social, ndo estd livre da circulagdo de tais discursos metapragmaticos
coloniais, que levam a constru¢do de politicas linguisticas de silenciamento. Nesta se¢ado,
discuto a construcdo de politicas de silenciamento na escola e seus efeitos nas

experiéncias educacionais das criangas haitianas.

Excerto 25 - Valéria: Devido a lingua, eles [alunas e alunos haitianos] ndo sdo
muito de estar procurando a professora para sanar alguma davida. Tem alguns
que iam 14, apresentavam atividade, chamavam pra mostrar atividade, né, mas
sd0 poucos em vista da quantidade de haitianos, né?, entdo ndo sdo muitos
que... Eu via uma interagdo maior da crianga com a crianga, mesmo nao sendo
haitiano, mas tinham uma interagdo boa. E claro que eles iam mais... ficavam
mais proximos dos seus pares por uma questdo de lingua. Como a Josi falou
que tem muitas maes [com quem] nds temos dificuldade devido a lingua, que
elas ndo nos compreendem e nds ndo as compreendemos *** eles conversam
ainda muito em casa em crioulo. Mesmo que nos solicitamos... foram varias
solicitagdes pras familias que conversassem mais em lingua portuguesa em
casa, mas ndo... Tanto que quando eles chegavam na escola, eles chegavam
sempre em um grupo grande, eles vinham conversando em crioulo e ndo em
lingua portuguesa. (Conversa por videochamada gravada com Valéria e Josi,
integrantes da equipe pedagogica e administrativa, em 05/04/2021)

A educadora Valéria faz parte da equipe pedagdgica que orienta diretamente o
trabalho das professoras com criancas haitianas na Escola Mananciais; em sua rotina de
trabalho, acompanha o desenvolvimento das aulas e observa o comportamento e a
interacdo das(os) alunas(os). Ao enunciar que as(os) educandas(os) haitianas(os) nao
costumam chamar a professora para tirar dividas ou mostrar os exercicios realizados
durante as aulas presenciais, ela retrata uma das formas como as ideologias

raciolinguisticas atuam no ambiente escolar: a partir da responsabiliza¢ao da(o) estudante
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pela pouca interagdo e desinteresse nos estudos, justificados por sua suposta falta de
linguagem. Valéria expressa a expectativa de que a(o) aluna(o) tome iniciativa de
interagdo com a professora como forma de demonstrar interesse e participagdo;
entretanto, em um ambiente educacional onde as praticas de linguagem hibridas das
criancas haitianas sdo deslegitimadas, ndo hé& abertura para mobilizacdo de seus
repertorios linguisticos em interagdes. No excerto a seguir, Josi reitera a exclusdo dos

repertorios hibridos das praticas escolares monolingues em portugués:

Excerto 26 — Josi: Essa lingua ndo é o nosso objeto de aprendizagem. S6 que,
assim, a gente pode dar subsidio pra que esse aluno compreenda o que faz parte
do nosso curriculo. O subsidio, por exemplo, se nds tivéssemos a oportunidade
de ter, além do que a professora oferece na sala com adaptagdo, uma forma de
estudar a relagdo da lingua crioula com a lingua portuguesa, sim. Porque ai
esse outro estudo, paralelo ao ensino regular, vai dar condi¢des que ele consiga
acompanhar em sala de aula, mas ndo propriamente ali na atividade. Porque se
eu pego uma atividade do 1° ano 14, “ah, vou colocar tudo em crioulo pra ver
se ele sabe!”, ele ndo vai aprender lingua portuguesa. Se eu for traduzir pra ele,
ele ndo vai aprender lingua portuguesa desse jeito, vai ser alfabetizado em
crioulo. (Conversa por videochamada gravada com Valéria e Josi, integrantes
da equipe pedagdgica ¢ administrativa, em 05/04/2021)

A fala de Josi ressalta a op¢ao da instituicao pelo distanciamento dos repertorios
de suas(seus) estudantes haitianas(os). Ao destacar que “essa lingua ndo € o nosso objeto
de aprendizagem”, a educadora aponta para a ideia de que a crianga migrante precisa
adequar-se ao sistema educacional monolingue brasileiro e buscar meios de adquirir as
“condigdes” necessarias para acompanhar as aulas.

Destaco que o comentdrio da educadora se refere as criangas haitianas, que sao
percebidas como racializadas dentro da instituicdo. As(os) demais estudantes migrantes
de nacionalidades latinas que frequentam a Escola Mananciais ndo foram descritas(os)
em nenhum momento durante o desenvolvimento deste estudo como motivo de
preocupacgdo para as profissionais de ensino; além disso, seus repertorios linguisticos
também hibridos ndo foram mencionados em nenhuma situagdo como obstaculos durante
as praticas escolares. Essa percepcao consolida minha compreensao de que a racializagao
dos corpos antecede a leitura dos repertorios linguisticos como aceitaveis ou ndo no
contexto educacional.

A partir da discuss@o de Nascimento (2019), entendo a exclusdo da lingua e
cultura das criangas haitianas das praticas escolares como uma manifestagao de racismo.
Corroboro a no¢do do autor de que a exclusdo da originalidade linguistica do grupo
racializado cria um complexo de inferioridade, que coloca as(os) falantes negras(os)

como aquelas(es) que precisam buscar por uma correspondéncia a suposta norma padrao.
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Josi sinaliza a ideia de adequacao das criangas negras haitianas a escola brasileira em sua
indicacao da necessidade de um “outro estudo, paralelo ao ensino regular”; sua fala ainda
subalterniza as praticas de linguagem das criancas haitianas e desresponsabiliza a
institui¢ado de ensino do trabalho de ampliagdao do repertério em lingua portuguesa
dessas(es) estudantes.

A subalternizagdo dos repertorios linguisticos hibridos das criangas racializadas
também pode ser notada na fala Valéria, no excerto 25 (pagina 89). A profissional de
educagdo menciona a solicitagdo para que as familias falassem lingua portuguesa com
suas(seus) filhas(os) e demonstra descontentamento ao perceber que, mesmo com seu
pedido, as(os) estudantes seguiam conversando em lingua crioula haitiana. Esses
exemplos indicam como o racismo na/pela linguagem se manifesta na realidade escolar e
atua na negagao dos repertérios linguisticos das criangas racializadas. Nesse cendrio, a
rejeicdo de formas de falar estabelece politicas linguisticas de silenciamento.

As politicas de silenciamento na escola ndo estdo registradas oficialmente, mas
explicitas no descontentamento da equipe pedagdgica diante das praticas sociais que
envolvem a lingua crioula haitiana. Nao surpreendentemente, Valéria relata que percebe
uma maior interagdo das criancgas brasileiras e haitianas entre si do que das criancas
haitianas com suas professoras brasileiras. Compreendo sua coloca¢do como relacionada
aos aspectos de monitoramento de linguagem. Enquanto a interacdo docente-crianga ¢
regida por ideologias raciolinguisticas e expectativas de adequacao a lingua padrdo, os
momentos de didlogo entre as criangas de ambas as nacionalidades envolvem praticas
sociais que extrapolam as praticas pedagogicas. Como endossado pela professora Luciana
no excerto a seguir, a interacao entre criangas brasileiras e haitianas acontece com outros
objetivos dentro do convivio no espago escolar, que exigem menos monitoramento de uso

da lingua e mais negociacgdo de sentido entre os pares para alcancar propositos em comum.

Excerto 27 - Luciana: De modo geral, eu vejo que as criangas brincam. Nao
na sala, mas no recreio; antes da pandemia, eles corriam juntos, conversavam
—no sentido de davam risada um pro outro, cutucavam — tinha uma bola, eles
sabiam que era pra jogar bola, entravam no jogo; no gira-gira do parquinho,
eles entravam na fila. Entao a intera¢do acontecia no recreio, mas na sala nem
tanto. O David, por exemplo, ndo falava na sala, ficava quieto o tempo todo. O
John falava bastante. O Jean, meu aluno desse ano, ndo falou nenhuma palavra
com ninguém. (Conversa por videochamada gravada com professora Luciana
em 01/04/2021)

A descrigcdo da professora Luciana retoma o indicado por Andressa, no excerto

sete (pagina 42), sobre como as relagdes sociais construidas na escola ampliam repertorios
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por oportunizar a aprendizagem de lingua. Embora a professora Luciana reitere as praticas
socais compartilhadas por criangas brasileiras e haitianas como momentos fundamentais
de interagdo na escola, o discurso da falta que permeia os processos escolares de
estudantes haitianas(os) ¢ predominante na instituicdo. A ideologia raciolinguistica da
falta de linguagem desencadeia outras politicas locais que levam ao isolamento dessas(es)
estudantes, como a criagdo de grupos mononacionais indicada no excerto a seguir:
Excerto 28 - Valéria: Solicitdivamos o auxilio dos mais velhos para que
pudessem nos ajudar nessa ponte, nessa ligagdo com essa crianga que acabou
de chegar. Porque dai assim, a barreira da lingua ¢ muito complicada. Se vocé
ndo compreender o outro, ¢ muito ruim; ¢ vocé ndo ser compreendido pelo
outro ¢ muito ruim. Eu me coloco no lugar deles, que ndo deve ser facil viver
num pais totalmente... longe do pais deles e, assim, diferente... cultura
diferente, tudo diferente. Entdo assim, solicitavamos auxilio. Na sala de aula,
nas turmas de alfabetizagd0, o que eu orientava as professoras: a colocar
geralmente... como nds temos muitos haitianos na escola, nés colocdvamos ao
lado de outro haitiano que ja estava ha mais tempo no Brasil, que dai auxiliava
a crianca ¢ auxiliava a professora. Essa foi uma das estratégias que nos
colocamos nessa situagdo “vamos colocar as criangas juntas”. Até as
professoras colocavam mais juntos pra eles terem acesso, porque com lh e
pouco [de aula], as vezes, eles ndo entendem pedidos simples, ordens simples.
“Ah, eu quero ir ao banheiro...” a crianga vai pedir em crioulo [Valéria ri]. Dai
a professora ndo entende, dai vocé pergunta “vocé quer ir ao banheiro?”, ele
ndo te entende, ndo compreende. (Conversa por videochamada gravada com

Valéria e Josi, integrantes da equipe pedagodgica e administrativa, em
05/04/2021)

A educadora Valéria descreve como a disposi¢do de criangas haitianas em grupos
mononacionais ¢ uma orientacdo as docentes a fim de viabilizar que as(os) estudantes
recém-chegadas(os) sejam contempladas(os) com traducdes de explicagdes das atividades
feitas por outras criangas que estejam ha mais tempo estudando na escola. A dependéncia
da presenca de colegas haitianas(os) em sala de aula para realizar a funcao de tradutor(a)
as criangas recém-chegadas ndo acontece unicamente na Escola Mananciais, pois foi
apresentada também na fala da professora Lohane, docente em outra instituicdo, no
excerto 11 (pagina 56). A professora Tereza, no excerto 14 (pagina 62), também
menciona recorrer a organiza¢do das criangas haitianas em duplas para fins de traducdo
entre seus estudantes em sua turma de quinto ano.

Valéria justifica a disposicdo das criangas em grupos mononacionais como
estratégia para dar conta da “barreira da lingua”. Assim como na fala de Ana, no excerto
um (pagina 33), as diferencas nos repertdrios linguisticos das professoras brasileiras e de
suas(seus) estudantes haitianas(os) ¢ descrita como “barreira”, ou seja, um impedimento
para as praticas sociais ¢ desenvolvimento pedagdgico das(os) estudantes migrantes no

Brasil. De fato, ha a necessidade de desenvolver a ampliagdo dos repertérios linguisticos
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de migrantes, mas as estratégias para superar a suposta “barreira da lingua” citada pelas
educadoras propdem apenas que as criangas haitianas recebam traduc¢des do que se fala
em lingua portuguesa e nao incluem agdes da institui¢do para promover aproximagao
linguistica e cultural entre brasileiras(os) e haitianas(os). Diante dessa dinamica, entendo
que a suposta “barreira da lingua” ¢ um discurso metapragmatico orientado pela
colonialidade, que sustenta a nogao ideologica e sociocultural do monolinguismo no pais
e desqualifica as praticas de linguagem de estudantes migrantes que estdo em processo de
ampliacao de seus repertorios.

Pinto e Dias (2023) problematizam o uso da expressao “barreira linguistica” ao
analisar trabalhos acerca de linguagem e imigra¢ao. Segundo as autoras, o termo aparece
em debates académicos para se referir a possiveis desafios enfrentados por populacdes
em migracao, “desentendimentos” ou “problemas de comunicacao”; a expressao, porém,

¢ apoiada em evidéncias ndo empiricas. As intelectuais destacam que:

Essa entrada pervasiva de “barreira linguistica” nas analises pode parecer
apenas um uso distraido de uma expressdao do cotidiano num metadiscurso
tedrico-analitico, mas fica evidente o alcance ideoldgico da expressdo quando
ela ganha o primeiro plano na argumentag¢do sobre “boa comunicagdo”, em
situagdes linguisticas heterogéneas, ¢ comega a ser explicitamente usada para
separar “lingua nativa” ¢ “outra lingua”. (PINTO; DIAS, 2023, p. 6)

As estudiosas da linguagem salientam que a carga ideoldgica no emprego da
expressdo “barreira linguistica” se configura como uma maneira de barrar a agdo de
falantes, e ndo uma barreira em si. Essa caracteristica se deve ao modelo de comunicagao
moderno-colonial que impdem padrdes de “boas” praticas de linguagem a partir de um
ideal monolingue ¢ homogéneo, que hierarquiza e racializa pessoas.

Ao analisar o cenario de recep¢ao de migrantes da Escola Mananciais, corroboro
a analise de Pinto e Dias (2023) e entendo que a disposicao das criancas haitianas em
grupos mononacionais ¢ decorrente do discurso metapragmatico de “barreira linguistica”
na escola. Embora justificado pela necessidade de tradugdes portugués-crioulo haitiano,
o arranjo de grupos mononacionais se configura como uma organizacao espacial da zona
do ndo ser educacional, local de onde a crianca recém-chegada € posta a parte da aula,
participa apenas como ouvinte e recebe tradugdes diretas em crioulo haitiano das falas da
professora. Nessa dinamica, ndo hd oportunidades para ampliagdo de repertorios em
lingua portuguesa, pois as praticas sociais sdo restritas a criangas da mesma nacionalidade
¢ a interacdo entre brasileiras(os) e haitianas(os) ¢ inviabilizada em sala de aula. Devido

a pouca interacao entre pares de diferentes nacionalidades, ndo hé oportunidades de
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des/co/reconstrucao de conhecimentos em intera¢do, ou seja, hd comprometimento do
direito a educagdo da crianga migrante. Além disso, hd uma terceiriza¢do do trabalho
docente, considerando que a crianga tradutora é responsavel por garantir que colegas
compatriotas acompanhem as explicagdes da professora e finalizem suas tarefas escolares
de maneira adequada.

A disposic¢do do espago da sala de aula de modo a resumir a interagdo das criancas
haitianas entre si torna-se uma politica de isolamento desenvolvida na institui¢do que,
apesar de parecer uma acao para facilitar a aprendizagem das(os) estudantes, coloca as
criangas haitianas como meras observadoras de seu entorno e impede as relagdes sociais
entre criangas de diferentes nacionalidades. Na experiéncia relatada pela professora
Luciana, apresentada no excerto a seguir, o arranjo de grupos mononacionais foi motivo

de incomodo para um de seus estudantes durante as aulas.

Excerto 29 — A professora Luciana conta que em 2019 recebeu um novo aluno
recém-chegado do Haiti - David. O estudante chegou no més de setembro e
ndo falava lingua portuguesa. A estratégia foi usar comunicacéo visual e pedir
que o colega John se sentasse junto com o aluno para traduzir as instrugdes e
ajudar a professora a orienta-lo. O aluno John nfo tinha muita paciéncia e
reclamava que estava se atrasando para fazer a atividade e queria brincar com
0s outros amigos, mas precisava ficar traduzindo para o colega. Nesse cenario,
a professora fez um combinado - o aluno avisaria o colega sobre momentos
para comer e tirar duvidas. De acordo com a professora, o trabalho com o aluno
David foi muito dificil. Nem o aluno, nem os pais falavam portugués. O aluno
langava mao de linguagem corporal para se comunicar com a professora, como
usar as maos na frente do corpo para expressar seu desejo de ir ao banheiro.
Luciana: No finalzinho do ano [de 2019], ele falava assim “professora”, mas
com bastante dificuldade... que mais que ele falava... “escola”. Quando vinha
amoca do lanche, ele ja sabia; batia o sinal pra recreio, ele ja associava... Entdo
ele foi criando mecanismos assim, porque, pra ser bem sincera, eu s6 conseguia
fazer assim, ou era muito visual, ou era o John que me ajudava. (Conversa por
videochamada gravada com professora Luciana em 01/04/2021)

Em seu relato, Luciana traz uma experiéncia do ano letivo de 2019, quando
lecionou dois estudantes haitianos. Na sala de aula, o educando John, vivendo ha mais
tempo no Brasil, era responsavel por acompanhar seu colega recém-chegado David. John,
porém, relatou que sua incumbéncia como tradutor nao era de seu agrado, pois a dindmica
da dupla mononacional fazia ele se atrasar no desenvolvimento das proprias tarefas e
brincar menos com seus amigos brasileiros, ja que passou a conviver exclusivamente com
o colega haitiano de turma que precisava de suas tradugdes. Perante a tentativa de
subversao de seu estudante a organizagdo da dupla mononacional, Luciana optou por
liberar John de sua responsabilidade de tradutor e passou a pedir seu auxilio apenas para

tirar dividas pontuais de David e repassar alguns recados e avisos especificos.
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A experiéncia com a dupla mononacional da professora Luciana aponta para as
consequéncias do isolamento das criancas haitianas em sala de aula. John limitou suas
relagdes sociais na escola por conta de sua responsabilidade de zelar pela educacdo do
colega recém-chegado; enquanto David foi posicionado como mero observador das
praticas escolares, ndo interagia com sua professora ou demais colegas e,
consequentemente, ndo dispunha de oportunidades para ampliar seu repertorio em lingua
portuguesa. Em vista desses efeitos para os processos de ensino e aprendizagem, entendo
que a organizagdo de grupos mononacionais € uma politica de isolamento fisico e
linguistico, que demarca a zona do ndo ser educacional como um espaco onde a falar a
lingua crioula haitiana é permitido. Considerando que a zona do ndo ser ¢ um espago
deslegitimado, a mobilizagdo de repertério em crioulo haitiano ndo ¢ permitida como
forma de expressao e interagdo com as pessoas fora desse espaco, apenas como tradugao
das praticas sociais que acontecem no entorno das criangas haitianas.

Rosa (2019) destaca como o isolamento linguistico ¢ uma expressao de ideologias
raciolinguisticas. Em sua experiéncia com estudantes hispano-falantes em instituicoes de
ensino estadunidenses, o professor porto-riquenho pontua que a dindmica da sala de aula
resulta em espagos de interacdo restritos a grupos linguisticos racializados, fortemente
orientados pela ideologia de falta de linguagem. Segundo o autor, a colonialidade no
momento sociopolitico atual ndo ¢ mais reforgada pela inferioridade bioldgica, mas
expressa na inferiorizagao das pessoas latinas e seus repertorios linguisticos hibridos em
inglés e espanhol. Assim como no trabalho de Rosa (2019), a hierarquizagdo de estudantes
haitianas(os) ndo se da explicitamente por meio de ofensas a seu pertencimento racial, o
racismo a brasileira € expresso na inferiorizagao de suas subjetividades e seus repertdrios
linguisticos hibridos. Além do isolamento dos grupos mononacionais, um outro exemplo
de inferiorizacgdo ¢ o riso da educadora Valéria, apresentado no excerto 28 (pagina 92),
perante o pedido da crianga em lingua crioula haitiana para ir ao banheiro.

Chama a atencdo que o trabalho pedagdgico para a recepcao de estudantes
migrantes na Escola Mananciais ndo envolve em nenhum momento a ampliagdo do
repertorio em lingua portuguesa das criangas, como, por exemplo, o ensino de expressoes
para atender suas necessidades fisioldgicas em contexto escolar. Esse fato pode ser
confirmado com a exposi¢do da professora Luciana, no excerto 29 (pagina 94), de que o
estudante David falava apenas as palavras “professora” e “escola” apds os primeiros trés

meses de aula.
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A partir dos relatos das profissionais de educacdo, percebo que a institui¢do se
exime de seu papel de ofertar um plano de desenvolvimento pedagogico e linguistico a
suas(seus) estudantes haitianas(os), além de receber com menosprezo a tentativa de
interacao da crianga em lingua crioula haitiana fora da demarcagdo da zona do nao ser
dos grupos mononacionais. Diante disso, entendo o riso de Valéria como uma das
manifestagdes do racismo no ambiente escolar, pois demonstra uma superioridade
linguistica e cultural colonial, a0 mesmo tempo que reforca a nogdo de incompeténcia
associada a criancga haitiana. A ideia de falta de linguagem e incompeténcia nao € um fato
isolado, mas aparece na relacdo professora-estudante também em outros relatos, como na

fala da professora Tereza no excerto a seguir:

Excerto 30 - Tereza: Pois é, na minha turma eu tenho a Louise, a Marili, a
Tabhita e a Georgia. Sao 4. Quando a gente teve aula presencial, a gente deu
prioridade pra iniciar com eles, com os haitianos, né, pra que a gente pudesse
observar realmente as dificuldades deles. A Louise, pelo que a gente percebeu,
ela tem o dominio da lingua portuguesa, ela que ajuda a mae porque a mae nao
entende nada do portugués, ndo escreve nada do portugués, ela que faz todas
as coisas pra mde. Mas, pelo bloco de atividades que retornou — 1° e 2° - que
eu ja observei, ela tem muita dificuldade. Ela troca as palavras, ela mistura o
crioulo com o portugués. A Marili, ela pouco entende o que a gente fala, ¢ a
Louise estava auxiliando ela na aula esses dias que a gente teve; a Louise que
auxiliou ela e a Tabhita. A Tabhita praticamente ndo entende nada, ¢ pouco
tempo que ela ta no Brasil e tem muita dificuldade. E a Georgia ndo frequentou
as aulas presenciais. (Professora Tereza sobre sua experiéncia com criangas
haitianas em sala de aula durante conversa por videochamada gravada com
professoras do 5° ano em 27/04/2021)

A professora Tereza relata como o grupo mononacional de garotas haitianas se
configura em sua turma no ano letivo de 2021. Das quatro estudantes, apenas Louise ¢
descrita como falante com “dominio da lingua portuguesa”. Segundo a professora, a aluna
auxilia a mae com a rotina familiar na lingua do Brasil; na escola, Louise ajuda suas
colegas de classe, Marili e Tabhita. De acordo com a professora, Marili “pouco entende”
e Tabhita “praticamente ndo entende nada” durante as aulas, o que justifica a organizagao
do grupo mononacional e o auxilio de Louise como intérprete. Apesar da descrigdo de
Louise como falante com dominio da lingua e responsavel por realizar tradugdes para sua
mae e suas colegas de turma haitianas, ¢ um incomodo para a professora Tereza o fato de
a menina ndo conseguir realizar os blocos de atividades enviados para casa. De acordo
com a percep¢ao da docente, Marili e Tabhita apresentam dificuldades de fala e
compreensdo em lingua portuguesa, enquanto Louise tem problemas nos registros

escritos.
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Durante o desenvolvimento do campo da pesquisa, aproximei-me de Louise e
Tabhita®® em momento de contraturno escolar e pude ouvir as narrativas sobre suas
experiéncias como estudantes na Escola Mananciais. Louise era uma aluna de dez anos
no inicio da pesquisa e relatou viver no Brasil desde os cinco anos de idade. Tabhita tinha
nove anos no inicio do estudo e chegou ao Brasil bem pequena, apesar de ndo saber
especificar com qual idade. A partir das experiéncias de campo compartilhadas com
ambas as estudantes em 2021, pude notar que sua descrigdo como criangas que nao
dispdem de habilidades suficientes em lingua portuguesa nao correspondia as praticas de
leitura, escrita e longas conversas em lingua portuguesa que vivenciamos em campo.

A fim de explorar como as expectativas da instituicdo escolar se distanciam das
praticas de linguagem das estudantes Louise e Tabhita, discuto a seguir como as politicas
de silenciamento atravessaram as trajetdrias educacionais das estudantes e contribuiram
para marca-las como falantes/escreventes sem competéncia em lingua portuguesa. Para
endossar a discussdo, trago as narrativas das professoras Tereza e Flavia sobre os
processos educacionais das alunas, bem como as propostas de encaminhamento

pedagogico que surgiram a partir de nossas experiéncias compartilhadas em campo.

2.2.1 Louise e Tabhita diante das politicas de silenciamento

Entrei em contato com a turma de quinto ano de Ensino Fundamental da Escola
Mananciais a pedido das professoras Tereza e Flavia®! no final do més de abril de 2021.
As docentes me contataram para auxilid-las no trabalho pedagégico remoto com suas
quatro alunas haitianas - Louise, Georgia, Marili e Tabhita. As professoras estavam
preocupadas porque, em margo, apds a nova paralisagdo das aulas presenciais por conta
do agravo da pandemia do Coronavirus, as(os) estudantes do municipio passaram a
receber blocos de atividades pedagogicas para serem realizados em casa, mas nenhuma
das quatro alunas haitianas costumava enviar as atividades realizadas. Essa organizac¢io

remota do trabalho pedagogico fez surgir muitas dividas, a primeira delas era saber se as

20 Embora houvesse quatro estudantes haitianas na turma de quinto ano, apenas Louise e Tabhita receberam
autorizagdo de suas familias para participar da pesquisa em momento de contraturno escolar. Marili ndo foi
autorizada pelos pais e Georgia mudou-se de pais com sua familia pouco tempo apds o inicio do estudo.

2! Devido a configuragdo pedagodgica da escola, as turmas sio atendidas por duas professoras. No caso do
quinto ano, a professora Tereza e a professora Flavia lecionavam as(os) estudantes. Enquanto uma docente
era responsavel pelos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia; a
outra orientava a turma nas aulas de Ciéncias, Arte, Educag@o Fisica, Ensino Religioso e Tecnologias
Digitais da Informag¢do e Comunicagao.
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educandas entendiam de fato as atividades em lingua portuguesa propostas nos blocos,

bem como as explica¢des enviadas pelas professoras.

Excerto 31 - Tereza: Pelo menos a Marili, a Georgia e a Tabhita, elas ndo
sabem o que td sendo pedido ali e elas ndo tém ajuda em casa. E os pais
também... eles vém ali na escola, eu percebo quando eles vém buscar o bloco
de atividades, que eles ndo entendem nada do que a gente fala. A gente tenta
se comunicar, falar de alguma maneira, ai a gente vai, dd& um papel pra
preencher, eles ndo sabem o que é pra preencher no papel. As vezes tem alguma
ficha 14 que tem que ser preenchida que a secretaria pede ou a pedagoga, eles
ndo sabem onde ¢é pra colocar o nome, se ¢ o nome da filha, se ¢ 0o nome deles.
Entao como que essas alunas, em casa, vao ter a compreensao de alguma coisa,
alguém pra ajudar elas? Nao tem, s6 a gente mesmo. (Professora Tereza sobre
sua experiéncia com criangas haitianas em sala de aula durante conversa por
videochamada gravada com professoras do 5° ano em 27/04/2021)

O comentario da docente indica grande preocupagido em relacdo a compreensao
dos exercicios propostos pelas estudantes e suas(seus) familiares. Segundo a perspectiva
da professora, as familias haitianas ndo apresentavam habilidades linguisticas suficientes
para orientar as meninas durante os estudos e o tinico apoio pedagogico que elas recebiam
era das docentes, que acontecia por meio do aplicativo de mensagem WhatsApp.

Chamou-me a atencdo o fato de Louise ser descrita como a aluna haitiana com
mais dominio de lingua portuguesa, conforme excerto 30 (pagina 96); ainda assim, a
estudante tampouco realizava as atividades escolares em casa. O relato da professora
Tereza, conforme o excerto a seguir, destaca que Louise ndo tinha apoio familiar, muito

embora dispusesse de conhecimento linguistico validado pela institui¢ao escolar.

Excerto 32 - Tereza: A Louise, ela consegue, ela domina um pouco. O que eu
percebi, assim, que em sala de aula, a Louise ¢ superesforgada. Ela quer fazer,
ela faz com capricho, ela tem até uma compreensdo porque cla fala bem a
lingua portuguesa. *** A Louise, quando foi a atividade remota, ndo sei se é
em casa ndo estimulam ela... Ela desinteressou totalmente pelo que eu percebi
nas atividades. Pelo que eu vejo assim, ndo sei se em casa nao falam... como a
mae ndo fala a lingua portuguesa, a mae mal compreende, entdo ela foi
deixando de lado as atividades, ela fez pela metade as coisas, deixou muita
atividade incompleta, entdo isso me preocupou. O que eu tava feliz porque ela
ia auxiliar as outras - porque sempre ¢ bom, né, eles se entendem muito -, mas
ai agora desmoronou tudo. A Louise nio estd se mostrando muito interessada,
mas se puxar ela, ela faz. Ela troca muitas palavras, principalmente na escrita,
ela mistura bastante. (Professora Tereza sobre sua experiéncia com criancas
haitianas em sala de aula durante conversa por videochamada gravada com
professoras do 5° ano em 27/04/2021)

Os comentdrios da professora Tereza a respeito do desenvolvimento pedagogico
das estudantes haitianas da turma de quinto ano envolvem percepgdes de falta de
linguagem e falta de disposi¢ao para aprendizagem. Enquanto Georgia, Marili e Tabhita

sao percebidas como criangas que nao falam a lingua, por isso ndo entendem nem
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realizam as atividades, Louise ¢ descrita como a aluna que fala a lingua e tem potencial
para ajudar as demais, mas ndo apresenta interesse nem apoio familiar para se engajar nas
atividades escolares. Embora demonstre preocupacdo com o desenvolvimento
educacional das estudantes, sua fala expressa ideologias raciolinguisticas que regem a
interpretacdo das subjetividades negras haitianas como seres sem lingua e sem disposi¢@o
para aprendizagem no contexto escolar.

A fim de compreender o cenario, comprometi-me a encontrar com as alunas
haitianas da turma semanalmente no espago da escola para acompanha-las no
desenvolvimento das atividades pedagogicas. A proposta era de me aproximar das
estudantes para entender suas demandas de apoio linguistico e pedagdgico e oferecer
suporte na realizacdo as atividades na modalidade remota de ensino. Devido as medidas
de distanciamento estabelecidas para evitar contaminagao pelo Coronavirus, a escola me
permitiu encontrar as alunas em horario de contraturno escolar no espaco da biblioteca; o
acompanhamento pedagdgico poderia acontecer em grupos de até cinco pessoas, todas
usando mascaras faciais e com distanciamento minimo de um metro, para seguir as ordens
de seguranca sanitaria.

Apesar do convite enviado as quatro estudantes, apenas Louise e Tabhita puderam
participar do acompanhamento pedagogico realizado durante a fase de campo deste
estudo. A familia de Marili ndo permitiu que a aluna fosse até a escola para participar da
pesquisa devido ao distanciamento social durante a pandemia e a familia de Georgia
mudou-se para os Estados Unidos, resultando em seu desligamento da escola naquele
semestre. Dessa forma, apds os tramites éticos para a participacdo das criancas neste
estudo, passei a acompanhar semanalmente as estudantes Louise e Tabhita em
contraturno escolar para a realizagdo dos exercicios enviados nos blocos de atividades.

Logo em nosso primeiro encontro na escola, ambas as garotas me surpreenderam
em relacdo aos seus repertorios linguisticos. Por ser falante de crioulo haitiano, iniciei
minha interagdo com as meninas nessa lingua, a fim de conhecé-las e entender como
poderia ajuda-las em relagdo as atividades pedagdgicas. Louise mostrou-se surpresa e
perguntou se eu era mesmo brasileira, pois ela nunca havia visto uma pessoa brasileira
falar lingua crioula haitiana. Quando eu mencionei que tinha muitos amigos haitianos que
me ensinavam sua lingua, as duas garotas se mostraram animadas para também me
ensinar crioulo haitiano. Nesse primeiro dia, fizemos um combinado: as meninas me
ensinariam mais de lingua crioula haitiana e eu as ensinaria mais de lingua portuguesa.

Surpreendentemente, essa foi nossa unica interacdo exclusivamente em crioulo haitiano
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daquele ano. Ambas as alunas se direcionavam a mim em lingua portuguesa, mobilizando
também recursos em crioulo haitiano para a constru¢do de sentido durante nossas
interagdes. A nota de campo a seguir expressa minha primeira impressao a respeito de
suas habilidades linguisticas:
Excerto 33 - A aula de hoje foi uma interagdo muito interessante, pois eu
acreditava que as criangas tivessem mais dificuldades por conta dos relatos das
professoras, mas elas t€ém muita desenvoltura em lingua portuguesa, tanto oral
quanto escrita. Segundo a professora Tereza, Louise fala mais e Tabhita ¢
muito quieta, fala baixo, ¢ ndo da para saber se cla fala a lingua portuguesa.
No dia de hoje, percebi que elas se sentem mais a vontade para falar portugués
comigo quando eu inicio a conversa em crioulo haitiano. (Trecho de diario de

campo — anotagdes sobre atendimento pedagdgico presencial as criangas
haitianas em 07/06/2021)

Em junho de 2021, a SEMED j4 havia estabelecido uma tentativa de retorno as
aulas presenciais na escola apenas para estudantes de quinto ano. Os grupos de quinto ano
da Escola Mananciais foram divididos em subgrupos — Turma A e Turma B — para
frequentar a escola de maneira intercalada, de modo a evitar aglomeragdes. As alunas
Louise e Tabhita foram contempladas nessa proposta e, seguindo a organiza¢ao gradual
de retomada das aulas presenciais, passaram a frequentar a escola para aulas regulares
duas semanas por més.

A retomada parcial das atividades presenciais me oportunizou acompanhar as
estudantes durante as semanas em que precisavam realizar atividades em casa, também
durante o periodo em que iam para a escola estudar presencialmente. Logo na primeira
semana de aulas presenciais, deparei-me com uma das consequéncias das ideologias
raciolinguisticas na escola: a organizacdo de grupos mononacionais com criancas
haitianas. Devido a no¢do compartilhada naquele contexto de que estudantes dessa
nacionalidade ndo falavam ou compreendiam lingua portuguesa, a organizagao espacial
para que Louise e Tabhita se sentassem sempre juntas durante as aulas presenciais fazia
parte da rotina da sala de aula.

Apesar de ser uma politica linguistica que propde auxilio as(aos) educandas(os)
na traducdo dos exercicios e das orientagdes da professora - como mencionado nos
excertos 11 (pagina 56), 14 (pagina 62), 28 (pagina 92) e 30 (pagina 96) -, a organizagao
de grupos mononacionais resulta no isolamento de estudantes haitianas(os) em sala de
aula. As praticas sociais se tornam restritas ao grupo mononacional e ndo ha
oportunidades de interagdo com pessoas brasileiras; nessa configuragdo, as criangas
haitianas passam a ser meras observadoras das aulas, que acontecem exclusivamente na

interagdo da professora com as(os) demais alunas(os) da turma. A pouca oportunidade de
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interagdo social com brasileiras(os) na escola limita suas chances de ampliar repertdrio
em lingua portuguesa e reforca a caracterizagdo das criangas haitianas como falantes
desqualificadas.

A percepcao da estudante Tabhita como ndo falante de lingua portuguesa ¢
decorrente do isolamento que a organizacdo do grupo mononacional provoca. A pouca
aproximacgao entre a aluna e sua professora fica evidente na fala de Tereza sobre quanto
tempo a aluna Tabhita vive no Brasil. Enquanto a docente acredita que ela esteja no pais
ha pouco tempo, conforme sua fala no excerto 30 (pagina 96), a garota vive na cidade de
Pinhais desde muito pequena, como ela mesma me relatou durante nossas conversas. O
distanciamento entre estudantes haitianas(os) e as demais pessoas brasileiras no espaco
escolar impede que as professoras conhegam suas(seus) alunas(os), seus repertorios
linguisticos, seus conhecimentos de mundo e académicos, além de suas trajetorias de
vida.

Embora recomendados pela equipe escolar com a inten¢ao de auxiliar as criancas

haitianas, a organiza¢do dos grupos mononacionais ¢ carregada de ideologias que

resultam em seu isolamento, como exposto nos desenhos a seguir:

Figura 6: Representacdo da sala de aula desenhada por Louise
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Fonte: Atividade da aluna Louise, 2021.
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Figura 7: Representagdo da sala de aula desenhada por Tabhita

B

Fonte: Atividade da aluna Thabita, 2021.

As ilustragdes apresentadas nas figuras 6 e 7 sdo registros de Louise e Tabhita
sobre a turma que frequentavam na escola durante no segundo semestre de 2021. Pedi as
meninas que desenhassem sua sala de aula, com vistas a entender melhor a organizacao
do espaco e como elas se sentiam no ambiente escolar ap6s o retorno gradual das aulas.
Enquanto Louise desenhou a aula da professora Tereza, Tabhita optou por retratar uma
aula da professora Flavia. Em ambos os desenhos, € possivel observar apenas trés criangas
na sala de aula, ou seja, Louise, Marili e Tabhita - as trés estudantes haitianas da turma
no segundo semestre do ano letivo. Ao serem indagadas sobre onde estariam as(os)
demais alunas(os) do grupo, Louise e Tabhita relataram que as outras criang¢as nao sao
muito proximas, apenas as trés meninas haitianas costumam brincar e estudar juntas
durante as aulas presenciais.

Os desenhos e comentarios das estudantes evidenciam como a organizag¢ao de um
grupo mononacional se configura como uma politica de silenciamento e promove a
criacdo de uma zona do nao ser educacional na sala de aula; um local marcado linguistica
e espacialmente que reforca o isolamento das criancas negras haitianas e limita suas

relacdes sociais. A pouca interagdo entre docentes e estudantes migrantes também ¢ uma
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realidade, que fica evidente em outros momentos de convivéncia na escola, como

apresento no trecho de diario de campo no excerto a seguir:

Excerto 34 - Tabhita me disse hoje que acompanha a aula sem problemas
porque, segundo ela, “a professora Flavia explica direitinho”. Sua fala foi
interessante, pois a professora me relatou que a aluna fica calada durante a
aula, e ela ndo sabe dizer se a menina estd ou ndo compreendendo as
orientacdes ¢ atividades.

Apos meus relatos sobre o atendimento no contraturno, as professoras ficaram
impressionadas ao descobrir que as meninas falam portugués de forma
espontanea, pois, segundo elas, as criangas haitianas estdo sempre em siléncio
em sala ou conversando em lingua crioula baixinho entre si. (Trecho de diario
de campo — anotagdes sobre atendimento pedagogico presencial as criangas
haitianas em 14/06/2021)

O comentario de Tabhita sobre as explicacdes da professora Flavia deixou a
docente surpresa, pois em conversa antes do inicio do acompanhamento das alunas, Flavia
havia salientado sua preocupagao a respeito das criancas conseguirem ou nao acompanhar
as aulas que aconteciam exclusivamente em lingua portuguesa. Fico impressionada com
o distanciamento social entre Flavia e Tabhita, uma vez que a professora nunca perguntou
diretamente a aluna se ela precisava de auxilio para acompanhar as aulas, nem a estudante
teve a oportunidade de elogiar pessoalmente sua professora.

Além do espaco da sala de aula, nossas interagdes aconteciam em outros
ambientes da escola, como o patio e o jardim. Nesses espagos, ouvir criancas haitianas
conversando em lingua portuguesa também era motivo de espanto para outras

profissionais da instituicdo, como indica trecho do didrio de campo a seguir:

Excerto 35 - Nesta semana, realizamos o atendimento de contraturno na
quinta-feira, 24 de junho, devido ao atraso na entrega dos blocos de atividades.
Neste dia, as duas alunas do 5° ano foram ao atendimento — Louise e Tabhita.
A SEMED iniciou a acdo de dedetizagdo na escola as 13h, por isso ndo
pudemos entrar no ambiente até as 14h30, o que resultou em um atraso de 30
minutos em nossa aula.

Fazia um dia de sol, por essa razdo toda a equipe da escola estava sentada no
jardim esperando a liberagdo para entrar no prédio, inclusive as alunas e eu.
Enquanto esperavamos, convidei-as para nos sentarmos na grama e conversar
sobre como foi a aula da manha. As meninas me contaram muitas informagdes:
naquela semana, as atividades foram referentes aos jogos olimpicos e elas
conheceram alguns esportes novos; além disso, comecaram a estudar fragdes
na aula de matematica e iriam fazer uma pizza junto com a turma para entender
melhor as divisoes.

Ana, da equipe pedagogica, que observava nossa conversa no jardim, passou
um bom tempo observando o bate-papo. Ao final do dia, comentou comigo que
ndo fazia ideia de que as meninas falavam portugués tado bem. (Trecho de didrio
de campo — anotagdes sobre atendimento pedagogico presencial as criangas
haitianas em 24/06/2021)
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A surpresa das profissionais de ensino perante as praticas de linguagem que
envolvem as alunas haitianas denuncia como a ideologia raciolinguistica da falta de
linguagem esta arraigada no contexto. Nao ha espago para os repertérios linguisticos
dessas(es) estudantes e, consequentemente, suas subjetividades e praticas de linguagem
sdo deslegitimadas durante as praticas sociais na escola. Mesmo que alguma(algum)
estudante seja percebida(o) pelas demais pessoas como falante competente, como no caso
de Louise, as ideologias raciolinguisticas atuam para inferioriza-la(o) de alguma forma,
como na deslegitimacao de suas praticas escritas.

Louise, falante de lingua crioula haitiana e lingua portuguesa, naturalmente
mobiliza recursos em ambas as linguas para construir sentidos oralmente e por escrito.
Em sua experiéncia escolar, suas praticas de linguagem orais sdo validadas, enquanto seus
textos escritos sdo descritos como desqualificados. Um exemplo de pratica escrita da

estudante ¢ a pagina de seu caderno apresentada na Figura 8:

Figura 8: Pratica escrita de Louise sobre o tema da aula em
24/06/2021: Jogos Olimpicos e exame antidoping
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Fonte: Atividade escrita da aluna Louise, 2021.

Em sua atividade, Louise descreve o que compreendeu a respeito das substancias

perigosas (sibstam danjere yo) para o corpo humano, tema abordado na aula de Ciéncias.
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Ao se expressar em lingua crioula haitiana, lingua portuguesa e por meio do desenho,
Louise lanca mado de translinguagem para atingir o objetivo do exercicio: a
conscientizacao sobre o uso de drogas e substancia danosas ao organismo.

Segundo os estudos de Garcia (2009) e Garcia e Wei (2014), a translinguagem diz
respeito ao desempenho linguistico de falantes bilingues que dispdem de seu repertorio
linguistico completo para construir sentido. A pratica translingue excede barreiras entre
linguas nomeadas; a pessoa falante engaja-se em praticas de linguagem que mobilizam
recursos tradicionalmente?’> associados a diversas linguas. Caracterizo os textos da
estudante Louise como praticas translingues e, apesar de me associar teoricamente a
Garcia (2009) e Garcia e Wei (2014), sigo marcando as linguas nomeadas — lingua crioula
haitiana e lingua portuguesa — neste trabalho para exemplificar como a colonialidade atua
no estabelecimento de barreiras nos repertorios linguisticos das pessoas.

Em suas praticas linguisticas, Louise langa mao de estratégias translingues e
multimodais para construir sentido e atingir os objetivos das atividades propostas por suas
professoras. Expressar-se a partir de seu repertério linguistico hibrido - em lingua crioula
haitiana e lingua portuguesa — ¢ multimodal - com o apoio de desenhos e cores - ¢ a
estratégia da educanda para apresentar seu conhecimento de mundo durante as tarefas
escolares.

Muito embora atinja objetivos pedagodgicos € comunicativos, a aluna ainda ¢
percebida como desinteressada e sem apoio da familia para realizar registros escritos nas
atividades pedagdgicas. Em um ambiente educacional em que sua escrita translingue ndo
seja validada, a estudante ¢ impedida de demonstrar seus conhecimentos. A
deslegitimagdo do repertorio de mundo e do conhecimento da estudante ¢ discutida por
Nascimento (2019) como epistemicidio; quando o epistemicidio acontece por meio do
silenciamento de praticas de linguagem, torna-se linguicidio.

Com base nas discussdes de Carneiro (2011) e Rajagopalan (2010), o professor
Nascimento (2019) discute praticas de epistemicidio e linguicidio direcionadas a pessoas
negras no Brasil. Em seu trabalho, o autor apresenta como préticas de linguicidio se
manifestam de diferentes formas: “um epistemicidio que se da por meio da linguagem
(seja na conceituacdao, nomeagao ou discriminagdo direta) ou das politicas linguisticas”

(NASCIMENTO, 2019, p. 13). De fato, as ideologias raciolinguisticas atuam no

22 Por tradicionalmente, refiro-me & ideologia monolingue que rege a educagio basica no Brasil. A
perspectiva de linguagem tradicional na instancia educacional ndo inclui translinguagem como pratica
validada.
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linguicidio das criancas haitianas no espaco escolar, mas minhas experiéncias
compartilhadas com Louise e Tabhita demonstram como as praticas de linguagem das
estudantes refutam toda e qualquer ideologia da falta associada as criangas haitianas nesse
contexto. Ao oportunizar praticas translingues durante o atendimento em contraturno,
notei que os desafios ortograficos das estudantes contrariam a nogao de falta de linguagem
a elas associada, pois correspondem as dificuldades comuns a outras(os) estudantes da
mesma faixa etaria, como trago no excerto a seguir:

Excerto 36 - As meninas demonstram ter duvidas ortograficas comuns a outros

alunos brasileiros da mesma idade, como uso de S ou C, davidas entre U e L,

nada que ndo seja comum para criangas de 5° ano. (Trecho de diario de campo

— anotagdes sobre atendimento pedagogico presencial as criangas haitianas em
07/06/2021)

O acompanhamento pedagogico de Louise e Tabhita me oportunizou perceber as
formas como politicas de silenciamento atravessaram suas trajetdrias educacionais e
contribuiram para marca-las como falantes/escreventes sem competéncia em lingua
portuguesa. A partir disso, busquei maneiras de explicar as docentes as razdes pelas quais
as meninas nao realizavam os blocos de atividades enviados para casa. Seguramente, a
mobilizagdo de diferentes recursos para falar e escrever também se fazia necessaria para
ler e compreender os blocos de atividades em lingua portuguesa. Muito embora as
professoras enviassem videos explicativos das atividades, as explica¢des retomavam o
que ja estava escrito nos exercicios, sem complementos de recursos linguisticos em
crioulo haitiano ou outros recursos em lingua portuguesa que pudessem retomar a
informacdo expressa a partir do repertério que as alunas ja dispunham. Devido a
linguagem escolar distante do repertorio linguistico das estudantes, era constante seu
pedido para que os textos escritos fossem oralizados em frases curtas durante nossos
encontros de apoio pedagodgico no contraturno escolar, como apresento no proximo
excerto:

Excerto 37 - Tabhita demonstrou confusdo ao ler textos longos, pediu ajuda
para Louise em crioulo haitiano, mas relatou que conseguiu compreender as
lendas brasileiras do seu material didatico quando as recontei oralmente

usando frases mais curtas. (Trecho de didrio de campo — anotagdes sobre
atendimento pedagogico presencial as criangas haitianas em 26/08/2021)

Embora falantes de lingua portuguesa e adeptas de praticas translingues para
construgdo de sentido, as estudantes demostraram precisar de apoio oral para

compreender textos explicativos e os enunciados das atividades pedagogicas. Ao analisar
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seus blocos de atividades, pude perceber que a oralizagdo para reestruturar textos longos
era necessaria devido a formalidade marcada na linguagem escolar, distante dos
repertorios linguisticos das criangas. A figura a seguir apresenta um exemplo de como os

textos escolares se distanciavam dos repertorios linguisticos das estudantes migrantes:

Figura 9: Pégina do bloco de atividades enviado para a turma do 5° ano no més de
junho de 2021

3- No grafico abaixo podemos observar o nimero de criangas de 10 a 17 anos de idade realizando
trabalho infantil de acordo com o Censo Demografico nos anos de 2000/2010.

Para quem ndo sabe o CENSO DEMOGRAFICO é uma pesquisa realizada com todos os
habitantes de um determinado territério, a fim de obter informacdes acerca das condicdes de vida
dessas pessoas.

Grafico 1 - Pessoss de 10 & 17 anos de idade, ocupades nasemena de
referéncia, por grupos de idade - Brasil - 2000/2010
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Fonte: IBEGE, Cense Demogratios 2000/2010.

a) De acordo com a legenda, a coluna azul representa os dados do Censo Demografico de
2000, e a coluna rosa, representa os dados do Censo Demografico de 2010. Ao observar o
grafico acima, vocé percebeu que o trabalho infantil no Brasil, aumentou ou diminuiu entre
2000 e 2010

b) Observe no grafico como estd organizada a parte que mostra a quantidade de
criangas. Cada espacgo entre um numero e outro corresponde a quantas pessoas? ( A seta
no grafico € um exemplo que esta mostrando o espacgo entre os numeros 0 a 500 000 apenas
para sua compreenso.)

Fonte: Bloco de atividades pedagégicas do 5° ano de Ensino Fundamental, 2021
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A imagem apresentada traz uma pagina de exercicios do componente curricular
Geografia. Nas atividades em questdo, as alunas precisavam interpretar imagens de um
grafico de barras para compreender dados do Censo Demografico brasileiro 2000/2010 a
respeito do trabalho infantil. Com base nas experiéncias em campo com as alunas e suas
professoras, percebo como improvavel que houvesse alguma adaptagcdo para tornar as
explicacdes das atividades mais acessiveis para as estudantes, pois o distanciamento entre
brasileiras(os) e haitianas(os) nas vivéncias escolares impedia que as professoras
tomassem conhecimento dos repertdrios linguisticos de suas alunas.

A experiéncia escolar de Louise e Tabhita seguiu por novos caminhos quando suas
professoras tiveram acesso aos desenhos, relatos de vida e demais praticas de linguagem
das estudantes realizadas durante o acompanhamento pedagogico em contraturno escolar.
Ao tomarem conhecimento do sentimento de exclusdo de suas educandas e de suas
demandas linguisticas e pedagogicas para acompanhar o curriculo brasileiro de quinto
ano do Ensino Fundamental, as docentes Tereza ¢ Flavia iniciaram movimentos de
subversdo a colonialidade em sua sala de aula. Nosso trabalho de reconfiguracao de
praticas pedagodgicas demandou da dupla de professoras continua reflexao a respeito de
como criar espago para os repertdrios das alunas haitianas durante as aulas e oportunizar
a interacdo das meninas com as demais criangas na escola. No excerto a seguir, apresento

um dos momentos de reflexdo das docentes:

Excerto 38 - Comentei com Tereza e Flavia que a aluna Tabhita também
apresentou dificuldade na compreensdo de textos durante nosso encontro no
contraturno, mas percebi essa questdo exclusivamente com textos longos. Ela
entende bem textos curtos e frases mais objetivas, em torno de 10 palavras.
Quando ha textos longos nas atividades, procurei recontar a historia com frases
curtas e palavras que ela ja conhega; assim ela conseguiu entender a ideia geral
das leituras.

Nesse mesmo dia, entreguei um livro para Tabhita realizar a leitura em casa,
contar sobre a historia para as professoras, fazer desenhos para mostrar o que
entendeu e buscar me mostrar em nosso proximo encontro as palavras em
lingua portuguesa que ela viu no livro e ainda ndo conhecia.

As professoras gostaram das propostas e ja deram novas ideias para o trabalho
em sala de aula. Flavia sugeriu que a aluna ndo precise realizar interpretacao
de textos por escrito em sala de aula, mas realizé-las por desenho e relatos orais
sobre sua compreensao da leitura. A professora Tereza pensou em estimular a
leitura e conversar mais com a crianga para que ela se sinta mais a vontade em
falar portugués e possa desenvolver a oralidade com mais confianga. Flavia
relatou que faz sentido que as alunas ndo realizem atividades pedagogicas com
textos tdo longos se elas ainda estdo em processo de aprendizagem de lingua
portuguesa; sua proposta para auxilid-las na compreensdo e participagdo
durante as aulas foi deixar as frases de enunciados e textos explicativos mais
curtas para que as meninas conseguissem entender com mais autonomia as
lendas brasileiras, que era o tema da aula da semana. (Trecho de diario de
campo — anotagdes sobre conversa presencial na escola com as professoras
Tereza e Flavia em 23/08/2021)
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A partir dos relatos das experiéncias compartilhadas em contraturno escolar com
Louise e Tabhita, as professoras Tereza e Flavia passaram a promover mudangas na rotina
das estudantes na sala de aula. Em uma tentativa de aproximagao das alunas, as docentes
tentaram romper com politicas linguisticas de silenciamento e buscaram contemplar
aspectos linguisticos e culturais das vivéncias das estudantes haitianas durante as aulas.
Essa mudancga pode ser percebida a partir do relato de minha conversa com as criangas
no excerto a seguir:

Excerto 39 - Ja era o fim da aula. Louise e Tabhita estavam na ultima tarefa
do bloco de atividades; precisavam fazer um desenho sobre folclore brasileiro
e escrever sobre uma lenda. Para o desenho, Tabhita escolheu o personagem
Curupira, pois a professora leu para ela a historia do Curupira e essa se tornou
sua lenda preferida. Como a aluna me disse que ndo conhecia lendas do Brasil
para escrever sobre, perguntou se poderia contar uma lenda haitiana. Louise
gostou da ideia e as duas comegaram a escrever juntas uma lenda do Haiti para

a professora Tereza ler. (Trecho de diario de campo — anotagdes sobre
atendimento pedagodgico presencial as criangas haitianas em 30/08/2021)

O relato da conversa com Louise e Tabhita apresenta outra postura das estudantes
diante das atividades escolares. A possibilidade de oralizagao de textos escritos, o didlogo
entre as meninas e suas professoras, a abertura para cultura haitiana e para a escrita de
textos translingues ampliou a participagdo das estudantes durante as aulas. Elas sairam da
posi¢do de observadoras silenciosas das praticas escolares para alunas engajadas nos
processos de des/co/reconstrugdo de conhecimento em sala de aula.

Os movimentos das docentes para repensar o espago das criangas negras, da lingua
e da cultura haitiana na escola ndo pararam por ai. Os processos de reflexdo promovidos
por Flavia, Tereza e outras colegas professoras ganharam destaque no ano letivo de 2021
e, neste trabalho, recebem um capitulo especial de apresentacdo e discussdo, o capitulo
cinco.

Nesta encruzilhada textual, ressalto como as trajetorias educacionais de Jean,
Louise e Tabhita apresentam as mesmas armadilhas coloniais em seu caminho. Nas
narrativas de experiéncia escolar das trés criancas haitianas, ¢ possivel notar como a
hierarquizagdo racial que atua na naturalizagdo das diferencas na sociedade brasileira
sustenta ideologias raciolinguisticas. Tais ideologias orientam as relagdes sociais na
escola e resultam na construcao de politicas linguisticas para uma suposta crianga haitiana
sem lingua, sem disposic¢ao para aprendizagem e sem conhecimento. As semelhancas ndo
acontecem coincidentemente. O curriculo educacional brasileiro ¢ fundamentado por

perspectivas coloniais de racializacdo dos corpos, que cria intersecgdes com hierarquias
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linguisticas e culturais e marca negativamente as trajetorias educacionais de criangas
negras haitianas na educagao bésica.

Nas experiéncias narradas, busquei apresentar como a colonialidade racializa
corpos ¢ fundamenta ideologias e politicas linguisticas na escola. A seguir, proponho
tensionar a performatividade dos discursos atravessados por ideologias raciolinguisticas,
que posicionam estudantes negras(os) migrantes em espagos sociais deslegitimados no

contexto escolar e geram diferentes efeitos para suas trajetorias educacionais.
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3. AS IDEOLOGIAS RACIOLINGUISTICAS E A LEITURA DO CORPO
NEGRO NAS EXPERIENCIAS ESCOLARES

Os negros! Falemos dos negros!
Sim, falemos deles.
Dos impérios sudaneses? Dos bronzes de Benin? Da
escultura shongo? De acordo, isto nos permitira falar
de outras coisas que ndo sejam as sensacionais figuras
pintadas que enfeitam tantas capitais europeias. Da
musica africana. Por que nao? [...]
Leiamos juntos:
“Civilizados até o tutano! A ideia do negro barbaro ¢é
uma invengao europeia”.

(CESAIRE, 2010)

O municipio de Pinhais, localizado na regido metropolitana de Curitiba, tornou-
se local de fluxo expressivo de migrantes de diversas nacionalidades nos ultimos anos
devido a “Operacao Acolhida”, do governo federal, que trouxe estrangeiros do Norte do
pais para a capital paranaense, além de outras acdes de empresas locais para atrair mao
de obra migrante. A Escola Mananciais faz parte desse contexto e atende estudantes de
diversas nacionalidades em suas turmas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Educacao de Jovens ¢ Adultos.

Ao idealizar o projeto de pesquisa que deu origem a este texto de tese, propus
inicialmente acompanhar algumas criangas migrantes em suas experiéncias educacionais
e desenvolvimento pedagdgico na escola brasileira, sem definir o local de origem
dessas(es) estudantes. Para minha surpresa, quando apresentei o projeto a equipe da
Escola Mananciais, integrantes da institui¢do destacaram que precisavam de consideravel
ajuda para o acompanhamento escolar de criancas haitianas.

Apesar de o contexto também contar com a presenga de educandas(os) de
nacionalidade venezuelana, colombiana e cubana, a ideia de que apenas um grupo de
estudantes migrantes demandaria apoio educacional tornou-se uma grande incognita.
Muito embora criancas venezuelanas, colombianas e cubanas, falantes de espanhol como
lingua familiar, disponham de repertdrio lexical préximo ao que se entende por léxico de
lingua portuguesa, as praticas de letramento escolar demandam habilidades especificas
de linguagem escrita, as quais tais criangas ndo estdo familiarizadas. Além disso, a
experiéncia familiar de migragao, a chegada a uma nova escola em um pais estrangeiro e
uma cultura escolar distante das realidades de outros paises sdo motivos suficientes para
que toda e qualquer crianga migrante disponha de atencdo especifica para ganhar

familiaridade com a dindmica institucional.
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A partir de minha entrada em campo, pude conversar com diversas pessoas da
comunidade escolar e assim ouvir suas expectativas a respeito de como o
desenvolvimento de um projeto colaborativo sobre educagdo para migrantes poderia ser
proveitoso para todas no contexto. Como descrito mais detalhadamente no capitulo um,
as primeiras solicitacdes recebidas foram a respeito de linguagem, comunicagdo e
aprendizagem de criangas haitianas, principalmente devido ao momento de paralisagdo
das aulas presenciais em decorréncia da pandemia do Coronavirus. Com base nas
solicitagdes iniciais, optei por trazer para o primeiro plano deste estudo uma investigagao
acerca das demandas linguisticas locais, com foco nas ideologias que regem as politicas
linguisticas e as relagdes sociais entre brasileiras(os) e haitianas(os) na escola.

Nesse interim, foi possivel perceber que algumas concepgdes que circulam pelo
espaco escolar sobre quem/como ¢ a crianga haitiana, seus conhecimentos e disposi¢ao
para aprendizagem sdo, de fato, ecos de estigmas sociais forjados na/pela modernidade.
Apesar das muitas indagacdes e queixas das profissionais da escola a respeito de
linguagem e aprendizagem, pude notar que tais discursos sdo orientados por ideologias
raciolinguisticas, ou seja, ideias acerca de linguagem que atuam na hierarquizacao de
pessoas a partir de critérios raciais. Com base nas experiéncias compartilhadas no campo
de pesquisa, observei que a carga ideoldgica dos discursos interseccionava nogdes de
lingua e aprendizagem das criangas haitianas com concepgdes essencialistas que
subjugavam suas subjetividades negras como incompetentes, desinteressadas e, inclusive,

violentas. O excerto a seguir exemplifica essa nogao:

Excerto 40 — Perguntei a Josi e Valéria como elas observavam a relagao entre
criancas haitianas e professoras na escola.

Josi: Algumas criancas, eu acho que principalmente pelo fato de nédo
conhecerem a lingua, ndo saberem se comunicar, elas demonstram certa
agressividade. Porque assim, tudo ¢ por meio do toque, da expressdo corporal,
e nada em funcdo da linguagem, né, entdo algumas criangas demonstram
agressividade. A gente ndo conhece muito a fundo a cultura haitiana, a gente
imagina que seja em fungdo da dificuldade em se comunicar. Porque a gente
tem muita dificuldade de se comunicar com os pais, as vezes ¢ mais facil com
as criangas do que com os pais, principalmente as maes. Tem muitas mées que
ndo trabalham, entdo elas ndo interagem muito com outras pessoas do Brasil,
entdio elas tém bastante dificuldade. As vezes a mie vem na escola e liga pro
pai, no celular, e o pai conversa com a gente pelo celular porque ela nao
consegue explicar o que veio fazer. (Conversa por videochamada gravada com
Valéria e Josi, integrantes da equipe pedagdgica e administrativa, em
05/04/2021)

A fala de Josi ¢ atravessada por ideologias raciolinguisticas e reforca a nocao
colonial da falta de linguagem associada a crianga negra haitiana. Ao afirmar que “tudo

¢ por meio do toque, da expressao corporal e nada em funcdo da linguagem”, a educadora
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demonstra crer que essas(es) estudantes ndo dispdem capacidade de negociagdo de
sentidos e engajamento em praticas sociais. Segundo sua fala, a falta de linguagem
também se estende as(aos) familiares, com quem ela relata muita dificuldade para se
comunicar.

De fato, a comunidade haitiana do entorno da Escola Mananciais se organiza
majoritariamente a partir de atividades laborais que os homens de cada familia exercem
na regido. E comum que o pai venha ao pais na busca por emprego e, apos cerca de 1 ano,
traga sua esposa e criancas para o Brasil. Devido as atividades laborais, os pais dispdem
de mais oportunidades para interagir com pessoas brasileiras no trabalho e durante seu
deslocamento urbano, o que lhes garante acentuada desenvoltura oral e escrita em lingua
portuguesa. A mae, por outro lado, torna-se a responsavel pelo cuidado com as criangas
¢ manuten¢ao do lar. Alexandre (2019) também relata essa dinamica de organizagdo
laboral e familiar em seu trabalho com grupos haitianos no norte mato-grossense.

Embora as responsabilidades de trabalhar fora e cuidar da manutencdo do lar
possam variar entre homens e a mulheres em algumas familias, essa alteracdao de papéis
dificilmente acontece devido a hierarquizagao racial que estrutura o Brasil. Nos espacos
sociais ocupados pelo corpo negro no cendrio nacional, a mulher negra haitiana ¢é
comumente associada a empregos de limpeza e manutencao doméstica, enquanto o corpo
do homem negro haitiano ¢ lido como capaz de realizar tarefas que exigem grande esforco
fisico. As atividades laborais destinadas aos corpos negros sao parte da heranga dos cinco
séculos de escravizacao no Brasil e afetam diretamente a dinamica das familias haitianas.
Embora a integrante da equipe pedagogica da Escola Mananciais acredite que maes
haitianas nao aprendem lingua portuguesa porque nao trabalham fora, passa despercebido
aos seus olhos que os estigmas raciais limitam as oportunidades de atividades laborais
disponiveis para essas mulheres negras no Brasil.

A fala de Josi ainda manifesta outras percepgdes: a ideia de baixo
desenvolvimento intelectual que, associada ao baixo desenvolvimento moral, leva a
crianca haitiana a atingir objetivos comunicativos por meio da agressao as pessoas ao seu
redor. Ao afirmar que “A gente ndo conhece muito a fundo a cultura haitiana, a gente
imagina que seja em fung¢ao da dificuldade em se comunicar”, Josi expande sua percepgao
de subjetividade violenta para outras pessoas da mesma nacionalidade. Seu comentario
essencializa a comunidade haitiana e acena para percepgao de que a violéncia faz parte
das praticas sociais corriqueiras desse grupo cultural, como uma suposta maneira de

compensar a falta de linguagem.
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Uma analise mais ampla do cendrio socio-histdrico e politico brasileiro langa cor
a compreensao do contexto da Escola Mananciais como apenas um recorte social, pois a
leitura colonial do corpo negro, seus saberes e praticas culturais aflige sujeitos nos mais
diversos segmentos da vida publica. A estigmatizagdo com a qual a crian¢a haitiana se
depara ao chegar ao sistema escolar ¢ reflexo da socializacdo de ideias coloniais que
essencializam e hierarquizam o corpo negro, seus saberes e praticas culturais no cendrio
nacional.

Em seu trabalho sobre as relagdes raciais e processos de desigualdade no Brasil,
Santos (2009) afirma que as hierarquias raciais e a subalternizacao das pessoas negras sao
frutos de processos historicos do pais. A historiadora e socidloga politica destaca que a
propria nogdo de ragas para distinguir seres humanos ¢ uma inven¢ao da modernidade. A
essa reflexdo, Munanga (2020) acrescenta que mesmo que o conceito de raga ja tenha
sido cientificamente contestado, as formas de hierarquizacdo humana seguem muito
significativas politica e ideologicamente.

A invencao da ideia de grupos sociais superiores a outros data do século XV. A
trama colonial estabeleceu quais corpos, linguas, conhecimentos e praticas culturais
valiam mais que outras na inaugura¢ao da modernidade. Esse pensamento hierarquizador,
amplamente sustentado pelos poderes monarcas e pela igreja, concebeu a no¢ao do corpo
nao branco como inferior, animalesco, sem alma e digno de alcangar a salvacao por meio
da escravizagdo, fato que serviu por séculos como razao plausivel para a invasdo de
grupos sociais africanos e sua escravizacdo nas Américas.

Muito embora seja divulgado que a escravizagdo de pessoas foi uma pratica
comum a diferentes sociedades por milhares de anos, a historiadora Dos Santos (2022)
categoriza as diferentes finalidades para a escravizacdo em dois grandes grupos: as

sociedades com escravos e as sociedades escravistas. De acordo com suas defini¢oes:

No primeiro se encontram sociedades em que o trabalho dos escravizados teve
um papel pontual na dindmica econémica. Podemos citar como exemplo o
Egito antigo, a Europa medieval, microssociedades africanas, o Império asteca
e até mesmo o mundo capitalista que vivemos hoje — que parece conviver sem
muitos problemas morais com a escravidao. No segundo estdo as sociedades
cujas dindmicas econdmicas se organizaram a partir do trabalho de
escravizados. Exemplos importantes sdo Grécia classica, o Império Romano e
os impérios mugulmanos que existiram até o final do século XIX. (DOS
SANTOS, 2022, p. 65)

Conforme aponta a historiadora, o Brasil e as demais sociedades coloniais

fundadas a partir do século XVI nas Américas sdo escravistas. A escravizagdo deliberada
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de pessoas africanas e suas(seus) descendentes foi propulsora do mercantilismo e
principal forma de estabelecer essas sociedades no mercado global. Uma das
particularidades que orientou a barbarie da escravizagdo nas Américas foi a racializacao,
fundada pelo pensamento moderno colonial e sustentada pelo imaginario social de que o
corpo negro possuia um grau de humanidade inferior em relagdo ao branco.

De acordo com o antropélogo Munanga (2020), os antigos greco-romanos ja
descreviam as populacdes da Africa do Norte (Libia, Tunisia, Etiopia e Egito) como
pessoas semelhantes a animais selvagens e esses discursos deram inicio a diversos mitos
de que a Africa era local habitado por monstros e semi-humanos. Com as expedicdes
maritimas e invasdes territoriais europeias do século XV, os relatos de viagem passaram
a refor¢ar a mesma versdo de humanidade inferior associada ao corpo negro. O autor
destaca que “a ideia de gente sem cabeca ou com ela no peito, com chifres na testa, ou
com um s6 olho, gente com rosto de cao faminto e coisas do género dominava os escritos
ocidentais sobre a Africa nos séculos XV, XVI e XVII” (MUNANGA, 2020, p. 26).

A partir do século XVIII, com o despontar do pensamento iluminista, a nogao de
inferioridade racial ganhou outros fundamentos e houve forte tentativa de justifica-la pela
ciéncia. Segundo sintese das teorias de alguns pensadores iluministas da época
(MUNANGA, 2020), Buffon concebia as diferengas raciais como resultados de mutacao
da espécie humana; o intelectual francés afirmava que o clima era determinante no
desenvolvimento humano e associava pele clara, rostos finos, beleza fisica, bom odor
corporal e bons costumes as pessoas que viviam nos locais mais temperados; enquanto as
variedades humanas dos lugares quentes eram detentoras de pele escura, rostos robustos,
corpos feios com fortes odores e costumes despreziveis. Ja Voltaire contrariava a variavel
do clima, pois afirmava que negros continuavam a produzir animais da mesma espécie
mesmo quando transportados para paises frios; para o filésofo, o branco ¢ superior ao
negro, assim como o negro ¢ superior ao macaco, o que justificava a necessidade de
dominagdo de um povo sobre outro. O filosofo Helvétius apresentou outra teoria -
igualmente racista, mas com outros fundamentos — e defendia que tudo no homem ¢
adquirido socialmente, inclusive sua humanidade; assim, pregava que a inferioridade dos
selvagens negros ndo era uma falha, mas uma ordem historica de evolucao.

Ao longo do século XIX, os discursos de inferiorizagcdo do corpo negro, seus
saberes e praticas culturais seguiram fortes em outras teorizagdes e envolveram cientistas
das mais diversas areas do conhecimento. A ideia de que a humanidade estava dividida

em ragas distintas e que essas teriam diferentes graus de desenvolvimento fisico,
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intelectual e cultural ganhou nova referéncia a partir da publicagdo de “A Origem das
Espécies”, de Charles Darwin, em 1859. Dos Santos (2022) ressalta que Darwin ndo fez
apologias das desigualdades humanas em nenhum momento em seu trabalho, embora
cientistas inspirados nos escritos de evolug¢ao tenham passado a medir as partes dos corpos
de pessoas brancas e negras e afirmar que inferioridade intelectual e social eram marcas
dos seres humanos de pele escura e cabelo crespo. Até mesmo Auguste Comte, pai do
positivismo, associava a superioridade europeia as diferencas entre os cérebros de pessoas
brancas e negras (MUNANGA, 2020).

Em 1859, com a fundagdo da Sociedade Antropoldgica em Paris, estudos na area
da medicina passaram a ser desenvolvidos para comprovar uma suposta inferioridade das
pessoas negras perante as brancas. Munanga (2020) destaca como os trabalhos de George
Cabanis, Franz Gall, William Frederic e Paul Broca foram ideologicamente escritos para
associar as diferencas fisicas entre as racas a diferencas de desenvolvimento intelectual,
social e moral entre sujeitos brancos e negros. Dos Santos (2022) chama a atencao para
como o racismo cientifico também foi amplamente usado na antropologia criminal da
época; a cor da pele, angulo do nariz, tamanho do cranio e outras caracteristicas fisicas
dos corpos negros foram usadas como medidas para categorizar biotipos suspeitos.

As teorias racistas cientificas também influenciaram o cenario brasileiro a partir
do século XIX. Santos (2009) salienta que Nina Rodrigues (1862-1906) e Oliveira Vianna
(1883-1951) disseminavam diversas teorias racistas no cendrio nacional devido a forte
influéncia dos estudos ligados a antropologia fisica europeia. Nesse periodo, em 1918, o
médico Renato Kehl fundou a Sociedade Eugénica de Sao Paulo a fim de divulgar ideais
de superioridade, pureza e civilidade de pessoas brancas, além da crenga de que a
miscigenagdo entre os povos negros, indigenas e brancos resultaria em atraso no
desenvolvimento intelectual e social do Brasil.

Na mesma época, Dos Santos (2022) ressalta que pesquisas desenvolvidas pelo
Museu Nacional brasileiro favoreceram a estigmatiza¢ao dos corpos nao brancos ¢ a
superioridade europeia no pais. O antropdlogo Jodo Batista Lacerda realizou um estudo
com os botocudos e concluiu que esse grupo indigena estava num nivel inferior na escala
evolutiva comparados aos povos brancos, pois seus cranios eram menores; também
afirmou que os demais povos indigenas brasileiros ndo sairam da selvageria e se
encontravam no mesmo nivel evolutivo que seus antepassados. Além disso, Ladislau

Netto, diretor do museu, desenvolveu pesquisas sobre povos negros € destacou em suas
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analises uma suposta infantilizagdo e estupidez do homem negro e sensualidade inata das
mulheres negras.

Os estudos produzidos nos ultimos séculos na tentativa forjada de provar uma
inferioridade intelectual, cultural e moral do corpo negro foram, na realidade, um
conjunto de estratégias coloniais de manutencdo da dominagdo europeia na organiza¢ao
sociopolitica da modernidade. A validacdo desses discursos de inferiorizagdo marcou a
leitura do corpo negro em diversas instancias da vida publica no cenario brasileiro, como
na literatura, a partir da descricdo do negro e do miscigenado como preguicosos €
ignorantes; nos concursos de beleza, que estabeleceram o fen6tipo branco como belo; na
politica imigratdria com o intuito de embranquecimento da populagdo (1890-1930); nas
politicas de combate a criminalidade que, a partir de 1931, passaram criar perfis
criminosos com base nos estudos que associavam ao corpo negro a disposi¢do a
marginalidade; bem como nas diversas campanhas sanitaristas para conter epidemias de
febre amarela, variola e tuberculose, doencas que eram relacionadas a populagdo pobre
negra e mestica (SANTOS, 2009; DOS SANTOS, 2022).

A leitura das subjetividades ndo brancas como sujeitos inferiores também foi
decisiva na estruturacdo das politicas educacionais brasileiras. Na Era Vargas,
conhecimentos e praticas culturais de povos negros e indigenas foram criminalizados pelo
governo, como a pratica da capoeira e saberes medicinais; consequentemente, tais
praticas foram condenadas pela escola na busca por uma suposta pureza e civilidade

europeia. De acordo com Dos Santos (2022, p. 227):

A escola também passou a excluir esses saberes para adotar deliberadamente
um ideal civilizacional europeu. Ndo por acaso, nos curriculos escolares, o
ensino de cultura geral e humanistica se tornou sindénimo de perspectiva
eurocéntrica — uma heranga que carregamos até hoje.

Como destaca a autora, o curriculo escolar nacional foi estruturado a partir da
premissa da inferioridade dos corpos, saberes e praticas culturais ndo brancas. Nao ¢ de
se espantar que discursos de base raciolinguistica estejam presentes na escola atualmente,
pois o corpo negro ¢ marcado como defectivo na historia da humanidade ha pelo menos
seis séculos e as bases da educag@o nacional tém sido alicercadas em pressupostos racistas
pelos menos nos tltimos 90 anos.

A denominagdo social racista do corpo negro como preguigoso, indomavel, de
baixo intelecto e com costumes defectivos sdo estigmas construidos historicamente que

produzem efeitos nos diversos segmentos da vida publica, entre eles, a escola. As relagdes
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sociais na atualidade sdo produto da racializagdo e as criangas haitianas no sistema
educacional brasileiro ndo estdo livres dos seus impactos. Por mais que as justificativas
para tais esteredtipos nao sejam discursivamente associadas a cor da pele no contexto
escolar, a leitura das subjetividades negras nesse espago carrega significados sociais que
vém sendo construidos e reafirmados desde a fundag¢ao da modernidade.

Neste capitulo, problematizo a leitura do corpo negro no espago escolar e seus
diferentes efeitos para as praticas educacionais que envolvem criancas haitianas. Parto
dos discursos que historicamente retratam o corpo negro como humanamente inferior e
de baixo intelecto para compreender o padrdo de relagcdes sociais na escola, os espacos
sociais ocupados pelas criangas haitianas, o silenciamento de seus repertorios e
animaliza¢do de seus corpos. Para evidenciar a performatividade da socializa¢do de
ideologias raciolinguisticas e seus efeitos diretos no desenvolvimento escolar de criancas

haitianas, apresento também experiéncias educacionais compartilhadas com Angelina.

3.1 “TEM CRIANCAS FACEIS DE LIDAR E OUTRAS MAIS DIFICEIS. FOMOS
PREMIADAS COM CRIANCAS BEM DIFiCEIS”

O trabalho colaborativo de reflexdo sobre acdes pedagogicas direcionadas as
criancas haitianas na Escola Mananciais proporcionou mudangas significativas nas
trajetorias de Jean, Louise e Tabhita, como discutido no capitulo dois. Essas experiéncias,
porém, suscitaram alguns questionamentos por parte de outras integrantes da equipe
escolar, como comentarios acerca de trabalho extra que as professoras possivelmente
teriam para contemplar suas(seus) estudantes migrantes. Nesse interim, houve o
distanciamento de algumas docentes que inicialmente mostraram-se dispostas a participar
das reunides para propostas de atividades.

A descontinuidade das ag¢des do projeto em uma das turmas de quarto ano
incomodou Darlene, mae de trés estudantes haitianos na escola. Ela me procurou no inicio
de maio de 2021 para saber por que o bloco de atividades de Wilson, seu filho mais velho,
ndo continha exercicios com explica¢des e exemplos em lingua crioula haitiana. Darlene
acompanhou o desenvolvimento do projeto para acolhimento educacional e linguistico
junto a seu filho Jean, estudante do terceiro ano, e estava intrigada com o fato de Wilson
nao ser contemplado.

A fim de investigar a situacdo, entrei em contato com Valéria, integrante da equipe

pedagdgica. No excerto a seguir, apresento um recorte de nosso dialogo:
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Excerto 41 - Pesquisadora: Eu ndo consegui conversar com as professoras do
4° ano pra fazer a atividade do Wilson. Entdo sera que a gente manda a mesma
atividade pro Jean e pro Wilson? O que vocé acha? A mae tava bem chateada,
assim, porque ela ndo consegue ajudar o Wilson. Parece que ele fica muito
mais frustrado porque ndo consegue fazer as atividades. Ele tem um tio que
ajuda, um tio que fala portugués que ajuda a fazer os exercicios, mas ela disse
que é muito dificil pra ele, mesmo traduzindo, sabe? Sera que a gente manda a
mesma atividade pros dois meninos?

Valéria: Podemos tentar. Eu converso com as professoras do 4° ano
informando sobre essa situagdo e podemos tentar enviar a mesma atividade.
Quem sabe os dois fazendo juntos, eles consigam realizar a atividade, né?
Algumas horas mais tarde, recebi outro audio de Valéria pelo WhatsApp.
Valéria: Carol, eu tava conversando com a professora, até pra ndo passar por
cima da autoridade dela, em relagdo ao bloco adaptado do Wilson. Ela
concorda [com o envio do bloco de atividades do 3° para o estudante], até
porque os blocos [que ele recebeu até o momento para realizar em casa] estdo
voltando com pouca atividade preenchida, resolvida. S6 que ela me falou uma
coisa interessante... quando ele veio presencial esse ano, ele queria brincar em
sala de aula, s6 queria brincar; entdo ela pediu auxilio pra uma outra crianga
que compreendia melhor a lingua portuguesa, e essa crianga falou para a
professora que ele estava entendendo tudo, mas ele estava... como ele ndo
queria fazer a li¢ao, ele fingia que ndo entendia. Foi isso que a professora me
falou, mas ela concorda com essa questdo do bloco adaptado pra crianga pra
ver se ela consegue compreender melhor.

Pesquisadora: Hmm, interessante... Eu conversei com a mae, e ela me disse
que ele realmente entendia mais [presencialmente na escola], mas as atividades
impressas ndo fazem muito sentido. Ele olha, 1€, t4 traduzido, mas ainda assim
ndo consegue fazer. Foi o que aconteceu no ultimo bloco do Jean [antes das
atividades direcionadas para criangas haitianas], ele tava tentando ajudar o
irmdo; compreendia a lingua portuguesa que estava escrita ali, mas ndo
conseguia realizar a atividade.

Valéria: Entendi. Nédo esta acompanhando o contetido. (Conversa gravada em
audio por WhatsApp com Valéria, integrante da equipe pedagodgica e
administrativa, em 07/05/2021)

Embora fosse possivel que o grupo de professoras do quarto ano estivesse
sobrecarregado com demandas da propria instituicdo naquele més, a resposta de Valéria
nao acena para impossibilidade da realizagdo de um trabalho direcionado para a crianga;
sua fala apenas menciona algumas impressdes das professoras acerca de Wilson. De
acordo com o relato, a docente se queixa de que o aluno ¢ resistente na realizagdo de
atividades escolares e, segundo ela, finge ndo entender lingua portuguesa em uma
tentativa de passar o tempo brincando na escola.

Meu didlogo com Valéria denota uma forte relagdo entre as impressoes das
docentes acerca de suas(seus) estudantes migrantes com o distanciamento que elas
tomaram do projeto na escola. Muito embora a professora de Wilson concorde em enviar
a seu aluno atividades direcionadas para criancas haitianas, ela mesma ndo estd
empenhada em preparar esse acolhimento educacional e linguistico. A imagem do garoto
como estudante desinteressado se torna uma justificativa forte para a falta de engajamento

docente na promocgao de outras tentativas de desenvolvimento educacional.
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Diferente de seu irmao Jean, lido como uma crianga sem linguagem, Wilson
compreende oralmente a lingua portuguesa e sua professora tem conhecimento desse fato.
Em seu caso, o sistema de lingua escrita como baliza colonial do conhecimento escolar
sustenta a inferiorizagdo das subjetividades haitianas e faz com que Wilson, que estd em
processo de ampliacdo de repertorio em lingua portuguesa, seja responsabilizado pela
instituicdo por ndo possuir habilidades suficientes para se engajar em praticas que
envolvam o sistema de escrita da lingua portuguesa. Na experiéncia de Wilson, assim
como da aluna Louise, a crianca dispde de repertério em lingua portuguesa para transitar
por diferentes espacos e se envolver em variadas praticas de linguagem, como jogos e
brincadeiras entre amigos, mas sua falta de familiaridade com as préaticas de letramento
valorizadas pela escola ¢ interpretada como desinteresse.

Mesmo sem poder observar se o estudante de fato compreendia os exercicios
propostos e as instrucdes dadas pelas professoras presencialmente durante as aulas,
entendo que seu comportamento enérgico e interesse por atividades paralelas na escola
tenham relagdo com o fato de ndo estar familiarizado aos padrdes das praticas
educacionais em/de lingua portuguesa. A crianga lida pela docente como desinteressada
pode estar agindo com resisténcia diante de propostas pedagdgicas que a excluem, na
busca de sentido para sua presencga na escola a partir do manuseio e interesse por outros
objetos e assuntos.

A falta de interesse das criangas pelos estudos compde a leitura das subjetividades
haitianas socializada na escola; esse fator foi mencionado pelas professoras nos excertos
14 (pagina 62), 16 (pagina 75), 23 (pagina 83), 25 (pagina 89), 30 (pagina 96) e 32 (pagina
98). Além disso, foram constantes os questionamentos acerca das capacidades cognitivas
das criangas haitianas para acompanhar as praticas escolares - como exposto nos excertos
12 (pagina 58), 18 (pagina 76), 22 (pagina 82), 29 (pagina 94) e 35 (pagina 103) —; soma-
se a isso a descri¢do dessas(es) estudantes como um problema para a institui¢do, como no
relato de Ana em nossa conversa no inicio do ano de 2021 (pagina 32). Nesse contexto,
0s comentarios a respeito de criangas haitianas como desinteressadas, relutantes e com
baixa capacidade de aprendizagem criam leituras essencializadas de suas subjetividades;
tais leituras sustentam ideologias racistas propagadas desde o século XV de como o corpo,
o intelecto e a cultura de povos negros sdo inferiores em seus mais diversos aspectos.

Por conceber linguagem como préatica social e performatica, destaco que as
praticas de linguagem tém poder de acdo e os sujeitos ndo escapam de seus efeitos sociais;

nessa condicdo, a socializa¢ao de discursos atravessados por ideologias raciolinguisticas
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¢ performatica por colocar estudantes haitianas(os) em posi¢des de (des)merecimento de
atencdo docente. Como um dos efeitos dessa performatividade, Wilson ¢ colocado
ideologicamente na posicdo de ndo merecedor de atividades pedagdgicas direcionadas,
mesmo que essas atividades pudessem reforgar seu engajamento nas aulas.

Além da experiéncia de Wilson, outros espagos sociais performatizados por
ideologias raciolinguisticas podem ser percebidos a partir dos relatos das profissionais de
educacao participantes deste estudo, como apresento no excerto a seguir:

Excerto 42 - Josi: Na verdade, ¢ assim, quando a crianga estd numa sala de
aula — isso qualquer crianga — e ela ndo consegue dar conta daquele contetido
que ela ta fazendo, ela ndo consegue compreender e ela fica ociosa muito
tempo, a tendéncia ¢ que ela queira fazer outras coisas que ndo deve... porque
ela ndo consegue fazer atividade, ndo tem quem auxilie ela... A gente tem uma
crianga, por exemplo, no 1° ano, que tinha muitos casos que ela mordia as
outras criangas. Ela ndo falava nada, nada, entéo, quando a gente chamava ela
pra conversar, a gente imprimia vérias imagens pra tentar falar pra ela “o que
pode fazer na escola? Isso pode, isso ndo pode...”. A gente mostrava por meio
de imagem pra ela pra ela entender. Depois 14 no 2° ano, ela comegava a
entender, a interagir, e ja diminuiu essa questdo da agressividade. Por isso a
gente associa isso a falta de conhecimento da lingua; ela fica ociosa, ndo
consegue fazer atividade, entdo ela vai fazer outras coisas. (Conversa por

videochamada gravada com Valéria e Josi, integrantes da equipe pedagogica e
administrativa, em 05/04/2021)

Josi relata sua experiéncia de anos anteriores com uma crianga haitiana que
chegou a escola aos 6 anos de idade e ingressou no primeiro ano do Ensino Fundamental.
A integrante da equipe pedagdgica conta sobre casos em que a crianga®* mencionada
mordia suas(seus) colegas em sala de aula e associa tal fato a falta de linguagem.
Novamente, a educadora reforca a ideia socializada de que criangas haitianas possuem
pouca capacidade de negociagao de sentidos e engajamento em praticas sociais € usa essa
premissa para afirmar que a falta de linguagem ¢ precursora de violéncia fisica.

As ideias de falta de linguagem e disposi¢do para violéncia associadas as
subjetividades haitianas na escola sdo manifestagdes de racismo e heranca de
pressupostos eugenistas dos séculos XVIII e XIX. A partir da analise do comentario de
Josi, percebo como a crianga negra foi posicionada ideologicamente em um nivel
evolutivo primitivo e descrita como alguém que precisava desenvolver habilidades sociais
€ morais; com o tempo, entretanto, a educadora afirma que a crianga passou “a entender,
a interagir e ja diminuiu essa questao de agressividade”. Sua fala evoca os estudos do

filosofo francés Helvétius, do século XVIII, que pregava uma suposta selvageria dos

23 O nome da crianga nio foi citado durante a conversa, entdo fiz a op¢do por nio fazer sua identificagio
como menino ou menina a fim de evitar possiveis associagdes do comportamento escolar a distingdo de
género.



122

povos negros como resultado de baixa evolugao social; nessa linha, a socializagdo com a
comunidade brasileira proporcionou o desenvolvimento da linguagem e foi vista como
fator principal para que a crianga haitiana pudesse evoluir de sua posicdo social de
selvagem, que mordia suas(seus) colegas, para a de civilizada e apta a interagao.

No trecho “ela ndo consegue compreender e ela fica ociosa muito tempo”, a
educadora demonstra o posicionamento da crian¢a na zona do ndo ser educacional ao
relatar o espaco de silenciamento ¢ invisibilidade por ela ocupado. Sua fala indica que a
crianca passa longos tempos ociosa na escola devido a auséncia de atividades pedagogicas
a ela direcionada; por ndo conseguir compreender as atividades propostas as demais
criancas de sua faixa etaria, tal estudante esta fadada(o) a ociosidade. Assim como na
experiéncia de Wilson, a crianga haitiana ¢ responsabilizada por estar nessa posicao
porque nao acompanha os conteudos escolares; dessa forma, os estigmas que a descrevem
como pouco interessada e incompetente atuam para justificar a indiferenga da institui¢do
perante as praticas de silenciamento, bem como a falta de propostas pedagogicas que
poderiam ofertar-lhe acolhimento educacional e linguistico.

A leitura da crianga haitiana como sem linguagem e violenta também foi relatada
por Valéria. Apresento seu comentario no excerto a seguir:

Excerto 43 - Valéria: Essa crianga do 1° ano muitas vezes, além de morder,
ela chegava na carteira de outra crianga, pegava a atividade e rasgava... do
nada! Entdo assim, foi feita uma conversa com a familia — que foi muito dificil
porque a méae ndo compreendia nada de lingua portuguesa -, veio uma pessoa
junto pra conversar,... Foi até um pastor, né?

Josi: Sim, porque eles frequentavam uma igreja e o pastor ja conhecia mais a
lingua, né, entdo ele intermediou.

Valéria: O que nos chamou muito a aten¢do nessa conversa foi depois... Foi
explicado que tem certas atitudes ndo sdo bacanas, que acabam prejudicando
tanto ela quanto as outras criangas, ¢ ele falou “Néo, professora, mas vocé pode
bater”. E eu pensei, ndo, bater ndo... Nao sei se a cultura deles ¢ disso, de
penalizar de uma forma fisica; aqui no6s ndo fazemos isso, ndo se ¢ tratado
assim. Eu fiquei até assustada com o posicionamento da pessoa em relagdo a
isso.

Josi: Aqui a gente tem o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente que, a gente
sabe, tem algumas regras no tratamento com as criangas. Eu falei assim “de
repente, no outro pais ndo tem nenhuma lei, né”... (Conversa por

videochamada gravada com Valéria e Josi, integrantes da equipe pedagogica e
administrativa, em 05/04/2021)

O comentdario de Valéria reforca a disposi¢do para a violéncia associada a crianga
haitiana que, segundo a educadora, agredia colegas de turma e estragava seus pertences
sem motivo aparente. A partir de minha compreensdo do cendrio e da interpretagdo do
papel social desempenhado pelas subjetividades haitianas na escola, acredito que as agdes

de morder e rasgar atividades sejam atos de resisténcia da crianga em resposta ao seu
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posicionamento em um espaco de silenciamento e, possivelmente, a outras agressoes que
ela tenha sofrido, mas que passaram despercebidas e ndo foram mencionadas pelas
educadoras.

Apesar de nao ter convivido com a turma para compreender como as relagdes
sociais eram ali construidas, entendo que se a propria docente estabelece uma relagdo de
silenciamento e exclusdo com uma crianga, ndo ¢ de se espantar que as demais criangas
da turma sigam esse padrdo. Durante jogos, brincadeiras, no lanche ou em atividades em
grupo, € muito provavel que padroes de exclusdo se repitam e que a professora nao os
perceba acontecer em sala de aula. De fato, o que vai chamar atencdo ¢ o ato da mordida,
pois ¢ visto como refor¢o aos estigmas socialmente criados a respeito da crianca haitiana,
embora tal agdo possa acontecer em resisténcia ao silenciamento, a segregacao e a outras
violéncias que a propria crianga tenha sofrido, mas que nado chamaram aten¢ao da mesma
forma.

Em suas falas, Josi e Valéria ainda relatam as medidas tomadas pela institui¢ao
frente ao comportamento da crianca. A intervencao mencionada por Josi foi a de explicar
a partir de imagens algumas acgdes aceitaveis e inaceitaveis na escola. Ao analisar essa
atitude, destaco que o uso de imagens como a Unica forma encontrada pelas educadoras
de negociar sentidos com a crianga ¢ um exemplo da performatividade de ideologias
raciolinguisticas. As nogdes de falta de linguagem e primitividade associadas a crianga
haitiana levam as educadoras a estabelecer uma dinamica de interagdao exclusivamente
por meio de figuras e frases como “pode” e “ndo pode”.

Valéria, em seu relato, cita uma reunido realizada com a mae para explicar os
problemas de comportamento percebidos na escola. A reunido contou ainda com a
presenca de um intérprete, o pastor da igreja frequentada pela familia que vivia ha mais
tempo no Brasil. Apés a explicacdo das educadoras sobre as situacdes de violéncia
ocorridas na escola, a solu¢dao sugerida pelo intérprete foi de que a crianca recebesse
punic¢ao fisica da professora quando agredisse alguma colega, comentario que deixou as
duas mulheres espantadas.

A narrativa da reunido com a familia traz para o centro do debate como as
percepcdes de primitividade e disposi¢do a violéncia socializadas na escola ndo dizem
respeito apenas as criangas, mas contemplam a cultura haitiana de forma ampla. A
sugestdo de punicdo fisica feita pelo intérprete foi trazida pelas educadoras como um
padrdo cultural e ndo como uma decisdo individual do homem que, naquele momento,

falava pela mae da crianga. O comentario de Josi sobre a possivel falta de leis no Haiti
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retoma a ideia de linha abissal: do lado de c4, ha o Estatuto da Crianga e do Adolescente
para protecao da infancia e da juventude; do lado de 14, ha selvageria, agressao e falta de
leis.

Apesar da percep¢ao da educadora, a problematica do uso de castigo fisico para a
educacdo de criancas ndo ¢ um debate presente apenas nas casas de familias haitianas.
Agressoes a criangas tém sido foco de intensas discussdes e feito emergir controvérsias
entre profissionais da psicologia e da educagio no Brasil?>*. Devido aos casos recorrentes
de violéncia contra criangas que acontecem ao nosso entorno®’, percebo o ato de vincular
ideologicamente a ideia de agressdo a comunidade haitiana, supostamente violenta e sem
leis, como uma manifestacdo de racismo cultural. Ao expressar que “de repente, no outro
pais ndo tem nenhuma lei”, a educadora tapa os olhos para o cenario brasileiro e, ao
mesmo tempo, inferioriza a cultura haitiana e a associa a violéncia e ao baixo
desenvolvimento moral e social.

Embora as falas de Josi e Valéria sejam enfaticas a respeito da crenca na
disposicdo das subjetividades haitianas a violéncia, essa ndo ¢ a percep¢ao de todas as
integrantes da equipe escolar. Em uma das minhas conversas com a professora Andressa,
perguntei a docente se ela percebia essa tendéncia a violéncia de criancas haitianas. A

resposta de Andressa compde o excerto a seguir:

Excerto 44 - Em relacdo a violéncia, a professora disse que ndo percebeu nada
a respeito.

Andressa: O que ¢ comum ¢ que um ndo entende o que o outro fala e acontecem
conflitos, maus entendidos por causa da comunicacdo. Alguém quer a bola,
outra pessoa ndo entendeu e ndo da, ai acabam se desentendendo. Néo teve,
assim, conflitos pelo fato de os alunos serem haitianos. As criancas parecem
ser mais compreensivas que os adultos. (Trecho de diario de campo - Conversa
por videochamada gravada com professora Andressa em 29/03/2021)

Na contramdo da perspectiva que essencializa o corpo negro como violento e
pouco desenvolvido moral e socialmente, Andressa aponta para como os eventos de

negociacao de sentido entre as criancas na escola geram naturalmente desentendimentos.

24 A discussdo a respeito da agressdo fisica infantil tem sido intensa, especialmente apds a criagdo da Lei
Menino Bernardo (n° 7.672/2010) que proibe o uso de castigos fisicos ou tratamentos cruéis ou degradantes
na educacdo de criancas e adolescentes. A Lei retoma do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (n°
8.069/1990) e ¢ apoiada por obras como “Educacdo Nao Violenta” (2019), da educadora Elisama Santos, e
“A raiva ndo educa. A calma educa” (2022), da pedagoga Maya Eigenmann. Entretanto, outras obras
defendem a palmada como forma de educar criangas, como o livro “Tapa na Bunda” (2011), da terapeuta
Denise Dias.

25 “Casos de maus-tratos contra criancas e adolescentes crescem 21% no Brasil em 2021, mostra anuario”.
VESLASCO, Clara. GIl. Sado Paulo, 2022. Disponivel em https:/gl.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2022/06/28/casos-de-maus-tratos-contra-criancas-e-adolescentes-crescem-2 1 percent-no-
brasil-em-2021-mostra-anuario.ghtml. Acesso em 02/02/2023.
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Para a docente, ndo ha brigas geradas pelo fato de as criangas serem haitianas, apenas
interagdes sociais em que a pouca compreensao da fala do outro gera conflitos de interesse
entre as criangas durante momentos de socializagdo. Ao mencionar que “as criangas
parecem ser mais compreensivas que os adultos”, Andressa d& indicios de ter
conhecimento sobre os comentarios de outras integrantes da equipe escolar que associam
criancas haitianas a violéncia e declara que os conflitos em interacdo sdo mais simples e
solucionados mais rapidamente do que as pessoas adultas do contexto acreditam.

Uma oportunidade para compreender a perspectiva das criangas a respeito das
interagOes haitio-brasileiras na escola aconteceu no final do semestre. Em uma tarde, eu
saia da unidade de ensino quando fui parada por um estudante brasileiro do quinto ano
que me fez algumas perguntas sobre a lingua crioula haitiana. Trago um relato de nossa

breve conversa a seguir:

Excerto 45 — Quando saia da escola, fui parada por um aluno da sala da
Angelina que me perguntou como era “essa outra lingua” que eu falava com
ela. Ele fez varias perguntas sobre como se dizia seu nome e a traducdo de
alguns itens de sala de aula na lingua de Angelina. Interessada em sua
curiosidade, perguntei ao colega de turma se ele era amigo de Angelina, mas
ele me respondeu que nio porque eles ndo conversam; o que ele vé é que ela
sempre bate nos meninos da sala que mexem com ela no recreio, mas disse que
ndo se aproxima dessas brincadeiras de mau gosto que fazem com a menina.
O menino, entdo, disse que precisava voltar para a sala e saiu correndo, me
dando tchau. (Trecho de didrio de campo — anotagdes sobre interacdo
presencial com crianga brasileira na escola em 02/06/2021)

Angelina ¢ uma crianga haitiana que estava matriculada no quinto ano do Ensino
Fundamental durante o desenvolvimento deste estudo. Apos a retomada gradual das aulas
presenciais, tomei conhecimento de que sua professora necessitava de auxilio no estimulo
a participagdo e desenvolvimento da estudante; desse modo, passei a visitar Angelina e
sua professora Joana semanalmente. Desde nosso primeiro encontro, Angelina gostava
de conversar em crioulo haitiano na presenca de outras pessoas brasileiras; caso
estivéssemos apenas ela e eu, a aluna permitia que a conversa fluisse também em lingua
portuguesa. Os comentarios de seu colega de turma me acenderam um alerta a respeito
das relagdes sociais construidas no contexto da Escola Mananciais e da recorréncia de
determinados padrdes de silenciamento e exclusao.

O garoto me parou na saida da escola porque tinha interesse em saber como
pronunciar o proprio nome e algumas palavras em crioulo haitiano; o fato de tirar suas
davidas comigo e ndo com sua colega de turma aponta para o distanciamento entre eles

ali estabelecido. Além disso, o menino relata que outros garotos da turma desferem
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provocagdes a Angelina durante o recreio na escola e ela se defende batendo nas criangas
que a ofendem. O garoto se refere as provocagdes como “brincadeiras de mau gosto”; a
partir de minha perspectiva, tais “brincadeiras” se configuram como uma verbaliza¢ao
dos estigmas associados as subjetividades haitianas no contexto da escola. Em cendrios
onde padrdes de inferiorizagdo de estudantes haitianas(os) sdao naturalizados por pessoas
adultas, ndo ¢ de se espantar que as criangas brasileiras reiterem nog¢des de falta de
linguagem, baixo intelecto e pouca disposi¢do para aprendizagem durante supostas
“brincadeiras de mau gosto”, que sao, na verdade, formas de violéncia.

Angelina, em ato de resisténcia, persegue seus agressores no intuito de cessar seus
insultos por meio do uso de forga fisica. Assim como na experiéncia escolar da crianga
de primeiro ano que mordia suas(seus) colegas de classe, o que chama a atencao da equipe
pedagogica ¢ como Angelina bate em outras criangas. Sua atitude ¢ vista como reforgo ao
estigma da violéncia associado as criancas haitianas, por mais que seja um ato de defesa
as ofensas sofridas, as quais passam despercebidas aos olhos das docentes.

No inicio do ano letivo, Ana, integrante da equipe pedagdgica, ja havia
mencionado indisciplina e violéncia como parte da experiéncia de Angelina na Escola

Mananciais. Apresento um trecho de seu comentdrio no excerto a seguir:

Excerto 46 - Ana relatou em nossa conversa que problemas de indisciplina sdo
constantes, os alunos haitianos até agridem outras criancas (o que gera
constantes reclamacdes dos pais dos alunos brasileiros). Ela contou uma
situag@o na qual a aluna haitiana colocou os pés em cima da mesa, se recusou
a fazer suas atividades e disse que ndo queria mais ver a cara da professora no
dia seguinte. A professora, com medo de ser agredida, pediu ajuda, pois,
segundo Ana, “a aluna era grande ¢ forte, e a professora pequenininha”.
(Trecho de diario de campo — anotagdes sobre conversa ao telefone com Ana
em 01/02/2021).

Segundo Ana, os atos de violéncia eram constantes na escola e até pais e maes de
criangas brasileiras reclamavam com frequéncia das agressdes sofridas por suas(seus)
filhas(os). A fala da educadora, porém, ndo menciona as ofensas desferidas as(aos)
educandas(os) haitianas(os) que antecedem os embates fisicos entre as criangas, apenas
destaca o comportamento revoltoso de estudantes dessa nacionalidade.

Ana narra uma situac¢ao na qual uma educanda colocou os pés em cima da mesa ¢
se recusou a realizar as atividades pedagogicas. Angelina, com quem tive a oportunidade
de conviver e perguntar pessoalmente sobre a ocasiao relatada pela educadora, me contou
que ndo entendia as atividades e se recusou a realiza-las porque ninguém as explicava de

forma que a estudante pudesse entender; disse que queria mudar de sala, para um lugar
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em que alguém lhe explicasse suas tarefas. Assim como Wilson, a estudante agiu com
resisténcia perante praticas educacionais excludentes, mas sua atitude foi lida de outra
forma: a professora sentiu medo, pois, segundo Ana, “a aluna era grande e forte, ¢ a
professora pequenininha”.

Os estigmas relacionados as criangas haitianas no contexto da escola sdo discursos
performaticos. As leituras das subjetividades da crianca de primeiro ano, de Wilson e de
Angelina sdo exemplos de como ideias s6cio-historicamente construidas que descrevem
criangas haitianas como violentas, de baixo desenvolvimento intelectual, moral e social
performatizam um espaco social animalesco para o corpo negro. A animaliza¢do do corpo
¢bano gera medo e repulsa das pessoas ndo negras em seu entorno, além de sustentar a
leitura estigmatizada das criangas haitianas, como ¢é possivel perceber a partir do

comentario a seguir:

Excerto 47 - Para Ana, “tem criangas faceis de lidar e outras mais dificeis.
Fomos premiadas com criangas bem dificeis”. A integrante da equipe
pedagogica relata ainda que sua escola € a que mais recebe alunos haitianos no
municipio e, por isso, foi “premiada”. Contou ainda que para lidar com um
aluno haitiano que vandalizou a escola, chamou um rapaz haitiano da
comunidade para intermediar a comunicagdo com a familia. O rapaz lhe disse
que estranhou a situagdo, pois no Haiti a cultura ¢ de respeitar os professores.
(Trecho de diario de campo — anotagdes sobre conversa ao telefone com Ana
em 01/02/2021).

Em seu comentario irdnico, Ana se refere as criangas haitianas como prémios,
pois sua instituicdo ¢ a que mais recebe estudantes dessa nacionalidade em ambito
municipal. A profissional da educagao ainda retrata como vandalismo uma situagao em
que um estudante haitiano acidentalmente quebrou um vidro da escola durante uma
brincadeira em grupo. Sua leitura da situagdo ¢ orientada pela percepcdo de criancas
haitianas como um problema e atua para reforcar a animalizagdo do corpo negro ao
descrever essas(es) estudantes como “bem dificeis”.

Outro aspecto que me chama atencdo em seu comentario € a solicitacdo de uma
pessoa da comunidade para mediar a conversa com a familia. De fato, foi necessario um
intérprete para auxiliar na negociagdo de reembolso do valor do vidro quebrado apds o
acidente envolvendo o garoto haitiano, porém, percebo que a busca da escola por apoio
linguistico e cultural acontece em momentos de relatar comportamentos inapropriados
das criangas, assim como na reunido promovida por Josi e Valéria (excerto 43, pagina
122). Em nenhuma das conversas com a equipe pedagogica e administrativa foi relatada

a presenca de um intérprete para promover a integracdo entre a escola e as familias
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haitianas da comunidade escolar, para apoio & comunica¢do ou organizacao de suporte
pedagogico e cultural para as(os) estudantes da institui¢ao.

Com base nos relatos das profissionais de educagdo e discussdes aqui
apresentadas, ressalto que a animalizagdo do corpo negro ndo ¢ uma demonstracao de
preconceito individual das docentes envolvidas neste estudo; essas crengas fazem parte
das manifestagdes do racismo que estrutura a sociedade brasileira desde o século XVI.
Por geracdes, o desprezo e a criminalizacdo do corpo negro e seu papel social de
inferiorizado tém figurado no espaco publico, o que faz com que essas premissas estejam
naturalizadas até mesmo dentro da escola.

Os efeitos desses discursos sdo arrasadores para as criangas negras haitianas que
tém seus corpos, suas linguas, seus saberes e praticas culturais lidas como inferiores no
espaco escolar. A experiéncia da estudante Angelina, que descrevo a seguir, demonstra
como o silenciamento, a ofensiva fisica e a exclusdo sdo comportamentos de resisténcia
que as criangas encontram para se defender desses efeitos. A partir da convivéncia com
Angelina e sua professora Joana, narro, também, como ¢ possivel des/co/reconstruir as
relagdes sociais na escola a partir de outras praticas de linguagem que refutam ideologias
raciolinguisticas e, assim, oportunizam a performatiza¢ao de um novo espacgo social para

a crianga negra haitiana em sala de aula.

3.1.1 Angelina e as consequéncias da animaliza¢do do corpo negro em sua experiéncia
escolar

Em maio de 2021, o plano de retomada das aulas presenciais para as turmas de
quinto ano ja estava em acao. Nessa dinamica, as criangas voltaram a frequentar a escola
presencialmente de maneira escalonada: grupos de quinze estudantes se revezavam
semanalmente para acompanhar as aulas. Enquanto a Turma A estava presencialmente na
escola, a Turma B se mantinha em casa e estudava por meio dos blocos de atividades; na
semana seguinte, a Turma B participava presencialmente das aulas, enquanto a Turma A
realizava as atividades pedagogicas a distancia.

Com a flexibiliza¢do das medidas de seguranga contra o Coronavirus, as normas
de isolamento foram substituidas por regras de distanciamento, de forma que as criangas
puderam voltar para a escola, mas em nimero reduzido, a fim de evitar a contaminagao
das pessoas no espago escolar. Com essa organizagdo, segui impossibilitada de

acompanhar o desenvolvimento das aulas presencialmente para ndo exceder o numero de
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pessoas permitidas em sala, mas mantive as conversas periddicas com as professoras
participantes deste estudo e o acompanhamento pedagdgico presencial das criancas
haitianas. Nossos encontros aconteciam semanalmente em grupos de duas a trés criancas
na biblioteca da escola em horario de contraturno escolar.

No final de maio, em uma das conversas para organizar atividades direcionadas
as criancas haitianas do quinto ano, a professora Tereza relatou que sua colega Joana
estava enfrentando dificuldades para desenvolver o trabalho pedagdgico com a estudante
haitiana de sua turma. Intrigada com a informagdo, enviei uma mensagem para Joana e
combinamos de nos encontrar na escola na semana seguinte para que eu pudesse conhecer
sua aluna pessoalmente e buscar compreender as dificuldades relatadas.

Na tarde de 26 de maio de 2021, voltei a escola para conhecer a estudante
Angelina. Diferente de Louise e Tabhita que estudavam no turno da manhda e me
encontravam em contraturno para acompanhamento pedagogico, Angelina estudava no
periodo da tarde e nossa conversa aconteceria durante seu periodo regular de aulas.

Assim que cheguei a escola, dirigi-me a equipe pedagdgica para compreender sua
perspectiva acerca dos desafios enfrentados pela estudante. Embora Ana nao tenha me
informado a respeito das dificuldades da educanda em sala de aula, me relatou que
ninguém conseguia compreender o que Angelina dizia e afirmou que gostaria de entender
por que ela vivia em outro municipio e seguia estudando em Pinhais. Segundo a integrante
da equipe pedagbgica, Angelina chegava frequentemente a escola em torno de 11h, sendo
que suas aulas comecavam apenas as 13h; a estudante inclusive levava comida para
almocar no local, a qual comia fria, pois ndo aceitava que a esquentassem na cozinha da
escola. Ana, entdo, buscou Angelina em sua sala de aula para que eu conversasse
pessoalmente com a estudante e investigasse sua situacao familiar e pedagdgica.

Ao chegar a biblioteca, onde eu a estava aguardando, Angelina mostrou-se séria
e receosa; cumprimentou-me em crioulo haitiano e se sentou na carteira a minha frente.
Iniciamos nossa interagdo mobilizando recursos de lingua crioula haitiana para nos
conhecer; um fato curioso ¢ que quando Ana deixou a sala, Angelina passou a me
responder com repertorio linguistico em ambas as linguas, crioula haitiana e portuguesa,
e me contou sobre sua rotina e vivéncias no Brasil. Aproveitei a oportunidade para
perguntar a estudante sobre suas experiéncias na escola e compreender como ela estava
se sentindo no ambiente educacional. Angelina foi ficando mais a vontade para
compartilhar comigo informagdes pessoais e sobre sua familia; contou sobre seus trés

irmaos: dois adultos que ainda estavam no Haiti ¢ uma irma mais velha que também
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estudava no Brasil, mas ja frequentava o sexto ano em um colégio estadual. Angelina
vivia com o pai, a mae e a irma, seu sonho era fazer logo 18 anos para trabalhar e ajudar
a familia a comprar as passagens para trazer seus dois irmaos para o Brasil.

A estudante também relatou que nao estava mais morando perto da escola, pois
sua familia precisou se mudar para outra residéncia devido ao aumento no valor do
aluguel. Ela vivia no municipio vizinho de Piraquara, mas ndo queria trocar de escola
porque faltava pouco para o ano letivo acabar e, quando fosse para o sexto ano, precisaria
trocar de institui¢io novamente?®. Por conta da distancia, ela precisava pegar dois onibus
para chegar a institui¢do; naquele dia, havia saido de casa bem cedo para ndo perder o
transporte, chegou na escola as 10h30 e precisou esperar até 13h para o inicio das aulas.
Para nao ficar sem almogo, levou uma marmita de casa dentro da mochila, mas ndo quis
esquentar na cozinha da escola porque ficou com vergonha das outras pessoas.

Embora ainda com 11 anos, Angelina disse estar acostumada a mudar de casa e
andar de Onibus. Para viver no Brasil, a menina contou ter saido do Haiti com oito anos
de idade e, como sua familia mudou de cidade varias vezes, ela ja tinha nove anos quando
finalmente conseguiram se estabelecer em Pinhais. Devido as contingéncias do processo
migratdrio, Angelina e seus familiares levaram cerca de um ano para fixar residéncia no
municipio € a menina passou esse periodo afastada da escola.

Ao tomar conhecimento da dindmica familiar e migratoéria de Angelina, notei que
a estudante encarava a necessidade do deslocamento como parte da sua experiéncia no
Brasil. Andar de onibus sozinha e chegar duas horas antes do inicio das aulas na escola
foram situacdes que ela relatou com consideravel naturalidade. Apesar da maturidade que
Angelina precisou desenvolver por meio das duras experiéncias que viveu em seu
processo migratdrio, o convivio com as pessoas brasileiras no ambiente educacional ainda
era dificil para a crianca, o que pode ser notado em sua decisdo por se expressar apenas
em lingua crioula haitiana na presencga de Ana e pelo fato de se isolar durante o periodo
do almogo, mesmo que isso lhe custasse uma marmita fria.

A fim de compreender com mais detalhes quais eram seus desafios educacionais,
perguntei a Angelina como era sua rotina de estudos. A estudante relatou que realizava
apenas as atividades que conseguia ler e entender, pois algumas estavam escritas em

“portugués muito dificil” e o celular de sua mae nao possuia um tradutor para ajuda-la na

26 A rede municipal de ensino do municipio de Pinhais atende turmas de primeiro a quinto ano do Ensino
Fundamental. A partir do sexto ano, as(os) estudantes sao direcionados para os colégios estaduais da regido,
que atendem as séries finais de Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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compreensdo dos exercicios. Apesar disso, Angelina contou que suas professoras Joana
e Pamela acrescentaram algumas frases em lingua crioula haitiana nos exercicios de
matematica do ultimo bloco de atividades e isso foi importante para ela conseguir realizar
as atividades sozinha. Nos blocos anteriores, ela ndo conseguiu realizar os problemas
matematicos por ndo entender o que estava escrito neles, isso a deixou muito triste, pois
matematica era a aula que ela mais gostava na escola. Angelina ainda me contou que
conseguia fazer muitas coisas em portugués, inclusive contar até 100, mas, para mostrar
0 que sabia, antes de tudo, precisava compreender o que a professora estava pedindo nos
exercicios escritos em lingua portuguesa.

Como naquela tarde eu ndo teria acompanhamento pedagdgico com outras
criangas, pedi para Angelina me mostrar as tarefas nas quais tinha davidas para que eu
pudesse realizar algumas explicagdes que facilitassem sua compreensdo. Com
autorizagdo da professora Joana, a menina trouxe seu material didatico de matematica
para a biblioteca e apontou palavras que ndo conhecia. Chamou-me a aten¢do como as
davidas da estudante eram a respeito de termos muito especificos e fundamentais para a
realizagdo de operacdes matematicas, como “adicionar”, “restar” e a expressao “quantos
ficaram?”’.

Ap6s o auxilio na compreensdo dos enunciados das situagdes-problema, Angelina
realizou com destreza todos os exercicios envolvendo as quatro operagdes matematicas
que havia deixado em branco. Aproveitei nosso momento de trocas linguisticas para
perguntar a ela sobre que palavras em crioulo haitiano ela poderia me ensinar, o que
deixou a crianga muito feliz. Angelina despediu-se de mim na biblioteca com um forte
abraco e¢ a promessa de que me ensinaria palavras em lingua crioula haitiana se eu a
ajudasse a aprender lingua portuguesa.

Acompanhei a estudante em seu retorno para a sala e, ao chegar a aula, notei que
a professora Joana estava auxiliando duas criancas na resolu¢do de uma operagdo de
multiplicagdo no quadro. Nesse momento, presenciei a seguinte cena: Angelina entrou
muito sorridente e foi até os colegas diante do quadro; sem pronunciar nenhuma palavra,
fez sinal para as criangas darem licenga, pegou o giz e apontou repetidamente para os
numeros ali dispostos, como se chamasse a atencao das duas criangas ao seu lado; fazendo
setas de um algarismo a outro, ela resolveu a multiplicagdo e circulou o resultado final;
ao terminar, fez sinal de positivo com uma das maos esperando a confirmagdo das

criangas ao seu lado de que elas haviam entendido a forma de calcular a multiplicagdo.
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A professora Joana, que estava boquiaberta ao meu lado, levou-me para fora da
sala e relatou estar impressionada com a agilidade com que Angelina havia resolvido a
operacdo. A docente ndo tinha conhecimento que sua estudante haitiana entendia as
explicagdes das aulas e havia aprendido a multiplicar com 3 algarismo. Relatei a Joana
minha experiéncia com Angelina durante a tarde, sua necessidade de apoio linguistico
nos enunciados e dei énfase a sua trajetdria educacional. Em razao de sua experiéncia
migratoria, a estudante cursou o primeiro ano da escola haitiana, passou um ano longe da
escola e ingressou direto no terceiro ano da escola brasileira, fato que certamente gerou
impactos em seu desenvolvimento escolar. Em 2021, Angelina cursava o quinto ano do
Ensino Fundamental; poderia ser de grande auxilio das professoras a retomada de alguns
conceitos basicos dos componentes curriculares, bem como sua tradugdo para o crioulo
haitiano, para que a estudante se sentisse mais segura na realizacdo de suas atividades
pedagdbgicas.

Outra situagdo que mereceu destaque em nossa breve conversa no corredor foi a
distancia que Angelina matinha das pessoas brasileiras na escola. Mesmo dispondo de
habilidades orais em lingua portuguesa, a menina conversava comigo apenas em lingua
crioula haitiana na presenca de outras pessoas brasileiras; além disso, manteve-se em
siléncio durante todo o momento em que ensinou a alguns colegas de turma a resolugao
da multiplica¢do no quadro, embora dominasse a técnica do calculo. Joana ficou surpresa
com o fato de a menina dispor de habilidades linguisticas € me contou ter acreditado por
um longo tempo que sua estudante nao falasse lingua portuguesa. De fato, em conversas
anteriores, Joana ja havia sinalizado a falta de habilidades linguisticas de sua estudante,

como apresento no excerto a seguir:

Excerto 48 — Perguntei as professoras Pamela e Joana como era a relagdo de
Angelina com as demais criangas da turma.

Pamela: Com as outras criangas ela também ndo conversava muito. Ela ficava
na carteira dela assim, quietinha

Joana: Sempre sorrindo... (Pamela: E...) Ai a gente ji sabe que ela ndo ta
entendendo.

Pamela: Ai ela comega a dar risada; verdade, ela comeca a dar risada.

Joana: E “professor” [que ela fala], ndo ¢ professora. E “ol4, professor, tudo
bem?” (Pamela: [risos]) Entdo ¢ aquela frase pronta que a gente sabe. E as
vezes eu falo “vocé ta entendendo, Angelina?” Ela fica assim... Ela torce o
rostinho... A gente tentou conversar com ela, eu ¢ a Pamela, a gente perguntava
umas coisas pra ela, mas ela ndo entendia. A gente queria saber quanto tempo,
com quem ela ta aqui, ela falou que acho que tem irmao 14 ainda, né Pamela.
(Professoras Joana e Pamela em conversa sobre sua experiéncia com a
educanda Angelina em sala de aula durante conversa por videochamada
gravada com professoras do 5° ano em 27/04/2021)
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As falas das professoras Pamela e Joana descrevem como Angelina recorre ao
siléncio em sala de aula mesmo diante de tentativas de interacdao das docentes. Devido ao
estigma da falta de linguagem associado repetidamente as subjetividades haitianas na
escola, as professoras acreditavam que o siléncio e o isolamento da crianca fossem em
decorréncia de sua suposta falta de habilidade para interagao.

Além de acreditar que Angelina ndo compreendia as interagdes em lingua
portuguesa, as professoras relataram com jocosidade o fato de a educanda chama-las de
“professor”, ndo de “professora”. Uma breve analise linguistica do crioulo haitiano
evidencia que substantivos ndo apresentam flexdo de género e a construgdo “pwofese
mwen” pode ser traduzida como “minha professora” ou “meu professor”. Com base nessa
observac¢ao, entendo que a estudante mobiliza seu repertdrio lexical em lingua portuguesa
enquanto se organiza sintaticamente em lingua crioula haitiana. Ao rirem da expressao
translingue de Angelina, as professoras, mesmo involuntariamente, deslegitimam as
praticas de linguagem da estudante e agem na manutencao dos padroes de silenciamento
que ela enfrenta na escola.

Se a linguagem ¢ uma pratica social performatica, a socializacao de discursos de
atravessados por ideologias raciolinguisticas performatiza espagos sociais deslegitimados
para as(os) estudantes haitianas(os). Isso ocorre por meio da constante associa¢ao
dessas(es) alunas(os) a habilidades linguisticas defectivas, que naturaliza a inferioriza¢ao
de suas praticas de linguagem na escola. Uma das formas que Angelina encontrou para
lidar com essa estigmatizagdo foi o silenciamento e o isolamento fisico. No excerto a
seguir, relato uma experiéncia compartilhada em sala de aula em que presenciei a reacao
de Angelina perante a deslegitimacao de sua fala por algumas criancas da turma:

Excerto 49 — Apds nossa conversa, voltei com Angelina para a sala de aula. A
professora estava explicando para os alunos que eles precisavam fazer um
desenho. Aproveitei para explicar para Angelina em crioulo haitiano/portugués
como seria o desenho, e ela respondeu compreender a atividade solicitada. O
interessante desse momento foi perceber que, enquanto falava com Angelina,
algumas criangas da sala pararam o que estavam fazendo para prestar atenc¢do
na nossa conversa ¢ tentaram repetir algumas palavras que Angelina dizia. A
aluna ficou bastante constrangida quando percebeu que os seus colegas de sala
riam da forma que ela falava em crioulo haitiano e portugués comigo, fez cara
de desagrado, abaixou a cabega e voltou para sua carteira, no fundo da sala,
para realizar seu exercicio. Entendi, assim, por que Angelina prefere ficar em
siléncio e distante dos demais... porque ela ¢ percebida como uma crianga

diferente. (Trecho de didrio de campo — anotagdes sobre interagdo presencial
com Angelina na escola em 09/06/2021)

A cena relatada demonstra como as praticas de linguagem da crianga haitiana sao

motivos de riso nao apenas para as docentes (excerto 48, pagina 132), como também para
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outras(os) colegas de turma. O riso, além de manifestar a deslegitimacdo de sua fala, ¢
uma forma de desumanizar o corpo negro na escola. Nesse cenario, Angelina reage
silenciando. Diferente de ser um indicativo de falta de linguagem, o siléncio e o
1solamento fisico da estudante se configuram como uma defesa a ridicularizagdo sofrida.

Sécio-historicamente lido como ser de baixo desenvolvimento intelectual e
cultural, a estranheza que o corpo negro causa ao se envolver em interagdes na lingua do
grupo social considerado superior ¢ tamanha que as pessoas param o que estdo fazendo
para ouvi-lo. O riso e a gozacao acontecem como forma de ressaltar sua inferioridade, em
uma tentativa de demonstrar que, por mais que o corpo negro se esforce, seu baixo
desenvolvimento evolutivo ndo lhe permitira alcancar o ideal de lingua falado pelo grupo
social dominante.

Essa visdo animalizadora do corpo negro e deslegitimacao de suas praticas de
linguagem ¢ discutida por Fanon em sua obra “Pele negra, mascaras brancas” (2008). O
intelectual martinicano destaca como o dominio da lingua e assimilagdo de valores
culturais de grupos sociais dominantes € historicamente visto por comunidades negras
como indicativo de avanco civilizatorio. Os parametros para praticas de linguagem
legitimadas, descritas em paises europeus como “falar como um livro”, em sociedades
colonizadas sdo “falar como um branco”. Contudo, a tentativa de aproximacao linguistica
e cultural da metropole serd sempre insuficiente para ocupar novos espagos sociais, pois
o corpo negro seguird lido como subalterno nas relagdes sociais interraciais. Uma das
formas de marcar sua subalternidade ¢ zombar de suas formas de fala, o que Fanon
denomina “falar petit-négre”.

Em uma traducao literal do francés, petit-negre significa “pretinho”. Para Fanon,
a fala petit-négre ¢ uma tentativa for¢ada do falante branco de simplificar e infantilizar a
lingua colonial, de modo a deixé-la “acessivel” ao falante negro. No contexto da sala de
aula, o riso e a reprodugdo satirica da fala de Angelina sdo manifestacdes da fala petit-

negre denunciada por Fanon. Segundo o intelectual martinicano:

Falar petit-négre a um preto ¢ afligi-lo, pois ele fica estigmatizado como
“aquele-que-fala-petit-négre”. Entretanto, pode-se argumentar que nao ha
intengdo nem desejo de afligi-lo. Concordamos, mas € justamente esta auséncia
de intengdo, esta desenvoltura, esta descontragdo, esta facilidade em enquadra-
lo, em aprisiona-lo, em primitiviza-lo, que ¢ humilhante. (FANON, 2008, p.
46)

Ao ridicularizar as formas de falar da colega de turma haitiana, as criangas

brasileiras desumanizam a crianga negra e reificam seu posicionamento na zona do ndo
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ser. Dessa forma, estudantes brasileiras(os) passam a reiterar os estigmas sociais, ja
naturalizados por pessoas adultas, de incompeténcia e inferioridade associados ao corpo
negro. Tais padrdes de inferioriza¢do de estudantes haitianas(os) acontecem em sala de
aulas e outros espagos de convivéncia na escola. Como relatado por um colega (excerto
45, pagina 125), Angelina ¢ alvo de “brincadeiras de mau gosto” proferidas por outras
criangas de sua turma, ofensas as quais a estudante optou por se defender por meio de
ofensiva fisica.

Tendo em vista que ideias socio-historicamente construidas que descrevem
criancas haitianas como violentas, de baixo desenvolvimento intelectual, moral e social,
performatizam um espago social animalesco para o corpo negro, os comportamentos de
resisténcia que Angelina encontrou para se defender das violéncias sofridas apenas
reforgam os estigmas a ela associados. Os risos perante suas praticas de linguagem e as
ofensas na hora do recreio passaram despercebidos aos olhos da docente, enquanto seu
silenciamento, isolamento e ofensiva fisica na relagdo com os colegas sdo associados a
sua subjetividade. Joana, inclusive, questiona se Angelina age dessa forma por ndo gostar

da professora. No excerto a seguir, destaco um recorte de nossa conversa:

Excerto 50 — Durante o intervalo das aulas, ap0s a situagdo de desconforto de
Angelina perante o riso de algumas criangas da turma, Joana veio até a mim
para conversar sobre sua aluna haitiana. Perguntei como ela esteve durante o
resto da aula e a professora relatou que a aluna sé fica quieta em seu cantinho,
mas tenta fazer todas as atividades. Perguntei se ela ouviu nossa interagdo e
contei que Angelina fala portugués comigo; quando eu converso em crioulo e
portugués com ela, a aluna me responde em ambas as linguas. A professora se
mostrou surpresa, pois disse tentar conversar com Angelina em portugués, mas
a aluna ndo responde, apenas repete algumas palavras e fala muito pouco com
bastante insisténcia da professora. Joana se disse preocupada com a situacdo e
pediu que eu perguntasse a Angelina se ela gosta de sua professora. A
frustragdo da professora Joana ¢ ndo saber se aluna tem medo ou vergonha,
nem como ela se sente em sala de aula. (Trecho de diario de campo — anotagdes
sobre interagdo presencial a professora Joana na escola em 09/06/2021)

A relato da docente indica um perceptivel incomodo por ndo saber como auxiliar
sua aluna; além disso, a preocupagdo a respeito de Angelina gostar ou ndo da professora
se relaciona a disposi¢do para violéncia associada a menina na escola. Apos o episodio
em que a estudante se indispds com uma docente, colocou os pés sobre a mesa e se
recusou a realizar as atividades propostas (excerto 46, pagina 126), Angelina foi descrita
por Ana como uma aluna grande que gera medo até em suas professoras. Mesmo
involuntariamente, a visdo animalizadora do corpo negro na fala de Joana aponta para o
receio de que a estudante apresente novamente um comportamento revolto em sala de

aula.
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Com o decorrer das aulas, a professora Joana pdde observar mais atentamente as
relacdes sociais entre as criangas na escola e, assim, passou a perceber os padrdes de
inferiorizagdo de Angelina reproduzidos por outras(os) estudantes. Apresento o relato de
sua percepgao no excerto a seguir:

Excerto 51 - A aluna Angelina nio veio a aula no dia de hoje, mas passei em
sua sala de aula para conversar com a professora Joana a respeito da menina.
A professora relatou “eu percebi que ela fica calada aqui na sala, e o problema
ndo ¢ comigo porque ela até fala comigo, o problema ¢ que as outras criancas
ficam olhando e cagoando dela. Eu ja vi gente cagcoando dela quando ela fala

errado.”. (Trecho de diario de campo — registro de fala e anotagdes sobre
interac@o presencial a professora Joana na escola em 14/06/2021)

O siléncio e o isolamento de Angelina em sala de aula passaram a incomodar a
professora, que esteve mais atenta a como sua estudante haitiana se relacionava com as
demais criancas da turma. Ao perceber que a menina era alvo de ofensas dos colegas, a
professora decidiu tomar uma atitude para reverter a situagdo. Disposta a mudar a forma
como Angelina era vista pelas outras criancas da turma, Joana me pediu para anotar em
uma folha de papel algumas frases em crioulo haitiano - como “boa tarde”, “tudo bem?”,
“muito bom”, “parabéns”, “vocé conseguiu”, “esta lindo” -, pois ela gostaria de mostrar
a turma do quinto ano que a forma de Angelina falar era importante e fazia parte do
contexto.

A atitude de Joana objetivava tensionar as relacdes sociais dentro de sua sala de
aula. A professora decidiu validar o repertorio linguistico de sua estudante haitiana de
forma que ela ndo precisasse mais ser alvo de gozacdo de suas(seus) colegas. Joana
concluiu que se a professora, como referéncia para a turma, passasse a tratar a lingua
crioula haitiana como importante no contexto escolar, as demais criangas ndo teriam
motivos para ridicularizar essa forma de fala. Assim, Angelina estaria em um ambiente
seguro para se expressar, tirar dividas, aprender e ensinar seus colegas em relagdes menos
hierarquicas do que as anteriormente estabelecidas.

Joana também optou por seguir incluindo frases em crioulo haitiano nos blocos
de atividades direcionados a Angelina e, como forma de aproxima-la de suas(seus)
colegas, compartilhou com a turma alguns dos enunciados dos exercicios em lingua
crioula haitiana. Ao acompanhar o desenvolvimento das aulas no segundo semestre do
ano letivo de 2021, observei que o posicionamento da docente foi fundamental para
reconfigurar as relagdes sociais em sua sala de aula. A seguir, apresento um de seus relatos

sobre as mudancas notadas na dinamica da turma:
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Excerto 52 - Ao conversar com a professora Joana durante o intervalo, ela me
contou como a Angelina estd mais participativa na aula desde que elas
estabeleceram uma comunicacdo melhor e um vinculo afetivo. A professora
até me mostrou audios da aluna enviados no fim de semana, desejando boa
noite e conversando sobre a vida, todos em lingua portuguesa. Joana disse estar
se sentindo muito feliz com esse contato e reforcou que essa aproximagao esta
ajudando no desenvolvimento pedagdgico da aluna [0 que, infelizmente, ndo é
a realidade de alunos de outras turmas]. (Trecho de didrio de campo —
anotagdes sobre interagdo presencial a professora Joana na escola em
09/06/2021)

Muito embora a crianga haitiana seguisse retratada como sujeito sem linguagem
ou falante de praticas linguisticas defectivas no contexto da Escola Mananciais, Joana
agiu na contramao das ideologias raciolinguisticas vigentes na institui¢do e oportunizou
a performatizacdo de um novo espaco social para Angelina em sua sala de aula. A docente
validou as praticas translingues de sua estudante e estimulou a curiosidade das demais
criangas a respeito da lingua e cultura haitiana. Sua mudanca de atitude transformou a
sala de aula em um espaco para Angelina mobilizar seu repertorio linguistico e ampliar
suas habilidades em lingua portuguesa em novas possibilidades de interacao.

O novo espago social performatizado para a estudante oportunizou que ela se
sentisse mais confiante de suas habilidades pedagogicas e auxiliasse também criangas de
outras turmas, como Caline e Samuel, estudantes de origem haitiana do terceiro ano, para
quem Angelina me ajudava a explicar as atividades escolares durante nosso
acompanhamento pedagogico semanal. Além de explicagdes, Angelina apresentou mais
autonomia para compartilhar suas davidas durante as aulas e se mostrou mais a vontade
para interagir com a professora Joana, inclusive aos finais de semana por audios de
WhatsApp.

A leitura da professora Joana de que o siléncio e o isolamento de Angelina ndo
eram provas de estigmas sociais, mas mecanismos de defesa da crianga foi fundamental
para que a experiéncia escolar da estudante haitiana tomasse outros rumos. Apds trés anos
como estudante da Escola Mananciais, Angelina teve a oportunidade de mobilizar seu
repertorio linguistico e de mundo na escola e assim quebrar padrdes que a mantiveram
até entdo na zona do nao ser educacional.

Nas experiéncias aqui narradas, busquei apresentar como a leitura do corpo negro
na institui¢do gera diferentes efeitos para as praticas educacionais que envolvem criangas
haitianas. A trajetoria educacional de Angelina no Brasil ilustra como discursos socio-
historicamente difundidos de inferioridade social, moral e intelectual do corpo negro
instituem praticas de silenciamento dos repertérios das criangas haitianas e a

animalizagdo de seus corpos na escola. A seguir, discuto como ideologias
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raciolinguisticas sdo performatizadas em processos de racioletramento que inferiorizam
as criancas racializadas, como propostas pedagogicas para a suposta incapacidade
cognitiva das(os) estudantes. Para evidenciar os efeitos de tais praticas nas trajetorias
escolares de alunas(os) provenientes do Haiti, apresento experiéncias compartilhadas com

as criancas Caline e Samuel.
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4. PROCESSOS DE RACIOLETRAMENTO QUE INFERIORIZAM
CRIANCAS RACIALIZADAS

Deslenguagdos... Somos tu pesadilla lingiiistica, tu
aberracion lingiiistica, tu mestizaje lingiiistico, el
objeto de tu burla. Porque hablamos lenguas de fuego
somos crucificados culturalmente. Racial, cultural y
lingiiisticamente  hablando  somos  huérfanos:

hablamos una lengua huérfana.*’
(ANZALDUA, 2017)

Movimentos para romper com ideologias raciolinguisticas que performatizam
espacos de silenciamento foram aspectos centrais nos processos de reconfiguragao das
trajetorias escolares de Jean, Thabita, Louise e Angelina, apresentadas nos capitulos dois
e trés. Entretanto, como destacado anteriormente, algumas docentes questionaram se
envolver lingua e cultura haitiana em suas aulas era uma agdo assertiva. Uma das
indagagoes foi a possibilidade de a proposta de trabalho “confundir mais” as criangas

migrantes.

Excerto 53 - Fabiana: Carol, uma pergunta: essa nossa tentativa, pelo teu
estudo, ndo vai confundir mais a crianga? Porque acho essa nossa tentativa
super valida, mas ndo sei se pro lado de la...

Pesquisadora: Por que vocé acha isso?

Fabiana: Porque, por exemplo, tem o aluno do infantil, do 4° ano e do 5° ano,
né. Eu ndo sei o nivel de conhecimento que essas..., se elas tém... De
conhecimento, de alfabetizagdo, eu ndo sei... O aluno da educag¢éo infantil, eu
t6 bem mais tranquila, t6 preocupada com as alunas do 4° ¢ 5°... E... Eu to
pensando se elas tiverem alguma dificuldade de aprendizado; porque se elas
ndo tiverem nenhuma dificuldade de aprendizado, eu acho que ¢ tranquilo,
sabe. (Reunido de planejamento pedagogico em videochamada gravada com
as professoras externas em 30/04/2021)

Fabiana, docente externa participante deste estudo, menciona sua preocupacao
referente a uma familia haitiana recém-chegada a sua escola. Das trés criancas
matriculadas, o irmao menor, com cinco anos de idade, ingressara na Educa¢ao Infantil;
suas irmas mais velhas, de nove e dez anos, foram para as turmas de quarto e quinto ano
de Ensino Fundamental. Embora nao dispusesse de nenhuma informagao sobre as
trajetorias educacionais das criangas, a docente apresentou certa convic¢do de que o

desenvolvimento pedagogico do menino ndo seria motivo de preocupacdo, enquanto

27 Em tradugdo minha: Os sem lingua... Somos seu pesadelo linguistico, sua aberragdo linguistica, sua
mestigagem linguistica, o objeto de sua piada. Porque falamos linguas de fogo somos crucificados
culturalmente. Racial, cultural e linguisticamente falando somos 6rfaos: falamos uma lingua 6rfa.
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demonstrou crer que as meninas mais velhas passariam por dificuldades e a orientacao
simultanea em duas linguas poderia confundi-las ainda mais.

Como ja destacado anteriormente nas falas de Josi, no excerto cinco (pagina 35),
e da professora Laura, no excerto treze (pagina 59), acredita-se que o desenvolvimento
escolar no Brasil ¢ mais fécil para alunas(os) de cinco e seis anos que nunca frequentaram
a escola no Haiti, pois iniciardo a fase de alfabetizag¢@o junto a outras criangas brasileiras.
No contexto desta pesquisa, relaciono a ideia de facil adaptacdo de criangas haitianas
pequenas ao estigma de baixo desenvolvimento associado ao corpo negro.

Com base nos relatos de Valéria e Josi sobre uma crianga que mordia as(os)
colegas de turma (excerto 42, pagina 121; e excerto 43, pagina 122), identifico a ideia
socializada de que a crianga haitiana aos cinco anos de idade esteja em um nivel de
desenvolvimento inferior as criangas brasileiras, e a escola ¢ vista como o espago para
que ela desenvolva habilidades linguisticas, morais e sociais a partir da convivéncia com
seus pares do Brasil. De fato, a escola ¢ um espago para desenvolvimento por meio da
interacao; porém, nessa conjuntura, a crianca haitiana ¢ percebida como aquela que
apenas absorve padrdes linguisticos e de comportamento, como uma mera observadora e
ndo participe das relagdes sociais.

Por outro lado, as irmas mais velhas chegam a instituicdo com um estigma de
dificuldade escolar e tém sua capacidade cognitiva questionada por Fabiana. Mesmo que
as estudantes disponham de habilidades de leitura e escrita em lingua crioula haitiana e
demandem praticas pedagodgicas que oportunizem a ampliagdo de seu repertério em
lingua portuguesa, ha davidas se elas terdo condigdes cognitivas de acompanhar as
atividades escolares. Nesse cendrio, percebo como nocdes soOcio-historicamente
difundidas de baixo intelecto e pouca disposi¢cdo para aprendizagem de pessoas negras
associam as criangas haitianas uma suposta incapacidade para desenvolvimento
pedagogico.

Discussdes acerca da capacidade cognitiva de criancas negras no espago escolar
nao sdo novidade na area de Estudos da Linguagem. Em 1972, Labov publicou um estudo
no qual discute a no¢ao de inferioridade cognitiva na percepcao das praticas de linguagem
de criangas negras em uma escola localizada em uma periferia estadunidense. Segundo o
sociolinguista, havia estudos na época suportando a teoria de que criancas negras da
periferia ndo adquiriam habilidades linguisticas compativeis com outras crianc¢as brancas

e de classe média da mesma idade. Os principais motivos apontados para justificar seu
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baixo desenvolvimento linguistico eram a situacao de privacao verbal e o déficit cultural
do seu contexto social.

Labov problematiza as percepgdes dos falantes brancos sobre as praticas de
linguagem das criangas negras como “efeitos do sistema de castas da sociedade americana
- essencialmente um sistema de ‘marcagdo de cores’. Todo mundo reconhece isso.”
(LABOV, 1972, s.p.). Ao comparar as experiéncias escolares das criangas haitianas a
critica laboviana, concebo o questionamento da capacidade cognitiva de estudantes
negras(os) como um dos efeitos do racismo pautado em pressupostos eugenistas
modernos. Como discutido em capitulos anteriores, a categorizagdo naturalizada de
criangas negras migrantes como desqualificadas, sem linguagem e sem conhecimento sao
produtos do imaginario social de inferiorizagdo e deslegitimagdo do corpo negro dentro
do sistema educacional.

Em decorréncia de preconcepgdes racistas que socio-historicamente atravessam
as relacdes sociais, as trajetorias educacionais de estudantes haitianas(os) antes de sua
chegada ao Brasil sdo deslegitimadas. Discursos orientados por ideologias
raciolinguisticas desqualificam suas habilidades de leitura e escrita e classificam essas

criangas como iletradas. A fala de Josi, no excerto a seguir, demonstra tal categorizacao:

Excerto 54 — Josi: Ento, nas atividades que as professoras preparam, eu penso
que tem que, se ele ndo entender de forma mais complexa, por exemplo, um
aluno de 5° ano, vocé baixa o nivel, vocé€ usa uma letra de forma que ¢ mais
facil deles irem assimilando, utiliza mais imagens, né, em lingua portuguesa.
(Conversa por videochamada gravada com Valéria e Josi, integrantes da equipe
pedagodgica ¢ administrativa, em 05/04/2021)

Embora esteja se referindo a alunas(os) de origem haitiana de quinto ano do
Ensino Fundamental, o comentario da educadora associa a dificuldade escolar desse
grupo de estudantes a sua suposta falta de habilidade de escrita. De acordo com Josi, a
docente “baixa o nivel” da linguagem em sala de aula para contemplar alunas(os) nesse
ano escolar que ndo acompanham o curriculo brasileiro em lingua portuguesa. Em sua
concepgdo, a ideia de nivel mais baixo de lingua relaciona-se ao uso de imagens e um
formato simplificado de letra para promover assimilacdo de formas escritas.

A letra de forma mencionada pela educadora, também conhecida como caixa-alta,
refere-se a letra maitscula. Esse formato tipografico ¢ considerado um nivel mais simples
de escrita por apresentar letras visualmente separadas e predominantemente retas; devido
a essa caracteristica, ¢ adotado em turmas de primeiro e segundo ano do Ensino

Fundamental para marcar visualmente que grafemas representam fonemas nas palavras.
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Em séries mais avancadas - como terceiro, quarto e quinto ano -, a escola adota
tradicionalmente a escrita em letra cursiva, em que as letras sdo ligadas umas as outras,
pois entende-se que as(os) estudantes ja sejam capazes de compreender as relagdes
grafema-fonema e possam iniciar praticas de escrita mais elaboradas.

Certamente, grande parte do grupo de estudantes haitianas(os) que chega a
educacdo brasileira e ingressa em turmas de quarto e quinto ano do Ensino Fundamental
ja dispde de habilidades de leitura e escrita em lingua crioula haitiana, inclusive o dominio
da letra de imprensa. A letra de imprensa, conhecida também como script, € a letra
minuscula, tipografia predominante em veiculos fisicos e digitais de comunicagdo e
publicacdes literarias. Na educagdo bésica do Haiti, estudantes leem e escrevem em letra
de imprensa desde as séries iniciais, uma das caracteristicas que diferenciam a cultura
escolar haitiana da brasileira.

Apesar de suas habilidades de ler e escrever desenvolvidas e praticadas
anteriormente a sua chegada ao Brasil, a capacidade de produzir registros escritos de
criancas haitianas com idade entre nove e dez anos ¢ contestada na escola, como indica o
comentario de Josi no exceto a seguir:

Excerto 55 — Josi: Os quartos anos tém mais criangas haitianas. Entdo, a
questdo, vendo vocé falar da linguagem, muitas criangas haitianas vém e
escrevem em letra script. Nos costumamos... nds utilizamos a letra de forma
pra alfabetizar, porque como a fun¢do... a gente pretende ndo sé alfabetizar,
mas letrar a crianga pra que ela consiga fazer a leitura de tudo que ela vé no
mundo. A maioria dos cartazes que se v€ na rua sdo cartazes em caixa alta,
para a crianga conseguir fazer isso, ela precisa ter alfabetizagdo inicial. Entdo
a letra caixa alta possibilita isso pra crianga; ¢ no mercado, é no onibus, ¢ nas
placas das ruas. Entdo essa letra ¢ um facilitador, por isso que ¢é interessante
que a crianga seja alfabetizada na letra caixa alta, mas no6s apresentamos todas
as 4 letras pras criangas pras elas terem reconhecimento de todas as letras. Eu
ndo sabia que 14 no Haiti, pra mim foi novidade, que eles escreviam mesmo
em script, mesmo porque eu acho até que ¢ uma dificuldade. Eu gosto até... em
alguns momentos eu escrevo script, mas eu acho que assim, a letra cursiva
permite uma escrita mais rapida, né. (Conversa por videochamada gravada

com Valéria e Josi, integrantes da equipe pedagogica e administrativa, em
05/04/2021)

A fala de Josi destaca que as criangas haitianas matriculadas nas turmas de quarto
ano demonstram preferéncia pelo uso da letra de imprensa, em contraposi¢ao ao uso das
letras de forma e cursiva, comuns na cultura escolar brasileira. Embora ela descreva
aprendizagem e uso de letra script como “uma dificuldade”, em nenhum momento
ressalta como positivo o fato de criangas haitianas chegarem a escola brasileira ja com

habilidades de leitura e escrita.
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O menosprezo pelo conhecimento das criangas haitianas fica evidente quando a
profissional de educagdo afirma que o emprego da letra de forma possibilita alfabetizacdo
e leitura do mundo, identifica que uso da letra cursiva proporciona uma escrita mais
rapida, mas ndo reconhece que a escrita em letra de imprensa cumpre exatamente com as
mesmas funcdes académicas e sociais das tipografias citadas. Em sua fala, o uso de letra
de imprensa ¢ descrito como um entrave pedagogico, enquanto poderia ser considerado
apenas uma opg¢ao das criangas haitianas por determinado formato de letra.

No Brasil, o emprego de letra cursiva € visto com mérito apenas nas praticas
escolares, pois estd associado ao estimulo a concentragdo e ao dominio das relagdes
grafema-fonema; entretanto, leitura e escrita em letra de imprensa envolvem as mesmas
habilidades e possuem a mesma fungdo técnica. Em eventos cotidianos de escrita, as
regras sao ainda mais flexiveis, pois as pessoas optam pelo formato de letra que lhes seja
conveniente de acordo com contexto e objetivos de uso. Com base nos diferentes valores
associados as formas tipograficas na escola brasileira, percebo que a nao validacdo das
habilidades de escrita de estudantes haitianas(os) em letra de imprensa ¢ uma
demonstragdo de ideologias raciolinguisticas, que atuam para deslegitimar at¢ mesmo a
escolha tipografica das criangas haitianas em seus registros.

A fim de discutir ideologias de incapacidade cognitiva e a deslegitimacao de
praticas de leitura e escrita das criangas haitianas na escola, associo-me aos estudos do
letramento (KLEIMAN, 1995; STREET, 1984; 2014). Kleiman (1995, p.18-19) define
letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbodlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. De
acordo com a linguista chilena, as praticas de letramento sdo situagdes cotidianas
determinadas pelos espagos, condigdes de escrita e seus objetivos de uso, que variam,
presumivelmente, em decorréncia das mudangas contingenciais dos usos da escrita.

A autora define os mais variados espagos sociais e institui¢des que envolvem
sujeitos no mundo da escrita como agéncias de letramento. Familia, igreja, trabalho e
escola sdo alguns exemplos dessas agéncias no cotidiano social. Desses espagos, a escola
¢ frequentemente percebida como o mais importante; contudo, por ser apenas uma das
muitas agéncias de letramento da sociedade, circulam na escola apenas algumas praticas
de leitura e escrita selecionadas.

Kleiman (1995) afirma que, tradicionalmente, as preocupacdes da escola sdao o
trabalho com préticas de letramento dominantes na sociedade e a aquisi¢do individual da

habilidade de escrita, definido pela autora como “alfabetizagdo, o processo de aquisi¢do
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de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso e promocao na escola” (KLEIMAN,
1995, p. 20). Devido as premissas de alfabetizagdo que orientam o trabalho pedagogico,
a linguista chilena concebe a escola como uma agéncia de letramento que comumente
trata a escrita como um produto completo em si mesmo, ou seja, como uma pratica
desvinculada dos contextos de producao, condi¢des e objetivos sociais de uso. Associada
a Street (1984; 2014), Kleiman (1995) conclui que as praticas escolares de leitura a escrita
estdo pautadas em um modelo autdbnomo de letramento.

Para Street (1984; 2014), o modelo autdnomo adotado pela escola refere-se a uma
maneira unica de desenvolver o letramento, que associa a habilidade da escrita ao
progresso civilizatério, mobilidade social e desenvolvimento cognitivo das pessoas
leitoras/escritoras. Em contrapartida, ha o modelo ideolégico, que contempla praticas de
letramento plurais, determinadas social e culturalmente, que assumem diversos sentidos
dependendo dos contextos e condigdes em que s3o desenvolvidas. Dentro dessa
dualidade, o antropo6logo britanico ressalta que a escola ¢ uma das agéncias de controle e
autoridade relacionadas a linguagem escrita, onde o modelo autobnomo de letramento ¢
estabelecido como forma de monitorar e difundir préticas de escrita socialmente
dominantes e consideradas legitimas. A partir dessa premissa, compreendo que a
validacao de praticas de letramento no contexto escolar ndo depende exclusivamente das
capacidades pessoais de ler e escrever, mas envolve relacdes de poder e hierarquias
sociais que atuam na definicdo de quem pode, quais sdo e onde podem acontecer os
eventos de leitura e escrita com valor social, politico e cultural; tais relagdes de poder sdo
atravessadas por pressupostos modernos coloniais.

As hierarquias sociais que qualificam corpos, linguas, culturas e conhecimentos
sdo aspectos coloniais que estruturam as relacdes na modernidade. A escola, como
instituicao social nesse contexto sdcio-historico, caracteriza-se como um dos nos onde a
colonialidade se ramifica por meio de ideologias raciolinguisticas. Como parte da
sociedade que se estrutura em pressupostos racistas, o0 ambiente escolar configura-se
como um local onde as criangas haitianas ndo estao ilesas dos impactos da hierarquizagao
colonial de seus corpos, linguas, saberes e praticas culturais.

Neste capitulo, associo-me as discussdes acerca das praticas de letramento de
Kleiman (1995) e Street (1984; 2014) para problematizar o espaco escolar como uma
agéncia de letramento atravessada por estigmas e hierarquias coloniais. Nesse cenario,

ideologias raciolinguisticas encaminham praticas de leitura e escrita para a suposta
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incapacidade cognitiva das(os) estudantes haitianas(os), em contraponto as ideologias
linguisticas interculturais, que propdem a criacdo de espacos para os repertorios das
criangas negras. Embora divergentes, ambas percepgdes ideologicas de linguagem sdo
orientadas pela dimensao racial da leitura e da escrita, por isso as concebo como processos
de racioletramento.

Por racioletramento compreendo processos de letramento que evidenciam a
dimensao racializada do uso da leitura e da escrita. No contexto escolar, entendo que duas
vertentes desse processo coexistem. Filio-me a Evaristo (1994; 2017) e seu conceito de
escrevivéncia para analisar o &mbito do racioletramento que busca evidenciar repertorios
linguisticos e culturais das criancas negras; por essa perspectiva, o espago para as praticas
escritas de pessoas racializadas ¢ uma forma de dar ouvidos as vozes das pessoas negras
e compreender, a partir de suas narrativas, suas experiéncias sociais. Na escola, os
processos de racioletramento que abarcam as escrevivéncias das criancas haitianas
permitem que elas mesmas contem suas historias e des/co/reconstruam conhecimento a
partir de seus repertorios e trajetérias de migragdo e aprendizagem. Por outro lado, a
institucionalizagdo do modelo auténomo de letramento vinculado as ideologias
raciolinguisticas determinam relagdes sociais e pedagogicas hierarquicas na escola; por
essa premissa, os processos de racioletramento sdo atravessados por ideologias
raciolinguisticas que inferiorizaram corpos, saberes e culturas negras no ambiente
educacional.

Para discutir os desdobramentos dos processos de racioletramento que
inferiorizam criangas racializadas, a seguir, proponho o debate acerca de praticas de
letramento escolar que refor¢am estigmas sociais de baixo desenvolvimento cognitivo e
falta de disposi¢ao para aprendizagem associados as subjetividades haitianas no contexto
escolar. A fim de evidenciar os efeitos de tais praticas nas trajetorias escolares de
estudantes haitianas(os), apresento experiéncias compartilhadas com as criangas Caline e

Samuel.

4.1 “TODOS OS HAITIANOS RECEBERAM ATIVIDADES ADAPTADAS (...) DE
EDUCACAO ESPECIAL”

A discussdo a respeito da distancia linguistica entre a comunidade haitiana e a
brasileira esteve presente durante todo o desenvolvimento desta pesquisa. Desde as

primeiras conversas com as equipes docente, pedagogica e administrativa, diferencas
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linguisticas foram trazidas como a grande preocupagao no processo de recepgao e suporte
as criancas haitianas na escola. Devido a falta de politicas publicas para orientar o trabalho
com esse grupo de estudantes, a equipe escolar testou diferentes estratégias para suprir as
demandas linguisticas emergentes. Entre propostas de tradugado e utilizacdo de imagens,
os debates a respeito de como as criangas haitianas aprendem lingua portuguesa na escola
giraram em torno das diferentes possibilidades de trabalho e seus efeitos. No excerto a
seguir, a fala da professora Luciana apresenta uma acdo debatida antes do inicio do

projeto junto as demais docentes e equipe pedagdgica da escola:

Excerto 56 - Luciana: A diretora ja tinha falado de vocé, do seu projeto, mas
dai a gente tava pensando ‘o que a gente faz pra amanhi ja?’, porque até
conversar com vocé, até alinhar as ideias... A ideia que surgiu era a gente fazer
comunicagdo alternativa: a imagem, em portugués ¢ a gente ia ver com vocé
ou no Google pra escrever na lingua deles. Foi a ideia que surgiu, mas a gente
nem teve tempo de fazer. O que a gente pensou foi ter na sala, igual tem mesmo
na comunicac¢do da Educacdo Especial pra criangca com paralisia cerebral, a
professora tem a placa da comunicag@o, e o aluno - o aluno bem comprometido,
né -, ele vai apontando, vai demonstrando o que ele quer. Tinha sido uma
ideia... ndo lembro quem comentou...acho que foi até¢ a Ana que comentou “a
gente pode por no sagudo algumas coisas, e na porta”, mas ndo fizemos.
(Conversa por videochamada gravada com professora Luciana em 01/04)

O relato de Luciana apresenta o0 modelo de comunicacgao alternativa como uma
das acdes pensadas pela equipe para estabelecer praticas de linguagem com as criangas
haitianas em sala de aula. Como mencionado pela docente, a comunicagdo alternativa é
caracteristica das ag¢des da Educag¢do Especial; compreende o uso de simbolos
pictograficos, expressoes faciais € movimentos corporais para proporcionar que criancas
com paralisia cerebral, ou outras necessidades especificas que limitam as capacidades
fala, se comuniquem. Nessa dindmica, a crianga aponta os simbolos que representam seus
pensamentos para expressa-los a professora e, dessa forma, ser compreendida.

Assim como no trabalho pedagogico debatido por Nogueira (2022), a fala da
professora Luciana demonstra que a falta de politicas publicas para recep¢ao de criangas
migrantes na escola conduz a equipe docente a buscar alternativas locais para atender as
demandas emergentes. Nesse cendrio, os materiais didaticos direcionados as(aos)
estudantes migrantes sdo elencados dentro daqueles ja utilizados na institui¢do, pois a
escola ndo recebe nenhum apoio linguistico ou educacional para pensar em outras
propostas diante das necessidades especificas de novas(os) estudantes provenientes de
outros paises.

Para lidar com a falta de orientacao de instancias educacionais superiores sobre o

trabalho pedagogico com criangas migrantes, a equipe da Escola Mananciais optou por
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empregar materiais didaticos originalmente destinados a criangas com paralisia cerebral,
escolha que refor¢a ideologias raciolinguisticas de falta de linguagem e baixo
desenvolvimento cognitivo. Ao equiparar alunas(os) provenientes do Haiti a estudantes
com capacidades limitadas de fala, a instituicao restringe as oportunidades de interagdo
que as criancas vivenciariam no ambiente escolar. Ao contrdrio de proporcionar
momentos de negociacdo entre os pares e ampliagdo de repertorio, a(o) educanda(o)
haitiana(o) ¢ orientada a apontar uma série de imagens para se expressar no contexto da
escola.

Além de reforcar o estigma da falta de linguagem da crianga haitiana, essa opgao
d4 indicios de como a aprendizagem de lingua ¢ percebida como uma pratica
assimilacionista. Nessa dindmica, a(o) estudante haitiana(o) mantém-se apenas como
ouvinte, a margem das praticas de linguagem no contexto, para assimilar as formas de
lingua valorizadas pela escola. Por meio da comunicacdo alternativa, a assimilacio
acontece a partir do uso de diversas imagens com legendas em lingua portuguesa que
representam os diferentes momentos da rotina escolar, objetos do cotidiano e frases
prontas como, “sim”, “ndo” e “eu quero”. Ao apontar imagens legendadas, repertorios
linguisticos e de mundo dessas(es) estudantes sdo silenciados em detrimento da
assimilacdo da lingua local.

Ressalto que a proposta de comunicagdo alternativa foi uma acao direcionada
unicamente a recep¢do de criangas haitianas na escola, apesar de a institui¢do receber
estudantes migrantes de outras nacionalidades. Criancas venezuelanas, cubanas e
colombianas que integram o corpo discente da Escola Mananciais ndo sd3o percebidas
como estudantes que demandam apoio linguistico e educacional, percep¢ao que associo
ao fato de essas criangas nao serem percebidas como racializados. As experiéncias
compartilhadas na Escola Mananciais me levam a crer a racializa¢do dos corpos antecede
a leitura dos repertorios linguisticos como aceitdveis ou nao no contexto educacional.
Nesse cenario, as criancas migrantes latinas dispdem de repertodrio lexical proximo ao que
se entende por léxico de lingua portuguesa, mas suas praticas de linguagem ndo sdo
inteligiveis em todos os momentos; ainda assim suas habilidades orais sao legitimadas no
ambiente escolar. [sso também ¢ percebido em relacdo as praticas de letramento; criangas
de paises latinos que chegam a instituicdo entre nove e dez anos de idade dispdem de
habilidades de leitura em uma lingua distinta daquela estipulada pelo curriculo escolar e

as atividades escritas que realizam na escola demandam habilidades com as quais elas
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ndo estdo familiarizadas; ainda assim, suas praticas de letramento sdo lidas como validas
nesse contexto.

Por compreender que a validacdo de praticas de linguagem orais e escritas dentro
da escola ¢ perpassada por relagdes de poder, concebo que o constante questionamento
cognitivo e a ndo validacdo das habilidades de linguagem de estudantes haitianas(os) ¢
interseccionada a percepgdes coloniais cunhadas na/pela modernidade. Nogdes coloniais
de hierarquizacdo do corpo, dos saberes e de praticas culturais de pessoas negras orientam
a distingdo cognitiva dessas(es) estudantes com base em critérios raciais. O excerto a

seguir exemplifica essa percepcao:

Excerto 57 - Valéria: Entdo assim, a questdo das adaptacdes, com as turmas
dos menores, ainda se trabalha a questao da alfabetizacdo, entdo estd iniciando
tanto com os brasileiros quanto com os estrangeiros, entdo estamos iniciando
o processo de alfabetizagdo. E base, inicio ¢ alfabetizagio. Com os maiores,
teve algumas adaptagdes, principalmente no 3° ano, né Josi.

Josi: Todos os haitianos receberam atividades adaptadas de acordo com as
adaptagdes que ia para o aluno de Educacdo Especial porque nessas atividades
dele aparecem mais figuras e mais atividades de alternativas, que ndo exigem
escrita. Como eles ndo sabiam escrever em lingua portuguesa, era essa nossa
alternativa, né, atividades que ndo exigissem muita escrita e que tivessem mais
auxilio de imagens. (Conversa por videochamada gravada com Valéria e Josi,
integrantes da equipe pedagogica e administrativa, em 05/04/2021)

As falas de Valéria e Josi demonstram como concepgdes racistas modernas
orientam acdes educativas para suprir a suposta falta de linguagem e incapacidade
cognitiva de estudantes haitianas(os). Segundo o relato, todas as criangas haitianas
matriculadas nas turmas de terceiro, quarto e quinto ano do Ensino Fundamental na
Escola Mananciais receberam atividades pedagogicas preparadas para criangas brasileiras
publico-alvo da Educa¢do Especial, no caso, estudantes com deficiéncias cognitivas ou
transtornos globais de desenvolvimento. Esse encaminhamento ¢ a performatizacdo das
ideologias raciolinguisticas que supdem a inferioridade intelectual das subjetividades
haitianas na escola e se configura como uma das vertentes dos processos de
racioletramento.

Outras conversas de campo indicam que o envio de atividades pedagogicas da
educagdo especial para criancas haitianas nao ¢ exclusividade da Escola Mananciais. Em
didlogo sobre a organizacdo de atividades para as criangas migrantes na escola onde a
professora Fabiane leciona, essa pratica também foi mencionada por uma profissional da
equipe pedagdgica, como apresento a seguir:

Excerto 58 — Mariane: Fabiane, até eu ndo tinha comentado, mas o bloco [de
atividades pedagogicas] que eu enviei pra Carol [colocar enunciados em
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crioulo haitiano] ja foi aquele bloco que a gente fez pro aluno autista, ta? Entao
ele ja t& com menos atividades do que pras outras criancas. J4 mandei com
menos atividades ja pensando nisso mesmo. E dai, como vocés tinham
adaptado pro aluno autista, ai foi isso que eu pensei: vou mandar o com menos
atividades também pra eles. (Reunido de planejamento pedagdgico em
videochamada gravada com as professoras externas em 30/04/2021)

A fala da pedagoga Mariane sobre o encaminhamento de bloco de atividades
pedagogicas preparado para um estudante autista e disponibilizado para as criancas
haitianas ndo despertou nenhum espanto ou desconforto no grupo de docentes presente
em nossa reunido. A naturalidade com que as criangas haitianas sdo comparadas a
outras(os) estudantes com desafios neuroldgicos de aprendizagem e desenvolvimento
reforga estigmas de falta de linguagem e incapacidade cognitiva associados a esse grupo
de estudantes, o que legitima os processos de racioletramento que inferiorizam as criangas
racializadas no cotidiano escolar.

Processos do racioletramento orientados por ideologias raciolinguisticas se
mostraram enraizados na Escola Mananciais, como indica as experiéncias compartilhadas
com a professora Maria e as criangas Caline e Samuel. Ao ser procurada pela docente
para discutir a organizacdo de atividades pedagdgicas para as duas criangas haitianas de
sua turma, pude notar como a leitura do corpo negro antecede as experiéncias sociais

entre docentes e discentes em sala de aula e direciona acdes pedagogicas:

Excerto 59 — A professora Maria me contatou e pediu para que eu realizasse
um nivelamento linguistico com as criangas Caline e Samuel. A docente acaba
de assumir a turma do 3° ano e ndo conhece muito bem as criangas.

Maria: Eu comecei agora [a lecionar a turma], a partir do bloco [de atividades
pedagogicas] 5. Eu comecei a encaminhar adaptado, até entdo eles faziam o
bloco normal [com a outra professora]. Eu estava pensando em fazer assim
[encaminhar o bloco de atividades pedagdgicas adaptado], nesse primeiro
momento com a turma, ai depois, quando a gente chegar a uma conclusio
[sobre o nivel de lingua das criancgas], a gente consegue dizer mais ou menos
como a gente pode trabalhar, se ¢ s6 o bloco adaptado ou se ¢ so6 bloco de
tradutor... porque até que eu estava vendo os blocos adaptados, eles sdo bem
nivel alfabético, bem nivel, assim, de conhecer o alfabeto, ¢ bem simples.
(Trecho de diario de campo — anotagdes e transcri¢do de fala de conversa
gravada em audio por WhatsApp com professora Maria em 15/06/2021)

A professora Maria me contatou em meados do més de junho de 2021, pois havia
comecado e lecionar a turma do terceiro ano recentemente, apos a saida da antiga
professora em decorréncia de uma licenca médica. Como pouco conhecia as(os)
estudantes, a docente me procurou para solicitar ajuda na condug¢do do trabalho
pedagdgico com as criangas haitianas do grupo.

Maria assumiu a turma de terceiro ano do Ensino Fundamental em que estudavam

Caline e Samuel, duas criangas haitianas de oito anos de idade. Ela relata que a professora
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anterior enviava para a dupla haitiana blocos de atividades pedagogicas “normais”, ou
seja, ndo havia nenhum tipo de encaminhamento ou adaptacdo para as criangas migrantes.
Sua decisdo ao assumir a turma foi mudar a estratégia de trabalho e enviar as criancas
haitianas o “bloco adaptado” que, segundo sua concepcao, ¢ o bloco de atividades
pedagdgicas preparado para estudantes da Educacdo Especial.
Como ainda estava conhecendo sua turma durante primeiras semanas de trabalho,
a professora tomou a decisdo pelo envio de atividades de Educagdo Especial para as
criancas haitianas com base apenas na nacionalidade de sua dupla de estudantes. De fato,
sua decisdo ilustra como a pratica docente ¢ orientada pelo estigma social de que criancas
haitianas apresentardo dificuldades para acompanhar as propostas pedagdgicas escolares.
Maria ainda menciona que uma analise das habilidades de lingua portuguesa das
criancas poderia indicar se o trabalho pedagogico seguiria com o envio do “bloco
adaptado” ou do “bloco tradutor”. Para a docente, o “bloco tradutor” refere-se aos blocos
de atividades pedagodgicas com apoio linguistico em lingua crioula haitiana, pensados
inicialmente pelas professoras Tereza e Flavia para as alunas haitianas do quinto ano, a
fim de oferecer conceitos, enunciados e lista de vocabulario em crioulo haitiano dentro
das atividades escolares em lingua portuguesa. Segundo a fala da professora Maria, seu
maior questionamento ao assumir uma turma do terceiro ano ¢ definir se Caline e Samuel
receberdao atividades pedagogicas iguais as(aos) estudantes de Educacdo Especial ou
exercicios em lingua portuguesa com apoio linguistico em lingua crioula haitiana. A
professora complementa:
Excerto 60 - Maria: Eu so preciso ter uma base para a gente saber o que vai
trabalhar mais com eles, entende? Quem ¢é que conhece mais a lingua
portuguesa e quem conhece menos a lingua portuguesa, porque, quem conhece
mais, a gente sabe que vai conseguir fazer o bloco normal, porque esta se
alfabetizando. Agora, quem nio conhecem nada com certeza ndo vai entender
nada do bloco que eu estou encaminhando, entende? *** Quem ndo estd com
os blocos adaptados, deixa, mas 14 no final eu vou colocar as atividades nivel

haitianos. (Conversa gravada em dudio por WhatsApp com professora Maria
em 15/06/2021)

Para a docente, ¢ possivel que alguma crianga ndo necessite receber o bloco de
atividades com exercicios da Educagao Especial; nesse caso, ela afirma que enviara o
bloco de atividades padrdao da turma com acréscimo de atividades pedagogicas “nivel
haitianos”. A expressao empregada pela professora evoca o estigma social da falta de
linguagem associado as criangas haitianas na escola e corrobora a ideia de um suposto
nivel mais baixo de lingua que precisa ser adotado no trabalho pedagogico com estudantes

dessa nacionalidade, ja mencionado por Josi, no excerto 57 (pagina 148).
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A classificagdo de atividades em “nivel haitianos” criada pela professora Maria é
uma manifestacdo de ideologias raciolinguisticas que performatizam uma linha abissal
nas praticas escolares: de um lado, o grupo de estudantes que recebe atividades
pedagogicas padronizadas; de outro, a dupla haitiana que demanda atividades em “nivel
haitianos”. Essa divisdo abissal atua na desqualificagdo linguistica e académica de Caline
e Samuel, que pouco conheciam a professora da turma.

A organizacdo pedagogica de Maria com o grupo do terceiro ano é um exemplo
de como a leitura do corpo negro antecede as experiéncias sociais entre docentes e
discentes, além dos processos de avaliacdo pedagogica de criangas migrantes na escola.
Nessa circunstancia, Caline e Samuel foram marcadas como estudantes de
desenvolvimento pedagdgico inferior as demais criangas brasileiras antes mesmo de
demonstrar a professora, por meio de avaliagdes e atividades de sondagem, seus
repertorios linguisticos e os conhecimentos escolares que j4 haviam se apropriado em
suas trajetdrias educacionais.

A opcao da docente por enviar atividades pedagogicas da Educagdo Especial a
Caline e Samuel, assim como seu plano de encaminhar exercicios em “nivel haitianos”
para a dupla, se configuram como parte de processos de racioletramento que inferiorizam
as subjetividades haitianas na escola. Ressalto que as justificativas para a defini¢ao desses
encaminhamentos como estratégias pedagogicas nao foram discursivamente associadas a
cor da pele das criangas; porém ¢ possivel notar que a classificacdo da dupla haitiana
como iletrada e de baixo desenvolvimento pedagdgico tem como base a leitura social das
subjetividades negras atravessada por pressupostos eugenistas modernos. A percepcao
socio-historicamente difundida do corpo ébano como social, moral e intelectualmente
inferior orienta praticas pedagogicas que sustentam as diferengas cognitivas por critérios
raciais na sala de aula.

A fim de debater as propostas de trabalho negociadas com a professora Maria e 0s
efeitos do racioletramento nos processos de escolarizacao de Caline e Samuel, apresento,

a seguir, nossas experiéncias compartilhadas em campo.

4.1.1 Caline e Samuel e os processos de racioletramento que inferiorizam suas
subjetividades e saberes

Em meados do més junho de 2021, o trabalho colaborativo com as docentes da

Escola Mananciais ja apresentava resultados significativos a partir das acdes das
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professoras Andressa, Flavia, Joana, Luciana, Pamela e Tereza. Semanalmente, as
docentes compartilhavam comigo seus planejamentos pedagogicos, pediam auxilio com
informagdes sobre cultura e lingua crioula haitiana, além de mobilizar listas de
vocabulario para o trabalho em sala de aula.

Embora nem todo o grupo docente se aproximasse das acdes do projeto, a
experiéncia nas turmas de terceiro e quinto ano chamaram a atenc¢do de outras pessoas do
contexto. Maria, uma professora recém-chegada a Escola Mananciais, ouviu sobre o
projeto € me procurou para pensar em acoes pedagogicas voltadas para as duas criancas
haitianas na turma que ela havia acabado de assumir. No excerto a seguir, apresento os

registros de nosso primeiro contato:

Excerto 61 - A professora Maria me procurou para falar a respeito das criangas
haitianas em seu grupo de terceiro ano. Ela assumiu a turma ha duas semanas
e viu as criangas apenas uma vez, entdo me pediu ajuda para pensar em
atividades para cada uma. As criancas haitianas sdo Caline e Samuel; hd uma
terceira crianga migrante na turma, uma estudante colombiana, mas a
professora pediu auxilio especifico para as haitianas. Segundo ela, cada uma
possui niveis de aprendizagem bem diferentes; o aluno Samuel fala bem, mas
escreve muito mal; a aluna Caline fica perdida na aula, e ndo ha como saber se
a menina fala ou ndo lingua portuguesa.

De acordo com a professora, o bloco de atividades do aluno Samuel pode ter
enunciados traduzidos para o crioulo, pois isso o ajudaria; ja para a aluna
Caline, que fica em siléncio em sala, ela gostaria de enviar atividades de
alfabetizagdo. A professora tem essas hipoteses iniciais, mas pediu minha
ajuda para conversar com as criangas e suas familias a fim de conhecé-las
melhor.

Nossa primeira conversa foi breve, pois eu estava em atendimento naquele
horario. Combinei de conversar melhor com a professora no dia seguinte.
Passei meu telefone para que ela pudesse me enviar mensagens contando mais
detalhes sobre a rotina escolar com as criangas. (Trecho do diario de campo —
anotagdes sobre interacdo presencial com professora Maria na escola em
14/06/2021)

A professora Maria me procurou pessoalmente na escola e pediu para participar
das reflexdes acerca de propostas pedagdgicas direcionadas as criangas haitianas. Apesar
de também lecionar uma estudante colombina, a docente demonstrou preocupacio
especificamente com as duas criancas haitianas da turma. Sua percepgdo se associa a
leitura da crianca haitiana como um problema, j4& mencionada por Ana durante as
primeiras acdes da pesquisa (pagina 32).

A fim de situar a docente no estudo para iniciarmos juntas a oferta de apoio
pedagogico a sua dupla de estudantes, trocamos algumas mensagens de dudio no dia
seguinte ao nosso primeiro contato. Durante a conversa, a professora mencionou sua
opcdo de enviar a Caline e Samuel o bloco de atividades adaptado para estudantes

publico-alvo da Educacdo Especial, entdo aproveitei a oportunidade para compartilhar a
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dindmica de trabalho colaborativo e como as adaptacdes pedagogicas para criangas

migrantes apresentavam um outro carater.

Excerto 62 - Pesquisadora: Entdo, o que a gente tem de igual, assim, com o
curriculo haitiano ¢ Matematica e Ciéncias. O que que a gente tem de
totalmente diferente: linguagem, Historia e Geografia. A linguagem, a gente
pode trabalhar nos mesmos tdpicos que a gente trabalha em Lingua
Portuguesa... histdria em quadrinhos, tema circo, contos, fabulas... e ai s6 dar
uma adaptada nas atividades. Mas ndo uma adaptada para nivel mais baixo...
E uma adaptagdo para a aprendizagem de lingua, mas ai eu explico direitinho
para vocés na nossa conversa pessoalmente, sobre que tipo de adaptagdes a
gente pode fazer.

Matematica e Ciéncias, a gente adapta no sentido de usar a linguagem para
facilitar que a crianga entenda ou contetdo, trazendo no enunciado algumas
frases em crioulo, para que ela entenda o que precisa fazer; trazer,
especialmente em Ciéncias, assim, algumas tradugdes do vocabulario... no
quinto ano, a gente tava trabalhando essa semana o sistema circulatorio, entdo
tinha algumas palavras-chave traduzidas para o crioulo para que as criangas
soubessem a que se refere aquele conteudo.

Em Historia e Geografia, ¢ uma coisa totalmente nova porque as crianc¢as nao
precisam necessariamente conhecer a historia e a geografia do Brasil quando
elas chegam no Brasil; e ai a nossa tarefa como escola é apresentar essas coisas
para as criangas, no sentido de o que que essa crianga que acabou de chegar
precisa conhecer de Historia? O que ela precisa conhecer de Geografia para
viver nesse pais? Entdo, esse repensar das atividades escolares, assim, adaptar
as atividades... eu acho essa palavra adaptar um pouco forte; ndo ¢ adaptar para
um nivel cognitivo diferente, mas ¢ para uma pessoa que tem bases sociais
outras. Ela usa uma outra lingua na casa dela, vem de uma outra cultura e ela
tem outras visdes de mundo, né, e a gente vai acrescentar as nossas.

Maria: E Carol, entdo assim, vendo como vocé esta me explicando ali, eu acho
assim entdo que primeiro a gente poderia fazer s6 umas 4 atividades, umas 5
atividades, para mim por no bloco como sondagem, para ver o que que eles ja
conhecem e o que eles ndo conhecem em cima da base que vocé explicou ali.
Pra ver se eles conseguem entender, fazer pra gente poder entender, assim, que
a dificuldade deles... é... onde esta o nivel da dificuldade deles. Entendi... Acho
que a gente poderia colocar nessa tentativa so essas 4 atividadezinhas... Umas
4 s6, umas 4 ou 5 atividades ali, para eles levarem no bloco e depois marcar o
presencial, pra vocé ir sentindo com eles, na presenga, o que que vocé acha; ou
a gente faz s6 o presencial e deixa, por enquanto, a parte de atividades de
blocos haitianos. (Conversa gravada em audio por WhatsApp com professora
Maria em 15/06/2021)

Ao tomar conhecimento que as adaptagdes pedagogicas para criangas haitianas se
referiam a oportunizar o aprendizado de lingua portuguesa e ampliar perspectivas
culturais das(os) educandas(os), Maria optou por conhecer as criangas antes de definir as
proximas acdes. A docente sugeriu a realizacdo de uma avaliacdo diagnostica para
compreender os conhecimentos ja desenvolvidos por Caline e Samuel.

Caline foi a primeira crianga a me encontrar na escola para realizar atividades de
sondagem pedagogica presencialmente. A professora Maria selecionou alguns exercicios

de escrita e calculo e me pediu para orientar a estudante em lingua crioula haitiana durante
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a resolugdo das atividades. Apresento os exercicios que compuseram a sondagem

pedagbgica nas figuras a seguir:

Figura 10: Atividades de sondagem da aluna Caline (pagina 1)
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Fonte: Planejamento docente, 2021

Caline chegou a escola timidamente e interagimos em lingua crioula haitiana

durante todo o tempo. A estudante recebeu as atividades preparadas pela professora Maria

e disse que ndo precisava na minha ajuda para sua realizagdo. Com consideravel

autonomia, a estudante apontou todas as letras do alfabeto, leu e escreveu palavras,

indicou iniciais e contou letras das palavras escritas por conta propria. A forma como

realizou as atividades de linguagem propostas demonstra que a estudante dispunha de

habilidades de leitura e escrita desconhecidas pela instituicdo. Sua opgao por realizar os

exercicios sem ajuda e o registro em letra cursiva indicam familiaridade com a cultura de

letramento escolar brasileira, o que contraria a percep¢ao da professora Maria de que a

estudante estivesse “perdida” durante as aulas (excerto 61, pagina 152).
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Chamou-me a aten¢do a maneira de Caline resolver o exercicio quatro. A menina
identificou e coloriu as formas geométricas solicitadas a partir da leitura da legenda;
contudo, ndo seguiu a orientagdo do enunciado para registrar a quantidade de cada uma
das quatro formas geométricas encontradas na figura. Nessa atividade, identifiquei que o
enunciado escrito em lingua portuguesa, com duas linhas e meia de extensio, ndo estava
integralmente acessivel para a aluna haitiana. Conceitos como “indicada”, “registre” e

quantidade” eram palavras que ndo compunham seu repertério em lingua portuguesa.
Apesar de lidar com vocabulario de pouco uso em seu cotidiano, Caline contemplou os
objetivos propostos, identificou formas geométricas e demonstrou sua destreza com
numerais a partir da identificagdo de antecessores e sucessores. A segunda pagina de

atividades de sondagem compde a proxima figura:

Figura 11: Atividades de sondagem da aluna Caline (pagina 2)
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Fonte: Planejamento docente, 2021

Na segunda pagina de atividades de sondagem, Caline precisou lidar novamente
com palavras que ndo compunham seu repertorio linguistico. No exercicio sete, termos
como “adicao”, “operagdo” e “quantidades” ficaram confusos para a estudante. Apesar

de ler os enunciados com autonomia, a menina indicou ndo entender todas as palavras,

mas realizou as operagdes dispostas na pagina por compreender visualmente o objetivo
da atividade.
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Durante a realizagao das situagdes-problema (B e C), Caline confundiu-se com os
nomes das personagens € me pediu para ler os enunciados em lingua crioula haitiana para
compreendé-los com inteligibilidade. Destaco que as atividades selecionadas pela
professora Maria fazem parte de uma sequéncia didatica que tem como texto-base a
historia infantil “Camildo, o comilao”, e os nomes “Zizi”, “Fiel” e “Camilao” sao de trés
personagens do livro. Tendo em vista que Caline ndo teve acesso a historia infantil antes
da realizacdo dos exercicios propostos, o desenvolvimento das atividades esbarrou
novamente em palavras que nao compunham o repertorio linguistico da estudante.

Além de lidar com termos novos para seu repertorio, a aluna demonstrou incerteza
no registro dos sinais graficos durante as operagcdes matematicas. Ao ler as situacdes-
problema, Caline utilizou os dedos para calcular e registrou apenas os resultados; apos
minha insisténcia para que ela registrasse os calculos completos no caderno, a estudante
demonstrou certa inseguranga no emprego dos sinais de adicao ( +) e subtracao ( - ), pois,
durante o registro das operacdes, apontava para os sinais ¢ me olhava para se certificar
que estava utilizando o simbolo certo. A inseguran¢a pode ter sido resultado da pista
grafica de adicdo (+) para resolucao de ambos os exercicios, embora a atividade de letra
C exigisse uma subtracdo. Ao finalizar as atividades, Caline chegou a um resultado muito
proximo ao correto no exercicio de letra B e calculou corretamente na atividade de letra
C.

ApoOs nosso primeiro momento de estudo, pude notar que Caline dispunha de
consideravel repertorio linguistico e académico, porém, assim como na experiéncia de
Angelina, seu siléncio em sala de aula era interpretado pela equipe escolar como
demonstragdo de uma suposta falta de habilidade linguistica. O estigma da falta de
linguagem associado repetidamente as subjetividades haitianas na escola impede que as
docentes tomem conhecimento dos repertorios de suas(seus) estudantes haitianas(os) e,
dessa forma, atua para reforcar o imaginario de que criangas dessa nacionalidade nao
obterdo éxito em suas atividades escolares.

Apesar de a dindmica escolar envolver a realizagdo periodica de avaliagdes
diagnodsticas para a acompanhar o desenvolvimento individual das criangas da turma,
Caline nao teve essa oportunidade no inicio do periodo letivo. A auséncia de uma
avaliacdo diagndstica sustentada pelos estigmas da falta de linguagem e baixo
desenvolvimento pedagogico das criangas haitianas levou a docente a caracterizar Caline
como aluna iletrada. A partir da avaliacdo diagnostica, a estudante teve oportunidade de

expressar sua capacidade de realizar praticas escritas e de raciocinio 16gico-matematico
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e, dessa forma, a professora percebeu a necessidade de repensar sua estratégia
pedagogica.

As ideias prefiguradas de baixo desenvolvimento pedagogico de criangas
haitianas performatizam processos de racioletramento que inferiorizam esse alunado em
sala de aula. Devido a leitura de sua subjetividade como iletrada, Caline receberia
atividades pedagdgicas preparadas para criangas com deficiéncia intelectual. Na
contramdo do estigma de baixo desenvolvimento pedagoégico, a educanda ndo
apresentava dificuldades para acompanhar as praticas escolares, apenas demandava apoio
linguistico para expandir seu repertério em lingua portuguesa e realizar com mais
autonomia suas tarefas escolares.

Enquanto Caline ficava em siléncio durante as aulas e era lida como sem
linguagem, Samuel enfrentava o estigma de falar lingua portuguesa e ndo produzir
registros escritos de acordo com as expectativas da instituicdo. Segundo o relato da
professora, Samuel escrevia muito mal em lingua portuguesa e precisava de apoio extra
para consolidar a alfabetizagcdo. Durante nossa atividade de sondagem, percebi que o
garoto possuia habilidades notaveis de leitura e escrita em lingua portuguesa; por conta
disso, optei por ndo realizar as tarefas selecionadas pela professora, mas explorar a
compreensdo do estudante das tarefas que ele realizara em casa no seu bloco de

atividades. As figuras a seguir ilustram os exercicios:

Figura 12: Atividades pedagdgica do aluno Samuel (exercicio 1)

Fonte: Planejamento docente, 2021
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Como indicado pela figura, Samuel realizou exercicios do “bloco adaptado”, ou
seja, o estudante recebeu atividades pedagogicas preparadas para criangas com
deficiéncia intelectual. De acordo com a professora Maria, seu aluno precisava treinar a
escrita em lingua portuguesa e ela julgou que esse bloco de atividades estaria mais de
acordo com suas habilidades.

Logo na primeira pagina, vé-se que o exercicio proposto estd incompleto. A
atividade pede que a crianga indique as letras iniciais dos nomes de cada figura para
descobrir uma palavra escondida. Perguntei a Samuel como ele havia completado os
quadros, e o garoto afirmou que entendeu a proposta de letra inicial, mas ndo sabia o
nome de algumas figuras em lingua portuguesa. Ele optou, entdo, por deixar os exercicios
em branco para perguntar a sua professora como se chamavam as imagens desconhecidas.
As duvidas do estudante, porém, ndo se resumiram a primeira pagina, como indica a

figura a seguir:

Figura 13: Atividades pedagdgica do aluno Samuel (exercicios 2, 3 e 4)

Fonte: Planejamento docente, 2021



159

As atividades pedagogicas realizadas por Samuel giravam em torno do tema Jogos
Olimpicos, que aconteceram no Japao naquele ano. A partir do nome do pais sede dos
jogos, a professora organizou uma revisao da letra J e de sua familia silabica (JA, JE, JI,
JO, JU, JAO). Nessa proposta, Samuel precisava montar algumas silabas e identificar os
nomes das figuras expressas na pagina, assim poderia marcar a letra e a silaba inicial dos
nomes de cada desenho. Contudo, o estudante ndo completou as atividades D e E
referentes aos nomes das imagens. De acordo com seu relato, grande parte das figuras
tinham nomes que ele desconhecia em lingua portuguesa, assim nao conseguiu finalizar
0s exercicios.

Ao acompanhar o raciocinio de Samuel durante a realizagdo das atividades
pedagogicas, percebo que a estratégia do estudante refuta a ideia defendida por Josi de
que € necessario baixar o nivel linguistico para criangas haitianas por meio o uso de letras
simplificadas e imagens (excerto 54, pagina 141). Samuel reconhece as figuras, mas sabe
dizer seus nomes apenas em lingua crioula haitiana. Em um trabalho pedagogico que
prioriza o desenvolvimento de habilidades de escrita, o estudante ndo terd oportunidade
de expandir seu repertério linguistico oral e acabara deixando as atividades de registro
em branco. Por conseguinte, a professora da turma tomaré as atividades incompletas
como refor¢o ao estigma do baixo desenvolvimento pedagdgico naturalmente associado
as criancas haitianas na escola.

Além do uso de imagens descontextualizadas, conceitos abstratos como “palavra
dentro da palavra” se configuram como formas de linguagem que ndo compdem o
repertorio linguistico do estudante. A vista disso, Samuel apresenta dificuldades em
contemplar os objetivos propostos nos exercicios enviados pela professora, como indica

a figura a seguir:

Figura 14 Atividades pedagogica do aluno Samuel (exercicios 5)

DENTRO DA PALAVRA JAPAO. HA UMA OUTRA PALAVRA
ESCONDIDA VOCE CONSEGUE DESCOBRIR?

Fonte: Planejamento docente, 2021

Assim como na experiéncia de Caline, o enunciado longo em lingua portuguesa

ndo estava integralmente acessivel para o estudante haitiano. Ressalto que a compreensao
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de enunciados extensos com conceitos abstratos ¢ um dos desafios escolares enfrentados
por criangas brasileiras que falam lingua portuguesa em seu cotidiano; para uma crianga
migrante, de oito anos de idade, que dispdem de repertorio de lingua familiar lexicalmente
distante da lingua de escolarizagdo, esse desafio € potencializado. Diante do obstaculo,
Samuel parte de palavras que dispde em seu repertorio, como “dentro” e “Japao”, a fim
de encontrar uma resposta para a questdo. A docente, porém, considera sua solugdo
equivocada, pois se espera que dentro de “JAPAO” o aluno identifique o som da palavra
“PAO”.

A Figura 14 ilustra como o estigma de baixo desenvolvimento pedagdgico ¢
associado as subjetividades haitianas na escola. Samuel, percebido como uma crianga que
escreve muito mal em lingua portuguesa, demonstra habilidades notaveis de leitura e
escrita em suas atividades, bem como repertério de mundo amplo ao identificar que
dentro do pais Japdo estd sua capital, Toquio. Todavia, suas habilidades nao
correspondem as praticas de letramento autonomo legitimadas pela instituicdo por ndo
acessar os enunciados dos exercicios com inteligibilidade e, assim, deixar de contemplar
os objetivos propostos pela docente. Enunciados inteligiveis também aparecem durante

os exercicios de matematica:

Figura 15: Atividades pedagogica do aluno Samuel (exercicio 6)

Fonte: Planejamento docente, 2021

Novamente a compreensdo de enunciados ¢ um desafio para o estudante. No
exercicio A, a frase “Complete a sequéncia numérica” foi facilmente compreendida;

porém, no exercicio B, conceitos como “extenso” e “leem” ndo foram facilmente
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acessados pelo educando. Sua estratégia foi partir de palavras conhecidas, como
“escreva” e “niimeros”, para completar a atividade. O exercicio C foi o mais desafiador
para o estudante, pois o menino ndo dispunha de repertdrio linguistico esportivo em
lingua portuguesa para compreendé-lo.

Das atividades propostas na pagina apresentada, Samuel resolveu o primeiro
exercicio corretamente, completou o segundo de maneira equivocada e deixou o terceiro
sem resposta. Durante a correcdo das tarefas do estudante, a docente enfatizou que ele
falhou na escrita por extenso dos algarismos e na resolucao de soma. Essa situagdo ¢ um
exemplo de como os processos de escolarizacdo que envolvem criangas haitianas se
distanciam de seus repertdrios linguisticos e atuam para reforcar os estigmas sociais de
incompeténcia associados a estudantes dessa nacionalidade.

A experiéncia de Samuel demonstra como a visdo socializada de baixo
desenvolvimento da crianca haitiana ¢ sustentada por processos de racioletramento
hierarquizantes. O estudante que ndo desenvolve praticas escritas conforme o esperado
pela professora e pela instituigdo € naturalmente percebido como incompetente, por isso
recebe atividades produzidas para a Educagao Especial, com letras simplificadas e amplo
uso de imagens. Contudo, a falta de apoio linguistico o impede de desenvolver os
exercicios e acaba por reforgar o estigma de baixo desenvolvimento, haja vista que nem
as atividades com um suposto nivel mais baixo de exigéncia cognitiva foram realizadas
com sucesso pelo educando haitiano.

Foi um longo processo de convencimento explicar a docente que Samuel e Caline
de fato dispunham de habilidades de linguagem e conhecimento l6gico-matematico
correspondentes a turma de terceiro ano, apenas demandavam apoio linguistico nos
enunciados. A resposta da professora Maria as sondagens realizadas com as criangas
haitianas compde o excerto a seguir:

Excerto 63 — Maria: Eu entendo por que ele [Samuel] ndo fez esse [exercicio
proposto]; esse aqui € dificil até pros nossos alunos normais! Mas se o Samuel
faz tudo, precisa mandar adaptado? Da pra ver que ele ¢ bem centrado. A
Caline faz poucas atividades. O certo seria dar curso de lingua antes de entrar
no Brasil, né? Meu medo ¢ ela ficar acomodada. Quando as aulas voltarem ela
vai saber muito pouco se fizer apenas as suas atividades que vocé adaptou.
Vocé ndo acha muito pouco 2 atividades por dia? Se eles ja sabem falar, ler e
escrever, vao conseguir fazer as atividades. O outro aluno haitiano [da outra
turma], ele ¢ super comunicativo, chega falando, mas na hora de estudar ¢

disperso. Ndo ¢ s6 linguagem, ¢ dislexia. (Conversa gravada em audio por
WhatsApp com professora Maria em 26/07/2021)
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Maria indica esperar a dificuldade de Samuel na realizacdo das atividades
propostas por supor que o exercicio “¢ dificil até pros nossos alunos normais”. A fala da
docente ¢ uma manifestacao de ideologias raciolinguisticas que performatizam uma linha
abissal no contexto de sala de aula: de um lado, estudantes ditos normais, com
desenvolvimento pedagogico dentro do esperado; de outro, as criancgas haitianas e o
estigma de baixo desempenho, preguiga e transtorno de linguagem (dislexia).

Apesar da dualidade entre crianga normal e crianga haitiana presente em seu
discurso, a professora Maria conclui que Samuel apresenta conhecimento linguistico
suficiente para deixar de lado o bloco adaptado para Educagdo Especial. A descricao do
garoto como aluno “bem centrado” justifica sua op¢ao por enviar ao estudante atividades
pedagogicas padronizadas para o restante da turma e ndo mais exercicios para criangas
com deficiéncia intelectual. Sua fala, entretanto, manifesta ideologias raciolinguisticas
que reforcam a nog¢do de que a crianca haitiana precisa assimilar a lingua de escolarizagao
antes de ingressar na educagdo basica. Ao mencionar que “se eles ja sabem falar, ler e
escrever, vao conseguir fazer as atividades”, a professora assume uma nocao colonial de
lingua como sistema que, uma vez assimilada, dard condi¢des para seu estudante se
engajar em toda e qualquer pratica de letramento na escola. Essa perspectiva justifica o
comentario da professora de que “o certo seria dar curso de lingua antes de entrar no
Brasil”.

O comentario da docente acerca da oferta de aulas de lingua antes do ingresso de
migrantes no Brasil infelizmente desconsidera a dindmica de migragao de crise enfrentada
por grande parte das familias haitianas de estudantes da Escola Mananciais. Diferente de
uma migracado planejada, na qual as pessoas fazem a opc¢ao de estabelecer residéncia em
outro pais por escolhas pessoais, familiares ou laborais, a migragao de crise envolve a
saida do local de origem de pessoas em fuga de desastres naturais, guerras, perseguicoes
politicas, religiosas e/ou étnicas. Nessa perspectiva, o transito for¢ado nio oferece tempo
e condicdes de planejamento financeiro, habitacional ou linguistico.

Apesar da defesa de que as criancas migrantes precisem assimilar a lingua
portuguesa, a professora Maria desconsiderava os conhecimentos linguisticos ja
desenvolvidos por sua dupla haitiana, também ignorava sua responsabilidade como
docente de promover praticas de expansao dos repertérios linguisticos das criancgas. A
professora apenas descreveu Samuel como menino centrado e Caline como menina que
fazia poucas atividades. Sua descrigdo essencializada demonstra seu desconhecimento de

que ambas as criangas dispunham de repertdrios linguisticos muito semelhantes na lingua
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de escolarizacao durante o desenvolvimento da pesquisa. Também era desconhecido que
ambas apresentavam as mesmas dificuldades perante conceitos abstratos que
extrapolavam seus repertorios.

A diferenca na descri¢ao de Caline ¢ Samuel ¢ um indicativo de como a leitura do
corpo antecede as experiéncias sociais € o acesso da professora aos repertorios
linguisticos e de mundo da dupla de estudantes. Nessa circunstancia, o siléncio de Caline
¢ lido como falta de interesse da aluna na realizacdo das atividades, enquanto Samuel é
descrito como mais interessado por se expressar oralmente com desenvoltura. A partir da
fala da docente sobre o suposto (des)interesse das criangas, pude perceber que as
ideologias raciolinguisticas se manifestaram em encaminhamentos pedagogicos em que
nenhuma delas receberia apoio em lingua crioula haitiana durante as atividades. Para
Samuel, a professora decidiu ndo oferecer apoio linguistico devido as suas habilidades
orais, pois o estudante falava bem e, supostamente, deveria apresentar dominio das
praticas escritas escolares. Enquanto para Caline, a docente recusou a oferta de apoio
linguistico diante da preocupacao de que a estudante se acomodasse e deixasse de
aprender os contetidos escolares.

Com base nas impressdes de Maria acerca Caline e Samuel, concebo seus
encaminhamentos pedagogicos como processos de racioletramento que inferiorizam as
criancas negras haitianas no contexto educacional. As praticas pedagdgicas propostas
pela professora pautavam-se em assimilagao linguistica e cultural, desconsideravam os
conhecimentos de lingua e de mundo das criancgas, além de nao ofertar subsidios para a
ampliagdo dos repertorios linguisticos da dupla de estudantes. Entendo que suas decisoes
estavam baseadas na leitura das subjetividades negras haitianas como de baixo
desenvolvimento cognitivo, fato que a professora manifesta no comentario “nao ¢ sé
linguagem, ¢ dislexia”. Nessa premissa, os processos de racioletramento adotados pela
docente seriam formas de promover o desenvolvimento cognitivo que as criangas
haitianas supostamente necessitavam.

A insisténcia da professora Maria de que Caline e Samuel ndo precisariam de
apoio linguistico para realizar suas atividades aumentou o volume de exercicios em
branco nos blocos de atividades das criangas. Em diversos momentos durante o semestre,
elas me pediram ajuda para realizar as atividades pedagdgicas que envolviam repertorios
que ainda ndo dispunham em lingua portuguesa, como no exemplo a seguir:

Excerto 64 - O aluno Samuel me encontrou na escola e pediu ajuda para ler
exercicios do livro didatico. Relatou “Muito dificil entender. Ndo consegui
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fazer”. O aluno precisava pintar alguns desenhos; perguntei sua cor preferida,
mas ele ndo soube me responder oralmente. Pegou o lapis laranja para me
mostrar. Eu disse 0 nome da cor e ele a repetiu. Samuel me contou que essa
cor ele ndo sabia o nome. (Trecho de diario de campo - anotagdes sobre
atendimento pedagdgico presencial as criangas haitianas em 19/08/2021)

Samuel pediu meu auxilio para uma atividade do componente curricular Ciéncias,
em que precisava categorizar alguns animais por cores. No entanto, o exercicio ndo
apresentava legenda colorida na qual o estudante pudesse se basear, apenas indicava os
nomes por escrito das cores que deveriam ser utilizadas. Embora fosse uma atividade que
mobilizasse seu conhecimento acerca do reino animal, a falta de apoio no vocabulério de
cores em lingua portuguesa representou um impedimento no desenvolvimento da tarefa.

Além da falta de apoio linguistico para as criangas haitianas nas atividades, os
exercicios encaminhados para a turma de terceiro ano apresentavam enunciados longos,
com cerca de trés linhas. A figura a seguir ilustra o padrdo de atividades do bloco

pedagogico enviado no més de julho:

Figura 16: Padrao de atividade pedagdgica - julho/2021

Fonte: Planejamento docente, 2021

O envio de blocos de atividades pedagdgicas com tarefas longas e sem apoio
linguistico as criancas haitianas gerou discordancia entre a professora Maria e Bianca,
integrante da equipe pedagogica e administrativa da unidade de ensino. No inicio de julho,
Bianca me procurou para se queixar de que a professora Maria decidiu enviar blocos de
atividades sem direcionamentos linguisticos para Caline e Samuel. Narro nossa interagao

no excerto a seguir:
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Excerto 65 - Bianca disse que a professora Maria foi até a secretaria pedir o
recolhimento do bloco com atividades direcionadas para criancas haitianas.
Segundo seu relato, a intengdo da docente era entregar as criangas um bloco de
atividades sem apoio linguistico porque ela descobriu que as criangas falam
portugués muito bem e ddo conta das atividades. De acordo com a professora,
as duas criangas haitianas sdo Otimas e ndo tém problema, por isso
conseguiriam fazer as atividades normalmente.

Bianca perguntou a docente se ela tinha certeza, pois o projeto é desenvolvido
como apoio as criangas haitianas e ndo porque os alunos tém algum tipo de
problema. A integrante da equipe pedagogica e administrativa reforcou que a
finalidade do projeto € oportunizar apoio em lingua portuguesa para alunos que
sdo de outro pais e falam outra lingua antes do portugués. (Trecho de diario de
campo — anota¢des sobre interagdo presencial com Bianca, integrante da
equipe pedagdgica ¢ administrativa, na escola em 02/07/2021)

O relato de Bianca sobre sua conversa com a professora Maria chama atencao para
como as ideologias raciolinguisticas atuam na categorizacdo de estudantes migrantes da
Escola Mananciais. Ao comentar que Caline e Samuel “ndo tém problema” porque falam
lingua portuguesa e conseguiriam realizar as atividades, a docente cria a categoria de
criangas migrantes “com problema”, ou seja, estudantes em expansdo de seu repertorio
na lingua de escolarizacdo que demandam apoio linguistico para a realizagdo das
atividades escolares. Bianca, por outro lado, rebate a afirmacao da docente e destaca que
o suporte as criancas haitianas ndo tem o intuito de sanar um problema, mas sim ofertar
auxilio linguistico para o desenvolvimento das atividades escolares.

Por mais que a docente tenha sustentado a ideia de que Caline e Samuel deveriam
ler e escrever com clareza por demonstrarem habilidades orais em lingua portuguesa, suas
expectativas nao foram atendidas. No final do més de julho, eu acompanhava o
recolhimento dos exercicios realizados pelas criancas e pude presenciar a devolutiva de
Samuel. Nos dias de entrega de blocos, as familias vinham a escola para retirar o bloco
de atividades para ser realizado no més seguinte ¢ Samuel, assiduamente, devolveu a
professora as atividades que ja havia realizado em casa naquele més. Maria aproveitou a
presenca da mae e perguntou se o estudante estava conseguindo realizar o bloco

tranquilamente. O relato da interacdo compde o excerto a seguir:

Excerto 66 - A professora se dirigiu & mae de Samuel em portugués e numa
velocidade normal de fala, como se ela fosse brasileira. Sugeriu uma rotina de
estudos de 30 minutos diarios, apoio do Google Tradutor e fez varias perguntas
para conferir que a mulher acompanha seu raciocinio, como “ta?” e
“entendeu?”. Nesse didlogo, nem a crianga ou a mae proferiram resposta. Nao
tenho como assegurar que eles compreenderam o que a professora estava
dizendo.

A professora ainda perguntou ao aluno se ele estava conseguindo realizar suas
atividades sem dificuldades, ¢ ele disse que ndo, porque muitas coisas ele ndo
entende, entdo ndo faz e precisa pedir ajuda a irmd ¢ a professora Carol.
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(Trecho de didrio de campo — anotagdes sobre interacdo presencial com
Samuel, sua mae e professora Maria na escola em 26/07/2021)

Ao recepcionar a familia na escola, Maria deu indica¢des @ mae de Samuel sobre
como organizar a rotina de estudos do filho em casa, inclusive sobre o apoio de um
aplicativo de traducdo gratuito para auxiliar a crianga. Porém, pela falta de reacdo do
estudante e de sua mae, ndo tenho como afirmar se de fato compreenderam a informagao
dita pela professora. Mesmo diante das constantes perguntas da docente para conferir se
a familia estava acompanhando seu raciocinio (“ta?”’; “entendeu?”), a mae de Samuel ndo
se manifestou oralmente; apenas recebeu o bloco de atividades e continuou em siléncio
acenando com a cabega positivamente. Chamou-me a atengao o fato de a professora ndo
demonstrar preocupag¢do em falar mais lentamente ou utilizar frases curtas em sua
interacao com a familia haitiana.

Entendo que a postura da professora Maria durante a tentativa de didlogo com
Samuel e sua mae foi orientada pela ideologia colonial de lingua como sistema. Durante
nossas experiéncias compartilhadas, a docente reafirmou em diferentes momentos
acreditar que se a pessoa haitiana ja assimilou a lingua portuguesa, ela apresenta plenas
condicdes de se engajar em qualquer pratica de linguagem sem qualquer impedimento,
inclusive leitura, escrita e didlogos cotidianos. Essa ideologia linguistica justifica sua
expectativa de que a familia de Samuel estaria apta a conversar com a professora
brasileira sem nenhum entrave.

Apos dar orientagdes a mae, a professora dirigiu-se a Samuel para conferir se ele
estava conseguindo realizar suas atividades em casa. Ao ouvir que o estudante precisava
buscar ajuda para fazer os exercicios devido as muitas coisas que ndo entendia, a docente
ficou visivelmente confusa. De fato, as habilidades orais em lingua portuguesa
desenvolvidas durante interacdes cotidianas ndo garantem ao estudante recursos
linguisticos especificos para seu engajamento em praticas de letramento escolar; dessa
forma, caberia a docente ofertar apoio linguistico e pedagogico para que a crianca pudesse
expandir seu repertorio linguistico e ter mais autonomia na realizagdo de suas atividades.

Infelizmente, ndo poderei apresentar mais detalhes acerca do desenvolvimento
pedagbgico e linguistico de Samuel e Caline, pois, logo apos a interagdo da professora
com a familia do estudante, recebi o pedido da diretora da escola para encerrar os
atendimentos as criangas haitianas desse grupo especifico de terceiro ano. A professora

da turma relatou a dire¢do escolar estar se sentindo desautorizada, invadida em seu



167

ambiente educacional e questionada sobre suas decisdes pedagogicas devido ao
desenvolvimento desta pesquisa.

Apobs o desligamento da docente do trabalho colaborativo da pesquisa, Caline
passou a receber blocos de atividades adaptados para Educagdo Especial, a fim de
supostamente desenvolver a linguagem, enquanto Samuel seguiu recebendo o bloco
padrdo da turma de terceiro ano com acréscimo de “atividades nivel haitianos”, com vistas
a aprimorar sua escrita. Apesar da desisténcia da professora, os dados provenientes de
nossa curta experiéncia foram autorizados a compor este estudo.

Como discutido até aqui, os movimentos propostos para repensar a leitura, as
subjetividades e os repertorios linguisticos das criancas haitianas na Escola Mananciais
nao corresponderam as expectativas de todas as pessoas participantes da pesquisa. Porém,
as experiéncias compartilhadas, os questionamentos, desencontros de ideologias, debates
e propostas foram base para muitas acdes assertivas no contexto escolar que serdo
apresentadas a seguir.

Os diferentes movimentos pedagdgicos na busca da equipe escolar para ofertar
uma educagao publica de qualidade a todas as criancas brasileiras ¢ migrantes foram
sementes plantadas e regadas a muitas maos ao longo do ano letivo de 2021. A fim de
que também sejam regadas as ideias para uma educagdo mais igualitaria plantadas durante
esta pesquisa, a seguir, apresento algumas praticas de racioletramento como resisténcia
as estruturas coloniais pensadas e efetivadas no chao da escola. Nas experiéncias narradas
no proximo capitulo, pretendo demonstrar como o trabalho de reflexao coletiva levou ao
desenvolvimento de processos de racioletramento para uma educagdo intercultural, ou
seja, movimentos para criacdo de novos espacos para os repertorios de estudantes

haitianas(os) e ressignificacdo das subjetividades racializadas no contexto escolar.
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5. PROCESSOS DE RACIOLETRAMENTO PARA UMA EDUCACAO
INTERCULTURAL

Tomamos a linguagem do opressor e voltamo-la
contra si mesma. Fazemos das nossas palavras uma
fala contra-hegemonica, libertando-nos por meio da
lingua.

(bell hooks, 2017)

Este estudo foi desenvolvido no contexto da Escola Mananciais cerca de dez anos
apds a entrada das(os) primeiras(os) estudantes haitianas(os) na institui¢do; desde o
inicio, a trajetéria desta pesquisa nao foi uma rota linear, mas um caminho sinuoso
marcado por controvérsias e percepcdes. Houve dissonancias a respeito de permitir ou
ndo outras linguas faladas na escola, incluir ou ndo outras linguas escritas nas atividades
pedagogicas, exigir ou ndo que se falasse apenas lingua portuguesa nos ambientes
familiares das criancas haitianas. Essas e outras questdes relacionam-se a movimentos
reflexivos que s6 foram possiveis devido as percepgdes de Jean, Louise, Thabita,
Angelina, Caline e Samuel como criancas racializadas no contexto escolar, de suas
praticas de linguagem e seus repertdrios como ideologicamente posicionados em espagos
subalternos. A partir das discussdes e diferentes perspectivas que permeavam o contexto
educacional, passaram a surgir novas propostas para ressignificar as trajetorias escolares
de criangas haitianas na instituicao.

Embora os passos iniciais da pesquisa indicassem caminhos de traducdo e apoio
linguistico (excerto um, pagina 33), ao final, acabaram por trilhar rotas que abriram novos
espacos para as subjetividades racializadas e seus repertdrios. De fato, durante as
experiéncias compartilhadas, o apoio escolar a crianga haitiana mostrou-se um desafio
que vai além da oferta de aulas de lingua portuguesa. Perceber os processos de
racializacdo das subjetividades haitianas e encarar a problematica racial interseccionada
com a dinamica migratdria, hierarquias linguisticas, epistemologicas, culturais e de classe
foram pontos cruciais para questionar e refutar ideologias raciolinguisticas da falta de
linguagem, conhecimento e disposi¢do para aprendizagem que atravessam as trajetorias
escolares dessas(es) estudantes.

Esses movimentos buscaram responder aos anseios da SEMED de propor
alternativas educacionais para “ampliar perspectivas sobre o que ensinar; [porque] a gente

ndo pode privar as criangas de aprender os componentes curriculares por causa da
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lingua™?8. Além de repensar praticas de ensino, problematizamos coletivamente formas
de promover o didlogo entre culturas para tornar a escola um espaco mais plural e
acolhedor. No excerto a seguir, a professora Luciana comenta sobre como a questdo

cultural ja era assunto de debate na instituicao desde o inicio do projeto:

Excerto 67 — Luciana: Eles tdo aqui, mas ndo gostariam muitas vezes, e depois
€ imposta nossa cultura pra eles. Em uma discuss@o na escola no comeco do
ano, a gente tava conversando sobre isso. O municipio de Pinhais tem muitos
haitianos. A gente vai no mercado, passa pela rua, entra na escola... tem muito
haitiano. Entdo a gente ficou pensando “por que a prefeitura ndo tem um
projeto que possa fazer um trabalho mais efetivo com eles?”” Escolarizagdo pra
eles, trazer um pouco da cultura do pais deles, da nossa pra eles, fazer essa
media¢do de uma maneira mais didatica de nivel municipal mesmo. (Reunido
de planejamento pedagdgico em videochamada gravada com as professoras
Luciana e Andressa em 14/05/2021)

A docente demonstra perceber como a experiéncia da migracdo nem sempre €
desejada pela familia — como em casos de migragao de crise - e leva pessoas a viverem
em lugares nos quais muitas vezes nao desejam estar; nesse contexto, a imposi¢cdo da
cultura brasileira a migrantes haitianas(os) torna ainda mais dificil sua vivéncia no novo
local de moradia. A fala de Luciana ressalta a necessidade de politicas publicas
municipais que envolvam a mediacdo entre culturas nos processos de recep¢do e
escolarizacdo de migrantes.

No debate com a equipe escolar sobre formas de promover dialogos entre culturas
na escola durante o desenvolvimento da pesquisa, algumas acdes possiveis foram
mencionadas. Josi, integrante da equipe administrativa e pedagogica, citou a

possibilidade promover exposigdes para evidenciar a cultura haitiana na escola:

Excerto 68 - Josi: Numa outra escola que eu trabalhei, varios haitianos foram
pra 14 e ndés fizemos até uma exposicdo, que a gente tinha exposicdo de
diversidade, né, entdo uma das professoras trabalhou sobre os haitianos. A
principio, assim, ela relutou em trabalhar, eu disse “mas vai ser legal porque a
gente tem haitianos aqui na nossa escola e ¢ bom pra eles se sentirem incluidos,
né”. Ai eles trouxeram, eles puderam trazer objetos de casa, eles puderam
trazer coisas da culindria deles que eles usam, um pai trouxe a biblia que ele
usava 14 no Haiti, sabe... Entdo assim, eles trouxeram objetos e coisas deles pra
mostrar, pra expor na estante deles, dos haitianos. E foi bem interessante,
sabe... Esse menino mesmo, ele ficou super alegre de t4 mostrando um pouco
do pais dele. Bem interessante. (Conversa por videochamada gravada com
Valéria e Josi, integrantes da equipe pedagodgica e administrativa, em
19/05/2021)

28 Fala de Fernanda, representante da SEMED, durante conversa por videochamada gravada acerca do
desenvolvimento do projeto, em 29/03/2021.
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Em seu relato, Josi menciona a experiéncia de uma “exposi¢do de diversidade”
em outra instituicdo que possibilitou as familias haitianas trazerem objetos e temperos de
seu pais de origem para mostrar na escola. De acordo com a educadora, a oportunidade
de exibir itens de sua cultura auxilia criangas migrantes a se sentirem incluidas no
contexto escolar. Sua fala aponta para uma percep¢ao de cultura relacionada a objetos
que representam grupos sociais. Tal concep¢do se assemelha a nocao apresentada pela
professora Bia em seu trabalho com diferentes linguas em sala de aula, que compde o
excerto a seguir:

Excerto 69 - Bia: Eu trabalhei o ano retrasado com uma crianga no 2° ano. Eu
tentava... ela até falava o portugués assim um pouco, dava pra entender o que
ela falava, s6 que eu queria entender também as coisas 14 do Haiti e passar isso
pros outros alunos da sala. Entdo assim, eu sempre pedia pra que ela falasse
como falava tal coisa ali da sala, né — o estojo, a caneta — na lingua dela pras
outras criangas também, pra que ela se sentisse parte ali, ndo s6 porque...
querendo ou ndo, eles sofrem um pouco de bullying, né, a questdo da cultura,
o jeito que ela se vestia — as vezes ela ia assim com cada roupa, as criangas
olhavam [risos]. Entdo eu fui colocando assim pra que ela participasse do
grupo ali da sala pra que todos entendessem e comegassem a ter curiosidade
de aprender com ela também, e ela ficava assim tao animada de falar! Cada dia
ela pedia pra uma crianca escolher uma palavra que ela ia dizer como era na
lingua dela. Entdo a gente foi fazendo um banco de palavras. Foi uma troca
muito legal, mas vou falar assim pra vocé, que eu lembre de alguma palavra,

eu ndo lembro [risos]. (Reunido de planejamento pedagdgico em
videochamada gravada com as professoras externas em 28/05/2021)

Em sua experiéncia em sala de aula com uma crianga haitiana, a professora Bia
adotou a constru¢ao de um banco de palavras com traducao portugués/crioulo haitiano
como forma de promover a inclusdo da estudante migrante a turma. Embora a
apresentacdo da lingua crioula haitiana as criangas brasileiras seja uma forma de
oportunizar ampliacdo de repertério para estudantes de ambas as nacionalidades, a
dinamica adotada para condugdo da atividade demonstra uma percepc¢ao de cultura
relacionada ao exotismo.

Ao pedir demonstragdes do repertorio linguistico da aluna fora do contexto das
praticas pedagdgicas, a professora indica que o espago para esse repertdrio no cotidiano
escolar era um cartaz, item a parte dos outros temas e textos da aula. Além disso,
menciona ndo se lembrar de nenhuma palavra compartilhada por sua educanda, o que
aponta para como o distanciamento entre a comunidade brasileira e haitiana ndo foi
superado. Sua experiéncia demonstra que a construcdo de um banco de palavras para
ampliar repertorio das(os) estudantes brasileiras(os) e migrantes ¢ uma acdo relevante
para o contexto educacional, mas requer engajamento docente para ser uma pratica

pedagdgica intercultural e ndo apenas parte de uma agenda burocratica.
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O riso da professora ao relatar que a crianga era alvo de bullying pela forma de se
vestir é outra demonstracao de como a cultura haitiana era vista como exotica e inferior
no contexto da sala de aula. Apesar do intuito de promover praticas interculturais para
acolhimento de sua estudante, o relato de Bia refor¢a a estranheza ¢ a distancia entre a
comunidade brasileira e a haitiana, caracteristicas das estruturas coloniais que
hierarquizam grupos sociais racializados.

Mabher (2007) problematiza a forma de abordar diferentes culturas no sistema
educacional e afirma que uma percepgdo acritica do multiculturalismo leva a descrigao
de culturas subalternizadas como exdticas e resumidas a objetos que as representem. De
acordo com o trabalho da intelectual brasileira, os comentarios de Josi e Bia, nos excertos
68 e 69 (paginas 169 e 170), podem ser descritos como demonstragdes do
multiculturalismo liberal, que trivializa as diferencgas culturais e celebra o que estid na
superficie das culturas, como comidas, dangas e musicas. Essa perspectiva essencializa
as diferencas, deixa de trazer para o ambito educacional o debate sobre lutas politicas e
marginalizacdo de sujeitos e cria o que autora define como “safaris culturais”, que € o
engessamento € a exoticizacao das culturas de grupos sociais historicamente lido como
inferiores.

Outra vertente do multiculturalismo acritico apontada pela autora ¢ o
multiculturalismo conservador, a partir do qual grupos sociais hierarquicamente
superiores “deslegitimam tudo que nao seja hegemodnico (crengas, valores,
conhecimentos, linguas) e acreditam que o papel da escola € contribuir para a assimilagao
dos grupos sociais que julgam inferiores a ordem estabelecida” (MAHER, 2007, p. 259).
Durante o desenvolvimento deste estudo, essa vertente foi frequentemente percebida nos
discursos acerca de estudantes haitianas(os) e a necessidade de praticas assimilacionistas
para sua adaptacdo a escola (excertos 16, 17, 18 e 56, respectivamente nas paginas 75, 76
e 146).

De acordo com Maher (2007), ambas as vertentes se referem ao multiculturalismo
por assumirem a existéncia de uma pluralidade de culturas na escola, porém tratam a
questdo sem politizar diferencas sociais e culturais, por isso sdo consideradas acriticas.
Enquanto a vertente conservadora suprime as diferengas culturais e propde a assimilagdo
da cultura dita superior por grupos marginalizados, a vertente liberal celebra
superficialmente as diferengas e atua na guetiza¢do cultural. Para a autora, ambas as

percepcdes acriticas do multiculturalismo sdo sustentadas por projetos coloniais que
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socio-historicamente subalternizam sujeitos e tratam a cultura como um conjunto de
caracteristicas essencializadas e imutaveis.

A pesquisadora destaca que a promogao do didlogo entre culturas na escola ¢ uma
acdo complexa, que ndo pode encobrir as diferencas, mas preparar as pessoas do contexto
para conviver com outras de forma informada e respeitosa. Por essa premissa, Maher
(2007) defende que o conceito que melhor traduz a esséncia das relagdes entre culturas -
com jogos de poder, conflitos e negociagdes inerentes a essas relagdes — € o conceito de
interculturalidade. A partir dessa concepgao, a autora afirma que todo projeto educativo
que visa empoderar grupos sociais subalternizados e garantir uma convivéncia respeitosa
com suas singularidades linguisticas e culturais deve promover uma educacdo do entorno,
ou seja, uma educagdo para interculturalidade.

Miyahira (2021), ao investigar um contexto de acolhimento educacional de
migrantes, também chama a atencdo para como a escola precisa reconhecer as diferencas

culturais de uma maneira critica. Para o autor:

E preciso que esse reconhecimento seja acompanhado de reflexdes e
transformagdes das estruturas sociais e econdmicas dentro da escola. Sabemos
que a escola ndo tem como mudar diretamente as estruturas sociais amplas,
mas deve comecar com as estruturas em seu interior. Ou seja, ¢ muito
importante que a escola avance para além de feiras culturais ou de exposi¢des
dos elementos culturais de todas as nacionalidades contidas em seu interior. E
preciso problematizar e analisar as estruturas sociais, estruturas econdmicas,
as formas de producdo de significados (como sdo construidos os conceitos de
belo/feio, bom/ruim), os movimentos migratdrios, suas causas ¢ consequéncias
etc. O curriculo deveria proporcionar aos alunos o desenvolvimento de
capacidades criticas para estas tarefas. (MIYAHIRA, 2021, p. 180)

O educador retoma a necessidade de avancar para além de feiras e exposi¢des
culturais no trato as diferengas na escola; além disso, ressalta que o curriculo deveria
proporcionar as(aos) estudantes o desenvolvimento critico para a compreensdo das
estruturas sociais ¢ econdmicas atreladas as diferengas culturais. Nesse interim, entendo
que uma educagdo para interculturalidade em contexto de recepcao de migrantes deve
tensionar as estruturas coloniais que atravessam o curriculo educacional e trazer para o
debate o papel social que essas populagdes ocupam no imaginario brasileiro, bem como
as demais intersecgdes que atravessam suas subjetividades.

No contexto de recepgao de criangas haitianas na educagdo basica, compreendo
como necessaria a discussao a respeito dos processos de racializacdo de pessoas negras
haitianas e as diferentes questdes interseccionadas a problematica racial, como a dindmica

migratoria, hierarquias linguisticas, epistemologicas, culturais e de classe. Apenas com
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base na compreensao dessa estrutura de subalternizagdo de sujeitos pela cor da pele e as
consequéncias dessa hierarquizacdo para sua experiéncia social no Brasil ¢ possivel
pensar em praticas escolares interculturais.

Neste capitulo, apresento algumas propostas pedagdgicas e praticas do cotidiano
escolar pensadas para ressignificar as experiéncias educacionais de criancas haitianas no
contexto da Escola Mananciais. Tais propostas se configuram como processos de
racioletramento para uma educagdo intercultural e emergiram das experiéncias
compartilhadas com as criancas Jean, Louise, Thabita, Angelina, Caline e Samuel, que
suscitaram reflexdes a respeito de como as criancas se sentiam na escola e do apoio
educacional que esperavam para poder participar das praticas pedagogicas de maneira
menos hierarquica.

Ressalto que as acdes aqui apresentadas geraram inimeras controvérsias por
tensionarem e romperem com ideologias raciolinguisticas de subalterniza¢do do corpo
negro, seu intelecto e praticas culturais. Mesmo perante muitos questionamentos, as
criancas foram ouvidas e as docentes participantes desta pesquisa buscaram diferentes
maneiras de considerar as demandas das(os) estudantes haitianas(os). Dessa forma, os
processos de racioletramento para uma educagao intercultural apresentados a seguir sdo
resultado de intensas reflexdes sobre e, principalmente, com as subjetividades haitianas,
a fim de reorganizar os encaminhamentos escolares de modo a contempla-las e destacar
suas praticas de leitura e escrita como atos de resisténcia das subjetividades negras na

escola.

5.1 NOVOS ESPACOS PARA AS SUBJETIVIDADES RACIALIZADAS E SEUS
REPERTORIOS

Durante este estudo, as diferentes nogdes de linguagem e aprendizagem
circulando no contexto escolar evidenciaram ideologias raciolinguisticas que permeiam
as praticas educacionais e sociais na escola. Tais ideologias foram percebidas como
alicerces na construcdo de um imaginario de estudante haitiana(o) sem linguagem,
conhecimento e disposi¢ao para aprendizagem. Como consequéncia, as trajetorias
educacionais de Jean, Tabhita e Angelina foram marcadas por politicas linguisticas de
silenciamento que impediram oportunidades de ampliagdo de seus repertorios

linguisticos.
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A fim de ressignificar suas trajetorias educacionais, foi necessario tensionar e
romper com ideologias raciolinguisticas presentes na escola. A seguir descrevo os
processos de racioletramento de subversdo a tais ideologias pensadas a partir das
experiéncias compartilhadas com criangas, docentes e familiares. Inicio com o debate
acerca da ideologia da falta linguagem associada as criangas haitianas a partir da
experiéncia de Jean.

O estudante Jean, matriculado na turma do terceiro ano do Ensino Fundamental
em 2021, ja era aluno da instituicdo desde 2019. Em conversa com as professoras que
atendiam a crianca durante o desenvolvimento deste estudo, ganhou destaque a queixa de
que o aluno nao conhecia lingua portuguesa e se mantinha alheio as praticas pedagogicas.
Dentre as adaptagdes escolares promovidas até o momento, as profissionais de educagio
relataram o encaminhamento do aluno para ser “estudante ouvinte” em uma turma de
primeiro ano de Ensino Fundamental, com vistas a promover uma revisdo de contetidos
basicos do curriculo escolar.

Como a pratica de “estudante ouvinte” ndo resultou no desenvolvimento
linguistico e pedagogico esperado pelas docentes, a instituicdo passou a responsabilizar
o educando e sua familia por sua falta de desenvolvimento. Para compreender o cenario,
nossa primeira agdo como grupo de trabalho foi conhecer a dinamica familiar do estudante
e sua trajetoria educacional. Em contato com sua mae, Darlene, tomamos conhecimento
de que Jean cursou a Educagdo Infantil no Haiti e chegou no Brasil com idade para
ingressar no primeiro ano do Ensino Fundamental, ou seja, em série inicial de
alfabetizagdo; mas o calendario escolar haitiano ¢ diferente do brasileiro, entdo o
estudante foi matriculado no ultimo trimestre do ano letivo, no més de setembro de 2019,
e teve apenas trés meses de experiéncia como aluno do primeiro ano no Brasil. No inicio
de 2020, quando ingressou no segundo ano do Ensino Fundamental, houve a instaurag¢ao
do ensino remoto devido ao distanciamento social decorrente da pandemia do
Coronavirus. Nos periodos letivos que se seguiram, nos anos de 2020 e 2021, as aulas
presenciais foram substituidas por blocos de atividades impressas ¢ Jean deixava a maior
parte dos exercicios incompleta.

Em conversa com Darlene para conhecer como a familia estava se organizando
para o desenvolvimento das atividades durante o periodo remoto, foi-nos relatado que a
proposta pedagogica adotada pela escola ndo contemplava sua realidade familiar. A
realizacdo dos blocos de atividades dependia do tempo livre dos homens da familia, que

eram as pessoas com habilidades em lingua portuguesa mais amplas e, por isso,
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responsaveis pelo acompanhamento das atividades escolares das criangas. Como eles
trabalhavam fora o dia todo e orientavam as atividades pedagdgicas nos periodos que
sobravam entre a carga horaria de trabalho semanal e tempo de deslocamento, restava
apenas o final de semana dedicado aos estudos das criangas da familia. Nessa dinamica,
o plano tracado pela escola de enviar entre quatro e cinco exercicios didrios ndo
contemplava o tempo e o apoio linguistico/educacional disponivel na casa das criangas
haitianas.

Conhecer a organizagdo familiar do estudante foi parte decisiva para tragar um
plano de atividades pedagdgicas e objetivos de aprendizagem que oportunizassem seu
desenvolvimento escolar. A professora Luciana, que acompanhava Jean durante o ano
letivo de 2021, decidiu priorizar o desenvolvimento de habilidades orais em lingua
portuguesa como um dos objetivos de aprendizagem, além de reorganizar os blocos de
atividades pedagdgicas de forma que se adequassem a dindmica familiar. Com isso em
mente, Luciana prop0s enviar duas atividades por dia com apoio linguistico
portugués/crioulo haitiano, de modo que Darlene pudesse orientar o filho na realizagao
das atividades escolares e nao houvesse acumulo de exercicios para o final de semana.

A decisdo de Luciana causou algumas controvérsias, pois foi de encontro com a
leitura das subjetividades haitianas na escola. Em um ambiente em que o estudante
racializado € percebido como alguém sem linguagem, conhecimento e disposi¢ao para a
aprendizagem, sua postura de ofertar apoio linguistico e flexibilizar a quantidade de
tarefas escolares diarias levantou questionamentos se essa pratica ndo deixaria a crianga
mais preguicosa e a impediria de aprender os conteidos escolares. Apesar das duvidas
sobre os possiveis resultados, Luciana manteve-se firme em sua decisdo de trazer o
desenvolvimento da oralidade como um objetivo pedagogico para oportunizar a Jean
ampliagdo de suas habilidades em lingua portuguesa, a0 mesmo tempo que se apropriava
dos conceitos e conteudos escolares. A figura a seguir demonstra uma atividade
pedagogica do componente curricular Arte, organizada com objetivo de desenvolver

habilidades orais do estudante e com apoio linguistico portugués/crioulo haitiano:
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Figura 17: Atividade pedagogica de Arte enviada para o aluno Jean

LENDI 10/05
AN
(RAN ARTE
ESKE OU KOMMEN CIRCO A7

» LI TEKS LA SOU CIRCO A:

O CIRCO E UMA FORMA DE ARTE POPULAR QUE
ENVOLVE DIFERENTES TIPOS DE ARTISTAS.

§ S5A A SE YOMN TRAVAY ATISTIK. ARACY DE
ANMDRADE SE ATIS POU PENTI S& A

LI GEN ANPIL KOULE.
O CIRCO E AZUL E ROXO. O CHAD E
VERMELHO. O ELEFANTE E

ANN NOU APRANN KOULE YO NAN POTIGE:

VIDED: https:/ fwww youtube. com/watch ?v=R9ES230 Gng

AZUL

LARANJA

ROXO

VERDE

EGZANP:

“‘MEL LIVRO E VERMELHO" — “MINHA CASA E 3
“MEL CADERNO E VERDE" - "A BOLA E AZUL E ROXA”

PFonte: Bloco de atividades pedagdgicas do componente curricular Arte do 3° ano de Ensino Fundamental,
2021

29 Tradugio para lingua portuguesa das atividades da imagem: Segunda-feira 10/05 / Vocé conhece o Circo?
Leia o texto sobre o circo. / Este ¢ um trabalho artistico. Aracy de Andrade ¢ o artista que criou a pintura.
Ela tem muitas cores./ Vamos aprender as cores em portugués.
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Na atividade sobre o Circo, a professora Luciana pediu meu auxilio para traduzir
os enunciados e apresentar ao estudante o tema da aula. Embora os enunciados e a
apresentacao da obra de arte estejam em crioulo haitiano, ha frases para leitura em lingua
portuguesa, assim como o vocabulario das cores. A docente organizou o exercicio de
modo que a lingua portuguesa e a lingua crioula haitiana estivessem presentes para
permitir que a mae de Jean o auxiliasse durante a realizagao da atividade.

Como apoio pedagbgico, a professora optou por enviar o video de uma cangao
para a crianga aprender a pronuncia dos nomes das cores. Na atividade impressa ha o link
do video, mas Luciana enviou o video por mensagem de WhatsApp para Darlene, a fim
de facilitar seu acesso ao material. Na dinamica de ensino remoto, essa foi a alternativa
mais vidvel para ofertar apoio linguistico, pois a professora nio estaria presencialmente
com seu estudante para ensinar-lhe os sons das palavras em lingua portuguesa.

A ampliagdo de vocabulario também recebe apoio visual por meio da disposi¢ao
de cores que destacam as palavras e indicam a crianga o que ela aprendera na atividade.
O exercicio ¢ finalizado com frases em lingua portuguesa que envolvem léxico do
cotidiano da crianga (livro, caderno, casa, bola), combinado com o vocabulario da aula
(as cores). Luciana complementou a atividade pedindo para que Jean lesse tais frases e
indicasse alguns objetos nas cores vermelha, verde, amarela e roxa em sua casa.

O apoio linguistico nos enunciados também compds a organizagao das atividades
do componente curricular Lingua Portuguesa. A figura a seguir ¢ um exemplo de como a
orientagdo em duas linguas oportunizou a crianca ampliar seu repertorio linguistico em

lingua portuguesa durante atividades orais e escritas:
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Figura 18: Atividades pedagdgicas de Lingua Portuguesa enviadas para o aluno Jean

JEDI 20,/05
LINGUA PORTUGUESA

AKTIVITE 1

A} EKRIMO A USE AS SILABAS PARA ESCREVER O NOME DESSA ATRACAD DO CIRCO.

(o

]

B) ANN NOU KONNEN MO ¥O. ENCONTRE OS NOMES DAS ATRACOES DO CIRCO:

FALHACO - MALABARIZTA - CIRCO
FOCA ~- ELEFANTE - LEAO

MAGICOKVLOYRW
NBEQUILIBRISTA
=
il
g

[H.&.ﬁ:cﬂ -  EQUILIBRISTA - PIPOCA

HMUYWSQPIPOCA
PALHACOXZQRTY
OPIMALABARISTA
CIRCOJKLMNBVC|| ="
QERTYUOPDFOCA
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30Fonte: Bloco de atividades pedagogicas do componente curricular Lingua Portuguesa do 3° ano de Ensino

Fundamental, 2021

30 Tradugdo para lingua portuguesa das atividades da imagem: Segunda-feira 20/05 / Atividade 1/ A)
Escreva a palavra. / B) Vamos conhecer as palavras.
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Ainda dentro da tematica Circo, a sequéncia didatica proposta pela professora
Luciana possibilitou ao seu educando praticas leitura e escrita em lingua portuguesa. Com
apoio linguistico nos enunciados, Jean foi estimulado a identificar elementos circenses ¢
a escrita de seus nomes na lingua de escolarizagdo. Assim como na Figura 17, o dia da
semana no qual a atividade ¢ realizada aparece em lingua crioula haitiana e, apds alguns
meses, a professora fez a opg¢do por indica-lo também em lingua portuguesa, a fim de
estimular a ampliagdo do repertério de seu estudante.

Para viabilizar a realizacao do exercicio B, a Luciana enviou a Jean um video
apresentando as imagens e como elas se chamavam em lingua portuguesa, assim ele
aprenderia os nomes na oralidade e poderia buscar com mais autonomia a versao escrita
das palavras que ouviu. Essa atividade ¢ um exemplo de como o apoio de imagens
combinado com a apresentacao oral do vocabulario ¢ fundamental na pratica pedagogica
para ampliagcdo de repertdrio linguistico. A presenca de imagens sem pistas sobre seus
nomes em lingua portuguesa pode ndo ser eficaz no ensino de novas palavras, pois ¢é
possivel que a crianga reconheca as figuras e saiba dizé-las apenas em lingua crioula
haitiana. Em decorréncia disso, ¢ provavel que a(o) estudante deixe de realizar esse
modelo de exercicio, como aconteceu na experiéncia do estudante Samuel (figura 13,
pagina 158).

A organizag¢do das atividades direcionadas a crianga haitiana demandou uma
reformulacdo dos objetivos de aprendizagem e um trabalho colaborativo entre familia,
professora e eu, pesquisadora. Ao conhecer a familia e a trajetoria escolar de Jean,
Luciana pdde tracar metas coerentes de aprendizagem para o aluno e, durante seu
planejamento, me indicava as traducdes que gostaria nos exercicios de cada bloco de
atividades. Esse modelo de trabalho colaborativo permitiu que as atividades escolares
correspondessem a dindmica familiar de Jean e possibilitassem ao estudante a ampliagao
de seu repertorio linguistico oral e escrito em lingua portuguesa. Consequentemente, sua
participacdo nas tarefas escolares mudou expressivamente; a crianga passou a
desenvolver os exercicios propostos e enviar audios pelo WhatsApp para sua professora
com leitura de palavras e frases.

Com a oferta de apoio linguistico e foco no desenvolvimento da oralidade nos
blocos de atividades, a experiéncia escolar de Jean refutou ideologias da falta de
linguagem, conhecimento e disposicdo da crianca haitiana para aprendizagem. Essa
dindmica, porém, foi um pouco mais complexa com as criangas que passaram a frequentar

a escola presencialmente. A experiéncia escolar de Tabhita demonstra como a criagdo de
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zonas do ndo ser para a crianga racializada gera espagos de silenciamento na sala de aula
e atua na naturalizacdo das ideologias da falta de linguagem.

Tabhita, matriculada na turma do quinto ano, era percebida como uma crianga sem
linguagem que pouco participava das atividades durante as aulas presenciais na escola. A
professora Tereza inclusive acreditava que sua estudante vivia hd pouco tempo no Brasil
e relatou que ela demonstrava nao entender ou falar lingua portuguesa (excerto 30, pagina
96). Na inten¢do de auxiliar sua aluna a compreender as aulas, Tereza organizou a
disposi¢cdo da sala de modo que Tabhita e as outras trés criancgas haitianas do grupo
sentassem sempre juntas para receber auxilio da amiga Louise como intérprete.

A experiéncia de Tabhita chama a atencdo para como sua percep¢do como nao
falante de lingua portuguesa era decorrente do isolamento gerado pela organizagdo do
grupo mononacional. Por desconhecer as habilidades linguisticas e académica de sua
estudante, Tereza a mantinha no convivio exclusivo com o grupo mononacional de alunas
haitianas na sala de aula, de forma que ela pouco interagia com as demais criangas da
turma e nao dispunha de espaco para negociar sentidos com outras(os) colegas.

Os grupos mononacionais em sala de aula restringem a interagdo das criangas
haitianas entre si e integram uma politica de isolamento, que posiciona as subjetividades
haitianas como meras observadoras de seu entorno. Nesse cenario, Tabhita ndo dispunha
de oportunidades para amplia¢do de seu repertério em lingua portuguesa e se mantinha
sempre distante de sua turma.

Apbs o inicio dos atendimentos pedagogicos em contraturno escolar, pude estar
mais proxima a estudante e ouvir seus relatos sobre a vida no Brasil e experiéncias na
escola brasileira. A partir de nossas conversas que aconteciam majoritariamente em
lingua portuguesa, notei que seu repertorio linguistico era suficiente para se envolver em
interacdes cotidianas na lingua de escolarizacdo. Com base nessa experiéncia,
compartilhei com as professoras Tereza e Flavia que notei o repertério em lingua
portuguesa de Tabhita, assim propus que pensassemos juntas em acdes para diminuir o
isolamento da estudante e aumentar sua interagdo com outras criancgas brasileiras em sala
de aula.

Tabhita frequentava a escola presencialmente, o que exigiu da professora Tereza
estratégias pedagogicas que estimulassem a aproximacao da menina de outras criancas da
turma durante as aulas. Como primeira agdo, a docente propds uma lista de enunciados
comuns as atividades escolares e pediu meu auxilio na tradugdo portugués/crioulo

haitiano. Sua intencdo era que Tabhita ndo precisasse receber exercicios diferentes dos
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demais colegas da turma apenas por ser uma crianc¢a haitiana, mas que ainda assim
pudesse dispor de apoio linguistico para participar mais ativamente das praticas
pedagogicas desenvolvidas em lingua portuguesa. A figura a seguir apresenta a lista de
enunciados elaborada pela professora Tereza para Tabhita e demais estudantes haitianas

de sua turma de quinto ano:

Figura 19: Lista de enunciados portugués/crioulo haitiano

Frases para fazer sua terafa:
Fraz pou fé devwa ou:

Calcule - Kalkile

Compare as imagens - Konpare imqj yo

Complete as frases -Konplete Fraz yo

Complete a tabela - Konplete fablo a
Escreva por extenso - £Ekrian léT

Explique sua resposta - £Eksplike repons ou an
Faga um desenho - Fé yon desen

Fale com seu amigo - Pale ak zanmi ou an
Leia o texto - L/ téks la

Ligue as imagens as palavras - Konekte imaj yo ak mo yo
Pinte as imagens - Kolore imgj yo
Qual a diferen¢a? - Kidiferans ki genyen?

Qual o total? - Konbyen antou?
Quanto sobrou? - Konbyen ki refe?
Resolva os exercicios - Rezoud ekzésis yo

Responda as questdes - Reponn kesyon yo

Veja a imagem - Gade imqgj sa a

Veja o video - Gade videyo sa a

Fonte: A autora, 2021
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A lista de enunciados proposta pela professora Tereza oportunizou mais
autonomia as alunas haitianas de sua turma durante as atividades pedagégicas. Como ela
foi anexada aos cadernos e livros didaticos, as alunas ndo precisavam sentar juntas em
tempo integral para ajudar umas as outras durante a compreensao das atividades.
Diferentemente de Jean, que precisava de apoio para reconhecer palavras de uso comum
em lingua portuguesa, Tabhita e suas colegas do quinto ano dispunham de repertério
linguistico suficiente para interagdes cotidianas e precisavam de apoio para transitar por
praticas de letramento do ambito escolar; a lista de enunciados oferecia o suporte
necessario para sua participacdo em atividades que mobilizavam vocabulario pedagogico
especifico.

Com base nessa primeira ideia, as professoras que atendiam a turma de quinto ano
passaram a me pedir outros materiais de apoio linguistico e cultural conforme as
demandas emergentes no contexto. Flavia, em uma sequéncia didatica sobre o folclore
brasileiro, pediu minha contribui¢do para disponibilizar as(aos) estudantes da turma uma
lenda haitiana e assim também discutir com as criancas brasileiras aspectos culturais do
pais caribenho. Sua atividade possibilitou as alunas haitianas da turma cantarem cangoes
em crioulo haitiano e ensinarem outras lendas as(aos) colegas.

As praticas de educagdo intercultural foram incluidas também nas aulas do
componente curricular Lingua Portuguesa. Além de vocabulario, como cumprimentos e
despedidas traduzidos para lingua crioula haitiana, Tereza solicitou em diversos
momentos listas de aspectos gramaticais do crioulo haitiano para criar exemplos praticos
de analise linguistica nas aulas. A partir de seus pedidos, produzimos uma gama de
materiais de correspondéncia linguistica entre portugués e crioulo haitiano; a figura a

seguir ¢ um exemplo dos materiais criados:
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Figura 20: Material de correspondéncia linguistica sobre as horas

IATATATATATATATATATATATATATA YA

Que horas sdo?
Ki le li ye?

Midi - meio dia

Minwi = meia noite

" - | hora
é Il horas Onzé

IO horas Dizé

9 horas [Nevé Twazeé| 3 horas

8 horas \Uité Katré/ Y4 horas

¢
% 7 horas
6 horas
Sdo 3 horas - Li feé 3e.
Sdo 3h20 - Li fe 3é ven.
Sdo 3h30 - Li fé 3¢ edmi
Que horas é a aula?
Ki lé kou a?

A aula comecga das 8 horas.
Kou a komanse a 8é.

Vocé estuda até meio dia - Ou etidye jiska midi

NN TN IR TN TN PN N DN NG TSR TN PN TN TN, BN TN TN
Fonte: A autora, 2021

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T ST T T

O U U U " "

Durante a elaboracdo dos materiais de correspondéncia linguistica, foi uma
preocupacao das docentes do quinto ano apresentar ambas as linguas, portugués e crioulo
haitiano, na mesma fonte, cor e tamanho para evitar a criagdo de hierarquias em sala de
aula. Apds alguns meses, a SEMED realizou a impressdo ampliada desses materiais, que

foram disponibilizadas para a escola para compor os murais das salas.
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A proposta de correspondéncia linguistica sugerida pelas professoras do quinto
ano foi além da oferta de apoio linguistico as criangas haitianas. As docentes se
comprometeram a estimular as(os) estudantes brasileiras(os) a desenvolver seus
repertérios também em crioulo haitiano, a fim de criar a percepgao de que as diferengas
linguisticas ndo representavam hierarquias na escola.

Na turma de quinto ano do periodo da tarde, as discussdes sobre praticas de
educacdo intercultural também envolveram a professora Joana e sua estudante Angelina.
A aluna vinha de uma experiéncia escolar um tanto diferente de suas compatriotas
estudantes do periodo da manhd; ela era a Uinica haitiana de sua turma e ndo estava
incluida em nenhum grupo mononacional, ainda assim se mantinha distante das demais
criangas e em siléncio durante toda a aula. Devido as ideologias raciolinguisticas de falta
de linguagem, conhecimento e disposi¢do para aprendizagem constantemente associadas
as criangas haitianas no contexto, a professora Joana acreditava que sua estudante nao
participava das aulas por falta de habilidades linguisticas, ideia refutada logo em minha
primeira conversa com a educanda.

Assim como Tabhita, Angelina dispunha de repertorio linguistico suficiente para
interacdes cotidianas, precisava apenas de apoio para se engajar em praticas de letramento
escolar. Apesar de suas habilidades linguisticas, a estudante mantinha-se em siléncio
durante a aulas, conversava apenas em lingua crioula haitiana comigo quando havia
alguma pessoa brasileira por perto e nao respondia as tentativas de dialogo da professora
Joana. Por conta dos comentarios da equipe escolar que descreviam Angelina como uma
crianga violenta, Joana chegou a acreditar que a aluna evitava contato por ndo gostar da
professora.

Os estigmas de violéncia associados a Angelina me levaram a uma analise mais
atenta do contexto da sala de aula. Ao observar as relagdes socais entre as criangas, foi
possivel perceber que a aluna era alvo de constantes ofensas de colegas e usava de forca
fisica apenas para se defender das provocagdes. Nesse cenario, Joana notou que o siléncio
e o isolamento de sua estudante ndo eram reforgos aos estigmas sociais, mas mecanismos
de defesa da crianga em um contexto em que ela era ridicularizada por sua forma de falar,
seus fenotipos corporais € sua origem.

Em uma tentativa de mudar o modo como Angelina era vista pelos colegas de
turma, Joana pediu meu apoio para mostrar ao grupo como o repertorio linguistico de sua
estudante era importante e fazia parte do contexto de sala de aula. Durante as aulas, a

professora passou entdo a usar termos em crioulo haitiano para cumprimentar Angelina e
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elogiar sua participacdo nas atividades. Com frases como “boa tarde”, “tudo bem?”,
“muito bom”, “parabéns”, “vocé conseguiu”, “esta lindo”, Joana tensionou as relagdes de
hostilidade entre as criangas brasileiras e a aluna haitiana e deu o primeiro passo para que
sua subjetividade fosse vista com outros olhos no contexto da sala de aula.

Além de Joana, a professora Pdmela passou a buscar jogos e brincadeiras haitianas
para brincar com as criancas e ensinar sobre esquema corporal nas aulas de Educacao
Fisica. As praticas pedagdgicas interculturais proporcionaram a Angelina a
performatizacdo de um novo espago social na escola, no qual ela se sentia mais
pertencente ao grupo e menos inferiorizada por ser uma crianga haitiana.

As experiéncias compartilhadas com Jean, Tabhita e Angelina indicam que o
tensionamento das ideologias raciolinguisticas de falta de linguagem, de conhecimento e
de disposicao para aprendizagem associadas as subjetividades haitianas s6 foi possivel
apds o rompimento com nogdes coloniais que orientavam a percepcdo sobre essas(es)
estudantes. Ao questionar ideias pré-estabelecidas sobre quem s3o as(os) alunas(os)
haitiana(os) e como elas(es) aprendem, as professoras pararam para ouvir as vozes das
criancas e entender suas demandas de apoio linguistico, pedagdgico e social no contexto
em que estavam inseridas. Com base nessa pratica colaborativa, propusemos um
documento de suporte a educagao intercultural: perguntas de apresentacao das familias.

As perguntas de apresentacdo sdo questdes direcionadas as familias no ato da
matricula de novas(os) estudantes; a ideia foi proposta pelas professoras da Escola
Mananciais para conhecer algumas informacdes importantes sobre a crianga migrante
assim que ela chega a institui¢do. Sdo perguntas em lingua crioula haitiana3! sobre com
quem a crianga vive, hd quanto tempo esta no Brasil, quais as linguas faladas pela familia
€ quais grupos sociais a familia frequenta no pais; as respostas a essas perguntas dao um
panorama do repertorio linguistico das(os) estudantes. Questdes a respeito de quais séries
a crianca estudou na educagdo basica de seu pais de origem e se ha outras pessoas da
familia estudando no Brasil concedem a escola informagdes sobre as trajetorias
educacionais das(os) estudantes e suas(seus) familiares.

Combinada com informag¢des que buscamos sobre o curriculo da educagdo basica
haitiana, as perguntas de apresentacio podem ser o ponto de partida para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas voltadas as criangas recém-chegadas a

instituicdo. Evidentemente, conhecer as trajetdrias educacionais e a dindmica familiar de

31" As perguntas de apresentacio também foram traduzidas para lingua espanhola para contemplar a
comunidade de migrantes latinas(os) atendida pela escola.
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Jean, Tabhita e Angelina foi fundamental para recalcular a rota das praticas pedagogicas.
Dessa forma, concluimos que disponibilizar a equipe docente informagdes sobre as(aos)
novas(os) estudantes logo apds sua matricula na escola pode orientar de maneira mais
assertiva o trabalho em sala de aula.

As praticas escolares narradas nesta se¢do apresentaram acdes de subversdo as
ideologias raciolinguisticas e trouxeram propostas de revisdo dos objetivos de
aprendizagem e novos espagos para as subjetividades racializadas e seus repertdrios
linguisticos na escola. A seguir, descrevo processos de racioletramento que tensionam
outros estigmas associados ao corpo negro, como ideias de baixo desenvolvimento
cognitivo. A partir das experiéncias de Caline, Samuel e Louise, problematizo como os
processos de racioletramento podem ser interculturais e destacar as praticas de leitura e

escrita como atos de resisténcia das subjetividades negras na escola.

5.2 RACIOLETRAMENTO COMO RESISTENCIA — NOVOS OLHARES PARA
PRATICAS DE ESCRITA DE CRIANCAS RACIALIZADAS

As analises acerca das ideologias raciolinguisticas no contexto da Escola
Mananciais indicam que a colonialidade se manifesta de diferentes maneiras nas
experiéncias educacionais de estudantes negras(os) haitianas(os). Enquanto Jean, Tabhita
e Angelina foram percebidas a partir de ideologias da falta de linguagem, Caline, Samuel
¢ Louise foram descritas como criancas de baixo desenvolvimento nas atividades
pedagogicas. Os discursos que deslegitimam as praticas de linguagem dessas(es)
estudantes demonstram como as estruturas coloniais adquirem diferentes roupagens para
hierarquizar as subjetividades negras na escola: ora por sua oralidade, ora por sua escrita.

Os efeitos das ideologias raciolinguisticas nos direcionamentos educacionais a
estudantes haitianas(os) podem ser problematizados a partir das experiéncias de Caline e
Samuel. Ambas as criangas estavam matriculadas no terceiro ano do Ensino Fundamental
durante o desenvolvimento desta pesquisa e receberam uma nova professora no inicio do
segundo semestre de 2021. Maria, a docente recém-chegada a turma, buscou meu auxilio
para pensar em acdes pedagdgicas voltadas as duas criangas. De acordo com seu relato, a
estudante Caline ndo entendia lingua portuguesa e ficava “perdida” em sala de aula, ja
Samuel foi descrito como aluno interessado que falava bem a lingua, porém suas praticas

escritas ndo eram consideradas apropriadas para as atividades escolares.
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No intuito de compreender as necessidades de aprendizagem da dupla de
estudantes, a docente me pediu para desenvolver com as criangas algumas atividades
diagnésticas. Durante a realizacdo dos exercicios de sondagem, foi possivel notar que
Caline apresentava autonomia em leitura e escrita de lingua portuguesa; entretanto, Maria
fez a op¢do de encaminhar a educanda atividades pedagdgicas preparadas para estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial. Para Samuel, que dispunha de habilidades orais
notaveis em lingua portuguesa, a docente optou por enviar as atividades do bloco padrao
da turma de terceiro ano com acréscimo de exercicios especificos, que a docente
denominava “atividades nivel haitianos” (excerto 60, pagina 150).

A organizagao do trabalho docente para atender Caline e Samuel foi orientada por
ideologias raciolinguisticas. A leitura de que criangas haitianas sdo diferentes das(os)
alunas(os) “normais” (excerto 63, pagina 161) e sua comparagdo com estudantes que
apresentam desafios neurologicos de aprendizagem e desenvolvimento reforca as
ideologias de falta de linguagem e incapacidade cognitiva associados as(aos)
haitianas(os). A partir de tais estigmas, os encaminhamentos pedagogicos se configuram
como processos de racioletramento que inferiorizam as subjetividades negras haitianas
na escola.

As “atividades nivel haitianos” direcionadas a Samuel correspondem a exercicios
de alfabetizagdo, com o objetivo de apresentar as letras do alfabeto, familias silébicas e
escrita de palavras com silabas simples (com padrao consoante + vogal). Embora o
estudante tenha demonstrado conhecer letras e silabas e escrever palavras, inclusive com
silabas complexas (com padrdo consoante + consoante + vogal e consoante + semivogal
+ vogal), a docente se manteve na decisdo de revisar esses contetidos basicos. A vista
disso, compreendo que o encaminhamento de atividades de alfabetizacdao para Samuel ¢
uma pratica de racioletramento hierarquizante, associada ao suposto baixo
desenvolvimento escolar da crianga negra haitiana.

Na experiéncia de Caline, a estudante também demonstrou compreender, ler e
escrever em lingua portuguesa, mas suas habilidades ndo foram suficientes para que ela
recebesse atividades pedagodgicas diferentes daquelas da Educacgdo Especial. Esse nao foi
um caso isolado; como citado por Josi no excerto 57 (pagina 148), todas as criancas
haitianas matriculadas nas turmas de terceiro, quarto e quinto ano do Ensino Fundamental
na Escola Mananciais receberam atividades pedagogicas preparadas para criancas
brasileiras publico-alvo da Educacdo Especial. Na Escola Mananciais e em outros espagos

educacionais do municipio (excerto 58, pagina 148), o envio de atividades pedagogicas
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preparadas para estudantes com defici€éncias ou transtornos globais de desenvolvimento
as criangas haitianas ¢ uma pratica de racioletramento hierarquizante recorrente, que esta
associada as ideologias de inferioridade intelectual da crianca negra haitiana.

As agdes educativas de racioletramento que inferiorizam as subjetividades negras
haitianas na escola limitam as(os) estudantes a praticas de assimilagdo linguistica e
cultural, enquanto silencia seus repertdrios. Na contramao de propostas interculturais, os
processos de racioletramento hierarquizantes sustentam discursos de que essas(es)
alunas(os) ndo estdo preparadas(os) para ingressar na educacdo bésica brasileira e
deveriam ocupar outros espagos até adquirirem um nivel de assimilagdo suficiente para
acompanhar o curriculo escolar (excerto 26, pagina 90; excerto 63, pagina 161).

A ideia de baixo desenvolvimento pedagogico da crianga haitiana e
deslegitimagao de suas praticas escritas também fizeram parte da experiéncia educacional
de Louise. A estudante do quinto ano foi inicialmente descrita por sua professora como
falante com dominio da lingua portuguesa que ndo apresentava condi¢des para realizar as
tarefas escritas em casa. Em sala de aula, Louise tinha a fun¢do de intérprete das
atividades para as outras alunas haitianas da turma, mas frequentemente deixava de
realizar os blocos de atividades no periodo de aulas retomas. Por conta disso, a professora
Tereza acreditava que sua estudante nao dispunha de incentivo familiar para desenvolver
os exercicios escolares e nem habilidades suficientes para realizar registros escritos.

A partir do inicio dos atendimentos pedagogicos em contraturno, aproximei-me
de Louise para pensar em alternativas que lhe ajudassem no desenvolvimento de suas
atividades. A estudante, porém, mostrou amplo repertério linguistico em praticas de
leitura, escrita e longas conversas em lingua portuguesa. Em nossas experiéncias
compartilhadas, notei que os textos escritos da estudante eram translingues, ou seja,
naturalmente envolviam recursos de seus repertorios em portugués e crioulo haitiano para
construir sentido. Como essa forma de escrever era deslegitimada e reprimida pela escola,
Louise deixava suas atividades em branco por ndo dispor de repertdrio suficiente em
lingua portuguesa para escrever e ler textos longos dentro das praticas de letramento
escolar.

No contexto educacional brasileiro marcado por um curriculo colonialmente
estruturado, ha amarras linguisticas e culturais que impedem as criangas migrantes
racializadas de compartilhar e des/co/reconstruir conhecimentos fora das estruturas do
ideal de lingua da modernidade. Nesse interim, a no¢ao colonial do monolinguismo como

norma hierarquiza as praticas de linguagem de pessoas racializadas e as classifica como
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deficiéncia linguistica e intelectual. Por consequéncia, ¢ imposto a crianca haitiana a
necessidade de se adequar aos padrdes linguisticos da institui¢ao, pois, como ressalta Josi,
a escola ndo ¢ bilingue e ndo tem a obrigagdo de contemplar outras linguas e culturas fora
do curriculo (excerto 17, pagina 76).

Ao discutir com as professoras a percep¢do de Louise sobre as atividades
escolares escritas e possiveis processos de ampliacao de repertdrio em lingua portuguesa,
Tereza e Flavia fizeram a opgdo por dar espago as praticas escritas de sua estudante
haitiana e torna-las parte de uma abordagem intercultural em sala de aula. Como primeira
acdo para incluir a lingua crioula nas praticas de letramento, as docentes propuseram uma
lista de enunciados comuns as atividades pedagogicas com tradugdes portugués/crioulo
haitiano (figura 19, pagina 181) e, logo apos, solicitaram listas de vocabulario também
com tradugdes para ofertar apoio na leitura de textos escolares, como apresentado na

figura a seguir:

Figura 21: Atividade de Geografia com vocabulario portugués/crioulo haitiano

GEOGRAFIA
42 FEIRA/MEKREDI - 26/05

O TRABALHO NO CAMPO (TRAVAY ANDEYO) E NA CIDADE (TRAVAY NAN LAVIL)

Os principais trabalhos no campo sé&o a agricultura (cultivo da terra), a pecuaria (criagéo de animais) e o
extrativismo (extrac&o de recursos naturais).

« AGRICULTURA

Agricultura é o cultivo de plantas para produzir
alimentos e outros produtos. Na agriculta é preciso: limpar a terra,
cavar, semear, regar, podar e colher. Verduras, legumes e frutas
sdo produtos da agricultura. Os produtos vao de caminhdo ou
avido para a cidade.

VOKABILE:

Cultivo - Kiltivasyon Regar - Dlo
Produzir - Pwodwi Podar — Koupe
Terra — Laté Colher - Rekolte
Cavar - Fouye Caminhao - Kamyon
Semear - Simen Avido - Avyon

Fonte: Bloco de atividades pedagoégicas do componente curricular Geografia do 5° ano de Ensino

Fundamental, 2021
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Com a demanda de Louise e Tabhita para compreender os textos escolares, a
lingua crioula haitiana passou a ganhar espago nas atividades enviadas para as estudantes,
com enunciados acessiveis e palavras-chave traduzidas para auxiliar na compreensao das
tarefas. As listas de vocabulario compunham especialmente as atividades dos
componentes curriculares Ciéncias, Geografia e Historia, devido aos conceitos e termos
especificos dessas areas do conhecimento, consideravelmente distantes das praticas de
linguagem cotidianas das criangas.

A flexibilizacdo das agdes pedagogicas a partir da presenca da lingua crioula
haitiana nas propostas didaticas foi uma demonstragdo de que as praticas de linguagem
das criancas também eram validadas no espago escolar. Com a dindmica de exercicios
organizados em duas linguas, as criancas comegaram a se sentir mais a vontade para
produzir seus proprios registros escritos lancando mao de seus repertorios. A figura a
seguir apresenta uma atividade respondida pela estudante Louise enquanto aprendia sobre

a organizacdo geopolitica do Brasil:
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Figura 22: Atividades de Geografia sobre regides e estados brasileiros com respostas em
crioulo haitiano

O Brasil tem 26 estados e o Distrito Federal, O Brasil esta dividido em 5 regides:
onde esta a capital Brasilia. Regidao Norte, Regido Nordeste, Regigo
Centro-Oeste, Regido Sudeste e Regido
Sul.
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32Fonte: Bloco de atividades pedagégicas do componente curricular Geografia do 5° ano de Ensino

Fundamental, 2021

As respostas produzidas por Louise as questdes do bloco de atividades geraram
controvérsias na instituicao. Enquanto a equipe administrativa e pedagogica reforcou que
a lingua de escolarizagdo era o portugués e esse tipo de pratica ndo estaria oportunizando
as criancas migrantes a aprendizagem da lingua, as docentes enfatizaram que o objetivo

da atividade era reconhecer a organizagdo geopolitica do Brasil em regides e estados, e

32 Tradugdo para lingua portuguesa das atividades da imagem: Responda as questdes / 1) Quantas regides
ha no Brasil? / R.: Ha 5 regides. / 2) Quantos estados ha no Brasil? / R.: Ha vinte ¢ seis estados. / 3) Qual a
maior regido brasileira? / R.: Regido Norte. / 4) Qual a menor regido brasileira? / R.: Regido Sul.
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esse objetivo foi contemplado pela estudante de acordo com o que ela sinalizou em suas
respostas. Além disso, houve a insisténcia de que as professoras ndo iriam compreender
0 que estava sendo expresso por suas alunas haitianas em atividades e avaliagdes,
argumento que foi rebatido com a possibilidade de traducdo das atividades por mim, por
aplicativos de traducdo e durante a propria interacao oral entre docentes e estudantes.

A insisténcia das professoras Tereza e Flavia para validar as atividades escritas
em lingua crioula haitiana tensionou ideologias raciolinguisticas na instituicdo. Enquanto
as criangas haitianas eram descritas como estudantes que ndo possuiam linguagem,
conhecimento e disposicdo para aprendizagem, elas seguiam recebendo propostas
pedagogicas de racioletramento para sua suposta incapacidade cognitiva. Ao oportunizar
a leitura de textos em lingua portuguesa e a escrita de registros em lingua crioula haitiana,
as docentes abriram caminhos para que os processos de racioletramento adquirissem um
tom intercultural e de resisténcia na escola. Nessa dinamica intercultural, as estudantes
haitianas do quinto ano puderam demonstrar seu desenvolvimento pedagogico e, assim,
comprovar que nao precisavam ocupar espacos de preparagdo prévia para o ingresso na
educagdo basica brasileira, pois dispunham de repertdrios de mundo suficientes para seu
engajamento nos processos educacionais locais.

As praticas de letramento como resisténcia sdo debatidas por Souza (2011) no
Brasil hd mais de uma década. A professora e pesquisadora discute como a diversidade
de praticas letradas confronta as grandes desigualdades sociais de origem, escolaridade,
inser¢ao profissional, faixa etaria, género e raca na realidade brasileira. Para ela:

A escola, cada vez mais, se torna chao de diferentes culturas com as quais ainda
ndo consegue dialogar — ainda que a necessidade seja reconhecida -, por conta
de um processo de exclusdo que ainda marca, em termos de acesso,
permanéncia e sucesso escolar, a historia de um Brasil negro e de um Brasil

branco que, a despeito de algumas mudangas, ainda nao ¢ um s6. (SOUZA,
2011, p. 36)

De acordo com Souza (2011), por mais que a escola seja considerada um espago
marcado pela presenca de diferentes culturas, ndo ha didlogo entre elas. Ao analisar
praticas escritas de grupos sociais subalternizados, a intelectual considera a escrita de
resisténcia como letramento de reexisténcia, pois defende que a validacdo das praticas de
linguagem desses sujeitos se relaciona as disputas de lugares legitimados na escola. Em
seu estudo sobre o movimento cultural hip-hop como uma agéncia de letramentos, a

autora sinaliza que:
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As praticas analisadas foram se configurando como de reexisténcia, uma vez
que implicam para os jovens assumir e sustentar novos papéis e funcdes sociais
na comunidade de pertenca e naquelas com que estdo em contato. Tal
perspectiva contribui para pensar alteragdes necessarias e instaurar mudancas
em processos mais amplos, em variadas esferas sociais, como a escola — que
ainda se mostra excludente. (SOUZA, 2011, p. 36)

Alinhada a Souza (2011) para pensar o contexto de recep¢do de migrantes,
considero que evidenciar os repertérios linguisticos das criancas haitianas nas praticas
pedagogicas ¢ uma forma de reexisténcia de suas subjetividades na escola. E uma das
maneiras de chamar a aten¢ao da comunidade escolar para como a cultura negra caribenha
refuta os esteredtipos socio-historicamente difundidos sobre a pessoa negra como social,
moral e intelectualmente inferior. O questionamento desses esteredtipos levou as
docentes Tereza e Flavia a romper com praticas pedagogicas que sustentavam as
diferencas cognitivas por critérios raciais em sala de aula, por mais que sua atitude tenha
sido motivo de discordancias na instituicao.

Além de legitimar as praticas escritas das estudantes migrantes, as professoras
pediram apoio para incluir elementos da cultura haitiana durante as atividades que eram
realizadas com todas as criangas da turma de quinto ano. No instituto de garantir a
visibilidade da cultura do pais caribenho na escola, as docentes se preocuparam em trazer
cangdes, poemas, festividades, jogos, personagens e marcos historicos do Haiti para
iniciar o didlogo intercultural em sala de aula. Um exemplo ¢ a atividade apresentada na

figura a seguir:
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Figura 23: Atividade de Matematica com receita haitiana

MATEMATICA ==

05/05

=R

Mwen grangou... An nou fé manje.

1) Observe a receita haitiana abaixo:

Bananas Haiti

Porcéao: 4
Tempo: 10 minutos
Dificuldade: Facil

Ingredientes

10 bananas

300 g de presunto fatiado

1 lata de creme de leite com soro
100 g de uvas passas

100 g de margarina

Mostarda

Modo de preparo

Derreta a margarina, frite as bananas e reserve.

Com um pincel, passe em cada fatia de presunto um pouco de mostarda, enrole cada banana no
presunto e arrume num refratario.

Misture o creme de leite com as passas e coloque sobre as bananas. Leve ao forno por 5
minutos.

Agora vamos calcular! Ou bezwen fé 2 resét. Konbyen engredyan ou bezwen?

Ranpli ak nimewo a ki reprezante kantite chak engredyan ou pral itilize.

Ingredientes para 2 receitas

bananas
g de presunto fatiado
latas de creme de leite com soro
g de uvas passas
g de margarina
Mostarda

3Fonte: Bloco de atividades pedagdgicas do componente curricular Matematica do 5° ano de Ensino
Fundamental, 202134

33 Tradugdo para lingua portuguesa das atividades da imagem: Quinta-feira 05/05 / Estou com fome...
Vamos cozinhar. / Vocé precisa fazer 2 receitas. Quantos ingredientes vai precisar? Complete com o
nimero que representa a quantidade de cada ingrediente que vocé ird utilizar.

3% A imagem de uma crianga indigena no topo da pagina esta associada a tematica da sequéncia didatica
sobre povos indigenas e ndo possui relacdo direta com a receita haitiana.
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Na atividade apresentada, o componente curricular estudado ¢ Matematica. Para
revisar o conceito de multiplicacdo, a professora Tereza pediu a suas estudantes a
indicacdo de uma receita haitiana. Além de oportunizar o contato com a comida do Haiti,
a docente aproveitou a oportunidade para comentar com o grupo sobre alguns habitos
alimentares do pais e fazer comparagdes com os habitos locais. Essa atividade demonstra
como os processos de racioletramento como resisténcia incluem tanto a validacdo das
praticas escritas das criangas haitianas quanto a valorizagdo de seus repertorios culturais
dentro dos eventos de letramento escolar.

A reorganizacdo do trabalho pedagdgico na turma do quinto ano ¢ uma mostra de
como a escola pode ser uma agéncia de letramento intercultural e ressignificar as
experiéncias educacionais de estudantes haitianas(os). A partir da escuta de como as
criangas se sentem e do apoio educacional que esperam na escola, € possivel langar novos
olhares para as subjetividades racializadas e desenvolver praticas pedagdgicas que
possibilitem experi€éncias menos hierarquicas no ambiente educacional.

Para concluir este capitulo, reafirmo que processos de racioletramento como
resisténcia sdo formas de criangas haitianas reexistirem na escola e provocarem a abertura
da institui¢do as suas escrevivéncias, ou seja, seus repertorios linguisticos e culturais,
além de suas trajetorias migratorias e de aprendizagem. Com esse movimento de abertura,
¢ possivel iniciar trocas interculturais, incentivar uma convivéncia respeitosa e aproximar
as comunidades brasileira e haitiana; consequentemente, as oportunidades de

aprendizagem e ampliagdo de repertdrio serdo potencializadas.
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6. CONSIDERACOES (SEM) FINAIS — CAMINHOS PARA PROCESSOS DE
ESCOLARIZACAO QUE ENVOLVEM CRIANCAS HAITIANAS NA
EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que ¢ trabalho, que
¢ préxis, ¢ transformar o mundo, dizer a palavra nio
¢ privilégio de alguns homens, mas direito de todos
os homens. Precisamente por isto, ninguém pode
dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os
outros, num ato de prescri¢do, com o qual rouba a
palavra aos demais. (FREIRE, 1987)

Freire nos diz que a palavra verdadeira transforma o mundo e ninguém pode dizé-
la sozinha(o). Inspirada no professor pernambucano, neste capitulo, evoco as vozes e os
repertorios das pessoas participantes desta pesquisa para compor reflexdes sobre
possiveis caminhos para os processos de escolarizagdo que envolvem criangas haitianas
na educacgdo basica brasileira. Nao posso dizer sozinha as palavras provindas de nossa
préxis durante este estudo, pois ndo trilhei s6 essa caminhada; todas as controvérsias,
questionamentos, angustias, ideias e percepgdes na busca por uma educagao basica menos
hierarquica foram coletivas e a poténcia dessas reflexdes para transformar o mundo ¢
decorrente dessa coletividade.

Este capitulo final ¢ mais um entroncamento na trajetoria desta pesquisa. Nao
tenho a pretensdo de concluir, mas compreendo que algo precisa ser dito para sumarizar
as problematizacdes do estudo no encerramento desta tese de doutorado. Ressalto que a
finalizagdo € apenas na escrita, pois acredito que essas consideragdes (sem) finais acenam
para outros horizontes e novas rotas de debate acerca da recepcao de criangas migrantes
na educacao basica brasileira.

O caminhar desta pesquisa teve inicio em um periodo social delicado. O ano de
2021 foi marcado pela paralisacdo das aulas presenciais em todo pais em decorréncia do
agravamento da crise sanitaria e social desencadeada pela pandemia do Coronavirus. Para
barrar a propagac¢do do virus, as criangas ficaram afastadas da escola e acompanharam as
aulas de casa. Em Pinhais, estudantes da rede municipal de ensino receberam blocos de
atividades impressos mensalmente e contaram com o apoio remoto das professoras nesse
periodo, com explicagdes via WhatsApp. As reflexdes junto a comunidade escolar acerca
dos processos de escolarizacdo envolvendo criancas migrantes comegaram durante essa
modalidade emergencial de ensino.

Nesse cenario, iniciei o desenvolvimento desta pesquisa etnografica disposta a

compartilhar experiéncias no intuito de criar alternativas para as demandas emergentes
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na Escola Mananciais. As primeiras conversas com as equipes docente, pedagdgica e
administrativa acenavam para a necessidade de ofertar as criangas haitianas matriculadas
na instituicdo algumas tradug¢des de recados e anuncios escolares, além de apoio
linguistico para que adquirissem condicoes de participar das atividades pedagogicas.

No intuito de discutir as praticas educacionais voltadas ao alunado migrante, as
relacdes entre brasileiras(os) e haitianas(os) e as diferentes percepcdes sobre lingua nesse
cenario, tracei como objetivo deste trabalho compreender as relacdes entre ideologias de
linguagem, racializagdo e letramento em contexto de escolarizacdo de criangas haitianas
na educagdo basica brasileira. Com base nesse objetivo, busquei respostas para as
perguntas que apresento a seguir.

Ao investigar o contexto da Escola Mananciais, minha primeira pergunta de
pesquisa foi: Ha orientacdes institucionais ou documentos governamentais que
direcionam o trabalho com as criangas migrantes na educagao basica?

Uma analise das discussdes recentes em diversos trabalhos da area de Educagao e
Estudos da Linguagem (ASSUMPCAO E AGUIAR, 2019; CARDOSO, 2022; DINIZ;
NEVES, 2018; MATOS DE SOUZA; GONZALEZ MONTEAGUDO; BARROSO
TRISTAN, 2020; NOGUEIRA, 2022; OLIVEIRA, 2016a, 2016b; NEVES, 2018) indica
a insipiéncia de politicas publicas nacionais e locais voltadas a esse alunado. No Estado
do Parana e no municipio de Pinhais, que se configuram como contexto desta pesquisa, o
cenario nao ¢ diferente.

No ano de 2014, um plano estadual de politicas publicas para migrantes foi
publicado, 0o PERMA?’, Esse documento tinha a Educagio como um dos eixos de atuagio
e ja visava a garantia do acesso de populagdes migrantes a educacao publica mesmo antes
da homologagdo da Lei de Migragao (n° 13.445/2017). Entretanto, os debates sobre a
tematica da migra¢do e apoio linguistico previstos pelo plano ndo contemplaram as
instituicdes de ensino da rede municipal de Pinhais durante seu periodo de execugdo
(2014-2016). Até o ano de 2021, inicio deste estudo, as profissionais de educagdo da
Escola Mananciais nao haviam recebido nenhuma formag¢ao de instancias estaduais ou

municipais sobre a tematica de migragdo, tampouco informagdes sobre a lingua falada

35 Apos a finalizagdo do trabalho de campo desta pesquisa, o Governo do Estado do Parand publicou o 11
Plano Estadual de Politicas Publicas para a Promogao e Defesa dos Direitos dos Migrantes, com vigéncia
entre 2022-2025. Disponivel em:
https://www.aen.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-
06/segundo_plano_estadual de_politicas_publicas_para_migrantes_refugiados_e¢_apatridas.pdf. Acesso
em 09/04/2023.



https://www.aen.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-06/segundo_plano_estadual_de_politicas_publicas_para_migrantes_refugiados_e_apatridas.pdf
https://www.aen.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-06/segundo_plano_estadual_de_politicas_publicas_para_migrantes_refugiados_e_apatridas.pdf
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por estudantes migrantes; dispunham apenas do Regimento Escolar, documento que
previa acdes para a matricula de novas(os) alunas(os) provenientes de outros paises.

A insipiéncia de politicas publicas e linguisticas para orientar processos de
recepcao e acolhimento de criancas migrantes na escola ¢ um fator que invisibiliza esse
grupo de estudantes na educagdo bésica brasileira. Devido a falta de suporte para refletir
sobre agdes acolhedoras, as instituigdes asseguram o ingresso dessas(es) alunas(os) nas
salas de aula, mas ndo hé garantias de planos de desenvolvimento escolar e amparo para
ampliacdo de repertorio linguistico das criangas migrantes. Além disso, diferentes
concepgdes sobre migragdo, hierarquias sociais € no¢des de lingua entram em conflito.
Um exemplo ¢ a descricdo de criangas haitianas como o Unico grupo migrante que
demanda apoio linguistico e educacional, embora a Escola Mananciais receba criangas
migrantes de outras nacionalidades, entre elas venezuelanas, cubanas e colombianas.

Ao analisar as praticas sociais e pedagogicas do contexto, pude notar que a
distin¢do entre criancas haitianas e outras criangas migrantes era decorrente dos diferentes
espacos sociais ocupados por corpos racializados e ndo racializados na escola. Essa
percep¢ao me levou a segunda pergunta de pesquisa: Como as diferentes ideologias
linguisticas e nogdes de aprendizagem, conhecimento e cultura, bem como percepcdes
das pessoas que coabitam o espaco educacional, orientam as relagdes sociais na escola?

A resposta a esse questionamento inicia com a premissa de que o curriculo
educacional brasileiro ¢ fundamentado por perspectivas coloniais. A colonialidade se
configura como a logica moderna que estabelece um ideal de humanidade — homem,
branco, europeu, heterossexual — e define outras formas de ser e estar no mundo como
hierarquicamente inferiores. A inferiorizacdo de corpos, culturas e saberes atua na
manutenc¢ao da subjetividade europeia como Unica e verdadeira no projeto colonial desde
o século XV. Como resultado, processos de subalternizagdo de sujeitos perpetuam a
inferioridade e a falta de humanidade de pessoas que ndo correspondem ao padrio
identitario estabelecido na/pela modernidade.

No Brasil, a hierarquizacao racial ¢ uma marca da colonialidade que hierarquiza
pessoas e organiza o pais socio-historica e politicamente (SANTOS, 2009; ALMEIDA,
2019; DOS SANTOS, 2022; SOUZA, 2022). Devido a heranga de colonizagdo ¢
escravizacdo de pessoas, o racismo na sociedade brasileira ¢ estrutural e a marcagao das
diferengas entre os grupos sociais lidos como superiores ou inferiores acontece
frequentemente de maneiras implicita, ou seja, ndo oficializado em principios racistas,

mas a partir de outras justificativas sociais.
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A escola, como instituicdo social, ¢ um espaco atravessado pelas amarras
coloniais, desde o curriculo educacional até as relagdes entre as pessoas. Nesse contexto,
os saberes legitimados sdo conhecimentos canonicos modernos e a lingua é entendida
como um sistema a ser assimilado; ndo ha espagos para outras formas de ser e falar
diferentes do estabelecido pelo ideal colonial. Nesse encadeamento, investigacdes acerca
de praticas pedagogicas envolvendo criangas haitianas precisam trazer para o centro do
debate o papel social que o corpo negro desempenha no contexto brasileiro, pois ¢é
inegavel que processos de escolarizagao sao atravessados pela colonialidade e as diversas
manifestagdes do racismo. Como elemento central e estruturante da sociedade brasileira
moderna, o racismo se manifesta de diversas maneiras nas experiéncias educacionais,
mais explicitamente na/pela linguagem, por meio de discursos metapragmaticos que
hierarquizam pessoas racializadas; compreendo tais discursos como ideologias
raciolinguisticas.

A partir da problematica das ideologias raciolinguisticas, entendo que a descri¢ao
de criancas haitianas como sujeitos sem linguagem ndo acontece com base no que elas
fazem com a linguagem em suas praticas sociais, mas na percep¢ao racializada de suas
subjetividades no contexto escolar brasileiro. Da mesma forma, discursos que afirmam a
falta de interesse das criangas haitianas pelos estudos e questionamentos acerca de sua
capacidade cognitiva para acompanhar as praticas escolares sao manifestagdes do racismo
no cenario educacional.

Além da descricdo de sujeitos racializados como pessoas hierarquicamente
inferiores e desprovidas dos conhecimentos, foi possivel notar a subalternizacdo da
cultura haitiana e sua descricdo como um conjunto de caracteristicas essencializadas;
soma-se isso a comentarios de que esse grupo social precisaria assimilar lingua e cultura
brasileira como parte do seu processo de recepg¢ao no Brasil. Tais discursos demonstram
nogoes racistas propagadas desde o século XV de como o corpo, o intelecto e a cultura de
povos negros sao inferiores em seus mais diversos aspectos.

A manifesta¢do de ideologias raciolinguisticas no contexto escolar me levou a
terceira pergunta: Em que medida a diferenciacdo entre as pessoas brasileiras e haitianas
que acontece discursivamente atravessa as praticas escolares?

Durante este estudo, as ideologias raciolinguisticas que permeiam as praticas
educacionais e sociais na escola foram percebidas como alicerce na construgdo de um
imaginario de estudante haitiana(o) sem linguagem, conhecimento e disposi¢do para

aprendizagem. Como consequéncia, os processos de inferiorizagdo colonial se
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manifestaram de diferentes maneiras nas trajetdrias educacionais de estudantes dessa
nacionalidade. Na experiéncia do educando Jean, por exemplo, destaco a pratica do
“estudante ouvinte”, que ¢ o encaminhamento da crianga haitiana para ser observadora
das aulas em turmas menos avancas que a sua, a fim de promover uma revisao de
contetdos basicos do curriculo escolar. Durante algumas semanas, Jean foi um
observador passivo das praticas escolares e esperava-se que ele assimilasse a lingua e os
conteudos a partir dessa agdo. Como sua posicdo de ouvinte ndo resultou em
desenvolvimento linguistico e pedagogico, ideologias raciolinguisticas atuaram para
responsabilizar o estudante e sua familia por sua falta de desenvolvimento escolar.

A experiéncia de Tabhita demonstra como a criagdo de zonas do ndo ser para a
crianga racializada na escola gera espagos de silenciamento e atua na naturalizacdo das
ideologias da falta de linguagem. A estudante de quinto ano era percebida como crianca
sem linguagem que pouco participava das aulas; como medida para sanar suas supostas
dificuldades linguisticas, ela se sentava diariamente no grupo mononacional de estudantes
haitianas em sua sala de aula. Essa dinamica de convivio exclusivo com o grupo
mononacional oportunizava pouca interacao com as demais criancas da turma, de modo
que Tabhita ndo dispunha de espago para negociar sentidos com outras(os) colegas. Sua
experiéncia escolar traz para o debate como a organizagdo espacial de grupos
mononacionais em sala de aula se configura como uma politica de isolamento que
posiciona as subjetividades haitianas como meras observadoras de seu entorno, limita
oportunidades para ampliacdo de seu repertéorio em lingua portuguesa e cria
distanciamento fisico entre estudantes de nacionalidades brasileira e haitiana.

Para Angelina, que foi a Unica crianca haitiana de sua turma durante todo o
periodo letivo no desenvolvimento deste estudo, as ideologias raciolinguisticas se
manifestaram de outra maneira. Os estigmas de violéncia associados a estudante
chamaram minha ateng¢do para as interagdes de sua turma em sala de aula. Ao observar
as relacdes socais entre as criancgas, foi possivel notar que Angelina era alvo de constantes
ofensas e usava de forga fisica para se defender das provocacdes de colegas de classe, que
até entdo passavam despercebidas pela equipe escolar. Em decorréncia desse cenario de
discriminacao, a estudante adotou o siléncio e o isolamento na escola como mecanismos
de defesa para evitar que zombassem de sua forma de falar, seus fenotipos corporais e sua
origem.

A experiéncia da estudante Angelina marcada pelo estigma de violéncia e

ridicularizacdo de sua subjetividade estd associada a animalizacdo do corpo negro, uma
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das manifestagdes do racismo que estrutura a sociedade brasileira desde o século XVI.
Por geracdes, o desprezo e a criminalizagdo do negro e seu papel social de inferiorizado
tém figurado no espaco publico, o que faz com que essas premissas estejam naturalizadas
até mesmo dentro da escola e se manifestem inclusive nas relacdes entre as criancas.

A leitura da crianca haitiana como diferente das(os) aluna(os) “normais” e sua
compara¢do com estudantes que enfrentam desafios neuroldgicos de aprendizagem e
desenvolvimento marcaram as experiéncias de Caline e Samuel na turma de terceiro ano.
Apesar das habilidades orais e escritas em lingua portuguesa da dupla haitiana, discursos
acerca da suposta falta de linguagem e incapacidade cognitiva associados a estudantes de
sua nacionalidade levaram a docente a optar por praticas de letramento orientadas pela
suposta inferioridade racial da dupla de estudantes, ou seja, processos de racioletramento
hierarquizantes.

Os processos racioletramento que inferiorizam as subjetividades negras haitianas
sdo propostas pedagdgicas para a suposta incapacidade cognitiva e baixo
desenvolvimento escolar das(os) alunas(os). Nessa linha, as a¢des educativas limitam as
criancas haitianas a atividades de assimilagdo linguistica e cultural, enquanto silencia seus
repertorios. Tais praticas sustentam discursos de que essas(es) estudantes ndo estdo
preparados para ingressar na educagao basica brasileira e deveriam ocupar outros espagos
até adquirirem um nivel de assimilacao suficiente para acompanhar o curriculo escolar.

A ideia de baixo desenvolvimento pedagogico também marcou a experiéncia de
Louise. A estudante do quinto ano era considerada falante com habilidades orais notaveis
em lingua portuguesa, mas seu desenvolvimento de atividades escritas ndo correspondia
as expectativas da escola. Em nossas experiéncias compartilhadas, a aluna demonstrou
nao dispor de habilidades especificas de linguagem escrita para participar de praticas de
letramento escolar e pediu apoio para ler e escrever textos longos. Além disso, a estudante
naturalmente mobilizava recursos de seu repertdrio linguistico em portugués e crioulo
haitiano para construir sentido em seus textos escritos, pratica que era deslegitimada e
reprimida pela instituigdo de ensino. Em episoédios que a estudante deixava suas
atividades escolares em branco por ndo dispor de repertdrio para escrever apenas em
lingua portuguesa, ela era lida como aluna com problemas nos registros escritos e, assim
como Jean, responsabilizada por seu baixo desenvolvimento escolar. A experiéncia de
Louise me chama ateng¢ao para como o curriculo colonialmente estruturado ¢ marcado

por amarras linguisticas e culturais que impedem as criancas migrantes racializadas de
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compartilhar e des/co/reconstruir conhecimentos fora das estruturas do ideal da
modernidade.

Com base nas respostas as perguntas de pesquisa construidas nas experiéncias de
campo, reafirmo a tese de que a hierarquizacdo de corpos, linguas, culturas e
conhecimentos, caracteristica da colonialidade, ¢ a malha que estrutura as relagdes sociais
na modernidade, e a escola, como institui¢ao social, ¢ um dos nos onde a colonialidade
se ramifica a partir de ideologias raciolinguisticas que orientam as praticas pedagogicas.

Mas este texto de tese nao se encerra na identificacao ideologias raciolinguisticas
e processos de racioletramento como marcas da colonialidade. Estabeleci como missao
neste trabalho tensionar essa malha colonial junto as pessoas participantes da pesquisa,
no intuito de pensar em alternativas pedagdgicas que contemplem os repertorios das
criancas haitianas na escola. Para oportunizar esse tensionamento, docentes, familias e
estudantes participaram de reflexdes sobre como as criangas se sentiam na escola e qual
apoio educacional esperavam para poder participar das praticas pedagdgicas de maneira
menos hierarquica. A vista disso, discorro a seguir sobre alguns caminhos pensados
coletivamente para processos de escolarizacdo que envolvem criangas haitianas na
educacao basica brasileira.

A aproximacao entre a escola e a familia foi fundamental para trazer mudancas a
trajetoria educacional de Jean. O contato entre a professora Luciana e sua mae Darlene
possibilitou que a docente conhecesse a dindmica da familia e a trajetéria escolar do
estudante e, a partir dessas informagdes, foi possivel tragar metas coerentes para sua
aprendizagem. A iniciativa da docente de buscar mais informagdes sobre a crianca para
pensar em modos de atendé-la de forma mais assertiva foi precursora da ideia de ficha de
apresentacao das familias para ser entregue as novas(os) alunas(os) no ato da matricula.

Ao conhecer mais detalhes sobre a dindmica familiar e trajetoria educacional de
Jean, Luciana optou por flexibilizar a quantidade de tarefas diarias enviadas nos blocos
de atividades. Além disso, a professora decidiu romper com ideologias da falta de
linguagem associadas a crianga haitiana e passou a priorizar o desenvolvimento de
habilidades orais em lingua portuguesa como um dos objetivos de aprendizagem.

Nas atividades escolares, Luciana lancou mao de tradugdes portugués/crioulo
haitiano para orientar a familia sobre sua realizagdo e fez uso de imagens para ensinar
vocabulério a seu educando. Um aspecto interessante do trabalho com imagens para
ampliacdo de repertorio linguistico que notamos durante o estudo foi o cuidado em

apresentar as figuras combinadas com a apresentacgao oral do vocabulario. A presenca de
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imagens sem pistas sobre seus nomes em lingua portuguesa pode ndo ser eficaz no ensino
de novas palavras, pois € possivel que a crianca reconheca as figuras e saiba dizé-las
apenas em lingua crioula haitiana. Com o cuidado de Luciana para que Jean pudesse
desenvolver a oralidade e participar mais ativamente das praticas pedagogicas, o
educando teve mais oportunidades de ampliar seu repertério linguistico a0 mesmo tempo
que se apropriava dos conceitos e contetidos escolares.

A estudante Tabhita, diferente de seu compatriota Jean, frequentou a escola
presencialmente a partir do segundo trimestre do ano de 2021. Em sua experiéncia em
sala de aula, a estudante se sentava diariamente no grupo mononacional de alunas
haitianas, no intuito de receber apoio linguistico de sua colega de turma Louise. Ao tomar
conhecimento de como sua aluna se sentia isolada em sala de aula, a professora Tereza
pensou em estratégias para estimular as interagdes entre as meninas haitianas e as demais
criangas da turma. Assim, propds uma lista de enunciados comuns as atividades escolares
com traducdo portugués/crioulo haitiano.

A lista de enunciados proposta pela professora Tereza foi anexada aos cadernos e
livros didaticos das estudantes e oportunizou mais autonomia as alunas haitianas durante
as atividades pedagdgicas. Tendo em vista que Tabhita e suas colegas do quinto ano
dispunham de repertorio linguistico suficiente para interagdes cotidianas, a lista de
enunciados configurou-se como o apoio linguistico necessario para sua participacdo em
praticas de letramento do ambito escolar que mobilizavam vocabulario pedagogico
especifico.

Ainda na turma do quinto ano, a professora Tereza sugeriu a criagdo de materiais
de correspondéncia linguistica para auxiliar suas estudantes durante praticas de escritas
em lingua portuguesa. De acordo com as demandas das aulas, criamos alguns cartazes
com formas de dizer as horas, fazer pedidos e concessdes na lingua de escolarizagdo.
Houve a preocupacdo de apresentar ambas as linguas, portugués e crioulo haitiano, na
mesma fonte, cor e tamanho para evitar a criagao de hierarquias em sala de aula. Com o
material em maos, as docentes que atendiam a turma se comprometeram a estimular os
estudantes brasileiros a conhecer a lingua crioula haitiana, a fim de criar a percepg¢do de
que a diferencgas linguisticas ndo representavam hierarquias na escola.

Na sala da professora Joana, o contato da turma brasileira com a lingua crioula
haitiana se deu de maneira oralizada. Ao perceber que a estudante Angelina era alvo de
ofensas e estava isolada em sala de aula, Joana buscou aprender termos em crioulo

haitiano para cumprimentar Angelina e elogiar sua participagdo nas atividades. Com
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frases como “boa tarde”, “tudo bem?”, “muito bom”, “parabéns”, “vocé conseguiu”, “esta
lindo”, Joana tensionou as relagdes de hostilidade entre as criancas brasileiras € a aluna
haitiana e deu o primeiro passo para que Angelina fosse tratada de forma mais amigavel
pelas outras criangas do grupo.

A professora Pamela, responséavel pelas aulas de Educacdo Fisica, também se
comprometeu a criar um ambiente mais acolhedor para Angelina durante as aulas. A
docente passou a incluir jogos e brincadeiras haitianas para brincar com as criangas e
ensinar sobre esquema corporal em suas aulas e, assim, contribuiu com a performatizagao
de um novo espaco social para Angelina na escola.

A flexibilizagdo das praticas pedagodgicas nas turmas de quinto ano também
oportunizou um novo espaco para os repertorios linguisticos hibridos das estudantes. A
partir das consideragdes da aluna Louise sobre as atividades escolares escritas, as
docentes decidiram criar novos espagos para os repertdrios das estudantes haitianas em
uma vertente de racioletramento intercultural. A validacdo das praticas de linguagem das
criancas haitianas no contexto escolar envolveu a seguinte dinamica:

e Lista de enunciados comuns as atividades escolares com tradugao
portugués/crioulo haitiano;

e Materiais de correspondéncia linguistica para oferecer exemplos praticos
de estruturas da lingua portuguesa em comparacao com a lingua crioula
haitiana;

e Pistas em lingua crioula haitiana no inicio dos enunciados das atividades;

e Textos de conteudos especificos dos componentes curriculares Ciéncias,
Geografia e Historia com listas de vocabulario portugués/crioulo haitiano;

e Inclusdo de clementos da cultura haitiana durante as atividades, como
cangdes, poemas, festividades, jogos, personagens, héabitos e marcos
historicos do Haiti;

e Validacdo das praticas escritas translingues nas tarefas.

As agdes propostas pelas professoras Tereza e Flavia para atender suas estudantes
haitianas incluiram a oferta de apoio linguistico e legitimagdo de seus repertdrios no
contexto educacional. A evidéncia que a lingua crioula haitiana adquiriu no ambiente
escolar, bem como o didlogo entre culturas em sala de aula, romperam com ideologias
raciolinguisticas que descreviam as estudantes como sem linguagem, conhecimento ou

disposicao para aprendizagem. Ao oportunizar trocas culturais e validar os repertérios de
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suas estudantes, as docentes abriram caminhos para processos de racioletramento
interculturais como forma de resisténcia das subjetividades negras haitianas na
institui¢ao.

Apesar dos esfor¢os das docentes no trabalho em sala de aula, nog¢des coloniais de
linguagem persistiram em comentérios sobre como Louise, Tabhita e as outras alunas
haitianas ndo aprenderiam lingua portuguesa por escreverem em lingua crioula haitiana
na escola. As docentes, entdo, sustentaram o argumento de que os objetivos educacionais
eram contemplados pelas educandas em todas as aulas. Quando os objetivos envolviam
raciocinio logico, historico, geografico e cientifico, a demonstragdo dos conhecimentos
desenvolvidos através da escrita em crioulo haitiano era uma forma valida de expressar
os conhecimentos construidos. Quando os objetivos se relacionavam a ampliagdo de
repertério oral e escrito em lingua portuguesa, o apoio dos materiais em lingua crioula
haitiana era uma forma de criar correspondéncias linguisticas, exemplos praticos e
estimular a autonomia das estudantes migrantes na realizagao das atividades.

As experiéncias aqui narradas corroboram a afirmacdo de Maher (2007) sobre
como o trabalho intercultural na escola ¢ uma agao complexa, que nao pode encobrir as
diferencas, mas preparar as pessoas do contexto para conviver com outras de forma
informada e respeitosa. Assumir a interculturalidade nas praticas pedagogicas na Escola
Mananciais envolveu notar as diferencas entre os grupos sociais e, principalmente,
problematizar ideias coloniais de hierarquizagdo de sujeitos, saberes, praticas de
linguagem e culturas racializadas.

O conceito de interculturalidade foi fundamental neste estudo para repensar a
escola e a recepcao de migrantes. Ao invés de ofertar as criancas haitianas algumas
tradugdes de recados e aulas de lingua portuguesa, como foi sugerido no inicio da
pesquisa, as agdes desenvolvidas em campo focaram na promocao de uma convivéncia
respeitosa e trocas interculturais. Nesse interim, foram ampliadas as oportunidades de
aproximacao da comunidade brasileira e haitiana e, consequentemente, de aprendizagem
da lingua portuguesa pelas(os) estudantes migrantes.

Este estudo langa cor a compreensdo de que caminhos para processos de
escolarizagdo mais equanimes envolvendo criancas haitianas perpassam pela
ressignificagdo de suas subjetividades e dos espagos garantidos aos seus repertorios no
ambiente educacional. Dessa forma, a contribui¢c@o desta pesquisa para a area ¢ a seguinte

premissa: politicas educacionais e linguisticas para a recep¢do de estudantes migrantes,
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em especial as criangas negras haitianas, na educagdo basica brasileira precisam ser
pensadas a partir de postura critica a colonialidade e de maneira intercultural.

Ao olhar para tras e perceber como as reflexdes desta pesquisa colaborativa
resultaram em diversas alternativas pedagdgicas para contemplar os repertérios
linguisticos e culturais das criancas haitianas na escola, me sinto realizada. Ecoa em
minha mente a voz do mestre Freire ao dizer que a educagdo nao transforma o mundo, a
educacdo muda as pessoas; pessoas transformam o mundo. A longa trajetoria desta
pesquisa etnografica foi um caminhar de transformacdo e este texto de tese ¢ minha
tentativa de registrar parte dessa experiéncia de mudar o mundo a partir de pequenos
passos na escola.

Portanto, essa € a trajetdria que trilhamos até o momento para pensar processos de
escolarizagdo que envolvem criangas migrantes na educacdo basica brasileira, em
especial as criangas negras haitianas. E impossivel dizer tudo, por isso encerro aqui as
reflexdes construidas até o momento. Fica o desejo desta crianga sonhadora de que os
passos que trilhamos no campo desta pesquisa orientem novos caminhares e que esse nao

seja o ponto final



207

REFERENCIAS

ALEXANDRE, Ivone Jesus. A presenca das criancas migrantes haitianas nas
escolas de Sinop/MT: o que elas visibilizam da escola?. Tese de Doutorado em
Sociologia. UFSCar, Sao Carlos, 2019.

ALMEIDA, Silvio. Racismo estrutural. Editora Jandaira, 2019.

ALMEIDA, Cristévao Domingos; SANT’ANA, Vitoria Ayala. Violéncia Contra
Haitianos e a Repercussao na Midia Brasileira. Intercom—Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunicac¢ao, Caxias do Sul, RS., ano, 2017.

ASSUMPCAO, Adriana Maria; DE AZEVEDO AGUIAR, Gabriela. “Vocé precisa
falar portugués com seu filho”: Desafios para o processo de inclusao de criangas
imigrantes em escolas do Rio de Janeiro. Revista Iberoamericana de Educacion, v.
81,n. 1, p. 167-188, 2019.

AUDEBERT, Cedric. The recent geodynamics of Haitian migration in the Americas:
refugees or economic migrants?. Revista Brasileira de Estudos de Populacio, v. 34,
p. 55-71, 2017.

AUSTIN, John Langshaw. How to do things with words. Oxford university press,
1975.

BAGNO, Marcos. Objeto Lingua. 1. ed. Sao Paulo: Parabola, 2019.

BAGNO, Marcos.; VIEIRA, Francisco Eduardo (org.). Historia das linguas, historia da
linguistica: homenagem a Carlos Alberto Faraco. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2020.

BAUMAN, Richard; BRIGGS, Charles L. Poetics and performance as critical
perspectives on language and social life. Annual review of Anthropology, p. 59-88,
1990.

BLOMMAERT, Jan.; JIE, Dong. Ethnographic fieldwork: a beginner’s guide.
Ontario, Multilingual Language Matters, 2010.

BLOMMAERT, Jan; BACKUS, Ad. Superdiverse repertoires and the individual. /n:
SAINT-GEORGES, Ingrid de; WEBER, Jean-Jaques. Multilingualism and
multimodality: Current challenges for educational studies. Brill, 2013. p. 9-32.

BORSATI, Jucélia. Ser-estar-entre-linguas: um lugar de diferencas para as criancas
haitianas se (re)conhecerem. Dissertacdo de Mestrado em Estudos Linguisticos, UFFS,
Chapecod, 2019.

BORTOLOTO, Claudimara Cassoli. Migracéo e trabalho na contemporaneidade: os
haitianos no Oeste do Parana. Tese de Doutorado em Ciéncias Sociais. UNESP,

Araraquara, 2019.

BRASIL. Constitui¢ao, 1988. Constituicio Federal. Sao Paulo: Lex, 1988.



208

BRASIL. Lei n. 6.815, de 19 de agosto de 1980. Define a situacdo juridica do
estrangeiro no Brasil, cria o0 Conselho Nacional de Imigragdo. Diério Oficial, Brasilia,
21 ago. 1980. Secao 1.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: Congresso Nacional, 1996.

BRASIL. Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017. Dispde sobre os direitos e os deveres
do migrante e do visitante, regula a sua entrada e estada no pais e estabelece principios e
diretrizes para as politicas publicas para o emigrante. Diario Oficial Da Unido,
Brasilia/DF, 25 mai. 2017, pagina 1.

BRASIL, Ministério de Educa¢ao e Cultura. Base Nacional Comum Curricular, de 14
de dezembro de 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI_EF_110518 versaofinal_site.
pdf. Acesso em: 20 de jun. 2022.

BRASIL, Portaria n.’ 343, de 17 de marco de 2020. Dispoe sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagao de pandemia do
Novo Coronavirus - COVID-19. Disponivel em: http://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376. Acesso em: 20 de jun. 2022.

BRASIL, Resolucao Normativa do Conselho Nacional de Imigrac¢ao n. 97, de 12 de
janeiro de 2012. Dispde sobre a concessao de visto permanente previsto no art. 16 da
Lein. 6.815, de 19 de agosto de 1980, a nacionais do Haiti. Brasilia, 2012.

CARDOSO, Lara Andréia Sant'Ana. Analise da escolarizacao e inclusao social de
estudantes migrantes venezuelanos(as) na escola publica do Distrito Federal.
Dissertagdao de Mestrado em Educa¢do. UnB, Brasilia, 2022.

CARNEIRO, Sueli. Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil. Sao Paulo:
Selo Negro, 2011.

CAVALCANTI, Marilda. Estudos Sobre Educacao Bilingue e Escolarizagao em
Contextos de Minorias Linguisticas no Brasil. DELTA, vol.15, no. spe, 1999, p. 385-
417

CAVALCANTI, Marilda. Educacao linguistica na formacao de professores de linguas:
intercompreensao e praticas translingues. /n: MOITA LOPES, Luis. Paulo. da.
Linguistica Aplicada na modernidade recente. Sao Paulo: Parabola, 2013, p. 211-
226.

CAVALCANTI, Marilda . O pos-apice da migracdo haitiana no pais em noticia
recortada em portal de noticias: algumas notas sobre escolhas

epistemologicas. DELTA: Documentacio de Estudos em Linguistica Teorica e
Aplicada, v. 35, n. 1, 2019.

COGO, Denise; SILVA, Terezinha. Midia, alteridade e cidadania da imigragao haitiana
no Brasil. Encontro da Associacio Nacional dos Programas de Pos-Graduacio em
Comunicacao, p. 1-16, 2015.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376

209

DINIZ, Leandro Rodrigues Alves; NEVES, Amélia de Oliveira. Politicas linguisticas de
(in)visibilizac¢ao de estudantes imigrantes e refugiados no ensino basico
brasileiro. Revista X, v. 13, n. 1, p. 87-110, 2018.

DOS SANTOS, Ynaé Lopes. Racismo brasileiro: uma historia da formagao do pais.
Sao Paulo: Todavia, 2022.

ERICKSON, Frederick. Qualitative methods. /n: Robert L. Linn & Frederick Erickson.
Orgs. Quantitative methods; Qualitative Methods. Vol.2. New York: Macmillan.
1990

ERRINGTON, Joseph. Linguistics in a colonial world: A story of language,
meaning, and power. John Wiley & Sons, 2007.

EVARISTO, Conceigdo. Literatura negra: uma poética de nossa afro-brasilidade.
Dissertacdo de Mestrado em Letras. PUC-RJ, Rio de Janeiro, 1994.

EVARISTO, Conceicao. Becos da Memoria. Rio de Janeiro: Pallas, 2017.

FABIAN, Johannes. A pratica etnografica como compartilhamento do tempo e como
objetivacdo. Mana, v. 12, n. 2, p. 503-520, 2006.

FABRICIO, Branca Falabella. Linguistica aplicada como espaco de desaprendizagem:
redescrigoes em curso. /n: MOITA LOPES, Luis. Paulo da. Por uma linguistica
aplicada indisciplinar. S3o Paulo: Parabola, p. 45-65, 2006.

FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: Edufba, 2008.

FANON, Frantz. Racismo e cultura [1956]. FANON, Frantz. Em Defesa da Revolugao
Africana. Texto da intervencao de Frantz Fanon, n. 1°, 2011.

FARACO, Carlos. Alberto. Histdria sociopolitica da lingua portuguesa. 1 ed. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2016.

FARACO, Carlos. Alberto. Histéria do portugués. Editores cientificos Tommaso
Raso, Celso Ferrarezi Jr. 1. Ed. Sao Paulo: Parabola, 2019.

FERNANDES, Duval; FARIA, Andressa Virginia de. A didspora haitiana no Brasil:
processo de entrada, caracteristicas e perfil. /n: BAENINGER, Rosana ef al. (Org.).
Imigracio haitiana no Brasil. Jundiai: Paco Editorial, 2016. p. 95-111.

FERNANDES, Duval; CASTRO, Maria da Consolagdo Gomes. Projeto “Estudos
sobre a Migracao Haitiana ao Brasil e Dialogo Bilateral”. Belo Horizonte: TEM.
IOM-OIM/PUC Minas/Gedep, 2014.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Formacao de professores de linguas: historia de
professoras negras e brancas de inglé€s e suas experiéncias com o racismo. /n:
FERREIRA, Aparecida de Jesus. Formacao de professores de lingua: investigagcdes e
intervengoes. Cascavel: Edunioeste, p. 67-84, 2009.



210

FERREIRA, Mirian Gregorio. Trabalho e educac¢io no processo da inclusdo social
de imigrantes haitianos em Joacaba e Herval D’Qeste — Santa Catarina.
Dissertagdao de Mestrado em Educacao. UNOESC, Joagaba, 2020.

FINO, Carlos Nogueira. A etnografia enquanto método: um modo de entender as
culturas (escolares) locais. Educacio e cultura, p. 43-53, 2008.

FLORES, Nelson; ROSA, Jonathan. Undoing appropriateness: Raciolinguistic
ideologies and language diversity in education. Harvard Educational Review, v. 85, n.
2, p. 149-171, 2015.

GARCEZ, Pedro, SCHULZ Lia. Olhares circunstanciados: etnografia da linguagem e
pesquisa em Linguistica Aplicada no Brasil - D.E.L.T.A., 31-especial, 2015.

GARCIA, Ofelia. Bilingual education in the 21st century: A global perspective.
Willey Blackwell, 2009.

GARCIA, Ofelia; WEL Li. Translanguaging: Language, bilingualism and education.
Palgrave Macmillan Pivot, 2014.

GEERTZ, Clifford. A interpretacao das culturas. 1 ed. 13? reimpr. Rio de Janeiro:
Livros Técnicos e Cientificos, 2008.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes
raciais no Brasil: uma breve discussao. In: Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade. Educacfo anti-racista: caminhos abertos pela Lei
Federal, 10639/2003. Brasilia: Ministério da Educagdo, v.2, pp. 39-62, 2005.

GROSFOGUEL, Ramon. What is racism? Journal of World-Systems Research, v. 22,
n. 1, pp. 9-15, 2016.

GUMPERZ, John; HYMES, Dell. Directions in sociolinguistics: The ethnography of
communication. London: Blackwell, 1972/1986.

HELLER, Monica; PIETIKAINEN, Sari; PUJIOLAR, Joan. Critical sociolinguistic
research methods: Studying language issues that matter. Routledge, 2018.

IRVINE, Judith Temkin; GAL, Susan Language ideology and linguistic differentiation.
In: KROSKRITY, P. V. (org.), Regimes of language: Ideologies, polities and
identities. Santa Fe: School of American Research Press, p. 34-84, 2000.

JOHNSON, David Cassels. Introduction: Ethnography of language
policy. International journal of the sociology of language, v. 2013, n. 219, p. 1-6,
2013.

KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 1995.



211

KONGQO, Cheick. O trabalho para os refugiados no Brasil — o olhar de um refugiado
congolés. p. 12-13, dezembro, 2017. Pastoral do Migrante; /n: Coletivo Rede Migragao
Rio (Orgs.). Presenca do Migrante no Rio de Janeiro: O olhar do Imigrante. Rio de
Janeiro: Scalabrini International Migration Network (SIMN).

KROSKRITY ., Paul. Language Ideologies. /n. DURANTI, Alessandro. (org.) A
Companion to Linguistic Anthropology. Oxford: Blackwell, 2004.

LABOV, William, "Academic Ignorance and Black Intelligence," The Atlantic. 1972.
Disponivel em: https://www.theatlantic.com/past/docs/issues/95sep/ets/labo.htm.
Acesso em 29 de jul. 2022.

LAGARES, Xoan. Qual politica linguistica? desafios glotopoliticos contemporaneos.
1. Ed. Sao Paulo: Parabola, 2018.

LIBERATO, Débora; IOKOI, Zilda Marcia Gricoli. Criangas bolivianas nas fronteiras
da educagdo brasileira. Politicas Educativas, 7(2), 155-163, 2014.

LOPES, Adriana; FACINA, Adriana; SILVA, Daniel do Nascimento e. (org.) N6 em
pingo d’agua: sobrevivéncia, cultura e linguagem. Rio de Janeiro: Moérula;
Florianépolis: Insular, 2019.

LUDOVICO, Daniela Collela Zuniga. Educa¢ao e migracio: sentidos da escola para
as familias haitianas em Goids. Dissertacdo de Mestrado em Educagdo. PUC-GO,
Goiania, 2021.

MAGALHAES, Giovanna Mode. Fronteiras do Direito Humano a Educacéo: um
estudo sobre os imigrantes bolivianos nas escolas publicas de Sdo Paulo. 184f.
Dissertagdo (Mestrado) — Faculdade de Educagao, Universidade de Sao Paulo, 2010.

MAHER, Terezinha Machado. A educacao do entorno para a interculturalidade e o
plurilinguismo. Linguistica Aplicada: suas faces e interfaces. Campinas: Mercado
de Letras, p. 255-270, 2007.

MANFRINI, Ionara Ana. A imigrac¢ao haitiana no municipio de Palotina PR, 2010-
2017. Dissertagdo de Mestrado em Geografia. UNIOESTE, Marechal Candido Rondon,
2019.

MAMED, Leticia; LIMA, Eunice Oliveira de. Movimento de trabalhadores haitianos
para o Brasil nos ultimos cinco anos: a rota de acesso pela Amazdnia Sul Ocidental e o
acampamento publico de imigrantes do Acre. /n: BAENINGER, Rosana et al. (Org.).
Imigracdo haitiana no Brasil. Jundiai: Paco Editorial, 2016. p.113-171.

MATOS DE SOUZA, Rodrigo; GONZALEZ MONTEAGUDO, José; BARROSO
TRISTAN, José Maria. Migracio e Educagdo: Um Estudo sobre a Invisibilizagdo do
Migrante nas Politicas Educacionais Brasileiras e Distrital. Arquivos Analiticos de
Politicas Educativas, 29 (24), 1-20., 2020.

MASON, Jennifer. Designing qualitative research. Qualitative researching, v. 2, 2002.



212

McCARTY, Tereza. (Orgs.) Ethnography and language policy. New York, London:
Taylor & Francis Group, 2011.

MELO, G. C. V. de. Performatividade de raga interseccionada por género e sexualidade
em uma roda de conversa entre mulheres negras. Trabalhos em Linguistica Aplicada,
Campinas, SP, v. 60, n. 1, p. 615, 2021.

MELO, Glenda Cristina Valim de; MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Teorias queer e
raca. In: MOITA LOPES et al. Estudos queer em linguistica aplicada indisciplinar:
género, sexualidade, raga e classe. Sdo Paulo: Parabola, p. 94-100, 2022.

MIGNOLO, Walter D. Introduction Coloniality The Darker Side of Western Modernity.
In: The Darker Side of Western Modernity. Duke University Press, 2011. p. 1-24.

MIYAHIRA, Elbio. Cultura e socializacio de bolivianos em duas escolas publicas
estaduais na cidade de Sao Paulo. Tese de Doutorado em Educagao: Historia, Politica,
Sociedade. PUC-SP, Sao Paulo, 2022.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Ed.). Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sao
Paulo: Parabola, 2006.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Fotografias da linguistica aplicada brasileira na
modernidade recente: contextos escolares. /n: MOITA LOPES, Luiz Paulo da.
Linguistica aplicada na modernidade recente. Sao Paulo: Parabola, p. 15-37, 2013.

MOREL, Marco. A Revolucao do Haiti e o Brasil escravista: o que ndo deve ser dito.
Jundiai, SP: Paco, 2017.

MUNANGA, Kabengele. As ambiguidades do racismo a brasileira. O racismo e o
negro no Brasil: questdes para a psicanalise. Sao Paulo: Perspectiva, p. 33-44, 2017.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. Sao Paulo:
Global, 2016.

NASCIMENTO, Gabriel. Racismo Linguistico: os subterraneos da linguagem e do
racismo. Belo Horizonte: Editora Letramento, 2019.

NEVES, Amélia de Oliveira. Politica Linguistica de acolhimento a criancas
imigrantes no ensino fundamental brasileiro: Um estudo de caso. Dissertagao de
Mestrado em Estudos Linguisticos. UFMG, Belo Horizonte, 2018.

NOGUEIRA, David Juglierme Alves. Exclusdo-inclusiao de Migrantes bolivianos em
contextos educacionais. 205 f. Tese de Doutorado em Educacdo e Saude na Infancia e
na Adolescéncia. UNIFESP, Sao Paulo, 2022.

OLIVEIRA, Cida. Formar os Formadores. O estrangeiro. 2016a. Disponivel em:
https://bit.ly/2ksSQsp. Acesso em: 20 de jun. 2022.


https://bit.ly/2ksSQspP

213

OLIVEIRA, Cida. Criancas Imigrantes enfrentam a barreira da lingua e
despreparo da rede de ensino. Comunica. 2016b. Disponivel em
https://bit.ly/2kvqgQnT. Acesso em: 20 de jun. 2022.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. O imigrante na politica educacional brasileira: um sujeito
ausente. Praxis Educativa (Brasil), v. 15, p. 01-15, 2020.

PADOVANI, Natalia Corazza. Sobre Casos e Casamentos: Afetos e “amores” através
de penitenciarias femininas em Sao Paulo e Barcelona. Tese de Doutorado em
Antropologia Social. UNICAMP, Campinas, 2015.

PARANA. Secretaria de Estado da Justica, Cidadania e Direitos Humanos. Plano
estadual de politicas publicas para a promocio e defesa dos direitos de refugiados,
migrantes e apatridas do Parana. Curitiba, 2014.

PEIRANO, Mariza. Etnografia ndo ¢ método. Horizontes antropologicos, n. 42, p.
377-391, 2014.

PENNYCOOK, Alastair. Language as a local practice. USA and Canada: Routledge,
2010.

PINTO, Joana Plaza; DIAS, Ana Luiza Kriiger. Barreiras ou pontos de inspecio?
Ideologias linguisticas sobre migra¢cdo e o modelo de comunicacao
moderno-colonial. Gragoata, Niter6i, v. 28, n. 60, e-53275, jan.-abr. 2023. Disponivel
em: https://doi.org/10.22409/gragoata.v28160.53275.pt

PIRES-SANTOS, Maria Elena. O cenario multilingue/multidialetal/multicultural de
fronteira e o processo identitario “brasiguaio” na escola e no entorno social.
Campinas, SP. Tese de Doutorado. Universidade Estadual de Campinas -Unicamp,
253p, 2004.

PIRES-SANTOS, Maria Elena ef al. " Vendo o que ndo se enxergava'": condigdes
epistemologicas para construcao de conhecimento coletivo e reflexivo da lingua (gem)
em contexto escolar. DELTA: Documentac¢ao de Estudos em Lingiiistica Teorica e
Aplicada, v. 31, n. SPE, p. 35-65, 2015.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do Poder e Classifica¢ao Social. /n: SANTOS,
Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (org.). Epistemologias do Sul.
Almedina, 2009.

RAJAGOPALAN, K. The English Language, Globalization and Latin America:
possible lessons from the ‘uter Circle. In: OMINYTI, T.; SAXENA, M. (Eds.).
Forthcoming: World Englishes and Globalization, 2010.

RAYMUNDO, Louise Rocha. A construgdo da politica publica estadual de promocao e
defesa dos direitos de migrantes e refugiados no estado do Parana-2012-2015. Caderno
IPARDES-Estudos e Pesquisas, v. 5, n. 1, p. 17-36, 2015.

RODRIGUES, Caroline Vieira. “Nunca vai ser suficiente pra mim”: lingua,
identidade e acolhimento em experiéncias de alunos migrantes refugiados na


https://bit.ly/2kvqQnT

214

Universidade Federal do Parana. Dissertacao de Mestrado em Letras. UFPR, Curitiba,
2019.

RODRIGUES, Caroline Vieira. “Sou um corpo estranho no conjunto’: narrativas de um
estudante negro migrante em uma universidade brasileira. Trabalhos em Linguistica

Aplicada, v. 60, p. 114-125, 2021.

ROSA, Jonathan. Looking like a language, sounding like a race. Oxf Studies in
Anthropology of, 2019.

SANTOS, Gevanilda. Relac¢des raciais e desigualdade no Brasil. Selo Negro, 2009.

SANTOS, Maria Elena Pires; JUNG, Neiva Maria; SILVA, Regina Coeli Machado e.
Etnografia da linguagem como politicas em acdo. Calidoscopio, v. 17, n. 1, 2019.

SALGADO, Daniel. Panorama atual da imigragao boliviana. O estrangeiro. 2013.
Disponivel em https://bit.ly/2IDvDnq. Acesso em: 10 de jun. 2022.

SEVERO, Cristine Gorski. Linguas e herangas africanas no Brasil: articulando politica
linguistica e socio-historia. Revista da ABRALIN, v. 17, n. 2, pp. 16-45, 2019.

SIGNORINI, Inés; CAVALCANTI, Marilda. Linguistica aplicada
transdisciplinaridade. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1998.

SIGNORINI, Inés (Ed.). Linguagem e identidade: elementos para uma discussdao no
campo aplicado. Campinas: Mercado de Letras, 1998.

SIGNORINI, Inés (Org.). Situar a lingua(gem). Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

SIGNORINI, Inés. Por uma teoria da desregulamentagao linguistica. /n: BAGNO,
Marcos (Org.). Linguistica da norma, 3. ed., p. 93-125, 2012.

SILVA, Daniel do Nascimento e; LOPES, Adriana Carvalho. Yo hablo un perfeito
portuiiol”: Indexicalidade, ideologia linguistica e desafios da fronteira a politicas

linguisticas uniformizadoras. Revista da ABRALIN, v. 17, n. 2, p. 27, 2019.

SOUZA, Ana Lucia Silva. Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite, musica,
danca: HIP-HOP. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011.

SOUZA, Jessé. Como o racismo criou o Brasil. Rio de Janeiro: Estagao Brasil, 2021.
SOUSA SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas
globais a uma ecologia de saberes. Revista critica de ciéncias sociais, n. 78, p. 3-46,
2007.

SPOLSKY, Bernard. Language Policy. Cambridge: Cambridge University Press, 2004.

STREET, Brian. Literacy in theory and practice. Cambridge University Press, 1984.


https://bit.ly/2lDvDnq

215

STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagao. Traducao: Marcos Bagno, 1 ed. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2014.

TEIXEIRA, Silvia Katherine Pacheco. Haitianos em Manaus: pertencimento e
processos de sociabilidade a partir da escola municipal professor Waldir Garcia.
Dissertacdo de Mestrado em Antropologia Social. UFAM, Manaus, 2021.

VERONELLLI, Gabriela. Five: The Coloniality of Language: Race, Expressivity, Power,
and the Darker Side of Modernity 1. Wagadu: A Journal of Transnational Women's
and Gender Studies, v. 13, p. 108, 2015.



216

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA OBSERVACAO PARTICIPANTE JUNTO A EQUIPE ESCOLAR

i
i

3

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA PARA A EQUIPE ESCOLAR

Observagao: Este termo sera lido em voz alta e de forma pausada aos participantes da
pesquisa.

Prezada(o) participante,

Vocé esta sendo convidada(o) a participar da pesquisa SER MIGRANTE NA
ESCOLA: OLHAR ETNOGRAFICO A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS
HAITIANAS NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PINHAIS/PR,
desenvolvida por Caroline Vieira Rodrigues, aluna do Programa de Doutorado em
Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sob orientacdo do

Professor Dr. Daniel do Nascimento e Silva.

1. Sobre a pesquisa
O objetivo central desta pesquisa ¢ conhecer as politicas linguisticas, oficiais e

locais, em relagcdo ao multilinguismo e a interculturalidade na comunidade escolar, para
refletir sobre um plano de escolarizagdo de alunos haitianos coerente com a realidade
municipal. Vocé € convidada(o) para ser participante desta pesquisa por fazer parte das
equipes pedagodgica e docente da Escola Municipal Mananciais®®, no municipio de

Pinhais/PR.

2. Sobre sua participacio
Sua participagdo ndo ¢ obrigatdria. Cabe a vocé decidir fazer parte ou nao da

pesquisa, ou ainda desistir da sua participac¢do a qualquer momento, sem necessidade de

se justificar. Vocé ndo recebera nenhuma puni¢do caso decida ndo participar ou,

36 Para inserir este documento como anexo, o nome da escola foi substituido pelo pseudénimo atribuido
neste trabalho.
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futuramente, queira desistir desta pesquisa, porém, sua participacdo ¢ muito importante

para o desenvolvimento deste estudo.

Vocé nao receberd nenhuma remuneracao financeira, pois sua participagdo sera
voluntdria. Vocé também ndo terd nenhuma despesa financeira ao participar dessa
pesquisa, mas caso algum gasto financeiro aconte¢a ou vocé tenha algum prejuizo

material, havera ressarcimento, de acordo com a lei.

Serd mantido sigilo de todos os seus dados pessoais e informagdes prestadas para
a pesquisa. Como forma de garantir a confidéncia de sua participagdo no estudo, ndo

haverd exposicao de informagdes que possam contribuir para sua identificagao.

Vocé participard desta pesquisa ao ser observada(o) e interagir com a
pesquisadora durante reunides de planejamento pedagdgico e aulas no decorrer do ano
letivo escolar de 2021. As observacdes serdo importantes para compreender o
engajamento dos alunos nas aulas, suas interagdes sociais na escola e os processos de

ensino e aprendizagem na instituicao.

As observagdes ndo serdo gravadas, mas a pesquisadora fard anotacdes em um
caderno de campo de informagdes que entenda como necessarias para compor os dados
do estudo. Os dados da pesquisa serdo acessados apenas pela pesquisadora e sua
orientadora. Todas as anotacdes das observagdes ficarao sob os cuidados da pesquisadora,

mantidas em sigilo e em local seguro.

3. Sobre os riscos e beneficios
Os beneficios que vocé podera ter ao participar deste estudo ¢ o de colaborar com

a elaboracao de um plano de acdo para escolarizagdao de estudantes haitianos na Escola
Mananciais, além de contribuir com a pesquisa cientifica na area de estudos das
linguagens. Com um trabalho colaborativo entre equipe pedagogica, equipe docente,
estudantes e pesquisadora, sera possivel refletir sobre objetivos de aprendizagem
relevantes para os estudantes migrantes e acdes de valorizagdo das linguas e culturas
presentes na escola. Os resultados desta pesquisa ainda podem ser apresentados aos
demais professores da rede municipal de Pinhais/PR em encontros de formagao docente,
para incentivar possiveis acdes referentes a escolarizagdo de criangas migrantes na rede

municipal de ensino.
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Apesar de ndo haver nenhum risco a sua saude durante esta pesquisa, ha a
possibilidade de vocé se sentir desconfortdvel com a presenca da pesquisadora. Para evitar
qualquer desconforto, a pesquisadora esta a disposi¢ao para esclarecer todas as dividas
durante o estudo. Vocé também pode buscar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) caso

surja alguma dificuldade, pois o CEP podera prestar a assisténcia que vocé precise.

Ressalto que, como participante desta pesquisa, vocé tem garantias de receber
indenizagdo caso sofra algum dano durante o processo do estudo. A indenizagdo ¢
garantida pela Resolugdo n° 466 (itens IV.3.h e [V.4.c) e Resolucdo n°® 510 (art. 9°, inc.
VII, art. 10° e art. 19°, par. 2°) do Conselho Nacional de Satde.

Vocé nao sera identificada(o) por seu nome em nenhum documento externo da
pesquisa — como relatorios, artigos etc. -, pois serdo adotados nomes ficticios para
preservar as identidades de todos que participarem da pesquisa. Também ndo serdo
expostas informacdes que possam contribuir para sua identificagdo. Todos os dados
provenientes deste estudo ficardo exclusivamente sob os cuidados da pesquisadora e serdo

mantidas em sigilo em local seguro.

Apesar de todos os cuidados para manter o sigilo nesta pesquisa, ha risco de
roubo, ma-fé de terceiros ou extravio dos dados, que podem resultar no vazamento
das informagdes. Para diminuir esse risco, todos os dados deste estudo serao mantidos

em dispositivo de armazenamento digital (pen drive).

Se vocé perceber qualquer risco ou complicagdo decorrente da pesquisa, ou ainda
possuir duvidas, pode procurar a pesquisadora e o Conselho de Etica em Pesquisa da

UFSC através dos contatos:

e Contato profissional com a pesquisadora responsavel
Telefone celular: (41) 9205-9203
E-mail: vrodrigues.ca@gmail.com
Endereco para correspondéncia: Programa de P6s-Graduacao em Linguistica — PPGL —
Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Comunicag¢do e Expressdo — CCE —
Bloco B — Sala 315. Campus Universitario — Trindade — Florianopolis — SC. CEP:
88040-900

e Comité de Etica em Pesquisa da UFSC
Telefone: (48) 3721-6094
E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br
Enderego: Desembargador Vitor Lima, n® 222, 4° andar, sala 401 — Prédio da Reitoria.
Trindade, Florian6polis/SC. CEP. 88.040-400.
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4. Sobre os resultados
Os resultados da pesquisa estardo disponiveis quando ela estiver finalizada, mas

vocé recebera uma devolutiva apds o processo de geracdo de dados, que contara como
parte integrante da metodologia deste estudo. Os resultados serdo publicados por meio de
tese de Doutorado a ser defendida pelo Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica da
UFSC e poderdao também ser publicados em revistas cientificas e apresentagdes em
congressos. Serd mantido sigilo dos seus dados pessoais e de sua privacidade em toda

forma de divulgacgdo desta pesquisa.

Caso vocé concorde em participar deste estudo, vocé assinard o termo de
concordancia. Uma copia do termo ficard com vocé, e outra permanecerd com a
pesquisadora. A pesquisa sera conduzida de acordo com as orientagdes éticas e de defesa
da dignidade humana da Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho

Nacional de Satde. Muito obrigada desde ja por sua participacao neste estudo!

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Acredito que fui esclarecida(o) sobre o estudo pesquisa SER MIGRANTE NA
ESCOLA: OLHAR ETNOGRAFICO A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS
HAITIANAS NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PINHAIS/PR por meio

das informacdes que recebi.

Compreendi os objetivos do estudo, a forma como sera desenvolvido, as garantias
de sigilo de meus dados pessoais e da minha privacidade, ¢ como posso buscar
esclarecimentos quando achar necessario. Entendo que ndo terei despesas financeiras da
minha participa¢do na pesquisa e ndo ha riscos a minha saude, pois serei acompanhada(o)
pela pesquisadora durante reunides de planejamento pedagogico e aulas no decorrer do

ano letivo escolar de 2021.

Estou ciente que a pesquisadora seguira o estudo de forma segura e confortavel
para todos os participantes, seguindo orientacdes éticas da Resolugdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, e da Resolugao n® 510, de 07de abril de 2016, do Conselho Nacional
de Saude. Além disso, sei que terei acesso aos resultados e posso esclarecer minhas

davidas a qualquer momento durante o desenvolvimento da pesquisa.
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Concordo a participar deste estudo voluntariamente, e entendo que posso desistir
da minha participacdo a qualquer momento sem nenhum tipo de prejuizo, antes ou durante

o desenvolvimento da pesquisa.

Assim, assino este termo de consentimento em duas vidas, das quais uma copia

ficard comigo, e outra copia permanecera com a pesquisadora.

Assinatura da(o) participante

Nome:

Endereco:

Documento de identificagao:

Telefone: ()

Assinatura da pesquisadora responsavel — Caroline Vieira Rodrigues

Data: / /
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA OBSERVACAO PARTICIPANTE JUNTO AS(AOS) ESTUDANTES

&

¥
&

i~

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA PARA ESTUDANTES

Observagdo: Este termo sera lido em voz alta e de forma pausada as maes, pais ou
responsaveis dos participantes da pesquisa.

Prezada(o) mae/pai/responsavel,

Sua/seu filha/filho estd sendo convidada(o) a participar da pesquisa SER
MIGRANTE NA ESCOLA: OLHAR ETNOGRAFICO A ESCOLARIZACAO DE
CRIANCAS HAITIANAS NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
PINHAIS/PR, desenvolvida por Caroline Vieira Rodrigues, aluna do Programa de
Doutorado em Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sob

orientagdo do Professor Dr. Daniel do Nascimento e Silva.

1. Sobre a pesquisa
O objetivo central desta pesquisa ¢ conhecer as politicas linguisticas, oficiais e
locais, em relagcdo ao multilinguismo e a interculturalidade na comunidade escolar, para
refletir sobre um plano de escolarizagdo de alunos haitianos coerente com a realidade
municipal. Sua/seu filha/filho é convidada(o) para ser participante desta pesquisa por

fazer parte do grupo de estudantes da Escola Mananciais, no municipio de Pinhais/PR.

2. Sobre a participacio de sua/seu filha/filho
A participagdo de sua/seu filha/filho ndo ¢ obrigatoria. Cabe a vocé decidir se
ela/ele fard parte ou nao da pesquisa, ou ainda desistir da sua participagdo a qualquer
momento, sem necessidade de se justificar. Sua/seu filha/filho ndo recebera nenhuma
puni¢do caso decida ndo participar ou, futuramente, queira desistir desta pesquisa, porém,

sua participagdo ¢ muito importante para o desenvolvimento deste estudo.
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Sua/seu filha/filho ndo receberd nenhuma remuneragdo financeira, pois sua
participagdo sera voluntaria. Sua/seu filha/filho também ndo terd nenhuma despesa
financeira ao participar dessa pesquisa, mas caso algum gasto financeiro aconteca ou

ela/ele tenha algum prejuizo material, havera ressarcimento, de acordo com a lei.

Sera mantido sigilo de todos os dados pessoais e informagdes prestadas por
sua/seu filha/filho para a pesquisa. Como forma de garantir a confidéncia de sua
participacao no estudo, ndo havera exposicao de informagdes que possam contribuir para

sua identificacao.

Sua/seu filha/filho participard desta pesquisa ao ser observada(o) pela
pesquisadora durante as aulas no decorrer do ano letivo escolar de 2021. As observagoes
serdo importantes para compreender o engajamento dos alunos nas aulas, suas interagdes

sociais na escola e os processos de ensino e aprendizagem na instituicao.

As observagdes ndo serdo gravadas, mas a pesquisadora fara anotagcdes em um
caderno de campo de informagdes que entenda como necessarias para compor os dados
do estudo. Os dados da pesquisa serdo acessados apenas pela pesquisadora e sua
orientadora. Todas as anotacdes das observagdes ficarao sob os cuidados da pesquisadora,

mantidas em sigilo e em local seguro.

3. Sobre os riscos e beneficios

Os beneficios que sua/seu filha/filho podera ter ao participar deste estudo € o de
colaborar com a elaboracdo de um plano de agdo para escolarizacdo de estudantes
haitianos na Escola Mananciais, além de contribuir com a pesquisa cientifica na area de
estudos das linguagens. Com um trabalho colaborativo entre equipe pedagdgica, equipe
docente, estudantes e pesquisadora, sera possivel refletir sobre objetivos de aprendizagem
relevantes para os estudantes migrantes e agdes de valorizagdo das linguas e culturas
presentes na escola. Os resultados desta pesquisa ainda podem ser apresentados a outras
escolas da rede municipal de Pinhais/PR e em encontros de formacdo docente, para
incentivar possiveis agdes referentes a escolarizacdo de criancas migrantes na rede

municipal de ensino.

Apesar de ndo haver nenhum risco a saude de sua/seu filha/filho durante esta

pesquisa, ha a possibilidade de ela/ele se sentir desconfortdvel com a presenca da
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pesquisadora. Para evitar qualquer desconforto, a pesquisadora estd a disposicao para
esclarecer todas as duvidas durante o estudo. Vocé também pode buscar o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) caso surja alguma dificuldade, pois o CEP podera prestar a

assisténcia que vocé precise.

Ressalto que, como participante desta pesquisa, sua/seu filha/filho tem garantias
de receber indenizagdo caso sofra algum dano durante o processo do estudo. A
indenizagao ¢ garantida pela Resolugdo n° 466 (itens IV.3.h e IV.4.c) e Resolugao n® 510
(art. 9°, inc. VII, art. 10° e art. 19°, par. 2°) do Conselho Nacional de Saude.

Sua/seu filha/filho nao sera identificada(o) por seu nome em nenhum documento
externo da pesquisa — como relatorios, artigos etc. -, pois serao adotados nomes ficticios
para preservar as identidades de todos que participarem da pesquisa. Também nao serdo
expostas informag¢des que possam contribuir para identificagdo de sua/seu filha/filho.
Todos os dados provenientes deste estudo ficardo exclusivamente sob os cuidados da

pesquisadora e serdo mantidas em sigilo em local seguro.

Apesar de todos os cuidados para manter o sigilo nesta pesquisa, ha risco de
roubo, ma-fé de terceiros ou extravio dos dados, que podem resultar no vazamento
das informagdes. Para diminuir esse risco, todos os dados deste estudo serao mantidos

em dispositivo de armazenamento digital (pen drive).

Se vocé ou sua/seu filha/filho perceberem qualquer risco ou complicagdo
decorrente da pesquisa, ou ainda possuirem duvidas, podem procurar a pesquisadora e o

Conselho de Etica em Pesquisa da UFSC através dos contatos:

e Contato profissional com a pesquisadora responsavel
Telefone celular: (41) 92005-9203
E-mail: vrodrigues.ca@gmail.com
Endereco para correspondéncia: Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica — PPGL —
Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Comunicagao e Expressao — CCE —
Bloco B — Sala 315. Campus Universitario — Trindade — Florianopolis — SC. CEP:
88040-900

e Comité de Etica em Pesquisa da UFSC
Telefone: (48) 3721-6094
E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br
Enderego: Desembargador Vitor Lima, n® 222, 4° andar, sala 401 — Prédio da Reitoria.
Trindade, Florian6polis/SC. CEP. 88.040-400.
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4. Sobre os resultados

Os resultados da pesquisa estardo disponiveis quando ela estiver finalizada, mas
sua/seu filha/filho recebera uma devolutiva apos o processo de geracdo de dados, que
contard como parte integrante da metodologia deste estudo. Os resultados serdo
publicados por meio de tese de Doutorado a ser defendida pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica da UFSC e poderdao também ser publicados em revistas
cientificas e apresentacdes em congressos. Serda mantido sigilo dos seus dados pessoais e

de sua privacidade em toda forma de divulgacdo desta pesquisa.

Caso voce concorde que sua/seu filha/filho participe deste estudo, vocé assinara o
termo de concordancia. Uma cdpia do termo ficard com vocé, e outra permanecera com
apesquisadora. A pesquisa serd conduzida de acordo com as orientagdes éticas e de defesa
da dignidade humana da Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude. Muito obrigada desde ja pela participacao de sua/seu filha/filho neste

estudo!

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, (nome da/do responsavel)

, responsavel por (nome da/do estudante)

3

aluna(o) da turma do ano do ensino fundamental da Escola Mananciais,
acredito que fui esclarecida(o) sobre o estudo pesquisa SER MIGRANTE NA
ESCOLA: OLHAR ETNOGRAFICO A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS
HAITIANAS NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PINHAIS/PR por meio

das informacdes que recebi.

Compreendi os objetivos do estudo, a forma como serd desenvolvido, as garantias
de sigilo de dados pessoais ¢ da minha privacidade de minha/meu filha/filho, e como
posso buscar esclarecimentos quando achar necessario. Entendo que nao terei despesas
financeiras da participagdo de minha/meu filha/filho na pesquisa e ndo hé riscos a sua
saude, pois ela/ele serd acompanhada(o) pela pesquisadora durante as aulas no decorrer

do ano letivo escolar de 2021.
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Estou ciente que a pesquisadora seguira o estudo de forma segura e confortavel
para todos os participantes, seguindo orientagdes éticas da Resolugdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, e da Resolucao n® 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional
de Saude. Além disso, sei que terei acesso aos resultados e posso esclarecer minhas

davidas a qualquer momento durante o desenvolvimento da pesquisa.

Concordo com a participagdo de minha/meu filha/filho neste estudo
voluntariamente, e entendo que posso desistir de sua participacdo a qualquer momento

sem nenhum tipo de prejuizo, antes ou durante o desenvolvimento da pesquisa.

Assim, assino este termo de consentimento em duas vidas, das quais uma copia

ficara comigo, e outra cOpia permanecera com a pesquisadora.

Assinatura da(o) mae/pai/responsavel pela(o) participante

, / /

Nome:

Endereco:

Documento de identificacao:

Telefone: ()

Assinatura da pesquisadora responsavel — Caroline Vieira Rodrigues

Data: / /
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA OBSERVACAO PARTICIPANTE JUNTO AS(AOS) ESTUDANTES EM
CRIOULO HAITIANO

{6
[~

e

PREZANTASYON RECHECH POU LEKOL MINISIPAL (NASYONAL)
MANANCIAIS

N.B: Yo pral li tém sa byen {6 epi byen lan pou tout moun ki patisipe nanrechéch

sa a rive konprann.
Manman, papa, responsab;

Nou envite pitit ou na pou li patisipe nan yo rechéch sou: KI SA SA YE
IMIGRAN NAN LEKOL: YON TI KOUT JE PEDAGOJIK SOU
PATISIPASYON TI MOUN AYISYEN YO NAN LEKOL MINISIPAL
(NASYONAL) PINHAIS/PR. Se Caroline Vieira Rodrigues, ki ap fé doktora pou
lang nan Inivésite Federal Santa Catarina (UFSC) ki ap responsab aktivite sa e se dokté

Daniel do Nascimento e Silva ki se profesé tou ki kodinaté.

1. Pouki sa rechéch sa a.

Vré rezon rechéch sa , se pou nou ka rive dekouvri ki lang yo fé sou elév yo nan
anprantisaj yo, menm ke li se lang ofisyél oubyen lokal; nan relasyon plizy¢ langak
plizy¢ kilti nan kominote eskolé a. se yon fason pou ede nou reflechi pi byen sou yon
plan eskolé avék elév ayisyen yo ki pa p diferan avék reyalite lekol minisipal la. Pitit ou
na envite poul patisipe nan rechéch sa se paske li fé pati elévki nan lekél minisipal

Mananciais de souza santos ki nan lokalite Pinhais/PR.

2. Patisipasyon.
Li pa yon obligasyon pou pitit ou a patisipe nan travay rechéch sa, sa rete avék

ou menm ( manman, papa, responsab) ki pral deside si pitit ou a ap fé pati gwouprechéch
la oubyen non. Oubyen si li te koumanse li vle kite a nenpo6t 1¢ li kapab kite san li pap

bezwen bay pyés esplikasyon pouki li pa vle kontinye. Pitit ou a Pagen pyés pinisyon lap
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pran si li pa vle patisipe oubyen si li vle kite pi devan. Mentou si li patisipe I’ap bon pou

li anpil paske sa ap ede li devlope lespri li pi byen.

Pitit ou pap resevwa okenn éd pou sa paske se yon travay volonté. Pitit oua pap
depanse anyen tou si li patisipe nan rechéch la e; si sa ta rive li fé kék depans oubyen li
ta pédi yon matery¢l li; lap jwenn reparasyon pou sa nan jan lalwa di pou sa fét. Tout
enfomasyon pésonél ke pitit ou a pataje nan kad rechéch la ap rete sekré; yon fason pou
nou jere konfidans e garanti konfyans ke 1i fé pa rapo ak patisipasyon li pou rechéch sa
nan kad etid li. Pap gen piblikasyon okenn enfémasyon kin ka lakoz yon moun idantifye

yon lot.

Pitit ou a ap patisipe nan rechéch sa a sou obsévasyon responsab lapandan toutane
eskolé 2021 an. Obsévasyon responsab la ap enpotan anpil paske sa ap edeli konprann
angajman ak patisipasyon elév yo nan klas yo pou li wé kijanreyaksyon sosyal elév yo
ye nan lekol la ak kijan y’ap evolye nan enstitisyon an. Obsévasyon yo pap enrejistre
men responsab lan ap note tout enfomasyon ke lijije neses€¢ pou aprantisaj yo. E
enfoémasyon sa yo se sélman responsab lan kap gen aksé avék yo e se enfémasyon ki

pral rete nan men responsab la ke li pap devwale ak pyés 16t moun.

3. Ris ak benefis

Si pitit ou a patisipe nan travay rechéch sa a se ap yon avantaj paske I’ap kolabore
nan ede nou dekouvri yon plan pedagojik pou pou tout elév ayisyen yoki nan lekol
minisipal, Mananciais de Souza Santos, € an menm tan 1’ap kontribye nanpémét nou
debouche sou yon rechéch syantifik nan zafé lang diferan nan sosyete eskolé a. se
ap yon travay enpdtan pou tout ekip pedagojik la, pwofeséyo, elév yo ak tout responsab
yo. € sa ap vi-n rann pi fasil travay aprantisaj la pouelév imigran yo e rann valab tout lang
ak kilti diferan ki genyen nan lekdl la. Konsa, nou ka rive pataje bom rezilta rechéch sa
ansanm avék 16t lekol ki nan zon pinhais/PR, e 6ganize reyinyon fomasyon pou pwofesé

yo pou moutre yo mey¢ fason ke yo ka anseye elév imigran yo ki nan lekol yo.

Pap gen open n danje sante pitit ou a pandan rechech sa men, sa ka rive li
santi jennen avek prezans responsab 14. Konsa pou nou evite tout ti mal aléz sa yo,
responsab 14 ap toujou disponib pou li f¢ limy¢ sou tout dout pandan etid 14. Ou tou
ki se responsab ou ka chache we avek Komite Etik nan Recheéch (CEP) si tout fwa ta

gen kek difikilte paske CEP ap Kapab ede fé limye sou tout sa ki pa kl¢. Lé w ap
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patisipe nan rechech sa, pitit ou a garanti resevwa konpansasyon si li soufri nenpot
domaj. Konpansasyon an garanti pa Rezolisyon #466 (atik IV.3.h ak IV.4.c) ak
Rezolisyon #510 (atizay 9, inc. VII, atizay 10 ak atizay 19, par. 2) nan Konsey

Nasyonal la Sante.

Pitit ou a pap bezwen ekri non li nan okenn dokiman ki pa fé pati rechéchla
seswa sou fom temwen oubyen non. men li ka chwazi kék 16t ti sinon yon fason pou li
pwoteje idantite tout moun ki patisipe nan rechéch la. Menm jan tou nou pap devwale
okenn enfomasyon ki ka pémét yo idantifye pitit ou a. epi,tout enfomasyon pésonél

rechéch la ap rete espesyalman nan men responsab la na sekré.

Malgre tout atansyon nap fé popu nou kenbe travay rechéch sa an sekré; nou tou
ke volé pirat ki sou enténét 1 ka jwenn yo. Paske move je, movézfwa sa yo se sa yap fé
sélman ki se volé enfomasyon moun epi pibliye yo. E se konsa nou wé anpil enfomasyon
enpoétan rive pran lari. Nan sans sa a, pou nou ka diminye posiblite ki genyen pou sarive,
n’ap mete tout enfdmasyon sa yo nanyon jump pou pwoteje yo. E si tout fwa ou menm
ak pitit ou a ta wé kék 1ot ris oubyen kék 16t difikilte nan rechéch sa oubyen tou si nou
gen kék dout nou ka toujou chache wé avék responsab la oubyen komite ki responsab
pou sa nan UFSC nan nimewo sa:

e Kontak pwofesyonél e responsab rechéch la
Tel: (41) 99205-9203
E-mail: vrodrigues.ca@gmail.com
Adrés: Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica — PPGL — Universidade Federal de

Santa Catarina. Centro de Comunicagao e Expressao — CCE — Bloco B — Sala 315.
Campus Universitario — Trindade — Florianépolis — SC. CEP: 88040-900

e Comite de Etica em pesquisa da UFSC
Tel: (48) 3721 — 6094
E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br
Adrés: Desembargador Vitor Lima, n°® 222, 4° andar, sala 401 — Prédio da Reitoria.
Trindade, Florianopolis/SC. CEP. 88.040-400.

4. Rezilta

Tout rezilta rechéch sa ap disponib 1¢ tout moun fini e pitit ou ap resevwa yon
kopi apre nou fin ranje tout enfobmasyon yo. E enfomasyon sa yo nou pral itilizekém
metdd pou nou anseye. Rezilta rechéch sa tou nou pral pibliye li nan yon program

doktora ki pral ede nou moutre enpdtans yo program poés gradyasyon pou lang nan UFSC
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e prezante yo nan kongré. Men, tankou nou toujou mansyonesa, tout enfomasyon pésonél

yo ap rete prive ke pyés moun pap ka devwale souokenn pretéks.

Konsa, siw daké pou pitit ou a patisipe nan etid sa; wap siyen non ou kote ki make
pou fé sa nan féy la. Apresa, yon kopi f€y sa ap rete nan men ou € yonnap rete nan men
responsab rechéch la. Rechéch sa ap 6ganize sou direksyon etikdefans ak solisyon pou
diyite moun.# 466, lwa 12 desanm 2012, conséy nasyonal lasante. Mési deja pou

patisipasyon pitit ou a nan ti etid sila a.

TEM KONSANTMAN LIB E KLE (TCLE)

Mwen men’m (manman, papa, responsab)
, responsab pou elév
klas fondamantal lekol minisipal Mananciais de souza santos, mwen konprann

e byen klé sou travay rechéch sa a ki se : sa sa ye imigran nan lekol yoak planifye ansanm
yon tém pedagojik nan aprantisaj ti moun ayisyen yo nan lekol minisipal pinhais/PR la

paske enfomasyon yo te byen detaye.

Mwen konprann tout objektif etid la ak tout detay, mwen gen asirans ke tout
enfomasyon pésonél pitit mwen an bay nan rechéch sila ni lavi prive li pap devwale e
yap rete sekré menm jan mwen ka chache gen plis limy¢é a nenpdét 1€ st mwen ta gen dout.
Mwen konprann ke pitit mwen na pap depanse anyen pou travay rechéch sa e pa gen
anpil chans pou sa ta rive fét tou. Epi, I’ap toujou jwenn api ak obsévasyonsou fason 1’ap

patisipe e reyaji nan klas la pandan tout ane leko6l 2021 an.

Mwen gen asirans ke responsab yo ap dirije etid sa tré byen san okenn pwolém
e aléz pou tout moun k’ap patisipe yo, e swiv tout oryantasyon ki nan Rezolisyon #466,
12 desanm 2012, ak Rezolisyon #510, 07 avril 2016, Konséy Nasyonal la Sante. Anplis
, mwen konnen ke map gen aksé avék rezilta yo e mwen ka chache gen plis limyé sou

kék dout a nenpot 1€ pandan travay la ap kontinye.

Mwen dako pou pitit mwen an patisipe nan etid volonté sa e mwen konnen
tou ke 11 ka di li pap kontinye menm si li te gentan komanse san li pa bezwen bay pyés

esplikasyon poukisa li chwazi kite. Pousa, mwen siyen féy sa avék konviksyon mwen e
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mwen asire mwenke yon kopi ap rete nan men mwen epi yonn ap rete nan men responsab

la.
Siyati responsab elév la
, / /
Non:
Adrés:

Dokiman idantifikasyon:

Telefone: ()

Siyati responsab la — Caroline Vieira Rodrigues

Dat: / /




APENDICE D - TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDO PARA

OBSERVACAO PARTICIPANTE JUNTO AS(AOS) ESTUDANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC

TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDO PARA OBSERVACAO
PARTICIPANTE JUNTO AS(AOS) ESTUDANTES

OI, TUDO BEM?
EU 50U A PROFESSORA
CAROL E TENHO UM
CONVITE ESPECTAL
PARA VOCE.

VOU COMECAR UMA
PESQUISA NA SUA ESCOLA PARA
CONHECER COMO E ESTUDAR EM

UM LUGAR ONDE SAO FALADAS
LINGUAS DIFERENTES. 60STARIA DE
CONVIDAR VOCE PARA FAZER
PARTE DESSE ESTUDO
COMIGO.

/ ESSE E 56 UM CONVITE TA?
VOCE NAQ PRECISA PARTICIPAR
SE NAO QUISER, TAMBEM
NAO TEM NENHUM PROBLEMA
EM QUERER PARTICIPAR
DA PESQUISA AGORA
E DEPOIS MUDAR DE IDEIA.

VOCE PODE SAIR A
QUALQUER MOMENTO.

SE VOCE ACEITAR ESSE
CONVITE, E IMPORTANTE
SABER QUE NAO TERA
DE PAGAR NADINHA.
ISSO MESMO,
NAO HAVERA NENHUM
CUSTO FINANCEIRO.

VOCE PARTICIPAR DAS AULAS
JUNTO COMIGO. IS50 MESMO!
DURANTE ESSE ANO, ESTARET

MEU CONVITE E PARA \

COM SUA TURMA NA
ESCOLA ACOMPANHANDO
AS AULAS.

AH, A SUA ATUDA NESSA
PESQUISA E VOLUNTARTA
ISSO QUER DIZER QUE
VOCE NAO
RECEBERA NENHUM
DINHEIRO PELA SUA
PARTICIPACAO.

~

A MINHA PARTICIPACAC

NAS AULAS PODE SER _
CHAMADA DE OBSERVACAQO
PARTICIPANTE.

231
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-

EU VOU ESTAR LA PARA
ESTUDAR JUNTO COM A
TURMA, PARA ENTENDER

COMO E A AULA QUANDO 05
ALUNOS FALAM LINGUAS

DIFERENTES.

UMA COISA MUITO
IMPORTANTE: DURANTE
MINHA PARTICIPACAO NAS
AULAS, NAO FARET NENHUMA
GRAVACAO, TA? vOU
APENAS FAZER ALGUMAS
ANOTACOES PARA LEMBRAR
MAILS TARDE COMO FOI

A AULA.

NAO SE PREOCUPE, SEU
NOME E TODAS AS
INFORMACOES QUE EU
ANOTAR DURANTE MINHA
PARTICIPACAO NAS AULAS
SERAO GUARDADAS EM
SEGREDO.ELAS FICARAO
SEGURAS, COMIGO, EU
PROMETO.

Ne

VOCE NAO CORRERA NENHUM

PERIGO AO PARTICIPAR, TA?

MAS CASO SE SINTA TRISTE
OU COM VERGONHA, EU,
POSSO TE AJUDAR. VOCE
PODE CONTAR COMIGO E

com 0 COMITE DE ETICA

EM PESQUISA DA UFSC
PARA RESOLVER QUALQUER
DUVIDA.

VAI SER
MUITO IMPORTANTE
TER A SUA PARTICIPACAO
NESSE ESTUDO! JUNTOS
PODEMGOS PENSAR EM
COMO A ESCOLA PODE SER
LEGAL PARA BRASILEIROS

E ESTRANGEIROS.

\

QUANDO ESSE ESTUDO
ESTIVER TERMINADO, NOS
PODEMOS CONVERSAR
SOBRE OS RESULTADOS.

E VOCE PODERA VER A MINHA
PESQUISA COMPLETA NA
MINHA TESE DE DOUTORADO
NO SITE DA

UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA.

L~

E AT, VOCE ACEITA MEU
CONVITE PARA ESSE ESTUDO?

CASO SUA RESPOSTA
SEJA "SIM", E SO DEIXAR
SUA ASSINATURA NESTA
FOLHA, ASSIM EU SET
QUE TENHO SUA ATUDA
NA PESQUISA.

y

UM FORTE
ABRACO DA
PROFE CAROL.

OBRIGADA POR PARTICIPAR
COMIGO NESSE ESTUDO. E MUITO
IMPORTANTE OUVIR O QUE VOCE TEM
A DIZER SOBRE A ESCOLA

MULTILINGUE.
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Concordo em participar neste estudo voluntariamente, ¢ entendo que posso

desistir de participar a qualquer momento.

Assinatura da(o) estudante

Nome:

Turma:

Assinatura da pesquisadora responsavel — Caroline Vieira Rodrigues

Data: / /
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APENDICE E — TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OBSERVACAO PARTICIPANTE JUNTO AS(AOS) ESTUDANTES EM

CRIOULO HAITIANO

4
=
X

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSE

FOMILE KONSANTMAN AN POU OBSEVATE AK ELEV YO

BONJOU,
KOMAN QU YE? MWEN
SE PWOFESE CAROL, MWEN
GENYEN YON ENVITASYON
KI ENPOTAN KE MWEN TA
RENMEN
FEW.

MWEN GENYE YON TRAVAY
RECHECH KE MAP FE NAN LEKOL
OU A KI GENYEN POU WE AK
ANPIL LOT LANG KI DIFERAN.
MWENT TA RENMEN ENVITEW
POU FE PATT YOUNN NAN
EWOUP YO AK MWEN.

SE JIS YO ENVITASYON LI YE.

SI QU PA SANTI OU ALEZ POU

PATISIPE, SE PAP YON PWOBLEM, PA
OKENN PWOBLEN SI OU VLE

KILE OU PA BEZWEN ENKYETEW.

PATISIPE KOUNIA, EPT OU SOTI NENPGT

GEN

AH, MWENT A RENMENW
KONEN KE SE YON
TRAVAY VOLONTE, NOU
PA GENYEN KOB NAP PEYEW
POU TET WAP PATISIPE
AK NOU AN,

SI OU DAKO
AK ENVITASYON AN, MWEN
TA RENMENW KONEN KE
OU PAP PEYE PYES KOB,
SA PAP FEW DEPANSE YON

/

POU PATISIPE AK MWNE NAN
KEK KOU, SE SA| PANDAN ANE
SAA, MAP AVEK KLAS OU A NAN

ENVITASYONPAM NAN 5:\

LEKOL LA POUM KA
AKONPAMYE KOU YO.

2

PATISIPASYOM PAM NAN
KOU S5AA, YO KA RELEL
OBSEVATE.
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- b,

MAP LA POUM ETIDYE AK KLAS
LA POUM KA KONPRAN KITAN
KOU A YE LE YON LOT ELEV
PALEYON LOT LANG KI
DIFERAN.

YON BAGAY TRE ENPOTAN:
PANDAN MAP PATISIPE NAN

KOU A, MWEN PAP
ANREGISTRE ANYEN, DAKO?

MAP JIS EKRT KEK BAGAY

EPT PRAN NOT POUM KA
SONJE PITA.

PA ENKYETEW, NON PA OU E
TOUT ENFOMASYON KE MWEN
PRANYO PANDAN KOU KE MAP

PATISIPE KOM OBSEVATE AP

RETE AM SEKRE. TOUT

ENFOMASYON YO ASIRE MWEN
PWOMET OU KE. YAP PRETE
SEKRE.

PA GENYEN DANGE POU
PATISIPE, DAKO? ST OU SANTI
OU PATA TWO ALEZ, OU SANTT
OU WONT, MWEN KAPAP EDEW.
OU KAPAB KONTE SOU MWEN
EPI TOU SOU COMITE DE ETICA
EM PESQUISA UFSC POU

NOU REZOUD NENPOPT DOUT
KI TE KA GENYEN.

TRAVAY RECHECH SAA.ANSAN
NOU KAPAP PANSE POU NOU

PATISIPASYON PAW AP
VREMAN ENPOTAN NAN

WE KOMAN LEKOL AP BON
POU ETRANGE YO EPT POU
BREZILYEN YOU.

LE RECHECH SAA FINI NOU
KAPAP PALE SOU REZILTA YO.
E OU AP GENYEN CHANS POU

WE REZILTA YO NAN TEZ

DOKTORA ‘MWEN AN sSOU

SIT INIVESITE FEDERAL
SANTA CATARINA A.

T

DIM NON, OU ASEPTE
ENVITASYONAN POUP PATISIPE
NAN RECHECH TRAVAY MWEN AN?

SI SE "WI” OU MET SIYEN NAN
FEY SAA, KONSA, MAP KA
KONTE S0U ED OU NAN

RECHECH SA A.

/ MESI ANPIL PA SKE OU PATISIPENAN
RECHECH TRAVAY SAA...LT VREMAN
ENPOTAN POU MWEN TANDE KISA WAP
DI SOUZAFE LEKOL KITILIZE

PLIZYE LANG.

YON AKOLAD
TRE FO POU ouU.
PWOFESE CAROL.
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Mwen dako pou patisipe nan etid volonté. Pa gen okenn pwoblém si mwen vle

patisipe kounia, epi ou soti nenpot kile.

Siyati elév la

, / /

Non:

Klas:

Siyati responsab la — Caroline Vieira Rodrigues

Dat: / /
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