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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a percepgdo dos professores
atuantes na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da rede municipal e estadual em
relagdo as Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo na educagao e o seu uso em
decorréncia da pandemia da Covid-19 localizado no municipio de
Ararangua, Santa Catarina. Este estudo foi desenvolvido sob uma abordagem
descritiva, realizada através de um estudo de caso. A populagdo amostrada foi
composta por 16 docentes atuando na EJA. O instrumento aplicado para a coleta de
dados foi um questionario composto por 8 blocos que foram aplicados em 2 duas
escolas (municipio e estado) que oferecem a modalidade de ensino desde estudo.
Para avaliacdo dos resultados da pesquisa, foram analisados os dados coletados
nos questionarios e posteriormente foram digitados em planilha eletrénica, para
posterior tabulagcdo e geracdo de elementos graficos. Através dos resultados do
presente estudo foi possivel observar algumas questbes que se sobressaltam no
ambito da EJA em meio a pandemia da Covid-19. Quanto a infraestrutura das
instituicbes os resultados apontaram a falta de manutengcdo e profissionais
qualificados para dar apoio aos alunos e professores. Quanto a compreensédo dos
professores sobre a importdncia do uso das tecnologias da educacédo e
comunicagao como apoio ao aprendizado foi favoravel, no entanto os professores
sentem a necessidade de reforgar a capacitagao com cursos para entender melhor o
funcionamento de algumas tecnologias e quais seus objetivos que possam atender
quais conteudo. Em razdo da suspensdo das aulas, os resultados obtidos mostram
que ocorreu desisténcia por parte dos alunos em continuar os estudos devido a falta
de dispositivos e conexao para acompanhar as aulas. Os alunos que continuaram
sentiram dificuldades na aprendizagem. Como conclusao, é possivel sugerir que as
instituicbes busquem reforgar a capacitacdo do uso das tecnologias educacionais
para minimizar as dificuldades encontradas pelos professores e também incentivar
que eles explorem mais das tecnologias para melhorar e contribuir com o
desenvolver das aulas.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Isolamento social, TIC.



ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze the perception of teachers
working in Youth and Adult Education (EJA) in the municipal and state network, in
the municipality of Ararangua, Santa Catarina, concerning Information and
Communication Technologies (ICT) in education and its use as a result of the Covid-
19 pandemic. This study has developed under a descriptive approach, carried out
through a case study. The sampled population was consisted of 16 teachers working
in EJA. The instrument applied for data collection was a questionnaire composed of 8
blocks that were applied in 2 schools (municipality and state) that offer the teaching
modality from the study. To evaluate the results of the research, the data collected in
the questionnaires were analyzed and later entered into an electronic spreadsheet,
for subsequent tabulation and generation of graphic elements. Through the results of
the present study, it was possible to observe some issues that stand out in the
context of EJA during the Covid-19 pandemic. As for the infrastructure of the
institutions, the results pointed to a lack of maintenance and qualified professionals
to support students and teachers. As for the teachers' understanding of the
importance of using education and communication technologies to support learning,
it was favorable, however, teachers feel the need to reinforce training with courses to
better understand how some technologies work and what their purposes can serve
what content. Due to the suspension of classes, the results obtained show that
students gave up on continuing their studies due to a lack of devices and
connections to follow the classes. Students who continued experienced difficulties in
learning. In conclusion, it is possible to suggest that institutions seek to strengthen
training in the use of educational technologies to minimize the difficulties
encountered by teachers and also encourage them to explore more technologies to
improve and contribute to the development of classes.

Keywords: Youth and Adult Education, Social isolation, ICT.
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1INTRODUGAO

Essa pesquisa busca apresentar um estudo sobre a utilizacdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo durante o periodo de suspensao das
atividades presenciais, decorrente da pandemia da Covid-19, no ano de 2020, na
Educacao de Jovens e Adultos na rede municipal de ensino em Ararangua, Santa
Catarina.

Na data de 11 de margco de 2020, a Covid-19 foi caracterizada pela
Organizagdo Mundial de Saude como uma pandemia. O virus Covid-19 identificado
inicialmente na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da
China, rapidamente teve seus principais focos na Europa e nos EUA, se espalhando
posteriormente com grande velocidade por mais de 180 paises, sendo um dos mais
afetados o Brasil. Segundo o site Worldometers, o Brasil contabilizada em
04/04/2023: 37.258.663 milhdes de casos e 700.239 de O&bitos notificados.
Perfazendo 173.012 casos por cada milhdo de habitantes e 3.252 por milhdo de
habitante. Dados que tornam o Brasil com o 5° pais com mais casos e o0 2° com mais
obitos.

Este acontecimento inesperado, provocou na saude publica uma emergéncia
relevante ndo vista nos ultimos anos. Tal emergéncia gerou riscos elevados para a
vida humana e dessa forma se constituiu em uma Emergéncia de Saude Publica de
Importéncia Internacional (ESPIlI), o mais alto nivel de alerta da Organizagao
Mundial da Saude, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. O que
determinou a necessidade de distanciamento social. Neste contexto, em 1° de abril
de 2020 mais de 3,4 bilhbes de pessoas, representando em torno de 43% da
populacdo mundial, estavam confinadas em mais de 80 paises ao redor de todo o
mundo. O distanciamento social impactou de maneira excepcional todos os setores
incluindo a educacdo. A educagao foi afetada de uma maneira nunca vista na
histéria apds a segunda guerra mundial e as instituicbes de educagao se depararam
com muitas dificuldades para dar continuidade ao processo formativo, uma vez que,
estudantes, docentes e colaboradores n&o poderiam estar fisicamente nas
Instituicdes de Ensino.

Esta situacdo representou um grande desafio para a area educacional,

principalmente para professores e alunos, uma vez que a atual suspensido do
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acesso presencial as escolas significou uma adaptacéo drastica para a qual nem
todos os professores estavam preparados.

Neste contexto, as TIC surgiram como uma ferramenta vital para dar
continuidade aos processos educacionais e assim possibilitar a interacdo entre
professores e alunos. Segundo apresentado por alguns autores, as TIC podem
fomentar uma série de transformag¢des na humanidade e em suas diversas praticas
(CASTELLS, 2000), onde a “sociedade em rede” realiza suas acbes amparadas
pelas TIC e vivencia novos tempos marcados por acontecimentos que transformam
a paisagem social (CASTELLS, 2000).

Quanto ao assunto das tecnologias digitais, é possivel encontrar nesta
pesquisa sobre tecnologias educacionais, formacgao inicial e continuada.

Sobre a pandemia de Covid-19 sdo inseridos dados a respeito do inicio da
pandemia e como foi a relacdo da doenca com a necessidade de isolamento social e
0 que isso impactou na educag¢ao no Brasil.

Para fazer uma revisdo da literatura, a autora se preocupou em buscar
dados em universidades brasileiras, contribuicbes de diversos autores no campo
educacional tanto na esfera nacional como internacional para conhecer a respeito do
que ja foi publicado sobre o tema escolhido para a pesquisa. Precisou ser feito
também leituras na Legislagcéo Brasileira para descrever um embasamento tedrico.

Varios tipos de fontes bibliograficas foram utilizados como livros, revistas,
teses, dissertacoes, periddicos cientificos nos bancos de dados com destaque para
o Portal de Periédicos da Capes, Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Scopus, Web of
Science e Repositério da Produgao USP.

Para a aplicacdo da pesquisa foram utilizados 8 questionarios distribuidos
em blocos e analisados no programa Microsoft Office Excel. Os resultados obtidos
foram verificados e discutidos em seguida comparando com a literatura atual sobre a

tematica desta pesquisa.

1.1 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZAGAO

Segundo a OMS o termo pandemia é a propagagdo mundial de uma nova

doenca. Este termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que atinge uma
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regido, se espalha por diferentes continentes com transmisséo sustentada de
pessoa para pessoa.

As ultimas pandemias que foram registradas e que a populagao sofreu com
seus reflexos negativos, foi com a: A gripe espanhola (1918-1920), a gripe aviaria —
H2N2 (1956-1958), a gripe de Hong Kong — H3N2 (1968-1969), HIV/AIDS (1981- até
o presente), a gripe causada pelo SARS-CoV ocorrida na China (2002-2004), a gripe
A — H1N1 (2009-2010) e o Ebola (2013-2016) (ABRASCO, 2022).

De acordo com Abrasco (2022), desde 2019 o virus da Sars-CoV-2 ja estava
ativo em algumas regides da Asia, mas foi somente em 2020 que a doenca causada
pelo virus da Covid 19, veio a conhecimento de toda a populagdo mundial.

O mundo se encontrou em completo temor apds receber no dia 3 de
fevereiro de 2020 a noticia sobre a inauguragcdo do hospital Huoshensha na cidade
de Whuan, com uma area de cerca de 25.000 m?, 1.000 leitos e com uma equipe
médica de 1.400 pessoas, com apenas 10 dias de construgdo. Foi na capital da
provincia de Hubei o epicentro de uma pneumonia de causa desconhecida,
nomeada mais tarde como COVID-19 (MARQUES; SILVEIRA; PIMENTA, 2020).

O surto foi caracterizado como Emergéncia em Saude Publica de
Importancia Internacional — ESPIlI (ou Public Health Emergency of International
Concern - PHEIC), no dia 30 de janeiro de 2020, pela Organizagdo Mundial da
Saude. Porém, a OMS ja havia noticiado a emergéncia em 31 de dezembro de 2019.
Sendo que em 11 de fevereiro de 2020, a OMS anunciou como Sars-CoV-2
referindo-se ao virus e COVID-19 a doenga causada pelo virus (OPAS/OMS, 2020).

Inicialmente, desde que OMS declarou estado pandémico, as atividades de
varios setores da sociedade precisaram se ajustar a nova realidade durante um
periodo curto necessitando-se entdo de uma quarentena.

A populagao precisou seguir em isolamento social para conter a propagagao
do virus. Comércios foram fechados, apenas hospitais e farmacias ficaram abertos
respeitando o protocolo de distanciamento e atendimento, escolas e universidades
pararam com suas tarefas. Para ir ao mercado era somente um da familia e comprar
somente o necessario pois a produgdo e descolamento estavam comprometido
devido as paralisagdes em razao ao crescimento da doenca.

Com o cenario pandémico, a vida escolar ndo poderia voltar a sua
normalidade, causando entdo a necessidade de as escolas voltarem com suas

atividades, porém de forma nao presencial.
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Tendo como objetivo minimizar a implicagdo do isolamento no
desenvolvimento escolar, o Ministério da Educag¢ao do Brasil registrou a portaria n°
343 de 17 de margco de 2020 na qual estabeleceu a substituicido das aulas
presenciais por aulas através de meios digitais no periodo de pandemia. Buscando
dar sustentacido as aulas remotas, em 24 de abril de 2020 o Conselho Nacional de
Educacao publicou orientagbes de como reorganizar o calendario escolar e também
sobre a carga horaria anual, em consequéncia da Covid-19. Essas orientagdes
foram homologadas pelo Ministério da Educacg&o no dia 29 de maio de 2020.

Foi entdo necessario adaptar-se a realidade. Professores antes nao adeptos
a tecnologias se viram na urgéncia de aprender a construir videoaulas e usar
plataformas online para ter acesso aos alunos e ministrar as suas aulas.

A Secretaria de Estado da Educagao do Estado de Santa Catarina instituiu a
“Plataforma G Suite Google Classroom” e através das Coordenadorias Regionais de
Educacao oportunizou para aqueles professores, e comunidade escolar em geral, o
apoio para a capacitacdo para o uso dos recursos digitais de ensino-aprendizagem.
Mesmo assim, ocorreu muita evasao e abandono escolar durante o ensino remoto e
muitos professores tiveram trabalho em excesso (MAYER, L; SCHUTZ, J.A; PALU,
J; 2020).

A aula presencial tem a sua significacdo, mas muitas licdes certamente ja
concluimos com o processo: a tecnologia pode e deve ser usada como ferramenta
para o ensino e que o professor precisa sempre se reinventar juntamente com os
alunos e com a escola.

As maiores dificuldades encontradas pela comunidade regular de ensino
escolar, em um contexto publico, foi a falta de aparelhos como computador ou até
mesmo celular, mas também uma boa conexdo com a internet ou ainda a falta dela.
Outro ponto enfrentado foi a falta de apoio dos pais ou responsaveis, 0 aumento da
carga de trabalho dos professores e ainda alunos em questdo de vulnerabilidade
pois muitos deles tinham acesso a alimentacdo na escola. Muitos professores
precisaram se apropriar na questdo das tecnologias, para conseguir ministrar suas
aulas em formato remoto. No entanto, as dificuldades precisaram ser atendidas com
urgéncia. (CORDEIRO, 2020).

Frente as consequéncias do momento pandémico, e considerando as

adversidades encontradas pela educagao regular, manifestou-se um ponto de alerta
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a respeito dos obstaculos vivenciados na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos.

Entende-se que os individuos que procuram essa modalidade de ensino sao
em sua maioria jovens, idosos, donas de casa, trabalhadores operariados e
desempregados, portanto, classes menos favorecidas em relagdo ao acesso as
tecnologias.

Neste contexto despontou o questionamento que se configura como o eixo
norteador desta pesquisa que busca perceber: Como foi a percepcdo dos
professores que atuaram no EJA em relagédo ao uso das TIC durante a pandemia da
Covid-19?

1.2 JUSTIFICATIVA

A pandemia de Covid-19 forgou uma situagdo social muito delicada para
toda a populagédo, no que diz respeito a gestdo emocional. O que ocasionou uma
“‘pandemia emocional”, por exemplo em relagao aos professores, fazendo com que
estes manifestassem diferentes emocgdes basicas face a utilizacdo das TIC,
principalmente no ensino e na aprendizagem. Com esta pesquisa pretende-se
apresentar a percep¢ao atuando na modalidade Educacgao de Jovens e Adultos, face
ao momento de pandemia de Covid-19.

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(Lei n°® 9394/ 96), sendo que nesta os jovens, adultos e idosos analfabetos passaram
a ser objeto da legislagdo. A EJA foi criada em 1997 como uma modalidade de
ensino formal assegurada na Constituicdo Federal. Na qual a EJA se constitui em
direito de todo cidadao brasileiro que, por algum motivo, deixou de estudar em idade
escolar e que ndo tenha completado seus estudos. E um perfil de estudantes que
pressupde a presenga de muitos obstaculos para realizacdo de uma educacao
eficaz e progressiva, uma vez que, € destinada aqueles individuos que nao tiveram
oportunidade de iniciar ou concluir seus estudos em idade escolar, no Ensino
Fundamental ou Ensino Médio.

Paulo Freire foi um dos grandes colaboradores da Educagao de Jovens e
Adultos. Como conceituado educador, escritor e fildsofo sempre defendeu a

educacdo democratica e libertadora: “[...] mundo do trabalho é um ensino
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emancipador para contribuir na formacao de sujeitos que identifiquem os préprios
interesses e leiam o0 mundo e ajam nele, transformando-o0”. (FREIRE, 2009, p. 13).

Na EJA, encontra-se uma diversidade de perfis de alunos. Sao diferentes
perfis relacionados a faixa etaria, escolarizagdo e cultura, que geralmente estéo
situados nas classes econdmicas mais populares. S&o alunos que, por motivos
diversos, tiveram seu processo de aprendizagem, em contexto escolar, interrompido.

Por outro lado, as TIC tém permitido uma crescente produ¢cao em todos os
setores ao redor do mundo. Claramente na histéria a aplicagdo das TIC no processo
de ensinar e de aprender, sempre foi complementar e sua importancia subestimada.
O fato de as TIC avangarem continuamente impactando nas vidas das pessoas e
consequentemente esta mais presente no dia a dia dos professores e dos alunos O
uso das TIC passa a ser um elemento interessante e necessario para aplicagado na
formacgao dos alunos. Logo, a integracdo das TIC nos sistemas educacionais € um
grande desafio para as instituicdes de ensino.

E muito importante a integracédo das TIC na sala de aula, a fim de, buscar
oferecer aos professores e alunos recursos e ferramentas que sao usuais em sua
vida diaria. Em plena era de protagonismo das tecnologias digitais € muito
importante aprender a utiliza-las e transforma-las em ferramentas que sirvam de
fonte de apoio e de inovagao nas aulas. No caso da EJA é muito importante que
essas ferramentas sejam apresentadas, pois, em tese, predominam nessa
modalidade de ensino pessoas que tiveram pouca oportunidade de conhecer ou
manusear as novidades tecnoldgicas digitais. E imprescindivel que a EJA faga uso
dos recursos proporcionados pelas TIC, pois, estas podem ajudar a desenvolver e
descobrir a potencialidades dos alunos. A integragdo das TIC, em um contexto
pedagogico apropriado, pode se constituir em recursos atuais e eficazes, e capazes
de auxiliar tanto professores, quanto alunos na melhoria dos processos de ensino e
de aprendizagem.

A emergéncia social ocasionada pela pandemia de Covid-19 impactou
fortemente sobre o cotidiano tantos de professores e alunos. A implantagdo do
Ensino Remoto Emergencial decorrente da necessidade de isolamento social impés
a utilizacdo de recursos tecnolégicos digitais, por parte de professores e alunos.
Neste sentido, os professores se viram inseridos de forma imediata, em um contexto

onde houve a necessidade de ministrar suas aulas, de preparar os conteudos
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didaticos, através da utilizagdo de ferramentas e recursos digitais, em ambientes
online.

Conforme mencionado anteriormente a EJA caracteriza-se por contar com
alunos com perfis diversificados e que por motivos diversos tiveram sua trajetoria
escolar interrompida. Deste contexto emergiu este estudo que busca fornecer dados
e informacgdes sobre a percepgédo dos docentes da Educagao de Jovens e Adultos,
no municipio de Ararangua, Santa Catarina, em relagdo ao uso pedagdgico das TIC,
bem como sua trajetéria durante o periodo pandémico mais agudo.

Segundo Hue e Ab Jalil (2013) o sucesso do uso e integragéo de tecnologias
na educacgao depende principalmente das atitudes e percepgdes que eles tém em
relacéao as TIC.

E importante mencionar que o desenvolvimento de uma atitude e percepgao
favoravel por parte dos professores € de grande importadncia para a incorporagao
efetiva das tecnologias em sala de aula e para evitar as resisténcias ao uso destas
gue surgem no processo.

A realizacao desta pesquisa permitiu-nos conhecer através das percepcdes
dos docentes atuantes na EJA, na regido objeto do estudo, as necessidades que
apresentam ao nivel da utilizagcédo das TIC.

O que possibilitou fornecer dados e informacdes sobre os docentes deste
grupo populacional, e que a partir da realizagdo de mais estudos sera possivel
ampliar informacdes sobre as necessidades especificas e assim capacitar estes
sobre como usar as tecnologias no contexto real, o que podera melhorar a qualidade
educacional.

Durante os meses de desenvolvimento da pesquisa, foi possivel presenciar
dificuldades enfrentadas pelas instituicbes e profissionais e até mesmo alguns pela
prépria autora. Refletindo sobre essas questdes, a obra entdo passou a ser nao
somente um interesse académico, mas também uma necessidade de levantar dados
quanto a situag¢ao educacional dessa modalidade para o municipio na qual se insere

0 objeto de estudo.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral
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Investigar as percepg¢des dos professores sobre as TIC, durante o
distanciamento social devido a pandemia de Covid-19, na Educacédo de Jovens e

Adultos no municipio de Ararangua em Santa Catarina.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Elaborar um instrumento de coleta de dados a partir da revisdo de
literatura;

e Aplicar o instrumento, coletar e tabular os dados obtidos com os
professores da Educacao de Jovens e Adultos das redes municipal e
estadual, de Ararangua/SC;

e Interpretar e analisar os resultados adquiridos no estudo e fazer uma

comparagao com outros estudos da area educacional.

1.4 INTERDISCIPLINARIDADE E ADERENCIA AO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO

O Programa de Pés-Graduagdo em Tecnologia da Informacéo e
Comunicagéao da Universidade Federal de Santa Catarina — Campus Ararangua, é
um programa interdisciplinar, constituido por trés linhas de pesquisa que se
correlacionam na area de concentragcdo, denominada Tecnologia e Inovacéo.

Este trabalho tem como objetivo descrever as percepgdes dos professores
sobre as TIC, durante o periodo de pandemia de Covid-19, para atingir tal objetivo
faz-se necessario uma visao interdisciplinar para compreender os elementos da
pesquisa e seu contexto, bem como elaborar os instrumentos a serem empregados
para a coleta e interpretagdo dos dados. E um estudo que trata da integracéo das
tecnologias dentro do contexto escolar, sendo que foram utilizados instrumentos de
pesquisa que buscaram auxiliar a compreender como foi a realidade da Educacéao
de Jovens e Adultos referente a utilizagcdo da TIC, durante um estado pandémico.
Ou seja, se trata um trabalho relacionado diretamente a linha de pesquisa

Tecnologia Educacional.
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A fim de relacionar esta dissertagdo com as demais do Programa de Pos-
Graduagdo em Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, foi realizada uma
pesquisa exploratdria no repositorio da Universidade Federal de Santa Catarina em
nivel do mestrado em Tecnologias da Informagdo e Comunicagcdo. N&o foi
identificada nenhuma tematica semelhante. Face a esta situagcado entende-se que o
presente estudo podera contribuir com o programa, a fim de, despertar o interesse,

bem como motivar novos trabalhos, na area dessa tematica.

1.5 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Com a intensdo de cumprir com 0s objetivos propostos para essa pesquisa,
o mesmo foi estruturado em 6 capitulos, descritos a seguir.

Capitulo 1: Contém a parte introdutéria com a finalidade de atender a
tematica do estudo e direcionar o leitor desde a contextualizagdo e problematica,
passando pela justificativa da elaboragdo e chegando nos objetivos definidos para o
desenvolvimento e a relevancia dessa pesquisa com o Programa de Pds-graduagéo
em Tecnologia da Informagcdo e Comunicagdo, seguido da estruturagdo da
dissertacao.

Capitulo 2: Apresenta o embasamento tedrico utilizado para explanar o tema
estudado, desta maneira esse capitulo sera encontrado assuntos desde
“Organizacado Escolar no Brasil”, “Educagdo de Jovens e Adultos”, “O Inicio das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagado” e concluindo com o topico “Uso das
Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo na Educagao’.

Capitulo 3: Trata-se da “Metodologia” utilizada para concretizar esta
pesquisa descrevendo a populagédo, as técnicas utilizadas na coleta de dados e
também na validacéo e processamento desses dados.

Capitulo 4: Divulga os resultados obtidos com essa pesquisa através do
instrumento de coleta aplicado com o publico alvo.

Capitulo 5: Concerne a discussao dos resultados e apresenta outros estudos
na mesma area desse estudo.

Capitulo 6: Manifesta as conclusdes, assinalando quais foram os pontos
mais expressivos e também quais contribuicbes esta pesquisa obteve assim como
sugestdes. Encerra-se com as referéncias utilizadas e apéndices produzidos para a

realizagao do trabalho.
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2REVISAO DA LITERATURA

A modalidade de ensino de Educacédo de Jovens e Adultos surgiu para
ajudar a populagdo que por diversas razdes ndo conseguiram conclui o ensino
regular na faixa etaria comum. Tal modalidade de ensino é conceituada pelo
Governo Federal na Constituicao de 1988 e também na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), Lei 9.394/1996, colocada em vigor em 1996.

Historicamente, antes mesmo da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos ser contemplada pela Constituicdo Federal de 1988, a educac¢ao de forma
geral deu inicio quando o Brasil ainda era chamado como Ilha de Vera Cruz com a
chegada dos Portugueses em 1500.

Desde entdo, a educagdo vem se amoldando conforme a época e se
aperfeicoando com tematicas multiplas. A resultante das TIC e a educacao € vista
de forma positiva pois auxilia toda a equipe gestora e pedagdgica como também

alunos e familiares.

2.1 ORGANIZACAO ESCOLAR NO BRASIL

A nossa Constituicdo Federal de acordo com a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 a partir da Lei n°® 5. 692, de 11 de agosto de 1971, introduziu
modificagdes para atribuir os diferentes niveis educacionais. O ensino infantil ou
ainda educacao infantil passou a ser o atendimento realizado pelas creches e pré-
escolas. O entdo antigo primeiro grau agora € nomeado como ensino fundamental; o
segundo grau como ensino médio e o terceiro grau como ensino superior.

Essas mudancas sao detalhadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional na qual no seu Titulo V “Dos niveis e modalidade de ensino” estabelece
que “a educacéao escolar se compode de: | educacgédo basica, formada pela educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il — educacédo superior” (Cap |, Art. 21,
grifos da autora).

A organizacgao escolar no Brasil pode ser observada na esquematizagéo a

seguir (Figura 1):


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Figura 1 - Organizagao Escolar no Brasil.

Educacéo Infantil

Creches Pré-Escola

Ensino Fundamental

Anos Iniciais Anos Finais

Ensino Médio

Educacéo Profissional Educacéo de Jovens e Adultos

A 4

Ensino Especial

Educacéo Superior

Fonte: Elaborado pela autora.

2.1.1 Educacao Infantil - Creches e Pré- Escola

A Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho Nacional
de Educacgao indicou em seu Art. 2 nomenclatura para a organizagdo do ensino
basico para nove anos como sendo:

e Creche - Até 3 anos de idade;
e Pré-Escola - 4 e 5 anos de idade;

e Educacéao Infantil - 5 anos de duracéao - Até 5 anos de idade.

A LDB no seu Titulo V, cap Il, Art. 29 define sendo: “A educacao infantil,
primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agao da familia e da comunidade”.

No seu Art. 30 descreve que: “A educacgao infantil sera oferecida em:

I.  Creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos
de idade;
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[I. Pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade”.

No Art. 31 a carga horaria obrigatéria na educacado infantii € de 800
(oitocentas) horas, distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho
educacional.

A creche — palavra de origem francesa que significa manjedoura — foi criada
para educar, guardar e abrigar criangcas pequenas cujas maes necessitavam
trabalhar ou de assisténcia, portanto, as creches surgiram como sendo um trabalho
beneficente para o atendimento as familias de baixa renda e, ao serem oficialmente
oferecidas pelo Estado, foi vinculada entdo aos seus 6rgaos de assisténcia e bem-
estar social (OLIVEIRA; ADRIAO, 2007).

Encravada entre a familia e a escola, a creche oscila entre as fungoes e
significados dessas duas outras instituicdes tdo bem demarcadas no interior
da sociedade. Na verdade, € com a familia que a creche mais tem disputado
e buscado conquistar espaco, na medida em que essa é a instituicao
tradicionalmente encarregada de cuidar e de educar a crianga pequena. Por
isso mesmo a creche tem geralmente sido identificada como uma instancia
destinada a suprir a lacuna que resulta da incapacidade da familia em
cumprir sua funcdo. Ressalta-se, assim, na histéria dessa entidade uma
forte conotagdo assistencialista que insiste em manter-se presente até os
dias de hoje”. (MERISSE, 1997, p. 25).

Em meados dos anos de 1980, o Brasil necessitou debater acerca da
ampliacdo das funcdes das creches em razdo de uma sociedade que passava por
um periodo de modernizagdo na qual teve seu inicio com os movimentos populares
nos anos de 1970. Foi a partir de entdo que as creches transpuseram como sendo
um lugar de educagao e cuidados coletivos e permitiu, através dos movimentos
populares da época, o principio do reconhecimento politico e social (ABRAMOWICZ;
WAJSKOP, 1999).

A entdo chegada na pré-escola € onde as criangas realizam fungbes de
ordem pedagodgica para enriquecer o seu desenvolvimento infantil. As suas
atividades tem como objetivo atender as necessidades no ato de cuidar, educar,
estimular e também os preparar para a alfabetizacdo nos aspectos: psicossociais da
crianca, criando condicbes adequadas para o seu desenvolvimento, estimulando a
criatividade, a autonomia, a cooperagao e a criticidade interessando-se pela sua
individualidade e sua realidade familiar. Outro ponto importante que deve ser

estimulado na criangca em idade pré-escolar sdo as brincadeiras. Toda crianga
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precisa direcionar a sua energia através das atividades, jogos, brincadeiras que
chamem sua atengdo como igualmente desenvolva a sua aprendizagem (SANTOS,
2016).

2.1.2 Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais

A Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho Nacional
de Educagao indicou em seu Art. 2 nomenclatura para a organizagdo do ensino
basico para nove anos como sendo:

e Ensino Fundamental - 9 anos de duragao - Até 14 anos de idade;
e Anos iniciais - 5 anos de duragao - de 6 a 10 anos de idade;

e Anos finais - 4 anos de duracao - de 11 a 14 anos de idade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) no seu Titulo V,
cap Il, Art. 32 relata que “o ensino fundamental obrigatdrio, com duragéo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgao basica do cidaddo mediante:

I.  “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;”

II. “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;”

lll.  “o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes
e valores;”

IV. “o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social’.

No Art. 34. “A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
o periodo de permanéncia na escola”.

Calculando ent&o 800 (oitocentas) horas letivas no ano distribuidas em 200

(duzentos) dias letivos de acordo com o calendario da escola.
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E nos anos iniciais do ensino fundamental que a crianca esta na idade da
curiosidade, de questionar, de ser sociavel, e com muita imaginacéo. E nessa fase
que o ludico coopera com a motivagao do aprendizado do aluno, a sua capacidade
de perceber, compreender e retratar o mundo ao seu redor ndo excluindo as suas
diversidades, relagdes socioculturais e a autonomia do seu eu (SED-DF, 2014).

Quando o aluno chega nos anos finais do ensino fundamental, ja tem uma
formacao para vivenciar situagdo do dia-a-dia. E nesses anos que o aluno tem seu
desenvolvimento focalizado na contribuicdo de cidadados colaborativos, criticos,
responsaveis, pesquisadores que vem a somar no seu curriculo estrutural para

compreender e agir no mundo (SED-DF, 2021).

2.1.3 Ensino Médio e Educacgao Profissional e Tecnolégica

Ultima etapa da educagéo brasileira, o ensino médio tem duracgéo de 3 anos
com idade até os 17 anos de idade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB) no seu Titulo V,
cap Il, Art. 35 “O ensino médio, etapa final da educacédo basica, tera como
finalidades:”

I. “a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;”

[I. “apreparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigdes de ocupacido ou aperfeicoamento
posteriores;”

lll.  “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacgao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;”

IV. “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino

de cada disciplina”.

A Educacéo Profissional e Tecnologica € minuciada como “A educagao

profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagao nacional,
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integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (Cap lll, Art. 39).

O ensino médio, como ultima etapa da educagao basica tem sido objeto de
discussdo em diferentes espacos, principalmente agora com o Novo Ensino Médio
(NEM) nas escolas publicas e privadas.

No entanto, buscando historicamente, o ensino médio brasileiro tem
alternando quanto a sua finalidade. Em primeiro plano o ensino médio era
direcionado para o ingresso do discente no ensino superior para uma formagao
académica, ja em um segundo plano o ensino médio era voltado para uma formagao
técnical/profissional em funcdo da preparagdo para o mercado de trabalho. A
legislagao entdo designou que o ensino medio seja dividido em trajetorias inerentes
para sujeitos diferenciados (SED-PR, 2013).

A Lei n® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 alterou a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e
estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo
minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais. Portanto, a
carga horaria diaria passa a ser de 4 horas para 5 horas.

O Novo Ensino Médio (NEM) vem como uma proposta diferente o que
resultou em algumas mudancas nas escolas brasileiras. O objetivo central agora é
colocar o aluno como foco principal, dessa maneira a escola ira promover para os
estudantes, e com eles, a participacdo desses jovens como parte integrante da
nossa sociedade e um agente transformador de a¢des benéficas para o mundo.

Os itinerarios formativos sdo compostos por disciplinas, oficinais, grupo de
estudo, projetos na qual a escola tem livre poder de escolha de qual seguir, mas
serao os alunos que irdo escolher qual eletiva ira cursar por semestre.

Essas transformacdes na ultima etapa da educagao basica, além de colocar
o aluno como protagonista, defini também um olhar atento quanto a evasao escolar
na idade entre 14 anos e 17 anos. Motivos que levam o aluno a abandonar a escola
nessas idades, sdo o trabalho, desinteressem, gravidez, falta de expectativa do

futuro e ainda dificuldade econémica.

2.1.4 Educacgao Superior
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) no Cap IV, Art. 44
defini que —a educagdo superior € composta pelos cursos sequenciais, de
graduacao, pos graduagao e de extensao.

Educacdo Superior € realizada em instituicbes publicas ou privadas,
organizados por cursos com diferentes saberes e de abrangéncias multiplos como
graduacgdo, pos graduacdo e extensdo e € aberta a candidatos que tenham
concluido o ensino médio ou equivalente e sido aprovados em processo seletivo
conhecido também como vestibulares (CAVALCANTE, 2000).

2.1.5 Educacao Especial

No Cap V, Art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB)
descreve a educacdo especial como a “modalidade de ensino escolar que é
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao”.

A Organizacédo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura
em junho de 1994, juntamente com o governo espanhol, realizaram uma conferéncia
mundial reunindo 300 representantes de 92 governos e de 25 organismos
internacionais com a finalidade de promover a garantia de uma educacgéo para
todos.

Surgindo entdo a Declaragao de Salamanca que proclama a inclusdo no
dominio escolar sendo capaz de oferecer a convivéncia, reconhecimento e as

necessidades das criancas de forma individual (CURY, 2005).

(...) parte do principio de que todas as diferengas humanas s&o normais e
de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada
crianga, em vez de cada crianga se adaptar aos supostos principios quanto
ao ritmo e a natureza do processo educativo. Uma pedagogia centralizada
na crianga € positiva para todos os alunos e, consequentemente, para toda
a sociedade (BRASIL, 1994, p. 18).

A educacgéo especial é direcionada para alunos que tenham dificuldades
fisicas e/ou caracteristicas psiquicas peculiares tais como: deficientes visuais,
deficientes auditivos, deficientes fisicos, deficientes mentais, portadores de
deficiéncias multiplas, portadores de condutas tipicas portadores de altas
habilidades (SILVA, 2006, p. 40).
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2.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Quanto ao ensino de Jovens e Adultos (Cap Il, Art. 37) a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) destaca: “sera destinado aqueles que néo
tiveram acessou ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria”.

Trata-se de modalidade de ensino destinada para alunos maiores de 15
anos no formato de supléncia, aprendizagem e qualificagdo profissional. Também
para maiores de 18 anos, no formato de supléncia, suprimento, aprendizagem e
qualificagéo profissional (CAVALCANTE, 2000).

Para aqueles que por algum motivo ndo conseguiram terminar os seus
estudos em idade prépria, tem a oportunidade de continuar os estudos através das
modalidades: Centros Estaduais de Educacédo de Jovens e Adultos e Educacgao de
Jovens e Adultos.

O CEEJA é uma modalidade para os alunos com mais de 18 anos com o
objetivo de concluir com certificacdo o ensino fundamental e ensino médio. E
disponibilizado para o interessado uma carga horaria flexivel. O aluno recebe o seu
material de ensino no momento que faz a matricula nessa modalidade. A partir de
entdo o aluno segue um plano de estudos feitos pelos professores que abrange as
suas aulas, que sera a distancia, como também sanar as suas duvidas presenciais
com professores que ficam disponiveis nos trés turnos (matutino, vespertino e
noturno). No final realizam avaliagbes parciais e finais (CUNHA, 2018).

A opcado no modelo da EJA o objetivo também é a certificagdo do ensino
fundamental e médio, porém com algumas diferengas. As aulas sdo presenciais e 0s
alunos precisam ter mais que 15 anos de idade, no entanto para conseguir a
certificacdo precisa ser maior de 18 anos (CUNHA, 2018).

Além dessas duas opcdes relatadas anteriormente, ainda pode ser citado o
Exame Nacional Para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos. O
ENCCEJA foi criado em 2002 e basicamente € uma prova que pode ser realizada
por alunos do ensino fundamental com idade maxima de 15 anos e alunos do ensino
médio com idade maxima de 18 anos que tem a intencédo de obter a certificagcado do
ensino fundamental e ensino médio. O ENCCEJA Exterior é destinado aos jovens e

adultos brasileiros residentes no exterior que também pretendem realizar a prova
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para ter a certificacdo do ensino fundamental e médio. Ja o ENCCEJA para
Pessoas Privadas de Liberdade (ENCCEJA PPL) reservado para os alunos em
privacao de liberdade que tem o escopo de sair da condigdo com uma certificagao
de conclusao do ensino fundamental e ensino médio (CUNHA, 2018).

Estudando um pouco de histoéria, no Brasil colonia e império é documentado
que a educacgao de adultos se iniciou com a chegada dos jesuitas que tiveram a
missao de ensinar os filhos dos portugueses que estavam chegando e também de
catequizar os indios, com o objetivo claro de expansao religiosa (KELLER; BECKER,
2020).

Durante dois séculos, os jesuitas entdo foram responsaveis por erguer as

primeiras escolas no Brasil e também eles:

“(...) transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos
indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se
encarregaram das escolas de humanidades para os colonizadores e seus
filhos” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

Com a chegada da familia imperial ao Brasil em 1808 e a ascenséao do Brasil
colénia para Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves em 1815, pouca mudancga
ocorreu na educagdo. Foi entdo que a Constituicdo de 1824 trouxe a garantia a
todos os cidadaos, incluindo os jovens e adultos. Em 1834 com o Ato Adicional, a
incumbéncia da educacgao ficou com as provincias € o Império com a educacgao
superior. As provincias com as suas privacdes de economias, nao pdde cumprir a
Lei e tdo pouco com a educacgao dos cidadaos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Foi entdo que em 17 de fevereiro de 1854, através do Art. 71 do Decreto n°
1331-A de autoria do Ministro do Império, Couto Ferraz abriu possibilidades para

que:

Art. 71. Quando uma escola do segundo grau tiver dois professores, serdo
estes obrigados, alternadamente, por més ou por ano, a ensinar as matérias
da instrugédo primaria duas vezes por semana, nas horas que lhes ficarem
livres, ainda que seja em domingos e dias santos, aos adultos que para
esse fim se Ihes apresentarem.

Ja o Decreto n° 7031- A, Art. 1 e 5. de 6 de setembro de 1878 de autoria do
Ministro dos Negécios do Império, Carlos Lebncio da Silva Carvalho, oferta a

educagao publica para adultos com finalidade de instrugdo primaria para o sexo
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masculino, tendo direito de frequenta-las homens livres, maiores de 14 anos,
vacinados e saudaveis.

Por meio do Decreto n°® 7.247, de 19 de abril de 1879 estabelecia e permitia
a frequéncia de escravos nas escolas e confirmava o ensino para os adultos como

visto a seguir:

Art. 2. Os meninos que atingirem a idade de 14 anos, antes de haverem
concluido o estudo das disciplinas mencionadas no principio deste artigo,
sédo obrigados a continua-lo, sob as penas estabelecidas, nas pardquias
onde houver escolas gratuitas para adultos. (BRASIL, 1879)

Com a transicdo da Monarquia para a Republica e a promulgagdo da
Primeira Constituigdo, as provincias passaram a ser Estados e o Império a um
Governo Federal, o quadro educacional ndo sofreu mudancgas significativas e a
educacao brasileira continuava privilegiando as classes dominantes.

A Constituicdo de 1891 impedia de votar analfabetos e mendigos, mesmo
sendo a maioria da populacéo iletrada.

A pesquisa feita em 1920 indicava que 72% da populacédo acima dos cinco
anos era analfabeta. Em 1930 o capitalismo industrial chegou no Brasil e com isso o
pensamento politico-pedagogico ao final da Primeira Republica esta associada aos
processos de mudanga social inerentes ao inicio da industrializacéo e a aceleragao
da urbanizac¢ao no Brasil (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A Constituicdo de 1934 trouxe consigo o Plano Nacional de Educacgao e
através da criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario, reafirmou o direito de
educagao para todos com a criagdo de leis que garantisse educacgéao, trabalho,
saude e cultura para uma faixa da populacdo brasileira esquecida durante o
processo politico (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Em 1938, com a criagéo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP),
ocorreu a real realizagdo na Educacao de Jovens e Adultos depois dos indices
indicarem a necessidade de direcionar recursos destinados a Educacao Primaria e
inclusdo do Ensino Supletivo para adolescentes e adultos analfabetos (HADDAD,; DI
PIERRO, 2000).

Na década de 1940 foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
e em 1941 o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial para atender a demanda

precaria de formacao profissional para a efetivacdo do desenvolvimento econémico
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do pais, portanto a educacao de adultos era vista como educacéao profissional basica
(FRIEDRICH et al., 2010).

Em 1947, ocorreu o 1° Congresso Nacional de Educacao de Adultos. Ja em
1949 foi a vez de ocorrer o Seminario Interamericano de Educacido de Adultos,
realizado pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacgado, a Ciéncia e a
Cultura e Organizagdo dos Estados Americanos. Ambos os eventos foram
relevantes para a educagado direcionada para jovens e adultos (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

Essas iniciativas geradas para a EJA diminuiu o indice de analfabetismo,

como citado abaixo:

Os esforgos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair
os indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade
para 46,7% no ano de 1960. Os niveis de escolarizagdo da populagao
brasileira permaneciam, no entanto, em patamares reduzidos quando
comparados a média dos paises do primeiro mundo e mesmo de varios dos
vizinhos latino-americanos (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.111).

Em 1996 a ampliacdo da Educacdo de Jovens e Adultos foi instituida
legalmente com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, n°
9394/96.

Nos dias que correm, a Educacédo de Jovens e Adultos necessita de uma

discussdo um pouco mais ampla sobre sua verdadeira fungéo. Ja dizia PAIVA (1973,
p. 16):

A educacédo de jovens e adultos é toda educagdo destinada aqueles que
nao tiveram oportunidades educacionais em idade prépria ou que tiveram de
forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos
basicos necessarios.

As pessoas que hoje procuram essa modalidade, sdo aqueles que procuram
melhorar de vida, conquistando o seu diploma e seguir na educagéao superior. O fato
também da procura por trabalhadores com o ensino médio completo aumentou e
com isso a volta ao banco da escola € necessaria para se manter no trabalho atual.
Mas isso nédo separa o fato da pessoa que volta hoje a estudar ja ndo estar com a
familia formada, com filhos e até mesmo netos.

Carlos Roberto Jamil Cury relator do PARECER CNE/CNB 11/2000 nas
paginas 7 a 9 do documento acentua sobre as trés fungdes de EJA:

“A fungao reparadora da EJA, no limite, significa ndo sé a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma
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escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Desta negagao, evidente na
historia brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante. Logo, ndo se deve confundir a nogdo de
reparagao com a de suprimento”.

“A fungao equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condigcbes adversas,
deve ser saudada como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas insergbes no mundo
do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos
canais de participagdo. Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes
"novos" alunos e "novas" alunas, demandantes de uma nova oportunidade
de equalizagao”.

“Na base da expressado potencial humano sempre esteve o poder de se
qualificar, se requalificar e descobrir novos campos de atuagdo como
realizagédo de si. Uma oportunidade pode ser a abertura para a emergéncia
de um artista, de um intelectual ou da descoberta de uma vocacao pessoal.
A realizagdo da pessoa nao é um universo fechado e acabado. A fungéo
qualificadora, quando ativada, pode ser o caminho destas descobertas”.

Essa modalidade entdo devera ser um pouco flexivel por se tratar do seu
publico ser diferenciado do publico das escolares regulares. O professor que leciona
nessa modalidade devera considerar que o aluno ira necessitar de propostas
educativas mais atrativas para garantir o seu acesso ao conhecimento e sua
permanéncia com éxito na escola sem ocorrer novamente a evasao escolar ou
abandono escolar.

Para Santos (2003, p 74):

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovacoes,
do nado aprender. A nao-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um
ato de violéncia, porque o aluno nao atendeu as expectativas da escola.
Muitos foram excluidos da escola pela evasao (outro reflexo do poder da
escola, do poder social); outros a deixaram em raz&do do trabalho infantil
precoce, na luta pela sobrevivéncia (também vitimas do poder econémico).

Com isso, o discente necessitara saber entdo que a sua turma sera formada
por pessoas que evidenciaram na pratica muitos dos conteudos ali abordados na
sala de aula. Desta maneira, esses conhecimentos adquiridos de uma forma
informal poderdo surgir durante a aula e o professor, se bem capacitado

profissionalmente e humanizado, aproveitara para enriquecer as suas aulas.

2.3 TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO
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As TIC estdo sendo introduzidas no cotidiano conforme o avanco das
tecnologias de informacdo. Chamamos entdo as Tecnologias de Informacado e
Comunicacdo os aparelhos moéveis de comunicagao, computadores, softwares e
redes.

A revolugéo tecnoldgica estimula um fendmeno da atualidade, na qual pode-
se comprar com a realizagao da revolugao industrial nos anos 1800 e com isso vem
modificando constantemente e profundamente a sociedade. O surgimento das TIC
tem contribuido significativamente para esta mudanga de paradigma. Apesar do
termo TIC ser posposto a alguns anos, ainda existem controvérsias e ndo ha um
consenso a respeito de seu significado. Neste contexto a UNESCO (2010), definiu

as TIC como:

(...) as formas de tecnologia que s&o utilizadas para transmitir, processar,
armazenar, criar, mostrar, compartilhar ou trocar informacdes por meios
eletrénicos. Esta ampla definigdo de TIC inclui tecnologias como radio,
televisdo, video, DVD, telefone, sistemas de satélite, hardware e software
de computadores e redes, bem como equipamentos e servigos associados a
essas tecnologias. Como videoconferéncias, correio eletrénico e blogs. As
TIC sdo um termo genérico que se refere as tecnologias que se utilizam
para recopilar, armazenar, editar e comunicar informagdes em diversas
formas de um usuério a outro.

O Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento de 200 fornece

também a definigdo sobre o termo TIC:

As TICs sdo concebidas como o universo de dois conjuntos, representados
pelas Tecnologias de Comunicagdo (TC) tradicionais —constituidas
principalmente pelo radio, televisdo e telefonia convencional— e pelas
Tecnologias de Informagdo (Tl) caracterizadas pela digitalizagdo de
tecnologias de registro de conteudo (informatica, comunicagdes, telematica
e interfaces).

Assumindo que as TIC representam um conjunto de possibilidades de
dispositivos analdgicos e digitais, tais como: radio, televisao, telefone, dispositivos
moveis (por exemplo: smartphones), computadores e Internet, por exemplo. Sendo
que estes possibilitam o armazenamento e intercambio de dados e informacgdes.
Percebe-se um grande destaque ao papel da comunicagdo nestes processos. A

partir dessa perspectiva, Bertoldo, Salto e Mill (2018) nos afirmam que:

TIC, em sentido amplo, refere-se a integracao de setores, antes separados,
da tecnologia de informagcdo e comunicagdo (especialmente o setor de
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telecomunicagdes) com o setor de midias (audiovisuais e escritas), numa
integracdo estruturada pela tecnologia digitais (interfaces, linguagens de
programacgao, protocolos de comunicagdo, mediadores ou tradutores de
informagdo, computadores), convergindo numa Unica via ou meio
(modernas arquiteturas de rede com a internet). As TIC integram, ainda, o
ciberespago e, mais especificamente, os multiplos dispositivos e meios,
computadores, servicos e tecnologias de informagdo e de comunicagao
(mensagens, voz, correio, telefonia, SMS, audio, video e web conferéncia,
hipertexto, hipermidia) com sistemas de informagdo que recebem,
armazenam, manipulam e transmitem informacdo eletronicamente em
formato digital (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p. 617-625).

O numero de pessoas que procuram estar conectadas aumentou no inicio
de 1990. Nos dias atuais percebemos constantemente criangas, jovens, adultos e
idosos manuseando dispositivos moveis como smartphones, notebook nos diversos
locais em que transitam. Segundo Bates (2016, p 55): “na era digital, estamos
rodeados, na verdade, imersos, em tecnologia”. Perry Lévy (2010) afirmou que: “As
tecnologias surgiram, entdo, como a infraestrutura do ciberespaco, novo espaco e
comunicagdo, sociabilidade, de organizagdo e de transagdo, mas também novo
mercado da informac&o e do conhecimento” (p.32)”.

Nesse contexto, as TIC sdo muito importantes em diversas areas da
atividade humana, estando presentes em praticamente todas as disciplinas, porém,

uma das areas em que as tecnologias mais tém influenciado € a educacgéo.

2.3.1 As TIC na Educagédo

E notério e cada vez mais frequentes que as TIC e a educacdo estdo sendo
vistas percorrendo juntas, mesmo que a escola nao tenha todo o suporte necessario
para a sua aplicagdo no ensino. Isso por que os alunos hoje, boa parte deles, ja
usam os celulares e tem acesso a internet. O que € importante salientar € que hoje,
e cada vez mais, as tecnologias estdo sendo aplicadas como auxilio na
aprendizagem nas salas de aula.

O objetivo da aplicacdo das TIC nas escolas € melhorar a qualidade da
educacao, pois a integracdo das tecnologias na sala de aula facilita o acesso aos
dados e informagbes para professores, alunos e gestores educacionais (EVOH,
2007).



39

Com a integragdo das TIC, torna-se possivel atualizar os sistemas
educacionais, de forma que a educagao continue em paralelo com as necessidades
de formacéao exigidas na sociedade da informacao (SCHMIDT; BROWN, 2004).

Os processos de ensino e aprendizagem podem ser benéficos para a
educacgao a partir das praticas educativas podendo ser mais interativas, promover
uma maior motivagdo e o uso de materiais didaticos mais atuais. A educacgéao que
vemos hoje pode ser transformada de acordo com a adequacéao das TIC nas escolas
(UNESCO, 2009).

Esse auxilio na aprendizagem gerada pela tecnologia proporciona
curiosidade no aluno. Mas se o professor ndo souber, ndo estar capacitado para
usa-la ao seu favor, a atividade auxiliada pela tecnologia acaba se transformando
em um devaneio. Para isso € necessario que o professor ndo esteja apenas em
contato com as tecnologias diariamente, mas que ele saiba manejaras as midias e
também estar acessivel a mudancas no ensino convencional.

A descricdo de Ferrari (2012) denota quanto ao assunto das competéncias
digitais como sendo um conjunto de conhecimentos, atitudes, habilidades que séo
substanciais para que as tecnologias digitais possam ser usadas em diversas
atividades com o objetivo de ndo somente de avaliar o aluno, mas também colaborar
com a sua atuacgao na vida escolar.

A competéncia digital dos educadores é cada vez mais necessaria para o
aperfeicoamento das praticas educativas. Desta forma, pensar na formacéao inicial e
continuada desses profissionais € um ponto que se deve reforcado em todos os
ambientes educacionais.

Moran (2003, p. 63) menciona que:

Ensinar com as novas midias sera uma revolugdo se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial. A internet € um novo meio
de comunicagado, ainda incipiente, mas que pode nos ajudar a rever, a
ampliar e modificar muitas formas atuais de ensinar e de aprender.

O educador preparado esta ciente que necessita extrapolar a sua formacao
inicial, ampliando o que aprendeu e acentuando o seu trabalho através das novas
tecnologias como ferramentas de aprendizagem e construindo estratégias

pedagogicas.
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Bettega (2004, p. 38), fala sobre a relagdo entre as formacgdes inicial e

continuada:

Entendemos que a formacgao continua do professor é significativa, pois visa
corrigir distorgbes de sua formacao inicial e também contribui para uma
reflexdo acerca de mudangas educacionais que estejam ocorrendo.
Independente das condigbes nas quais efetuou a formacao inicial e da
situagdo da escola em que leciona, o professor precisa ter continuidade nos
estudos, ndo apenas para ficar atualizado em sua area, mas pela prépria
natureza do fazer pedagdgico.

Ao buscar relacionar a utilizagdo das TIC com a Educacdo de Jovens e
Adultos é muito importante que seja rompido o preconceito que a EJA é uma
modalidade de ensino na qual ndo ha necessidade da adogdo de estratégias

educativas inovadoras.

“Hoje é consenso que as novas tecnologias de informagao e comunicagao
podem potencializar a mudanga do processo de ensino e de aprendizagem
e que, os resultados promissores em termos de avangos educacionais
relacionam-se diretamente com a ideia do uso da tecnologia a servigo da
emancipagao humana, do desenvolvimento da criatividade, da autocritica,
da autonomia e da liberdade responsavel” (ALMEIDA; PRADO, 1999, p.1).

Com base na argumentacao acima, a EJA de todo o pais possui ferramentas
que podem transformar de forma positiva a educagdo dessa populagcao que esta
retornando para a sala de aula. Integrar as TIC nos conteudos ministrados durante o
periodo da aula é estar facilitando o acesso e o armazenamento dos conhecimentos
adquiridos. E saber aproveitar o tempo do aluno que muitas vezes ndo tem a
oportunidade de parar para estudar em casa em virtude da sua realidade além das
paredes da sala de aula.

Essa acessibilidade através das TIC estabelece a interatividade, a
potencialidade das capacidades cognitivas e motivacional dos alunos. Além de
incentivar o aluno a n&do deixar os estudos novamente, diminuindo assim os numeros

de evasao e abandono na Educacao de Jovens e Adultos.

2.3.2 As TIC como Ferramentas Educacionais

As TIC proporcionam ambientes virtuais de ensino e de aprendizagem que

consistem em espacos de interagao entre alunos e professores, e que oportunizam a
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investigacao e a construgdo de conhecimento. Desta maneira, as TIC podem motivar
e facilitar a construcdo de conhecimento tanto nos alunos como auxiliar os
professores em sala de aula. Estas tecnologias tem potencial para promover a
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem.

Ferreira (2019, p. 44) coloca que: “Tecnologia Educacional pode ser
entendida como a utilizagao sistematica de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
visando a solugao de problematicas no ensino”.

Conforme Altoé et al. (2005), as tecnologias usadas como recurso
educacional iniciou-se a partir de 1940 nos Estados Unidos onde foi utilizada como
auxilio de ferramentas audiovisuais para capacitar os especialistas militares durante
a Segunda Guerra Mundial.

No Brasil, segundo Altoé et al. (2005), em 1939 foi usada a tecnologia pela
primeira vez como ponte para a educacgao pelo Instituto Radio Motor e pelo Instituto
Universal Brasileiro em 1939. Em parceria com o Ministério da Educagao (MEC) foi
transmitido o projeto Minerva. Em 1967 e 1974 foi desenvolvido o Projeto Saci
(Sistema Avancado de Comunicagdes Interdisciplinares) onde foi aproveitado a
televisdo e o radio para a transmissdo de programas educativos. Em 1969 a TV
Cultura transmitiu o curso Madureza Ginasial que tinha como publico alvo os jovens
e adultos.

O Telecurso 2° grau foi desenvolvido em 1978 e em 1981 criado o Telecurso
1° grau. No ano de 1995 o nome do programa foi alterado para Telecurso 2000. A
criagao e a aplicagao foram realizadas pela Fundagdo Roberto Marinho em parceria
com a TV Cultura de Sao Paulo e a Federagao das Industrias de Sao Paulo (FIESP)
(BARROS, 2003).

A integragéo das TIC na educacéo foi potencializada com o desenvolvimento
da internet, e desta forma surgindo novas oportunidades de se relacionar e
compartilhar com outras pessoas que utilizam, por exemplo, recursos em ambientes
virtuais de ensino e aprendizagem (AVEA) ou através de aplicagdes web como, tais
como: blogs, wikis, videos online, recursos educacionais abertos e podcasts.

Essas tecnologias oferecem a possibilidade de interagir remotamente de
qualquer lugar e a qualquer hora, facilitando o trabalho do aluno em seu préprio
ritmo. As aulas padrao deixaram de comum nas escolas com o surgimento das TIC e
com isso surgiram os modelos de educagao a distancia. Isso permite de uma 6tima

maneira alcangar uma maior escala e acesso a educacao.
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Semelhante ao posto acima, Ruiz, Mendoza e Ferrer (2014) mencionam

que:

As TIC séo consideradas ferramentas de gestdo do conhecimento que
melhoram a aprendizagem e a tornam significativa para os alunos, pois
facilitam a troca de informagdes cientificas, permitem o acesso a diversos
conteudos linguisticos e culturais e facilitam a colaboragdo e a comunicagéo
sincrona e assincrona entre alunos e professores, na aprendizagem.
ambientes abundantes em fontes de informacao que permitem explorar,
observar e analisar uma multiplicidade de fendmenos e situacdes, aspecto
que facilita a construgdo do conhecimento por meio do estimulo a
compreensao conceitual, flexibilidade mental, criatividade e inovagao., e
assim leva os alunos a se tornarem construtores do seu proprio
conhecimento (...)

A UNESCO (2020) classificou as TIC de acordo com sua funcionalidade

durante a pandemia no contexto educacional, dentre elas temos:

Sistemas de gestdo de aprendizagem (Google Classroom, Edmodo,
Moodle, AVA etc.);

Ferramentas digitais para ensino a distancia (Google Meet, YouTube
Studio, Zoom, Skype, Spotify e Jitsi Meet); e,

Ferramentas de comunicagdo digital (WhatsApp, Slack, Gmail —

Hangouts, Telegram).

Diante deste contexto, os dados apresentados pelo Painel TIC COVID-19

(CETIC.BR, 2021) vao ao encontro desse conhecimento conforme mostrado na

Figura 2.
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Figura 2 - Recursos utilizados para acompanhamento de aulas ou atividades

remotas.
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Fonte: CETIC.BR. (2021).

Cada vez mais esses aparelhos citados na pesquisa do grafico, € possivel
notar que que estdo cada mais inseridos e utilizados nas escolas pelos alunos mais
também os professores estdo modificando o seu planejamento para engradecer as

suas aulas.

2.3.3 O papel do docente utilizando as TIC

Nos ultimos anos, o impacto da tecnologia na educagdo tem buscado
promover uma visdo de aprendizagem aberta, global e flexivel. Isso é de grande
importancia, pois provoca mudancas radicais no papel e na formagdo dos
professores.

Varios autores, como Libaneo (1998, p.29) afirma que:

o professor medeia a relagdo ativa do aluno com a matéria, inclusive com os
conteudos préprios de sua disciplina, mas considerando o conhecimento, a
experiéncia e o significado que o aluno traz a sala de aula, seu potencial
cognitivo, sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu
modo de trabalhar. Nesse sentido o conhecimento de mundo ou o
conhecimento prévio do aluno tem de ser respeitado e ampliado”.
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Esse quadro de inovacdo educacional com as TIC, o papel dos professores
€ o de mentor, como instrumento para garantir uma aprendizagem integral através
da tecnologia. Com a utilizagdo das TIC na sala de aula, os professores devem
desenvolver ralagdo com os contextos de aprendizagem que requer mudangas nos
paradigmas de ensino e aprendizagem.

Para Kenski (2007, p.46) “ndo ha duvida de que as novas tecnologias de
comunicagao e informagao trouxeram mudangas consideraveis e positivas para a
educacgao’.

Na era digital, segundo Somekh (2007) o papel do professor é multiplicado:

(...) ele se modifica e passa de um Unico transmissor de conhecimento para
um facilitador e guia no processo de aprendizagem, um integrador de TIC. O
professor deve ser agente de midia, pesquisador, idealizador de cenarios de
aprendizagem adequados, colaborador, orquestrador, aprendiz e avaliador.

Para Kenski (2007, p.46) “ndao ha duvida de que as novas tecnologias de
comunicacao e informagao trouxeram mudancgas consideraveis e positivas para a

educacgao”.

2.3.4 COVID-19 e a Educacao

A Organizagao Mundial da Saude (OMS, 2020), anunciou em 31 de
dezembro de 2019 o surgimento da epidemia de Coronavirus (COVID-19) em
Wuhan (China). Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto de Covid-19
constituia uma pandemia, e que medidas preventivas deveriam serem tomadas em
todos os paises, recomendando como primeira agdo o inicio do periodo de
distanciamento humano-social.

Acdo que causou grande crise em diferentes setores, sendo um deles o
setor educacional. Como consequéncia, mais de 190 paises fecharam
massivamente as atividades presenciais das instituicdbes de ensino. O relatério das
Nacdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), apontou
que em meados de maio de 2020 mais de 1,5 bilhdo de estudantes em todo o
mundo deixaram de ter aulas presenciais, ou seja, estiveram fora das escolas, o que

representou mais de 90% de todos os alunos matriculados no mundo.
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Na América Latina e Caribe este numero ultrapassou 160 milhdes segundo a
Comissdo Econbémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL, 2020).
Constituindo-se num evento sem comparagao na histéria da educacgao.

No Brasil ndo foi diferente sendo que foram adotadas medidas para evitar o
contagio, e para tal foram suspensas as atividades presenciais nas diversas areas,
incluindo a educacgao. Isso implicou o fechamento de instituicdes educacionais em
todo o pais. A partir de margo de 2020, as escolas em todo o Pais foram fechadas
devido a pandemia.

Diante da crise sanitaria provocada pelo Covid-19 e as medidas de
prevencdo adotadas, um dos principais objetivos dos sistemas educacionais
mundiais foi o de garantir a continuidade do aprendizado durante a emergéncia
pandémica. Diante da inviabilidade de suspender os sistemas educacionais por
tempo indeterminado, os governos brasileiro e do mundo optaram por um modelo
emergencial de educacédo a distancia. O que se pretendeu com esta iniciativa foi
evitar a interrupgao do aprendizado.

Neste contexto, para dar continuidade as atividades académicas, nas
diversas instituicbes de ensino, foi implantado um modelo de ensino a distancia
devido a emergéncia. No Brasil denominado Ensino Remoto Emergencial. Este
esteve focado em propor estratégias didaticas e pedagdgicas a serem criadas com o
objetivo de reduzir os impactos das medidas de isolamento social sobre o ensino e a
aprendizagem. Medidas estas a serem mediadas por tecnologias ou ndo e que
objetivavam a manutencao dos vinculos intelectuais e emocionais dos professores,
estudantes e da comunidade escolar durante a pandemia.

E importante mencionar que o Ensino Remoto Emergencial ndo se tratou de
uma educacdo a distancia com toda a extensdo do conceito. Ao contrario dos
sistemas educacionais planejados desde o inicio para serem on-line, 0 modelo de
educacao a distancia emergencial foi uma mudanga temporaria para uma
modalidade instrucional alternativa. (HODGES et al. 2020.)

O modelo de educagédo adotado no periodo de emergéncia implicou na
passagem para uma educagao on-line, usando diferentes ferramentas para realizar
as atividades que foram originalmente concebidas para a educagao presencial ou
em algumas instituigbes de forma hibrida e que no momento de passar o curso de

saude emergéncias estes retornaréo ao seu formato de origem.
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A utilizagdo das atividades remotas, elas podem ser assincronas e
sincronas. A primeira ocorre por meios e recursos onde a interacdo entre
professores e alunos ocorre a qualquer momento, ou seja, ndo ha obrigatoriedade
de sincronia. Por exemplos, os foruns de perguntas e respostas e e-mails. Ja a
segunda, aulas sincronas s&o aqueles em que o professor e o aluno estdo em
tempo real pois ha um horario definido para que todos participem. Exemplo dessas
atividades sao as aulas feitas nas plataformas de web conferéncia, Google Meet e
outras que tem essa mesma fungao.

A disrupgao provocada pela passagem de um modelo de ensino presencial
para outro on-line pode ser considerada como uma ruptura com o modelo
educacional vigente para dar lugar a uma forma de educacao que viesse se adaptar
a realidade do século XXI, onde as TIC se fazem necessarias em todas as areas,
incluindo a educacao.

Porém, o que se percebeu foi certo despreparo para implementagdo do
modelo de ensino on-line emergencial. Neste sentido pode-se perceber uma
componente substancial de improvisagdo e utilizacdo das TIC, ao contrario do
ensino on-line de qualidade, que exige atividades online bem planeadas e
pedagogicamente sdlidas utilizando Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
concebidos por profissionais e sobretudo adequados formacdo de professores
(ESCUDERO, 2020).
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3 METODOLOGIA

Esse capitulo explora os aspectos conceituais pertinentes a metodologia de
pesquisa, atentando no conceito sobre metodologia seguindo para o método

escolhido e a ferramenta selecionada.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A metodologia, de acordo com Bruyne (1991), € o procedimento cientifico
que é realizado e desenvolvido para proporcionar a explicagdo do processo que
levou até o produto estudado como também os resultados obtidos através da
investigacéao cientifica.

O autor Rampazzo registrou que a metodologia (2010, p.53) “observa,
registra analisa e correlaciona fatos ou fendmenos, sem manipula-los; estuda fatos e
fendbmenos do mundo fisico e, especialmente, do mundo humano, sem a
interferéncia do pesquisador”.

Portanto, a metodologia € um meio de conduzir o pesquisador para a
realizagao da pesquisa, direcionando os instrumentos que devera utilizar no estudo
e também a tabulagdo dos dados coletados para seguir na finalizagdo com o
resultado final.

Para a realizagdo da presente pesquisa e para o cumprimento dos seus
objetivos, foi utilizada a metodologia qualitativa descritiva, quanto aos
procedimentos, um estudo de caso. Foi usado questionario como instrumento de
coleta de dados e por fim, para a interpretacdo dos dados, foi realizado a tabulagao
e codificacdo simples para obtengcdo de um panorama geral das percepgdes dos
docentes, participantes da pesquisa, em relacdo ao uso das Tecnologias da
Informagao e Comunicacgéo.

Uma pesquisa qualitativa busca responder a um paradigma que entende a
realidade como uma construgao social. Trata de compreender a realidade a partir da
perspectiva dos sujeitos. Esse desejo de compreensao € traduzido nos objetivos da
pesquisa, que refletem a intengdo de alcangar um conhecimento abrangente da
situacdo ou fendbmeno sob investigacao.

Como Koh e Owen (2000) indicam que a pesquisa qualitativa se concentra

em como as situagdes ou eventos ocorrem, portanto, lida com atitudes, crencas ou
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maneiras pelas quais as pessoas dao sentido e interpretam as experiéncias pelas
quais passam e o mundo ao seu redor.

Por esse motivo, as informagdes coletadas geralmente nao sao
quantitativas. No entanto, os dados numéricos podem ser usados para distinguir
diversidades, categorizar ou aproximar a informagéo para posteriormente aprofunda-
la (JANSEN, 2012).

O estudo de caso é uma metodologia qualitativa descritiva, que é utilizada
como ferramenta para estudar algo especifico dentro de um fenbmeno complexo. O
“caso” pode ser entendido como um sistema integrado e funcional, razédo pela qual
requer uma analise que possa interpretar e reconstruir esse sistema.

O estudo de caso lida com trés tipos de evidéncia: direta, indireta e
anedotica. A investigacdo direta esta relacionada para aquela tarefa que envolve
implementar algum tipo de estudo. Com a pesquisa indireta foca no aprendizado
especifico de alguns dos aspectos que podem ser relevantes para o estudo de caso.
Ja na evidéncia anedodtica nao € uma forma de investigacdo, mas pode sintetizar a
experiéncia de vida de um educador ou especialista no caso em questido
(MASONER, 1988).

O estudo de caso tem estreita relagdo com a resolugao de problemas, isto €,
envolve agdes para atingir um objetivo, por meio de dois conceitos: resolugcéo de
problemas geral e particular, sdo as habilidades envolvidas na aplicagdo do
conhecimento em um campo especifico para desenvolver uma solugao satisfatoria
solugédo do caso por meio de um processo de busca de informacgdes, definigdo de
questdes relevantes, bem como coleta de dados, interpretacéo, validagao e redacao
do caso a ser resolvido (MASONER, 1988).

A pesquisa realizada trata de descrever as percepcdes dos docentes em
relagdo ao uso das TIC nos processos de ensino e de aprendizagem. O estudo
incide os docentes em atuagdo na Educacdo de Jovens e Adultos, nas redes
municipal e estadual, do municipio de Ararangua/SC.

Trata-se de uma pesquisa que decorreu num ambiente educacional e que se
desenvolveu num determinado momento e espago. Neste sentido caracterizamos o
enquadramento da pesquisa no paradigma qualitativo, como um estudo de caso.

As caracteristicas de um estudo de caso concordam com as caracteristicas

desta pesquisa, como pode ser observado na Quadro 1.
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Quadro 1 - Comparacéao entre estudo de caso e pesquisa.
Estudo de caso A pesquisa realizada
— Estudo sistematico e aprofundado de
casos de um fendémeno (entidades sociais | — Se tratou de uma pesquisa que foi realizada junto

ou educacionais uUnicas); aos docentes atuantes na EJA, no municipio de
— Permite o estudo aprofundado de um ararangua, Santa Catarina, em um contexto de
caso isolado — dentro dos limites exigidos pandemia de COVID 19.

pelo objeto a ser estudado.
—Costuma usar estratégias etnograficas para Foi um caso isolado, pois foi realizada pela
estudar cenarios igualmente comuns pesquisadora, durante um determinado tempo e
(escola, sala de aula, etc.). em um determinado intervalo de tempo.
— O trabalho cooperativo realizado foi crucial na
—Promove o trabalho cooperativo e incorpora abordagem metodoldgica. Visto que os docentes

diferentes perspectivas profissionais por participantes puderam refletir sobre suas
meio do trabalho interdisciplinar. percepgdes relacionadas ao uso das TIC em sala
de aula.

— Através dos dados e do processo, a pesquisadora
pode ir elaborando suas consideragdes e analises
(processo indutivo).

—Favorece processos indutivos;
—E um método heuristico.

— O produto final é descritivo, pois é — O resultado da investigagao consistiu na
possivel obter uma rica descrigao descrigao detalhada de uma experiéncia num
qualitativa do evento ou assunto a ser determinado ambiente escolar e com docentes
estudado. de uma area de atuagéo especifica.

Fonte: Baseado em BISQUERRA et al. (2004).

A preferéncia por um questionario foi determinada como instrumento de
coleta em razdo do custo baixo, o alcance do numero maior de individuos,
padronizagao das perguntas feitas, a capacidade de analisar os dados e a
constancia das respostas, nao utilizar o tempo como fator limitador, e a permanéncia
do anonimato do publico alvo.

A inclinacdo por esse tipo de instrumento de coleta pode ser expressada por

Rampazzo (2010, p.122) que define o questionario como:

(..) um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada
de perguntas e que possui algumas vantagens como: economia de tempo,
atinge um maior numero de pessoas, obtém-se respostas mais precisas,
maior liberdade para responder em fungdo do anonimato e outros.

Labes (1998, p.29) “enfatiza que é importante ter atengao na formulagao das
perguntas, especialmente no que diz respeito a clareza, a terminologia adequada e a
linguagem de facil compreensao”.

A vista disto, foi necessario pesquisar estudos que utilizaram da atencéo e
ponderacao para formulacdo do questionario para que este apresente informacgdes
inteligiveis e conjuntamente que as perguntas feitas estejam de acordo o objetivo

desse estudo.
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A partir da revisdo de literatura foi possivel encontrar um estudo com o
objetivo de apresentar o desenvolvimento do instrumento de coleta de dados, assim
como apresentar o processo de confirmacédo de validade e da confiabilidade do
referido instrumento de coleta de dados. A especificidade desse estudo sera
apresentada de forma adequada no capitulo “Técnicas e Instrumentos de Coletas de

Dados”.

3.2 DESENHO METODOLOGICO

O desenho metodolégico é explicado por Silva (2018) como um plano em
que o autor gera para descrever o que sera feito para responder a pergunta pioneira
da pesquisa encontrando a melhor artificio para solucionar o problema central do
estudo.

A caracterizagdo do desenho metodologico € um conjunto de métodos que é
utilizado para coletar e analisar os dados obtidos com as perguntas que advém da
investigagao (SILVA, 2018).

Informagdes relacionadas ao desenho metodolégico dessa pesquisa esta

graficamente representado na Figura 3 abaixo:

Figura 3 - Desenho metodoldgico da pesquisa com a Educagéo de Jovens e Adultos.
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Fonte: Elaborado pela autora

3.3 POPULACAO E AMOSTRA
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Esse capitulo explora a populacdo selecionada para a realizagcdo da
pesquisa, técnicas do instrumento de coleta utilizado como também como foi
realizada o procedimento no geral.

3.3.1 Populagao

A populacgéo objeto da pesquisa foram os professores da rede de ensino da
modalidade de EJA, no municipio de Ararangua/SC. A EJA (municipal) em
Ararangua esta localizado na Escola Basica Municipal Nova Divinéia, no bairro
homonimo (Figura 4). A escola dispunha quando da realizagdo da pesquisa com 4
docentes.

Figura 4 - EBM Nova Divinéia, local onde s&o realizadas as aulas do EJA municipal.
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Fonte: Prefeitura de Ararangua — Educagéo, 2021

Enquanto que a EJA (estadual), também em Ararangua, esta localizado na
Escola Estadual Basica Professor Clovis Goulart localizada no bairro Vila Sao José

(Figura 5). A escola dispunha quando da realizagao da pesquisa com 13 docentes.
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Figura 5 - EEB Prof° Clovis Goulart, local onde s&o realizadas as aulas do EJA

estadual.
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Fonte: Google (2013).
3.3.2 Amostra

A amostra foi composta por 16 docentes atuando na EJA no periodo
noturno, na Escola Basica Municipal Nova Divinéia e na Escola de Educacgao Basica
Professor Clovis Goulart. Na EBM Nova Divinéia os 4 professores disponiveis para a
pesquisa todos concordaram em participar em responder o questionario. Na EEB
Prof° Clévis Goulart dos 13 professores disponiveis somente 1 docente nao aceitou
em responder o questionario. Sendo assim, a autora utilizou apenas os
questionarios que foram respondidos pelos 12 professores dessa instituicdo que

aceitaram colaborar com a pesquisa.

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O instrumento utilizado nesta pesquisa foi elaborado a partir do questionario
‘Formacao inicial de professores e tecnologias educacionais” elaborado por
Haviaras; Moreira; Martins (2018). A autora necessitou fazer algumas adaptacdes
relacionadas ao perfil definido para a pesquisa e o acréscimo de um bloco
direcionado especificamente a suspensao das aulas presenciais em razao da
pandemia de Covid-19.

A versao final do questionario proposto por Haviaras, Moreira, Martins (2018)
contem 109 variaveis ou alternativas, distribuidas em 7 blocos:

¢ Bloco I: Caracteristicas dos respondentes, 10 variaveis;
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e Bloco Il: Percepgéao sobre as tecnologias educacionais. Composto por
29 variaveis dispostas em uma escala do tipo Likert com cinco pontos

” o«

que utilizou de alternativas “discordo totalmente”, “discordo”, “nem
concordo/nem discordo”, “concordo” e “concordo totalmente”;

e Bloco lll: Estratégias metodoldgicas de ensino. Composto por 37
variaveis dispostas em uma escala de frequéncia, que utilizou as
alternativas “nunca”, “as vezes”, “frequentemente” e “sempre”;

e Bloco IV: Infraestrutura e incentivo institucional. Foram 16 variaveis
dispostas em escala dicotdmica, que utilizou alternativas “sim” e
“nao”;

e Bloco V: Formagao inicial para a utilizacdo de tecnologias
educacionais. Composto por 6 variaveis dispostas em uma escala de
frequéncia, que utilizou as alternativas “nunca”, “as vezes”,
“frequentemente” e “sempre”;

e Bloco VI: Formagao continuada para a utilizagdo de tecnologias
educacionais. Composto por 8 variaveis dispostas em uma escala de
frequéncia, que utilizou as alternativas “nunca”, “as vezes”,
“frequentemente” e “sempre”;

e Bloco VII: Grau de importancia de formacgao sobre tecnologias
educacionais. Foram 3 variaveis dispostas em escala dicotémica, que

utilizou alternativas “sim” e “nao”.

A partir do questionario elaborado por Haviaras, Moreira, Martins (2018)
foram realizadas adequagdes e acréscimos buscando a elaboragcdo de um novo
instrumento para o atendimento ao perfil especifico desejado. Sendo que o
questionario aplicado nessa pesquisa conteve 107 variaveis ou alternativas,
distribuidas em 8 blocos. Visando o atendimento aos objetivos da pesquisa foi
implementado um bloco adicional (bloco VIII), ao instrumento original, denominado
“Desafios na Educacao Durante a Suspensao das Atividades Presenciais em Razéao
da Pandemia da COVID-19".

O Quadro 2 mostra o instrumento concebido e aplicado para coleta de dados

na pesquisa realizada.
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Quadro 2 - Divisdo dos questionarios em blocos, titulos e escalas.

CB>Ioc Titulo Itens Escalas

| Caracteristicas dos respondentes 9 -

Il Infraestrutura e Incentivo Institucional 14 Dicotdmica

m Formag_ao Ir_1|C|aI para a Utilizagado de Tecnologias 4 Frequéncia
Educacionais

v Formagac_) Contlnuac_ia paraa Utilizagao de 7 Frequéncia
Tecnologias Educacionais

\'} Oferta de Curso de Formagao de Professores 3 -

Vi Percepcdes sobre as Tecnologias Educacionais 26 Likert

\l Estratégias Metodoldgicas de Ensino 34 Frequéncia
Desafios na Educacdo Durante a Suspensao das

Vil Atividades Presenciais em Raz&o da Pandemia da 10 Dicotémica
COVID-19

Fonte: Elaborado pela autora.

Os nove itens do bloco | tiveram o propésito de caracterizagao dos
respondentes. Em relagdo ao bloco Il (Infraestrutura e incentivo institucional), os 14
itens, utilizando as alternativas “sim” e “ndo”, tiveram como objetivo buscar a
percepcdao dos docentes em termos de infraestrutura tecnoldgica disponivel
(quantidade e qualidade), para uso no ensino na instituicao ondem atuavam.

Os blocos lll e IV estédo relacionados com a formacgao inicial e continuada
para a utilizacdo das tecnologias digitais em contexto educacional. Os 11 itens foram
dispostos em escalas de frequéncia, que utilizaram de alternativas “nunca”, “as
vezes”, “frequentemente” e “sempre”. Foram aplicados 4 itens para percep¢ao da
formagao inicial para a utilizagado de tecnologias educacionais e 7 itens relacionados
a formagé&o continuada para a utilizagao de tecnologias educacionais.

O bloco V é composto por 3 itens onde se busca perceber junto aos
docentes a importancia que estes atribuem a oferta de cursos de formacéo para
professores. Os 3 itens foram apresentados em uma escala de 0 a 10 onde o
participante pode atribuir maior (10) ou menor (0) importancia.

O bloco VI, foi composto por 26 itens, dispostos em uma escala de Likert,
com cinco pontos, utilizando as alternativas “discordo totalmente (1)”, “discordo”,
‘nem concordo/nem discordo”, “concordo” e “concordo totalmente (5)”. As questdes
deste bloco tiveram a finalidade de buscar a percepcédo dos professores sobre a
utilizacao pedagdgica das tecnologias digitais da informagao e comunicagéo.

No bloco VII foram apresentados aos respondentes 34 itens dispostos em
uma escala de frequéncia, que utilizou as alternativas “nunca”, “as vezes’,

“frequentemente” e “sempre”. Este bloco teve como objetivo buscar perceber a
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periodicidade com que os professores utilizam didaticamente diferentes recursos
tecnoldgicos digitais nas aulas e atividades com os alunos.

E por ultimo o bloco VIII, composto por 10 itens, utilizando as alternativas
‘sim” e “ndo”, tiveram como objetivo buscar a percepgdo dos docentes em termos
desafios encontrados para realizacdo de suas atividades durante a suspensio das

aulas presenciais em razdo da pandemia da COVID-19.

3.5 TECNICAS PARA O PROCESSAMENTO DOS DADOS

Os dados foram coletados dos questionarios aplicados em formato fisico, no
periodo compreendido entre 18 de julho de 2022 a 04 de novembro de 2022 com
inicio préximo das 19h30min e com término préximo das 21:00h. Cada um dos
participantes levou em torno de 35 minutos para responder os questionarios. A
autora estava presente durante a aplicagdo para eventuais duvidas dos
respondentes.

Posteriormente foram digitados em planilha eletronica (programa Microsoft
Office Excel) para posterior tabulagdo e geracdo de elementos graficos. A partir
destes elementos foi gerada informacdo que proporcionaram subsidios para

apresentacao dos resultados e analise dos dados.

3.6 VALIDACAO DO INSTRUMENTO

O questionario elaborado por Haviaras, Moreira, Martins (2018) foi
previamente validado por um juri formado por 3 doutores que possuem constatagao
cientifica na area de estudo dos autores. A selecao feita por eles deu-se pela
experiéncia na tematica em questdo e também pelas publicagdes que os doutores
tem na area. Estes doutores entdo fizeram observagdes e sugestdes para o
aperfeicoamento do conteudo e aparéncia do instrumento de coleta de dados. Os
autores logo fizeram as adequacgdes necessarias para a finalizagdo do questionario.

Para este estudo foi solicitada a opinido de um juri também. Os
questionarios foram submetidos a validacdo de aparéncia e de conteudo de quatro
docentes do sexo feminino, com idades entre 25 anos a 40 anos, que possuem

reconhecimento cientifico na area de estudo da autora. A selegdo decorreu pela
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abrangente experiéncia em sala de aula e também por ser docentes que se utilizam
de tecnologias nos conteudos ministrados conforme a sua formagao académica.

Primeiramente foi elaborado os 8 questionarios, divididos em blocos e
ordenados conforme o entendimento da autora. Verificou-se alguns ajustes
necessario, conforme ja mencionado anteriormente. O juri foi contatado através de
uma conversa em que a autora explicou a finalidade e quais objetivos que se
pretende atingir com a aplicagao do estudo.

Os questionarios foram enviados ao mesmo tempo para as 4 participantes
do juri que receberam através de uma plataforma de mensagens instantédneas. O
feedback veio através da mesma plataforma de mensagens instantdneas na qual
cada uma do juri leu os questionarios e fizeram as suas colocagdes. Nenhum
questionario ou perguntas foram excluidas apos o feedback do juri, porém sugestdes
e observacgoes foram feitas para a melhoria tanto do conteudo quanto da aparéncia
do instrumento de coleta.

Dentre os reparos visto pelo juri e aceito pela autora, foi incluindo no bloco |
os itens “Fundamental |, Fundamental Il e Ensino Médio”, no bloco VIl o uso da
expressao “Suspensao das atividades presenciais em virtude da pandemia da
COVID -19” e algumas reformulagado de perguntas como no bloco Il “Projetor de
Multimidia em condi¢gbes de uso nas salas de aula ou para usar na sala de aula” e
no mesmo bloco Il “Incentivo por parte da escola para a utilizagdo de tecnologias
educacionais nas aulas”. O terminativo dessa etapa chegou-se a versdo do
questionario com 107 variaveis ou alternativas, distribuidas em 8 blocos para ser
aplicado com o publico alvo dessa pesquisa.

No caso do presente instrumento de coleta de dados, foram utilizadas a
escala de Likert, que se utiliza dos niveis de concordancia das afirmacgdes
propostas; a escala de frequéncia, que quantifica a periodicidade dos fatos
destacados; e a escala dicotbmica, que mensura se a afirmagao acontece ou nao
(HAVIARAS; MOREIRA; MARTINS, 2018, p. 6).

Para os blocos | e V os correspondentes tiveram a opcédo de escrever a

resposta, conforme a pergunta do tema do bloco.

3.7 PROCEDIMENTO
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Uma pesquisa € um processo que requer a execucdo de uma sequéncia que
permita dar respostas ao problema apresentado, o que implica que, para avangar e
coletar dados e gerar informacdes, seja necessario delinear um procedimento que
permita a materializacdo de cada um dos objetivos especificos propostos. Para esta
pesquisa, uma vez definidos o problema e o objetivo geral, este procedimento foi
assim pensado:

e Selecdo de amostra;

e Construcao do instrumento;

e Coleta de dados;

e Registro digital e tabulagdo dos dados;

e Interpretagdo dos dados;

e Apresentagao dos resultados a partir dos dados;

e Discussao dos resultados.
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4 RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados de cada um dos blocos e
itens que compuseram o questionario aplicado a amostra selecionada. Estes foram
interpretados de acordo com seus respectivos indicadores.

Participaram da pesquisa 16 professores atuando na Educacéo de Jovens e
Adultos em duas escolas no municipio de Ararangua/SC, 4 na EBM Nova Divinéia e
12 na EEB Prof® Clovis Goulart, também conhecida como CEJA Ararangua.
Segundo o Censo da Educacao Basica 2020 atuam na EJA em Ararangua/SC, no
periodo avaliado, trés instituigdes de ensino publicas. Em relagdo a Dependéncia
Administrativa: uma unidade municipal e duas estaduais, sendo uma unidade
educacional no Presidio Regional de Ararangua.

Em relagdo ao nivel de ensino, no contexto da EJA, a IE municipal esta
voltada ao Ensino Fundamental e as Instituicbes de Ensino (IE) estaduais a pessoas
que nao cursaram o ensino fundamental e/ou médio em idade propria. Quanto as
matriculas, o periodo analisado contabilizava 331 alunos, sendo 148 no Ensino
Fundamental e 183 no Ensino Médio. Quanto ao numero de docentes estes

totalizavam 16, sendo 5 na escola municipal e 12 na estadual.

4.1 BLOCO | - PERFIL

Os 9 itens do Bloco | tiveram o proposito de caracterizagdao dos

respondentes. Os dados obtidos foram os seguintes:

1. Carga horaria semanal em sala de aula: a média obtida foi de 20,1 anos,
sendo que na rede estadual foi de 15,2 e na municipal de 33,5 anos. Ou
seja, os professores atuando na escola municipal apresentam média de
idade superior ao dobro dos professores da escola estadual;

2. Em relagdo ao tipo de grau académico: 87,5% dos docentes cursaram
licenciatura; 6,3% bacharelado e 6,2% tecndlogo. Em relacédo a
dependéncia administrativa: Estadual 83,3% Licenciatura e 8,3% nas
demais, ja na escola municipal, 100% licenciados;

3. Graduacéo vs area de atuacao: Todos os respondentes indicaram estar

atuando na area de formacao;
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Pdos-graduacéo: 18,75% (3) indicaram nado ter cursado; 68,7% (11)
cursaram Especializagdo e 12,5% (2) pds-graduacdo em nivel de
Mestrado. Na escola estadual: 16,7% (2) indicaram n&o ter cursado;
66,7% (8) cursaram Especializacéo e 16,6% (2) pos-graduagéo em nivel
de Mestrado. Na escola municipal: 25% (1) indicaram n&o ter cursado e
75% (3) cursaram Especializagéo;

Ano de conclusao da graduagao: o ano de graduagao dos respondentes
esteve no intervalo 1982 a 2020;

Tempo de magistério com atuagédo no EJA: o tempo médio para o grupo
avaliado foi de 14,1 anos. Na escola estadual a média foi de 18,4 anos
(responderam este item 10 de 12 entrevistados (83,3%). Na escola
municipal a média foi de 3,2 anos;

Idade: a média de idade calculada foi de 46,8 anos, sendo que 12 (75%)
responderam o item). Na escola estadual a idade média foi de 44,8 anos
(responderam este item 10 de 12 entrevistados (83,3%). Na escola
municipal a média foi de 56,5 anos (responderam este item 2 de 4
entrevistados (50%);

Género: 62,5% masculino e 37,5% feminino (estadual = 75% masculino;
municipal = 75% feminino);

Nivel de ensino que atua: responderam o item 14 (87,5%), sendo 50%

no Ensino Fundamental e 37,5% no Ensino Médio.

4.2 BLOCO Il - INFRAESTRUTURA E INCENTIVO INSTITUCIONAL

O Bloco Il foi composto por 14 itens, utilizando as alternativas “sim” e “nao”,

que tiveram como objetivo buscar a percepcdo dos docentes em termos de

infraestrutura tecnoldgica disponivel (quantidade e qualidade), para uso no ensino

na instituicdo ondem atuavam. O Quadro 3 apresenta os dados obtidos:

Quadro 3 - Infraestrutura e incentivo institucional.

~ SIM NAO
ITEM DESCRICAO DO ITEM TOTAL
ABS % ABS %

1 t:goratorlo de informatica em condic¢des de 9 56.25 7 43,75 16
Computadores em quantidade suficiente 43,75 9 56.25 16
para todos os alunos.

Computador em todas as salas de aula para 2 12,50 14 87,50 16
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utilizacdo do(a) professor (a).
Wifi de boa qualidade liberado para todos

4 Lo - 11 68,75 5 31,25 16
da instituicao, incluindo os alunos.
Projetor de multimidia em condigbes de uso

5 nas salas de aula ou para ser usado na sala 12 75,00 4 25,00 16
de aula.

6 Lousa digital em sala de aula. 2 12,50 14 87,50 16

7 aS‘Lcjalfat‘névares educacionais para utilizagdo nas 4 2500 12 75.00 16

8 Suporte Fecnlco para apoio na utilizagao de 6 37,50 10 62,50 16
tecnologias educacionais em sala de aula.

9 Cultura mstntumona[ para utilizacéo de 8 50,00 8 50,00 16
tecnologias educacionais.

10 Troca de experiéncias com demais colegas 8 50,00 8 50,00 16

sobre 0 uso de tecnologias educacionais.
O Projeto Politico Pedagodgico (PPP)

11 | contendo orientagdes para a utilizagédo de 10 62,50 6 37,50 16
tecnologias educacionais.

Apoio por parte da equipe pedagdgica de
12 maneira a incentivar a utilizagao de 11 68,75 5 31,25 16
tecnologias educacionais nas aulas.
Acompanhamento de minha pratica docente
no intuito de verificar se as tecnologias

13 T ~ - 8 50,00 8 50,00 16
educacionais estao sendo utilizadas em
sala de aula.
Incentivo por parte da escola para a

14 utilizacdo de tecnologias educacionais nas 12 75,00 4 25,00 16
aulas.

Fonte: Dados da pesquisa

Os valores percentuais médios para os 14 itens, para os 16 respondentes foi
49,1 para “Sim” e 50,9% para “Nao”. Para a escola estadual: 50,6% “Sim” e 49,4%

“‘Nao”; na escola municipal: 45,3% “Sim” e 54,7% “Nao”. Ou seja, no geral os
participantes da pesquisa apontaram pontos positivos e pontos negativos, em
relacéo a infraestrutura tecnoldgica disponivel (quantidade e qualidade), para uso no

ensino na instituicdo ondem atuavam.

4.3 BLOCOS Il E IV - FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA PARA A
UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS EM CONTEXTO EDUCACIONAL

Os blocos Ill e IV estao relacionados com a formacgao inicial e continuada
para a utilizacdo das tecnologias digitais em contexto educacional. Foram aplicados
11 itens dispostos em escalas de frequéncia, que utilizaram de alternativas “nunca’,
“as vezes”, “frequentemente” e “sempre”.

O Bloco Il foi composto por 4 itens que buscaram verificar a percepgao dos
docentes em relacado formacao inicial para a utilizacdo de tecnologias educacionais.

O Quadro 4 mostra os resultados obtidos para os 4 itens:
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Quadro 4 - Formacao inicial para a utilizagdo de tecnologias educacionais.

* = "

< w Zuw x -
A g 9 m Y g E o o o 5
ITEM DESCRICAO Z %o S %o It %o = %o 5
Z 7)) ws B =

<< ['4

[T

Em minha formacao inicial (graduagao)

1 cursei disciplina(s) que abordava(m) a 6 |3750( 3 [18,75| 3 |18,75| 4 25,00 | 16

tematica “Educacéo e Tecnologias”.
Minha formacéo inicial (graduagao)
ofereceu aporte tedrico a fim de refletir
sobre a utilizagcdo de tecnologias em
sala de aula.

Minha formagéo inicial (graduagéo)
ofereceu momentos de praticas sobre
como utilizar as tecnologias
educacionais em sala de aula.

Em minha formagao inicial (graduagéo)
cursei disciplina(s) que me

4 | preparou(aram) para utilizar as 2 [1250| 7 |43,75| 3 |[18,75| 4 25,00 | 16
tecnologias em “sala de aula com os
alunos”.

4 |2500| 5 |31,25| 3 |18,75| 4 | 2500 | 16

3 (18,75 7 |43,75| 2 |12550| 4 25,00 | 16

Fonte: Dados da pesquisa.

O Bloco IV foi composto por 7 itens que buscaram verificar a percepg¢ao dos
docentes em relacdo a formagdo continuada para a utilizacdo de tecnologias

educacionais. O Quadro 5 mostra os resultados obtidos para os 7 itens.

Quadro 5 - Formacgao continuada para a utilizagdo de tecnologias educacionais.
Z W

< 4 1T E .|
~ o »!l 22 o <
ITEM DESCRICAO =z % || % |[QWI % = % k=
=) L w= b (®)
=z : o W 0 ~
w -
A instituicdo em que leciono
proporciona cursos de formagéo
1 continuada para utilizagéo de 2 |112,50| 7 |43,75| 3 |[18,75| 4 |2500| 16

tecnologias educacionais em sala de
aula.

Participo de cursos sobre a utilizagédo
de tecnologias educacionais.

A instituicdo em que leciono oferta
cursos de formagéo continuada para o
uso de metodologia ativas incorporado
na formagéao o uso de tecnologias
educacionais associadas a
metodologia.

A maior parte de minha aprendizagem
com as tecnologias educacionais se
deve a experiéncia no dia a dia na
sala de aula.

Passei por uma preparagéo para a

5 utilizacao de tecnologias educacionais | 9 [56,25| 4 |25,00 1 6,25 2 (12,50 16
em curso(s) de pos-graduagao.
Busco informacgao sobre as

3 |18,75| 8 50,00 3 18,75 2 |12,50| 16

11625| 9 (5625 2 [12,50| 4 |25,00| 16

0,00 | 5 [31,25| 7 |43,75| 4 |25,00| 16

6 tecnologias educacionais 0,00 | 3 |18,75 6 37,50 7 |43,75| 16
autonomamente.
7 Realizo pesquisas na area da 11625| 4 |2500| 6 |3750] 5 |31.25| 16

“Educacéio e Tecnologias”.

Fonte: Dados da pesquisa.
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4.4 BLOCO V — SOBRE A IMPORTANCIA DA OFERTA DE CURSOS
PARA DOCENTES

O Bloco V foi composto por 3 itens onde se buscou perceber junto aos
docentes a importancia que estes atribuem a oferta de cursos de formacéo para
professores. Os 3 itens foram apresentados em uma escala de 0 a 10 onde o
participante pode atribuir maior (10) ou menor (0) importancia.

Os valores médios das notas atribuidas para os itens foram os seguintes:

P1. Formacéao para a utilizagdo de tecnologias educacionais no processo
ensino-aprendizagem = 9,3;

P2. Formacéo tedrica sobre as tecnologias educacionais = 9,1;

P3. Formacdo para o desenvolvimento de novas estratégias
metodoldgicas = 9,4.

As médias obtidas a partir das respostas fornecidas pelos 16 participantes
da pesquisa, indicam que sao unanimes no sentido que a oferta de cursos de

formacgao para professores é muito importante.

4.5 BLOCO VI - PERCEPCOES SOBRE AS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

O Bloco VI, foi composto por 26 itens, dispostos em uma escala de Likert,

” 13

com cinco pontos, utilizando as alternativas “discordo totalmente (1)”, “discordo”,
“‘nem concordo/nem discordo”, “concordo” e “concordo totalmente (5)”. As questdes
deste bloco tiveram a finalidade de buscar a percepcédo dos professores sobre a
utilizacado pedagdgica das tecnologias digitais da informagéo e comunicagéao.

O escore médio de Likert para os 26 itens que compuseram o Bloco VI foi de
3,71, sendo que foi apurado um desvio padrao de 0,995 e coeficiente de variagao de
26,8% (Coeficiente de Alfa de Crombach = 0,67).

Na Figura 6 sdo apresentados os valores dos escores médios para os 26
itens. O menor escore foi 1,63, obtido no item 17 (As tecnologias educacionais
devem ser utilizadas apenas nos momentos da aula de informatica.) e o maior
escore, 4,69, foi obtido no item 3 “A utilizacdo de tecnologias educacionais torna a

sala de aula um espaco educativo mais atrativo e motivante”.



Figura 6 - Escores médios de Likert para os itens do Bloco VI
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Escores Médios para os 16 itens do questionario.
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 7 18 19 20 21 22 23 24 25 26

MEML 4,63 456 4,69 4,63 3,94 450 444 456 1,94 3,88 4,19 425 4,44 2,00 4,38 456 1,63 4,31 3,38 3,44 2,88 2,13 2,69 3,44 2,63 4,50

Fonte: Elaborado a partir de dados da pesquisa.

Em termos percentuais os valores médios para os 26 itens foram obtidos os

seguintes valores:

1.

o >N

Discordo Totalmente: 7,2%
Discordo: 13,2%

Neutro: 11,5%

Concordo: 37,8%

Concordo Totalmente: 30,2%

Ao agrupar os itens 1 e 2 (Discordo Totalmente + Discordo) obteve-se o

percentual médio de 20,4% para os 24 itens, e agrupando os itens 4 e 5 (Concordo +

Concordo Totalmente) foi obtida a média de 68,1%. E possivel afirmar que os

respondentes manifestaram uma atitude positiva em relagdo a totalidade dos itens

pesquisados e que poucos manifestaram-se neutros.

No Quadro 6 sdo apresentados os itens cujos escores médios calculados

foram inferiores a 3.

Quadro 6 - Percepcgdes sobre as tecnologias educacionais, Parte 1.

ITEM DESCRIGCAO EML

17 As tecnologias educacionais devem ser utilizadas apenas nos momentos da aula de 163
informatica. ’

9 As tecnologias educacionais dificultam a agéo do professor para trabalhar 104
determinados conteudos. ’

14 As tecnologias educacionais servem apenas para substituir o quadro e giz. 2,00

22 Tenho receio em utilizar as tecnologias educacionais em minhas aulas. 2,25




64

23 Sinto dificuldade para escolher a tecnologia educacional que melhor contribua para a 250
aprendizagem do conteudo. ’

25 Os EJAS em que ministro as aulas estédo equipados para a utilizacao de tecnologias 263
educacionais. ’

21 Dislponho de tempo suficiente para incorporar as tecnologias educacionais em minhas 281
aulas. ’

Fonte: Dados da pesquisa.

O item 17 apresentou discordancia de 93,8% (discordo fortemente (50%) e
discordo (43,8%). Os pesquisados sdo convictos que as tecnologias educacionais
devem extrapolar o ambiente de sala e ampliar o ambiente escolar. Ja os itens 9 e
14, mostram, com concordancia de 12,5% para cada item, que as tecnologias
educacionais se constituem em ferramentas validas. Por outro lado, percebe-se no
item 23 a necessidade de capacitacéo para utilizagado pedagogica das tecnologias.

No Quadro 7 sao apresentados os itens cujos escores medios calculados
foram superiores a 3 e inferiores a 4. Ou seja, tendendo o neutro para uma
percepgao positiva. Destaca-se o item 5 onde 81,3% (Concordo (68,8%) + Concordo
Fortemente (12,5%)) acreditam que as tecnologias educacionais podem melhorar a
relagéo interpessoal entre aluno e professor. Em relagédo a facilidade e habilidades
para uso das tecnologias educacionais em classe os percentuais de concordancia

acumulados dos itens 19, 20 e 24 apresentaram média de 72,9%.

Quadro 7 - Percepgdes sobre as tecnologias educacionais, Parte 2.

ITEM DESCRICAO MEDIA
19 Tenho facilidade na utilizagdo de tecnologias educacionais em sala de aula. 3,38
24 Considero-me capacitado para utilizar as tecnologias educacionais em sala de aula. 3,38
20 Tenho habilidade para trabalhar com diferentes tecnologias educacionais. 3,44
10 As tecnologias educacionais permitem que os alunos se tornem mais autbnomos no 388

seu processo de aprendizagem. ’
5 As tecnologias educacionais melhoram a relagéo interpessoal entre professor e 3.94
aluno. ’

Fonte: Dados da pesquisa.

No Quadro 8 sédo apresentados os itens cujos escores médios calculados
foram superiores a 4. Ou seja, apresentaram uma percepgcao muito positiva, por
parte dos respondentes. Todos os itens mostrados no Quadro x, ndo apresentaram
percentuais para as alternativas “Discordo” e “Discordo Totalmente”. Sendo que os
itens 1, 6, 8 e 16 apresentaram percentual de 100% para “Concordo” e “Concordo
Totalmente”. Os itens referem-se respectivamente a:

e A utilizagdo de tecnologias educacionais para fins pedagodgicos

contribui para o processo ensino-aprendizagem.
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e As tecnologias educacionais proporcionam maior variedade de

estratégias metodoldgicas para as aulas.

e As tecnologias educacionais contribuem para ampliar o conhecimento

trabalhando em sala de aula.

e As tecnologias educacionais inovam O processo ensino-
aprendizagem.
Quadro 8 - Percepgdes sobre as tecnologias educacionais, Parte 3.
ITEM DESCRICAO MEDIA
12 As tecnologias educacionais facilitam as atividades dos alunos. 413
11 As tecnologias educacionais facilitam o trabalho do professor. 4,31
18 O professor deve dominar as novas linguagens tipicas de tecnologias educacionais 4.31
utilizadas em sala de aula. ’

7 As tecnologias educacionais apresentam-se como um recurso para auxiliar no 438
desenvolvimento das aulas. ’

15 As tecnologias educacionais proporcionam atender diferentes estilos de aprendizagem. 4,38

13 As tecnologias educacionais oportunizam o trabalho com metodologias ativas. 4,40

26 A formagéao continuada é importante para a tematica “Educacéo e Tecnologia”, para que 450
os alunos atuem na “Sociedade da Informagédo e Comunicacgéo”. ’

2 A utilizagéo de tecnologias educacionais contribui para a participacao ativa dos alunos 456
nas aulas. '

6 As tecnologias educacionais proporcionam maior variedade de estratégias 4.56
metodoldgicas para as aulas. ’
As tecnologias educacionais contribuem para ampliar o conhecimento trabalhando em 456
sala de aula. ’

16 As tecnologias educacionais inovam o processo ensino-aprendizagem. 4,56

1 A utilizagéo de tecnologias educacionais para fins pedagdgicos contribui para o processo 4.63
ensino-aprendizagem. ’

4 A utilizagéo de tecnologias educacionais amplia a possibilidade de realizacao de 463
experiéncias em grupo em sala de aula. ’

3 A utilizagédo de tecnologias educacionais torna a sala de aula um espacgo educativo mais 4.69
atrativo e motivante. ’

Fonte: Dados da pesquisa.

4.6 BLOCO VIl - ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE ENSINO

No Bloco VIl foram apresentados aos respondentes 34 itens dispostos em

uma escala de frequéncia, que utilizou as alternativas “nunca”, “as vezes’,

“frequentemente” e “sempre”. Este bloco teve como objetivo buscar perceber a

periodicidade com que os professores utilizam didaticamente diferentes recursos

tecnologicos digitais nas aulas e atividades com os alunos.

alternativas foi o seguinte:

e Nunca: 22,2%
e Asvezes: 42,3%

e Frequentemente: 23,3%

Os valores médios percentuais para os 34 itens em cada uma das
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e Sempre: 12,1%

Nos Quadros 9, 10 ,11 e 12 sao apresentados dados referentes aos 34 itens
do Bloco VII. O Quadro 9 apresenta os itens de 1 a 9. Podem ser destacados os
itens 1 e 9. No item n® 1, para a afirmacgao “Prefiro utilizar textos impressos as
tecnologias educacionais”, 87,5% dos respondentes indicaram “Nunca” (37,5%) e
“As vezes” (50%).

A respeito da afirmacéao do item n° 9, “Propicio aos meus alunos momentos
de atividades praticas apds a apresentagdo da teoria”, 81,3% dos respondentes
assinalaram “Frequentemente” (37,5%) e “Sempre” (43,75%).

Outros itens a serem destacados s&o:

e (5) Planejo aulas utilizando as tecnologias educacionais: 56,3% (As
vezes);
e (3) Utilizo com mais frequéncia o quadro e giz do que as tecnologias

educacionais: “As vezes” (43,8%);

Quadro 9 - Estratégias metodoldgicas de ensino, Parte 1.

ITEM DESCRICAO NUNCA AS VEZES FREQUENT. SEMPRE TT

ABS % ABS % ABS % ABS % ABS

Facgo unido das tecnologias
1 educacionais a(s) minhas(s) 0,00 6 37,50 9 56,25 1 6,25 16
disciplina(s).

Utilizo as tecnologias
2 educamonal_s em sala de aula 0.00 6 3750 7 43,75 3 18,75 16
como material ilustrado para

determinados conteudos.

Utilizo com mais frequéncia o
3 quadro e giz do que as 1 6,25 7 43,75 4 25,00 4 25,00 16
tecnologias educacionais.

Prefiro utilizar textos
4 impressos as tecnologias 6 37,50 8 50,00 1 6,25 1 6,25 16
educacionais.

Planejo aulas utilizando as

- e 0,00 9 56,25 6 37,50 1 6,25 16
tecnologias educacionais.

Planejo aulas em que os
6 alunos necessitam do acesso 3 18,75 10 62,50 2 12,50 1 6,25 16
constante a rede de internet.

Em minhas aulas solicito aos
alunos a leitura prévia de
materiais (livros, textos,
artigos, etc).

1 6,25 11 | 68,75 2 12,50 2 12,50 16

Minhas aulas s&o compostas
de praticas do que foi
previamente lido pelos
alunos.

3 18,75 9 56,25 3 18,75 1 6,25 16

Propicio aos meus alunos
g9 |Mmomentos deatividades 000 | 3 [1875| 6 | 3750 | 7 | 4375 | 16
praticas apos a apresentagao

da teoria.

Fonte: Dados da pesquisa.
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O Quadro 10 apresenta os itens de 10 a 18. Pode ser destacado o item n°

14, para a afirmacao “Utilizo as tecnologias em minhas aulas com uma perspectiva

técnica, ou seja, para que os aluno se aproprie do computador de maneira a saber

trabalhar com Word, Excel e outros aplicativos de edicdo de textos”, 93,8% dos

respondentes indicaram “Nunca” (31,3%) e “As vezes” (62,5%).

As respostas dos pesquisados podem estarem relacionadas ao insucesso

nos itens 16, 17 e 18, que apresentaram os seguintes dados:

e (16) Oportunizo aos alunos a producado de videos: 81,25% indicaram
“Nunca” (37,5%) e “As vezes” (43,8%);

e (17) Oportunizo aos alunos a produgdo de slides: 75% indicaram
“Nunca” (43,8%) e “As vezes” (31,3%); e,

e (18) Oportunizo aos alunos a edigcéo de fotos: 93,8% indicaram “Nunca”
(43,8%) e “As vezes” (50%).

Quadro 10 - Estratégias metodoldgicas de ensino, Parte 2.

ITEM

NUNCA AS VEZES FREQUENT. SEMPRE TOTAL
ABS| % ABS % ABS % ABS % ABS

DESCRICAO

Em minhas aulas os alunos
tentam encontrar a solugéo

10 |Paraum problema definido 3 18.75 9 56.25 3 18,7 1 6.25 16
antecipadamente utilizando ’ ’ 5 ’
as tecnologias
educacionais.
Utilizo o ensino hibrido de
aprendizagem em minhas
11 |@aulas, em que os alunos 3 [1875| 10 |e250] 2 |5 1 |e625| 16
vivenciam diferentes 0
metodologias sobre o
mesmo conteudo.
12 U.tI|IZO aulas expositivas 1 6.25 5 31.25 5 31,2 5 31.25 16
dialogadas. 5
13 |Levomeusalunos ac 2 |1250| 8 |s000] 6 |°37° 000 | 16
laboratério de informatica. 0
Utilizo as tecnologias em
minhas aulas com uma
perspectiva técnica, ou
seja, para que os aluno se
14 | aproprie do computador de 5 31,25 10 62,50 1 6,25 0,00 16
maneira a saber trabalhar
com Word, Excel e outros
aplicativos de edigédo de
textos.
15 | Dtfizo slides em sala de 4 [2500| 5 |3125) 4 |20 3 |475| 16
16 | Oportunizo aos alunos a 6 |3750| 7 |4375| 3 |87 0,00 | 16
producgdo de videos. 5
17 | Oportunizo aos alunos a 7 |a375| 5 |3125| 3 [T 41 |s625| 16
producao de slides. 5
18 | Oportunizo aos alunos a 7 |4375| 8 |s000| 1 |625 0,00 | 16

edicdo de fotos.
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Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 11 apresenta os itens de 19 a 27. Podem ser destacados os itens

19 e 20. No item n° 19, para a afirmacao “Utilizo a lousa digital em sala de aula”,

93,8% dos respondentes indicaram “Nunca” (62,5%) e “As vezes” (31,3%). O item

20 trata da utilizacdo softwares educativos em sala de aula e 81,3% dos

respondentes indicaram “Nunca” (43,7%) e “As vezes” (37,5%).

Outros itens a serem destacados séo:
e (22) Utilizo o celular em sala de aula para fins pedagdgicos: 50% (As
Nunca e as vezes);
e (24) Elaboro, juntamente com os alunos, projetos utilizando as
tecnologias educacionais: 75% “Nunca” (37,5%) e “As vezes” (37,5%);
e (27) Produzo videos para enriquecer minhas aulas: 93,8% “Nunca”
(37,5%) e “As vezes” (56,3%).

Quadro 11 - Estratégias metodolégicas de ensino, Parte 3.

ITEM

x NUNCA AS VEZES FREQUENT. SEMPRE TOTAL
DESCRICA
SCRIGAO ABS % ABS % ABS % ABS % ABS

19

Utilizo a lousa digital

10 62,50 5 31,25 1 6,25 0,00 16
em sala de aula.

20

Utilizo softwares
educativos em sala de 7 43,75 6 37,50 3 18,75 0,00 16
aula.

21

Permito que os meus

alunos utilizem 4 | 2500 | 7 | 4375 | 4 | 2500 | 1 | 625 16
notebooks em sala de

aula.

22

Utilizo o celular em
sala de aula para fins 1 6,25 7 43,75 5 31,25 3 18,75 16
pedagdgicos.

23

Permito que os alunos,
no momento da aula,
pesquisem
informagdes em
ambientes digitais
sobre os conteudos
que estao sendo
abordados.

2 12,50 4 25,00 7 43,75 3 18,75 16

24

Elaboro, juntamente
com os alunos,
projetos utilizando as 6 37,50 6 37,50 3 18,75 1 6,25 16
tecnologias
educacionais.

25

Meus alunos fazem
apresentacgdes em
grupos utilizando 4 25,00 7 43,75 3 18,75 2 12,50 16
tecnologias
educacionais.

26

Utilizo filmes como
recursos pedagdgicos 1 6,25 6 37,50 5 31,25 4 25,00 16
em minhas aulas.

27

Produzo videos para 6 37,50 9 56,25 0,00 1 6,25 16
enriquecer minhas
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| aulas. |

destacados os seguintes itens:

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 12 apresenta os itens de 28 a 34. Outros itens a serem

e (31) Crio blogs com os meus alunos para fins pedagdgicos: 97,5%
(Nunca (75%);
e (29) Produzo audio com os alunos em sala de aula: 75% “Nunca”
(43,8%) e “As vezes” (31,3%);

e (34) Possibilito diferentes estratégias metodolégicas para a formagao

de meus alunos: 68,5% “Frequentemente” (31,3%) e “Sempre”

(37,5%).

Quadro 12 - Estratégias metodoldgicas de ensino, Parte 4.

ITEM

DESCRICAO

NUNCA

AS VEZES

FREQUENT.

SEMPRE

TOTAL

ABS

%

ABS

%

ABS

%

ABS

%

ABS

28

Promovo aos alunos o
acesso e uso das redes
sociais.

2

12,50

5

31,25

7

43,75

2

12,5

16

29

Produzo audio com os
alunos em sala de aula.

43,75

31,25

12,50

12,50%

16

30

Promovo a participagéo
dos alunos em grupos
nas redes sociais.

31,25

25,00

25,00

18,75%

16

31

Crio blogs com os meus
alunos para fins
pedagdgicos.

12

75,00

12,50

6,25

6,25%

16

32

Possibilito diferentes
estratégias
metodoldgicas para a
formagao de meus
alunos.

0,00

31,25

31,25

37,50%

16

33

Possibilito momentos de
reflexdo tedrica com os
meus alunos sobre
utilizacao de tecnologias
educacionais.

0,00

43,75

37,50

18,75

16

34

Possibilito momentos de
atividades praticas aos
meus alunos que
oportunizam a utilizagéo
de tecnologias
educacionais.

12,50

56,25

18,75

12,50

16

Fonte: Dados da pesquisa.

4.7 BLOCO VIII - DESAFIOS NA EDUCACAO DURANTE A SUSPENSAO
DAS ATIVIDADES PRESENCIAIS EM RAZAO DA PANDEMIA DA COVID-19

E por ultimo o Bloco VIII, composto por 10 itens, utilizando as alternativas

“sim” e “nao”, tiveram como objetivo buscar a percepg¢ao dos docentes em termos
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desafios encontrados para realizacdo de suas atividades durante a suspensio das

aulas presenciais em razdo da pandemia da COVID-19.

O Quadro 13 apresenta os itens do Bloco VIII. As médias para os dez itens

que compdem o Bloco VIII foram: SIM = 80,6% e NAO = 19,4%. Ou seja, ocorreu

uma predominancia de SIM, no caso concordando com as afirmacdes.

Os itens de maior destaque foram:

e (7) Seus alunos tiveram dificuldades no aprendizado durante as
atividades remotas: 93,8% indicaram que “Sim”;

e (8) Algum dos seus alunos desistiu de concluir o Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) durante as atividades remotas:87,5% indicaram “Sim”;

e (9) O motivo da desisténcia do aluno durante as atividades remotas
foi o dificil acesso com as Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TIC)”: 87,5% indicaram “Sim”.

Quadro 13 - Desafios na educagao durante a suspensao das atividades presenciais

em razao da pandemia da Covid-19.

- SIM NAO
ITEM DESCRICAO ABS % ABS % TT

Vocé tinha acesso as Tecnologias de Informagéo

1 e Comunicacao (TIC) durante as atividades 13 81,25 3 18,75 16
remotas.

2 Vocé teve dificuldadgg para ministrar/auxiliar os 12 75.00 4 25.00 16
alunos durante as atividades remotas.

3 Nas aulgs mipi;_tradas remotamepte, os conteldos 13 81.25 3 18,75 16
foram disponibilizados de forma impressa.

4 Nas aulgs mi.nifs.tradas remotamer!tg, os conteudos 13 81.25 3 18,75 16
foram disponibilizados de forma digital.
Vocé fez algum curso de formacao continuada

5 com énfase nas tecnologias educacionais e/ou 12 75,00 4 25,00 16
ensino hibrido durante as atividades remotas.

6 Seus alunosﬂnéo tinham.ace~sso as Tecnologias 1 68.75 5 31,25 16
de Informagdo e Comunicacao (TIC).

7 Seus alunos t.iv.eram dificuldades no aprendizado 15 9375 1 6.25 16
durante as atividades remotas.
Algum dos seus alunos desistiu de concluir o

8 Ensino de Jovens e Adultos (EJA) durante as 14 87,50 2 12,50 16
atividades remotas.
O motivo da desisténcia do aluno durante as

9 atividades remotas foi o dificil acesso com as 14 87,50 2 12,50 16
Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC).
O motivo da desisténcia do aluno durante as

10 atividades remotas foi a dificuldade com as 12 75,00 4 25,00% 16

Tecnologias de Informag&o e Comunicacgéo (TIC).

Fonte: Dados da pesquisa.
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5DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1 BLOCO | - PERFIL

No primeiro bloco apresentado para os participantes responderem, pode ser
observado propriamente da expansado da pos-graduacao junto aos professores da
Educacao de Jovens e Adultos, visto que trata-se de uma etapa de formagao sendo,
portanto, pertinente considerar, para uma analise.

A pos-graduacgao tem importancia fundamental na formagao dos professores
nessa modalidade pois envolve um diagnostico acerca da pratica docente

desempenhada. Franco (2005, p. 45) descreve que:

A pesquisa em Educagdo, em sentido estrito, deve significar o processo
de construgao/reconstrugdo dos conhecimentos da area, para além
daqueles ja disponiveis através de estudos anteriores, mas que
transcendam o conhecimento estruturado sob forma de senso comum,
conduzindo a uma melhor compreensao da realidade educativa.

Pérez Gémez (2000) frisou o valor que a pdés graduagao agrega para o
docente e para as instituigdes pois desenvolve processos iniciados no inicio da sua
formagdo e completa com conhecimentos adquiridos com a experiéncias e novas
descobertas nessa proxima etapa do crescimento profissional configurando um
docente capaz de responder as exigéncias de ensino e curriculo.

Neste estudo, apenas 3 participantes ndo realizaram uma pdés-graduagao
para 13 que concluiram uma especializacdo e/ou mestrado. Portanto, considera-se
esses dados como um ponto positivo na conquista da qualidade da educacdo, uma
vez que provoca um aprimoramento constante dos conhecimentos para uma pratica

profissional contextualizada e dindmica.

5.2 BLOCO Il - INFRAESTRUTURA E INCENTIVO INSTITUCIONAL

Hoje as TIC sao vistas no meio educacional como uma forma eficaz de
alcancgar os objetivos dos conteudos em sala de aula.

De acordo com Valente (2003, p. 02) o termo “informatica na educagéao
refere-se a inser¢cdo do computador no processo de aprendizagem dos conteudos

curriculares de todos os niveis e modalidades de educagéao”.
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Sendo assim, as escolas necessitam ter uma infraestrutura adequada e uma
conectividade de qualidade.
Nota-se, portanto, uma realidade em muitas escolas publicas o que o Wives

et al. (2016, p. 7) comenta que:

Escolas sdo continuamente alvo de projetos de pesquisa e implementagao
envolvendo novas tecnologias. Esses projetos criam tensbdes e deixam sua
marca (equipamentos, reformas, desenvolvimento profissional, novas
praticas etc.) no sistema educacional, mas tendem a se esvair quando os
recursos financeiros se exaurem ou os projetos expiram.

A pesquisa feita pela TIC Educagdo em 2020 confirma o que foi mencionado
acima. Segundo a pesquisa, 82% das escolas possuem acesso a Internet. Esse
percentual sobe para 98% entre as escolas localizadas em areas urbanas e as
escolas localizadas em areas rurais o percentual fica em 52%. Na mesma pesquisa
ainda é mencionado que o grande desafio das instituicdes educacionais é a
quantidade suficiente de dispositivos para atender os alunos e professores e
também uma conectividade de qualidade.

E observado essa realidade mencionada acima na EJA tanto no municipio
como no estado, ou seja, existe uma estrutura de um laboratério de informatica que
esta em condi¢cbes de uso, mas que nem todos os computadores estao disponiveis
para uso dos alunos.

Isso gera uma situagdo em que a turma precisa se distribuir em duplas ou
até mesmo em um grupo com 4 pessoas para conseguir utilizar um computador e
com isso as vezes, somente um dos alunos desse grupo tem a experiéncia de mexer
no computador e de fato tornar-se apenas um espectador daquela interagcao
impossibilitando o aprendizado na pratica.

De acordo com Kenski (2003, p. 71):

O acesso a rede amplia as possibilidades educacionais e de aprendizagem.
Para que a escola possa estar conectada ao ambiente tecnolégico das
redes €& preciso, antes de tudo, possuir infraestrutura adequada:
computadores em numero suficiente, modems e formas diversificadas e
velozes de conexdo.

Para Gardner (1994), a possibilidade de aprender-fazendo € um dos pontos
positivos que o computador tras para a produgao de conhecimento. Na p. 56 o autor

coloca que:
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A simulacéo surge, logo, como um potencial pratico de ensino. A dimensao
ludica ganha cada vez mais espago. O educando assume uma postura
ativa, interage, dialoga e, sobretudo, vé-se diante do desafio de selecionar
informagdes e atribuir-lhes significados através da Internet.

Outro ponto observado € a auséncia de um suporte técnico no laboratério de
informatica. Durante a aplicagdo do questionario, alguns professores mencionaram
que na auséncia do profissional adequado para esse cenario, aquele que entende
um pouco mais dos equipamentos disponiveis auxilia aquele que precisa sanar a
sua duvida.

O CEtic.Br publicou a pesquisa TIC Educacao de 2019. A pesquisa foi
realizada em 2016 na qual apresentou que 67% dos professores confirmaram que a
falta de suporte técnico para a manutencado dos equipamentos € uma barreira para
que as tecnologias sejam usadas como ferramenta pedagdgica.

O funcionamento do laboratério de informatica deve prover recursos e
servigcos para os professores e alunos. A realizagdo das aulas carece de um suporte
técnico para o bom desempenho da sala informatizada para que os alunos e
professores tenham uma aula produtiva (TAJRA, 2002).

Da mesma que forma que € importante e necessario ter um laboratério de
informatica estruturado é essencial ter um profissional técnico para auxiliar os
professores e os alunos durante o uso do laboratério como também manter a
manutengdo dos equipamentos em dia e valorizar o recurso financeiro aplicado
nesse ambiente.

Compreendeu-se também nesse bloco que os participantes da pesquisa
apontaram que a instituicao incentiva os professores a utilizar recursos tecnolégicos
e com isso chama a atencéo outro dado adquirido através da pesquisa em que os
professores afirmaram que a escola tem projetor de multimidia que estdo em
condi¢des de uso para ser usado em suas aulas.

O fato de a escola estimular que o professor use meios tecnolégicas em sua

didatica confirma o que Weiss et al (2001, p. 59) descreve em seu estudo:

Faz-se necessario que a escola promova uma sensibilizagdo nos seus
profissionais, antes da implantacdao da Informatica Educativa, para que
estes, ao invés de rejeitarem o trabalho possam se interessar e se envolver
nele, desenvolvendo projetos integrados.
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O projetor de multimidia € um mediador de aprendizagem que integra texto,
imagem, som, pesquisa e dessa forma possibilita que o aluno aprenda através dos
sentidos os assuntos abordados na disciplina.

Silva (2013, p.11) destaca que: “A inser¢ao das tecnologias na sala de aula
nao substituiu o professor, muito pelo contrario, ampliou as possibilidades da pratica
educativa desse profissional”.

Segundo Marasini (2010, p. 17), a projecao de multimidia:

[...] € um recurso que pode auxiliar e muito, tanto no andamento das aulas,
diminuindo o tempo que seria gasto na organizagdo do quadro, como no
processo de aprendizagem, facilitando a visualizagcdo de estruturas e
processos através de desenhos, figuras e animagdes.

As ferramentas audiovisuais vém contribuindo para a educacgao
proporcionando aulas dinamicas e interessantes, uma vez que contextualiza melhor

alguns temas associando textos, imagens, inser¢des de videos e sons.

5.3 BLOCOS Il E IV - FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA PARA A
UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS EM CONTEXTO EDUCACIONAL

No bloco Ill os resultados em relagdao a formacao inicial dos professores
participantes dessa pesquisa mostraram que nao tiveram ou que as vezes tiveram a
oportunidade de ter em sua formacgao inicial abordagem a respeito do tema
“‘Educacgao e Tecnologia”.

Sabe-se que é no ensino superior que os profissionais da educacgao iniciam
a caminhada para aprender e utilizar praticas pedagdgicas em sala de aula e
também é no ensino superior que o dominio do conhecimento cientifico-tecnoldgico
deve estar ligado com as didaticas compreendidas nesse periodo de formacgao.

De acordo com Vieira, Almeida, Alonso (2003, p.53), “estamos diante de
uma sociedade que aprende e se desenvolve de forma diferente da que viviamos
pouco tempo atras”.

Segundo Moran (2003, p. 116): “Essa evolugdo levou a tomada de
consciéncia da importédncia de incorporar as TICs a pratica pedagogica e ao
contexto da sala de aula”.

Anunciacdo et al. (2016) acredita que inserir na formagdo inicial de

professores € uma forma adequada de preparar esse profissional para utilizar na sua
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carreira metodologias inovadoras com as tecnologias e seus recursos contribuindo
dessa maneira, para o aperfeicoamento dessa ferramenta atuantes em sala de aula.

Para o bloco IV que verificou sobre a formagao continuada é apresentado
resultados que os professores colocam que a instituicdo que lecionam n&o oferta
curso de formagédo continuada com o objetivo de condicionar o docente nas
metodologias que se utilizam do uso de tecnologias educacionais.

Investir na qualificagao profissional dos professores da EJA deve ser visto
como um delineamento de médio e longo prazo para solidificar o uso das TIC nessa
modalidade e revitalizar o modo como as aulas sdo ministradas.

Sem essas mudangas na mentalidade das gestdes e dos profissionais em
sala de aula que devem buscar aprimoramento continuo, condiz com o que Silveira
(2001, p. 15 e 16) explana:

Enquanto a primeira e a segunda revolugbes tecnoldgicas ampliaram a
capacidade fisica e a precisdao das atividades humanas, esta revolugao
amplifica a mente. Eis o maior perigo de se chegar atrasado a ela. Essa
revolugéo, exatamente por fundar-se nas tecnologias da inteligéncia, amplia
exponencialmente as diferengas na capacidade de tratar informacgbes e
transforma-las em conhecimento.

Capacitar um preceptor amplifica a revisdo de conceitos, a maneira de
conduzir as aulas, traz também um novo ponto de vista sobre as metodologias
atrativas para os alunos além de quebrar paradigmas dentro do circulo escolar
(CARNEIRO, 2002).

Foi evidenciado através dos resultados da pesquisa que os professores
estdo abragcando a apropriagdo das TIC no contexto escolar, mesmo sem uma
capacitagao formal, buscando pesquisas que o ajudem a entender e a utilizar a
tecnologia na disciplina que pratica na EJA. E também nas situacdes do dia a dia e
com a ajuda de alguns colegas que assentem a entender mais sobre o assunto, &
entdo que conseguem experiéncias na pratica e dessa forma driblam a falta de
dominio no uso das tecnologias.

Segundo Almeida (2001, p. 43), o professor ao incorporar as tecnologias
com a aprendizagem, “além de desenvolver a habilidade de uso das mesmas,
estabelece uma ligacdo entre esse dominio, a pratica pedagdgica, as teorias

educacionais refletindo sobre sua propria pratica buscando transforma-la”.



76

Outro fator que foi destacado durante a aplicagdo dos questionarios, os
professores relataram que mesmo com a disposicdo em utilizar recursos
tecnoldgicos, a infraestrutura, a falta de um profissional adequado, muitas vezes se
tornam um revés da mesma maneira que o tempo da aula nessa modalidade de
educacao € um fator limitante para o uso das tecnologias.

Kenski (2009, p.103) afirma que:

Um dos grandes desafios que os professores brasileiros enfrentam esta na
necessidade de saber lidar pedagogicamente com alunos e situagdes
extremas: dos alunos que ja possuem conhecimentos avancados e acesso
pleno as ultimas inovagbes tecnolégicas aos que se encontram em plena
exclusdo tecnoldgica; das instituicbes de ensino equipadas com mais
modernas tecnologias digitais aos espagos educacionais precarios e com
recursos minimos para o exercicio da fungao docente. O desafio maior, no
entanto, ainda se encontra na prépria formacao profissional para enfrentar
esses e tantos outros problemas.

Evidencia-se que os professores tem dificuldades de diferentes modos, e
que se esforga para realizar praticas pedagogicas que fazem uso de recursos
tecnologicos. O processo de ensinar engloba muitos fatores e incluir o uso das TIC
possibilita ao professor uma perspectiva favoravel em relacdo ao andamento da sua
aula e o retorno positivo do aluno que esta diariamente inserido no mundo
tecnoldgico.

Para esclarecer, em 2019 a pesquisa TIC Educagéao divulgou os professores
pesquisados declararam que na sua formacao inicial tiveram acesso a conteudos
relacionados ao uso das tecnologias educacionais, no entanto, o numero de
professores que fizeram alguma formagao continuada sobre o assunto diminuiu.

O indicativo preocupante nesse bloco foi a necessidade e a importancia que
as instituicdes de ensino precisam dispor para o uso das tecnolégicas como
ferramenta pedagdgica assim sendo investir na formagdo continuada da equipe

pedagdgica.

5.4 BLOCO V — SOBRE A IMPORTANCIA DA OFERTA DE CURSOS
PARA DOCENTES

No bloco V os respondem foram apresentados a 3 perguntas em que teriam

que avaliar a importancia da oferta de curso para sua formacéao.
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A nota 9,3 atribuida pelos participantes para a “Formacéo para a utilizacio
de tecnologias educacionais no processo ensino-aprendizagem” e a nota 9,4
atribuida para a “Formacdo para o desenvolvimento de novas estratégias
metodoldgicas” mostra que os professores sentem a necessidade de compreender a
utilizar da melhor maneira as tecnologias em suas aulas e descobrir novas
estratégias de aplicar metodologias ativas. Reforgcando dessa maneira os resultados
obtidos no bloco anterior sobre a necessidade da formagado continuada para os
docentes.

Nas palavras de Neira (2016, p 04):

Educacao e Tecnologia caminham juntas, mas unir as duas é uma tarefa
que exige preparo do professor dentro e fora da sala de aula. Ao mesmo
tempo em que oferece desafios e oportunidades, o ambiente digital pode
tornar-se um empecilho para o aprendizado quando mal usado.

Os obstaculos que os professores da EJA enfrentam € comum ndo somente
nessa modalidade, mas também na educagao regular. Mas cabe um olhar mais
atencioso para essa modalidade visando o fato de que os discentes sdo em sua
maioria maes e pais de familia que trabalham o dia todo e que conseguem
concentrar energias para buscar no periodo noturno o seu objetivo principal que € a
conclusao dos estudos.

Isto posto, é substancial preparar os professores da EJA com cursos de
formagdo que os ajudem a entender, preparar e aplicar as TIC nas salas de aulas
em que os sujeitos acima mencionados estdo se preparando para o mercado de
trabalho.

A TIC Educacgao de 2019 publicou dados em que mostram que 59% dos
professores mencionaram que a falta de cursos especificos sobre a area dificulta
nas atividades pedagdgicas com os alunos.

E preciso estimular os cursos para obter um melhor entendimento sobre o

assunto, conhecer detalhadamente as ferramentas de tecnologias e a maneira como

podem ser usadas.

5.5 BLOCO VI - PERCEPCOES SOBRE AS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS
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Os resultados para esse questionario foram organizados em 3 partes de
acordo com o escores médios calculados. Na parte 1 (Quadro 6) ficou constado
através do item 23 do questionario do bloco VI o que os resultados do bloco IV e
bloco V trouxe de resultado com relacdo da importadncia da capacitacdo dos
professores com cursos que atendem a demanda para o uso das tecnologias na sala
de aula e dessa forma gerar um melhor entendimento de qual tecnologia se encaixa
melhor com determinado conteudo.

De acordo com Briones; Medeiros Filho (2011, p.20):

A formacdo continuada ao docente tem como objetivo fundamental a
retificagcdo de conteudos da sua formacao global na graduacéo, bem como
atualizar as mudangas educacionais ocorridas em virtude do avanco
tecnoloégico e constante evolugdo do homem. Professores e alunos
precisam ter o acesso as novas tecnologias, em especial a Internet em
laboratorios conectados a rede e bem equipados. Ter conhecimento no
manuseio do computador e seus aplicativos ao menos em nivel basico, para
realizar pesquisas, participar de féruns e discussdes e construir paginas,
dentre outros habilidades. O docente precisa ser auxiliado no emprego
pedagdégico da Internet e de outros programas multimidia.

Moran (2008, p.06) completa a ideia de Briones; Medeiros Filho (2011)
quando confirma que as tecnologias sejam utilizadas conforme o contexto e:
“‘Explorando bem as potencialidades do ambiente virtual nas situa¢gées de ensino
aprendizagem, possibilita-se a maior interagao do aluno no processo”.
Ja os itens 9 e 14 do bloco VI ficou evidente que os professores concordam que as
tecnologias sao ferramentas de apoio para aprendizagem e por esse motivo Moran
(2009, p. 32) define que:

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as
varias tecnologias e os muitos procedimentos metodoldgicos. Mas também
€ importante que amplie que aprenda a dominar as formas de comunicagéo
interpessoal/grupal e as de comunicagéo audiovisual/telematica.

Quando questionados sobre utilizar meios tecnoldgicos além da sala de
informatica, os professores se atentam que esse recurso extrapola a salas
informatizadas.

Atualmente podemos incluir diversos elementos como tabletes, lousa digital,
o proprio celular dos alunos, aplicativos, para que se construa um aprendizado sem

usar o quadro, giz ou ainda ficar preso na sala de informatica. Essa contribuicao
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atualizada das tecnologias garante aos professores e alunos autonomia para a
construgao dos saberes (SILVA et al., 2020).

Na parte 2 (Quadro 7) o item 5 que questiona sobre: “As tecnologias
educacionais melhoram a relacéo interpessoal entre professor e aluno” coloca um
assunto interessante quando se trata da EJA.

Alguns dos docentes relataram durante a aplicagdo dos questionarios que
alguns alunos tem dificuldades em utilizar as tecnologias por ndo ser da sua época
em contrapartida com alunos mais novos que nao tem tal dificuldade, porém néao
vivenciam, por exemplo, a utilizagdo do computador e seus elementos.

Nesse sentido, Bonilla (2005, p. 79) afirma que:

Podemos perceber a importancia de o professor ser criativo, fazer uso de
diferentes linguagens, para que o aluno se sinta instigado pelo
desconhecido, surpreendido pelo novo. Esse dinamismo é que da vida a
sala de aula e gera o movimento de transformagéo, tanto no aluno quanto
no professor.

Essa atencado que o professor vai elaborar para trazer o aluno que tem o
bloqueio para utilizar os recursos tecnolégicos € uma postura que melhora nao
somente o desempenho do aluno nas aulas, mas também o relacionamento
professor e aluno. As limitagdes do aluno serdo resolvidas e com isso tornando-o
participante do processo de construgao de aprendizagem.

A importancia dessa atitude é vista para Soares (2002, p. 151) como:

“‘um certo estado ou condigado que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou
condicao do letramento dos que exercem praticas de leitura e escrita no papel”.

Na parte 3 (Quadro 8) os itens 1 e 6 debatem sobre a perspectiva do professor a
respeito das estratégias de ensino através das tecnologias educacionais.

Todos os 16 professores responderam positivamente para esses dois itens o
que demonstra que eles entendem que a contribuicdo das metodologias ativas é
elementar para a formagdo em sala de aula com a ajuda das tecnologias
educacionais.

Conforme Silva (2018, p. 75), uma metodologia ativa “reconhece e potencializa a
participacado ativa e colaborativa e, desse modo, mobiliza para alterar percursos e

garantir resultados”.
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Esse resultado se adequa ao que Fadel, Bialik, Trilling, (2015, p.34) falam

sobre tecnologia e educacgao:

Com o progresso da tecnologia, a educagdo necessaria para usa-la com
eficacia também cresce, e a educagdo deve se adaptar para manter o
mesmo ritmo. Desta forma, a tecnologia e a educagéo participam de uma
corrida.

O resultado dos itens 1 e 6 vai ao encontro do resultado dos itens 8 e 16 na
qual os entrevistados concordam que as tecnologias usadas no meio educacional
propiciam o ensino-aprendizagem.

As metodologias que ajudam no aprendizado dos alunos com o apoio das
tecnologias auxiliam de modo significativos os alunos e também transforma a pratica

de ensino do professor.

A ideia fundamental € a melhor utilizagdo das tecnologias na sala de aula,
articulando com estratégia e criatividade, visando a qualidade do produto
final que é o aprendizado. Partimos do principio de que toda a atividade,
usando os artefatos tecnoldgicos, possui significado de operacionalidade
para o aluno, o que proporciona interatividade e supera a visao do aluno
receptor. E necessario que os docentes tenham em mente que a tecnologia
€ um alicerce, € um meio. (SCHEID, KONFLANZ, CERUTTI, 2017, p.32).

A combinacdo das tecnologias educacionais com os alunos da EJA cria um
universo dentro da sala de aula para que esse sujeito ndo somente expande o0 seu
interesse pelo conteudo da disciplina com sua aplicabilidade a questdes cotidianas,
mas que também o ajuda na sua autoestima, seguranga e visao de futuro.

A Proposta Curricular para a Educagao de Jovens e Adultos (Brasil, 2002a)

argumenta que:

[...] as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo sdo poderosos
instrumentos aos quais os alunos da educagdo de jovens e adultos
precisam ter acesso, percebendo que a comunicagdo oral e a escrita
convivem cada dia mais intensamente com a comunicagdo eletrbnica, e
que, por meio delas, se pode compartilhar informagdes para a ampliagdo do
universo cultural e a insergéo social (BRASIL, 2002a, p. 96).

5.6 BLOCO VII - ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE ENSINO

Os resultados para esse questionario foram organizados em 4 partes de

acordo com o escores médios calculados.
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Na parte 1 (Quadro 9) os professores nos itens 1 e 9 responderam que
preferem utilizar tecnologias educacionais do que utilizar textos impressos nas suas
aulas.

Castro (2007, p. 320), sinaliza a “necessidade da utilizagdo dos
computadores no processo educacional de forma diferenciada daquela que, até
entdo, usavamos os livros-texto”.

Oliveira, Vicenga, Santos (2020) disserta em seu estudo que a utilizagao das
tecnologias usadas durante o processo de ensino aprendizagem é importante para o
crescimento dos educandos e que proporciona cenarios proximos da realidade dos
conteudos ministrado em sala de aula.

Uma técnica que pode ser utilizada pelo professor sdao os audiobook. Essa
ferramenta possibilita o contato do leitor com o assunto e isso acaba que sendo uma
outra forma do professor aplicar leituras de textos do conteudo ensinado naquele
momento e consequentemente o aluno se sinta motivado em aprender e assim nao
deixado conteudos desfasados.

Seabra (2010, p.10) afirma que:

Outra possibilidade de trabalho com arquivos de audio pode ser por meio de
um audiobook (audiolivro) para os alunos ouvirem, que pode abranger
conteudos de literatura, como contos ou poemas, nacionais ou estrangeiros

(o que possibilita bons usos na aprendizagem de outras linguas), com a
realizacao de atividades com base nesses conteudos.

Os itens 5 e 3, os professores afirmara que planejam as suas aulas incluindo
as tecnologias educacionais, mas que utiliza com mais frequéncia o quadro e giz do

que as tecnologias educacionais.

As tecnologias educacionais criaram novos espacos e oportunidades para a
construgdo do conhecimento. Nas escolas ja foi utilizado o giz e o quadro
negro, os projetores com acetatos e slides, e agora temos os computadores,
quadros interativos e os aparelhos modveis. Vivemos em uma sociedade
cada vez mais dominada pelas TIC e espera-se que isso faga com que
saibamos educar os nossos alunos de modo a saberem utilizar as
tecnologias nos seus contextos individuais e sociais (PAVAO; ROCHA;

BERNARDI, 2019).

Na parte 2 (Quadro 10) o item 14 que destaca se o professor utiliza das

tecnologias nas aulas para o que o aluno tenha contato com Word, Excel e outros
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aplicativos de edicao de texto, teve um resultado que podemos relacionar com os
itens 16, 17 e 18 na qual obteve respostas como “Nunca’ e “As vezes”.

Esses itens (14, 16, 17 e 18) obtiveram um resultado talvez por
consideraram a infraestrutura da escola como também o tempo que os professores
tem disponivel em sala de aula com modalidade da EJA.

Ressalta-se que, apesar do tempo que o professore tem em sala de aula
com estes alunos, pode-se utilizar proporcionado que os alunos aprendam e/ou
aprimorem utilizando programas e aplicativos para construgdo de trabalhos ou de
ideias para dar inicio ou concluir um assunto.

Por exemplo: Na estratégia utilizando o “Quadro Sindptico” descrito no livro a
“Sala de Aula Inovadora” dos autores Fausto Camargo e Thuinie Daros publicado
em 2018, o professor tem a oportunidade de permitir que o aluno organize conceitos
e/ou ideias de um determinado assunto e depois construa, com a ajuda de recurso
digital, uma tabela do Word ou Excel. Essa metodologia pode, por exemplo, ser
utilizada para revisdo de um conteudo antes de alguma avaliagao pois favorece o
aprendizado através da escrita e também o aluno aprende a utilizar os programas de
edicao de texto muito utilizado em alguns ambientes de trabalho.

Programas e aplicativos como Scribble Press, Comic Life sdo meios que os
alunos podem utilizar para contar fatos através de imagens proporcionando desta
maneira uma agilidade na edigc&o de fotos.

Mas a utilizagdo dessas metodologias acima mencionadas cabe novamente
a reflexdo sobre a infraestrutura da escola, pois para que tais recursos sejam usados
€ necessario que tenha computadores suficiente e em funcionamento e também
uma internet de boa qualidade.

Na parte 3 desse bloco (Quadro 11) o item 19 e 20 ganham atencg&o pois 0s
professores responderam que nao utilizam a lousa digital e softwares com os alunos
em suas aulas.

Pontes, Barbosa (2020, p.34), consideram que “uma proposi¢céo € integrar
as TIC em sala de aula, que significa de fato, ndo apenas ter a tecnologia disponivel,
mas sim fazer uso nas aulas, tornar o aluno participante do processo de ensino e
aprendizagem”.

O investimento feito nas escolas publicas providenciou a chegada da lousa

digital que ajuda o professor no desenvolvimento e arrancho de suas aulas com a
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possibilidade de apresentar trechos de filmes, musicas, imagens, trechos de livros,
jogos interativos além de auxiliar na resolucao de exercicios.

Com essa nova aquisicao o professor tera que lidar com o novo, portanto
alterar o seu planejamento para incluir esse recurso que nado somente ira beneficiar
o estudante como ira facilitar o ritmo da aula.

Segundo Delors (2001, p. 91):

Este tipo de aprendizagem que visa nao tanto a aquisicado de um repertorio
de saberes codificados, mas antes o dominio dos proéprios instrumentos do
conhecimento pode ser considerado, simultaneamente como um meio e
como uma finalidade da vida humana. Meio, porque se pretende que cada
um aprenda a compreender o mundo que o rodeia, pelo menos na medida
em que isso lhe é necessario para viver dignamente, para desenvolver suas
capacidades profissionais, para comunicar. Finalidade, porque seu
fundamento é o prazer de compreender, de conhecer, de descobrir.

Sobre a lousa digital é interessante voltar na questao da necessidade que a
escola devera projetar na aplicacdo de cursos de capacitagdo visando a formagao
continuada dos professores. Porém, € necessario trazer a conhecimento desde
estudo que das 2 escolas onde foi aplicado o questionario, 1 delas ainda nao tinha
recebido as lousas digitais e, portanto, os professores ainda nao teriam como utilizar
dessa tecnologia.

Quanto ao fato de os professores nao visualizarem os celulares dos alunos
como suporte pedagoégico mostra uma realidade que, infelizmente, ocorre muito nas
escolas publicas.

Antes de adentrar na questdo ja mencionada, alguns professores colocaram
que nao utilizam do celular na sala de aula porque nem todos os alunos tem
disponivel um celular para que este dé suporte a ele no momento da aprendizagem.

Vigano et al. (2020, p. 532) considera o uso do celular como:

a difusdo dos smartphones na sociedade atual, torna-se razoavel refletir
sobre a forma que este dispositivo poderia ser utilizado no contexto da
escola contemporanea, como recurso promotor de aprendizagens, para
jovens e criangas.

O celular também pode ser visto como uma forma de utilizar como uma sala

de informatica sem precisar sair de um local para outro.

O aparelho celular € um suporte que estd programado para receber
diferentes midias (video, fotografias, gravagdes de audio) como também
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permite o acesso a outros meios de comunicagao (radio, televiséo, internet,
etc.). Assim, um celular pode produzir suas proprias midias — filmar,
fotografar, gravar sons — como também distribui-las em diferentes meios de
comunicagao e assim provocar interatividade (BARRAL, 2012, p. 98).

Na parte 4 (Quadro 12) nos itens 29, 30 e 31 os professores responderam
que nado promovem a produgdo de criagdo de audios, blogs e grupos nas redes
sociais. O docente da EJA carece de estar preparado para atender as
necessidades destes alunos. Diante dessa realidade, selecionar recursos que o0s
incentive, desperte interesse e atencdo é um método que o professor devera utilizar
em sala de aula como as estratégias metodolégicas.

Barcelos (2006, p. 95) descreve o professor que leciona nessa modalidade
de ensino como o papel de “Inventar e reinventar. Isto talvez seja o que todo (a)
educador da EJA mais tenha que fazer. Reinventar praticas pedagogicas, didaticas e
metodoldgicas de atuagao junto aos educandos e educandas’.

De acordo com Franco (2005: 4) o uso do blog permite que os alunos leiam
e debatem “temas de sala de aula, complementando-os, pensando sobre o assunto,
e respondendo, o que induz uma maior participacdo de todos os estudantes”.

Seabra (2010, p.14) complementa:

Os blogs sdo uma excelente forma de comunicagéo, permitindo que seus
autores se expressem de acordo com suas convicgdes e visdes de mundo e
que outras pessoas possam ler e registrar comentarios sobre a produgéo
textual apresentada. Isso vale tanto para professores terem seus blogs
individuais, compartilhando pensamentos e informagdes com seus pares ou
com pais e com alunos, como para uma classe ter um blog coletivo, ou os
alunos fazerem blogs em grupos ou individualmente.

Freire (2013, p 183) defende que a produgao de podcasts:

a realizagao destas producdes [podcasts] também cabe aos alunos. Nao ha
sentido em apontar o professor como Uunico protagonista de agdes
produtivas no cenario educativo em questdo, o que incorreria em uma
reproducdo do modelo tradicional de centralizagdo no docente como
possuidor exclusivo do saber.

O professor quando viabilizar recursos como estes citados neste bloco,
ajuda o aluno no aprendizado assim como a interagdo dele com as tecnologias,
afinal na modalidade da EJA pode-se encontrar alunos que ndao quase nao tem

acesso ao um computador ou que nunca tiveram.
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Para Soares (2002.p.71): “mais de um ter¢o dos adultos do mundo n&o tem
acesso ao conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que
poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as

mudancgas sociais e culturais”.

5.7 BLOCO VIl - DESAFIOS NA EDUCACAO DURANTE A SUSPENSAO
DAS ATIVIDADES PRESENCIAIS EM RAZAO DA PANDEMIA DA COVID-19

Foi observado por essa autora durante a leitura de muitos trabalhos que o
ensino no Brasil sofreu com a realidade vivenciada durante a necessidade de utilizar
as tecnologias na educagdo de uma forma bem mais acentuada, pois: “muitos no
Brasil ndo tém acesso a computadores, celulares ou a Internet de qualidade —
realidade constatada pelas secretarias de Educacdo de Estados e municipios no
atual momento” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

No ultimo bloco foi avaliado sobre como ocorreu as aulas e também os
desafios enfrentados pelos professores e alunos durante a suspensido das aulas
devido a COVID-19.

Dos 10 itens avaliados, 3 devem-se ser destacados. O item 7 questionou os
professore sobre as dificuldades que os alunos tiveram durante as atividades
remotas.

Buscando nas literaturas ja publicadas sobre o assunto, Souza e Alencar
(2022, p. 16) obtiveram através de uma pesquisa realizada também na EJA sobre as
dificuldades que os alunos enfrentaram durante a suspensao das aulas. Como pode

ser lida abaixo:

Em relagdo aos alunos, apresentam como uma das mais frequentes a
auséncia de estrutura para acesso a internet de qualidade ou acesso a
aparelhos eletrbnicos como celulares, computadores ou tablets, onde
pudessem acompanhar as aulas remotas.

Souza (2021, p. 20) em sua pesquisa destacou também algumas

adversidades que os alunos precisaram enfrentar.

O que também acontece com os alunos do publico da EJA, que além das
dificuldades com os aparelhos eletrénicos ainda tem que conciliar os
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horarios de trabalho, de cuidar da casa e dos filhos com as aulas remotas, o
que gera muita desmotivagao por parte deles.

Sobre a desmotivacdo e dificuldades mencionadas pelos autores citados
acima, assim como a evasao dos alunos, pode-se ser verificada no item 8 e 9 desta
pesquisa. Os professores responderam que durante a suspensao das aulas por
conta da COVID-19 ocorreu desisténcia por parte dos alunos para seguir na

conclusao dos estudos. Oliveira e Eiterer (2008, p. 5) destacam que:

quando o jovem e o adulto abandonam a escola para trabalhar; quando as
condicdes de acesso e seguranga sao precarias; os horarios sao
incompativeis com as responsabilidades que se viram obrigados a assumir;
evadem por motivo de vaga, falta de professor, da falta de material didatico;
e também abandonam a escola por considerarem que a formagao que
recebem nao se da de forma significativa para eles.

Anos atras os alunos dessa modalidade ja deixaram os estudos por varios
motivos e agora novamente muitos deles tiveram que desistir novamente por causa
da necessidade de ter aulas remotas em funcdo da pandemia que afetou todas as
modalidades de educagdao do mundo todo. Fato esse que pode ser constatado a
seguir De acordo com Cunha Jr (2020, p. 3):

No cenario da pandemia de Covid-19, a Educag¢éo de Jovens e Adultos
(EJA) se apresenta como uma das modalidades de ensino mais vulneraveis
pela interrupcdo das atividades escolares. Formada quase em sua
totalidade por estudantes que j& possuem histérico de exclusao
educacional, esse campo da educagdo que é marcado pela negligéncia dos

governos vé-se ainda mais agravado, gerando um grande desafio para os
sistemas de ensino.

Nota-se que muitas incertezas a pandemia trouxeram para todos os setores
inclusive para a EJA na qual a desigualdade aumentou. Em sintese, pelos dados
levantados neste bloco, pode-se perceber que alguns professores também tiveram
que superar os seus desafios, mas que os alunos foram os mais afetados pela falta
de equipamentos essenciais, acesso a internet, e também a falta de tempos, foram
fatores que influenciaram a decisdo de novamente deixar os estudos para outro

momento.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Através dos resultados do presente estudo foi possivel observar algumas
questdes que se sobressaltam no ambito da Educagao de Jovens e Adultos em meio
a pandemia da Covid-19.

Sobre a estrutura das escolas que atendem a EJA compreende-se que é
preciso ainda melhorias, considerando que a educagdao ndo faz somente dos
conteudos ensinados na sala de aula, mas sim de um conjunto que abrange a
estrutura fisica completa com as tecnologias necessarias e de qualidade tal qual a
sua manutengao para a continuagao do uso por toda a comunidade escolar.

Os processos de ensino e de aprendizagem sdo muito complexos e
requerem que os professores estejam atuando sempre com inovagdes para que o
conteudo nao fique defasado. Portanto, capacitar o professor é fornecer o melhor
dominio das tecnologias digitais e desta forma ajuda-los a desenvolver metodologias
inovadoras com o uso das tecnologias.

Foi perceptivel que os professores sentem a necessidade de compreendem
a necessidade do uso das tecnologias para que sejam aplicadas novas estratégias
educacionais, permitindo que o aluno se torna participante ativo da sua
aprendizagem e tenha oportunidade de experimentar mais os conteudos e
contribuindo para a sua formacéo profissional.

No entanto, esses professores ao mesmo tempo que compreende da
necessita de melhor dominio sobre as tecnologias ainda nao inclui pequenas
tentativas de uso em sala de aula. Importante acentuar que o uso das tecnologias
também devem estar presentes na EJA e que o professor precisa ter um olhar
atencioso para esse publico, uma vez que estes tém as suas limitagdes e que estdo
retornando os seus estudos. Representando desta forma a procura uma vida melhor
para si e para a sua familia.

O objetivo do trabalho foi atendido através dos resultados quanto ao uso das
tecnologias durante a suspensdo das aulas em fungdo da pandemia da Covid-19.
Durante a pandemia da Covid-19 o uso das tecnologias foi de extrema importancia,
porém afetou diretamente o desempenho e a motivagao dos alunos da EJA de forma
negativa.

Devido a falta de conectividade e dispositivos, uma grande parcela dos

alunos, segundo os professores da modalidade de educacédo pesquisada neste
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estudo, ndo teve acesso as aulas online e por esse motivo novamente desistiram de
concluir os estudos e uma outra parcela sentiu dificuldades no aprendizado o que
acaba aumentando a defasagem educacional causada pela pandemia.

Desta forma, com base no estudo aqui apresentado, a autora deixa como
sugestao que as duas instituicdes de ensino que serviram como participantes desta
pesquisa, busquem reforgar a capacitagao do uso das tecnologias educacionais para
minimizar as dificuldades encontradas pelos professores e também incentivar que
eles explorem mais das tecnologias para melhorar e contribuir com o desenvolver
das aulas.

Outro fator importante para sugerir € a melhoria da estrutura fisica para
apoiar os professores e alunos no processor de ensino-aprendizagem e também
possibilitar a presenga de um profissional técnico que consiga atender a demanda
da instituicdo e melhorias nos aparelhos que estejam prontos para uso com uma
conectividade de qualidade.

E fundamental buscar atender aqueles alunos que sentiram dificuldade na
aprendizagem e auxiliar na continuacdo da retomada das aulas presenciais para
salvaguardar o presente e o futuro dos alunos da EJA.

Por fim, deixa-se como sugestdo para que trabalhos futuros sejam
incentivados por esta pesquisa e busquem discutir cada vez mais na EJA, porém na

perspectiva dos alunos.
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8 APENDICE A - FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

Bloco |

PREZADO(A) FROFESSOR{A),

Para as escalas que tratam de: “FERCEPCOES S0BEE AS
TECNOLOGIAS EDUCACIONATS™, leia coidadosaments cada item e circale o
numers aproprisdo. Se & resposta for DISCORDD TOTALMENTE circale o
numers 1, DISCORDO circule nimero 1, NEM CONCORDO/NEM DISCORDO
dreule o nomers 3, CONCORDO circule o mimers 4, CONCORDO
TOTALMENTE circule o namers &.

Para &= escalay “ESTRATECIAS METODOLOGICAS DE ENSING™,
“FOFMACAD INICIAL PARA A UTILIZACAD DE TECNOLODGIAS
EDUCACIONAIS® e “FORMMACAQ CONTINUADA PARA A UTLIZACADC DE
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS™, 52 a resposta for NUNCA circule o samero

1, AS VEZES circule ¢ numero 1, FREQUENTEMENTE circule 0 namers 3,
SEMFEE circale o mamery 4.

Para a  escala  “INFRAESTRUTURA E  INCENTIVOD
INSTITUCTONAL™ e “DESAFIOS NA EDUCACAD DURANTE A PANDEMIA
DA COVID-197 se a resposta for SIA circale o numers 1 & se for NAD, circale o
nimsers 2.

Qruestionaric — Bloco I — Caracteristicas dos respondentes

Carga horaria semanal em sala de sula pesta instituigao de ensino basico I:I
Minha formacio: [ | Bacharelsdo [ | Licemciatura [ | Tecndloge

Minha graduscie:[ | E na area especifica em que afua [ | em outrs area

Aszinale a pos-graduacio de maior gram que vOCE pOSINL

[ ] Especializacie [ | Mesirado [ | Douterade

App que me formei ma graduscio (s howver maiz de uma indicar o smo de|
formacio da primeira):

Tempo de magizterio cm%la}du EJA:
Idade: Género: [ | Femining [ | Masculino
(nais anos que leciono s EJA-

1. Ensino Fundamsental ] |:|
7. Ensino Fundaments] IT

3. Ensine Médio |:|




Bloco Il

INFRAESTRUTURA E INCENTIVO INSTITUCIONAL % ‘%
Na instituiciio de Ensino para Jovens e Adultos que vocé leciona ha:

Laboratorio de informatica em condicoes de uso 1 2
Computadores em quantidade suficiente para todos os 1 N
alunos.
Computador em todas as salas de aulas para utiliza¢ao do(a) 1 2
professor (a).
Wifi de boa qualidade liberado para todos da instituicio, 1 5
incluindo os alunos.
Projetor de multimidia em condicoes de uso nas salas de 1 2
aula.
Lousa digital em sala de aula. 1 2
Softwares educacionais para utilizaciio nas aulas. 1 2
Suporte técnico para apoio na utilizacio de tecnologias 1 2
educacionais em sala de aula.
Cultura institucional para utilizaciio de tecnologias L 2
educacionais.
Troca de experiéncias com demais colegas sobre o uso de 1 2
tecnologias educacionais.
O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) contendo orientacdes L 2
para a utilizacdo de tecnologias educacionais.
Apoio por parte da equipe pedagdgica de maneira a 1 2
incentivar a utilizaciio de tecnologias educacionais nas aulas.
Acompanhamento de minha pratica docente no intuito de
verificar se as tecnologias educacionais estiao sendo utilizadas 1 2
em sala de anla.
Incentivo da direciio para a utilizacio de tecnologias 1 )

educacionais nas aulas.
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Bloco Il
- - « 2|5 = i~
FORMACAOQO INICIAL PARA A UTILIZACAO DE % N 8 5 &
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E : E‘ E E
vt = e [ra]
Em minha formacio inicial (graduacio) cursei disciplina(s) L 5 3 4
que abordava(m) a temaitica “Educaciio e Tecnologias”.
Minha formacéo inicial (graduacio) ofereceu aporte tedrico
a fim de refletir sobre a utilizacio de tecnologias em sala de 1 2 3 4
aula.
Minha formacéo inicial (graduacio) oferecen momentos de
praticas sobre como utilizar as tecnologias educacionais em 1 2 3 4
sala de aula.
Em minha formacio inicial (graduaciio) cursei disciplina(s)
que me preparou(aram) para utilizar as tecnologias em “sala 1 2 3 4
de aula com os alunos”.
Bloco IV
_ ~ «| & |58 3
FORMACAO CONTINUADA PARA A UTILIZACAO DE S ) 8 g &
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS % ; 3 E E
vt = 174}
A instituiciao que leciono proporciona cursos de formacao
continuada para utilizacio de tecnologias educacionais em 1 2 3 4
sala de aula.
Participo de cursos sobre a utilizacéio de tecnologias 1 2 3 4
educacionais.
A instituicio em que leciono oferta cursos de formacio
continuada para o uso de metodologia ativas incorporado na 1 2 3 4
formaciio o uso de tecnologias educacionais associadas a
metodologia.
A maior parte de minha aprendizagem com as tecnologias
educacionais se deve a experiéncia no dia a dia na sala de 1 2 3 4
aula.
Passei por uma preparagio para a utilizaciio de tecnologias 1 2 3 4
educacionais em curso(s) de pos-graduacio.
Busco informaciio sobre as tecnologias educacionais 1 2 3 4
autonomamente.
Realizo pesquisas na area da “Educacio e Tecnologias”. 1 2 3 4




Bloco V

Indique em uma escala de 0 a 10 — sendo 0 a menor escala e 10 a maior — a
importincia que vocé atribuiu para a oferta de cursos de formaciio de professores.

Formacio para a utilizacao de tecnologias educacionais no processo ensino-aprendizagem.

Formaciio tedrica sobre as tecnologias educacionais.

[

Formacio para o desenvolvimento de novas estratégias metodoléogicas.

[
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Bloco VI

o 2| o 3 o| 2| o &
~ SE| 8 S 3| 3| 3¢
PERCEPCOES SOBRE AS TECNOLOGIAS 52| 5| E5¢E 8| g| & z
EDUCACIONAIS 25| B|l7222 5| E| £
REl R a o oo
Assinale as suas percepcoes enquanto professor (a) do EJA
A utilizaciio de tecnologias educacionais para fins 1 2 3 4 5
pedagdgicos contribui para o processo ensino-aprendizagem.
A utilizacdo de tecnologias educacionais contribui para a 1 2 3 4 s
participaciio ativa dos alunos nas aulas.
A utilizacio de tecnologias educacionais torna a sala de aula 1 2 3 4 s
um espaco educativo mais atrativo e motivante.
A utilizacao de tecnologias educacionais amplia a
possibilidade de realizacio de experiéncias em grupo em sala 1 2 3 4 5
de aula.
As tecnologias educacionais melhoram a relacgiao interpessoal 1 2 3 4 s
entre professor e aluno.
As tecnologias educacionais proporcionam maior variedade 1 2 3 4 s
de estratégias metodolégicas para as aulas.
As tecnologias educacionais apresentam-se como um recurso 1 2 3 4 5
para auxiliar no desenvolvimento das aulas.
As tecnologias educacionais contribuem para ampliar o 1 2 3 4 5
conhecimento trabalhando em sala de aula.
As tecnologias educacionais dificultam a acio do professor 1 2 3 4 s
para trabalhar determinados conteidos.
As tecnologias educacionais permitem que os alunos se 1 2 3 4 5
tornem mais auténomos no seu processo de aprendizagem.
As tecnologias educacionais facilitam o trabalho do 1 2 3 4 s
professor.
As tecnologias educacionais facilitam as atividades dos 1 2 3 4 s
alunos.
As tecnologias educacionais oportunizam o trabalho com 1 2 3 4 s
metodologias ativas.
As tecnologias educacionais servem apenas para substituir o 1 2 3 4 5
quadro e giz.
As tecnologias educacionais proporcionam atender 1 2 3 4 s
diferentes estilos de aprendizagem.
As tecnologias educacionais inovam o processo ensino- 1 2 3 4 s
aprendizagem.
As tecnologias educacionais devem ser utilizadas apenas nos 1 2 3 4 s
momentos da aula de informatica.
O professor deve dominar as novas linguagens tipicas de 1 2 3 4 s
tecnologias educacionais utilizadas em sala de aula.
Tenho facilidade na utilizacio de tecnologias educacionais 1 2 3 4 s
em sala de aula.
Tenho hahilidade para trabalhar com diferentes tecnologiaz 1 3 3 n 5
eduocacionais.
Dizponho de tempo zuficiente para incorporar as tecnologiaz 1 3 3 N s
edocacionais em minhas aulas,
Tenho receio em utilizar az tecnologziaz educacionaiz em 1 3 3 n s
minhasz sunlas.
Sinto dificuldade para ezcolher a tecnologia educacional gue
melhor contribua para a aprendizagem do contendo da 1 2 3 4 5
dizciplina.
Conzidero-me capacitado para otilizar as tecnologiaz 1 3 3 n 5
edocacionaiz em zala de aula.
Oz EJAS em gue miniziro az aulas estio eguipados para a 1 2 3 N 5
utilizacio de tecnologiaz educacionaisz.
A formacio continuada é importante para a tematica
“Eduwcacio ¢ Tecnologia”, para gue oz alunos atoem na 1 2 3 4 5

“Sociedade da Informacioc e Comunicacio™.
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Bloco VII

7] 7 = =
S| 8 |EZ | #
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE ENSINO z L; 8«%4 E
2| 2 |£& B
< =g
Indique as estratégias metodoldgicas de ensino que vocé utiliza em suas aulas
Faco unido das tecnologias educacionais a(s) minhas(s) 1 2 3 4
disciplina(s).
Utilizo as tecnologias educacionais em sala de aula como
L N g 1 2 3 4
material ilustrado para determinados cont
Utilizo com mais freqiiéncia o quadro e giz do que as 1 2 3 4
tecnologias educacionais.
Prefiro utilizar textos impressos as tecnologias educacionais. 1 2 3 4
Planejo aulas utilizando as tecnologias educacionais. 1 2 3 4
Planejo aulas em que os alunos necessitam do acesso
3 s 1 2 3 4
constante a rede de internet.
Em minhas aulas solicito aos alunos a leitura prévia de 1 2 3 4
materiais (livros, textos, artigos, etc).
Minhas aulas siio compostas de praticas do que foi 1 2 3 4
previamente lido pelos alunos.
Propicio aos meus alunos tos de atividades praticas 1 2 3 4
apos a apresentacio da teoria.
Em minhas aulas os alunos tentam encontrar a solugio para
um problema definido antecipadamente utilizando as 1 2 3 4
tecnologias educacionais.
Utilizo o ensino hibrido de aprendizagem em minhas aulas,
em que os alunos vivenciam diferentes metodologias sobre o 1 2 3 4
mesmo conteido.
Utilizo aulas expositivas dialogadas. 1 2 3 4
Levo meus alunos ao laboratério de informatica. 1 2 3 4
Utilizo as tecnologias em minhas aulas com uma perspectiva
técnica, ou seja, para que os aluno se aproprie do 1 2 3 4
computador de maneira a saber trabalhar com Word, Excel
e outros aplicativos de edi¢io de textos.
Utilizo slides em sala de aula. 1 2 3 4
Oportunizo aos alunos a producio de videos. 1 2 3 4
Oportunizo aos alunos a produgio de slides. 1 2 3 4
Oportunizo aos alunos a edi¢iio de fotos. 1 2 3 4
Utilizo a lousa digital em sala de aula. 1 2 3 4
Utilizo softwares educativos em sala de aula. 1 2 3 4
Permito que os meus alunos utilizem notebooks em sala de 1 2 3 4
aula.
Utilizo o celular em sala de aula para fins pedagégicos. 1 2 3 4
Permito que os alunos, no momento da aula, pesquisem
informacdes em ambientes digitais sobre os contetidos que 1 2 3 4
estio sendo abordados.
Elaboro, juntamente com os alunos, projetos utilizando as 1 2 3 4
t logias educ i
Meus alunos fazem apresentacdes em grupos utilizando 1 2 3 4
tecnologias educacionais.
Utilizo filmes como recursos pedagogicos em minhas aulas. 1 2 3 4
Produzo videos para enriquecer minhas aulas. 1 2 3 4
Promovo aos alunos o acesso e uso das redes sociais. 1 2 3 4
Produzo audio com os alunos em sala de aula. 1 2 3 4
Promovo a participacao dos alunos em grupos nas redes 1 2 3 4
sociais.
Crio blogs com os meus alunos para fins pedagogicos. 1 2 3 4
Possibilito diferentes estratégias metodologicas para a 1 2 3 4
formacio de meus alunos.
Possibilito momentos de reflexiao teérica com os meus alunos
1e . N 1 2 3 4
sobre utilizacio de tecnol educac
Possibilito momentos de atividades praticas aos meus alunos 1 2 3 4
que oportunizam a utilizaciio de tecnologias educacionais.
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Bloco VI

DESAFIOS NA EDUCACAO DURANTE A PANDEMIA = 195
DA COVID-19 2 z
Na institui¢dio de Ensino para Jovens e Adultos que vocé leciona:

Vocé tinha acesso as Tecnologias de Informacio e 1 2
Comunicacio (TICs).
Vocé teve dificuldades para ministrar/auxiliar os alunos 1 2
durante a pandemia da COVID-19.
Nas aulas ministradas remotamente, os conteudos foram 1 2
disponibilizados de forma impressa.
Nas aulas ministradas remotamente, os contetidos foram 1 2
disponibilizados de forma digital.
Vocé fez algum curso de formacio continuada com énfase
nas tecnologias educacionais e/ou ensino hibrido durante a 1 2
pandemia da COVID-19.
Seus alunos tinham acesso as Tecnologias de Informacéao e

. = 1 2
Comunicacio (TICs).
Seus alunos tiveram dificuldades no aprendizado durante a 1 2
pandemia da COVID-19.
Algum dos seus alunos desistiu de concluir o Ensino de 1 2
Jovens e Adultos (EJA) durante a pandemia da COVID -19.
O motivo da desisténcia do aluno foi o dificil acesso com as 1 2
Tecnologias de Informaciio e Comunicacio (TICs).
O motivo da desisténcia do aluno foi a dificuldade com as 1 2

Tecnologias de Informacio e Comunicagiio (TICs).
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