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RESUMO

Esta dissertagdo tem por objetivo elaborar uma proposta didatica de leitura literaria para
promover a educacdo antirracista de alunos/as do Ensino Fundamental — Anos Finais,
participantes de oficinas de Linguagem e Letramento no periodo de contraturno em uma escola
publica municipal do Alto Vale do Itajai (SC). A pesquisa foi desenvolvida tendo como bases
tedricas e metodologicas a teoria bakhtiniana, a epistemologia da pesquisa-agao e a concepgao
sociointeracionista de ensino de linguas e de educagdo antirracista (Mikhail Bakthin, Jodo
Wanderley Geraldi, Eliane Debus, entre outros/as autores/as). Essa abordagem teorica entende
a linguagem como uma forma de interagdo social e destaca a importancia do contexto e do
didlogo na construgdo de significados para o sujeito, que esta constantemente construindo sua
identidade nas relagdes de alteridade. Ademais, considera os sujeitos como participantes da
pesquisa na resolu¢do de um problema social em que a linguagem desempenha um papel tanto
no problema quanto na busca por uma solu¢do situada. A proposta didatica, composta por 8
(oito) planos de Ensino, busca estimular a leitura critica de obras literarias de autores negros,
por meio do reconhecimento das diferentes vozes presentes na narrativa e da analise das
relacdes de poder que permeiam a construgdo dessas vozes, materializadas na linguagem dessas
obras. O enunciado "Quem conta um conto reconta o ponto" destaca a ideia de que a leitura ¢
uma atividade ativa, na qual o leitor nao apenas decodifica e compreende um texto, mas também
interpreta e responde a esse texto. Ou seja, explora a concepgdo dialdgica da linguagem e do
sujeito, considerando a leitura do leitor como um novo enunciado na cadeia da comunicagao
discursiva. Com base nesse principio, € possivel promover uma abordagem mais significativa
da leitura de contos afro-brasileiros, explorando sua relevancia para a formacao sdcio-historica
do/da estudante. Ao se engajar com a leitura e compreensao desses contos, o/a estudante tem a
oportunidade de contrapor suas palavras, ou seja, seus conhecimentos de linguagem e de mundo
e suas valoragdes culturais para atribuir sentidos a esses textos literarios. Isso implica em
recontar "o ponto" dos contos, ou seja, interpretar e responder ativamente as narrativas, levando
em consideracdo sua propria realidade e contexto. Essa abordagem enriquece a leitura, pois
permite que o estudante estabelega conexdes pessoais, amplie seu repertorio cultural e
desenvolva uma consciéncia critica mais apurada. Além disso, ao recontar "o ponto", o
estudante se torna um agente ativo na constru¢do do conhecimento, valorizando e preservando
as narrativas afro-brasileiras. Adotar essa perspectiva enriquece a leitura dos contos afro-
brasileiros, promovendo uma formagao consciente, bem como uma educacao mais democratica
e antirracista.

Palavras-chaves: educagdo antirracista; ensino e aprendizagem de lingua portuguesa; leitura;
letramento literario.



ABSTRACT

This dissertation aims to develop a didactic proposal for literary reading to promote anti-racist
education for students in the final years of Elementary School, who participate in Language and
Literacy workshops during the extra-curricular period in a municipal public school in the Alto
Vale do Itajai region of Santa Catarina, Brazil. The research was developed based on Bakhtinian
theory, the epistemology of action research, and the socio-interactionist conception of language
teaching and anti-racist education (Mikhail Bakhtin, Jodo Wanderley Geraldi, Eliane Debus,
among other authors). This theoretical approach understands language as a form of social
interaction and emphasizes the importance of context and dialogue in the construction of
meaning for the individual, who is constantly shaping their identity in relationships of alterity.
Furthermore, it considers individuals as participants in the research process in the resolution of
a social problem in which language plays a role both in the problem itself and in the search for
a situated solution.The didactic proposal, composed of 8 lesson plans, aims to stimulate the
critical reading of literary works by Black authors by recognizing the different voices present
in the narrative and analyzing the power relations that permeate the construction of these voices,
as materialized in the language of these works. The statement "Quem conta um conto reconta
o ponto" (loosely translated as "Who tells a tale retells the point") highlights the idea that
reading is an active activity in which the reader not only decodes and comprehends a text but
also interprets and responds to it. In other words, it explores the dialogical conception of
language and the subject, considering the reader's reading as a new utterance in the chain of
discursive communication. Based on this principle, it is possible to promote a more meaningful
approach to the reading of Afro-Brazilian stories, exploring their relevance to the socio-
historical formation of the student. By engaging with the reading and understanding of these
stories, the student has the opportunity to counterpose their own words, that is, their knowledge
of language and the world, and their cultural values to attribute meaning to these literary texts.
This implies retelling "the point" of the stories, that is, actively interpreting and responding to
the narratives, taking into account their own reality and context. This approach enriches the
reading experience as it allows the student to establish personal connections, broaden their
cultural repertoire, and develop a more refined critical awareness. Furthermore, by retelling
"the point," the student becomes an active agent in knowledge construction, valuing and
preserving Afro-Brazilian narratives. Adopting this perspective enriches the reading of Afro-
Brazilian stories, promoting conscious formation as well as a more democratic and anti-racist
education.

Keywords: anti-racist education, Portuguese language teaching and learning, reading, literary
literacy.
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1 INTRODUCAO

[...] o dizer “negro”, além de desdizer o que foi dito, é um
dizer-se: “sou humano!”. O espanto que fica é: “Alguém
disse que ndo?”. A pergunta suscita a resposta “sim”’ e nos
conduz direto para o primeiro passo da consciéncia
despertada com essa afirmagdo: “Entdo, o racismo existe e
ndo podemos negar sua existéncia nem cruzar os bragos
diante dele!”. E isso que muitos daqueles situados no limiar
da hipocrisia e da farsa de uma mesticagem milagrosa
detestam. Quando percebem que ndo se esta dando trégua
as artimanhas das teorias racistas no tempo, isso o0s
incomoda. (CUTI, 2010, p. 50).

Coordenado nacionalmente pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
0 Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — ¢ um programa de pés-graduacao stricto
sensu em rede, cuja finalidade € a formagao de professores/as efetivos/as de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental — Anos Finais da rede ptblica de ensino do Brasil. E formado pela
participagdo de instituicdes de ensino superior publicas, entre elas a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), a qual se vincula esta pesquisa, que se enquadra na area de
concentracdo Linguagens e Letramentos e na linha de pesquisa Leitura e Produg¢do Textual:
diversidade social.

Partindo da concepg¢do de que a base do mestrado profissional ¢ a produgdo de
conhecimento técnico-cientifico para a atuacdo na préaxis, a proposta de intervencao
fundamentada a partir de problemdticas notadas na pratica habitual docente ¢ fator
imprescindivel para o desenvolvimento das pesquisas do PROFLETRAS.

Dessa forma, como mestranda e professora da rede publica, ao longo de toda a formagao
académica e docente, percebi que, dentre os diversos conteudos abordados pelos/as
professores/as de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental — Anos Finais, a pratica da leitura
literaria manifesta-se como primordial elemento para a formacao leitora e critica dos discentes.

Isso porque a literatura € essencial para a formag¢do humana e, como coloca o autor
Antonio Candido (1995) na obra O direito a literatura, a arte das palavras ¢ um direito do ser

humano, uma espécie de necessidade basica das pessoas.

Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de
entrar em contato com alguma espécie de fabulag@o. Assim como todos sonham todas
as noites, ninguém ¢é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado. (CANDIDO, 1995, p. 244).

Antonio Candido (1995) compara, nesse sentido, a necessidade humana pela arte

literaria ao processo inconsciente de elaboracdo onirica. Para ele, o sonho garante durante o
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sono a presenca imprescindivel deste universo [0 da fabulagdo], independente da nossa vontade;
e isso ocorre também durante a criagdo ficcional ou poética, que ¢ a mola da literatura em todos
os seus niveis e modalidades. Sendo assim, o autor concede a literatura uma capacidade
humanizadora, uma vez que ela comandaria, em palavras (ou seja, ajustando a concepgao do
autor a nossa concepgao tedrica, por meio da linguagem verbal), o caos que nos habita. O autor
equipara as palavras de um texto literario a tijolos de uma constru¢cdo que, sobrepostos,
organizam o objeto, ou seja, colocam em ordem a visdo que o homem tem sobre certos temas
complexos ou abstratos. Dito de outro modo, organiza em discursos a visao das pessoas sobre
avida, sobre os temas, porque nossa visao de mundo é sempre organizada por meio do discurso;
e, mais, sempre orientada axiologicamente, porque uma visdo de mundo nunca € neutra € o
discurso ¢ o lugar de materializacdo das nossas visdes/concepgdes de mundo (relacdo intrinseca
entre ideologia e linguagem).

Desse modo, as palavras fundam, como um todo articulado, aquilo que anteriormente
era caos. Esse carater de coisa organizada da obra literaria torna-se, ao ser notado, um fator
que deixa as pessoas mais capazes de ordenar a sua propria mente e organizar seus sentimentos,
suas concepcdes; e, em decorréncia, serem mais capazes de organizar a visdo que tém do
mundo. Ou seja, articulando essa visdo da linguagem literaria de Antonio Candido com a
concepeao dialdgica da linguagem do Circulo de Bakhtin, nossa consciéncia, discurso interior
¢ organizado pela linguagem, assim, analogamente, como o discurso interior axiologicamente,
organiza nossas concepgdes de mundo, a literatura organiza também nossa visao de mundo.

Dessa forma, aderimos a concepcao de que a literatura € uma espécie de sonho acordado
das civilizagoes, nas palavras de Candido; e disso provém seu poder humanizador (CANDIDO,
1995, p. 246). Nesse sentido, Ernani Mugge (2011, p. 96), através de um ensaio de Candido, 4
literatura e a formagdo do homem, enxerga na literatura “[...] uma potencialidade de falar do
ser humano ao ser humano, enriquecendo sua visao de si mesmo e do mundo que o cerca [...].”

Apesar de, por muito tempo, a literatura brasileira ndo ter refletido de modo
positivo, dito de outro modo, de maneira plural e abrangente, sobre a diversidade que
caracteriza a populacao do Brasil; e considerando que a literatura, como qualquer discurso,
reflete e refrata a sociedade, ela precisa contemplar, considerando sua especificidade como
discurso da esfera da arte, de um modo critico e artistico, os problemas dessa sociedade e
representar todos/as os/as sujeitos também. A pesquisadora Eliane Debus (2018, p. 26)
afirma que “[...] a tematica da cultura africana e afro-brasileira, bem como a escrita de

escritores afro-brasileiros ficou silenciada. Contemporaneamente, ¢ possivel encontrar varios
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trabalhos que evidenciam esse fato [...].” Por isso, considerando essas questdes, esperamos,
com uma proposta didatica de leitura literaria afro-brasileira, auxiliar nossos/as estudantes na
superagdo do caos, de que fala Candido; mais especificamente, o caos do racismo estrutural.

Nessa perspectiva, trazemos também para a discussao Paulo Freire, que registrou em
sua Terceira carta pedagogica a importancia da educacao, pois, segundo o autor: “Se a
educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”
(FREIRE, 2000, p. 67). Por esse angulo, a educacdo nao pode se limitar aos problemas de
sala de aula e aos contetidos bancarios, criticados por Paulo Freire. A sua indispensavel
dimensao ético-politica pode colaborar para a discussdo dos problemas sociais e apontar
caminhos para a sua superagao.

Assim sendo, refletindo ética e pedagogicamente sobre a importidncia da
representatividade da diversidade em uma sociedade multirracial como a brasileira,
pretendemos partir da abordagem da questdo étnico-racial, apostando que o trabalho com a
leitura da literatura afro-brasileira pode modificar o espaco escolar em um lugar singular para
a educacdo da diversidade, almejando representar a identidade das criangas e adolescentes,
negros' em especial, com uma proposta didatica que trabalhe, em conjunto com e por meio da
leitura literaria, uma educagao antirracista.

Isso ¢ muito importante e necessario, pois como abordar o conflito racial; ou, como
auxiliar no empoderamento de um/a aluno/a que se diz branco/a, mesmo sendo fenotipicamente
identificado/a como negro/a, se ndo considerarmos a escola como estrutura racista? Como
aprofundar o debate racial na esfera escolar, se ndo entendermos seu papel na reprodu¢do do
racismo que ha em toda a sociedade, e se ndo atingirmos a criticidade em relagdo ao agir docente
na reproducgdo desse racismo? Apenas falar ao/a estudante branco/a que nao deve insultar o
colega negro, que injuria racial € crime, ¢ adotar um papel suficiente para a constru¢do de uma
perspectiva antirracista? E como trabalhar com isso considerando o lugar social de privilégio
de alunos e professores brancos?

Os dados sobre desigualdade racial em nosso pais tém nos mostrado que essas praticas
ndo tém sido suficientes, de forma que somente uma educagdo antirracista pode contribuir para
o enfretamento efetivo contra essas opressoes sociais na esfera escolar e irradiar essa concepgao

para outras esferas sociais.

! A dissertagdo parte do conceito ressignificado de que “[...] o termo negro comegou a ser usado pelos senhores
para designar pejorativamente os escravizados e este sentido negativo da palavra se estende até hoje. Contudo, o
Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe um sentido politico e positivo.” (BRASIL, 2004, p. 15).
Portanto, o termo “negro” ¢ utilizado por pessoas que sdo classificadas no Brasil de acordo com o IBGE como
pretas e pardas, termo que a dissertagdo empregara.
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Os dados apresentados pelo Anudrio Brasileiro de Educacao Basica 2021 (Grafico 1),
divulgado pela organizacdo Todos Pela Educag¢do, mostram que somente 48% das escolas
brasileiras afirmaram ter projetos para tratar de relagdes étnico-raciais, ou seja, menos da
metade das escolas tém projetos para debater sobre o racismo e demais relagdes étnico-raciais
no Brasil. Se compararmos esse resultado com dados anteriores, poderemos perceber que essa
pauta ndo progrediu pelas salas de aula; muito pelo contrario, um comparativo mostra que entre
2013 € 2017 mais de 70% das escolas apresentavam projetos nessa tematica, de modo que houve

uma queda de 22% no numero de escolas com projetos antirracistas desse periodo para ca.

Grafico 1 - Projetos das escolas

B Machismo @ Homofobia l Desigualdades sociais @ Racismo [l Ed. Ambiental @l Bullying

Ezcolas com iru'e’cos nas seguintes tematicas (%)

Fonte: Anuario Brasileiro de Educacdo Basica 2021/Todos pela Educacéo.

A respeito da cidade em que se situa a escola em que atuo?, que motiva esta pesquisa,
que ¢ objeto de pesquisa e onde pretendo futuramente desenvolver a proposta didatica sobre a
tematica, ela ¢ predominantemente composta por pessoas brancas, descendentes de alemaes e
italianos. H4 pretos e pardos, mas os dados a respeito ndo foram encontrados, nem mesmo no
site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Na ficha cadastral escolar do/da
estudante também ndo se encontra a pergunta relacionada a cor de identificagdo ou ao
pertencimento €tnico e racial.

Considerando minha experiéncia empirica como docente, em uma aula de literatura no
componente curricular Lingua Portuguesa, durante uma conversa, percebi que os/as estudantes
ndo tinham conhecimento a respeito do tema; foi entdo que propus um questiondrio para

entender melhor a minha indagacdo e a situacdo escolar. Coloquei quatro perguntas de

2 A alternagdo entre primeira pessoa do singular e primeira pessoa do plural é consciente, pois materializa as
diferentes facetas da pesquisa e da autoria do pesquisador de modo geral e da pesquisa-ag@o na esfera escolar, de
modo particular.
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identificacdo de natureza mais pessoal, sendo que uma delas era: Qual a sua cor? As opgdes
estavam entre parénteses, branca, preta, parda, amarela. O que me chamou a atengdo ¢ que
muitos/as alunos/as queriam que eu os/as ajudasse a responder. Alguns pediram explicagao,
mas orientei a assinalar como se viam, pois posteriormente conversariamos. Muitos/as deles/as
tiveram dificuldades ao responder, sendo que estudantes nao brancos nao se identificaram como
tal, situagdo que me causou preocupacao e que ao mesmo tempo reflete e refrata as decorréncias
do racismo estrutural na identidade desses alunos/as. Outra questao importante de se pontuar ¢
o recebimento, nos ultimos anos, em escolas publicas, de estudantes haitianos/as que chegaram
ao Brasil por imigragdo humanitaria, fato esse que, a meu ver, ajuda a intensificar o racismo
presente nesse ambiente, pois, pelos corredores e salas, € comum ouvir entre o convivio dos
alunos/as discursos racistas (piadas, palavras ofensivas, xingamentos). Ainda a respeito da
composicdo dos sujeitos dessa escola, um fato a mencionar ¢ que ela ndo conta com
professores/as pretos/as em seu quadro de funcionarios nos anos finais, contando com apenas
uma professora nos anos iniciais.

A referida escola publica esta localizada nas imedia¢des da BR-470, a qual fica a oito
quilometros de distancia do centro de uma cidade do Alto Vale do Itajai, no estado de Santa
Catarina. Ela atende alunos/as do Ensino Fundamental, do 1° ano ao 9° ano, provenientes
principalmente do proprio bairro, mas também de bairros vizinhos. Atualmente, oferece ensino
em periodo integral para todas as suas turmas, além de receber estudantes de outras escolas no
contraturno, com uma matriz curricular ampla e, em certos aspectos, diferenciada.

Além disso, a escola prevé a execugdo de projetos que complementem e ampliem a
educagdo ofertada, propondo solucdes para as demandas da/na comunidade escolar. No ano de
2022, foi iniciado o projeto de oficinas no contraturno. Essas oficinas ddo maior autonomia ao/a
professor/a, uma vez que ndo seguem a légica dos componentes curriculares, com seus
programas, contetidos/objetos de aprendizagem, avaliacdo etc. Assim, o docente pode organizar
seu planejamento realizando projetos com temas de relevancia para a comunidade escolar e
com durabilidade conforme a necessidade do projeto e da turma, composta por, no maximo 20,
alunos/as. A orientagcdo ¢ para a realizacdo de projetos com atividades dinamicas, ludicas,
recreativas e que auxiliem na aprendizagem dos componentes curriculares.

Dentro desse contexto, o projeto didatico proposto neste estudo € abrangido pela oficina
de Linguagem e Letramento, que tem sido o foco principal do meu trabalho desde 2022 com as
turmas de contraturno. No entanto, ¢ importante ressaltar que essa proposta pode ser adaptada
para qualquer ano do Ensino Fundamental. Isso ocorre porque o projeto estd alinhado com a

BNCC, abrangendo os eixos de oralidade, leitura, producdo de texto e andlise
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linguistica/semiodtica. A BNCC destaca a relevancia do desenvolvimento das habilidades de
leitura, escrita, oralidade e pratica de analise linguistica, que, por sua vez, proporcionam uma
ampliacdo das oportunidades de participagdo em diversas praticas e areas de atividades
humanas (BRASIL, 2018). Além disso, a proposta também contempla a lei 10.639.

O objetivo geral da escola, conforme consta no Plano Politico Pedagdégico (PPP) de
2019, ¢ ofertar educagdo ao publico de todos os anos do Ensino Fundamental, em periodo
integral, garantindo no processo educativo a igualdade de condicdes e a valorizacao da
diversidade, considerando a forma particular com que cada pessoa se aproxima e se apropria
do conhecimento, proporcionando aos alunos/as o desenvolvimento das suas potencialidades,
para que seja efetivado o respeito, a cooperagdo, a autorrealizacio e o preparo para a cidadania.

As justificativas para o desenvolvimento do projeto didatico proposto nesta pesquisa
também estdo amparadas na Constituicdo Federal, no Estatuto da Igualdade Racial, na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Conforme o inciso IV do artigo 3° da Constituicao Federal, ¢ objetivo essencial do Brasil “[...]
promover o bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminag¢do.” (BRASIL, 1988, s/p). Assim sendo, a Constitui¢do encarrega o
Estado de garantir, por meio da Educagdo, direitos iguais para o pleno desenvolvimento de
todos/as e de cada um/uma enquanto cidadao/a.

Jd aLein® 10.639° foi uma medida de agdo afirmativa, sancionada pelo presidente Luiz
In4cio Lula da Silva em 09 de janeiro de 2003*. Ela torna obrigatéria a inclusio do ensino da
historia da Africa e da cultura® afro-brasileira nos curriculos de escolas puiblicas e particulares
da educacdo basica. Essa lei especifica normatiza uma importante modificacdo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9394/1996. A promulgacao da Lei n°
10.639/2003 foi uma vitéria das lutas histéricas travadas pelo Movimento Negro® em prol de
uma educagdo mais equitativa e inclusiva, pois, a partir do ano de 2003, a Lei n° 9.394/96

passou a vigorar com o0 acréscimo dos artigos: 26-A, 79-A e 79B, incluidos pela Lei n°® 10.639,

3 Essa lei serd retomada na se¢do 3.2.

4 Em 2008, a Lei n® 10.639/2003 foi alterada para 11.645 e passou a incluir a histdria e a cultura dos povos
indigenas brasileiros. Contudo, essa dissertagdo ressaltara o primeiro recorte da Lei, ou seja, o segmento negro e
africano, por isso mantivemos a numeracao n° 10.639/2003. A se¢do 3.2 tratara dessa lei de forma mais
especifica.

5 Conforme as Orientagdes e agdes para a educacdo das relagées étnico-raciais (2006, p. 217), o conceito de
cultura/ cultura/negra € “[...] central das humanidades e das ciéncias sociais e que corresponde a um terreno
explicito de lutas politicas. [...] estratégia central para a defini¢do de identidades e de alteridades no mundo
contemporaneo, um recurso para a afirmacéo da diferenga e da exigéncia do seu reconhecimento e um campo de
lutas e de contradigdes.”

¢ O Movimento Negro sera retomado na se¢do 3.3.
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de 09/01/2003. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre historia e cultura afro-brasileira.

Também o Estatuto da Igualdade Racial prevé, no artigo 4° da Lei n°® 12.288, de 20 de
julho de 2010, a participagao da populagao negra, em condicao de igualdade de oportunidades,
na vida social, econdmica, politica e cultural do Brasil, que necessita ser fomentada,
preferencialmente, através de eliminacdo dos obstaculos historicos, socioculturais e
institucionais que impedem a representagao da diversidade étnica nas esferas publica e privada.
Além dessas leis, hd& o amparo na BNCC, que converge com os processos de educagao

antirracista:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. [...] a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. [...] Sdo amplamente
conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raga,
sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias. Diante desse quadro, as decisdes
curriculares e didatico-pedagogicas das Secretarias de Educag@o, o planejamento do
trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar
devem levar em consideragdo a necessidade de superacdo dessas desigualdades. Para
isso, os sistemas e redes de ensino e as instituigdes escolares devem se planejar com um
claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes
sdo diferentes. De forma particular, um planejamento com foco na equidade também
exige um claro compromisso de reverter a situacdo de exclus@o historica que
marginaliza grupos — [...] as populagdes das comunidades remanescentes de quilombos
e demais afrodescendentes’ — [...]. (BRASIL, 2018, p. 15-16).

Nos processos de didatizagdo, o desafio € transformar esse dispositivo legal da BNCC
em uma pratica pedagogica efetiva e significativa. A lei prevé que a comunidade escolar € o
curriculo ofertem transversalmente a historia e as culturas africanas, afro-brasileiras, € ndo sua
restricdo a projetos tematicos, ou eventos esporadicos e/ou especificos, a exemplo do dia da
consciéncia negra.

Ainda, de acordo com Aparecida de Jesus Ferreira e Mabia Camargo (2014), o PNLD
desempenha o papel de adquirir e distribuir gratuitamente livros didaticos aos estudantes de

escolas publicas, garantindo a conformidade entre as diretrizes dos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN)® e a qualidade dos materiais utilizados, conforme estabelecido nas propostas

7 Segundo as Orientagdes e ag¢des para a educagdo das relagoes étnico-raciais (2006, p. 215), o termo
afrodescendente ““[...] se refere aos/as descendentes de africanos(as) na didspora, em contextos de aproximagao
politica e cultural, e ¢ utilizado como correlato de negros(as) (ou, as vezes “pretos”) nos paises de lingua
portuguesa, como o Brasil, de african american, na lingua inglesa, em paises como Estados Unidos (onde se usa
também o termo black).

8 Hoje em dia, o documento norteador da Educagio basica é a BNCC.
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educacionais dos PCN. Em relacdo a educagao antirracista, essa iniciativa do governo brasileiro
desempenha um papel importante ao selecionar e disponibilizar livros didaticos que abordam
de forma adequada a tematica racial.

Para promover uma educagao antirracista, ¢ essencial que os livros didaticos adotados
nas escolas apresentem uma perspectiva inclusiva e nao discriminatoria. Isso implica na escolha
de materiais que retratem a diversidade étnico-racial da populagdo brasileira, abordem a historia
e a cultura afro-brasileira de forma apropriada, combatam esteredtipos e preconceitos raciais, €
promovam a valorizagdo da identidade negra. O PNLD, por meio de critérios de selecao e
avaliagdo dos livros didaticos, pode contribuir para a promog¢ao da educagdo antirracista ao
considerar a inclusdo de contetdos que tratem das contribui¢cdes dos povos negros para a
sociedade brasileira, da historia da escravidao e do racismo, das lutas por igualdade racial, entre
outros temas relevantes. Além disso, o programa pode incentivar a participacdo de autores
negros na producdo dos materiais didaticos, garantindo perspectivas diversas e mais
representativas.

Sendo assim, atreladas a garantia da obrigatoriedade do cumprimento da Lei n°
10.639/2003 e dos documentos norteadores, bem como observando o contexto pedagdgico onde
atuo como docente, enxergamos na leitura de literatura afro-brasileira possibilidades de levantar
proposi¢des metodoldgicas para a elaboracdo de uma proposta didatica que promova a
formacao leitora literaria dos/as estudantes, com foco nas questdes €tnico-raciais, por meio da
tematica afro-brasileira, tdo relevantes ao processo de ensino-aprendizagem da educacdo
literaria e da educagdo antirracista.

Também ¢ necessdrio acrescentar o comprometimento pessoal nas possiveis
contribui¢cdes que uma pesquisadora branca pode agregar a educagdo antirracista a partir da
reflexdo sobre a branquitude na esfera escolar. Os aportes de Grada Kilomba (2019), em
Memorias de Plantacdo, a respeito do que seria e quem seria o outro, nos faz reconhecer a
existéncia de uma branquitude e nos permite admitir os privilégios de um pacto narcisico,
desarticulando o sujeito anteriormente universal para o lugar de racializado, revelando, assim,
o sujeito branco universal como reflexo obrigatdrio e inconsciente da humanidade.

E, além disso, situando-me nesse lugar exotopico de sujeito branco, que também tem

o dever ético do dizer e do fazer na relagdo de alteridade com o outro; e assumindo uma posi¢ao
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de entre-fala® como mae de filho pardo, que ja vivenciou uma situagio de injiria racial'® em
uma escola privada do mesmo municipio desta pesquisa, € cuja questdo foi tratada de forma
inadequada pela equipe diretiva da escola; ha o dever ético da responsabilidade de refletir
concomitantemente sobre como contribuir para evitar que situagdes como essa se repitam, bem
como sobre a relevancia da reflexdo sobre a branquitude, para que o sujeito branco esteja
propenso a tomar consciéncia e compreenda seu lugar de privilégio na sociedade. E, desta
forma, esteja disposto a abrir mao de certos privilégios para que as discussoes avancem.

Em resumo, “A sociedade brasileira nao ¢ homogénea, embora as marcas das diferencas,
muitas vezes, tenham sido apagadas em nome de uma politica de branqueamento que, de certo
modo, contribuiu para a constru¢do de uma imagem idilica de uma sociedade nao racista [...].”
(DEBUS, 2018, p. 37). Ou seja, o mito da democracia racial'! se choca com a realidade vivida
por criangas, adolescentes, jovens e adultos negros na esfera escolar. Assim, esse lugar se torna
propicio e necessario para a discussdo das questdes étnico-raciais.

Diante do exposto, propusemo-nos a criar uma proposta didatica de leitura literaria a
favor de uma educagao Antirracista. Assim sendo, esta pesquisa de mestrado buscou responder
a seguinte questdo de pesquisa: Como elaborar, no contexto educacional de contraturno de
uma escola municipal do Alto Vale do Itajai, uma proposta de leitura literaria que contemple a
educacao antirracista?

Com isso, para responder a questdo de pesquisa levantada, o objetivo geral desta
pesquisa ¢: elaborar uma proposta didatica de leitura literaria de educagdo antirracista, que alie
a leitura literaria afro-brasileira com a educagdo antirracista. Para atender ao objetivo geral,
tracamos como objetivos especificos: a) abordar o ensino e a aprendizagem de lingua no
componente curricular Lingua Portuguesa no Brasil; b) discutir racismo e o ensino antirracista
no Brasil; ¢) elaborar uma proposta didatica trimestral de educagdo antirracista articulada a
leitura de contos da literatura afro-brasileira.

Esta proposta didatica se justifica, pois, como afirma Paulo Freire (2003, p. 47) na obra
Pedagogia da Autonomia, “[...] ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢do”. Levar em consideracdo o

% Na secdo 3.6 é explicado o lugar de fala, pois a minha postura como pesquisadora ¢ de alguém que estd “junto
lado a lado” na luta antirracista e ndo no “lugar de quem fala por”, isto ¢, ndo falando pelas pessoas negras, pois
fica evidente de quem ¢ o protagonismo nesta luta (GOMES, 2022).

1A respeito de injhria racial, vale destacar que recentemente, dia 12/01/2023, foi publicada no Diario Oficial da
Unido a sangdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva a Lei 14.532 de 2023, que tipifica como crime de
racismo a injuria racial, com pena aumentada de um a trés anos para dois a cinco anos de reclusdo. Enquanto o
racismo ¢ entendido como um crime contra a coletividade, a injuria ¢ direcionada ao individuo.

11 Na se¢do 3.1 é abordado o mito da democracia racial.
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conhecimento como algo em constitui¢do, logo, em constante transformacao e (in)acabamento
e, por isso, na esfera escolar, em suscetivel construcao a partir de metodologias coletivas, faz-
nos pensar em como adequar praticas mais apuradas as trocas entre docentes e discentes.
“Ensinar exige disponibilidade para o didlogo.” (FREIRE, 2003, p. 135), logo, “O sujeito que
se abre a0 mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma
como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento da Historia.”
(FREIRE, 2003, p. 136). Dessa forma, para abranger a dimensao interacional da educagdo, ¢
preciso estabelecer didlogos entre os sujeitos e, na concep¢ao do pensador, podemos
compreender a educacdo dialégica como um encontro de sujeitos, encontro no qual ha uma
busca por conhecimento.

Para Paulo Freire (2003), a competéncia de constituir didlogos na educagado ¢ o que pode
elevar o processo educacional a uma dimensdo libertadora para os sujeitos que dela
participam. De tal modo, todos/as sdo, na visdo dele, sujeitos do conhecimento, o que ndo tem
a ver, obrigatoriamente, com uma relagdo entre aprendiz e aprendizado, pois as redes que se
constituem entre as pessoas e o conhecimento torna-os coparticipantes no processo de conhecer
algo, tendo a comunica¢do como base, por meio de sistemas linguisticos; ou seja, por meio da
linguagem, o que se articula com nossa base tedrica, a saber, a relagcdo intrinseca entre
linguagem e visao de mundo (ideologia).

Incontestavelmente, o conhecimento ¢ o objeto que medeia a relagdo entre os seres
humanos, e ndo ¢ possivel ndo se impactar pelas mudancas agenciadas por essa rede formada
entre sujeitos e os objetos de seus discursos, com suas valoracdes. Trazemos o termo
agenciadas, mas ndo queremos jamais com isso fazer relacdo com as palavras agéncia/banco.
Pelo contrario, a concepgdo bancdria citada por Freire é usada como uma critica “[...] em que
a educagdo ¢ o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores ¢ conhecimentos [...]
refletindo a sociedade opressora, sendo dimensao da ‘cultura do siléncio’ [...].” (FREIRE, 2018,
p. 143, grifos do autor). A educacdo tradicional € avaliada por Paulo Freire como uma educagao
bancdria, isto €, um modelo de transmissdo e reproducdo de conhecimento. Nessa educagdo, o
docente age como protagonista da aprendizagem, com um papel principal como provedor do
conhecimento. Aos estudantes, compete somente a recep¢ao do contetido e sua futura repeticao.

Retomando o que foi mencionado a respeito da rede formada entre sujeitos e seus
objetos de discurso, o didlogo ¢ primordial. O professor conhece o objeto de estudo mais do
que os alunos/as quando o projeto comeca, mas reaprende sobre os objetos do discurso, através

do processo de estuda-los com os/as estudantes, e “[...] a capacidade do educador de conhecer
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o objeto refaz-se, a cada vez, através da propria capacidade de conhecer dos alunos, do
desenvolvimento de sua compreensao critica.” (FREIRE, 1992, p. 124).

Nessa forma de conhecimento, o didlogo ¢ essa conexao. O saber ¢ comunicativo e, por
esse motivo, consente a criagdo de relagdes; portanto, essa forma de ensinar foi nomeada como
educacdo dialogica. E é nessa educacdo que nossa proposta didatica se embasa, pois o
conhecimento sé ¢ valido se for empregado como forma de interven¢do e transformacgdo da
realidade. De outra maneira, estariamos nos acomodando com a situagdo opressora na qual
estamos, seja ela opressao econdmica, cultural, de género ou étnico-racial.

Para contemplar a proposta aqui elaborada, esta dissertagdo se divide em quatro partes.
Apoés esta introducdo, apresentamos, no capitulo 2, o referencial tedérico do campo da
Linguistica Aplicada, apresentando a concepg¢ao de linguagem bakhtiniana adotada em didlogo
com as abordagens de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na educacdo badsica,
buscando responder ao primeiro objetivo desta pesquisa. A seguir, o capitulo 3 apresenta a
teoria racial, contemplando o racismo estrutural, a educacdo antirracista e suas bases legais;
bem como a literatura afro-brasileira e suas potencialidades em uma proposta de educagao
antirracista, contemplando o segundo objetivo desta pesquisa.

No quarto capitulo, apresentamos as bases epistemologicas da metodologia de pesquisa
da pesquisa-acdo, da elaboragdo didatica e os primeiros direcionamentos para a elaboracao da
proposta didatica, objeto desta pesquisa. Ja no quinto capitulo apresentamos a proposta didatica
que elaboramos. Por fim, no capitulo final apresentamos as conclusdes da pesquisa e, na

sequéncia, as referéncias e 0s anexos.
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2 CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM E DE SUJEITO E CONCEPCAO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA

[...] o discurso é acima de tudo uma ponte langcada entre
duas pessoas, elas proprias socialmente determinadasy...].
(BAKHTIN, 1997, p. 25).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, que objetiva a elaboragdo de uma proposta
didatica de educagdo antirracista por meio da leitura literaria afro-brasileira, ¢ importante a
apresentacao do aporte tedrico que embasa a proposta. Para isso, sera adotada a concepgao de
linguagem e de sujeito desenvolvida por tedricos do Circulo de Bakhtin'2. A perspectiva
bakhtiniana ¢ fundamental para a abordagem da constru¢do do sujeito na alteridade,
considerando sempre as relagdes sociais que se constituem na diferenca, o que justifica a
necessidade, a importancia e a possibilidade do trabalho de uma educagao antirracista para a
transformacgao social.

Isso porque Mikhail Bakhtin construiu uma teoria central tanto para a filosofia da
linguagem quanto para a literatura e para outras areas, sendo a produgao tedrica do autor e seu
Circulo de grande relevancia para os estudos da linguagem como um todo; e indispensavel para
aqueles que se propdem transdisciplinares, aliando Linguistica Aplicada, Literatura e educagao
antirracista.

Em seguida, na segunda parte deste capitulo, apresentamos a discussao tedrica sobre
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na educagao basica nessa perspectiva, entendendo-
a como ensino e aprendizagem de praticas de linguagem e, nessa concep¢do, 0 ensino e

aprendizagem da leitura como uma dessas praticas.

2.1 A CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM E DE SUJEITO

Discutir acerca da concep¢do de linguagem adotada ¢ fundamental para qualquer
trabalho cientifico que se debruce sobre questdes relacionadas a lingua(gem), pois 0 nosso
acesso ao mundo ¢ mediado pela linguagem. Assim, o entendimento da linguagem como
dialogica ¢ uma abordagem que foi desenvolvida sobretudo na teoria do Circulo de Bakhtin e
que tem sido bastante adotada nos estudos que utilizam como base as vertentes da Analise do
Discurso, do ensino e aprendizagem de linguas na area da Linguistica Aplicada ou da Literatura

construidas pelo Circulo de Bakhtin. O autor russo e seu Circulo desenvolveram suas teorias

12 Silva (2013 apud MACHADO, 2019, p. 28) destaca que “O denominado Circulo de Bakhtin era um grupo de
estudiosos que juntamente com Bakhtin trabalhavam, em diferentes momentos, para a formagdo da teoria.
Voloshinov juntou-se a ele na cidade de Nevel (1918/1920); ja Medvedev, na cidade de Vitebski (1920/1924).”
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prioritariamente nas décadas de 1920 e 1930 no contexto soviético, tendo, ndo obstante,
relevancia tedrica e politica tanto na época quanto na atualidade, justamente pelas concepgdes
de lingua e sujeito que desenvolveram.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, com sua primeira publicagdo em 1929, ao falar
da criagdo ideologica, Mikhail Bakhtin/Volochinov!® ja remete inicialmente em sua obra as
esferas sociais — ciéncia, cognicdo, arte e religido —, que sdo a base dos estudos marxistas e
estao ligadas diretamente a filosofia da linguagem, porque a linguagem ¢ central para a
compreensdo dos campos de atuacao da atividade humana e da criacao ideoldgica. O produto
ideologico (musica, romance, por exemplo) faz parte de uma realidade social a0 mesmo tempo
reflete e refrata outra realidade (realidade ideoldgica, a valoracdo, a ideologia). O acesso a
realidade j4 ¢ mediado pela ideologia, pelas formas de ver e perceber o mundo, pois a realidade
sofre a refragdo perante a ideologia, mediacao pelos signos.

Mikhail Bakhtin/Volochinov (2006[1929]), p. 15) aponta que “O signo e a situagdo
social estdo indissoluvelmente ligados.” Assim sendo, todo signo ¢ ideoldgico e os sistemas
semiodticos sdo modelados pela ideologia, servindo para exprimi-la. O autor apresenta a palavra
(linguagem verbal) como sendo um signo ideologico por exceléncia, pois ela, a palavra, esta
em evolugdo continuadamente, e, desta forma, reflete com mais exatidao todas as mudangas ¢
alteracdes sociais.

Na visdo do autor, a palavra ¢ neutra como signo linguistico, porque os outros sistemas
semiodticos sdo caracteristicas de determinadas esferas sociais, a exemplo, a foice e o martelo
que lembram um sistema politico, no qual os instrumentos de producdo refratam outra realidade
ao serem transformados em signos. A linguagem verbal € neutra porque esta em todas as esferas
sociais, em qualquer lugar como signo linguistico; todavia ela vai adquirindo significacdes,
sentidos e assumindo ideologias diferentes. Apesar de a classe dominante ter a inten¢do de
tornar o signo monovalente, apagando a sua pluralidade de significacdo e sentidos, reiteramos
seu carater plurivalente.

Deste modo, a lingua, para Mikhail Bakhtin/Volochinov (2006[1929]), p. 17), “[...] €
determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o pensamento, a ‘atividade mental’, que sao
condicionados pela linguagem, sdo modelados pela ideologia. Contudo, todas estas relagdes sao
inter-relagdes reciprocas, orientadas, ¢ verdade, mas sem excluir uma contra-a¢do.” O
psiquismo e a ideologia estdo em constante interacao, tendo o signo ideoldgico como material

comum. E Mikhail Bakhtin distingue a atividade mental do eu e a atividade mental do nos,

13 Ao referenciar obras de autoria ora atribuidas a Bakhtin, ora a Volochinov, opto por citar os dois autores.
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sendo aquela associada a ndo modelada pela ideologia, como faculdade do sujeito pouco
socializado representando a mental do eu; e a forma superior que traz a consciéncia de classe
como a mental do nos. Assim, se ndo ha ideologia nao ha linguagem; do mesmo modo, sem
linguagem nao ha ideologia.

Portanto, o pensamento ndo se encontra fora da orientagdo social; a consciéncia,
formada e organizada pelos signos, coloca como papel central da linguagem verbal a formagao
da consciéncia; e “[...] a maneira de integrar ‘o discurso de outrem’ no contexto narrativo reflete
as tendéncias sociais da interacdo verbal numa época e num grupo social dado.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929], p. 19).

Logo, as palavras mudam de sentidos. A cada nova interag@o, estamos diante de novo
enunciado, o género se renova e o signo também se renova, pois este se desloca. Podemos dizer
que a cada nova enunciagdo, a linguagem se modifica, ainda que ndo seja perceptivel essa

mudanga na pequena temporalidade.

A entonagdo expressiva, a modalidade apreciativa sem a qual ndo haveria enunciacao,
o conteudo ideoldgico, o relacionamento com uma situagdo social determinada, afetam
a significagdo. O valor novo do signo, relativamente a um “tema” sempre novo, ¢ a
tinica realidade para o locutor-ouvinte. (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2006 [1929], p.
16).

Para Rodrigo Acosta Pereira e Rosangela Hammes Rodrigues (2014, p. 192),
“Dialogismo pressupde acontecimento, isto €, enunciados que, como atos singulares e
irrepetiveis, engendram-se em relagdes semantico-valorativas, socialmente orientadas.” O
conceito de dialogia, nessa perspectiva, relaciona-se também com o de polifonia, pois, para
Mihkail Bakhtin (1997[1981]), a linguagem ¢ constituida por meio de duas ou mais vozes.
Dessa forma, ndo existe discurso novo ou totalmente inédito que surja em cada enunciagdo,
pois todo enunciado emitido por um sujeito carrega em si outros enunciados anteriores e €
orientado para enunciados futuros, os quais ja sdo tomados em conta na enunciacao.

Assim, mesmo os discursos escritos, que, de modo geral, sdo relativamente mais
estaveis, constituem-se com respostas a outros anteriores, além de antecipar as reagdes de
compreensdo e resposta dos interlocutores, de modo a os levar em conta na produgao dos
discursos. Portanto, os enunciados sdo de natureza dialogica, pois sempre sdo constituidos por
duas ou mais vozes; fazem parte da cadeia da comunicacao discursiva.

Nesse sentido, todos os enunciados passam pelo processo ativo de compreensdo do

sujeito, na medida em que ele formula aquilo que compreendeu dos discursos com os quais se

inter-relacionou e que o constituiram. Nesse processo de compreensdo, que permite ao sujeito
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reformular os enunciados como réplicas aos enunciados anteriores, os sentidos sdo negociados
entre autor e interlocutor, que estdo envolvidos nessa interagdo dialogica, de modo que ¢
possivel dizer que ocorre sobreposi¢ao entre a palavra do autor e da palavra do interlocutor,
chamada de réplica nessa teoria (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2006[1929]).

Considerando o que foi exposto, o grande diferencial da teoria do Circulo de Bakhtin
sobre a linguagem e que a distingue de outras vertentes da Andlise do Discurso ¢ a centralidade
do carater dialdgico da linguagem, ou seja, sobre o seu aspecto interacional. Para o autor, o
sujeito nao existe fora das relagdes sociais e a lingua ¢ substancialmente constituida por meio
da interagdo verbal, o que leva a uma visdo de lingua como um fenomeno social e ndo como
somente estrutura, da forma como ela era concebida na perspectiva saussuriana, ¢ que foi
amplamente difundida no inicio do século XX no meio cientifico (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2006[1929]).

Dessa forma, o Circulo de Bakhtin propds fundamentos para o desenvolvimento
posterior de uma teoria dialdgica do discurso, considerando o dialogismo nao somente como a
interacao face a face, mas com foco na compreensao de que os discursos se orientam para o
interlocutor e para outros discursos ja ditos, sendo eles, por isso, sempre atravessados por
diversos sentidos, que s3o construidos socio-historicamente. Trata-se de uma perspectiva
plurivalente dos sentidos, o que constitui a heterogeneidade do discurso (BAKHTIN,
VOLOCHINOV, 2006 [1929]).

Entdo, para autor (2006 [1929]), o discurso ¢ dialogico, multiplo e heterogéneo, em
contraposicdo aos paradigmas de monologismo, unicidade e homogeneidade da lingua. A
lingua ¢ social, interacional e atravessada pelos discursos que compdem sua formagado social e
histérica, ndo sendo nunca neutra, mas sempre ideologica.

Em vista disso, ¢ importante ressaltar que nessa perspectiva o sujeito € visto como
situado socio-historicamente, sendo ele real e posicionado, carregando visdes de mundo, juizos
de valor e outras caracteristicas constituidas socialmente na realidade na qual ele esta imerso,
o que o impede de se expressar de maneira isolada e individual, bem como seja alheio a
realidade em que vive (BAKHTIN, 1997[1979])).

Essa nogao de sujeito esta ligada a sua constitui¢ao na alteridade, que emerge da propria
concepcdo defendida sobre a enunciagdo, como dialdgica. Isso porque Mikhail Bakhtin nao
compreende o sujeito dissociado do discurso, de modo que ele s6 pode ser compreendido dentro
das vozes do discurso, ou seja, no interior da linguagem (BAKHTIN, 1997 [1979]).

Para Mikhail Bakhtin (1997 [1979]), € na relagdo com a alteridade que os individuos se

constituem. O ser se reflete no outro, refrata-se. A partir do momento em que o individuo se
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constitui, ele também se altera. E isso porque a alteridade esta sempre em seu horizonte, o que
faz com que ele seja sempre (in)acabado. O sujeito se constitui na relagdo com o outro e
constitui esse outro também. E isso ¢ algo que se materializa socialmente, através das
interacdes, das palavras, dos signos. "Nao podemos determinar nossa posi¢ao sem correlaciona-
la com outras posi¢des” (BAKHTIN, 1997 [1979], p. 316). Afirmacdo essa que nos permite
analisar a respeito do processo de construcao da identidade do sujeito, cujas relacdes dialdgicas
e valorativas sdo constituidas na relacao de alteridade com outros sujeitos, dizeres e opinioes.
Desse modo, a alteridade ¢ fundamento da identidade. Na obra Estética da Cria¢do
Verbal (1997 [1979]), na qual expde que o Eu apenas existo a partir do Outro, o autor trabalha
sua abordagem dialdgica sempre considerando o eixo eu/outro, sendo o discurso o produto de
uma voz na outra; consequentemente, o sujeito do discurso ¢ ideoldgico, socialmente
posicionado e construido na alteridade (BAKHTIN, 1997[1979]; 2006 [1929]). A respeito,

Cristine Severo (2008, p. 58) menciona:

Com isso, pode-se dizer que o sujeito constituido por Bakhtin ndo ¢ autonomo nem
criador de sua propria linguagem; ao contrario, ele se constitui na relagdo com outros
individuos, que ¢ atravessada por diferentes usos da linguagem, de acordo com a
esfera social na qual o sujeito se inscreve. Tais esferas sociais (e os usos da lingua)
sdo reguladas segundo fatores sdcio-econdmicos. Seria impossivel, entdo, ser um
sujeito sem a relagdo com o outro. Nesse contexto, a singularidade dos individuos é
possivel devido ao carater plural e heterogéneo da propria realidade: porque existem
variadas vozes, verdades, pontos de vista etc., o universo do individuo ndo se remete
a uma realidade Gnica, mas a varias.

E nessa alteridade que se permite formular o conceito de exotopia trabalhado por
Mikhail Bakhtin. O termo exotopia ¢ formado pela combinacdo das palavras exo, que significa
fora, e topos, que significa lugar ou espago. Para o autor, existe uma limitagdo na consciéncia
que so € possivel de ser preenchida pela consciéncia do outro. Assim, formula-se tal conceito
como empatia, quando o sujeito entra em contato com o exterior a partir da propria esséncia e
passa pelo processo de objetivagdo, na tentativa de compreender a maneira como o outro vé a
partir de um olhar fora de si mesmo. Nesse processo o sujeito se separa de si mesmo e retorna
para si proprio (BAKHTIN, 1997[1979]). Desse modo, percebemos o sujeito como algo
situado, em busca de se constituir enquanto sujeito, ao procurar acabamento. Acabamento esse

existente e construido nas interacdes sociais, que sdo constituidas e materializadas pela

linguagem, como ja destacamos.

O excedente de minha visdo, com relagdo ao outro, instaura uma esfera particular da
minha atividade, isto €, um conjunto de atos internos ou externos que s6 eu posso
préformar a respeito desse outro e que o completam justamente onde ele nao pode
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completar-se. Esses atos podem ser infinitamente variados em fungdo da infinita
diversidade das situagdes em que a vida pode colocar-nos, a ambos, num dado
momento. Mas em toda parte e sempre o excedente da minha atividade existe e seus
componentes tendem a uma constancia estdvel. (BAKHTIN, 1997 [1979], p. 44).

E dessa maneira que se pode dizer que a realidade se apresenta de forma difusa. Toda
verdade ¢ refratada e, mesmo quando pretende-se observa-la a partir do olhar do outro, todas
as visodes sdo permeadas de valores, visdes € concepgdes constituidas sdcio-historicamente.

Por essa nogao bakhtiniana de dialogismo, o carater social do individuo é fundamentado:
0s sujeitos ocupam espacos sociais singulares, que axiologicamente e fisicamente ndo podem
ser ocupados por outros sujeitos, ainda que estes possam se aproximar do outro pelo processo

de empatia. Esses espacos sinalizam a singularidade do sujeitos e, em decorréncia, a

responsabilidade desse lugar que ocupam em sua singularidade.

Viver a partir de si mesmo, de seu proprio lugar singular, assevera Bakhtin, ndo significa
viver para si, por conta propria; antes, ¢ somente de seu proprio lugar inica que e
possivel o reconhecimento da impossibilidade da ndo-indiferenca pelo outro, a
responsabilidade sem 4alibi em seus confrontos, e por um outro concreto, também ele
singular e, portanto, insubstituivel. Eu ndo posso fazer como se eu ndo estivesse ai; ndo
posso agir, pensar, desejar, sentir como se eu ndo fosse eu, ¢ cada identificagdo de si
mesmo falha em sua pretensdo de identificagdo com outro. Mas, ao mesmo tempo, ndo
posso fazer como se o outro ndo estivesse ai, ndo um outro genérico, mas o outro na sua
singularidade que ocupa um lugar no espago-tempo ¢ na medida dos valores que eu nédo
posso ocupar, proprio pelo ndo-alibi de cada um no existir. Cada eu ocupa o centro de
uma arquitetonica na qual o outro entra inevitavelmente em jogo nas intera¢des dos trés
momentos essenciais de tal arquitetonica, e portanto do eu, segundo a qual se constituem
e se dispdem todos os valores, os significados e as relagdes espaco temporais. Esses sdo
todos caracterizados em termos de alteridade e sdo: eu-para-mim, eu-para-o-outro, o
outro-para-mim. (BAKHTIN, 2012 [1986], p. 22-23).

Portanto, o sujeito s6 existe na e por meio da linguagem e € construido na diferenca, de
forma dialdgica e interativa, levando sempre consigo a carga soécio-historica na qual se
constitui. E € essa perspectiva da linguagem, como necessariamente social, que se embasa e se
fortalece a perspectiva deste estudo, pois, ao perceber a lingua como ideologica e social,
justifica-se a importancia de abordéa-la de maneira significativa para o seu contexto social. O
mesmo em relacdo a constitui¢do do sujeito, que se constitui e se reconstitui na relagdo com a
outro. Assim sendo, a constitui¢do social tanto pode convergir para o racismo quando ser um
espaco de deslocamentos e de re(constitui¢dao) dos sujeitos e seus discursos.

Assim, em uma sociedade estruturalmente racista como o Brasil, ¢ fundamental que os
estudos aplicados da linguagem se debrucem sobre perspectivas antirracistas na linguagem e

no ensino e aprendizagem de lingua. Mas, antes de partir para a discussao da teoria racial, cabe
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agora a apresentacdo do referencial tedrico utilizado para discutir a concepgdo de ensino e de

aprendizagem de lingua portuguesa na educagdo bésica e a leitura como pratica de linguagem.

2.2 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO BASICA

Esta secdo visa apresentar as principais ideias acerca do ensino de lingua materna no
Brasil no componente curricular Lingua Portuguesa na Educagao Bésica e baseia-se em dois
capitulos/livros: O ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa no ambito da linguistica
aplicada, escrito pelas professoras Rosangela Hammes Rodrigues e Mary Elizabeth Cerutti-
Rizzatti, do livro didatico Linguistica Aplicada, publicado em 2011; e o livro O texto na sala
de aula: leitura e produgdo, cuja organizagao ¢ de Joao Wanderley Geraldi, com sua primeira
publicacdao em 1984.

Conforme Rosangela Hammes Rodrigues e Mary Elizabeth Cerutti-Rizzatti (2011), ha
muitos estudos que chamam a atengdo ao quadro delicado da educacdo escolar em leitura e
escrita no Brasil, e para que a escola consiga gerar melhores resultados e abandonar a
antepenultima colocacdo do PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos), segundo
dados de 2006, e avance no INAF (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional), ¢

fundamental

[...] a aula “acontecer”, [ou seja] é necessario que todos os envolvidos — professor e
alunos — estejam engajados em uma mesma interagdo ou em interagdes paralelas —
microinteragdes — cujo foco e cuja finalidade convirjam, em alguma medida, para a
interagdo principal. (RODRIGUES e RIZZATTI, 2011, p. 44).

E para conseguir esse engajamento, as autoras citam a importancia de as atividades
propostas fazerem sentido para os/as estudantes. Um desafio grande ¢ atingir engajamento em
eventos de letramento cujas praticas de letramento nao sdo valorizadas pelos aprendizes, porque
contextos diversos geram valoragdo diferentes. Porém, elas apontam que o papel da escola ¢
propor eventos com base em praticas de letramento locais e globais, permitindo aos estudantes
transitar por variados espacos sociais; e frisam a necessidade de a aula acontecer como género
do discurso. O motivo da ndo adesdo as propostas interacionais mediadas pela escrita nas
escolas pode acontecer pelo fato de os eventos de letramento trabalhados em sala de aula muitas
vezes ndo encontrarem sustentacdo nas prdticas de letramento do entorno sociocultural e
econdmico em que vivem muitos/as estudantes.

Além disso, no que se refere a constituicdo e as finalidades dos componentes

curriculares, de modo especial o de Lingua Portuguesa, das aulas e dos processos de ensino e
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de aprendizagem, as autoras destacam que “[...] o objetivo do processo de escolarizagio basica
¢ educar o sujeito e ndo produzir ciéncia.” (RODRIGUES e RIZZATTI, 2011, p. 50). Sendo
assim, segundo elas, ndo pode existir a transposi¢do da ciéncia para a classe escolar; precisa
que aconteca a elaboragdo do conhecimento cientifico para propositos educacionais, ou seja, o
professor/a de lingua deve se apropriar tanto do conhecimento cientifico “[...] tanto quanto de
praticas sociais de referéncia que o caracterizam como professor, de conhecimentos de
especialidades e de conhecimentos construidos nas vivéncias sociais para a/na sua acao de
ensino [...]” (RODRIGUES e RIZZATTI, 2011, p. 152) para a elaboracao de aulas de ensino e
aprendizagem das praticas de leitura e produgdo textual.

Entretanto, a leitura e a escrita nem sempre foram vistos como essenciais na historia do
ensino de lingua portuguesa. Inclusive o mesmo se observa em relagdo a lingua portuguesa no
intercurso social e na esfera social. Até a metade do século XVIII, a disciplina Lingua
Portuguesa ndo existia na escola como um componente escolar. E isso porque a lingua
portuguesa nao tinha o mesmo status social para ser objeto de reflexdo e componente curricular.
Desse modo, a lingua portuguesa entrava apenas nas escolas menores, no processo de
alfabetizacdo, sendo o latim a lingua da escola e objeto de reflexdo e estudo nas escolas maiores.
Sua [portugués] inclusdo na escola e valorizagdo, dentre outros fatores, deve-se a Marqués de
Pombal, ao proibir o uso de quaisquer outros idiomas no Grao Para, além do portugués, de
modo que a lingua de interagdo passa a ser o portugués. Assim como na escola o estudo da
gramatica da lingua portuguesa passou a ser obrigatdria, juntamente com a latina.

Em 1857, um decreto altera os componentes curriculares Gramatica Geral e Gramatica
Nacional, que se fundem em um componente curricular que passa a se denominar Portugués,
cujo novo programa, de fato, seguia o programa do Trivium de Gramatica, Retdrica e Poética;
ou seja, nao houve mudangas significativas no novo componente curricular. Do mesmo modo,
ndo houve mudangas nos seus destinatarios, pois os filhos/as da elite continuavam a ser o

publico da escola a época:

[...] persistia o estudo da gramatica da lingua portuguesa, em processos de ensino e
aprendizagem focados na /ingua como sistema, ou melhor, processos sobre a lingua e
nao da lingua; e prosseguia a analise de textos de autores consagrados, conteudos
abordados nas disciplinas de Retorica e Poética, mas com a ténica em estudos
estilisticos e ndo mais focando a arte do bem falar, mas do bem escrever (na perspectiva
do beletrismo e nao da proficiéncia dos usos sociais da linguagem). (RODRIGUES e
RIZZATTI, 2011, p. 57, grifos das autoras).

Ap6s 1950, conforme apontam Rosangela Hammes Rodrigues e Mary Elisabeth Cerutti-

Rizatti (2011), é que o componente curricular Lingua Portuguesa sofre leves transformagdes
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com a chegada paulatina das classes populares urbanas a escola, pois surgem necessidades de
alteracdo no espacgo escolar e de alteragdes também nos curriculos. Apds reivindicagdes
decorrentes do direito a frequentar a escola pelas camadas populares, democratiza-se o acesso
ao estudo formal, e ndo so6 os filhos/as da burguesia ocupam as salas de aula, mas também os
filhos/as da classe de trabalhadores (ainda que essa democratizagao nao alcance a todos os filhos
de trabalhadores nesse momento). Outra mudanga na condi¢do de ensino desse componente
curricular € que as gramaticas e antologias escolares paulatinamente se transformaram em livro
didatico tal como o entendemos hoje. Nesse momento, também as necessidades em relagao ao
ensino do portugués iniciam uma mudanga, sendo que ocorre uma fisdo entre o estudo do texto
e o estudo da gramatica: o texto passa a servir como lugar para a extracdo de estruturas
linguisticas para o estudo da gramaética ou os textos sdo interpretados a partir dos instrumentos
gramaticais.

Ja na década de 70 ha mudanga na finalidade, no nome do componente curricular e nas
metodologias de ensino. E num contexto de um pais governado por militares que o componente
de Lingua Portuguesa comeca a ser visto como um importante instrumento para o chamado
desenvolvimento do pais. Segundo a LDB 5692/71, sua sustentacdo tedrica passa a ser a teoria
da comunicag¢do e os objetivos, essencialmente utilitarios para o ensino, tornam-se aperfeigoar
os comportamentos dos/as estudantes como emissores e recebedores de mensagem, através da
compreensdo e utilizagdo de codigos diversos, dentre os quais o linguistico. O componente
curricular ¢ renomeado e passa a se chamar Comunicagdo e Expressdo nas séries iniciais do
Primeiro Grau e Comunica¢do em Lingua Portuguesa nas séries finais do Primeiro Grau
(RODRIGUES e RIZZATTI, 2011).

Na década de 80, segundo as autoras, com a redemocratizacao do pais, o ensino passa
por transformagdes novamente e o componente curricular volta a receber o nome de Lingua
Portuguesa. A partir desse momento, passar a sofrer a influéncia da Linguistica, da Linguistica
Aplicada, da Antropologia e da Sociologia. Entram em cena a finalidade desse componente na
Educagao Bésica e a concepgao de lingua como interacao, em praticas de linguagem. E isso
leva para a cena de discussdo: a quem a escola atende, qual a finalidade do componente
curricular Lingua Portuguesa, o que faz o debate se voltar para os objetivos, conteudos/objeto
de aprendizagem e, em decorréncia, para as metodologias para o trabalho com esses novos
contetdos.

Rosangela Hammes Rodrigues e Mary Elizabeth Cerutti- Rizzatti (2011) mencionam
que Luiz Percival Leme Britto, no livrto A sombra do caos: ensino de lingua x tradi¢do

gramatical, mostra um estudo acerca do processo de reorganizagdo do componente curricular
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de Lingua Portuguesa do fim da década de 1970 até inicio da década de 1990. Para o autor,
valorizar somente uma modalidade linguistica, pautada em uma determinada teoria/concepgao
gramatical, fez a escola no passado esquecer-se daquilo que ¢ fundamental no exercicio da
lingua, o texto. Trazer o texto para a aula ¢ pensar a lingua em suas condigdes concretas de uso.

Os principais problemas identificados pela critica renovadora do ensino de lingua dessa
época foram: a indefinicdo quanto a finalidade do ato de ensinar (ensinar para qué?); a
valorizacdao da norma culta e da escrita € o preconceito contra as formas de oralidade; a falta de
sentido nas atividades de leitura e produgdo de texto; a falta de adequacao a realidade da teoria
gramatical as gramaticas escolares; a falta de vinculo claro entre a metalinguagem e a pratica
efetiva de andlise linguistica, apenas exercicios mecanicos de identificacdo e fragmentos
linguisticos; a desconsideracdo das descobertas e elaboragdes da linguistica contemporinea
(RODRIGUES e RIZZATTI, 2011).

Lilian Lopes Martins Silva (2011 [1984]) aponta, em um capitulo do livro Texto na sala
de aula (2011 [1984]), uma pesquisa realizada por Canto e Bernardy na década de 80, em duas
escolas do Rio Grande do Sul. Esses dois autores citados analisaram atividades desenvolvidas
em aulas de Lingua Portuguesa a partir dos planejamentos dos professores, seus registros
diarios, cadernos e livro-texto de estudantes, obtendo, como resultado, os seguintes percentuais
de ocorréncias de atividades em aulas de Lingua Portuguesa: leitura: 5%; redagdo: 11%;
gramatica: 56%; interpretagdo: 14%; expressdao oral: 6%; outras atividades: 8%. Esses
resultados confirmam o que outros pesquisadores levantaram como problema nas aulas de
lingua a época: os/as alunos/as desenvolviam pouquissimas atividades de leitura e escrita na
década de 80 (30%, considerando todas as atividades de leitura (incluindo a compreensao) e
escrita).

Olhando para as praticas em sala de aula, para Ligia Chiappini de Moraes Leite (2011
[1984]), na época existia uma dificuldade na integracdo dos estudos de lingua e literatura, que
permaneciam como dois blocos distintos: estudo sobre a lingua e estudo sobre a literatura. De
acordo com a autora, o mais proximo que muitos professores costumavam fazer para integrar o
trabalho em conjunto de gramatica/lingua e literatura era trazer como exemplos oragdes para
serem analisadas advindas de textos literarios, ou apresentar um conto ou um poema para que
os/as alunos/as procurassem determinada classe de palavras. Essa constatacdao vai ao encontro
do que Rosangela Hammes Rodrigues e Mary Elizabeth Cerutti-Rizzatti destacam a respeito do
ensino de lingua portuguesa na escola no passado, como acima apresentamos.

Vale ressaltar que se isso acontecia na esfera escolar € porque perpassava a concepcao

de que o objeto de estudo no componente curricular Lingua Portuguesa era o estudo sobre a



36

lingua, por meio do estudo das categorias gramaticais. E que estudo de literatura era estudo
sobre a literatura e nao leitura de textos literarios para a formacao leitora.

Pensando nessas questdes, Ligia Chiappini de Moraes Leite (2011[1984]) colocava que
muitos docentes procuravam, entdo, a integragdo no ensino de lingua portuguesa no trabalho
com leitura e producdo textual. Esse tipo de abordagem possibilitava, segundo a autora, a
formacao de um sujeito critico, além de trabalhar com a criatividade do/a aluno/a para assumir
diferentes funcdes no uso da lingua, como falante/escritor/a ¢ como ouvinte/leitor/a. Essa
pratica buscava superar a dicotomia existente entre o ensino de lingua portuguesa e o ensino de
literatura ainda existentes na esfera escolar.

Para a autora (2011[1984]), superar essas concepgoes tradicionais permitiria a busca por
uma pratica pedagogica para a transformacao social, na qual os sujeitos em formagao poderiam
agir sobre a realidade em que vivem, podendo transforma-la por meio de sua agdo. Isso s6 ¢
possivel por meio de um ensino plural, livre de rétulos pré-estabelecidos, que permita que os
sujeitos desenvolvam o pensamento critico e, com isso, tenham mais condigdes para se
libertarem da alienagao.

Tanto a esfera escolar, quanto a academia e muitos agentes sociais observaram que a
escola precisava mudar, bem como o componente curricular Lingua Portuguesa, de modo a
atender as demandas sociais, no caso, a aprendizagem da leitura e da produgdo textual, por
exemplo. Para isso, o olhar voltou-se para a concepg¢ao da lingua como interagdao, muito além
do conceito de lingua como instrumento de comunica¢do ou como estrutura, tal como a escola
vinha explorando no ensino de lingua. Essa nova concepcdo de lingua, como visto na segao
anterior, considera as relacdes da lingua com aqueles que a usam em suas praticas sociais, 0
contexto e as condi¢des sociais de sua utilizagdo, sem esquecer da sua historicidade, o que
converge para os objetivos do trabalho pedagogico com o ensino e aprendizagem de leitura e
producdo textual que ultrapasse os limites da codificagdo e decodificagdo de mensagens
escritas.

Uma nova concepcao de linguagem norteia o componente curricular Lingua Portuguesa,
que passa a ser vista como interagdo. Aponta-se para a necessidade de ensinar a metalinguagem,
mas como uma linguagem para se falar e refletir sobre a lingua, em praticas de estudo
operacional e reflexivo da lingua. Operacional no sentido de dominar a lingua na interagao, dos
usos da lingua nesses processos interacionais em dadas esferas sociais, pois € nela que se
materializa a lingua, ndo nas palavras ou frases descontextualizadas; pois € no texto visto como
enunciado que estdo materializados os sujeitos e as situagdes de interacdo, e € por meio de

desses textos na sua condigdo de enunciados que os sujeitos interagem nas praticas de
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linguagem. Logo, o texto se torna a unidade de ensino e aprendizagem das praticas de escuta,
de leitura e de produgao textual. E reflexivo porque o trabalho com as praticas de linguagem
por meio de praticas de leitura, de escuta e de producdo textual se dao mediadas pela
reflexao/estudo da lingua nos processos interacionais, por meio da pratica de analise linguistica,
que, assim, deve ter também como principio o texto, a reflexdo sobre a lingua em uso, e retornar
ao texto pra ampliar o dominio das praticas de linguagem dos estudantes (RODRIGUES e
RIZZATTI, 2011).

Para as autoras Rosangela Hammes Rodrigues e Mary Elizabeth Cerutti-Rizzatti (2011,
p. 70), Luiz Percival Leme Britto deixa evidente que a for¢a do pensamento de Carlos Franchi
e Jodo Wanderley Geraldi estd no fato de eles ndo se limitarem a propor apenas um novo método
ou procedimentos, mas elaborarem suas propostas para o ensino de portugués a partir de uma
concepg¢do de linguagem e de constru¢do de conhecimento bastante diferente da tradicional,
centradas na historicidade do sujeito e da linguagem, que o autor nomeia como ensino
operacional e reflexivo da lingua; ou ainda valorada por muitos pesquisadores como virada
pragmadtica do ensino de lingua portuguesa.

A abordagem selecionada para o ensino de lingua portuguesa também ¢ uma opgao
politica, pois, consideradas as finalidades e os objetos de ensino aprendizagem, as metodologias
se articulam a algum posicionamento politico, pois isso se articula diretamente com os objetivos
que se deseja atingir com esse ensino € com o que se espera que os/as alunos/as aprendam com
as aulas de lingua portuguesa. Pensar na questdo de para que se ensina a lingua portuguesa
envolve diretamente a concepcao de linguagem que orienta o/a profissional docente e que vai
interferir na postura que assume na pratica educativa (GERALDI, 2011[1984]).

Logo, se a concepcao de linguagem adotada ¢ a de que a lingua ¢ interacdo, a formacao
deve visar mais do que simples transmissdo de informagdes entre duas pessoas, pois considera
também a agdo de quem produz o enunciado sobre aquele a quem se dirige. Dessa forma, refletir
sobre para que se ensina a lingua portuguesa ¢ fundamental para guiar a pratica do/a professor/a
na sala de aula, pois permitira agdes que se alinhem com a concepcgao de linguagem adotada,
de modo que o apelo para o estudo metalinguistico ndo serd mais o centro da pratica; ele serd
trabalhado somente quando se fizer necessario para alcangar algum objetivo mais especifico
(GERALDI, 2011[1984]), considerando os diferentes niveis da educagdo bésica. Do mesmo
modo, ndo faz mais sentido a dicotomia entre lingua e literatura.

Portanto, ¢ possivel depreender da discussdo aqui apresentada que a pratica da leitura
estd muito mais alinhada com o ensino de linguagem significativo, voltado para a formagao de

leitores, de pessoas criticas e capazes de fazer uso da linguagem como forma de emancipagao
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e libertagdo de estruturas sociais vigentes. Como as autoras e autores apresentados defendem,
centrar o ensino de lingua portuguesa nas praticas de linguagem, dentre as quais uma delas ¢ a
leitura, inclusive a literaria, colabora para uma pratica significativa de estudo da linguagem.
Essa questao do trabalho com a leitura como ensino e a aprendizagem de pratica de linguagem

sera mais trabalhada a seguir, para expandir a fundamentagao tedrica desta nossa proposta.

2.3 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LEITURA COMO PRATICA DE
LINGUAGEM

Tendo por finalidade a conexao das bases tedricas desta pesquisa com a pratica de
linguagem que ela compartilha, apontaremos determinadas ponderagdes acerca das defini¢des
de leitura ligadas ao trabalho com a pratica de linguagem de leitura em sala de aula,
conceituadas por autores/as como Mikhail Bakhtin (1997 [1979]), Paulo Freire (2013),
Wanderley Geraldi (2011[1984]), Luiz Percival Leme Britto (1997), Roxane Rojo (2009),
Rodrigo Acosta-Pereira e Rosangela Hammes Rodrigues (2014) e Maria Gabriela Abreu
(2020). Por isso, esta se¢ao ¢ destinada a compreensao da relagdo entre os pressupostos tedricos
e as praticas docentes que deles surgem como horizonte tedrico-metodoldgico para esta
pesquisa.

Para Maria Gabriela Abreu (2020), a leitura tem varios significados e compreensdes que
se alteram conforme os pontos de vista, com as localizagdes epistemologicas, com 0s usos que
dela se fazem. Assim sendo, na esfera escolar ela ¢ tratada, ainda muitas vezes, de dois modos
restritivos: ou ¢ sinonimo de decodificagdo ou € relacionada ao mundo da fantasia. No entanto,
o conceito de leitura deve ser mais amplo, pois embora ler pressuponha decodificar e pode se
relacionar ao mundo da fantasia, a leitura ndo se limita a isso e, por isso, ndo pode ser tratada
desse modo restritivo na sala de aula de ensino de lingua na educagao basica.

Roxane Rojo (2009, p. 44) menciona acerca do processo de leitura que:

[...] para ler [...] ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras e sons da fala. E
preciso também compreender o que se 1€, isto €, acionar o conhecimento de mundo para
relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros textos/discursos
(intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informagdes, generalizar. E
preciso também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a ele seu ponto de
vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto com seu
contexto.

Ou seja, ndo pretendemos, com essas afirmagdes, denegar a importancia do dominio do

codigo linguistico, nem desprezar sua potencialidade imaginaria, mas considerar a leitura numa
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perspectiva bakhtiniana de dialogismo e de interacdo. Isto ¢, como uma pratica de linguagem
por meio da qual a interagdo acontece e, por ocorréncia, tudo o que € necessario aprender para
poder interagir por meio da leitura. E isso porque, como afirma Paulo Freire (2013, p. 74, grifos
do autor), “Ler um texto ndo ¢ ‘passear’ licenciosamente, panchorrentamente, sobre as
palavras. E aprender como se ddo as relagdes entre as palavras na composicio do discurso. E
tarefa do sujeito critico, humilde, determinado”.

Desse modo, percebemos a leitura como um processo de compreensao que exige do
leitor uma resposta, um posicionamento diante do discurso do outro, pois, para Mikhail Bakhtin
(1997 [1979], p. 333, grifos do autor), “O acontecimento na vida do texto, seu ser auténtico,
sempre sucede nas fronteiras de duas consciéncias, de dois sujeitos.” Mas para que haja uma
resposta se faz necessaria a compreensao do enunciado do outro. E em assim sendo, nessa

compreensdo da lingua,

A expressividade da palavra isolada ndo ¢ pois propriedade da propria palavra, enquanto
unidade da lingua, e ndo decorre diretamente de sua significagdo. Ela se prende quer a
expressividade padrdo de um género, quer a expressividade individual do outro que
converte a palavra numa espécie de representante do enunciado do outro em seu todo
— um todo por ser instancia determinada de um juizo de valor. (BAKHTIN,1997
[1979], p. 314).

Segundo apresentado por Rodrigo Acosta Pereira e Rosangela Hammes Rodrigues, para
Mikhail Bakhtin, os enunciados sdo de carater social, sdo definidos como unidades reais e
concretas da interagdo humana e apresentam trés caracteristicas que os compdem como tal, ou
seja, que sdo as unidades de interacdo, e os relacionam com a nocdo de valoragdo: (1) a
alterndncia dos sujeitos do discurso - “Todo falante termina seu enunciado para passar a palavra
ao outro ou dar lugar a sua reagdo-resposta.” (ACOSTA-PEREIRA E RODRIGUES, 2014, p.
182); (2) a conclusibilidade especifica do enunciado - ¢ o acabamento do enunciado que, a
partir do seu interior, “[...] constitui-se como a possibilidade de o interlocutor tomar uma
postura de resposta em relagdo ao enunciado do outro.” (ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES,
2014, p. 182); (3) a expressividade - “[...] essa caracteristica nos interessa mais de perto em
funcdo do objetivo deste trabalho, uma vez que a expressividade do enunciado e a valoragao
estdo intimamente relacionados.” (ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 183).

A respeito da reagdo resposta ativa, vale mencionar que “A compreensdo de uma fala
viva, de um enunciado vivo € sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa [...]; toda

compreensdo € prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o
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ouvinte torna-se o locutor.” (BAKHTIN,1997 [1979], p. 290). Isto €, o leitor/ ouvinte ndo ¢
passivo.

Ou seja, na visao de Mikhail Bakhtin, a ativa posi¢ao responsiva ¢ aquela que o
leitor/ouvinte ocupa frente ao que 1€ ou ouve, pois ao ouvir ou ler algo, ao compreender o outro
estd formando sua resposta ativa a isso, uma vez que todo enunciado possui a semente da
responsividade, tendo a capacidade de gerar resposta. Portanto, compreender a lingua e
compreender o enunciado implica “[...] uma responsividade, e, por conseguinte, um juizo de
valor.” (BAKHTIN,1997 [1979], p. 351). Mas ¢ importante salientar que essa resposta ativa
(seja ela uma resposta oral, escrita, um gesto, o siléncio etc.) nem sempre ¢ imediata.

Nesse contexto teorico do dialogismo e, logo, da leitura, ratificamos o didlogo do aporte
tedrico com as atividades de proposicao didatica de leitura literaria a favor de uma educagao
antirracista e emancipatdria, objetivando que o/a estudante, nosso sujeito da pesquisa e
responsavel pelo processo de leitura, a propor¢do que 1€, dialogue e se posicione com
responsividade acerca daquilo que leu.

Wanderley Geraldi (2011[1984]) garante que nesse processo de leitura o leitor ndo ¢
passivo, e sim agente das buscas pelas significacdes, uma vez que ele se langa nas situagdes
dialégicas ilimitadas que fundam suas leituras provaveis, que sdo condi¢des para a sua resposta
ativa. Tentando dialogar com a compreensao de Wanderley Geraldi e de Mikhail Bakhtin acerca
das condigdes para uma resposta ativa, fizemos a escolha do titulo desta pesquisa, Proposta
didatica de leitura literdaria a favor de uma educag¢do antirracista: quem conta um conto
reconta o ponto, justamente por considerar a leitura como uma reagao-resposta ativa e objetivar
que o leitor, a partir, principalmente, da leitura e compreensado de contos afro-brasileiros, acesse
toda a sua formagdo socio-historica para atribuir-lhes significados e reconte o ponto como
reagdo-reposta ativa. E o ato de recontar também reacentua o ditado popular, inspirado
originalmente no dito quem conta um conto aumenta um ponto.

Ressaltamos ainda que a leitura ¢ um processo de interlocucao entre leitor e autor,
mediado pelo texto escrito (GERALDI, 2011[1984], p. 72). Ler € um ato de interacdo, um
processo dialogico que abrange diversos elementos: a decodificacdo, mas também a
compreensdo da textualidade, do género do discurso da interacdo, da esfera social, das
ideologias e do projeto de dizer do outro materializado no texto/enunciado.

“Ler um texto, sobretudo, exige de quem o faz estar convencido de que as ideologias
ndo morreram.” (FREIRE, 2013, p. 74). Isto ¢, a valoragdo presente no texto/enunciado, uma
vez que ndo ha discurso neutro e que todo enunciado acompanha um conjunto de valores e de

crengas e busca uma resposta do interlocutor; o papel social dos sujeitos envolvidos, entre
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outros aspectos. “No acontecimento singular e unico da existéncia, ¢ impossivel ser neutro.”
(BAKHTIN, 1997[1979], p.143).

Na leitura de Maria Gabriela de Abreu (2020), apoiada em Wanderley Geraldi
(2011[1984]), o autor de um texto pode controlar a sua intencao, isto €, o seu projeto de dizer,
aquilo que ele quer provocar no leitor/interlocutor; entretanto, ele ndo pode controlar como
acontecera a resposta do processo de leitura, ainda que a leve em conta na producio do seu
enunciado, uma vez que o leitor reconstruird o texto ao seu modo, dando-lhe significagdo a
partir de suas experiéncias e dos didlogos com outros textos com os quais teve acesso. O que
também ndo quer dizer que o leitor possa fazer qualquer leitura, o que eliminaria a concepgao
de lingua como interacdo entre sujeitos.

Nesse sentido, podemos pensar no conceito de dialogismo, conforme Mikhail Bakhtin
(1997[1981]), pois todos os discursos remetem a discursos anteriores € posteriores, sendo entao
qualquer texto composto por diversas vozes que estardo presentes tanto no momento de sua
construcdo, considerando todos os discursos que compdem seu emissor/escritor, quanto na sua
recepcao, em que o receptor/leitor acessara toda a sua formacgao socio-historica para atribuir-
lhe significados. A palavra, o discurso, ndo estd no autor ou no interlocutor, mas na inter-relagao
entre eles, como uma ponte entre os dois.

Dessa forma, o mesmo texto pode ter distintas leituras, significagdes e possiveis
interpretagdes. “Mudadas as condi¢des de sua producdo, temos novas leituras e novos sentidos
por elas produzidos. Assim, ainda que o interlocutor-leitor seja 0 mesmo, mudados os objetivos
de sua leitura, estardo alteradas as condi¢des de producao e, portanto, o processo” (GERALDI,
2011 [1984], p. 84). E isso porque apesar de o texto ser o mesmo, ele sempre € outro enunciado,
a cada nova interagao.

Ainda, para Maria Gabriela Abreu (2020), a relacdo do leitor/interlocutor com o texto
que determinard as possiveis leituras e posicionamentos, ja que a leitura, também como ato de
interacdo, dialdgico e responsivo, tem um vasto potencial de possiveis alteracdes de visao de
mundo, de discursos. Posi¢do esta do autor que dialoga com a posicao do leitor.

Nas palavras das autoras Rosangela Hammes Rodrigues e Mary Elizabeth Cerutti-
Rizzatti (2011, p. 135), a formacao do leitor vincula-se de forma direta “[...] a construg@o dos
sentidos do material lido, o que implica compreensao das fun¢des desse mesmo material nas
interacdes que ele institui; afinal, compreendemos o enunciado do outro a partir de nosso
horizonte apreciativo.”

Nesse sentido, Roxane Rojo (2009) sugere a hibridizagdo entre as praticas de letramento

escolar com as praticas de letramento vernacular, que sdo aquelas ja trazidas pelos/as estudantes
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e utilizadas em seu cotidiano. Assim, a escola assume o papel de fazer o didlogo entre os textos
das culturas valorizadas com os quais ja tem trabalhado héd anos e dos quais ¢ considerada a
guardia, com os textos pertencentes as culturas locais e/ou hodiernas. Evidentemente, esses
didlogos sao polifonicos e nao estdao livres de conflitos, mas € por meio dessa pratica que se
torna possivel a criacdo de ligacdes contra-hegemonicas no espago escolar. Além disso, de

acordo com Marisa Lajolo (1982 apud GERALDI, 2011[1984], p. 72),

Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista.

Por isso, Wanderley Geraldi (2011[1984], p. 84) aponta que a pratica de leitura restaura
de nossa “[...] experiéncia concreta de leitores possiveis processos de interlocu¢ao com
textos/autores”. A partir das diferentes finalidades com que o leitor vai ao texto, desenvolve
atividades de leitura de quatro tipos, dentre outras: busca de informacgdes; estudo do texto;
pretexto e fruicdo do texto, o que pode e deve ser considerado no ensino e aprendizagem de
leitura como pratica de linguagem.

A leitura busca de informagoes tem como fundamental objetivo responder perguntas
previamente estabelecidas a titulo de interpretacdo, como uma espécie de simulagdo da leitura.
Essa pratica se torna menos artificial quando um para qué é informado ao extrair a informagoes,
pois, quando o/a estudante esta ciente das razdes do trabalho, podera ler o texto com o objetivo
de extrair informacdes e elabora-las de maneira mais profunda (GERALDI, 2011 [1984]).

A leitura estudo do texto tem o roteiro prévio de aproximacao com o texto, como, por
exemplo: tese defendida no texto, argumentos levantados a favor da tese, contra-argumentos e
coeréncia entre tese e argumentos. E esses itens podem se desdobrar em outros no processo de
estudar o texto lido. Assim, pode-se estudar narrativas, verificando pontos de vista defendidos
por personagens e contrapostos por outros. E importante relembrar que em cada leitura,
dependendo das condigdes de sua producdo, teremos outras leituras novas e, assim, novos
sentidos (GERALDI, 2011 [1984]).

Ainda, para o autor, o texto como pretexto pode ser de duas formas, ao se propor uma
atividade a partir da leitura de um texto, este pode desaparecer durante a execugao daquilo que
¢ proposto ou ficar secundario. Desta forma, ndo se valoriza o texto, e sim, o objetivo da
segunda atividade. Outro modo de explorar o texto como pretexto ¢ distender atividades a partir

da leitura; € possivel, entre inimeras possibilidades, fazer da leitura uma dramatizacdo, recriar
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outro texto a partir da leitura, ilustrar historia. Assim, o texto ¢ valorizado na producdo das
atividades subsequentes.

A leitura como frui¢do nao tem como preocupacdo a avaliagdo escolar, apesar de ser
comum a indagacao dos professores/as de como avaliar o estudante a respeito de uma leitura,
ou como saber se o aluno leu o texto se ndo pedir a ficha de leitura, aplicar prova ou questionario
com perguntas. “A gratuidade da informagao disponivel, de que poderemos ou nao fazer uso.
E uma forma de interlocucdo distinta daquela que denominamos aqui ‘leitura — busca de
informagoes’.” (GERALDI, 2011 [1984], p.76).

Na visdo do autor, € necessario “Recuperar na escola e trazer para dentro dela o que dela
se exclui por principio — o prazer e o prazer de ler sem ter que apresentar a fungdo ‘professor-
escola’ o produto deste prazer — exige que se repense a avaliacdo, ndo como controle de
produtos mas como revisao do processo.” (GERALDI, 2011 [1984], p. 86).

A partir do exposto nesta secdo, ¢ importante refletir e buscar uma pratica docente
voltada para a emancipagdo ¢ que contemple as necessidades de diferentes sujeitos, pois s6
assim ¢ possivel pensar em uma educacdo mais equitativa ¢ que de fato possa produzir
significado e compreensdo de sentidos de textos para todas as pessoas nela envolvida. Como
aponta Maria Gabriela Abreu em sua proposta de leitura critica (2020, p. 61), “A leitura critica
esta relacionada ao processo de leitura pelo qual se descortinam as informagdes subjacentes ao
texto. E uma leitura analitica, reflexiva e ativa, que vai ao encontro do desenvolvimento do
pensamento critico.” A compreensdo dos sentidos de um texto ¢ alcangada apenas apods o
entendimento das entrelinhas, do seu cronotopo, da sua valoracao e das ideologias presentes, a
partir de uma leitura efetiva e total.

Portanto, cabe agora direcionar a discussao para o cerne desta pesquisa, que € elaborar
uma proposta de leitura de literatura afro-brasileira que possibilite levantar proposi¢des
metodologicas para a elaboracdo de uma proposi¢ao didatica que promova a formagao leitora
literaria dos estudantes, com foco nas questdes étnico-raciais, por meio da tematica afro-
brasileira, tdo necessarias ao processo de ensino-aprendizagem da educagdo literaria e da
educacao antirracista.

Por isso, no proximo capitulo serd abordada a tematica do racismo e como se configura
no Brasil, pensando na perspectiva do racismo estrutural presente em sociedades pos-coloniais,
que carregam consigo um historico da violéncia da escravizagdo de pessoas. E este panorama,
que alia a visdo de linguagem e de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa aqui presente e
as preocupagdes com a estrutura social racista brasileira, que vai direcionar a proposta da

educagdo antirracista que construimos.
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3 CONSTITUICAO DO RACISMO E EDUCACAO ANTIRRACISTA

O racismo faz diferenga. Ser um Outro neste pais faz
diferenca, e a verdade desanimadora é que provavelmente
continuara a fazer. (MORRISON, 2019, p. 10).

Ao pensarmos na constitui¢cdo das relagdes raciais, podemos afirmar, a partir de Antonio
Olimpio de Sant’Ana (2005), que o racismo, como ele se apresenta atualmente, ¢ um fendmeno
relativamente novo, pois devemos nos recordar de que nos tempos primitivos até por volta da
Idade Média, a discriminacdo fundamentava-se em fatores religiosos, politicos, de
nacionalidade e de linguagem, e ndo em diferengas biologicas ou raciais, como acorre nos dias
atuais. O autor cita exemplos em que o motivo da discriminagdo era a religido, a nacionalidade
etc.: o fiel contra o pagdo, o cristdo contra o mugulmano ou mesmo contra o judeu. Nao

obstante, o racismo ¢ um fenomeno que nao se constituiu de uma hora para outra.

Ele ¢ fruto de um longo processo de amadurecimento, objetivando usar a mao-de-obra
barata através da exploracdo dos povos colonizados. Exploragdo que gerava riqueza e
poder, sem nenhum custo-extra para o branco colonizador e opressor. (SANT’ANA,
2005, p. 42).

Para justificar a superioridade da raga branca sobre as ndo brancas, “Desde o século XV,
milhdes de paginas em tratados, ensaios, monografias, teses, etc., foram escritas para sustentar
o insustentdvel: o racismo como uma pratica necessdria e justificavel.” (SANT’ANA, 2005, p.
42). O autor menciona que foram desenvolvidas doutrinas com falsa base biblica e filosofica, e
também tentativas de ratificar teorias com uma falsa base cientifica, que ndo sobreviveram ao
tempo. Todavia, esses tratados e teses fortaleceram o racismo e deixaram terriveis marcas e
consequéncias aos negros, vitimas de uma conspiragdo historica e bem planejada. “O racismo
tomou-se uma ideologia bem elaborada, sendo fruto da ciéncia europeia a servigo da dominagao
sobre a América, Asia e Africa. E esta ideologia racista ganha forga a partir da escraviddo negra,
adquirindo estatuto de teoria apos a revolugdo industrial europeia.” (SANT’ANA, 2005, p. 49).

No Brasil, ndo por acaso, conforme Carolina Vianna Dantas (2012), a entrada das teorias
raciais evolucionistas e a ativagdo dos debates sobre a mesticagem acontecem a partir da
segunda metade do século XIX, exatamente no momento em que ocorriam as discussoes € se
determinava o tipo de cidadania que os ex-escravos teriam. E ao decorrer do século XIX a

discriminacdo dos ndo brancos passou a se fundar-se nos argumentos bioldgicos das teorias



45

racistas, na época tida como cientificas e legitimas, como ja mencionamos, com muita aceitacao
no Brasil entre 1870 e 1930.

Corroboram, neste sentido, o livro Mundo Negro, de Amilcar Araujo Pereira (2013), ao
apresentar a ideia de raga como algo moderno, surgindo em meados do século XVIII e que se
consolidou apos a segunda metade do século XIX, associando as diferengas culturais e morais
a caracteristicas bioldgicas, genotipicas e fenotipicas como forma de hierarquizar variados
grupos humanos, sendo constituido e ratificado pelo pensamento cientifico europeu e
americano da época.

Grada Kilomba (2019) apresenta a construgdo do racismo relacionada exatamente ao
momento em que se cria uma diferenga, pois, segundo ela, € o racismo que torna um corpo
diferente do outro. E um corpo apenas torna-se diferente no momento em que alguém tem o
poder e o privilégio de se considerar o ponto de referéncia, o centro de um circulo no qual todos
os outros se diferem, e desta forma, quem € norma e normalidade apresenta a condigdo humana.
Ainda conforme a autora, o segundo aspecto do racismo ¢ a hierarquizag¢ao dessas diferencgas,
na qual as pessoas ndo sao somente construidas como diferentes, mas também associadas a um
valor de diferenca (pior, inferior, feio). Ela também menciona como um terceiro aspecto do
racismo o poder, que identifica essas diferentes hierarquizagdes na sociedade e as mantém de
forma a preservar o privilégio branco.

Nas secoes a seguir abordaremos como essa ideia de um Outro surgiu; como o racismo
¢ estrutural e estd presente nas mais diversas esferas sociais, inclusive na escolar;
apresentaremos também alguns embasamentos legais para a educagdo antirracista e a
importancia do Movimento Negro; por fim, buscaremos demonstrar uma visao do cenario da
literatura brasileira em relagcdo a raca e contemplar a relevancia e necessidade da literatura afro-

brasileira na esfera escolar para a constituicdo de uma educagdo mais democratica e antirracista.

3.1 A IDEIA DE UM OUTRO

Do ponto de vista teodrico, o racismo ¢ um conceito de grande complexidade, pois,
como nos mostram alguns/as importantes autores/as, trata-se de uma questao intrinsecamente
social. Para Toni Morrison (2019), a ideia de raga foi criada para justificar o racismo, pois foi
a partir desse conceito de raca, que ¢ um conceito socioldgico € nao biolodgico, como muitos
dos discursos que o legitimaram fizeram parecer (e que enunciamos na abertura deste capitulo),
que surgiu como uma maneira de classificar pessoas e colocéa-las como desiguais com base

nesse tipo de caracteristica.
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Em sua obra 4 origem dos outros: seis ensaios sobre racismo e literatura, a escritora
norte-americana Toni Morrison trabalha com propriedade a origem do conceito de raga como
uma construgdo sociologica que foi usada como justificativa para opressoes e violéncias entre
povos, legitimando, inclusive, os processos de escravizagcdo de pessoas, que ocorreram em
diversos paises (MORRISON, 2019).

Assim, a propria ideia de raca foi criada para justificar o racismo existente nessas
sociedades, sendo algo construido sociologicamente e alterado no decorrer do tempo e do
espago. Ou seja, essa visao de mundo, essa ideologia dominante, ¢ moldada culturalmente em
diferentes espacos e tem sido usada como instrumento de poder para manter diversos grupos
em lugares sociais especificos, atendendo a interesses de grupos dominantes (MORRISON,
2019).

Foi assim que a ideia de um Outro comegou a ser construida, com justificativas
biologicas forjadas para justificar a diferenciagdo e a escravizagao de pessoas e que, mais tarde,
no século XIX, ganhou for¢a no discurso médico e cientifico e até mesmo na literatura; e que
se materializou em discursos esses que contribuiram para a manuten¢do dessas desigualdades
e violéncias (MORRISON, 2019). Esse estudo da autora demonstra o que apresentamos no
capitulo anterior, a relagdo entre linguagem e ideologia, de como a ideologia se materializa na
linguagem. O racismo, como ideologia dominante, se espraia em todas as esferas sociais e se
materializa na linguagem, nos discursos produzidos, inclusive na esfera da arte.

Dessa forma, Toni Morrison (2019, p. 54) discorre sobre um processo de Outremizagao,
que coloca como estrangeiro aquele que se diferencia de um padrdo dominante e que justifica
que ele seja inferiorizado e violentado de diversas formas: “A necessidade de transformar o
escravizado numa espécie estrangeira parece ser uma tentativa desesperada de confirmar a si
mesmo como normal”. Ainda, para Toni Morrison, ¢ essa Outremizagdo que permite que as
violéncias sejam autorizadas pela auséncia de empatia pelo diferente, pelo estrangeiro. Para ela,
“O risco de sentir empatia pelo estrangeiro € a possibilidade de se tornar estrangeiro. Perder o
proprio status racializado € perder a propria diferenca, valorizada e idealizada” (MORRISON,
2019, p. 54, grifo da autora).

Nesse sentido, o conceito de diferenca, para Avtar Brah (2006, p. 374),

[...] se refere a variedade de maneiras como discursos especificos da diferenca sdo
constituidos, contestados, reproduzidos e ressignificados. Algumas construgoes da
diferenga, como o racismo, postulam fronteiras fixas e imutaveis entre grupos tidos
como inerentemente diferentes. Outras construgdes podem apresentar a diferenca como
relacional, contingente e varidvel. Em outras palavras, a diferenca ndo é sempre um
marcador de hierarquia e opressdo. Portanto, ¢ uma questdo contextualmente
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contingente saber se a diferenga resulta em desigualdade, exploragéo e opressdo ou em
igualitarismo, diversidade e formas democraticas de agéncia politica.

Foi nessa construgao citada anteriormente por Toni Morrison, que uma elite hegemonica
passou a se enxergar como mainstream, desprovida de raca, e racializou o que considerava
diferente, como maneira de inferiorizar e explorar esse Outro, justificando sua inferiorizagao
por meio de diversas maneiras — discurso médico, cientifico, literario —, para evitar o surgimento
de empatia com os povos oprimidos e, com isso, manter uma estrutura violenta de dominagao.
Portanto, para Toni Morrison (2019), o racismo precede a raga, pois o conceito de raga sé se
construiu a partir da ideia de dominag@o de povos e como uma justificativa para autorizar essa
opressao e violéncia praticada na Modernidade do mundo colonial.

Nessa concepgdo de Outremizagdo, buscamos o conceito de alteridade e outridade de
Mikhail Bakhtin (1997[1979]), que explora o processo de empatia como 0 momento em que o
sujeito se posiciona no lugar do outro para possibilitar sua identificacdo com ele, a partir do que
o outro vé concebido no mundo, e retornando para o lugar de si, o sujeito constrdi também a
sua individualidade, ou seja, a sua forma de compreensdo e de inser¢do no mundo enquanto
participante de uma sociedade. No entanto, nesse caso de Outremizagdo, essa empatia se
interdita, ou melhor, ela se materializa pela diferenca que constitui o outro pela sua
inferiorizagdo. O excedente de visdo ndo parece ser o da empatia, mas o da inferiorizacdo, que
constitui ambos os sujeitos. E isso foi uma construcdo ideologica dominante, que se
materializou nas institui¢cdes sociais, nas agoes, na linguagem, nos discursos € na constitui¢ao
dos sujeitos e sua identidade.

No Brasil, essas ideias/visdes de mundo/ideologias de diferenciacdo racial por meio da
Outremizacao estdo presentes desde a sua formagdo como pais, sob a dominag¢do colonial
portuguesa sobre os povos indigenas e com o posterior trafico de pessoas da Africa para serem

escravizadas'® no pais. A BNCC a respeito menciona:

Problematizando a ideia de um “Outro”, convém observar a presenga de uma percepgao
estereotipada naturalizada de diferenca, ao se tratar de indigenas e africanos. Essa
problematica esta associada a produg@o de uma historia brasileira marcada pela imagem
de nagdo constituida nos moldes da colonizagdo europeia. (BRASIL, 2018, p. 401).

Dessa forma, o discurso da raca, que justifica o racismo e a inferiorizagdo de pessoas

com base nos grupos sociais, esteve presente no Brasil desde a sua formagao. Com isso, o pais

14 Conforme Grada Kilomba (2019, p. 20), o termo escravizado/a € mais adequado, € ndo escravo/a, porque
escravizado/a retrata um processo politico ativo de desumanizag@o, ao passo que escravo/a retrata “o estado de
desumanizagdo como a identidade natural das pessoas que foram escravizadas”.
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desenvolveu uma estrutura racista e opressora desde o inicio da colonizagdo. Apesar das
semelhancas com a estrutura racista dos Estados Unidos, o Brasil tem as suas particularidades,
pois o discurso da miscigenacao fez com que o discurso bioldgico nao tivesse aceitagdo no pais,
como aponta Ronaldo Laurentino de Sales Junior (2006), o que fez com que o racismo no Brasil
se tornasse velado, sendo encoberto por meio de outros argumentos.

De acordo com o autor, a ideia da democracia racial'®, que foi fortalecida pelos discursos
de miscigenagdo presentes no pais, foi utilizada ao longo da nossa historia para criar um
discurso de povo mestico, o que levou a ideia e ao discurso da convivéncia harmoniosa entre
as ragas. Ao contrario dos Estados Unidos, onde a estrutura racista é reconhecida e explicita,
no Brasil a segregacio racial'® é encoberta e, por isso, encontram-se outras justificativas para
as desigualdades, atribuindo-as a aspectos puramente econdmicos, sociais, mas sempre negando
a questdo racial como segregadora de povos (SALES JUNIOR, 2006).

Desse modo, uma das principais diferengas entre as estruturas de racismo dos dois paises
estd na forma como a sociedade encara essa questdo. Nos Estados Unidos, o pais ¢
reconhecidamente racista, enquanto no Brasil vigora ainda a ideia da democracia racial. Embora
hoje em dia a discussao ja tenha avancado ao ponto de se reconhecer a estrutura racista do pais,
as pessoas ainda negam fazer parte dessa estrutura, o que torna o Brasil um pais racista, mas
sem racistas'’, fato que torna a discussio racial e as pautas antirracistas mais dificeis de
progredirem.

Segundo Nilma Lino Gomes (2022), pedagoga e primeira mulher negra do Brasil a
comandar uma Universidade Publica Federal, a suposta ideia de harmonia que a mesticagem
traz tenta encobrir principalmente as desigualdades, os historicos de opressao e o legado da
escravidao.

Conforme pesquisa do IBGE concretizada com base no censo de 2018, o rendimento

médio mensal das pessoas brancas (R$ 2.796,00) foi 73,9% superior ao das pretas ou pardas

15> Segundo Carolina Vianna Dantas (2012, p. 94 - 95), alguns estudiosos, como Luiz Costa Pinto, Roger Bastide
e Florestan Fernandes, apds realizarem investigacdes acerca das relagdes raciais no Brasil e questionarem a
harmonia racial brasileira, destacam as marcas da discriminagdo e criam “a ideia de que a chamada ‘democracia
racial’ € um mito.”

16 De acordo com as Orientagdes e agdes para a educacdo das relagées étnico-raciais (2006, p. 222),
segregacdo racial é “Separagdo forgada e explicita, com base na lei ou no comportamento social de grupos
étnicos e raciais considerados como minoritarios ou inferiores.

17 Expressdo usada no artigo escrito por Ligia Maria de Almeida (2013) no jornal Observatorio da Imprensa ao
relatar um episddio ocorrido numa concessionaria BMW do Rio de Janeiro, onde uma crianga negra de sete anos
foi expulsa pelo vendedor da loja, enquanto ele atendia os pais brancos dela. Disponivel em:
https://www.observatoriodaimprensa.com.br/educacao-e-cidadania/caderno-da-

cidadania/_ed731 um_pais_racista_mas_sem_racistas/. Acesso em 02 de julho de 2022.



https://www.observatoriodaimprensa.com.br/educacao-e-cidadania/caderno-da-cidadania/_ed731_um_pais_racista_mas_sem_racistas/
https://www.observatoriodaimprensa.com.br/educacao-e-cidadania/caderno-da-cidadania/_ed731_um_pais_racista_mas_sem_racistas/
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(R$ 1.608,00). Essa diferenga equivale a um padrdo que se repete ao longo dos anos na historia
brasileira.

Agora que ja explanamos o racismo ¢ a criacao da ideia de raga que o validou, concepgao
essa que desencadeou a estrutura racista de paises com histoérico de colonizagdo e escravidao,
0 proximo passo ¢ apresentar a discussao realizada por Silvio Luiz Almeida sobre o racismo

estrutural, com foco no contexto brasileiro.

3.2 O RACISMO ESTRUTURAL E SUA PRESENCA NA ESCOLA

Seguindo os argumentos apresentados anteriormente, Silvio Luiz Almeida (2018), que
trabalha com o conceito de racismo estrutural, considera esse conceito como um grande avango
para as discussOes das relagdes raciais, pois desloca a centralidade do racismo da questao
individual para focar no aspecto das relagdes sociais. O autor considera-o como estrutural
devido ao fato de ele ser constitutivo e arraigado na sociedade e envolver relacdes de poder e
de toda a organizagdo de uma sociedade, ou seja, uma estrutura social que mantém o racismo
persistindo nos dias atuais.

Conforme o advogado, fildsofo e atual ministro dos Direitos Humanos, sdo as proprias
instituicdes que reproduzem o racismo, como uma maneira de manuten¢do das condi¢des para
uma determinada ordem social. Assim € que o racismo esta presente nas proprias instituigoes,
pois elas estdo condicionadas as estruturas sociais existentes.

Por essa razdo, o racismo se expressa como algo grande e de dificil desconstrucdo, ja
que esta presente nas proprias instituigdes, ou seja, nas esferas sociais — como a escola, a policia,
a politica —, que precisam dessa estrutura para se manter como estdo (ALMEIDA, 2018). Em

resumo, o racismo se constitui € se mantém nas proprias estruturas da sociedade. Logo,

[...] o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O
racismo ¢ estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sdo
derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excegdo. O racismo € parte
de um processo social que “ocorre pelas costas dos individuos e lhes parece legado
pela tradicdo”. Nesse caso, além das medidas que coibam o racismo individual e
institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudancas profundas nas
relagoes sociais, politicas e economicas. (ALMEIDA, 2018, p. 38-39, grifos do
autor).

Mas, apesar da forca dessa estrutura que, para o autor, se manifesta de maneira concreta

nas institui¢des juridica, econdmica e politica (e no discurso, acrescentamos), por exemplo, ela
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ndo ¢ impossivel de ser contornada com politicas publicas e institucionais antirracistas € com a

responsabilizacdo de atos individuais. Para Silvio Luiz Almeida (2018, p. 39):

O que queremos enfatizar do ponto de vista tedrico é que o racismo, COmo processo
histérico e politico, cria as condigdes para que, direta ou indiretamente, grupos
racialmente identificados sejam discriminados de forma sistematica. Ainda que os
individuos que cometam atos racistas sejam responsabilizados, o olhar estrutural sobre
as relagdes raciais nos leva a concluir que a responsabilizagdo juridica ndo ¢ suficiente
para que a sociedade deixe de ser uma maquina produtora de desigualdade racial.

Nesse sentido € que essa estrutura ¢ responsavel por viabilizar as acdes racistas que,
como sao repetidas inimeras vezes e por diferentes pessoas, tornam-se em estrutura social. Essa
concepgdo ¢ importante para analisar a questdo do racismo de maneira mais aprofundada, mas
¢ importante também ter em mente que o conceito ndo exclui os sujeitos racializados, pois estes
sdo parte da estrutura e possibilitam que o sistema crie e recrie as agdes o tempo todo
(ALMEIDA, 2018).

Entendendo que se trata de uma questdo estrutural ¢ que Silvio Luiz Almeida (2018)
propde a tomada de agdes para romper com essa estrutura, pois apenas nao ter acdes racistas ¢
insuficiente para resolver a questdo. Embora uma pessoa ndo possa ser juridicamente culpada
por se calar diante do racismo, ao deixar de agir contra a estrutura racista a pessoa se torna
também responsavel pela manutengdo da estrutura no campo ético e politico. “A mudanga da
sociedade nao se faz apenas com denuncias vazias ou o repudio moral do racismo: depende,
antes de tudo, da tomada de posturas e da adocao de préaticas antirracistas.” (ALMEIDA, 2018,
p. 40). Eis uma das razdes para a proposta didatica que elaboramos.

Nessa linha tedrica, também trazemos para dialogar com nossa pesquisa o0s
apontamentos de Fernando Becker (2013, p. 256), na obra Dicionario Paulo Freire, por meio
do conceito de interagdo, de uma epistemologia interacionista, mostrando a visdo de
conhecimento ndo s6 como conteudo, mas também como algo construido e constituido pelo

sujeito nessa construcao:

O individuo ndo ¢ apenas o autor de sua propria construcio, mas, na medida em que ele
s6 podera fazer-se na convivéncia com os outros, torna-se responsavel também pela
constru¢do dos outros — condigdo de suas proprias transformacdes. Ele sabe que o
processo de constitui¢do do sujeito centraliza-se na sua atividade; ¢ ela que traz, para o
ambito da subjetividade, a alteridade. Ele sabe, também, que a condigdo de sua propria
existéncia, mais ainda, de seu ser ou de seu tornar-se, passa necessariamente pelo outro.
A incompletude, a falta, as lacunas vividas pelo eu sdo supridas pelo outro, ndo
diretamente, mas pelas atividades proprias do eu. Do mesmo modo que o outro, visto
como um eu, encontra no eu, visto como outro, sua completude.
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Para Mikhail Bakhtin (1997 [1979]), ¢ na relagdo com a alteridade que o individuo se
constitui, refletindo-se no outro, refratando-se. E a partir do momento em que o individuo se
constitui, a0 mesmo ele tempo se altera, pois o sujeito estd em constante (in)acabamento nessa
sua relacao de alteridade. Portanto, com base em Toni Morrison (2019) e em Silvio Luiz
Almeida (2018), podemos dizer que o conceito de raga é uma construgdo sociologica e que s
pode ser compreendido sob uma visao relacional, pois se trata de uma relacao social que ocorre
dentro de uma estrutura por meio de atos concretos de sujeitos constituidos socialmente para
marcar conflitos e opressdes. O “Racismo ¢ uma ideologia que postula a existéncia de
hierarquia entre os grupos humanos” (Programa Nacional de Direitos Humanos, 1998, p. 12).

Desta forma, a raca, sendo uma inveng¢ao, uma construcao socio-ideoldgica, passa pelo
discurso e, nao devemos nos esquecer, de que se transforma em uma visao de mundo dominante,
ou seja, uma ideologia dominante que se manifesta nos discursos, pois, conforme conceitua
Mikhail Bakhtin/Volochinov (2006 [1929], p. 8), “[...] a ideologia é um reflexo das estruturas
sociais; assim, toda modificagdo da ideologia encadeia uma modificagdo da lingua”. Os
sistemas semidticos, conforme o autor, “[...] servem para exprimir a ideologia e sdo, portanto
modelados por ela.” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2006 [1929], p. 9). Dessa forma, para o
autor, a ideologia dominante age sobre a lingua e sua producdo de sentidos, ou seja, apaga a
multivaléncia constitutiva dos signos, tornando-os como sendo monovalentes. E assim a
ideologia dominante produz uma dada visdo de mundo, que se produz e reproduz em um
discurso hegemonico.

Ronaldo Laurentino de Sales Junior (2006) traz contribui¢cdes ao afirmar que o
hegemonico se expdoe como verdade ou valor geral ou universal acerca de direito, justiga,
democracia, igualdade, liberdade, humanidade, razdo, civilizagao, evolugdo etc. Para o autor,
“[...] uma hegemonia ¢ uma alianca de forcas, e sua visdo de mundo € o resultado de uma sintese
de vérios componentes ideologicos em uma vontade coletiva.” (SALES JUNIOR, 2006, p. 43,
grifos do autor). O pesquisador também aponta que, nas praticas discursivas, as estruturagoes
hegemonicas sdo produzidas, reproduzidas, questionadas e transformadas.

Trazendo toda essa discussdo para a esfera social, ou melhor, para a relacdo entre
ideologia, visdo de mundo e linguagem, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 87) apresenta como uma
das dez competéncias especificas da Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:
“Reconhecer o texto como lugar de manifestacio e negociacao de sentidos, valores e
ideologias.” E, mais, como lembra Wanderley Geraldi (1991, p. 162), “Um texto destina-se a

outro, seu leitor provavel, para o qual (os quais) esta-se produzindo o que se produz”.
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Recordamos que, ja em meados de 1920, segundo Rodrigo Acosta Pereira e Rosangela
Hammes Rodrigues (2014, p. 178), o Circulo de Bakhtin buscava a compreensdo de como os
discursos, materializados nos enunciados, quer fossem eles das esferas da vida cotidiana, quer
fossem eles das esferas formalizadas, “[...] s@o refratados pela ideologia, e como essa relagao
entre ideologia e linguagem se constitui. [...] observa-se o postulado da ndo neutralidade dos
discursos, uma vez que estes sao sempre marcados pela valoragdo de uma dada ideologia.”

Assim, para as percep¢des que avaliam o racismo como um fenomeno estrutural e/ou
institucional, “[...] mais do que a consciéncia, o racismo como ideologia molda o inconsciente.
Dessa forma, a acdo dos individuos, ainda que consciente, se da em uma moldura de
sociabilidade dotada de constituicdo historicamente inconsciente”. (SCHOLZ, 1996 apud
ALMEIDA, 2018, p. 50, grifos do autor).

Nas palavras de Michel Rolph Trouillot (1995, p.17), antropdlogo haitiano e autor do
livro Silenciando o passado, “A histéria é fruto do poder, mas o proprio poder nunca ¢
transparente a ponto de sua analise ser supérflua. A marca infalivel do poder pode bem ser sua
invisibilidade; o desafio inescapével serd expor suas raizes.” Ou seja, toda producado de discurso
sobre o passado ¢ também uma producao de siléncio, pois a historia ¢ contada pela versao do
vencedor (CHAGAS, 2022). No Brasil, sabemos que historicamente o negro teve seu
apagamento, inclusive na esfera literaria (nas proximas se¢des explanaremos a respeito disso),
na qual circulam os conteudos ideologicos mais estabilizados socialmente, € em uma
perspectiva de luta de classe hegemonica.

E dessa necessidade de a¢des antirracistas que cabe agora discutir como uma educagio
antirracista pode contribuir para a mudancga dessa estrutura, mexendo em sua base, ensinando
as criangas brancas a serem antirracistas e as criangas negras € brancas a tomarem consciéncia
de suas identificagdes raciais. E isso porque embora existam criangas negras que ainda ndo tém
consciéncia de sua identificacdo racial, ¢ ainda mais comum que pessoas brancas, mesmo
depois de adultas, se enxerguem como corpos desprovidos de raga, por pertencerem a estrutura
hegemonica da branquitude criadora dessas opressdes.

Assim, muitos estudos ja& estdo se debrugcando sobre as questdes da educacao
antirracista; e eles sao essenciais para fundamentar melhor esta proposta, pois acreditamos que
essa pratica ¢ essencial para promover, ainda que a longo prazo, mudangas importantes na
estrutura social racista, que viabiliza tantas opressdes com base no critério de diferenciacdo pela
cor da pele das pessoas.

Para Glenda Cristina Valim de Melo (2015), as salas de aula, sejam elas de qual

componente curricular forem, sao lugares de contestagdo e questionamento das questdes raciais,
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pois sdo espagos que carregam grande complexidade e estdo repletos de corpos, que sao
racializados, sexualizados, gendearizados e marcados de diversas outras maneiras e que
hierarquizam os corpos por meio de marcas de diferenga. Aqui, entende-se como marcas de
difereng¢a o conceito da socidloga Avtar Brah (2006), que considera que marcas sociais de
diferenca, tais como raca e género, por exemplo, sdo categorias construidas por meio de
processos sociais.

Dessa forma, Glenda Cristina Valim de Melo, Luciana Lins Rocha e Paulo Melgago da
Silva Junior (2013, p. 253) compreendem “[...] que o(a) professor(a), independente de sua area
de saber, pode ¢ deve abordar a raca pedagogicamente em sua sala de aula, procurando
desconstruir os discursos hegemonicos sobre a questdo.”

Glenda Cristina Valim de Melo (2015) discute, por exemplo, como o proprio material
didatico, como livros de inglés, pode gerar uma série de apagamentos e relativizagdes sobre as
questdes raciais, sendo produzidos com pouca representatividade racial e padronizando
conceitos de padrao de beleza eurocéntricos. A autora busca referéncias no trabalho de
Aparecida de Jesus Ferreira e Mabia Camargo, O Racismo Cordial no livro didatico de Lingua
Inglesa aprovado pelo PNLD (2014)"®, em que a colecdo LINKs passou pela aprovacdo do
Plano Nacional do Livro Didatico no ano de 2011 e, em decorréncia, foi escolhida por escolas
da Rede Publica no Estado do Parana.

No entanto, mesmo com a implantagdo da Lei n® 10.639/2003 sobre o ensino de histéria
e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, ainda € preciso, na visdo de Glenda Cristina
Valim de Melo (2015), ter um olhar critico sobre os materiais disponiveis para o trabalho
docente, j4 que eles podem reforgar esteredtipos'’ negativos sobre as pessoas negras,
representando-as em situagdes inferiores as das pessoas brancas. “Os materiais didaticos sdo
um exemplo da divisdo étnica e do racismo velado na escola, muitos livros tém uma postura
preconceituosa, machista, classista — em especial os materiais de Inglés, esses sdo marcados
pela ideologia do branqueamento [...]” (FERREIRA; CAMARGO, 2014, p. 180).

Maria Aparecida Silva Bento (2002, p.25) aborda que ao se estudar o branqueamento,

[..] constata-se que foi um processo inventado e mantido pela elite branca brasileira,
embora apontado por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro.
Considerando (ou quica inventando) seu grupo como padrao de referéncia de toda uma
espécie, a elite fez uma apropriagdo simbolica crucial que vem fortalecendo a
autoestima e o autoconceito do grupo branco em detrimento dos demais, e essa

18 Foram aprovados pelo edital do PNLD em 2011 para uso escolar a partir de 2014.

19 Segundo as Orientagdes e agdes para a educacio das relagdes étnico-raciais (2006, p. 218) “Estereotipo:
Opinido preconcebida, difundida entre os elementos de uma coletividade; conceito muito proximo de
preconceito.”
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apropriag@o acaba legitimando sua supremacia econdmica, politica e social. O outro
lado dessa moeda € o investimento na constru¢do de um imaginario extremamente
negativo sobre o negro, que solapa sua identidade racial, danifica sua autoestima, culpa-
o pela discriminacdo que softre e, por fim, justifica as desigualdades raciais.

Nesse sentido, Wanderson Flor do Nascimento (2016, p. 205) alerta sobre o cuidado que
uma educacdo antirracista precisa ter no que se refere “[...] as armadilhas racistas que foram
construidas ao longo da historia brasileira do ensino das imagens de pessoas africanas e suas
descendentes”. Isso porque o que se percebe € a constru¢ao de uma imagem da pessoa negra
ligada a escravizagao e reduzida somente a esse aspecto historico, desconsiderando a presenca
da herancga africana na constru¢do cultural do povo brasileiro. Isso também contribui para a
forma¢ao de uma identidade nacional que apagou a presenga da heranga africana na cultura
brasileira ¢ em sua constitui¢ao, ressaltando apenas caracteristica consideradas exoéticas ou
primitivas, bem como os aspectos que inferiorizam o povo vindo da Africa, como as assimetrias
de poder (FLOR DO NASCIMENTO, 2016).

Além disso, o discurso da democracia racial é muitas vezes acionado para encobrir o
racismo presente na sociedade brasileira, o que prejudica uma abordagem responsavel sobre as
relacdes raciais no pais, que enxergue o problema criticamente (MELO, 2015). E que, conforme
Grada Kilomba (2019), contribua para a responsabilizacao e a reparacdo do racismo por meio
de praticas antirracistas.

Dessa forma, ¢ importante que o trabalho docente esteja pautado em teorias que
possibilitem a execucdo de uma educagdo antirracista, pois apesar dos ganhos que a Lei n°
10.639/2003 tem oferecido para a educacdo escolar brasileira, € indispensavel que ocorra ampla

formagio docente, produ¢dio e escolha do material didatico’® adequado pelo professor para

20 Trazemos informagdes contidas em 4 editais do livro didatico PNLD, para observar os avangos que tivemos
em relagdo as questdes raciais e enxergar as lacunas, bem como observar os retrocessos em um dos editais.
Observamos os principios éticos necessarios a construgio da cidadania e ao convivio social Republicano de
convocagdo para processo de inscrigdo e avaliagdo de obras didaticas para o programa nacional do livro e do
material didatico do PNLD e apontamos os itens obrigatorios (de inclusdo ou exclusdo, conforme o edital)
relacionados aos quesitos para uma educagfo antirracista para uma obra didatica ser aprovada.

O EDITAL 01/2017 (referente ao PNLD 2019) aponta como itens de exclusdo a obra didatica que:

“[...] Veicular estereotipos e preconceitos de condi¢ao socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de
orientacao sexual, de idade, de linguagem, religioso, de condicao de deficiéncia, assim como qualquer outra
forma de discriminag@o ou de violacdo de direitos humanos]...]”. (BRASIL, 2017, p.30).

“Promover postura negativa em relagao a imagem de afrodescendentes e dos povos do campo, desconsiderando
sua participagdo e protagonismo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder;

Promover postura negativa em relagéo a cultura e historia afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros,
desvalorizando seus valores, tradi¢des, organizagdes, conhecimentos, formas de participagao social e saberes
sociocientificos, desconsiderando seus direitos e sua participagdo em diferentes processos historicos que
marcaram a constru¢do do Brasil, desvalorizando as diferengas culturais em nossa sociedade multicultural;
Abordar a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminagdo racial e da violéncia correlata,
de forma ndo solidaria e injusta;
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abordar a temadtica da perspectiva de um ensino capaz de promover uma educagdo antirracista.
As escolhas dos livros literarios na biblioteca, por exemplo, ndo s6 devem contemplar
personagens negros em sua representagao, como também enfatizar produgdes de autores negros.

Portanto, ¢ importante pensar em uma educagdo antirracista que traga abordagens
capazes de apresentar outras representagdes do povo negro na historia do Brasil, mostrando,
por exemplo, como contribuiram para a construgdo identitaria da nacdo. Assim, a perspectiva
da ancestralidade pode ser importante para abordar filosofias africanas em sala de aula. E
ancestralidade, nesse sentido, vai muito além das relagdes de parentesco, pois trata-se de uma
“[...] categoria que busca produzir sentidos para a experiéncia ética e politica, em torno da vida
e do pensamento, estabelecendo, descobrindo, construindo herangas outras, herancas
valorizadas positivamente [...].” (FLOR DO NASCIMENTO, 2016, p. 206).

Isso porque pensar na construgdo de uma educagdo antirracista permite pensar em uma
educacdo que promova transformagdo social, pois abre a possibilidade de se pensar outros

modos diferentes dos tradicionalmente pensados nos contextos coloniais. Dessa forma, busca-

Desconsiderar a diversidade cultural, social, historica e econdmica do pais nos textos, enfoques e exemplos
utilizados nas obras.” (BRASIL, 2017, p.31).

O EDITAL 01/2018 (referente ao PNLD 2020) destaca que a obra deve:

“Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condigdo socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de
orientagdo sexual, de idade, de linguagem, religioso, de condi¢do de deficiéncia, assim como de qualquer outra
forma de discriminagdo, violéncia ou violagdo de direitos humanos.

Promover positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando sua participagdo em diferentes trabalhos,
profissdes e espacos de poder, valorizando sua visibilidade e protagonismo social;

Representar a diversidade cultural, social, historica e econdmica do pais;

Representar as diferengas politicas, econdmicas, sociais e culturais de povos e paises;

Promover condutas voltadas para a sustentabilidade do planeta, para a cidadania e o respeito as diferengas.”
(BRASIL, 2018, p.39).

O EDITAL 01/2019 (referente ao PNLD 2021) menciona que a obra deve:

“Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condi¢@o socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de
orientagdo sexual, de idade, de linguagem, de deficiéncia, religioso, assim como de qualquer outra forma de
discriminagdo, violéncia ou violagdo de direitos humanos.

Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e indigenas, considerando sua participagdo em diferentes
trabalhos, profissdes e espagos de poder, ao longo da obra, com o intuito explicito de valorizar sua visibilidade e
protagonismo social.

Promover positivamente a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola, dos povos indigenas e dos povos do
campo, ao longo da obra, com o intuito explicito de valorizar seus saberes, conhecimentos, tradigdes,
organizagoes, valores e formas de participagdo social.

Representar a diversidade social, historica, politica, econdmica, demografica e cultural do Brasil com o intuito
explicito de subsidiar a andlise critica, criativa e propositiva da realidade brasileira.” (BRASIL, 2019, p.52-53).
Ja o EDITAL 01/2020 (referente ao PNLD 2022) registra simplesmente que a obra deve:

“Promover positivamente a imagem dos brasileiros, homens e mulheres, em suas culturas, origens, ragas, cores,
idades e demais particularidades;

Representar a diversidade cultural, social, histérica e econdomica do pais nos textos, enfoques e exemplos
utilizados nas obras;

Representar as diferengas politicas, econdmicas, sociais e culturais de povos e paises.

Promover condutas voltadas para a sustentabilidade do planeta, para a cidadania e o respeito as diferengas.”
(BRASIL, 2020, p.31).



56

se a constru¢do de um mundo menos opressivo, com menos exclusdes, sem apagamentos,
tecendo as diversas herangas que contribuiram para a formag¢do do pais. Uma educagdo mais
plural, inclusiva e representativa da sociedade em que ocorre (FLOR DO NASCIMENTO,
2016).

Apos esta breve discussdao sobre a importancia de agir promovendo agdes para uma
educacdo antirracista, apresentaremos agora as bases legais que subsidiam o direcionamento

para uma educagao antirracista, sobretudo, a partir da implementagao da Lei n® 10.639/2003.

3.3 AS BASES LEGAIS PARA A EDUCACAO ANTIRRACISTA E A LUTA DO
MOVIMENTO NEGRO

A Frente Negra Brasileira (FNB) foi criada em outubro de 1931, na cidade de Sao Paulo,
como um movimento pioneiro no século XX que exigia igualdade de direitos e participagdo da
populagdo negra no pais (EVARISTO, 2022). Desde os anos 1950, de acordo com Martha
Abreu (2012), hd um entendimento de que € responsabilidade do Estado tomar medidas para
combater o racismo em relagdo as populagdes afrodescendentes. Em 1951, foi promulgada a
Lei Afonso Arinos (Lei n° 1390), que classificava o preconceito racial como contravengao
penal. Vale ressaltar que uma contravencao penal ¢ considerada um crime de menor gravidade,
e somente ap6s a Constituicdo Federal de 1988 que o crime de racismo passou a ser considerado
imprescritivel e inafiancavel?'.

Apesar de o artigo 5° da Constituicao Federal de 1988 afirmar que “[...] todos sdo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza [...]", como ja discutido, o racismo estrutural
na sociedade brasileira torna esse texto legal um projeto inacabado, pois a verdadeira igualdade
entre os grupos sociais ndo ¢ efetivamente alcancada no pais. A histdria brasileira, desde o
periodo colonial, ¢ caracterizada pela dominagdo dos europeus sobre os povos indigenas e
negros, estabelecendo um padrdo de opressdo que permanece até os dias atuais. Conforme
apontado por Grada Kilomba (2019), o colonialismo parece ndo ser associado a um periodo

cronoldgico em que o genocidio, a violéncia e a desumanizacao eram praticas legitimas.

2 Imprescritivel, pois nfo transcreve no tempo, ndo perdendo o direito de agdo; inafiangavel, porque o réu ndo
pode responder em liberdade até o julgamento. Conforme Christiano Jorge Santos (2010, p.83), “A prescrigédo
penal € causa extintiva de punibilidade e consiste na perda do direito de punir do Estado em decorréncia do
decurso do tempo. Ja a imprescritibilidade ¢ a inexisténcia da prescri¢do penal.” Sendo assim, o Estado tem o
direito de punir casos de racismo a qualquer tempo e, desse modo, o criminoso ndo pode ter sua punibilidade
extinta.
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Martha Abreu (2012) afirma que o texto constitucional de 1988 reconhece a igualdade
como condicdo essencial para a consolidagdo da democracia e destaca a valorizagdo da
diversidade étnica e cultural brasileira como imprescindivel nesse processo. Assim, reforcamos
a importancia da igualdade como principio fundamental para a qualidade da democracia no
pais. O artigo 215 da Constituicdo de 1988 assegura o direito a cultura e, em seu paragrafo
primeiro, estabelece: “§ 1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, bem como as de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional.” Contudo, a efetivagdo desse artigo exige politicas publicas e alocagdo
de recursos orgamentarios para essas ac¢des, o que demanda vontade politica dos atores politicos
legislativos.

Foi a partir da década de 1990 que as discussdes sobre agdes afirmativas e direitos de
reparacdo para a populacdo afrodescendente no Brasil aumentaram significativamente,
juntamente com a intervengdo das politicas estatais nessa questdo (ABREU, 2012). A
pesquisadora Eliane Debus (2018, p. 37), ao falar sobre as a¢des afirmativas®?, endossa a ideia
de que “[...] ainclusdo da tematica africana e afro-brasileira no curriculo escolar nao visa apenas
atender a populacdo negra; como enfatizam as Diretrizes, o tema se refere a todos os
brasileiros.”

Nesse contexto amplo, ¢ necessario analisar também a legislacao voltada para a esfera
educacional. Além disso, ndo podemos deixar de mencionar o panorama geral da evolugdo das
Leis de Diretrizes e Bases (LDB), com a primeira aprovagdo em 1961 (Lei n®4.024/61), seguida
pela segunda em 1971 (Lei n° 5.692/71) e, por fim, a tltima atualizagdo em 1996 (Lei n°
9.394/96).

A primeira LDB foi debatida e elaborada no contexto de redemocratizagao do pais, logo

apos a queda do Estado Novo (1937-1945). O Artigo 1° da LDB/61 apresenta, em relacdo a

22 Segundo o Pronunciamento do Sr. Abdias Nascimento (PDT/RJ) na sessdo de 13/05/1998: "Agdo afirmativa"
ou "agdo compensatoria", €, pois, um instrumento, ou conjunto de instrumentos, utilizado para promover a
igualdade de oportunidades no emprego, na educago, no acesso a moradia e no mundo dos negdcios. Por meio
deles, o Estado, a universidade e as empresas podem ndo apenas remediar a discriminagdo passada e presente,
mas também prevenir a discriminacao futura, num esfor¢o para se chegar a uma sociedade inclusiva, aberta a
participagdo igualitaria de todos os cidaddos. Ao contrario do que costumavam afirmar seus adversarios, a acao
compensatdria recompensa o mérito e garante que todos sejam incluidos e considerados com justica ao se
candidatarem a empregos, matriculas ou contratos, independentemente de raga ou de género. Sao seus propositos
especificos: 1) aumentar a participagdo de pessoas qualificadas, pertencentes a segmentos historicamente
discriminados, em todos os niveis e areas do mercado de trabalho, reforcando suas oportunidades de serem
contratadas e promovidas; 2) ampliar as oportunidades educacionais dessas pessoas, particularmente no que se
refere a educacdo superior, expandir seus horizontes e envolvé-las em areas nas quais tradicionalmente ndo tém
sido representadas; 3) garantir a empresas de propriedade de pessoas desses grupos oportunidades de estabelecer
contratos com o governo, em ambito federal, estadual ou municipal, dos quais de outro modo estariam excluidas.
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educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade, o intuito
a condenagdo a qualquer tratamento desigual por causa de convicgdo filosofica, politica ou
religiosa, da mesma forma a quaisquer preconceitos de classe ou de ragca (BRASIL, 1961). A
publicacao da LDB de 1961 nao acarretou significativas mudangas propostas pela Reforma
Capanema®?
maiores possibilidades de pluralidade curricular (ARANHA, 2006 apud SANTOS;
BARBERINO, 2020).

A LDB 9394/96 apresenta um novo projeto educacional brasileiro que regulamenta

, mas possibilitou um ensino secundério menos rigido, menos enciclopédico e com

varios dispositivos constitucionais e, conforme o seu Artigo 1°, “A educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (BRASIL,1996, s/p). Além disso, a LDB
considera a diversidade étnico-racial como um dos principios fundamentais da educagao
brasileira (incluido pela Lei n° 12.796, de 2013). A educacgao, neste novo projeto, ¢ destinada a
multiplos sujeitos e abrange como objetivo “[...] a troca de saberes, a socializac¢do e o confronto
do conhecimento, segundo diferentes abordagens exercidas por pessoas de diferentes |...]
classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, da cidade, do campo
e de aldeias.” (BRASIL, 2017, p. 25), buscando assim romper a falsa ideia de homogeneidade
e fazer do ambiente escolar um lugar acolhedor e inclusivo.

Entender que as politicas educacionais desempenham um papel fundamental na
transformagao dos principios de diversidade em agdes concretas € essencial. Somente por meio
de interven¢des no curriculo da educacdo basica e na formagao continua de professores ¢é
possivel efetivar esse principio. Em 1997, foram publicados os Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN)**, que recomendavam uma politica educacional baseada em principios que

23 Nome da reforma do sistema educacional brasileiro ocorrida na Era Vargas (1930-1945), ao comando do
ministro Gustavo Capanema. Essa reforma, de 1942, foi marcada pela articulacdo com os idearios nacionalistas
de Getulio Vargas e seu projeto politico ideologico, firmado sob a ditadura, chamado também de “Estado Novo™.
O ministério Capanema deixou sua marca mais profunda na educacdo secundaria, em que o sistema educacional
proposto por ele correspondia a divisdo econdmico-social do trabalho. Deste modo, a educacdo deveria servir ao
desenvolvimento de habilidades e mentalidades conforme os variados papéis atribuidos as diversas classes ou
categorias sociais. A educacdo deveria estar, acima de tudo, a servigo da nagdo, “realidade moral, politica
econdmica” a ser constituida. (MENEZES, 2001).

24 Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua fungdo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participagdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
produgdo pedagogica atual. Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformagdo da realidade educacional
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto,
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reconhecessem a pluralidade das culturas e as considerassem como patrimdnio da sociedade
brasileira. Essa abordagem sinalizou uma mudanga nas politicas educacionais, com o objetivo
de enfrentar o racismo estrutural.

Também houve o reconhecimento do Conselho Nacional de Educagao, apds o objetivo
de andlise e debate em seminarios e reunides de professores e de dirigentes dos sistemas
educacionais, e assim, os discentes foram levados a entender a cidadania enquanto participacao
social e politica; a posicionar-se de modo critico e construtivo; a reconhecer caracteristicas
sociais, materiais e culturais do pais; a posicionar-se contra a discriminagdo cultural, social,
religiosa, de género, de etnia, a identificar e valorizar a pluralidade cultural etc. (SOUZA,
2005).

Apos ampla andlise e discussdes em seminarios e reunides envolvendo professores e
gestores educacionais, o Conselho Nacional de Educacao também reconheceu a necessidade de
abordar essas questoes. Isso levou os alunos a desenvolverem uma compreensao mais profunda
da cidadania como participacdo ativa na sociedade e na politica. Além disso, eles foram
incentivados a adotar uma postura critica e construtiva, a reconhecer as diferentes dimensdes
sociais, materiais e culturais do pais, a se opor a qualquer forma de discriminagdo cultural,
social, religiosa, de género e étnica, e a valorizar e celebrar a pluralidade cultural (SOUZA,
2005). Essas mudancas refletem uma transformagdo significativa nas politicas educacionais,
buscando promover uma educagdo mais inclusiva e igualitaria.

No entanto, apesar das agdes adotadas pelo Ministério da Educagdo, a heranca da
escravidao e sua influéncia na vida dos afrodescendentes nunca foram eliminadas e continuam
presentes nas praticas sociais, resultando na persisténcia do racismo na estrutura da sociedade.
Embora as alteragdes no curriculo e nas abordagens educacionais possam ter um impacto
cultural importante, ¢ essencial destacar que a luta contra o racismo estrutural vai além disso.
Por exemplo, a disparidade de renda entre negros e brancos desempenha um papel fundamental
e precisa ser enfrentada, pois, sem abordar essa questdo, o racismo estrutural persistira. E por
1Sso que os movimentos sociais, como o Movimento Negro, tém desempenhado um papel
crucial na batalha contra o racismo, alcancando progressos significativos ao longo dos anos por
meio de suas mobilizagdes.

Para Amilcar Araujo Pereira (2012, p. 99-100):

um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados
e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagogica (BRASIL, 1997). Os PCN foram substituidos pela BNCC, que tem carater de lei.
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O Movimento Negro ¢ um movimento social que tem como particularidade a atuagédo
em relagdo a questdo racial. Sua formagdo é complexa e engloba o conjunto de
entidades, organizac¢des e individuos que lutam contra o racismo e por melhores
condig¢des de vida para a populag@o negra, utilizando as mais diversas estratégias para
isso. Entre elas, destacamos praticas politico-culturais, criacdo de organizagdes
voltadas exclusivamente para a acdo politica, iniciativas especificas no campo da
educacao, da saude, etc.

Segundo Nilma Lino Gomes (2011), o Movimento Negro mostra um projeto educativo
construido em uma realidade de luta, que muitas vezes se choca com a racionalidade
hegemdnica que rege a teoria social e pedagdgica. O Movimento constitui-se por um tipo de
saber construido em uma histéria em que a diversidade étnico-racial esteve presente
continuamente, “[...] em que a alteridade sempre esteve pautada, ndo sé no reconhecimento do
outro, mas na luta politica de ser reconhecido como o outro, com o direito de viver a sua
diferenca e ver sua cultura e sua identidade respeitadas” (GOMES, 2011, p. 48). Dessa forma,
a base legal da educacdo antirracista deveria estar mais atrelada ao repertoério do movimento
negro, que pensa na educagdo alinhada ao direito a diversidade dos sujeitos.

Ainda acerca dos projetos e processos educativos construidos pelo Movimento Negro
no Brasil e na América Latina, a autora os considera como emancipatérios. Sabemos que a
emancipagdo € vista como transformagdo social e cultural, como libertagdo do ser humano e
esse tema esteve ininterruptamente presente nas agdes da comunidade negra organizada, desde
o periodo da escravidao, na pos-abolicdo e a partir da Republica (GOMES, 2011). “Todo
projeto emancipatério esta baseado em um perfil epistemologico que abriga um conflito.”
(SANTOS, 1996 apud GOMES, 2011, p. 50). Por isso, a emancipagdo do sujeito ¢ vista como
centralidade da experiéncia pedagogica, servindo primeiramente para tornar vulneravel e
desestabilizar os modelos epistemoldgicos dominantes e para visualizar o passado a partir do

sofrimento humano, que, por intermédio deles, foi causado.

Esse olhar produzird imagens desestabilizadoras, susceptiveis de desenvolver nos/nas
estudantes e nos/nas professores/as a capacidade de espanto, de indignagdo e uma
postura de incorformismo, necessarias para olhar com empenho os modelos dominados
ou emergentes, por meio dos quais € possivel aprender um novo tipo de relacionamento
entre saberes e, portanto, entre pessoas e entre grupos sociais. (GOMES, 2011, p. 50).

E a partir da construgao desse olhar que poderd emergir uma relagdo mais igualitaria e
justa, que nos possibilite uma ruptura com esse olhar de negacao da alteridade, que persiste na
estrutura social brasileira. Dentre outras conquistas a se mencionar, temos o Decreto n® 3.551,

de 4 de agosto de 2000, que estabelece um patrimonio cultural e imaterial a partir da valorizagao
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da cultura afro-brasileira. Essa ¢ uma estratégia legal de descontruir a percepcao etnocéntrica
de que a cultura afro-brasileira ¢ ilegitima e, portanto, a lei ¢ um marco no processo de
descolonizagao da cultura europeia, que teve inicio com a chegada do europeu as Américas.
Outro importante avango ¢ o Decreto n® 4.228, de maio de 2002, que institui o Programa
Nacional de Agdes Afirmativas na Administragcdo Publica Federal. Reconhecer que as politicas
afirmativas sdo fundamentais para o combate ao racismo € central para o rompimento com esse
padrao historico de dominagao. A ideia de politica afirmativa ¢ de reparagao de erros histéricos
e exclusdes que marginalizaram grupos sociais inteiros. As politicas afirmativas também
garantem a equidade? e isso é feito, no caso desse decreto, garantindo metas de preenchimento
de cargos comissionados por afrodescendentes, mulheres e pessoas portadoras de deficiéncia.
Além disso, no governo de Luis In4cio Lula da Silva, a Lei n® 10.639/2003 passou a
regulamentar o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira como obrigatdrio na Educagao
Basica, estabelecendo assim as Diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagdes
étnico-raciais e para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana. As diretrizes, em
seu Parecer, tratam “[...] de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropologicas oriundas da realidade brasileira, com o objetivo explicito de combater o racismo
e as discriminagdes que atingem particularmente os negros.” (BRASIL, 2004, p. 6). A Lei n°
10.639/2003 entrou em vigor abrangendo a obrigatoriedade de incluir as tematicas afro-

brasileiras no ensino escolar, alterando a LDB/1996, que nao tinha essa perspectiva.

Precisa, o Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organizagdes escolares em que
todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de ampliar
conhecimentos, sem serem obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a que
pertencem e a adotar costumes, ideias e comportamentos que lhes sdo adversos
(BRASIL, 2004, p. 18).

Nilma Lino Gomes (2011) menciona que a implementacdo dessa lei e de suas
respectivas diretrizes curriculares nacionais vem se juntar as demandas do Movimento Negro,
de intelectuais e de outros movimentos sociais, que se mantém vigilantes na luta pela superagdo
do racismo, em especifico na educacao e, de modo geral, em toda a sociedade. Esses grupos
defendem a ideia de “[...] que a escola ¢ uma das instituicdes sociais responsdveis pela

constru¢do de representacdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educacdo que tenha o

% Conforme a Cartilha de Enfirentamento ao Racismo Institucional, “A nogdo de equidade diz respeito a
necessidade de se “tratar desigualmente os desiguais”, de modo a se alcangar a igualdade de oportunidades de
sobrevivéncia, de desenvolvimento pessoal e social entre os membros de uma dada sociedade. Para isso, é
fundamental reconhecer as diferengas para ndo reproduzir desigualdades.” (MAIA, 2020, p.32)
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respeito a diversidade como parte de uma formagao cidada.” (GOMES, 2011, p. 41). Para a
autora, esses grupos entendem que, principalmente, a escola publica exerce primordial papel na
constru¢do de uma educagdo para a diversidade.

A implantacdo da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares instiga algumas
mudangas, das quais vale mencionar: a produ¢do de materiais didaticos sobre essa temadtica, a
elaboracdo de propostas pedagogicas das escolas para a concretizacdo de uma educagdo
antirracista, a partir de reconstru¢do dos curriculos escolares e dos PPP; e a formacao e
capacitagdo continuada de professores/as e outros profissionais da educagao para esse enfoque.
Contudo, ap6s 20 anos, a implementacao da construcao e a pratica de uma educacao antirracista
no Brasil confronta obstaculos para sua efetivagdo.

Em 2008, a Lei n® 10.639/2003 sofreu uma alteragao, sendo substituida pela Lei n°
11.645, que inclui também a tematica da cultura indigena como um tema obrigatdrio. Dessa

forma, o artigo 26-A da LDB/1996 passou a vigorar com a seguinte redagao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 12 O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 22 Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no d&mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 1996).

A BNCC, documento legal de 2018, ¢ também um marco como politica educacional de
enfrentamento ao racismo. O documento se compromete com uma educacao para a diversidade,
na qual os saberes de todos os povos que configuraram a formagao da sociedade brasileira

r

devam ser valorizados, ao considerar que o respeito a diversidade ¢ efetivamente uma
competéncia a ser trabalhada na educagdo basica, de forma multidisciplinar e em todos os

componentes curriculares. Vejamos isso na Competéncia Geral 9:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperacgao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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E fundamental notar que a BNCC fala em acolhimento e valorizacdo da diversidade.
Portanto, ndo basta ensinar sobre a diversidade, mas sim desenvolver praticas pedagogicas nas
quais se entenda que a diversidade ¢ absolutamente necessaria e enriquecedora. E ¢ nesse
sentido que acreditamos que o trabalho com a leitura de literatura afro-brasileira possa oferecer
valiosas ferramentas para a promocdao de um ensino antirracista para os/as estudantes do
contraturno anos finais na escola em que atuamos.

Contudo, embora sejam importantes todas as conquistas mencionadas, somente 0s
dispositivos legais ndo mudam a cultura escolar imediatamente. E importante que cada docente,
cada escola busque o trabalho diario com projetos que sejam capazes de promover um ensino
significativo e formador de pessoas criticas e capazes de tentar mudar estruturas sociais racistas
e opressoras arraigadas em nossa historia. Nesse contexto, sdo as politicas educacionais que
movem as instituicdes de ensino a adotar tais praticas, especialmente com a formacao de
professores para as relagdes étnico-raciais.

Na préxima se¢ao pretendemos abordar a relagao literatura e raga e apresentar uma visao
de como o discurso literario também ¢ arena do confronto de valores de interesses sociais.
Também buscamos defender uma proposta de leitura de literatura afro-brasileira para mostrar,
considerando sua especificidade como discurso da esfera da arte, de um modo critico e artistico,

a relevancia da representacdo do sujeito negro.

3.4 LITERATURA E RACA

Como ja mencionado, a criacdo da Lei n® 10.639/2003 incluiu a obrigatoriedade de se
trabalhar a Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas de ensino publico ou privado. Essa lei
foi um relevante marco no ensino da literatura, pois sua publicagdo garantiu uma reconstituicao
da memoria da histéria brasileira, com a inten¢do de evidenciar as vozes de individuos
silenciados ha séculos, que convivem em uma condi¢cdo de marginalidade, causada por esse
siléncio e por politicas de segregacdo. Apds a abolicdo, os negros ndo receberam os direitos
basicos, como trabalho remunerado e educacao.

Com esse intuito, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao da Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e africana destacam que a
educacdo constitui um dos ativos mecanismos de transformagdo primordiais de um povo. E ¢
papel da escola proporcionar o estimulo para a formacao de valores, habitos e comportamentos

que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias (BRASIL, 2004).
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Sendo assim, a formacdo do sujeito também esta intimamente vinculada a esfera escolar,
e 0 objetivo desta ¢ promover atividades reflexivas para colaborar no processo de constru¢ao
da identidade e do respeito a diversidade. E, dessa forma, cooperar nas relagdes étnico-culturais
para a populacdo negra, que se constituiu de branqueamento cultural por conceitos e
mecanismos estereotipados historicamente.

No Brasil, a questao racial aparece inclusive no campo da literatura, na qual a heranca
de pobreza e a estigmatizagao colaboraram com os processos de marginalizacao da populagao
negra. Regina Dalcastagne (2011) afere, em sua pesquisa A personagem do romance brasileiro
contemporaneo: 1990-2004, os aspectos de desigualdade social no campo literario brasileiro.
Foram avaliadas 258 obras lancadas pelas editoras renomadas do pais, delineando um perfil
acerca da etnia, género e classe social dos autores e das personagens. A autora constatou que,
acerca da representatividade social, as personagens brancas perfazem 92%. Em 56,6% dos
romances avaliados, ndo ha nenhuma personagem negra, em contrapartida aos dados de 1,6%
de auséncia de personagens brancas. Em relacdo a intelectualidade, as personagens brancas
retratadas nas obras costumam ser os sujeitos mais intelectuais das historias. Ja no caso das
personagens negras, apenas 17,3% pertencem a elite intelectual. Sobre o perfil economico, a
autora constatou que 73,5% das personagens negras sao apontadas como pobres e 12,2% como
miseraveis. Dentre todas as personagens, 33,3% das criancas negras € 56,3% dos adolescentes
negros eram dependentes quimicos. A respeito da etnia e género dos autores dessas obras,
93,9% eram brancos e 72,7% eram homens.

Os resultados dessa pesquisa corroboram outros estudos que apontam que na literatura
do pais existe a hegemonia historica de uma narrativa branca, masculina, elitizada e
estereotipada. E o predominio pejorativo da representacdo de pessoas negras materializa (no
imagindrio social coletivo) estigmas sobre quem sdo esses sujeitos, como devem ser tratados e
0s espagos sociais que podem ocupar, marcando e refratando o racismo estrutural.

Dessa forma, numa visao bakhniana, podemos refletir e refratar as vozes sociais € os
individuos emergentes desse discurso, todos/as como participantes ativos de um processo
historico, marcados por culturas e consciéncias que, a0 mesmo tempo em que produzem,
reproduzem e refratam a realidade social (eurocéntrica e racista), sdo por ela produzidos
reproduzidos e refratados.

A reagdo- resposta ativa para Mikhail Bakhtin (1997 [1979]), ja apontada anteriormente,
pode ser explicada como o ato de o sujeito pensar na rea¢dao do outro, seu interlocutor, a seu
discurso e, desse modo, orientar e antecipar, no seu dizer, essa resposta ativa. Assim, nesta

pesquisa de mestrado, o que se quer com a leitura dos contos € proporcionar reagdes-respostas
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ativas a partir da leitura de literatura afro-brasileira. Do mesmo modo, o interlocutor elabora
sua resposta a partir dos discursos ja-ditos, a partir dos quais compreende e avalia o discurso
desse outro que a ele se dirige. E assim, para que isso acontega, o interlocutor, no caso da
pesquisa, o aluno leitor, precisa ter um conjunto de conhecimentos e saber quem ¢ esse outro
para elaborar a compreensao e a reagdo/resposta ativa.

Retornamos as concepgdes contidas em Marxismo e Filosofia da Linguagem,
(2006[1929]), nas quais um signo ideologico-interacional se atrela a nocdo de ideologia
interligada a algo externo, ao compreendé-lo como um objeto que se distingue dos demais
objetos do mundo, a medida que reflete e refrata uma outra realidade de certa forma. E, como
apontado por Mikhail Bakhtin, esses signos podem ser fié¢is ou distorcer a realidade através de
critérios de avaliagdo ideologica. E isso porque a ideologia para ter existéncia e funcionar
precisa se materializar, e se materializar nos signos. Por isso, “Tudo que ¢ ideoldgico possui
um valor semiético” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929] 2009, p. 30). Do mesmo modo,
todo signo sempre reflete, mas também refrata a realidade, porque nao ha signos neutros, porque
os signos sempre estdo impregnados de valor ideoldgico.

Na visdo de Regina Dalcastagne (2011), ¢ muito comum, ao se falar de literatura, pensar
num campo de liberdade, lugar de livre acesso por qualquer um que tenha alguma coisa a
mencionar sobre 0 mundo e sua experiéncia nele. Do mesmo modo, podemos acrescentar, que
ha essa ilusdo, ou construgdo ideologica, da aparente liberdade e neutralidade do sujeito face ao

interlocutor, na interagcdo de ambos por meio da obra.

Das mais sofisticadas teorias que firmam a literatura como um espago aberto a
diversidade as mais rasteiras argumentagdes, que a prescrevem como remédio para
todas as mazelas sociais (da desinformacgdo a auséncia de cidadania), podemos
acompanhar o processo de idealizagdo de um meio expressivo que € tdo contaminado
ideologicamente quanto qualquer outro, pelo simples fato de ser construido, avaliado
e legitimado em meio a disputas por reconhecimento e poder. (DALCASTAGNE,
2011, p. 61-62).

Mas ao contrario do que propagam os defensores da arte sob esse aspecto, o discurso
literario ndo estd livre das injungdes de seu tempo (DALCASTAGNE, 2011). Desse modo,
notamos que a esfera da arte e, no nosso caso, a literatura apontada, auxilia a ressaltar uma
imagem negativa do negro. E preciso que o/a professor/a tenha conhecimento de uma literatura
que evidencie o protagonismo dos negros e, dessa forma, fomente a reflexao a respeito de suas
aflicdes causadas pela trajetoria de vida que essas populagdes tiveram desde a escravidao, mas
também sobre os saberes e conhecimento que produziram e produzem, e que foram silenciados

e/ou apagados.
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Essa visdo de Regina Dalcastagne ja era compreendida anteriormente por escritores e
escritoras negros, que discutiam os estigmas ¢ a omissdo de representatividade negra na
literatura do pais. Foi nesse contexto que em 1978 foi fundada a série Cadernos Negros, uma
série literaria independente que divulga textos afro-brasileiros, uma iniciativa literaria de
resposta a inércia de exclusdo racial no Brasil. Trata-se de posicionamento politico, da
demarcagdo do lugar de fala desses autores, autoras e de suas personagens, pois o racismo ¢
presente amplamente nesse pais, e, por isso, conforme Gabriel das Chagas Alves Pereira de
Souza (20222%), “[...] de onde vocé fala é um traco fundamental na forma como o discurso vai
ser recebido” . Assim, a heranga de uma aboli¢do resolvida de forma superficial repercute até
os dias atuais e se reflete na nossa geografia, na sociedade e também na literatura. O que justifica
o posicionamento da série Cadernos Negros como uma reagao-resposta a toda essa heranca.

O trabalho de Cuti, pseuddnimo utilizado por Luiz Silva, que é poeta, dramaturgo,
ficcionista e um dos fundadores do Cadernos Negros, expde uma preservacao da memoria da
resisténcia cultural e politica do povo negro do Brasil, auxiliando na mobilizagdo de grupos
sociais e enfatizando a desarticulagdo de estereotipos historicamente difundidos na sociedade
brasileira. Um longo relato de Cuti aparece no livio O Mundo Negro, escrito por Amilcar
Araujo Pereira (2013, p. 96), que se inicia assim: “Na minha casa ndo havia discussdo sobre a
questao racial. Muito pelo contrario, havia a manifestacao do racismo introjetado. [...] Agora,
tinha uma coisa muito importante que era a manifestacdo cultural e também a presenga do
coletivo.” O autor faz apontamentos como o contexto social e familiar e as experiéncias
culturais vividas por Cuti com a musica (jazz), com a danga (rock e jazz) e com pessoas, como
a dona Sinha, retratada posteriormente pelo proprio Cuti em um livro infanto-juvenil chamado
A pelada peluda no largo da bola (PEREIRA, 2013). Experiéncias essas que articulam o

processo de construcdo identitaria do autor.

Entre os processos culturais construidos pelos homens e pelas mulheres na sua relagéo
com o meio, com os semelhantes e com os diferentes, estdo as multiplas formas por
meio das quais esses sujeitos se educam e transmitem essa educacdo para as futuras
geragdes. E por meio da educagio que a cultura introjeta os sistemas de representagdes
e as logicas construidas na vida cotidiana, acumulados (e também transformados) por
geracdes e geragdes. Por isso, ao discutirmos a relagdo entre cultura e educagdo, ¢é
sempre bom lembrar que a educagdo ndo se reduz a escolarizagdo. Ela é um amplo
processo, constituinte da nossa humanizagdo, que se realiza em diversos espagos

26 Curso disponibilizado pelo professor Me. Gabriel Chagas (LEN PACC/LETRAS/UFRJ/ University of Miami)
pelo https://classroom.google.com/c/NTMINzYwMjA1Mz. Acesso em 28 de julho de 2022.



https://classroom.google.com/c/NTM1NzYwMjA1Mz
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sociais: na familia, na comunidade, no trabalho, nas ag¢des coletivas, nos grupos
culturais, nos movimentos sociais, na escola, entre outros. (GOMES, 2003, p.170).

Em seu livro Literatura negrobrasileiro (2010), Cuti teoriza a escrita negra ¢ reflete
sobre o contexto historico do racismo brasileiro e a fungdo da literatura no processo de
discriminacdo. Conforme o autor, “[...] a produc¢ao literaria de negros e brancos, abordando as
questdes atinentes as relagdes inter-raciais, tem vieses diferentes por conta da subjetividade que
a sustenta, em outras palavras, pelo lugar socioideologico de onde esses produzem.” (CUTI,
2010, p. 33).

Isso nos remete a uma analise sociologica da linguagem bakhtiniana, ao pensar que a
identidade dos seres humanos ¢ formada a partir apreensdo dos sujeitos e das personalidades
que nos sao apresentadas, o que nos leva a concluir que para definirmos a nossa propria
personalidade, o processo passa pela relacao de assimilacao e de identificacdo com as ideias
pelas quais temos mais afinidade, pois € na interacdo com nossos interlocutores, no discurso do
outro, que ocorre o elemento fundador da linguagem e da subjetividade/identidade.

O homem como um ser social que interage com outros tem a sua constitui¢do de sujeito
a partir das relagdes com o outro, constituindo-se e reconstituindo-se nessas relagdes. Desse
modo, a consciéncia individual € um fato socioldgico, e a consciéncia que temos € o resultado
de nossas interacdes sociais, que sao repletas de ideologias (BAKHTIN, 2006[1929]).

Cuti, em suas obras, apresenta sua consciéncia de sujeito produtor de imagens e sentidos,
sempre atento aos aspectos retoricos, ligados ao convencimento do leitor, presentes nas
formulacdes discursivas, que buscam romper o racismo institucionalizado e entranhado na
pratica do ensino literario. Nessa linha de pensamento, lembramos de Silvio Luiz Almeida
(2018), que explica que o racismo institucional ¢ apresentado como um resultado do
funcionamento das institui¢des, que organizam e mantém os privilégios com base em ragas.
E “[...] a supremacia branca no controle institucional ¢ realmente um problema, na medida
em que a auséncia de pessoas ndo-brancas em espago de poder e prestigio ¢ um sintoma de
uma sociedade desigual e, particularmente, racista.” (ALMEIDA, 2018, p. 38). Sendo assim,
¢ primordial para a luta antirracista que as minorias estejam representadas nos espagos de
poder.

E nesse sentido que entendemos que o ensino de lingua portuguesa por meio de textos
literarios escritos por autores negros pode contribuir para a promocao de uma pratica
antirracista na escola, buscando a formagao de sujeitos criticos e com consciéncia racial, algo

que, como podemos perceber ao longo de toda a discussdo aqui apresentada, ¢ um importante
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passo para mover estruturas racistas que constituem a nossa sociedade. E isso porque “A
literatura, por sua vez, ¢ concedido espaco e lugar de honra, [...] enquanto objeto com recursos
para referendar reflexdes criticas acerca da natureza humana.” (MUGGE, 2011, p. 26).

Trazemos para contemplar as discussdes o conceito de escrevivéncia, utilizado por
Conceigdo Evaristo (2007)?” e empregado no curso Escrevivéncia e Educagdo Literdria (2022).
A autora menciona que o termo ndo foi cunhado por ela, mas que o empregou pela primeira vez
em sua Dissertagao de Mestrado, Literatura Negra: uma poética de nossa afro-brasidade, em
1995, e que tem um amplo sentido.

Escrever- incre-Vi-Vendo-se pela memoria da pele; escreviver o corpo negro; escrever
incre-vi-vendo-se pela memoria da pele se faz cantando o corpo-sujeito que busca o seu proprio
pertencimento, que se observa como dono de si proprio. A escrevivéncia do corpo negro €
realizada ndo so pela apresentagao fisica desse corpo em si. No corpus da escrita das mulheres
negras pode ser apreendido um eu negro, sujeito mulher metaforizando a luta contra a
autoria/autoridade falocéntrica e notadamente branca, criando imagens de uma
autorrepresentagdo de um corpo que nao € apenas descrito, mas antes de tudo vivido. Um corpo
em sua propria escrita, uma escrita vivida por um corpo que se inscreve/escreve em sua
escrevivéncia. O corpo enunciador de quem narra, de quem registra a sua escrevivéncia nao se
distancia do corpus que esta sendo narrado, pois € esse mesmo corpo enunciador que pleiteia o
direito de criar e contar a historia (EVARISTO, 2022).

No mesmo sentido, as ideias de Mikhail Bakhtin (2012[1986]) destacam a importancia
da dualidade mim mesmo/alteridade como indispensavel no processo de desenvolvimento da
subjetividade humana. Deste modo, podemos compreender que o escreviver consente a
percepcao da realidade de certa posicao de nossa existéncia, a qual ¢ checada pela perspectiva
do outro e na posi¢do em que se localiza. A relagdo eu-outro que se procura constituir a partir
do emprego da escrevivéncia € aquela que percorre a abrangéncia do ser como um
acontecimento singular, ou seja, o individuo que a cada experiéncia descobre e encontra um
pouco de si nas interagcdes com o outro, o ser da linguagem implantado no mundo artistico,
subjetivo que se estabelece na interagdo com o outro.

Na visdo de Adalberto Vitor Raiol Pinheiro (2020, p. 46):

27 A escritora nasceu em Belo Horizonte (MG), mudou-se para o Rio de Janeiro onde atuou como professora da
rede publica. Ela iniciou a sua publicagdo poética nos Cadernos Negros niimero 13, de 1990. “[...] o poema que
se torna mais conhecido é o “Vozes Mulheres”. (EVARISTO, 2022, p. 33). E poeta, romancista, contista e
ganhou o prémio Jabuti 2015 e homenageada em 2019 como personalidade literaria.
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[...] o “eu” que se apresenta durante as producdes da escrevivéncia ¢ aquele que se
aventura no imprevisto, nas desestabilizagdes de um processo de continuas criagdes e
permanentes metamorfoses, as quais possuem seu arranque e forgca propulsora no
processo dialdgico e em negociacdes de sentidos nele estabelecidas.

Colocando em relacdo dialodgica a citacdo acima com a visdo bakhtiniana, podemos
concluir que apenas observando e ouvindo o outro € que se produz o proprio eu, em um
movimento de sair continuamente para além de si mesmo, num processo de se fazer, desfazer
e refazer, nas relacdes de exotopia e de empatia, com seus excedentes de visao.

Nilma Lino Gomes (2022, p. 29), a respeito da escrita de Concei¢ao Evaristo, completa
sobre sua dimensao sobre politica, na qual através da escrevivéncia a autora reeduca “[...] as
pessoas na sociedade brasileira, negras e brancas, em relagdo a situacao das mulheres negras e,
principalmente, as pobres.”

Desta forma, segundo Adalberto Vitor Raiol Pinheiro (2020), o contexto escolar poderia
ser revigorado pelas escrevivéncias, no sentido dos enunciados dos sujeitos serem entrelagados
em entraves, varias vezes tratados como discursos monofonicos. Se incorporada a pratica da
escrevivéncia, contemplariamos, nas palavras do autor (2020, p. 46), “[...] o contexto da
pluralidade de sentidos trazidos e apreendidos pelo tempo e pela experiéncia”

Com o objetivo de direcionar para a proposta didatica com o trabalho com a literatura
afro-brasileira na educacao antirracista, passaremos agora para a discussao do género conto, um
género do discurso ja presente nas escolas, mas com foco na discussdo de questdes raciais e na
desconstru¢ao da imagem negativa ou estereotipada atribuida a populagdo negra, que ¢ muitas
vezes apresentada na literatura hegemonica, € que, na maioria das vezes, parte de uma
orientagdo eurocentrada. Assim, a proxima se¢do aborda o conto, gé€nero discursivo que
subsidiou a proposta didatica desta pesquisa (mas ndo se limitou a ele, pois articulamos essa

proposta com textos de outros géneros artisticos e/ou do cotidiano dos/as estudantes).

3.5 LITERATURA AFRO-BRASILEIRA COM FOCO NO GENERO CONTO

Caminhando para o direcionamento que esta abordagem aponta, a literatura afro-
brasileira ¢ fundamental para o trabalho com uma educagdo antirracista nas oficinas de
contraturno, pois € capaz de trazer tematicas importantes sobre a formagdo sociocultural do
Brasil, além de dar destaque para autorias afro-brasileiras que, muitas vezes, ainda se encontram
fora da esfera escolar e do componente curricular Lingua Portuguesa.

Eliane Debus (2018), na obra 4 tematica da cultura africana e afro—brasileira na

literatura para criangas e jovens, afirma que as producdes brasileiras, antes da década de 1970,
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no que se referem a existéncia de personagens negros ou de elementos culturais africanos e
afro-brasileiros em narrativas de recep¢do infantil e juvenil, sdo pouquissimas. A autora

menciona que, quando isso acontece,

[...] o negro é representado com docilidade servil, submisso ao cumprimento de seu
papel de subalternidade (Tia Nastacia, de Monteiro Lobato), ou ¢ aquele que provoca o
apiedamento (Menino André, da lenda do Menino do Pastoreio) ou, ainda, aquele que
ndo ¢ o que ¢, travestindo-se de outra pele: o negro de alma branca (como Joaquim, de
Joaquim, Zuluquim, Zulu, 1983), repercutindo ideias vinculadas, seja pelo regime de
subalternidade promovido pela escravizagdo dos povos africanos, seja pela politica de
branqueamento. (DEBUS, 2018, p. 31).

Paulo Vinicius Baptista da Silva (2022), no texto Pessoas Negras nos Livros Didaticos
e Infantis, aponta uma pesquisa sobre modelos culturais oferecidos a infancia na literatura
infanto- juvenil entre os anos de 1955 e 1975, realizada pela Fundagdo Carlos Chagas, na qual
constatou-se a cor branca como norma e a “[...] sub-representacdo de personagens negras em
textos ¢ ilustracdes; estereotipia na ilustragdo de personagens negras; associagdo de
personagens negras com profissdes socialmente desvalorizadas; [...] associagdo da cor negra
com maldade, tragédia, sujeira [...]” (SILVA, 2022, p. 101). Também ha a associagdo com
personagens antropomorfizados, isto ¢, ndo humanos.

A partir de 1990, a maior parte das pesquisas marcam que embora se introduzam
personagens negros como protagonistas em muitas producdes, depara-se, ainda, com um
“discurso contraditorio e, por vezes, preconceituoso.” (DEBUS, 2018, p. 32). Mas foi também
por volta dessa data, mais precisamente em 1996, com a criagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, assinalando os Temas Transversais, que as editoras buscaram cumprir a demanda ao
tema Pluralidade Cultural, trazendo, conforme o documento norteador, o respeito aos diferentes
grupos e culturas que convivem na sociedade brasileira (DEBUS, 2018).

A pesquisadora Eliane Debus analisa um conjunto de estudos pos-Lei n. 10.639/2003 e,
nesses estudos, aponta que estdo algumas pesquisas sobre a representacdo da tematica étnico-
racial no acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), bem como o faz também
a partir de suas proprias pesquisas realizadas desde 2006. Por exemplo, o seu primeiro projeto

de pesquisa:

“A representagdo do negro na literatura brasileira para criangas e jovens: negagiao ou
constru¢do de uma identidade?” buscou mapear os titulos que possibilitavam a
discussdo e/ou traziam personagens negros €, como recorte para essa incursdo, foram
selecionados catalogos editoriais. (DEBUS, 2006 apud DEBUS, 2018, p. 35).
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Segundo Eliane Debus (2018), foram analisados sete catalogos das editoras Atica,
Companhia das Letrinhas, FTD, DCL, Paulinas Editroial, Salamandra e Scipione, referentes
aos anos 2005/2006. Nessa analise, foram contabilizados 1.785 titulos, dos quais apenas 79
traziam personagens negras. A autora ressalta que a Lei 10.639/2003 contribuiu para um
aumento progressivo ao longo dos anos.

De acordo com a autora, essa mudanca ocorreu devido a obrigatoriedade de incluir
tematicas e questdes étnico-raciais nos livros, que passaram a apresentar uma maior
representatividade de personagens negros como protagonistas. Além disso, a autora destaca a
importancia de uma visdo ampla e diversa do continente africano, desvinculando a
representacdo de personagens negros em papéis submissos e/ou restritos ao periodo escravista,
assim como evitando representagdes exdticas do continente.

Outra pesquisa mapeou 77 livros de imagens distribuidos pelo PNBE para a Educacao
Infantil nas suas quatro edigdes (2008, 2010, 2012, 2014), identificando personagens negras em
13 titulos, dos quais em 5 elas ndo tém participacdo ativa, ¢ apenas em 8§ as personagens negras
tém participacdo na narrativa. Esse estudo ¢ de Maria Laura Pozzobon Splenger e Eliane Debus
(2019), Personagens Negros nos livros de imagens do PNBE para a Educag¢do Infantil, cujas
obras aprovadas também apresentam estereotipias nas construgdes das personagens.

Deste modo, “Foi possivel comprovar que, depois da promulgagdo da Lei n.
10.639/2003 e das Diretrizes, houve uma ampliagdo dessa producgdo literaria para criangas no
mercado editorial brasileiro” (DEBUS; VASQUES, 2009 apud DEBUS, 2018, p. 38), o que
corrobora com a visdo da necessidade de politicas publicas e de leis para a constitui¢do da
educacao antirracista.

Ja a relevancia de se tratar também o género conto nessa proposta estd na base teorica
que a sustenta, pois, na concep¢do de linguagem assumida, os géneros t€ém papel pertinente,
uma vez que € por meio dos géneros que produzimos e compreendemos os enunciados. Os
géneros, constituidos historicamente, também trazem visdes de mundo, pois foram constituidos
numa dada esfera social, numa dada situagdo de interagao, bem como orientam e valoram as
interagdes por eles mediadas. Nas palavras de Rodrigo Acosta Pereira e Rosangela Hammes

Rodrigues (2014, p. 183):

Conforme explica Bakhtin, apenas falamos e compreendemos o outro (seu discurso)
por meio de géneros do discurso, ou seja, o dominio dos géneros € necessario para a
interagcdo. Assim, a0 mesmo tempo em que podemos observar a conclusividade como
um dos elementos de constituicdo do enunciado, também podemos observar nesse ato
o trabalho da valoracdo, dado que tomar a palavra (que ja € uma resposta, como dito)
e/ou responder ao outro ¢ posicionar-se axiologicamente face ao enunciado do outro.



72

Para esta proposta o foco € no género conto, pois esse género, conforme Denise Souto
Pereira (2016), tem uma estrutura narrativa que permite que historias sejam contadas,
possibilitando um trabalho com narrativas diversas, bem como a abordagem de diferentes
contextos sociais. Também, levando em conta a compreensao de Maria Gabriela Abreu (2020,
p. 205), fundamentando-se na concep¢ao bakhtiniana de sujeito, a proposta didatica elaborada
visa estar em “[...] constante devir e em dialogo com a alteridade [...]”, pois desenvolvera “[...]
atividades de leitura coletiva, para que as leituras do outro [...]” possam “[...] dialogar com as
leituras do eu, para que as palavras do outro sobre o texto possam responder as palavras do eu
sobre o texto.” Essa perspectiva na educagdo antirracista ¢ vital para a abordagem da construgao
do sujeito na alteridade, considerando sempre as relagdes sociais que se constituem na diferenca
e almejando uma transformacao social.

Trabalhar com o texto literario afro-brasileiro ¢ importante para o reconhecimento das
identidades negras e toda a contribui¢do que o povo negro tem na formagao da cultura brasileira.
Muitas vezes, essa participacdo da cultura negra na constru¢ao do Brasil ndo recebe o prestigio
que merece, pois ¢ constantemente tratada da perspectiva do colonizador, mostrando uma visao
estereotipada do povo negro, abordando somente a questao do sofrimento sofrido e até mesmo
produzindo conotagdes negativas sobre a populacao negra (PEREIRA, 2016). Nesse sentido, €
importante considerar os textos literarios sobre a e da cultura afro-brasileira, mesmo que ndo
pertengam ao canone literario, pois, como coloca a pesquisadora, os textos afro-brasileiros ja
ganharam mais espaco no mercado editorial, mas ainda precisam adentrar os muros da escola e
estarem presentes também na sala de aula.

Pensando especificamente no género conto, que, como ja foi mencionado, traz como
elemento tematico narrativas de historias, a sua curta extensdo textual possibilita uma leitura
mais curta e envolvente, o que facilita o trabalho com textos desse género na esfera escolar,
considerando o tempo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, no trabalho com textos do
género conto, com tematica afro-brasileira, € possivel contar histdrias da cultura afro-brasileira,
bem como sua leitura pode contribuir para a constru¢do de um letramento literario e racial de
todos os participantes, ou seja, as pessoas envolvidas nesse processo da educagdo escolar

(PEREIRA, 2016).

Com a leitura de textos literarios ¢ possivel acompanhar a constru¢do de uma
nova identidade afro-brasileira que nasceu a partir do contexto social vivido
pelos povos negros que foram trazidos para o Brasil e aqui edificaram suas
raizes. Isso revela o valor da literatura quanto as possibilidades de mudangas
[...]- (PEREIRA, 2016, p. 33).
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Com base nos apontamentos de Denise Souto Pereira (2016), o conto pode ser um
género importante para despertar o interesse pela leitura, a0 mesmo tempo em que o conto afro-
brasileiro também suscita a tematica étnico-racial, bem como também permite o trabalho com
o ensino de lingua em aspectos mais estruturais € enunciativos.

Por esse motivo, o género conto com tema afro-brasileiro foi um dos géneros escolhidos
para o trabalho com a proposta didatica desenvolvida, j& que tem caracteristicas que permitem
um trabalho significativo e interessante para os/as estudantes, no sentido de desperta-los/as para
as discussodes sobre racismo e antirracismo, promovendo, ainda, a valorizagao da cultura afro-
brasileira, identificando-a como constitutiva na formagao do pais.

Além disso, como j4 mencionado, o conto foi articulado com outros textos do cotidiano
dos/as alunos/as, passando para outras modalidades artisticas, tais como a musica € o cinema,
por exemplo, pois entendemos a literatura como parte da esfera da arte, e que dialoga com textos
de outros géneros e modalidades dessa esfera. Dessa forma, € possivel aliar a leitura de contos
afro-brasileiros com textos de outros géneros da cultura afro-brasileira. Nesse sentido, por
exemplo, foi possivel pensar em uma pratica docente significativa para o ensino de lingua
portuguesa no projeto de oficina de contraturno, que trabalhe com a leitura de contos, com
escuta e a assisténcia e discussao de musicas e filmes.

Nesta proposta desenvolvida, inicialmente sdo apresentadas imagens de varios negros
(escritores, cientistas, artistas, pesquisadores) para levantar hipoteses e conhecimentos prévios
do grupo acerca de quem sdo estas pessoas, € seguir as atividades a partir das percepg¢des de
suas visdes de mundo?®. E sdo trazidos para leitura, escuta e assisténcia os seguintes textos:
alguns dos contos presentes no Cadernos Negros Volume 40; o conto “Pai contra Mae”, de
Machado de Assis; o conto “Olhos d’4gua”, de Conceicdo Evaristo; o dlbum “AMARelo”, do

cantor Emicida; e o filme biografico do “Doutor Gama”.*’

3.6 POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Iniciamos esta secao colocando uma importante questdo levantada na década de 1980
por Milton José de Almeida (2011[1984]), que parte da afirmagdo de que a lingua ¢ uma

producdo social e que, por esse motivo, acaba por expressar as suas desigualdades, o que vai ao

28 O passo a passo da atividade serd exposto na se¢do da apresentagdo da proposta didatica.
2 Esses textos serdo apresentados de modo detalhado na se¢do da apresentagdo da proposta didatica.
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encontro de nossa base teodrica acerca da linguagem e do sujeito; bem como do ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa.

Nesse sentido, muitas vezes a esfera escolar nao se atenta para o fato de que ela também
¢ um problema social, ao deixar de considerar as trajetorias € os conhecimentos que o0s/as
estudantes ja trazem consigo quando adentram no ambiente escolar com suas linguas e os
conhecimentos de mundo que ja possuem; logo, também com suas visdes de mundo, suas
axiologias, que refletem e refratam a estrutura social, dentre elas a racista.

O signo linguistico, a linguagem, ainda que se consolidasse em um exclusivo codigo de
comunicag¢do, compreensivel a todos os grupos sociais, ainda assim continuaria sendo arena do
confronto de valores de interesses sociais na luta pela posse dos bens do planeta, pois os
possuidores do maior nimero desses bens aproveitariam do seu poder para conter o discurso
dos ndo detentores, com intengdo de conservar-se na apropriacao e manutengdo desse poder
através da linguagem (MACARINI, 2018).

Em relagdo a isso, ¢ historico o processo em que os sujeitos, segundo Aline Moraes
Lima (2021, p. 23), “[...] buscam se sobrepor aos outros sujeitos, calando-os para que nao se
estruturem e possam reclamar melhores condi¢des de vida. Em uma sociedade capitalista [...] €
essencial a manutencdo da massa trabalhadora, com baixa escolarizagdo e pouco acesso aos
bens culturais”.

Desta forma, do mesmo modo da relagdo de classe social, manteve-se a hegemonia
branca pos libertagdo dos escravizados, na qual os recém libertos ndo receberam acesso a
educacdo, e o controle dos bens culturais e de consumo pelo grupo social dominante em nosso
meio continua até os dias atuais. Fato esse que ajuda a explicar também a dificuldade de entrada
da literatura afro-brasileira na esfera escolar. Embora o Movimento Negro, através de acdes
que favoregam a organizacdes € os movimentos multirraciais, venha tentando ha anos garantir
igualdade de todos os cidaddos perante a lei, como apontado pela pesquisadora citada, Nilma
Lino Gomes, o grupo dominante impde “[...] sua visao de mundo (pelo modo do funcionamento
da ideologia) aos demais, que a assumem como natural e nao naturalizada.” (LIMA, 2021, p.
23).

O discurso da democracia racial, abordado neste trabalho por Glenda Cristina Valim de
Melo (2015) e Ronaldo Laurentino de Sales Junior (2016), ¢ muitas vezes acionado para
encobrir o racismo presente na sociedade brasileira. E isso ocorre porque, conforme Mikhail
Bakhtin (1997[1981]), todo enunciado emitido por um sujeito carrega em si outros enunciados

anteriores e ¢ levado para enunciados futuros. Por esta perspectiva, o mito da democracia


http://lattes.cnpq.br/6215257502502767
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instaurado pelas for¢as hegemonicas prejudica uma abordagem responsavel sobre as relagdes
raciais no pais.

Retomamos aqui que todas as escolhas sao axiologicas, a exemplo, as escolhas de textos
para a nossa elaboragdo da proposta didatica. A respeito da escolha de um conto de Machado
de Assis*®, muitos sdo os motivos e os apresentaremos na explanagio didatica, mas pretendemos
destacar de antemdo um fator relacionado diretamente ao autor. Machado ¢ um simbolo da
ideologia e do discurso racista, pois, conforme Gabriel Chagas (2022), sua imagem foi
embranquecida, deslatinizada, a tal modo que tentaram o tornar nao brasileiro ao dizer que sua
obra ¢ universal, uma vez que Shakespeare ¢ inglés; Camdes, portugués; Cervantes, Espanhol.
E Machado? Machado, patriménio da humanidade. Assim, ele ¢ retirado do seu lugar, da sua
referencialidade socio-historica e geografica. Lembramos que a ideia de humanidade ¢
europeia. Outro detalhe estd em sua certidao de 6bito, ao retratar sua cor: branca, sendo ele
negro. Abdias do Nascimento®!' tem uma obra chamada Genocidio Negro Brasileiro, na qual
destina um capitulo para falar sobre artistas embranquecidos e como isso acontece. Nao
obstante, Machado de Assis conseguiu lancar por intermédio da ficcdo uma literatura do Brasil
sutil e representativamente brasileira, pois foi atento ao entorno social (CHAGAS, 2022).

Deste modo, assumimos aqui nesta pesquisa a postura de professora antirracista branca,
no lugar de alguém que esta junto lado a lado na luta antirracista e nao no lugar de quem fala
por, ou seja, nao falando pelas pessoas negras, pois entendemos de quem € o protagonismo
nesta luta (GOMES, 2022). E necessario ponderar que os corpos, mesmo que cada sujeito
conceba sua percep¢do sobre si, sdo noc¢des subjetivadas pelas atribuicdes de valores e
significados sociais que lhes foram impostos. E, como apontado anteriormente por Mikhail
Bakhtin (1997 [1979]), € na relagdo com a alteridade que os individuos se constituem, isto €, o
ser se reflete no outro, refratando-se; e a partir do momento em que o individuo se constitui, ao
mesmo ele tempo se altera, pois o sujeito esta em constante (in)acabamento nessa sua relacao
de alteridade.

A manifestagdo do racismo na sociedade ¢ percebida de forma ideologica e discursiva,
numa constitui¢do complexa do imaginario social, sendo refor¢cada, a todo momento, pelos

meios de comunicagdo, pelo sistema educacional e pela industria cultural (ALMEIDA, 2018),

30 Os textos escolhidos para a elaboracdo didatica serdo explicitados no capitulo 5.

31 Abdias Nascimento (1914-2011) foi jornalista, ator, poeta, escritor, artista plastico, dramaturgo professor
universitario, politico e ativista dos direitos civis e humanos das populagdes negras. Ele foi um dos pioneiros a
alavancar a luta pela inclusdo social do negro no Brasil através de iniciativas como o Teatro Experimental do
Negro (1944); o jornal que o divulgava Quilombo (1949-1951) e também a idealizagdo do Dia da Consciéncia
Negra. Mais informagdes disponiveis em < http://www.pdt.org.br/index.php/referencia-mundial-pela-igualdade-
racialabdias-nascimento-completaria-103-anos-hoje/>.
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como ja sinalizamos. Sendo assim, desconsiderar o contexto social no qual se ensinam as
praticas de linguagem em sala de aula pode desencadear, nas palavras de Milton Jos¢ de
Almeida (2011[1984], p. 17), uma situacao em que “Essas criangas passardo alguns anos na
escola sem saber que podem acertar o sujeito da oracdo mas nunca serdo os sujeitos das suas
proprias historias”.

Do mesmo modo, como aponta Roxane Rojo (2010), a escola precisa estabelecer as
relagdes entre letramentos e culturas tanto locais quanto globais, e isso implica valorizar
letramentos diversos, inclusive na perspectiva antirracista, acrescentamos, pois nao se deve
ignorar o mundo do aluno, e sim ensinar por meio dele.

A esse respeito, Mary Hamilton, “[...] vai apontar para o fato de que muitos dos
letramentos que sdo influentes e valorizados na vida cotidiana das pessoas ¢ que t€ém ampla
circulagdo sdo também ignorados e desvalorizados pelas institui¢des educacionais: ‘ndo contam
como letramento verdadeiro’.” (apud ROJO, 2010, p. 434).

A respeito das orientagdes legais para o ensino de lingua portuguesa, a habilidade
EF69LP44°? do componente curricular Lingua Portuguesa da BNCC, citada abaixo, deixa
evidente a relevancia do trabalho com a literatura e aponta o campo artistico-literario como um
conjunto de praticas de linguagem a serem exploradas, o que atendemos pelo projeto didatico

elaborado nesta pesquisa.

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas, considerando a autoria e o contexto
social e historico de sua producdo. (BRASIL, 2018, p. 157).

Devemos procurar consolidar as habilidades de linguagem construidas durante o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e incorporar novas linguagens artisticas, sejam elas corporais,
linguisticas ou outras, no Ensino Fundamental — Anos Finais. Percebemos que na segunda fase
de escolaridade os/as estudantes t€ém maior capacidade de abstragdo e, por isso, devem ser
estimulados a reflexdo critica de maior proporcdo sobre os contetidos. E a leitura literaria pode
ser uma ferramenta para aprofundamento e ampliagdo do repertorio dos/as estudantes e ainda
ser uma propulsora de uma visao analitica de mundo dos estudantes. O professor/a deve optar
por obras literdrias representativas e contextualizadas para contribuir para que a literatura
fascine o adolescente e para que a leitura continue fazendo parte da vida do sujeito também na

vida adulta (SCHNEIDER F.; SCHNEIDER C., 2021).

32 Habilidade de leitura do 6° ao 9° ano.
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Com o senso critico progressivamente mais apurado, desafiar os estudantes a
compreender o mundo cada vez mais profundamente é um dos objetivos da etapa. No
que tange a Representatividade, podemos oferecer atividades que, além de trazer os
personagens representativos que buscamos, estimulem o aluno a questionar-se sobre os
papéis atribuidos a cada um em nossa sociedade. (SCHNEIDER F.; SCHNEIDER C.,
2021, p. 66).

Fica evidente a relevancia de uma educacdo linguistica por meio da pratica de leitura
literaria para o debate de discursos e a apresentacao de novas narrativas contra discursos racistas
e que permitam a reconstru¢ao de uma sociedade menos racista. Nessa direcdo, a autora
Aparecida de Jesus Ferreira (2015) aponta para a importancia do letramento racial critico como
uma ferramenta para o alcance de uma sociedade mais justa e equitativa. E o componente
curricular Lingua Portuguesa tem um papel essencial para a promoc¢ao do letramento racial,
pois, como aponta a autora, a contacdo de historias, principalmente as ndo hegemonicas, as
autobiografias e o0 acesso as narrativas estdo entre as premissas principais para uma teoria racial
critica. Isso quer dizer que o trabalho com a lingua portuguesa na perspectiva da leitura, focando
na literatura e nas artes afro-brasileiras, pode oferecer ferramentas propiciadoras de uma
reflexdo critica da sociedade em que se vive para a busca pelo antirracismo.

Inclusive, podemos afirmar que Paulo Freire também defende uma educacao
antirracista, fortalecedora da democracia, pois na obra Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a prdtica educativa, o autor menciona que “Faz parte igualmente do pensar certo a
rejeigdo mais decidida a qualquer forma de discriminagdo. A prética preconceituosa de raca, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.”
(FREIRE, 2003, p. 36).

A afirmacgao da identidade negra, segundo aponta Nilma Lino Gomes (2022), descontroi
discursos negativos sobre a populagdo negra brasileira impregnados no decorrer da historia,
revigorando e destacando a relevincia da afirmag¢do da ancestralidade africana e negra como
brasileiros, e ndo de sua negacdo. A ancestralidade negra esta no espaco da cultura, musica,
literatura e intelectualidade; e a afirmacdo dessa identidade negra contribui para o
enfrentamento ao racismo na medida em que traz a humanidade para as pessoas, e exclui a ideia
da animalidade e de coisificagdo trazida com a escravidao.

Isso vem ao encontro de um dos objetivos da elaboragdo da proposta didatica, ao
escolher contos afro-brasileiros, que ¢ favorecer a afirmagao e valorizacao do negro e de sua
cultura, a partir do espaco da literatura. Portanto, no préximo capitulo, apresentaremos a

metodologia de pesquisa para a proposta didatica de leitura literaria a favor de uma educagao
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antirracista: quem conta um conto reconta o ponto, pois, como mencionado, consideramos a
leitura como uma reagao-resposta ativa, e objetivamos que o leitor, a partir, principalmente da
leitura e compreensao de contos afro-brasileiros, dialogue com toda a sua formagao socio-

histérica e atribua novos significados e sentidos para recontar o ponto (as entrelinhas).
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa alia pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa bibliografica e da
pesquisa-acao. Do ponto de vista didatico, ancora-se na perspectiva da elaboragdo didatica para
o trabalho pedago6gico com o ensino e aprendizagem das praticas de linguagem. A realizagdo
desta pesquisa tem como base metodoldgica a pesquisa-agao, a qual € hoje largamente utilizada
em pesquisas envolvendo o ambito educacional. Nesse sentido, Michel Thiollent (1986[1985]
concebe a pesquisa-agdo em um enquadramento de pesquisa social fundamentada
empiricamente, almejando a solu¢do de um problema coletivo ao incorporar a condi¢ao
participativa ou colaborativa para o alcance dos resultados.

Apoiamo-nos em Jean-Frangois Halté (2008, p. 138) no que se refere a pratica didatica,
ao defender uma “[...] didatica globalmente praxioldgica, caracterizando-se, em relacdo aos
saberes, por uma metodologia implicacionista [...]” nomeada por ele de elabora¢do didatica
dos saberes. E buscamos a participagdo do professor e do aluno neste processo didatico e seu
espaco privilegiado, pois, conforme o autor, o sistema didatico inteiro se situa desta forma.

A partir da metodologia da pesquisa-acdo, da elaboracdo didatica e da concepcao
bakhtiniana acerca da linguagem e do sujeito, elaboramos uma proposta didatica para propiciar
transformagdes significativas sobre as questdes €tnico-raciais com os sujeitos a esfera escolar
em que atuamos.

Neste capitulo apresentaremos as bases da pesquisa-agao e da elaboragao didatica. Além
disso, também apresentaremos a contextualizagdo da realidade escolar onde atuo como
professora e a partir da qual e para a qual elaboramos a proposta didatica, bem como uma
perspectiva dos sujeitos da pesquisa, pois o sujeito social tido como heterogéneo ¢ um sujeito

historicamente inserido em um contexto.

4.1 PESQUISA ACAO (POSTERA PROPOSTA DE ACAO DIDATICA)

Como concepcao tedrico-metodologica este trabalho amparamo-nos na pesquisa-acao
que, como aponta Michel Thiollent (1986 [1985], p. 7), consiste em “[...] linha de pesquisa
associada a diversas formas de acdo coletiva ¢ orientada em funcao da resolug¢ao de problemas
ou de objetivos de transformacao”, sendo ndo s6 uma metodologia de pesquisa, mas, antes de
tudo, uma concepcao de pesquisa. Para o autor, a pesquisa-a¢do ¢ um tipo de pesquisa social

que tem a sua base no empirismo e busca, de maneira objetiva, apresentar a resolucao para um
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problema que, neste caso, envolve diretamente os sujeitos e a necessidade de ficar atentos as

exigéncias tedricas e praticas para conduzir problemas relevantes dentro da situagdo social.

Embora privilegie o lado empirico, nossa abordagem nunca deixa de colocar as questdes
relativas aos quadros de referéncia tedrica sem os quais a pesquisa empirica - de
pesquisa-a¢do ou ndo - ndo faria sentido. Essas questdes sdo vistas como sendo
relacionadas ao papel da teoria na pesquisa e como contribuicdo especifica dos
pesquisadores nos discursos que acompanham o desenrolar da pesquisa, levando a uma
deliberagdo acerca dos argumentos a serem levados em conta para estabelecer as
conclusoes. (THIOLLENT, 1986 [1985], p. 9).

O autor Khalid El Andaloussi (2004, p. 21) escreve sobre a relevancia da pesquisa
cientifica e a sua possibilidade de transformag¢ado da sociedade. “Sem duvida, o homem sempre
procurou melhorar seu bem estar e acumular conhecimentos relativos as suas necessidades
vitais (médica, alimentar, guerreira, pedagdgica, etc,) para transmiti-los as geracdes seguintes.”

De maneira geral, as pesquisas em educagdo hoje tendem a atrelar-se a tradicao
interpretativa, guiadas pela abordagem qualitativa. Segundo Khalid El Andaloussi (2004, p.
39), “A educagdo parece ser uma cultura transmissivel de uma geragao para outra e submetida
a um conjunto de finalidades. A diversidade em torno dessas finalidades cede lugar a atitudes
e comportamentos educativos diversos.”

Assim, no campo da Linguistica Aplicada em contexto educacional, a fundamentacao
da pesquisa pesquisa-acdo ¢ importante, por aliar as discussdes tedricas com a pratica docente
de forma efetiva, elaborando, por exemplo, materiais que possam de fato ser utilizados em sala
de aula. E isso porque a pesquisa-acdo, além da participacdo, prevé uma forma de agdo
planejada de carater social, educacional ou técnico, “[...] concebida e realizada em estreita
associacdo com uma a¢do ou com a resolu¢cdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacao ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.” (THIOLLENT, 1986 [1985], p. 14).

Por isso, trata-se de uma pesquisa que desempenha um papel ativo na sociedade, em
determinado contexto e com a participacdo ampla de todos os sujeitos que dela participarao.
Segundo Michel Thiollent (1986 [1985, p. 14]), “Muitos partidarios restringem a concepgao e
0 uso da pesquisa-agdo a uma orientagdo de acdo emancipatdria € a grupos sociais que
pertencem as classes populares ou dominadas”. Por essa perspectiva, a pesquisa-agdo como, no
Nnosso caso, com a proposi¢do e o desenvolvimento de um projeto de proposta didatica de leitura
literaria a favor de uma educagdo antirracista, visa justamente a educacdo emancipatéria a

sujeitos de classes populares e dominadas.
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E possivel compreender, de acordo com Michel Thiollent (1986 [1985]), a partir da
orientacdo metodologica da pesquisa-agdo, que os pesquisadores em educacdo tém condigdes
de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico.
E, mais que isso, todos os sujeitos envolvidos sao participantes da pesquisa, logo, t€m um papel
ativo no seu desenvolvimento. Essa orientagdo contribui em nossa compreensao das situagdes
escolares e também para o momento de definir objetivos de agdo didatica e de transformagdes
abrangentes.

Conforme Khalid El Andaloussi (2004, p. 86), em relagdo a organizagdo da pesquisa,

ela se concebe do seguinte modo:

Na pesquisa-agdo, a pesquisa tem a fun¢do de diagnosticar uma situago, iniciar uma
acdo, acompanha-la, observa-la, conferir-lhe sentido, avaliando-a ¢ incitando-a a
desencadear novas agdes. A pesquisa permite analisar uma situagdo para trazer um
auxilio, esclarecer o significado do comportamento dos diferentes parceiros e também
reduzir as divergéncias entre os participantes para que alcancem objetivos comuns.

Assim, as situagdes diagnosticadas em nosso contexto de trabalho sdo: a falta de
consciéncia racial dos sujeitos e os discursos racistas no ambito escolar. E esses enunciados se
apresentam como um indicador sensivel das relagdes sociais, retratando um sujeito enunciador
marcado pelo horizonte social de sua €poca e refratado pelos valores do grupo social no qual
esta inserido e ao qual representa.

Entdo, por meio da elaboragdo de um projeto de leitura de literatura afro-brasileira,
buscamos promover o exercicio de atividades em constante observacdo e monitoracao,
objetivando uma aprendizagem significativa antirracista, vindo a contribuir para que os/as
estudantes compreendam e analisem praticas linguisticas e sociais. Aprendizagem registrada e
norteada para se potencializar através de novos exercicios e implementagdo de novas agoes,
segundo os principios da pesquisa-acdao. Além disso, Michel Thiollent (1986 [1985]) menciona
que a problematica da pesquisa deve merecer investigacao para ser elaborada e conduzida, o
que vai ao encontro do que diz Luiz Paulo Moita Lopes (2006) acerca da pesquisa em
Linguistica Aplicada, cujo componente essencial € a preocupag@o com o social, com a produgao
de conhecimento para contribuir e para qualificar a vida humana.

Desse modo, a linguagem ¢ a problematica, é o objeto de pesquisa no campo da
educagdo, e ela (a linguagem) precisa ser estudada nos contextos de uso educativo, porque se
busca trabalhar com ensino e aprendizagem das praticas de linguagem e se ter um viés de

interdisciplinaridade no qual:
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[...] a LA ndo tenta encaminhar solug¢des ou resolver os problemas com que se defronta
ou constroi. Ao contrario, a LA procura problematiza-los ou criar inteligibilidades sobre
eles, de modo que alternativas para tais contextos de usos da linguagem possam ser
vislumbradas. Havia nessa perspectiva uma simplificacdo da 4rea, entdo entendida
como lugar de encontrar solugdes para problemas relativos ao uso da linguagem,
apagando a complexidade e efemeridade das situagdes de uso estudadas, que ndo,
necessariamente, se replicam da mesma forma, o que impossibilita pensar em solugdes.
(MOITA LOPES, 2006, p.20)

Vale acrescentar a importancia do fazer pesquisa em LA cujo componente essencial € a
preocupacdo com o social, e esse tipo de estudo assume, conforme Roxane Rojo (2006),
problemas de linguagem com relevancia social que buscam respostas tedricas refletidas em
explicagdo ou solucdo para variadas praticas sociais. A autora busca defender e redefinir a
transdisciplinaridade como a leveza de pensamento indispensavel para compreender, interpretar
e interferir nas realidades complexas representadas pelas praticas sociais situadas.

"A densidade, a relevancia e, muitas vezes, a urgéncia dos problemas postos a LA (o
peso da privacdo sofrida) exigem uma leveza de pensamento capaz de articular, de maneira
dialégica e eficaz, os saberes de referéncia necessarios a sua interpretagao e resolugao". (ROJO,
20006, p. 259). A autora destaca a busca de solugdes para as privagdes sofridas do sujeito, e a
partir disso se cria inteligibilidade e se oferecem respostas a sociedade, buscando solugdes
situadas para problemas sociais especificos.

Portanto, a pesquisa em Linguistica Aplicada tem um papel importante na busca por
solucdes para problemas sociais, pois aborda questdes que impactam diretamente a vida das
pessoas. A transdisciplinaridade, nesse contexto, permite que diferentes saberes e perspectivas
sejam integrados para uma compreensdo mais ampla e profunda das problematicas estudadas.
A leveza de pensamento mencionada por Roxane Rojo ¢ fundamental para lidar com a
complexidade dos problemas sociais, permitindo a articulacdo dialdgica e eficaz dos saberes
necessarios para a sua resolucdo. Dessa forma, a pesquisa em Linguistica Aplicada pode
contribuir para a construcdo de solu¢des mais situadas, que considerem a diversidade de
contextos e historias dos sujeitos envolvidos.

O conceito de interdisciplinaridade muitas vezes nao afeta o objeto de pesquisa, cada
um olha pela sua lupa disciplinar, por isso Roxane Rojo e outros autores preferem
transdisciplinaridade, que dialoga com outros campos e atravessa-os. Pode-se trabalhar com a
LA e transgredir os campos. Altera-se o campo de pesquisa, o objeto €, no caso, de natureza
transdisciplinar, pois atravessa as fronteiras. E deste modo, ensino e aprendizagem de linguas

tem a ver com linguagem, aprendizagem, educag¢ao, cultura, sociologia etc.
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No contexto do ensino e aprendizagem de linguas, ¢ importante reconhecer que a
linguagem ¢ uma habilidade complexa que envolve muitos aspectos diferentes, incluindo
gramatica, vocabulario, pronuncia, cultura e contexto social. Portanto, uma abordagem
transdisciplinar pode ajudar a criar um ambiente de aprendizagem mais abrangente e integrado,
que considera todos esses aspectos em conjunto.

Isso pode ser especialmente importante em contextos multiculturais, onde a linguagem
¢ uma das principais maneiras pelas quais as pessoas se comunicam ¢ se conectam. Ao adotar
uma abordagem transdisciplinar, podemos explorar a linguagem em seu contexto social e
cultural, examinando como ela ¢ usada para construir significados e relacionamentos entre as
pessoas. Dessa forma, podemos ajudar os alunos a desenvolver habilidades de comunicagio
mais eficazes e significativas em diversos contextos.

Para isso, faz-se necessaria a compreensdo de que somos construidos na linguagem,
agimos na linguagem e somos (e)feitos dos discursos que ouvimos. Portanto, eis a importancia
de uma educacgao discursiva, para o entendimento de quais foram as vozes que historicamente
produziram e validaram discursos racistas, preconceituosos, violentos, xenofobicos etc., a partir
da diferencia¢do do Outro, além de compreender como dialogicamente se materializaram as
lutas e resisténcias de povos. E tudo por intermédio da literatura, pois, em nosso trabalho de
pesquisa-a¢dao, admitimos que a linguagem ¢ mediadora das mais variadas situagdes de
interacdo. Sendo assim, objetivamos discutir e apresentar outras narrativas, outros
contradiscursos que possam vir a colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria.
Logo, vemos o trabalho do professor/a no ensino de lingua materna a partir da perspectiva
socio-interacionista e dialogica da linguagem e como forma de engajamento socio-politico a
servico da causa das classes populares.

A resolugdo N° 003/2021 definiu as normas sobre a elaboracdo do Trabalho de
Conclusdo do Curso para a sétima turma do PROFLETRAS, considerando o enfrentamento da
pandemia da COVID-19, no ambito da esfera académica e na pds-graduagdo; e o contexto de
crise sanitaria que impacta a realizagdo das atividades presenciais de intervencao que visam a

elaboracdo do trabalho de conclusdo desta turma, aprovando as seguintes normas:

Art. 1° Os trabalhos de conclusdo da sétima turma poderao ter carater propositivo sem,
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 2° O trabalho de conclusio deverd, necessariamente, apresentar um produto
(proposta de sequéncia didatica, criagdo de material didatico, desenvolvimento de
software etc.) a ser sistematizado a partir, por exemplo, da analise de livros e materiais
didaticos, da reflexdo advinda de trabalhos de conclusdo no ambito do PROFLETRAS
e da intervencdo na modalidade remota.
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Assim sendo, o projeto inicial de elaboracdo didatica a ser desenvolvida junto com os
alunos/as na escola em que atuo teve de ser revista para a elaboragcdo de uma proposta didatica
a ser desenvolvida em outro momento, depois da defesa de mestrado. Ainda assim,
consideramos valida a presenc¢a desta se¢ao, apesar de nao contar com a intervencao a partir da
metodologia da pesquisa-agdo, pois este trabalho baseia-se nos pressupostos da pesquisa-acao
e visa servir de proposicao de uso didatico em momento futuro da minha atuacdo docente e
ainda para outros docentes, que também enxerguem a necessidade e a relevancia de explorar a
tematica da educagdo antirracista pelo perspectiva da literatura com suas turmas, criando as
adequagdes e ajustes necessarios as suas realidades.

Dessa forma, a presente pesquisa foi desenvolvida por meio da elaboragdo de uma
proposta didatica de leitura literaria de educagao antirracista, que aliou a leitura literaria afro-
brasileira e outros géneros artisticos e/ou do cotidiano dos/as alunos/as para a promoc¢ao de uma
educacdo critica e antirracista voltada para o contexto de uma escola publica onde a
pesquisadora atua como docente.

Portanto, em resumo, o presente estudo se esboga como uma pesquisa-agao (com base
em THIOLLENT, 1986), a qual tem dupla orientacdo formativa na sua constru¢do, a formagao
dos/as estudantes participantes do estudo e a formacdo do/da profissional professor/a
pesquisador/a que assume tal pesquisa-acdo. Em concordancia com o objetivo de melhorar a
qualidade de ensino, a pesquisa-acao no PROFLETRAS se manifesta como um real itinerario
de formacdo na experiéncia laboral da docente. Nesse sentido, podemos afirmar que ¢
praticamente impossivel, um/uma professor/a pesquisador/a sair da mesma forma que nele
chegou. A pesquisa faz a pesquisadora ser outra, ressignificando a sua pratica por buscar nao
sO textos escritos a respeito dos temas envoltos, mas também cursos para um maior aprendizado

sobre educagdo e para fazer educacgdo antirracista na sua esfera de trabalho, o fazer docente.

4.2 ELABORACAO DIDATICA

Com ja dito, a pesquisa desenvolvida foi a elaboracdo de uma proposta didatica de
leitura literaria de educag@o antirracista que alie a leitura de literatura afro-brasileira com a
educacdo antirracista. Para tal, também tomou como fundamento teérico a concepcao de
elaboragdo didatica desenvolvida pelo pesquisador Jean-Frangois Halté (2008) no bojo do
ensino do francés na educagdo bésica, e aqui entendido como ensino e aprendizagem de lingua

portuguesa orientando para o dominio e ampliagdo das praticas de linguagem.
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Jean-Francois Halté (2008), ao abordar o ensino e aprendizagem de francés, advoga a
favor de um ensino praxioldgico e reflexivo, ou seja, de ensino e aprendizagem das praticas de
linguagem. E assim sendo, diz que no ensino de francés (no nosso caso, de portugués), deve
acontecer menos transposicao didatica e muito mais reelaboracao de conhecimentos no ensino
de lingua materna, convocando pluralidade de saberes e de referéncia, pois o que
verdadeiramente faz sentido ¢ uma “[...] didatica globalmente praxioldgica, caracterizando-se,
em relagdo aos saberes, por uma metodologia implicacionista [...]” (HALTE, 2008, p. 138),
nomeada pelo autor de elaboragdo didatica dos saberes, em que o dominio pratico da agdo
permite aos estudantes poder elaborar competéncias linguisticas para posicionar-se, confrontar,
concordar, refletir e interagir.

Nesse conceito da elaboragdo didatica, o conhecimento construido e apropriado pelo/a
discente distingue-se por uma metodologia implicacionista, e ndo aplicacionista do
conhecimento, que Jean-Frangois Halté (2008) nomeia de savoir faire, isto &, saber fazer. Esse
saber fazer refere-se a um conhecimento procedimental. Assim, a elaboracao didatica em sala
de aula, orienta-se para o saber fazer em sequéncia pela reflexao pratica da acao, nao bastando
a apropriacdo do conhecimento abstrato, ndo bastando a reprodu¢do do conhecimento, nao
bastando a transposi¢do do conhecimento cientifico, na chamada transposi¢do didatica,

conceito em voga no final do século passado.

Transposi¢do Didatica é que o complexo estudo dos fendmenos constituintes da
escolarizag@o dos saberes, descrito e analisado originalmente por M. Verret, emprestado
e depois reformulado cuidadosamente no dmbito da didatica da matematica por Y.
Chevallard, se reduziu, parece, tdo-somente ao tema da transposicdo de saberes
cientificos — ditos de referéncia — em saberes escolares. (HALTE, 2008, p. 117)

Vale ressaltar que reconhecer a concep¢do de transposicao didatica proposta por
Chevallard e a qual Jean-Frangois Halté faz referéncia e contracep¢do, € uma premissa para a
sua supera¢ao, no sentido de analisar no processo de ensino e aprendizagem nao somente o
saber cientifico e escolarizado, mas distinguir que esses saberes devem relacionar-se com o
contexto extraescolar que participa das praticas sociais dos estudantes (ABREU, 2020), como

os saberes das praticas sociais de referéncia, por exemplo. Além do mais, como sustenta Jean-

Francois Halté (2008, p. 139),

Nao € porque um saber esta disponivel que ele deve ser ensinado: é porque tal
projeto didatico busca tal objetivo que tal conceito tedrico € eleito e transposto
mais do que outro, em convergéncia com as escolhas dos suportes, com os
conhecimentos prévios, com as especialidades afins.
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Em sala de aula, no ensino de lingua, a aula de leitura ou escritura envolve
conhecimentos de todos os tipos, porque ha sincretizacdo, isto ¢, existe mistura entre o
conhecimento cientifico, o da pratica social de referéncia, o da especialidade e também o do
conhecimento geral. Para o autor, sem essa sincretizagdo, o puro conhecimento cientifico, o do
modelo das praticas sociais de referéncia nos quais as praticas de linguagem ocorrem e o
conhecimento especializado seriam inadequados e sem sentido (HALTE, 2008).

Para o autor, a elaboracao didatica privilegia o sistema didatico inteiro como
protagonista da operacionaliza¢do do conhecimento. Além do mais, no acontecimento da aula
da elaboracao didatica, também o novo conhecimento que ¢ produzido na sala de aula é um
acontecimento unico, pois o texto produzido por meio da interagdo verbal ou em outra
modalidade semiotica se altera, a medida que ¢ construido. Dessa maneira, a ldgica que
predomina “[...] ndo ¢, entdo, da mesma natureza: ¢ a logica das atividades linguageiras, em
que as intengdes de dizer, préconstruidas, correspondem dizeres efetivos que ndo envolvem,
necessariamente, essas inten¢des, uma vez que surgem nos jogos de interpretagdo reciproca,
nos riscos do ‘ao vivo’ [...]”. (HALTE, 2008, p. 19).

Assim, na elaboragdo didatica do conhecimento e também na elaboracao didatica para
o ensino ¢ aprendizagem de lingua, a aprendizagem ¢ formada por meio das praticas de
linguagem exercidas pelos turnos de fala do/da docente e dos/as discentes; e € por meio dessas
praticas de linguagem em sala de aula que se dard o desenvolvimento, a apropriacao e a
ampliacdo das praticas de linguagem das praticas sociais de referéncia.

Desse jeito, pode-se relacionar que o saber no conceito da elaboracdo didatica esta
vinculado as unidades bésicas de ensino propostas por Wanderley Geraldi (1991, 2011[1984]),
na qual o/a estudante, na pratica de producdo textual, na pratica de leitura e de escuta e na
pratica de andlise linguistica, lida com conhecimentos a guiar seu ato discursivo por meio de
atividades de ordem linguistica, epilinguistica e metalinguistica. A¢des essas que tém carater
subjetivo, uma vez que ndo sao sempre objetivadas (atividades metalinguisticas); e os turnos de
fala sdo conduzidos ou adaptados pelo/a estudante de forma intuitiva, ou melhor,
epilinguisticamente, e em fun¢do da interlocugao.

Do mesmo modo, o que se quer, no ensino de lingua, ndo ¢ somente um ensino
aplicacionista com atividades orientadas por um modelo, mas sim maior percepg¢ao das logicas
de ensino-aprendizagem, processo que prioriza as modalidades de intervengdo e apropriagao
didatica, nao bastando a transmissao de conhecimentos. Enfatizar a relagao conhecimento/aluno

mais do que a relagdo conhecimento/professor (HALTE, 2008).
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O processo de elaboracdo didatica parte dos conhecimentos cientificos, porém nao se
limita a eles. O objetivo € possibilitar que esses conhecimentos reflitam em praticas sociais, em
acoes, e, nesse processo, nao existe um modelo pré-estabelecido. Inclusive, o papel social da
escola ¢ considerado relevante no processo de elaboragdo didatica, sendo que “[...] a escola ndo
¢ espaco para o fazer cientifico, mas para o ensino e a aprendizagem de conhecimentos
objetificados, historicamente construidos pela humanidade, tanto quanto para o
desenvolvimento de habilidades.” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZATTI, 2011, p. 152). O que
nao nega a centralidade do conhecimento cientifico na formagao docente e seu agenciamento
pelo professor no processo de elaboracdo didatica de aulas de leitura, escuta, producao textual
e de pratica de analise linguistica.

Por esse motivo, esta pesquisa-agdo busca uma resposta pratica para um problema do
saber fazer na docéncia, num projeto de contraturno, por meio de uma abordagem da elaboragado
didatica de uma proposta trimestral do saber fazer e do aprender e produzir leitura literaria afro-

brasileira para discutir as questdes étnico-raciais a favor de uma educacao antirracista.

4.3 A ESCOLA E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A escola que nos baliza para a elaboracdo da proposta didatica desta pesquisa esta
localizada nas imediagdes da BR-470, a 8 quilometros de distancia do centro de uma cidade do
Alto Vale do Itajai. Essa escola atende alunos/as do Ensino Fundamental, do 1° ano ao 9° ano,
provenientes principalmente do proprio bairro, mas também de bairros vizinhos, sendo que
muitos/as desses/as estudantes estdo em situacdo de vulnerabilidade social. Os sujeitos da
pesquisa sao aprendizes do contraturno anos finais, mesclados entre o 6° ¢ 7° € 8° € 0 9° ano,
com idade entre 12 e 15 anos.

O fato de a pesquisadora trabalhar nessa escola como docente no contraturno cria
condig¢des didaticas para a proposi¢ao de projetos para turmas menores que as de sala de aula,
e que ndo precisam estar diretamente vinculados ao cumprimento de todas as rotinas e
obrigagdes dos componentes curriculares, como, por exemplo, todas as exigéncias de
cumprimento das normatiza¢gdes da BNCC no que se refere a esses componentes, o que,
inclusive, da margem para mais liberdade para a pratica docente para a criagdo de projetos
didaticos.

Como ja mencionado na introducdo desta dissertacdo, na experiéncia had quatro anos
desta pesquisadora como docente nesta escola, foi observado que apesar de a maioria dos/as

estudantes serem brancos/as, a escola tem recebido cada vez mais alunos/as negros/as e



88

imigrantes, realidade essa que aumenta as tensdes raciais no local. Além disso, em geral, ndo
ha uma consciéncia racial, de modo que a maioria dos discentes nao sabe como se identificar e
pessoas com tracos fenotipicamente negros se reconhecem e se autodenominam como brancas,
o que ¢ reflexo e refragdo da estrutura social racista que se manifesta na esfera escolar. Por fim,
ha também os discursos racistas que permeiam todo o espaco escolar em questao.

Foi esse cendrio que levou esta pesquisadora a desenvolver como pesquisa uma proposta
didatica que aborde a educagdo antirracista como maneira de despertar a consciéncia racial das
pessoas e promover ferramentas que contribuam para a sua identificagdo racial de maneira
positiva e empoderadora. Mas sem apagar os conflitos e o racismo estrutural que permeia a
sociedade tanto dentro quanto fora dos muros da escola, muito pelo contrario, com objetivo de,
por meio da leitura literaria, promover o enfrentamento do racismo estrutural, visando a
reconstru¢do e transformagdo dessa realidade, a partir de articulagdes e procedimentos
especificos na relacdo intrinseca entre linguagem e visdo de mundo (ideologia) para a
constru¢ao de uma educacio antirracista, que enxergue esses conflitos e o racismo estrutural, e
atue em praticas que busquem a sua erradicagao.

Também, nesse sentido, dialogamos com os pensamentos freirianos e bakhtinianos na
compreensdo de que uma educagdo dialdgica € um encontro de sujeitos, encontro no qual ha
uma busca por conhecimento. Como aponta Grada Kilomba (2019, p. 69) ao citar bell hooks™
(1994), devemos “[...] aprender a pensar e ver tudo com ‘novos olhos’, a fim de entrar na luta
como sujeitos € ndo como objetos... [..]”, a partir do entendimento da consciéncia critica que as
estruturas de dominagao trabalham na nossa vida.

Portanto, no proximo capitulo, buscamos refletir ética e pedagogicamente acerca da
relevancia da representacdo da diversidade multirracial na nossa sociedade e, de modo especial
na esfera escolar, pois acreditamos que para combater visdes estereotipadas e preconceituosas
e fazer da escola um ambiente equitativo e democratico € essencial que as propostas educativas
escolares representem as parcelas da sociedade normalmente vitimas de exclusdo,
discriminacao social e racial. Em suma, almejamos, a partir da elaboracdo de uma proposta
didatica de leitura literaria a favor de uma educacao antirracista abordar questdes étnico-raciais
e tornar o espaco escolar um lugar ideal para a educa¢do da diversidade, buscando a
representacdo da identidade das criancas e adolescentes, negros em especial, pois falar de
educagdo antirracista perpassa primeiramente pela compreensao da necessidade de desconstruir

maneiras de pensar, agir e falar, muitas vezes naturalizadas na nossa sociedade.

33 Com letra minuscula. Pratica que surgiu a partir da postura da propria autora como um posicionamento
politico, buscando romper com as convengdes linguisticas e enfatizando néo sua pessoa, mas sim seu trabalho.



89

5 PROPOSTA DIDATICA

Neste capitulo apresentamos o resultado desta pesquisa, que € a elaboragdo de uma
proposta didatica de leitura literaria a favor de uma educacdo antirracista que alie a leitura de
literatura afro-brasileira com a educagdo antirracista para alunos/as de Ensino Fundamental -
Anos Finais em oficinas de Linguagem e Letramento oferecidas aos estudantes no periodo de
contraturno numa escola publica municipal do Alto Vale (SC). Essa proposta estd organizada
da seguinte forma: na se¢do 5.1 expomos a introdugdo a proposta didatica; na secao 5.2
encontra-se a proposta trimestral organizada em subsecdes por meio de oito (8) Planos de
Ensino, cada um deles composto por um conjunto de atividades elaboradas para atender os

objetivos desses planos. E, na secdo 5.3, apresentamos a avaliagdo desta proposta didatica.

5.1 INTRODUCAO A PROPOSTA DIDATICA

Partimos do pressuposto que a ideologia se marca na lingua, de modo que todo signo ¢
ideologico, uma vez que ele reflete e refrata ideologicamente a realidade. Desta forma, ndo
avaliamos a lingua na sua condicao de sistema, ndo olhamos os signos como signos linguisticos
apenas, € sim no curso da interagdo, para podermos perceber os acentos de valor que
materializam e externalizam o racismo na/por meio da linguagem. E, como j& anteriormente
contextualizado, o cendrio da realidade que motivou a proposta didatica foi a escola em que
atuo como docente, uma vez que hé a presenca do racismo, e que pretendemos aborda-lo por
meio de praticas de leitura. E isso porque uma vez que o racismo estd materializado na
linguagem, o objetivo ¢ elaborar uma proposta didatica por meio de planos de ensino que
trabalhem as pistas presentes nos textos, e que deem oportunidade para se dialogar a respeito,
propondo um trabalho de educacdo antirracista.

Uma vez que o texto ¢ tomado como objeto de estudo para a produgdo de linguagem e
a constitui¢ao do sujeito, e ndo somente uma ferramenta para o exercicio da metalinguagem, ou
simplesmente para reproducdo de conhecimento, o trabalho de compreensdo de texto implica a
propria compreensao da vivéncia do homem em sociedade. Desta forma, para que aconteca a
compreensdo de texto, a resposta ativa e, assim, a produ¢@o de linguagem, ¢ necessario trabalha-

lo enquanto unidade interagado, logo, de sentido,

[...] porque uma coisa € saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua
em situagdes concretas de interagdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo
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as diferengas entre uma forma de expressdo ¢ outra. Outra coisa ¢ saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua.
(GERALDI, 1991, p.118).

Deste modo, a pratica de andlise linguistica, conceito desenvolvido pelo pesquisador
Jodo Wanderley Geraldi e tomado como um dos eixos de ensino e aprendizagem da BNCC, ¢
muito relevante e necessaria na leitura dos textos que pretendemos utilizar para a compreensao
do racismo e a educacdo antirracista, pois a pratica de analise linguistica envolve a reflexao
sobre a linguagem, o que inclui a reflex@o sobre a lingua como discurso, a situagdo de interagdo
e a esfera social. Nesse sentido, mesmo o texto literario, pertencendo a esfera da arte, ¢ propicio
para a pratica de analise linguistica e, por meio dela, a discussdo sobre o racismo e o discurso

racista.

Criadas as condi¢des para atividades interativas efetivas em sala de aula, quer pela
producdo de textos, quer pela leitura de textos, ¢ no interior destas e a partir destas que
a analise lingiiistica se da. Como se sabe, muito antes de a crianga vir para a escola, ela
opera sobre a linguagem, reflete sobre os meios de expressdo usados em suas diferentes
interacdes, em fungdo dos interlocutores com que interage, em func¢io de seus objetivos
nesta agao, etc. [...] Com a expressdo "andlise lingiiistica" pretendo referir precisamente
este conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu
objeto: o fato de ela poder remeter a si propria, ou seja, com a linguagem nao s6 falamos
sobre o mundo ou sobre nossa relagdo com as coisas, mas também falamos sobre como
falamos. (GERALDI, 1991, p. 189).

Portanto, nossa proposta consiste em focar nas aprendizagens discursivas em relacdo a
lingua, ou seja, desenvolver formas de leitura, compreensdo e interpretacdo de textos e
linguagens dos campos de atuagdo e suas fungdes interlocutivas (eixo de leitura), a partir da
reflexdo sobre a lingua agenciada em praticas de linguagem (eixo da pratica de analise
linguistica). Propomos uma abordagem didatica de leitura literaria de educacao antirracista que
une a leitura de literatura afro-brasileira com a promocao da educagdo antirracista. E importante
ressaltar que a inclusdo da tematica africana e afro-brasileira no curriculo escolar ndo tem como
objetivo atender somente a populagdo negra, como destacado por Eliane Debus (2018), mas

sim toda a populagdo brasileira, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais.

5.2 A PROPOSTA DIDATICA

A proposta didatica de leitura literaria a favor de uma educacgdo antirracista foi elaborada
por meio de oito (8) Planos de Ensino, cada um deles composto por um conjunto de atividades
elaboradas para atender os objetivos desses planos. A apresentacdo desses planos foi articulada

em torno de duas se¢des analiticas: o plano de ensino e a reflexdo tedrico-didatica sobre ele.
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5.2.1 Plano de Ensino 1

O Plano de Ensino 1 foi elaborado para ser desenvolvido em seis aulas, por meio de

quatro atividades, tal como apresentado a seguir.

5.2.1. 1. Apresentag¢do do Plano de Ensino 1

Tema: A importancia da visibilidade
Duracio: 6 aulas

Objetivos de ensino e de aprendizagem: Sondar os conhecimentos prévios dos/as estudantes
sobre questdes étnico-raciais; estimular a produ¢do de uma narrativa acerca de uma
personalidade negra (muito certamente desconhecida deles/as); identificar se ha estereotipos
nas descri¢cdes das narrativas criadas; propiciar o compartilhamento de impressdes no circulo
do didlogo e a reflexao sobre os textos dos colegas; levantar debates sobre a realidade brasileira
e o mito da democracia racial, por meio de dados de pesquisas; disponibilizar acesso a biografia
de personalidades negras para a reescrita da narrativa; elaborar e socializar cartaz a ser

produzido em sala de aula.

Metodologia: O Plano de Ensino 1 foi elaborado para ser desenvolvido durante seis aulas, por

meio de quatro atividades.
Atividade 1 (1 aula):

Sondar os conhecimentos prévios dos/as estudantes. Selecionar imagens de pessoas
negras na internet (escritoras, artistas, cientistas, pesquisadoras etc.) e imprimi-las para entregar
aos estudantes (Anexo A). Cada dupla de estudantes recebe uma imagem: Maria Carolina de
Jesus, Concei¢ao Evaristo, Antonieta de Barros, Abdias do Nascimento, Grande Otelo, Sonia
Guimaraes, Sueli Carneiro, Leci Brandao, Milton Nascimento, Lélia Gonzales.

Propor a produg¢do de uma pequena biografia para cada uma dessas pessoas,
imaginando/pressupondo quem cada uma delas poderia ser: onde nasceu, onde vive, com o que
trabalha, o que ja fez na vida, mas sem a interven¢do ou dica do/da professor/a de quem seria a

personalidade.
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Atividade 2 (1 aula):

Socializar a biografia produzida: as duplas mostram a imagem aos colegas e leem as

biografias elaboradas.
Atividade 3 (1 aula):

Apoés a segunda atividade realizada, fazer o circulo do dialogo para compartilhar
impressoes e (re)elaborar hipdteses levantadas pelos alunos/as na elaboragdo das biografias.
Pode acontecer que alguns/algumas estudantes tenham um repertério avangado acerca da
tematica étnico-racial, sobretudo se forem de turmas finais do Ensino Fundamental (8° e 9°
ano). Dessa forma, ¢ mais comum que fujam dos esteredtipos tomados por nossa sociedade. Se
assim for, as discussdes sobre as questdes avangcam mais rapidamente. Mas ndo € o caso dos
alunos/as escolhidos/as para esta pesquisa. Entdo se faz importante a exposicao de ideias de
forma coletiva pelos/as alunos/as para reconhecerem as pessoas nas imagens. E o/a professor/a
nesta hora tem papel de mediador/a, fazendo questionamentos aos/a outros/as colegas sobre o
texto da dupla apresentadora, principalmente em questdes que envolvem estereotipos.
Questionamento possivel: Por que sera que a dupla X pensa que a imagem Y tem esta profissao?
Serd importante direcionar as conversas de forma respeitosa a todas as profissoes,
especialmente tendo a no¢ao de que essas hipoteses tém relagdo com o fato de que a maioria da
populagdo negra ainda esté restrita aos espagos de trabalhos mais mal remunerados e menos
valorizados da sociedade; ou, ainda, ndo se imagina estarem em outros espagos sociais,
historicamente ocupados por pessoas brancas.

E também importante mencionar que apesar de as pessoas pesquisadas terem o merecido
reconhecimento social, isso também ocorre a partir da luta incansdvel do Movimento Negro.
Sendo assim, ainda que seja essencial estarmos atentos a representatividade negra, ndo podemos
nos enganar com o discurso do mito da democracia racial.

Na sequéncia, a atividade prevé a projecdo do seguinte trecho do artigo da autora
Micheli Longo Dorigan (2022, p. 214), publicado em O Famoso racismo a brasileira:

miscigenagdo e discriminagdo racial em Lilia Schwarcz:

[...] enquanto 97% dos entrevistados afirmaram ndo possuir preconceito, 98%
conheciam pessoas, sobretudo, proximas que o possuiam. Em 1995, em pesquisa
semelhante da Folha de S. Paulo, 89% das pessoas participantes concordaram com a
existéncia do preconceito de cor, e s6 10% admitiram té-lo, embora 87% o
apresentassem de alguma forma. O estudo foi repetido em 2011, mostrando resultados
parecidos, o que mostra como, no Brasil, o preconceito sempre ¢ atribuido ao outro.
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Em seguida, a atividade segue com a projecao de trés videos: Teste social sobre o

Racismo - YouTube, realizado no marco da campanha Racismo no México, no qual se mostra

uma investigacdo com criangas mexicanas, reaplicando um experimento elaborado por Kenneth

e Mammie Clark nos anos trinta; e também Doll Test - Os efeitos do racismo em criancas

(POR) - YouTube; o Teste da boneca é um experimento psicologico realizado nos anos quarenta

nos Estados Unidos para testar o grau de marginalizag¢@o sentido por criangas afro-americanas,
causado por preconceito, discriminagdo e segregagao racial. O video mostra a recriagdo do teste

com criancas italianas. E também o video Como vocé enxerga o racismo? Veja a campanha

"Teste de Imagem" no #ProgramaDiferente - YouTube, que ¢ uma campanha do Governo do

Parana em parceria com a Assessoria Especial da Juventude e o Conselho Estadual de Promocao
da Igualdade Racial, criada pela Master Comunicacdo. O resultado aponta que a grande maioria
das respostas dos profissionais de Recursos Humanos do segundo grupo assentou os negros em
posicao social inferior a dos brancos, descrevendo-os diversas vezes de forma pejorativa.

E, por ultimo, antes do debate, projetar os dados extraidos do artigo Ideologia do
Racismo no Brasil: O Racismo individual, institucional e estrutural, de Maria das Gragas

Gongalves (2021), com a leitura junto aos estudantes:

Tabela 1- Dados sobre o racismo

Trabalho / Renda / Pobreza brancas

* Nas favelas de SP, 70% dos moradores sao negros (Teto Brasil, 2016).

* Entre os brasileiros mais pobres, 76% sao negros (IBGE, 2014).

* Desemprego entre brancos 9,5%; os negros (pretos + pardos) sao 28,1% (PNAD 2017).

* Trabalho infantil (5 a 7 anos): criangas negras 63,8%, as brancas sdao 35,8% (PNAD 2016)
* Salario médio: brancos R$ 2.814,00 negros R$ 1.570,00 (PNAD 2017).

* Renda domiciliar per capita, média da populagdo branca: 1.097,00 reais contra 508,90
reais da populacao negra (PNUD 2017).

* Nos cargos de geréncia apenas 13,2% sdo negros e na diretoria, 5,3%. Apenas 0,5% das
mulheres exercem tais cargos (Ethos e IBGE, 2010).

Saude Feminina

* Taxa de mortalidade materna de mulheres negras era 65,1% superior a das mulheres
brancas (PNAD 2008).

* 40,9% das mulheres negras acima de 40 anos jamais haviam realizado mamografia, frente
a 26,4% das brancas na mesma situagdo (PNAD 2008).

» Acima de 25 anos de idade, 18,1% das mulheres negras jamais havia realizado o exame
Papanicolau frente a 13,2% das Trabalho/Renda/Pobreza brancas (PNAD 2008).
Educacio

* Analfabetismo: 9,9% na populagdo negra, contra 4,2% dos brancos (PNAD 2016

* Ensino fundamental, apenas 47% da populag¢do negra com mais de 18 anos concluiu essa
modalidade, contra 62% dos brancos na mesma faixa etaria (PNAD 2010).

* Ensino superior 34% sao de negros/as, porém na faixa etaria de 18 a 24 anos, apenas
12,8% sdo negros/as (IBGE, 2015).



https://www.youtube.com/watch?v=kGqArTY4HWI&t=184s
https://www.youtube.com/watch?v=kGqArTY4HWI&t=184s
https://www.youtube.com/watch?v=CdoqqmNB9JE
https://www.youtube.com/watch?v=CdoqqmNB9JE
https://www.youtube.com/watch?v=5F_atkP3pqs
https://www.youtube.com/watch?v=5F_atkP3pqs
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Atividade 4 (3 aulas):

ApoOs a Atividade 3, pesquisar em duplas, na sala de informatica, informagdes sobre a
biografia da pessoa que eles/elas criaram anteriormente e produzir um cartaz multimodal com
imagens e uma pequena produc¢ao textual escrita sobre essa pessoa (cronica, poema, miniconto
ou biografia). Para tanto, as duplas podem se apoiar no texto retirado do site

https://blogueirasnegras.org/mulheres-negras-na-poesia-poeticas-de-resistencia/, exposto a

seguir:

Cristiane Sobral ¢ uma autora carioca cuja poesia nos leva a uma reflexio sobre questdes
raciais e de género, pois na sua poética a mulher negra sempre aparece questionando,
levantando o cabelo black power, apontando o racismo, tirando a sujeira debaixo do
tapete, expondo-a para que todos possam encara-la e tomar uma atitude. Eis o poema
“Retina Negra™:

“Sou preta fujona/ Recuso diariamente o espelho/ Que tenta me massacrar por dentro/
Que tenta me iludir com mentiras brancas/ Que tenta me descolorir com os seus feixes
de luz/ Sou preta fujona/ Preparada para enfrentar o sistema/ Empino o black sem
problema/ Invado a cena/ Sou preta fujona/ Defendo um escurecimento necessario/ Tiro
qualquer racista do armario/ Enfio o pé na porta ¢ entro”.

Apresentar o cartaz produzido aos colegas e expor a producdo dos estudantes em um

corredor da escola.

5.2.1.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 1

Micheli Longo Dorigan (2022), no artigo O Famoso racismo a brasileira: miscigenagdo
e discriminagdo racial em Lilia Schwarcz, apresenta a discussdo a respeito da identidade
brasileira, fortemente atrelada a mestigagem, e sua concomitante relagdo com a questao racial
no Brasil. Conforme a autora em estudo, a ideia de miscigenagdo nao constitui sindnimo de
igualdade ou auséncia de discriminacdo e a ambiguidade desse racismo a brasileira se

manifesta na pratica, na coexisténcia entre inclusdo e exclusdo. Desta forma,

existe um consenso, na sociedade brasileira, de que existe inclusdo social,
principalmente em detrimento da mesticagem, pelos tragos compartilhados, na musica,
no esporte, nas artes, na religido, e nos costumes divididos. Em contrapartida, de acordo
com a autora [Lilia Schwarcz], em consonancia com a ideologia de equilibrios de
antagonismos, defendida por Gilberto Freyre, temos o lado oposto e perverso, o da
exclusdo social, presente nas praticas do senso comum, no espago privado, que se
naturaliza e renaturaliza continuamente. Dessa maneira, segundo Schwarcz, vivemos
num pais que combina exclusdo social e assimilagdo cultural, onde todos sdo unidos,
mas igualmente separados. E o mito da democracia racial, que deixou de ser oficial e
perdeu seu estatuto cientifico, ganhou o senso comum e o cotidiano. Esta internalizado.
(DORIGAN, 2022, p. 218).


https://blogueirasnegras.org/mulheres-negras-na-poesia-poeticas-de-resistencia/
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Essa internalizagdo da democracia racial se marca também na lingua. O discurso da
democracia racial, ja abordado neste trabalho também por Glenda Cristina Valim de Melo
(2015) e Ronaldo Laurentino de Sales Junior (2016), ¢ muitas vezes incorporado para encobrir
o racismo presente na sociedade brasileira. E como j& mencionamos, Mikhail Bakhtin
(1997[1981]) afirma que todo enunciado proferido por um sujeito carrega em si outros
enunciados anteriores, antecipa enunciados futuros e entra no grande didlogo, ou seja, os
enunciados sao levados para a interagao em enunciados futuros. Logo, o mito da democracia
instaurado pelas forgas hegemonicas interfere negativamente para uma abordagem responsavel
sobre as relagdes raciais no pais. E, assim, os acentos de valor materializados e externalizados
em narrativas estereotipadas sdo refracdes da ideologia. A descolonizagdo da consciéncia de
uma coletividade dependera do esforco de afrontar os absurdos do colonialismo que
hierarquizam grupos humanos até os dias atuais.

Fabiana Giovani e Nathan Bastos de Souza (2017, p. 157) apontam uma questio
relevante, que “[...] ¢ a formacao de um sujeito responsavel na/pela educacao, isto €, um aluno
responsavel pelo seu processo e um professor responsavel por, digamos assim, ‘orquestrar a
constru¢do conjunta’. Isto implica a necessidade de um professor pesquisador [...]”. Desta
maneira, pensar numa educagdo antirracista ¢ pensar em tentar solucionar um problema de
nossa época, o que se coaduna tanto com a pesquisa-a¢ao quanto com a concepgao de pesquisa
da Linguistica Aplicada inter/trans/disciplinar.

Refletir a respeito das questdes raciais e buscar uma educacdo emancipatoria faz do
professor/a um sujeito que ¢ fundamentalmente responsivo e responsavel pelo seu agir, um
sujeito €tico, sem alibis no existir, em convergéncia com a teoria da linguagem e do sujeito do
Circulo de Bakhtin. “Em outras palavras, busca-se um professor que tenha uma desconfianga
critica frente aos objetos cientificos, pois assim que algo proposto pelos estudiosos da
linguagem, ¢ pensado e repensado até que se transforme em objeto de ensino.” (GIOVANI,
SOUZA, 2017).

Ainda, numa visdo bakhtiniana, segundo Fabiana Giovani e Nathan Bastos de Souza
(2017), somos o que somos porque existiram/existem outros que nos constituem/constituiram.
Questao essa que esta no nivel da consciéncia, e a qual o/a docente frente a educacao precisa
responder. Essa resposta parte do proprio professor, das suas palavras, e envolve memoria. E
isso implica entender o porqué de haver estereotipos nas produgdes textuais dos/as estudantes

a partir de imagens mostradas a eles/elas.
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Ha dois tipos de memoria: uma do passado e uma do futuro. A primeira pode ser
definida como um lugar comum que os sujeitos compartilham experiéncias, vivéncias,
todas as questdes valorativas, que fundamentam os discursos de uma comunidade
linguistica especifica. Esse tipo de memoria tem muito a ver com a historia, um modo
que condiciona os eventos do presente e do futuro. A segunda, a memoria de futuro, é
um projeto, uma projecdo - aquilo que com nossos atos do aqui e do agora queremos
ser no futuro. A diferenca entre um tipo e outro ¢ que a memoria do futuro estd
acontecendo, se constitui do movimento. A memdoria do passado ¢ um lugar em que ja
ocorreram os atos, ainda que eles revivam e ressurjam no grande tempo, porque
reinterpretados, ja estdo em si concluidos. Todo o agir humano necessita uma memoria
de futuro, um modo de pensar nas consequéncias dos atos, todos os desejos conscientes
de reagdes que buscamos infundir em nossos interlocutores enquanto falamos,
pensamos e criamos. Essas memorias sdo dependentes, nossa memoria de futuro sempre
se relaciona com o passado que fundamenta nossos atos no mundo. (GIOVANI,
SOUZA, 2017, p.164-165).

Ao pensarmos ou falarmos, estamos retomando um dizer outro no mundo, nas palavras
de Fabiana Giovani ¢ Nathan Bastos de Souza, porque ndo fomos os inventores daquele
enunciado. J4 a memoria de futuro é avaliada por esses autores como uma utopia, porque nao
se consolidou como ato externo. “E o futuro que justifica nossos atos, ao retomar o passado,
com ares do presente, deixa as claras nossa incompletude, nos chama para refletir as atitudes
futuras, e ndo como continuagdo, mas como problematizagao [...].” (GIOVANI, SOUZA, 2017,
p. 166). Ou seja, € um porvir, ancorado dialogicamente no acontecimento € na memoria do
passado. E, por estar nessa cadeia, por estar nesse entrelugar, entre histdria e acontecimento, ¢

o lugar da mudanga, do esperangar.

Pensar que a esperanga sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal ingenuidade
¢ um modo excelente de tombar na desesperanga, no pessimismo, no fatalismo. Mas
prescindir da esperanca na luta para melhorar o mundo, como se a luta se pudesse
reduzir a atos calculados apenas, a pura cientificidade, ¢é frivola ilusdo. Prescindir da
esperanga que se funda também na verdade como qualidade ética da luta ¢ negar a ela
um dos seus suportes fundamentais. O essencial, [...], € que ela, enquanto necessidade
ontoldgica, precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontologica a
esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude historica. E por isso que ndo ha
esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanga 0 que se espera pura, que vira,
assim, espera va. (FREIRE, 2013, p. 10).

Assim sendo, € nesse porvir que podemos agir em sala de aula em uma proposta didatica
de leitura antirracista. Desta forma, iniciamos os planos de ensino com uma problematizagao
em torno de nossa incompletude a respeito das questdes étnico-raciais. E necessario desarticular
estereotipos historicamente difundidos na sociedade brasileira. Memoria do passado e memoria
do futuro se articulam para a mudancga na linguagem, no discurso e nas praticas sociais do hoje,

ou seja, do acontecimento.
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5.2.2 Plano de Ensino 2

O Plano de Ensino 2 foi elaborado para ser desenvolvido em duas aulas, por meio de

duas atividades.

5.2.2.1 Apresentag¢do do Plano de Ensino 2

Tema: Reencontro
Duracio: 2 aulas

Objetivos de ensino e de aprendizagem: A partir da leitura de uma prosa poética, “Olhos
d’4agua” (Anexo B), levar os alunos/as a se sensibilizarem com as emogoes e sensagdes vividas
e retratadas no conto, bem como propiciar a percep¢do de interacdo verbal entre autora-
narradora-personagem no reencontro de mae e filha e a relacdo dialdgica nos entrelacamentos

de sentido do eu, do outro e do mundo.

Metodologia: O Plano de Ensino 2 foi elaborado para ser desenvolvido durante duas aulas, por

meio de duas atividades.
Atividade 1 (1 aula):

Entregar uma folha para cada aluno/a com o conto “Olhos d’agua”, de Conceicdo
Evaristo, e pedir aos estudantes para observarem o titulo e questiond-los/las: Qual poderia ser
o enredo de um conto com um titulo desse? Em quais situagdes de uma vida € possivel ter olhos
d'dgua? Vocé se rememora de algum momento em que teve olhos d'dgua? Cite os seus
sentimentos e as sensagdes de seu corpo naquela situacao.

Orientar a leitura silenciosa no primeiro momento e explicar que o conto aborda uma
relagdo entre mae e filha, no qual a narradora nos dirige por suas memorias e, a medida que nos
aproximamos de sua infancia, tomamos consciéncia da realidade de uma familia brasileira.
Durante a leitura, os/as alunos/as precisam compreender os sentidos das palavras
desconhecidas, por isso ¢ importante disponibilizar dicionarios impressos ou online para isso.

Em seguida, pedir para alunos/as voluntarios/as para realizar a leitura do texto em voz
alta, e, em duplas, responder os questionamentos a seguir, digitados numa folha. Tanto o conto

“Olhos d’agua”, de Conceigdo Evaristo, quanto as atividades propostas foram retiradas do livro
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didatico Portugués: conexdo e uso - 9° ano, das autoras Dileta Delmanto e Lais Carvalho (2018,

p. 15-16)*:

1. Um conto é um texto normalmente curto, ligado a uma Unica situagao ou evento.

a) Qual ¢ o conflito vivido pela narradora em "Olhos d’agua”?

b) Chamamos de climax o momento de maior tensdo do enredo, em que os fatos
caminham para um final. Qual parte da narrativa lida pode ser associada ao climax?

2. A narrativa € realizada em 1% pessoa por um narrador, que ¢ também personagem.

a) Como o narrador-personagem se apresenta? Justifique sua resposta com trechos do
conto.

b) De que modo a narradora vé a propria mae?

¢) Em relag@o a descri¢@o dos personagens no conto, o que predomina: as caracteristicas
fisicas ou as psicologicas?

3. Ao longo do texto, uma pergunta se repete: "Mas de que cor eram os olhos de minha
mae?"

a) Com quem a narradora dialoga? Explique sua resposta.

b) O que a repeti¢do da pergunta releva indica sobre o estado emocional da narradora?
4. No conto, o espago ¢ sempre delimitado. Nessa narrativa, podemos perceber que ha
dois espagos: um no qual a narradora passou a infincia e outro atual no qual ela vive.
a) Quais informagdes a narradora revela sobre esses espagos?

b) Ao descrever a viagem, a narradora afirma: "Voltei aflita, mas satisfeita." Em sua
opinido, quais foram os motivos da afli¢do e da satisfagdo?

5. Em um conto, o tempo pode ser classificado como cronoldgico ou psicoldgico.

Para narrar acontecimentos de forma ndo linear em narrativas, ¢ possivel langar mao de
dois recursos:

‘flashback (em inglés, "olhar para tras"): recurso literario ou cinematografico
empregado para contar algo que aconteceu antes do momento em que se narra. Por
exemplo, quando um narrador rememora algo que lhe aconteceu na infancia.
‘flashforward (em inglés, "olhar para frente'') ou antecipacio: recurso empregado
para antecipar algo que ainda ndo aconteceu no momento em que se narra. Por exemplo,
quando ha referéncia a um fato ainda nao contado, mas conhecido do narrador.

Qual dos recursos ndo lineares predomina no conto? Justifique sua resposta com
exemplos do proprio texto.6. Releia o trecho seguinte:

[...] E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava com
as filhas.

Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a mie era a Senhora, a
Rainha. Ela se as-sentava em seu trono, um pequeno banquinho de madeira. Felizes,
colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedago de terra que circundava o nosso
barraco. As flores eram depois solenemente distribuidas por seus cabelos, bragos e colo.
E diante dela faziamos reveréncias a Senhora. Postavamos deitadas no chio e batiamos
cabeca para a Rainha. Nos, princesas, em volta dela, cantdvamos, dangavamos,
sorriamos. A mae so ria de uma maneira triste € com um sorriso molhado...

a) A narradora contrasta, nesse trecho, pobreza e felicidade. Que outras oposigdes
[também conhecida como antitese] podem ser percebidas nesse trecho?

b) Que efeito essas oposi¢des causam na narrativa?

¢) O que a memoria e a descricdo desses momentos pela narradora revelam sobre a
imagem da mae?

7. No conto "Olhos d'agua", a narradora menciona brevemente a importincia das
mulheres em sua familia. [...] anote um trecho do conto que confirma isso.

8. Releia o titulo.

a) Depois da leitura, como vocé entende a relagdo entre os "Olhos d’agua" e o contexto
do conto?

b) Coloque-se na posicdo da narradora que foi questionada pela filha. Como vocé

responderia a pergunta "- Mie, qual é a cor tdo umida de seus olhos?" ou daria

34 Esta obra didatica foi aprovada no PNLD 2020, o que mostra como produgdo e a avaliagdo de material
didatico pelo MEC, realizada por meio de editais, como demonstramos em capitulo anterior, t¢ém buscado
contemplar a literatura afro-brasileira no material didatico.
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continuagdo ao conto? [...] elabore um paragrafo a respeito desse momento entre méae e
filha [...].

E para finalizar a listagem de atividades, ler o trecho a seguir “Sempre ao lado de minha
mae aprendi a conhecé-la. Decifrava o seu siléncio nas horas de dificuldades...”, e pedir para
que eles/elas respondam: O que se compreende nesse trecho? Em sua familia, hd alguém com
quem vocé¢ tenha tamanha proximidade que mesmo sem palavras o entendimento das emogdes

e sentimentos sdo possiveis? Se sim, relate-nos como isso acontece.

Atividade 2 (1 aula):

Socializar as respostas da Atividade 1. Criar espago para percepgoes e observacdes dos
alunos/as e levantar indagacdes comparativas relacionando as dificuldades que a narradora-
personagem relatou com a realidade atual vivida por afrodescendentes em nosso meio. Dar
espaco para os/as estudantes negros/as contarem histérias vividas por seus antepassados, se
assim o desejarem. Incentivar a participacdo e destacar o quanto o povo afrodescendente foi e
é primordial na formagéo do pais. E relevante destacar que todos/as os/as alunos/as devem ouvir

atentamente as histdrias dos colegas com empatia e respeito.

5.2.2.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 2 — “Olhos d’agua”, de Concei¢do Evaristo

O conto “Olhos d’4gua”, de Concei¢ao Evaristo, tem como temadtica a constituicao da
imagem da mde para os afrodescendentes, imagem esta que sempre a apontou como
sustentadora e condutora da formagao familiar, bem como lhe atribuiu o encargo da manutengao
de bens de conduta e a transmissdo de experiéncias as geragdes futuras. E um conto que narra
a inquietagdo em recordar a cor dos olhos da mae da narradora. O questionamento vem em meio
as lembrancas da infancia e ao anseio de regressar a cidade natal e encarar a figura maternal,
prender o seu olhar no dela para desvendar a cor dos olhos, uma vez que ndo consegue por si
soO realizar essa agao.

Desta forma penetramos nas memorias da narradora, apreciando a sua infancia,
revivendo ocasides marcadas por problemas e caréncias de uma vida repleta pela pobreza, e o
fascinio pela figura maternal que abriga, protege e seduz, também nos momentos mais penosos,

fazendo da miséria sua coragem para contornar a vida e propiciar as filhas menos sofrimento.
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Vi so lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas eram tantas lagrimas, que eu
me perguntei se minha méae tinha olhos ou rios caudalosos sobre a face. E so entdo
compreendi. Minha mae trazia, serenamente em si, 4guas correntezas. Por isso, prantos
e prantos a enfeitar seu rosto. A cor dos olhos de minha méae era cor de olhos d’agua.
Aguas de Mamie Oxum! Rios calmos, mas profundos e enganosos para quem
contempla a vida apenas pela superficie. Sim, 4guas de Mamae Oxum. (EVARISTO,
2016, p. 18).

Que aguas sdo essas e que olhar € esse mencionado? Através da prosa poética, a autora
retrata, paralelamente, a aflicdo e a coragem da sua mae na intensa agua que conduz a narrativa
e incorpora-se aos olhos dela. Concei¢cdo Evaristo utiliza expressdes que marcam o desgosto,
manifestando nas experiéncias a agonia e a cautela com a mesma proporcdo. As aguas que
representam as lagrimas e a tristeza sugerem, também, o renovar e o constante devir, momentos
de contragdo entre prestigio e batalha.

Stefani Edvirgem da Silva (2009, p. 4) destaca a questdo da religiosidade, sustentando

que a

[...] religiosidade, que é configurada principalmente pelas figuras das grandes-maes.
Mesmo em meio ao sincretismo sofrido nessas religides, ainda podemos perceber no
Candombl¢ a extrema importancia de orixas como Iemanja, Oxum, lansa, Nand, Ossani,
entre outras, todas detentoras de elementos vitais.

Desse modo, Concei¢ao Evaristo apreende uma relacao entre as maes afro-brasileiras e
essas figuras divinas, e evidencia esta semelhanca, também como a imensa saudade das

ocasides com sua mae:

Lembro-me ainda do temor de minha mae nos dias de fortes chuvas. Em cima da cama,
agarrada a noés, ela nos protegia com seu abrago. E com os olhos alagados de pranto
balbuciava rezas a Santa Barbara, temendo que o nosso fragil barraco desabasse sobre
nods. E eu ndo sei se o lamento-pranto de minha mae, se o barulho da chuva... Sei que
tudo me causava a sensag@o de que a nossa casa balangava ao vento. Nesses momentos
os olhos de minha mae se confundiam com os olhos da natureza. Chovia, chorava!
Chorava, chovia! Entdo, por que eu ndo conseguia lembrar a cor dos olhos dela?
(EVARISTO, 2016, p. 18).

A partir de obras como essa, consegue-se identificar as diferencas sociais, étnicas e
regionais colocadas de forma subordinada a cultura dominante, num empecilho de juncao da
identidade do negro em seu proprio meio. As literaturas pés-modernas, como a afro-brasileira,
ressaltam a valorizacdo de tudo que se avaliava marginal, ¢ num trabalho de desconstruir e
reconstruir se d4 voz a sujeitos e também a ambientes jamais representados anteriormente de

forma significativa no campo da arte (SILVA, 2009).
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Mikhail Bakhtin/Volochinov (2006 [1929], p. 29) afirma que “Tudo que ¢ ideoldgico
possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que ¢
ideoldgico ¢ um signo. Sem signos nao existe ideologia.” Na visdao de Rovilio de Lima Nicécio
(2020, p. 42) sobre “Olhos d’agua”, “[...] no que tange a concepg¢ao ideologica enquanto parte
da realidade natural e social [essa concepcao ideologica contida no conto] ndo esta relacionada
apenas a autora-narradora-personagem, como também aos negros que foram levados a
construirem sua trajetéria de vida de modo semelhante.” O pesquisador relaciona o fato de os
negros terem sido tratados como instrumento de produgdo e produto de consumo, sem
condi¢des de expressarem seus modos de ser e pensar sobre a realidade em que estavam
inseridos; ou seja, ndo foram tomados como sujeitos, como sujeitos sociais com direito a
existéncia, a alteridade. Ao revelar o desejo de ter o conhecimento da cor dos olhos de sua mae,
relatada na triste vivéncia suportada por ambas, a personagem exterioriza o que sente em seu
intimo como algo ideoldgico legado de sentidos.

E conforme as lembrancas da narradora-personagem de “Olhos d’agua” retornam,
resultantes das experiéncias que marcaram sua infancia, suas memaorias comeg¢am a se confundir
com as de sua mae. H4 uma interacdo verbal entre autora-narradora-personagem evidente no
texto e a enunciagdo, aparentemente monoldgica (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006 [1929]),
apresenta temas em relagdo dialdgica, tais quais pobreza, discriminacao de classe e de raga, que
se entrelacam com as recordacdes paralelamente da personagem e com as lembrangas atuais
enquanto autora-narradora.

Pesquisas tém mostrado que Conceicdo Evaristo colabora significativamente com
producdes literarias do negro no Brasil — um paréntese para o destaque em relagao a questdo de
género, da negra no Brasil —, porque este pais expde aspectos com amplitudes de angustias
distintas, pertinentes ao género e a classe social da populacdo negra. A autora no conto tem o
anseio de mostrar o negro como protagonista, problematizando e sensibilizando o status quo,
ao marcar os causadores das violéncias toleradas pela populagdo afro-brasileira.

Ainda ha que se mencionar que as personagens concebidas por Concei¢ao Evaristo em
“Olhos d’agua”, livro que recebe o nome do conto, exprimem o dia a dia de populagdes afro-
brasileiras, historicamente marginalizadas e predispostas a uma conjuntura de violéncias.
Primeiro vive-se, depois elabora-se sobre o que se viveu, segundo a visdo da prdopria autora
(2002). E, desta forma, a literatura torna-se mensageira € um clamor perante as crueldades e as

omissoes historicas.
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A novidade ¢é as pessoas perceberem que suas vidas, e assim como as experiéncias
coletivas de seus especificos grupos, produzem arte e pensamento. Deixem de crer na
ideia de que vida e experiéncia que produzem arte e pensamento sdo através,
preferencialmente, de homens brancos, da Europa, ou da nata dos EUA. Pensar na
escrevivéncia como paradigma ¢ muito bom. Até entdo, diretriz e paradigma eram das
pessoas brancas e das classes privilegiadas. (EVARISTO, 2022, p. 31).

O processo de escrevivéncia mostra-se fortemente explicito por Conceicao Evaristo no
conto “Olhos d'agua” porque, conforme Luiza da Silva Melo e Monaliza Rios Silva (2021, p.
249), “[...] além da realidade apresentada e criticada pela escritora, ¢ um grito de resisténcia,
como também fortalece e coloca todas as outras mulheres negras do seu lado.”

Como apresentado anteriormente, a unido das palavras escrever e viver distingue o estilo
biografico e memorialista das mulheres negras, permitindo que a subjetividade percorra por
toda a escrita, ou seja, ao produzir a escrevivéncia, hd também uma escrita de si. Deste modo,
“[...] aescrevivéncia constitui-se um vigoroso procedimento na valorizacao da rela¢do dialogica
e das constitui¢des do individuo num contexto sociocultural, em que o outro seja referéncia
para interagdes e percepgdes do mundo.” (PINHEIRO, 2020, p. 46).

Nas palavras de Concei¢do Evaristo (2022, p. 29), “A gente vem falando, escrevendo,
mas as vezes parece que ¢ para o vazio. As nossas vozes custam muito a ter repercussao, mas
quando chegam ¢ justamente para fazer [...] estardalhaco”. Nesse ponto de vista, a subjetividade
e o ato de criagdo juntam-se a pratica da escrevivéncia, meio que permitira a constru¢ao dos
sujeitos e uma relagdo dialdgica nos entrelacamentos de sentido do eu, do outro e do mundo.

Para Mikhail Bakhtin (1997 [1979], p. 319):

O enunciado é um elo na cadeia da comunica¢do verbal. Tem fronteiras nitidas,
determinadas pela alternincia dos sujeitos falantes (dos locutores), mas dentro dessas
fronteiras, o enunciado, [...] reflete o processo verbal, os enunciados dos outros e,
sobretudo, os elos anteriores (as vezes os proximos, mas também os distantes, nas areas
da comunicagdo cultural). O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é
objeto do discurso pela primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo € o primeiro a
falar dele. O objeto, por assim dizer, ja foi falado, controvertido, esclarecido e julgado
de diversas maneiras, é o lugar onde se cruzam, se encontram ¢ se separam diferentes
pontos de vista, visdes do mundo, tendéncias.

Assim sendo, ao se comunicar, o sujeito da escrevivéncia € paralelamente um ser
individual e um ser coletivo, que se situa com suas bases culturais, historicas, e também com
as bases do grupo ao qual pertence. E uma atividade dificil, ou seja, reconhecer a0 mesmo
tempo o outro e o que somos, compreender nossos lugares mutuos, posicionar 0s nossos papéis,
da mesma maneira a estrutura de nossas relagdes. Precisamos encontrar a forma de reconhecer

e viver nossas relagdes, tendo consciéncia que somos afetados pela ideologia do racismo.
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Tentando desemaranhar a natureza da organizag¢do e das estruturas que ela adota, tal e qual
buscar o entendimento do que nao se modifica e o que ¢ passivel de ser transformado.

Em vista disso, a atividade 8 b faz com que o/a aluno/a se coloque na posicao da
narradora que foi questionada pela filha, e opte por responder a pergunta "- Mae, qual ¢ a cor
tao imida de seus olhos?" ou por dar continuidade ao conto elaborando um paréagrafo a respeito
desse momento entre mae e filha. Ao fazer isso, o estudante pratica a escrevivéncia brevemente
e faz essa relacdo dialdgica na qual a troca de pontos de vista sobre o mundo e os sujeitos
negociam objetivagdo e apropriacao, isto €, neste processo de troca de saberes, os sujeitos
sempre sdo recompensados, pois 0 que ddo em troca se conserva com eles mesmos em um
processo de construgdo inter e intrapessoal.

Por fim, Adalberto Vitor Raiol Pinheiro (2020, p. 43) menciona que “A escrita ou
imagem selecionada para a elaboracdo da escrevivéncia funciona como uma espécie de modo
letrado do pensamento, favorecendo a materializagdo das vivéncias, em que o sujeito pode
refletir e construir o conhecimento de forma mais explicita.” Assim, o autor presume que a
importancia biografica da escrevivéncia pode se tornar uma premissa de organizagdes
narrativas tanto pessoais quanto coletivas, possibilitando a formagao da consciéncia, da visao,
ao discurso que cada sujeito trard acerca da propria vida.

Em suma, a escrevivéncia de Concei¢do Evaristo ¢ uma ferramenta poderosa na luta
antirracista, pois sua obra literaria desafia esteredtipos e preconceitos arraigados na sociedade
brasileira. Ao dar voz as comunidades negras e marginalizadas, Evaristo resgata suas historias
e experiéncias, oferecendo uma perspectiva mais ampla e humanizada da realidade. Além disso,
suas obras estimulam o didlogo sobre questdes raciais € a construcao de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Dessa forma, ¢ inegavel o valor da escrevivéncia de Concei¢do Evaristo como

um instrumento de resisténcia e transformagao social.

5.2.3 Plano de Ensino 3

O Plano de Ensino 3 foi elaborado para ser desenvolvido em uma aula, por meio de

duas atividades.

5.2.3. 1. Apresentagdo do Plano de Ensino 3

Tema: Superacio
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Duracio: 1 aula

Objetivos de ensino e de aprendizagem: Assistir ao clipe da musica “AmarELO”, do rapper
Emicida, e dialogar acerca da relacao das questdes étnico-raciais com a escolha dessa cangao.
Espera-se que os/as estudantes construam sentidos e compreendam como a situacdo das
desigualdades socioecondmicas se apresenta como um fator responséavel pela piora da satde
mental das pessoas mais pobres, visto que a populacao mais pobre brasileira ¢ negra, conforme
dados apresentados no plano de ensino 1. Avaliar se os/as estudantes, negros/as em especial,

sentem-se bem no espago escolar.

Metodologia: O Plano de Ensino 3 foi elaborado para ser desenvolvido em uma aula, por

meio de duas atividades.
Atividade 1 (1/2 aula):

Entregar uma cépia da letra da musica “AmarElo” (Anexo3), do rapper Emicida, para

cada aluno/a. Projetar o clipe da can¢do, disponivel em:

https://br.video.search.yahoo.com/search/video; ylt=AwrEofuWyGJkKYQMEzG7z60t.; ylu=
Y29sbwNiZ]EEcG9zAZEEdnRpZAMECc2VjA3BpdnM-?p=emicidat+amarelo&fr2=piv-
web&type=E210BR714G0&fr=mcafee#id=2&vid=c04a2fe2d3867¢88797dbb41eb90141e&a

ction=view. (Acesso em: 20 de fevereiro de 2023).

Em seguida, pedir para os/as estudantes responderem as perguntas, entregues em uma

folha:

1. Voce sabe quem ¢ Emicida? Se sim, comente curiosidades a respeito dele.

2. No inicio da musica aparece um dudio. Quem fala neste momento, o que fala e para
quem?

3. A que a pessoa do audio se refere quando menciona que “ndo consegue se encaixar neste
plano aqui”? Vocé também ja teve esta sensagao?

4. O que o trecho “Eu sonho mais alto que os drones” significa no contexto da musica?
Podemos dizer que nessa frase ha uma hipérbole, isto €, uma figura de linguagem
empregada com intengdo de exagerar a verdade das coisas, dos fatos?

5. A fome aparece representada em qual/quais imagens no clipe?

6. “Pra que amanha ndo seja s6 um ontem com um novo nome” o que se deve fazer para que

ocorram as mudangas?


https://br.video.search.yahoo.com/search/video;_ylt=AwrEofuWyGJkYQMEzG7z6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3BpdnM-?p=emicida+amarelo&fr2=piv-web&type=E210BR714G0&fr=mcafee#id=2&vid=c04a2fe2d3867e88797dbb41eb90141e&action=view
https://br.video.search.yahoo.com/search/video;_ylt=AwrEofuWyGJkYQMEzG7z6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3BpdnM-?p=emicida+amarelo&fr2=piv-web&type=E210BR714G0&fr=mcafee#id=2&vid=c04a2fe2d3867e88797dbb41eb90141e&action=view
https://br.video.search.yahoo.com/search/video;_ylt=AwrEofuWyGJkYQMEzG7z6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3BpdnM-?p=emicida+amarelo&fr2=piv-web&type=E210BR714G0&fr=mcafee#id=2&vid=c04a2fe2d3867e88797dbb41eb90141e&action=view
https://br.video.search.yahoo.com/search/video;_ylt=AwrEofuWyGJkYQMEzG7z6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3BpdnM-?p=emicida+amarelo&fr2=piv-web&type=E210BR714G0&fr=mcafee#id=2&vid=c04a2fe2d3867e88797dbb41eb90141e&action=view
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7. Em sua opinido, por que escolheram uma favela para gravar o clipe? Quem sdo as pessoas
mais representadas nas cenas?

8. “A meta ¢ deixar sem chdo quem riu de ndis sem teto”. Vocé consegue identificar para
quem esta meta ¢ destinada? Seria uma/s pessoa/s, uma/s institui¢ao/des? Justifique.

9. Neste trecho: “Estilo agua, eu corro no meio das pedras/ Na trama tudo, os drama turvo,
eu sou um dramaturgo/ Conclama a se afastar da lama enquanto inflama o mundo”
aparecem palavras com sentido metaforico, conotativo. Explique o trecho utilizando
palavras com sentido denotativo, real.

10. Quais marcas de variagdo linguistica®> presentes na letra da muisica?

11. Qual a mensagem que a can¢ao proporciona?
Atividade 2 (1/2 aula):

Socializar as respostas. Promover uma conversa com a intengdo de conhecer as
perspectivas dos/as estudantes sobre as representacdes da escola e de professores/as; seus
anseios em relagdo ao tratamento recebido pelos/as colegas e por aquilo que ¢ ensinado; e seu
sentimento de pertencimento ao mundo escolar.

A partir do trecho da musica, levar os/as estudantes a refletir: “vocé consegue se
encaixar-se neste plano aqui”? O que vocé pensa a respeito da escola? Sente-se bem neste

espago?

5.2.3.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 3- musica “AmarElo”, do rapper Emicida

As musicas do rapper Emicida sdo discursos nos quais o questionamento, a critica e a
atitude responsiva ativa (BAKHTIN,1997 [1979]) estdo presentes ¢ bem marcados na
materialidade do texto. Nesse enunciado, o autor/intérprete consegue testemunhar, expor e
denunciar diferentes experiéncias, como a angustia e o racismo sofridos por ele ou por alguém
proximo a ele. Em relacdo a esses temas, Emicida e as pessoas que participaram das filmagens

do clipe musical "AmarElo" compartilham a experiéncia de terem morado em periferias de

% " A variagdo linguistica é um fendmeno natural que ocorre pela diversificagdo dos sistemas de uma lingua em
relagdo as possibilidades de mudanga de seus elementos (vocabulario, prontincia, morfologia, sintaxe). Ela existe
porque as linguas possuem a caracteristica de serem dindmicas e sensiveis a fatores como a regido geografica, o
sexo, a idade, a classe social do falante e o grau de formalidade do contexto da comunicagdo. E importante
observar que toda variagdo linguistica ¢ adequada para atender as necessidades comunicativas e cognitivas do
falante. Assim, quando julgamos errada determinada variedade, estamos emitindo um juizo de valor sobre os
seus falantes e, portanto, agindo com preconceito linguistico." Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-
que-e/portugues/o-que-e-variacao-linguistica.htm. Acesso em: 10 de janeiro de 2023.



https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-e-variacao-linguistica.htm
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-e-variacao-linguistica.htm
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grandes cidades e expdem, em forma de protesto, a exclusdo social, o sofrimento e o preconceito
sofridos. Eles reivindicam, por meio do discurso, melhores condi¢cdes de vida, igualdade de
direitos e respeito, sendo o lema da cancdo perder ndo é opgao.

A anadlise da letra do rap foi baseada no Entre Linhas: anélise musical (2022) e comeca
com um emocionante audio de um jovem que relata parte de sua condigdo como pessoa que
convive com a depressdo. Na primeira estrofe, a letra menciona a importancia de sonhar mesmo
em situacdes de extrema injustica social: "Eu sonho mais alto que os drones" (EMICIDA,
2019). O eu lirico da musica se insere em um coletivo de pessoas que lutam contra as situagoes
que lhes sdao impostas e usam essas adversidades como motivagao para supera-las e encontrar
uma luz no fim do tinel: "Combustivel do meu tipo? A fome" (EMICIDA, 2019). Além disso,
a letra destaca a importancia de resistir para que a mudanga possa ocorrer: "Pra que amanha
ndo seja s6 um ontem com um novo nome" (EMICIDA, 2019).

Assim, percebe-se que a letra do rap apresenta uma mensagem de esperanga e resisténcia
diante das adversidades, incentivando a busca por sonhos mesmo em meio a situagdes dificeis
e ao combate as injusti¢as sociais. O uso de metaforas, como a referéncia aos drones na primeira
estrofe, e a utilizagdo de uma linguagem simples e direta, tornam a mensagem da musica
acessivel a um publico amplo.

A musica de Emicida também nos remete a necessidade de perseveranca para superar
as dificuldades econdmicas, sociais, culturais e politicas que comprometem nossa saude
emocional. Na letra, o eu lirico compara sua postura diante dessas adversidades com a de um
rio que corre no meio das pedras: "Estilo 4gua, eu corro no meio das pedras/ Na trama tudo, os
drama turvo, eu sou um dramaturgo/ Conclama a se afastar da lama enquanto inflama o mundo"
(EMICIDA, 2019). E possivel perceber que os fatores sociais exercem ampla influéncia sobre
o estado emocional e psicologico, como na frase "E um mundo cdo pra néis", em que os menos
favorecidos precisam se esforgar ao maximo para superar os problemas intencionalmente
criados: "Perder ndo ¢ opcao, certo?/ A meta ¢ deixar sem chao quem riu de nés sem teto"
(EMICIDA, 2019).

Dessa forma, a musica enfatiza a importancia de se manter firme diante das adversidades
e de lutar contra as injusticas sociais. O eu lirico se coloca como um sujeito social, constituido
na alteridade pelas agdes e atos do outro. As visdes de mundo e axiologias concebem esse
sujeito por meio do seu excedente de visao, que € sua visao de mundo sobre o outro. A utilizagao
de metaforas e a linguagem poética tornam a mensagem da muisica mais impactante e acessivel,

incentivando a reflexdo e acdo diante das desigualdades sociais.
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Entre Linhas: andlise musical (2022) também destaca que as desigualdades
socioeconOmicas sdo culpadas pela piora da saide mental das pessoas mais pobres. Em sua
musica, Emicida menciona o sentimento de rebaixamento que acarreta na exclusao social: "So
eu e Deus sabe o que ¢ ndo ter nada, ser expulso" (EMICIDA, 2019). Esse sentimento, somado
a outros fatores, pode legitimar o aparecimento de pensamentos suicidas e autodestrutivos:
"Ponho linhas no mundo, mas ja quis por no pulso" (EMICIDA, 2019).

Os versos da can¢ao de Emicida evidenciam que a dignidade humana esté
intrinsecamente ligada a capacidade financeira dos individuos: "Sem o torro, nossa vida nao
vale a de um cachorro, triste/ Hoje cedo ndo era um hit, era um pedido de socorro" (EMICIDA,
2019). E possivel perceber que a exclusio social e a falta de recursos financeiros sdo fatores
que contribuem para a piora da saude mental e emocional das pessoas mais pobres. A letra da
musica do rapper denuncia essas desigualdades e ressalta a importancia de lutar contra elas.

Além disso, ¢ importante destacar que o clipe de Emicida conta com a participagdo de
outros cantores que, por meio de suas vozes, protestam contra os estigmas criados na tentativa
de definir as pessoas oprimidas na sociedade. Em um trecho da musica, Emicida enfatiza que
suas cicatrizes sdo coadjuvantes e ndo deveriam definir sua identidade: "Permita que eu fale,
ndo as minhas cicatrizes/ Elas sdo coadjuvantes, ndo melhores, figurantes/ Que nem deviam
estar aqui" (EMICIDA, 2019). Em outro momento da cangdo, o rapper ressalta que a
sobrevivéncia nao deve resumir a vivéncia de uma pessoa, pois isso seria roubar o pouco de
bom que ela viveu: "Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia/ E roubar o pouco de
bom que vivi" (EMICIDA, 2019). Portanto, ¢ fundamental dar voz as pessoas sem julga-las por
suas cicatrizes € mazelas, pois, como Emicida afirma, isso seria o pior dos crimes: "Achar que
essas mazelas me definem é o pior dos crimes/ E dar nosso algoz e fazer néis" (EMICIDA,
2019).

E para que a escola seja um territorio de convivio e de encontros construtivos, ela precisa
preparar ambientes que permitam o crescimento € o desenvolvimento de relacdes afetuosas
entre criangas, adolescentes e adultos, no qual todas as pessoas se sintam seguras, amadas e
respeitadas. “A tarefa coerente do educador que pensa certo ¢, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a quem se
comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado”. (FREIRE, 2003, p. 38).

O objetivo principal do plano de ensino 3 ¢ apresentar uma sugestao de atividade que
favorega a saude mental dos/das estudantes, em especial das criangas negras que
frequentemente sdo expostas a situagdes desagraddveis e hostis. Para isso, adota-se uma

abordagem dialdgica, buscando compreender as representacdes que esses estudantes t€ém da
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escola e dos professores, seus anseios em relagdo ao tratamento dos colegas e o que ¢ ensinado,
bem como seu sentimento de pertencimento ao ambiente escolar. Dessa forma, prioriza-se a
relagdo entre conhecimento e aluno, considerando também o aspecto emocional, em detrimento
da relagao entre conhecimento e professor, como defendido por Halté (2008).

Além disso, foi incluida uma questdo neste plano de aula (questdo 9) sobre variacio
linguistica, uma vez que consideramos que desconhecer as variagdes que a lingua apresenta de
acordo com as condigdes sociais, regionais, culturais e discursivas em que ¢ utilizada,
demonstra um estado de incompreensao da propria lingua. Isso significa que os falantes ndo
identificam as marcas linguisticas e as variedades linguisticas previstas na pratica
comunicativa. Portanto, abordar a variagdo linguistica ¢ fundamental para que os estudantes
possam compreender e valorizar a diversidade linguistica presente na sociedade, além de ajuda-
los a desenvolver habilidades de comunicacao ¢ interacao social em diferentes contextos.

Ainda, como ja abordamos, a ancestralidade negra esta no espago da cultura, musica,
literatura e intelectualidade; e a afirmacdo dessa identidade negra contribui para o
enfrentamento ao racismo na medida em que traz a humanidade para as pessoas, e exclui a ideia
de animalidade (o ndo-sujeito social) e de coisificagdo, trazidas com a escraviddo. Conforme

as Orientagoes e agoes para a educagdo das relagoes étnico-raciais (2006, p. 216-217),

Para os povos africanos e seus descendentes, a ancestralidade ocupa um lugar
especial, tendo posi¢do de destaque no conjunto de mundo. Vincula-se a
categoria de memoria, ao continuo civilizatdrio africano que chegou aos dias
atuais irradiando energia mitica e sagrada. Integrantes do mundo invisivel, os
ancestrais orientam e sustentam os avangos coletivos da comunidade.

O rapper e compositor Emicida, cujo nome ¢ Leandro Roque de Oliveira, também
representa e resgata a ancestralidade. O apelido se transforma em nome artistico e funciona
como sigla: EM.I.C.I.D.A (Enquanto Minha Imagina¢do Compor Insanidades Domino a Arte).
Ele consegue formar um didlogo bem proveitoso entre a tradi¢ao do rap nacional, caracterizado
pela abordagem de temas sociais, e a emergéncia de linguagens e propostas estéticas fora desse
universo.

Por fim, a respeito da materialidade discursiva e das condi¢des sociais, € necessario

frisar o que reitera Jodo Wanderley Geraldi (2015, p. 110):

Em sociedades de exclusao, fica aberto o espago para a imposicao de leituras; para a
morte dos textos pela fixacdo de um significado Unico, construido por um leitor
privilegiado (que dificilmente, nas atuais condig¢des, ¢ professor) que, lendo tem o
direito de dizer a ultima palavra ndo s6 sobre o texto a ler ou lido, mas também em
outras situagdes sociais.
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Desta forma, o didlogo que o Emicida traz de temas sociais ndo deve ser podado pela
postura autoritaria de repetir leitura para a formacao do leitor, como aponta Geraldi. E sim,
como um dialogo para a construgdo de sentidos, objetivo pretendido com a atividade aqui

proposta.

5.2.4 Plano de Ensino 4

O Plano de Ensino 4 foi elaborado para ser desenvolvido em duas aulas, por meio de

uma atividade.

5.2.4.1. Apresenta¢do do Plano de Ensino 4

Tema: Os resquicios da escravidio a partir do conto “Pai contra mae”

Duracio: 2 aulas

Objetivos de ensino e de aprendizagem: Colocar-se no lugar do outro e conceber-se como
outro sujeito a partir dos personagens do conto “Pai contra mae”, refletindo sobre os resquicios

da escravidao a partir da leitura e construg@o de possibilidades e sentidos do texto.

Metodologia: O Plano de Ensino 4 foi elaborado para ser desenvolvido em duas aulas, por

meio de uma atividade.
Atividade 1 (2 aulas):

Disponibilizar uma copia do conto (Anexo D) com as questdes de leitura e interpretagao
para cada aluno/a. Fazer um apanhado sobre o contexto de produgdo do conto e sobre o autor.
Em seguida, orientar os/as estudantes a realizar a leitura busca de informagoes, que, como
mencionado anteriormente, conforme Wanderley Geraldi (2011[1984]), objetiva responder
perguntas antecipadamente estabelecidas a titulo de interpretacdo, como simulacdo da leitura,
tornando mais real ao informar o para qué extrairemos as informagdes. Portanto, neste
momento ¢ relevante que o/ a professor/a explicite os objetivos da atividade.

ApOs o tempo para leitura, pedir a voluntarios/as para responderem os questionamentos,
e, quando julgar necessario o entrosamento, fazer a pergunta diretamente a determinado/a
aluno/a. Nesta atividade, o interessante ¢ propiciar que a cada pergunta as diferentes respostas

sejam socializadas e refletidas.
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Vocé ja havia ouvido falar do autor do conto “Pai contra mae”? Sabe alguma
informacao sobre ele além do que ja conversamos? Quais foram suas principais obras?
Em sua opinido, por que Machado intitulou o conto “Pai contra mae”? O que significa
a preposic¢ao contra?
Como poderiamos falar, em outras palavras, a frase que encerra o primeiro paragrafo?
“Mas nao cuidemos de mascaras”.
Por que Candido nao conseguia permanecer por algum tempo nos empregos?
Qual o motivo da preocupacgao de tia Monica com a chegada do filho da sobrinha e de
Candido?
Por que capturar escravizados fugidos logo se transformou numa ocupacdo ndo
lucrativa?
O personagem Candido ¢ também chamado de Candinho por seus familiares. Qual a
inten¢do do autor ao utilizar o sufixo —inho para dar-lhe esse apelido?
O que era a roda dos enjeitados?
Leia os trechos do conto e responda:
a) “Deus ndo me abandona, e preto fugido sabe que comigo ndo brinca; quase nenhum
resiste, muitos entregam-se logo.”
b) “Pegar-lhe escravos fugidos trouxe-lhe um novo encanto.”
A partir desses trechos, conclua por que Candido nao se importava em capturar
escravizados fugidos?
. Encontre e circule o trecho que indica o climax do conto.
. Explique os discursos abaixo conforme o contexto da narrativa:
a) “Era grotesca tal mascara, mas a ordem social e humana nem sempre se alcanca sem
o grotesco, e alguma vez o cruel.”
b) “Nem todas as criangas vingam-se, bateu-lhe o corag¢do”.
. Qual a preocupagdo social do autor ao escrever este conto?
. Qual/quais personagens baseiam falas em conceitos religiosos?
. Em sua opinido, nos dias atuais temos resquicios da escravidao? Cite-os.
. Como a posi¢do social que cada personagem ocupava na sociedade influenciava seus

discursos?

16. Refletindo atualmente sobre as palavras escravos e escravizados, podemos afirmar que

elas possuem significados iguais, semelhantes ou diferentes? Justifique.
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5.2.4.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 4- “Pai contra mde”, de Machado de Assis

E por meio da arte, apresentada na arte da palavra, que expandimos a apreciagio estética
e a relagdo de alteridade com o outro, uma vez que pela leitura € possivel se conceber como
outro sujeito. Por intermédio do personagem, a exemplo, apreciamos o excedente de visdo do
autor, paralelamente ao momento que nos distinguimos, que provamos outras percepcdes € nos
reinventamos, refletimos, alocamo-nos no lugar do outro. O outro nos (re)constitui com seu
excedente de visao (LIMA, 2021).

Segundo o prefacio de Estética e Criagcdo Verbal:

A criagdo estética ¢, pois, um exemplo particularmente bem-sucedido de um tipo de
relagdo humana: aquela em que uma das duas pessoas engloba inteiramente a outra e
por isso mesmo a completa e a dota de sentido. Relacdo assimétrica de exterioridade e
de superioridade, que ¢ uma condi¢do indispensavel a criagdo artistica: esta exige a
presenca de elementos “transgredientes”, como diz Bakhtin, isto é, exteriores a
consciéncia tal como ela se pensa do interior, mas necessarios a sua constituigdo como
um todo. Assimetria a cujo respeito Bakhtin ndo hesita em recorrer a uma comparagéo
eloqiiente: “A divindade do artista reside em sua assimilagdo a exotopia superior”.
(TODOROV, 1997 [1979] apud BAKHTIN, 1997 [1979], p. 6-7).

Aline Moraes Lima (2021) entende que a partir da relacdo de alteridade entre os sujeitos,
eles se tornam melhores, se humanizam, comecam a ter a capacidade de enxergar o outro e
sentir-se com ele. Desta forma, a arte literaria disponibilizada nas escolas deve servir de
formagao de sujeitos sociais, pois ela propicia o desenvolver da humanidade e o posicionamento
critico.

O conto proposto na atividade € extremamente necessario e propicio para estimular a
empatia e a compreensdo do outro. A historia apresenta dois personagens profundamente
interligados em uma situag¢do em que a alteridade do proprio personagem pode ser questionada,
tendo em vista os resquicios da escravidao que afetaram nao apenas a populagcdo negra, mas
também as classes sociais consideradas inferiores. A narrativa evidencia como a sociedade que
conviveu com a escraviddo e a violéncia cotidianamente tornou-se intrinsecamente violenta.
Desse modo, o conto contribui para a reflexdo sobre a importancia de reconhecer a diversidade
cultural e historica para compreender as relacdes sociais e as desigualdades presentes na
sociedade contemporanea.

Reliquias de Casa Velha, langado em 1906, € o tltimo livro de contos publicado em vida

por Machado de Assis. O conto de abertura do livro é “Pai contra mie™®, que aborda a

36 Para esta pesquisa utilizamos o livro: Contos Machado de Assis - Pai contra mae (apresentagdo € notas de
Maicon Tenfen) sem ano de publicagdo disponivel, por isso mantivemos a data original de publicagao.
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escraviddo e as suas consequéncias de forma visivel. Apesar de ter sido escrito apos o término
da escraviddo, ndo extingue as implicacdes que o duradouro tempo de sua existéncia
acarretaram. E € acerca dessas implicagdes e efeitos que Machado traga o enredo da narrativa.

O pesquisador Gabriel Chagas (2022) afirma que no titulo do conto “Pai contra mae”,
de Machado de Assis, temos algo diferente da base da era da familia nuclear burguesa: pai, mae
e filhos, ndo colocando pai e mde como no¢do de centro, mas sim pai contra mae nesta
centralidade. Desta forma, ao escolher o titulo, Machado abre o universo ficcional com um
esfacelamento da estrutura familiar burguesa, invertendo a tradi¢do. A pratica de analise
linguistica, ou seja, a reflexdo sobre a linguagem do texto para a compreensdo do titulo ¢é
necessaria, uma vez que a utilizagdo intencional da preposi¢ao pelo autor muda o sentido da
propria no¢ao de familia e anuncia ao leitor uma prévia da rivalidade do contexto da narrativa.

“A escraviddo levou consigo oficios e aparelhos, como terd sucedido a outras
institui¢cdes sociais.” (MACHADO DE ASSIS, 1906, p. 5). Essas palavras iniciais do conto,
segundo Gabriel Chagas (2022), interligam-se a dois livros para uma maior andlise acerca da
escraviddo. Um deles ¢ um livro chamado A4 historia da escraviddo, escrito por Pétre
Grenouilleau, no qual o autor francés resume a historia da escravidao e mostra as diferentes
camadas assumidas durante a sua duragio. E necessario lembrar que a escravidio ndo foi
inventada pela expansao maritima colonial do século XV e XVI, mas sim reconfigurada, pois
ela ja existia na Grécia antiga, no Egito e em varias outras sociedades. A ideia de associar o
corpo negro ao corpo escravizado ¢ uma criagdo desses séculos citados, pois os portugueses, ao
chegar a Costa Africana, fizeram o trAmite de transformar o corpo negro em mercadoria. Desse
modo, o livro tenta compreender como a linguagem na escravidao mudou. Por exemplo, as
escravidoes da Grécia e do Egito ndo sdo a mesma do Brasil no século XVII; nem mesmo essa
¢ igual a do século XVIII em Minas Gerais, ou seja, ndo existe uma escravidao, mas sim as
varias formas de como a escravidao se manifestou.

Outro livro citado para a apreensdo das primeiras linhas do conto “Pai conta mae”,
segundo Gabriel Chagas (2022) ¢ a Escravidao no Brasil, do autor Jaime Pinski, no qual o
professor retrata varios aspectos do contexto brasileiro da escraviddo paralelo as resisténcias, e
ratifica que ndo foi a princesa Isabel que determinou a aboli¢do da escravidao por sua bondade,
mas que a abolicao foi um longo e arduo processo de muita luta e resisténcia.

Inicialmente, o texto também retrata os habitos e costumes dos senhores de escravos,
evidenciando seu lado desumano e grotesco. Um exemplo disso € a mascara de ferro, que era
utilizada para impossibilitar o escravo de beber dlcool e furtar, além de identifica-lo com maior

facilidade para aplicar castigos. Machado de Assis (1906, p. 5) descreve essa pratica ao
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mencionar a mascara de folha-de-flandres: "A madscara fazia perder o vicio da embriaguez aos
escravos, por lhes tapar a boca." E importante destacar que tapar a boca dos escravizados era
uma pratica comum, pois muitos deles consumiam alcool como forma de fuga daquela situagao,
além de comerem terra com o intuito do suicidio e como gesto de resisténcia (CHAGAS, 2022).
Essas praticas evidenciam a violéncia e a crueldade que permeavam a relacio entre senhores e
escravos, bem como as estratégias de resisténcia e sobrevivéncia adotadas pelos escravizados.

Além disso, mostra um oficio do periodo escravocrata, o capturador de escravizados.
Conforme Machado de Assis (1906), esse era um oficio comum da €poca, mantinha a lei e a
propriedade a partir da prestacdo de servigos aos senhores, que ofertavam pagamentos pelo
escravizado capturado. Candido Neves aparece na histdria, cedido a pobreza, como alguém que
precisa sobreviver e utiliza essa pratica de oficio como saida, uma vez que esse trabalho nao
exigia estudos, so violéncia.

De acordo com Wanderley Geraldi (2015, p. 109), o campo do intertexto remete ao
interdiscurso, uma vez que as vozes presentes em um texto ndo sdo neutras “[...] € suas
retomadas respondem a interesses discursivos do enunciador”. Em "Era grotesca tal mascara,
mas a ordem social e humana nem sempre se alcanca sem o grotesco, e alguma vez o cruel [...]."
(MACHADO DE ASSIS, 1906, p. 5), Machado de Assis utiliza a palavra ordem. Gabriel
Chagas (2022) avalia que o autor a relaciona aos ideais positivistas de Auguste Comte,
implementados na bandeira do Brasil com a expressio ordem e progresso. Embora a
fundamentagdo da Republica brasileira se dé a partir desses ideais, a ideia de ordem se traduz
de uma forma muito violenta na historia da Primeira Republica. No contexto da época, a ordem
significava a eliminagdo de corpos e vivéncias que ndo se encaixavam no projeto de pais.

Um exemplo desse projeto de eliminagao de corpos e vivéncias indesejados € a figura
de Francisco Pereira Passos, prefeito do Rio de Janeiro entre 1902 e 1906, que estudou na
Franca e implementou a reforma Pereira Passos, também conhecida como bota abaixo. Segundo
Gabriel Chagas (2022), Francisco Pereira Passos expulsou da cidade aqueles que considerava
feios e deselegantes, numa tentativa de europeiza¢do. A populagao trabalhadora desfavorecida,
expulsa de suas casas, ndo teve outra alternativa a ndo ser erguer casebres nos morros proximos
ao centro do Rio de Janeiro para permanecer proxima aos seus locais de trabalho. Desse modo,
a implementacdo da ideia de ordem se deu de forma violenta e excludente, deixando uma marca
histérica na cidade e na vida daqueles que foram expulsos de suas casas.

Machado de Assis retrata de maneira inteligente a imposi¢cdo da ldgica social por
Franscisco Pereira Passos no bota abaixo e também pela psiquiatria, que buscava encarcerar

aqueles que nao eram bem-vindos e aqueles que questionavam demais. Assim, a ideia de ordem
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se torna violenta e excludente, colocando determinadas pessoas no poder e eliminando outras
(CHAGAS, 2022). Nesse contexto, ao utilizar a palavra ordem no campo do intertexto,
Machado de Assis a carrega de ideologia. Como destaca Mikhail Bakhtin/Volochinov
(2006[1929]), a palavra (linguagem verbal), como sendo um signo ideologico por exceléncia,
esta em evolucdo continuadamente, e, assim, reflete com exatidao todas as mudangas e
alteracdes sociais. A palavra ordem retrata claramente a visdo bakhtiniana a respeito dessas
alteracdes sociais.

E antes de encerrar o primeiro paragrafo, surge a frase: “Mas ndo cuidemos de
mascaras.” (MACHADO DE ASSIS, 1906, p. 5). Frase que, dita de outro modo, poderia ser:
nao vamos falar disso, depois de ja ter falado. Essa marca de escrita, para o pesquisador Gabriel
Chagas (2022), representa o vai e volta na dialética Machadiana, algo bem comum nas
producgdes do autor.

Dando sequéncia a narrativa, Candido, também chamado de Candinho, casa-se com
Clara. E a respeito dessa intimidade perversa, Gabriel Chagas (2022) avalia a utilizacdo pelo
autor do sufixo —inho, no qual morfologicamente o diminutivo leva a entender que o homem
violento fora de casa ¢ diferente no meio familiar. Cabe aqui uma atenta pratica de analise
linguistica para que os/as alunos/as compreendam a utilizagdo desse sufixo no contexto, pois o
sufixo também pode ser compreendido erroneamente com a ideia de homem pequeno. Casam-
se por amor e vao viver com a tia de Clara, Monica.

Apesar dos conselhos da tia sobre os problemas que teriam se tivessem um filho, Clara
engravida. Em "Nossa Senhora nos dar4 de comer", resposta da personagem (MACHADO DE
ASSIS, 1906, p. 10), Machado de Assis dialogiza com o discurso religioso, materializado no
estilo, ou seja, nas escolhas lexicais, e apresenta uma critica ironica. Nesse contexto, a igreja
catdlica apoiava e financiava a escravidao no Brasil no século XVII, e o uso desse 1éxico como
meio de linguagem para pedir protecdo através da barbérie da violéncia para lhes proporcionar
comida ¢ um retrato da violéncia e da desigualdade social (CHAGAS, 2022). A futura mae
insiste: "Deus nos ha de ajudar, titia" (MACHADO DE ASSIS, 1906, p. 12), reforcando a
presenca do discurso religioso na narrativa e a critica a sua utilizagdo como forma de

legitimagao da violéncia e da opressdo social.

Assim, a orientagdo emotivo-volitiva material de um hero6i pode ser valiosa para o autor
de um ponto de vista cognitivo, ético, religioso, e entdo teremos a heroificacao; essa
orientacdo pode ser denunciada pelo fato de pretender indevidamente ser importante, e
entdo teremos a satira, a ironia, etc. Tudo o que ¢ transcendente a autoconsciéncia do
herdi e que serve para seu acabamento pode ser utilizado para um ou outro desses fins
(satirico, heréico, humoristico, etc.). Assim, encontraremos uma satirizagdo que joga
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com o aspecto fisico, uma zombaria das ambigdes €tico-cognitivas que jogam com a
expressividade externa determinada pelo que em geral ela tem de demasiado humano,
mas encontraremos, da mesma forma, uma heroificacdo que se fundamenta no aspecto
fisico (a monumentalidade na escultura); o plano de fundo, o que se passa as costas do
her6i e ndo lhe ¢ visivel nem conhecido, pode tornar risiveis sua vida e suas pretensoes:
um pequeno homem contra o fundo imenso do universo, um pequeno saber contra um
fundo de ignorancia [...] (BAKHTIN,1997 [1979], p. 41-42, grifos nossos).

“Deus nao me abandona, e preto fugido sabe que comigo ndo brinca; quase nenhum
resiste, muitos entregam-se logo.” (MACHADO DE ASSIS, 1906, p. 13). Neste trecho,
Candinho utiliza novamente a linguagem religiosa ¢ Machado parece questionar essa imagem
clerical. Quando o bebé nasce, Candido enfrenta uma crise na atividade de seu oficio. Pelas
dificuldades financeiras em que estavam, a tia aconselhou que o casal largasse o filho na roda
dos enjeitados para garantir a vida ndo s6 da crianga, mas também da propria familia.

Conforme Vicente de Paula Faleiros e Eva Silveira Faleiros (2008), naquela época, era
comum e grande o numero de filhos de senhores com escravas e, segundo a moral dominante,
a familia normal era apenas a familia legitima. Assim, a maioria dos filhos nascidos fora do
casamento eram predestinados ao abandono; mas a pobreza também era causa de abandono.
“As criancas eram deixadas nas portas das casas e, muitas vezes, comidas por ratos € porcos.
Esta situa¢do chegou a preocupar as autoridades, levando o vice-rei a propor, em 1726, duas
medidas: de esmolas na comunidade e internagdo de criangas.” (FALEIROS; FALEIROS,

2008, p. 20). Para essa internagdo de criancas ilegitimas ou pobres foi implementada a Roda:

[...] um cilindro giratério na parede da Santa Casa que permitia que a crianga fosse
colocada de fora sem que fosse vista de dentro, e, assim, recolhida pela Institui¢ao que
criou um local denominado "Casa de Expostos". O objetivo desse instrumento era
esconder a origem ilegitima da crianca e salvar a honra das familias. A grande maioria
dessas criangas enjeitadas ou expostas era branca ou parda, filhos de brancos ou de
brancos e negros. A primeira roda, na Bahia, foi criada em 1726, e a ultima so6 foi extinta
nos anos cingiienta do século XX. (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 20).

O episddio em que Candido precisava deixar seu filho recém-nascido ¢ um momento de
grande tensdo do conto, se contrasta a0 momento em que ele prende a escrava no dia em que
levaria o filho a roda. A escrava fugida, Arminda, estava gravida e evadira do cativeiro, € um
anuncio com a recompensa ofertada dominou os desejos de Candido. Ele imaginara que se fosse
recompensado nao necessitaria abandonar o seu bebé. Esperancoso, captura Arminda e a arrasta
pelas ruas do centro da cidade do Rio de Janeiro até o endereco de seu senhor.

No percurso, a escrava implora para que nao a entregue, pois receava pela sua sorte e a

do filho em seu ventre. Nao comovido, Candido entrega a escrava ao seu senhor e ganha o valor
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anunciado; e Arminda, apds as violéncias sofridas, aborta o bebé. Por fim, Candido retorna para
a casa com o filho dele.

Na parte final do conto, a fala de Candido: “Nem todas as criangas vingam [...]”
(MACHADO DE ASSIS, 1906, p. 26) retrata a frieza da personagem. Renata Figueiredo

Moraes (2009, p.3), a esse respeito, analisa:

A certeza de apenas algumas criangas vingarem, e também a forma como elas vingariam
¢ a heranca da escraviddo que interfere ndo s6 nos filhos dos brancos, livres, mas
também nos filhos dos negros escravizados. E os filhos dos brancos, apesar de livres
juridicamente, permaneceriam presos as herangas do tempo da escraviddo: a miséria e
a pobreza que ndo teriam no oficio da captura de escravos a alternativa de sobrevivéncia
de alguns.

O autor do conto aponta a luta do pai, branco, com uma mae, negra e escrava, € desenha
um paralelo nas situagdes sociais de pobreza no periodo escravocrata, que se conservariam apos
seu término. Machado de Assis tratou da circunstancia do trabalho no Brasil apds o fim da
escraviddo, assim como as ocorréncias problematicas da vida de uma parte da sociedade que
ndo se colocava nem no quadro dos proprietarios e nem no de escravos. A exemplo, Candido,
Clara e Tia Monica (MORAES, 2009). “Mais que isso, ao iniciar o seu texto mostrando os
oficios e os aparelhos que a escravidao levara, o autor também mostra o qué a aboli¢do ndo deu
cabo: da miséria e das diferencas sociais.” (MORAES, 2009, p. 6).

Machado de Assis, ao término do conto, nos deixa a no¢ao de quais maternidades sao
possiveis, pois a maternidade da Clara, apesar de ser de familia muito pobre que ndo tem o que
comer, ¢ possivel. J& a Arminda, a escravizada, ndo tem uma maternidade possivel, uma vez
que se o bebé nascesse, seria tratado como objeto, podendo ser vendido. Desta forma, fica
evidente a sub-humanidade e encerra-se o conto com a voz de Candido, ndo possibilitando a
escravizada de se manifestar apos o aborto (CHAGAS, 2022).

Também se faz necessario retratar um pouco da biografia de Machado de Assis aos
estudantes, pois ele ¢ um dos principais nomes da literatura brasileira. E apesar disso, segundo
o pesquisador Gabriel Chagas, ha o mito de que o autor ndo se preocupava com a escravidao
politica de seu tempo, e sim com a existéncia humana e debates filos6ficos da humanidade.

Para Marcia Maria Pacheco Moreira (2022, p. 17), “Machado aponta sua critica nio
apenas ao comportamento individual da personagem de uma classe, mas para toda a sociedade
que movimenta e engrena tal processo, ja que Candido ¢ homem e branco, numa sociedade
patriarcal e escravocrata.” Como destaca Mikhail Bakhtin acerca das relagdes dialdgico-

axiologicas, inclusive no discurso refratado no campo da arte,
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Cada enunciado é um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados. O ouvinte
dotado de uma compreensdo passiva, tal como € representado como parceiro do locutor
nas figuras esquematicas da lingiiistica geral, ndo corresponde ao protagonista real da
comunicagdo verbal. O que ¢é representado ¢ o elemento abstrato do fato real da
compreensio responsiva ativa em seu todo, geradora de uma resposta (resposta com que
conta o locutor). Esse tipo de abstracao cientifica ¢ justificado, mas com a condicdo
expressa de ser concebido como uma abstragdo e de nao ser tomado por um fendmeno
real e concreto, com o risco de cair na ficcdo. Ora, ndo ¢ isso que se passa na lingiiistica,
na medida em que tais esquemas abstratos, embora ndo sejam apresentados como o
reflexo da comunicagao verbal, ndo deixam de omitir a referéncia & complexidade maior
do fenomeno real. (BAKHTIN,1997 [1979], p.191-192).

Todo enunciado tem um autor/a e um destinatdrio/a, visto que se dirige a alguém. No
caso deste trabalho com o conto "Pai contra mae", o/a destinatario ¢ o sujeito da pesquisa, ou
seja, o/a estudante que participa da proposta didatica, e dele/a se espera uma reagdo-resposta.
As questdes de interpretagdo propostas tém como objetivo estimular uma reflexdo sobre os
resquicios da escravidao nos dias atuais, possibilitando ao estudante colocar-se no lugar do
outro através dos personagens marcantes do conto, como a escravizada Arminda e o capturador
de escravizados, Candinho. Além disso, busca-se o entendimento da realidade historico-social
dos afrodescendentes, cujos ancestrais chegaram ao Brasil na condi¢do de escravos e que,
mesmo apos a aboli¢do da escravatura, ainda enfrentam os efeitos de uma cruel ideologia
escravagista.

De acordo com Mikhail Bakhtin/Volochinov (2006 [1929]), as ideologias presentes na
moral social, ciéncia, arte e religido surgem a partir do cotidiano e exercem forte influéncia
sobre ele. Essas ideologias moldam a forma como as pessoas pensam e agem, € sao
influenciadas por outras ideologias em um processo continuo. O autor argumenta que todo
discurso humano provoca uma resposta, seja ela de concordancia ou discordancia, e que ¢
impossivel haver um discurso que ndo esteja relacionado ao discurso de outros. Ele acredita
que a compreensdo de um enunciado leva o sujeito a assumir uma posicao em relacdo ao que ¢
sugerido, e que todas as formas de discurso estdo interligadas (BAKHTIN,1997 [1979]).

No campo lexical, ou seja, das escolhas linguisticas, a producgao de sentidos € comparada
auma fecha por Wanderley Geraldi (2015), que destaca a importancia da interagdo entre o leitor
e o texto. Segundo o autor (2015, p. 106), “[...] ao ler, o leitor trabalha produzindo significa¢des,
e € nesse processo que ele se constrdi como leitor.” Suas leituras prévias e sua trajetoria como
leitor estdo presentes como condi¢do para a compreensdo do texto, e essa interacdo com o texto
o constitui como leitor e vice-versa.

Nesse sentido, a escrita de Machado de Assis exige que os estudantes produzam

significados a partir de adaptagdes ou formulagdes de hipoteses sobre o sentido das palavras
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em funcdo de seu contexto. E necessario compreender as palavras em sua condigdo de discurso,
nos enunciados em que sdo proferidas e que tém vida semantico-axiologica. Dessa forma, a
escrita machadiana demanda uma atenc¢ao cuidadosa a selecdo de palavras e sua relagdo com o
contexto de uso, a fim de produzir uma materializagao textual coerente e significativa.

E, por fim, a proposta didatica tenta trazer “[..] a cena os sujeitos da interlocu¢do, as
condi¢des de producao, as relagdes com a memoria e a projecao de horizontes de possibilidades
de interpretagdo que um discurso abre.” (GERALDI, 2015, p. 109) ao tratar da materialidade
discursiva e das condig¢des sociais de pobreza no periodo escravocrata e apds seu término.
Portanto, antes da leitura do conto algumas informagdes sdo indispensaveis: uma apresentagao
sobre o autor Machado de Assis e as condi¢des de producdo da época, para que assim os/as

estudantes compreendam o sentido da luta: um pai branco contra uma mae negra e escrava.

5.2.5 Plano de Ensino 5

O Plano de Ensino 5 foi elaborado para ser desenvolvido em seis aulas, por meio de

quatro atividades.

5.2.5. 1. Apresentag¢do do Plano de Ensino 5

Tema: Luiz Gama, patrono da abolicdo da escravidao no Brasil

Duracao: 6 aulas

Objetivos de ensino e de aprendizagem: Confrontar as heran¢as da escravidao com as lutas
por liberdade e igualdade protagonizadas pelo povo negro para que os/as estudantes tenham
interesse sobre temas como racismo estrutural e politicas afirmativas, a fim de conscientiza-

los/las sobre a necessidade da desconstrugao do racismo em nossa sociedade.

Metodologia: O Plano de Ensino 5 foi elaborado para ser desenvolvido em seis aulas, por

meio de quatro atividades.
Atividade 1 (2 aulas):

Projetar o filme “Doutor Gama” (2021) para os/as alunos/as. A producao tem 90 min.
Atividade 2 (2 aulas):

Projetar a imagem de Luiz Gama.



119

Figura. 1. Imagem de Luiz Gama

Fonte: Reprodugdo/Fundo Correio da Manha

Em grupos de 4 alunos/as responder as questoes:

1. Quais foram seus sentimentos em relacdo ao personagem Luiz Gama?

2. O legado de Luiz Gama, tanto intelectual quanto abolicionista, ¢ também um simbolo
da contribuicdo de tantas outras pessoas negras que, assim como ele, foram menos
prestigiados/as ao decorrer da histdria nacional.

a) Em sua opinido, por que ocorre esse desprestigio? Dito de outro modo, por que
pessoas negras importantes para a nossa histéria ndo sdo reconhecidas como
deveriam?

b) Vocé acredita que nos dias atuais a situacdo tenha mudado? Que tanto pessoas
negras quanto brancas sdo valorizadas igualmente?

3. Pesquise sobre o que sdo as politicas afirmativas e quais sdo as principais agoes
afirmativas no Brasil, produza slides para apresentar aos colegas, se aprofundando em
uma acdo. O professor/a deve ficar atento/a para ndo haver repeti¢do, anotando no
quadro as acdes afirmativas escolhidas. Pode-se trabalhar transdisciplinarmente em

parceira com o componente curricular Historia.
Atividade 3 (1 aula):

Socializar as questdes 1 e 2. Disponibilizar tempo para ensaiar o seminario. Cada

estudante seleciona uma parte da pesquisa realizada e fica responsavel por apresenta-la a classe.
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Atividade 4 (2 aulas):

Cada grupo terd em torno de 15 minutos para socializar sua pesquisa aos colegas, por

meio de seminario.

5.2.5.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 5 — o filme “Doutor Gama”

Bruna Bolfeld (2021), historiadora e professora, refor¢a que, atualmente, muito se fala
no ensino de historia acerca da importancia de ofertar narrativas histéricas em favor da causa
negra, saindo do viés da escravizacdo. Essa pratica pedagogica buscaria o empoderamento e

daria autoestima®’

as criancas negras, pois, ao perceberem que seus antepassados lutaram por
justica e obtiveram sucesso, logo, elas também podem conseguir. A historiadora afirma que
pouco ainda se faz nesse sentido, seja pela rigidez do curriculo escolar, seja pela falta de tempo
do docente em abordar novas narrativas.

O filme “Doutor Gama”, conforme Bruna Bolfeld (2021), apresenta essa possibilidade,
pois a biografia de Luiz Gama tem relagdo direta com o contedo do Brasil Império e a historia
da escraviddo no Brasil, com as pressdes inglesas para que o pais efetivasse a aboli¢do; além
de questdes de cunho social, a exemplo, as relagdes entre negros e brancos, atravessadas de
tensdo e conflitos no momento em que a escravidao estava sendo cada vez mais questionada.

Mas uma questdo essencial que o/a docente deve ficar atento/a ¢ para ndo cair no
discurso da meritocracia. Gama foi escravizado, tornou-se poliglota e, apesar das dificuldades,
aprendeu a ler e a se especializar na area do Direito. Entretanto, isso ndo denota a defesa da
meritocracia ao pensar que todos teriam as mesmas condig¢des que ele. Representa visualizar na
biografia de Luiz Gama uma batalha contra os resquicios que a escravidao perpetuou no Brasil,
principalmente em relacao ao racismo estrutural. Representa a batalha pelo justo, pelo correto,
na qual pessoas negras podem e devem alcangar o que querem (BOLFELD, 2021).

De acordo com Wilson Honorio da Silva (2021), Jeferson De, o produtor do filme,
afirmou a imprensa, durante o langamento, que seu objetivo era contar a historia de Gama,

tracando uma trajetdria pessoal semelhante a de um her6i. Uma opgao necessaria e legitima na

37 Conforme as Orientagdes e agdes para a educacgio das relacées étnico-raciais (2006, p. 216), autoestima é
um “sentimento e opinio que cada pessoa tem de si mesma. E na infancia, no contato com o outro, que
construimos ou nio a nossa autoconfianga.” O documento menciona também que as experiéncias do racismo e
da discriminag@o racial solidificam a autoestima dos/as adultos/as negros/as e apenas reelaborando uma nova
consciéncia se € capaz de alterar o processo de crueldade vivenciado em uma sociedade desigual que ndo os/as
respeita.
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visdo do historiador, ja4 que, no Brasil, pracas e avenidas costumam nomear opressores,
exploradores, ditadores e invisibilizar os cidaddos e cidadas que lutaram pela liberdade. Nesse
sentido, Micheli Longo Dorigan (2022, p. 222) avalia os estudos de Lilia Schwarcz, que “[...]
expde o papel de Sdo Paulo na transformagdao dos bandeirantes em ‘herdis de uma raga’,
destituindo-os de seu sentido original e atribuindo a eles, uma dimensao grandiosa, enquanto
simbolos do carater empreendedor do paulistano.”

O filme brasileiro ¢ baseado na biografia de Luiz Gama, homem negro, comercializado
como escravizado quando crianga por seu proprio pai. Nascido de ventre livre, quando adulto,
consegue comprovar o seu direito a liberdade, tornando-se um advogado de prestigio e
defendendo causas relevantes na justica em favor da aboli¢do ao utilizar as leis e os tribunais
para libertar mais de 500 escravos. Naquela época, a escraviddo ainda era legalmente permitida,
lembrando que a Lei Aurea foi assinada somente em 1888.

Nas primeiras cenas do filme, aparece a cidade de Salvador de 1840, ¢ ali que sua mae
desaparece na noite. Ela estava envolvida nas atividades rebeldes. No decorrer da histéria, o
jovem estéd na regido de Campinas (SP), onde aprende a ler com o auxilio de um estudante de
Direito que se hospeda na fazenda em que Luiz era escravizado. Ele apaixona-se por Claudina
Fortunado, a mulher que se tornaria sua esposa posteriormente, conquista sua liberdade e vai
para Sdo Paulo.

A partir de 1870 aparecem as atuacdes de Luiz Gama como advogado, apesar do titulo
oficial reconhecido pela ordem dos Advogados do Brasil lhe ser concedido somente 130 anos
depois de sua morte, em 2015. Boa parte do foco do filme acontece no Tribunal e na sua luta
para implantar as leis da época no banco dos réus, e a produgdo nio deixa de marcar um cenario
da sua interminavel luta contra as injusticas, exibindo as viola¢des e humilhacdes a que os
negros e negras eram submetidos e, mesmo quando livres, eram tratados como seres inferiores
a animais.

No processo de producdo do filme, Jeferson De contou com a ajuda da pesquisadora
Ligia Fonseca Ferreira e de seu livro Li¢coes de resisténcia: artigos de Luiz Gama na imprensa
de Sdao Paulo e do Rio de Janeiro, lancado em 2020 pela Edi¢des Sesc. Esse livro contribuiu
para a escolha de trechos das defesas do advogado que foram incorporados ao roteiro do filme.
Luiz Gama era o unico negro entre dezenas de magistrados que examinaram o caso do escravo
José que, apos ter flagrado seu senhor violentando fisicamente e sexualmente sua esposa,

também escrava, assassinou-o com facadas. Em defesa de José, Gama discursa:
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Todo escravo que mata o senhor age em legitima defesa, porque quando o escravo mata
o seu senhor, ndo estamos falando de assassinato, nao, ndo senhores, estamos falando
de legitima defesa. Nao ¢ 6dio, ndo ¢ vinganca, ndo ¢ barbdrie, ¢ pura e simples legitima
defesa. Um direito de todos. (SILVA, 2021).

A esse respeito, podemos trazer as consideragdes de Mikhail Bakhtin a respeito da

reificacdo, seja em sua vertente realista ou naturalista, que desumaniza o homem.

Representagdo de uma coisa e representacdo do homem (ente falante, em sua esséncia)
O realismo coisifica 0 homem; ora, esta ndo ¢ uma maneira de aproximacgdo. O
naturalismo, com sua propensdo para a explicacdo causal do ato e do pensamento do
homem (sua postura de sentido no mundo), coisifica ainda mais 0 homem. O presumido
procedimento “indutivo” préprio do naturalismo nada mais é sendo uma explicagdo
causal, coisificante do homem. Por isso, as vozes (no sentido de materializagdo dos
estilos sociais) se tornam simples indicio de uma coisa (ou sintoma de processo),
excluindo qualquer resposta, qualquer discussdo, e nenhuma relagdo dialdgica é
possivel para tais vozes. Na literatura, o homem representado é objeto e sujeito, em
graus muito variaveis (conforme o dialogismo da relagdo que o autor estabelece com o
her6i). (BAKHTIN, 1997 [1979], p. 340-341).

Conforme as palavras de Mikhail Bakhtin, avaliamos que tanto o realismo quanto o
naturalismo tém o efeito de coisificar o homem. No entanto, no caso da realidade historica
retratada nas cenas do filme, essa coisificagdo também ocorreu, uma vez que os escravos nao
tiveram direito a voz e seus discursos foram silenciados. Foi gragas a Luiz Gama, que foi
nomeado herdi, que o dialogismo personifica e d4 voz aos escravizados. De escravizado a
advogado, de objeto a sujeito, ele assume o papel central do didlogo, representando a defesa de
José e de tantos outros corpos coisificados. Essa ¢ uma historia de resisténcia que mostra como
¢ possivel prevalecer o certo quando lutamos por justica e igualdade com coeréncia, estudo e
responsabilidade.

Ainda, conforme Aline Souza do Nascimento (2018), a respeito das politicas de ac¢des
afirmativas, elas sdo medidas que t€m amparo na lei para implementa¢do de uma discriminagdo
positiva, isto ¢, um meio de constituir critérios para o reconhecimento das diferencas existentes
entre 0os grupos sociais. Através de acdes pontuais e por tempo determinado, as agdes
afirmativas objetivam atenuar as desigualdades historicas vivenciadas por grupos sociais, como
as populagdes negras e indigenas no Brasil. Ao se falar dos reflexos historicos que provocam
impacto até os dias atuais aos negros, ¢ necessario destacar alguns marcos: A Lei 1 de 1837,
que proibia negros de estudarem, quer eles fossem escravizados ou ndo. A Lei de Terras, de
1850, a qual vedava o direito da populagdo negra de possuir propriedade. A imigragao europeia,

que suscitou a substituicao da mao de obra negra e doagao de terras para os imigrantes. A Lei
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do Boi, de 1968, na qual se assegurava cota para agricultores e seus filhos, 30% para o ensino
médio e 50% para ensino superior em escolas agricolas.

Com base nisso, o conhecimento sobre as politicas afirmativas deve se consolidar nas
salas de aula das escolas brasileiras, pois essas politicas sdo processos de construgdo e
adaptacdo, mas frequentemente sofrem ataques, sobretudo de grupos que possuem condigdes
sociais favoraveis. Tentar retirar a garantia de acesso para a populagdo negra ¢ uma forma da
manutengdo do racismo estrutural, institucional e, consequentemente, da manutengdo dos

privilégios brancos.

5.2.6 Plano de Ensino 6

O Plano de Ensino 6 foi elaborado para ser desenvolvido em duas aulas, por meio de

trés atividades.

5.2.6. 1. Apresentagdo do Plano de Ensino 6

Tema: Fortalecimento de identidades e de direitos
Duracio: 2 aulas

Objetivos de ensino e de aprendizagem: Orientar os/as estudantes para o desencadeamento
de processo de afirmacao de identidades, de historicidade negada ou distorcida; orientar para o
combate a privacao e violagao de direitos a partir do didlogo e da construcao de significados do

texto “A ultima empregada”.

Metodologia: O Plano de Ensino 6 foi elaborado para ser desenvolvido em duas aulas, por

meio de trés atividades.
Atividade 1 (1/2 aula):

Ler o conto (Anexo E) para os/as estudantes e fazé-los/las destacar no texto as partes
que demonstram que Maria ndo gostava de seu trabalho. Levé-los/las a pensar por que ela se
sujeitava a permanecer naquele ambiente ruim por tanto tempo, € sem ao menos falar a patroa

o que lhe causava incomodo.
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Incluir na reflex@o e na roda de conversa as condi¢des precarias de trabalho, as restrigdes
da liberdade e outras violagdes dos Direitos Humanos que configuram o trabalho escravo, como

altas jornadas e agressoes fisicas e psicoldgicas, que acontecem até os dias atuais.
Atividade 2 (1/2 aula):

Procurar noticias na internet sobre trabalho escravo, com mediagdo da professora, e
anotar informacgdes relacionadas a raca. A seguir, um exemplo do que se espera que seja
encontrado: “Em relagdo a raca, 83% das pessoas encontradas em situacdo andloga a escravidao
se autodeclaram negros ou pardos, 15% brancos e 2% indigenas.” (Disponivel em:
https://www.msn.com/pt-br/noticias/other/minas-lidera-lista-de-trabalho-escravo-com-mais-

de-40-dos-casos-do-brasil/ar-AA16QxM9; acesso em: 20 de fevereiro de 2023).

Atividade 3 (1 aula):

Apresentar as informagdes encontradas e, a partir desses dados, dialogar como a
historicidade negada ou distorcida reflete em situacdes de exploragdo até os dias atuais. Levar
o sujeito branco a reflexdo que ele esta num lugar de privilégios nesta sociedade e, ¢ importante,
que ele ajude no combate a privacdo e a violacdo de direitos, comegando pela compreensdo da
realidade de luta do povo negro, que se choca com a racionalidade hegemonica que rege a teoria

social e pedagogica.

5.2.6.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 6 — o conto “A ultima empregada”, de Ana dos

Santos

A literatura afro-brasileira distingue-se por oferecer situacdes existenciais que nos
permitem refletir sobre a questdo racial. Em certas circunstancias esse ponto ¢ central, e
algumas vezes € parte de um conflito maior, levando a uma intensa diversidade de enfoques
que induzem a reflexdo. Mas ¢ importante lembrar que o texto literario pode ser composto por
entretenimento, diversao e ludicidade também, no qual o autor pode arquitetar e fazer o leitor
participar ativamente da leitura, fazendo com que ele se sinta na vida do personagem. E isso

porque

[...] cada personagem ocupa uma posi¢do Unica, a qual € a inica a ocupar no todo do
acontecimento. Por mais que eu vivencie cada uma delas, ndo compreenderei melhor o
todo do acontecimento que implica um ponto de vista exotdpico a cada uma das


https://www.msn.com/pt-br/noticias/other/minas-lidera-lista-de-trabalho-escravo-com-mais-de-40-dos-casos-do-brasil/ar-AA16QxM9
https://www.msn.com/pt-br/noticias/other/minas-lidera-lista-de-trabalho-escravo-com-mais-de-40-dos-casos-do-brasil/ar-AA16QxM9
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personagens em particular e ao conjunto que constituem. (BAKHTIN, 1997 [1979], p.
82).

Deste modo, “A ultima empregada”, da autora Ana dos Santos, ¢ um conto que, apesar
do tom de diversao, traz a tona a reflexao acerca dos desgostos que Maria, mulher negra, teve
que suportar na casa de sua patroa para poder dar estudos para sua filha, Dandara. A barata
branca ¢ o inseto peculiar que culmina sem a liberdade no término da narrativa, diferente de
Maria, que estava livre, ndo precisava mais trabalhar naquela casa, pois sua filha ja estava
formada. A branquitude do inseto e a vontade de usa-lo para assustar a patroa, que, conforme
descri¢do da narradora-personagem era uma mulher branca nada caprichosa, pode ser avaliado
como simbolo da revolta e vinganga da funcionaria.

Lembramos aqui do trecho de uma entrevista de Conceicao Evaristo (2022), no qual ela
pensa “[...] também na escrita como vinganca. Acho que tudo que as mulheres que nos
antecederam nao puderam falar, nés estamos falando. Forcamos caminhos para falar. Muitas
mulheres estdo falando, mas quantas estdo caladas hoje ainda?” Podemos avaliar que Ana dos
Santos, autora do conto, utiliza a escrevivénvia para relatar um acontecimento que marca um
término, no qual Maria encerra seus afazeres sem ao mesmo dizer a sua patroa coisas com as
quais ndo concordava. “Por que ela tinha que cuspir e escarrar em cima da torneira da pia € ndo
dentro da pia era um mistério.” (SANTOS, 2017, p. 75). Marca-se aqui a falta de voz da
personagem, mas o fato de ela querer usar a barata para assustar a patroa demonstra uma atitude
simbolica de inquietacao.

No texto Enegrecer a esquerda — o caminho estratégico da luta popular no Brasil,

Benedita da Silva (2022, p.52) afirma:

[...] o exemplo de mulher negra empregada [...], a maior categoria profissional do pais,
¢ emblematico. Triplamente discriminada, por ser negra, mulher e trabalhadora de baixa
remuneragdo, ela estd na piramide social. Constitui, a0 mesmo tempo, a maioria das
mulheres chefes de familia da populagdo pobre e negra que vive nas favelas e periferias
de nosso pais.

A descrigao feita por Benedita da Silva condiz perfeitamente com a personagem Maria,
negra, trabalhadora, chefe de familia e discriminada. Ela pensa que o inseto € raro e pode ser
estudado. Apds conversa com a filha, recebe recomendacdes de jogd-lo no lixo. Neste
momento, aparece uma ironia: “Deixaria de presente para sua patroa no banheiro de granito
branco. Para combinar! Pena que ndo assistiria ao escandalo da patroa quando visse a barata

branca. Escravidao acabou!” (SANTOS, 2017, p.75, grifos nossos). Pela ultima frase
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percebemos o alivio da personagem e concluimos o quanto ela estava insatisfeita com seu
emprego. As escolhas estilisticas das palavras mostram essa orientagdo axiologica: presente,
granito branco, por exemplo.

Neste momento ¢ relevante tracar uma discussdo com os/as estudantes a respeito de
condi¢des degradantes de trabalho, restricdo da liberdade e outras violagdes dos Direitos
Humanos, que configuram trabalho escravo, como altas jornadas e agressdes fisicas e
psicologicas que acontecem até os dias atuais.

Jefferson José da Conceigdo e Vania Viana (2022, p. 66), no texto Trabalho e Raga: os

desafios historicos contemporaneos da inclusdo e igualdade apontam que

A transicdo da escraviddo para um pais de homens livres ndo se deu acompanhada de
politicas ptiblicas que visassem criar condigdes para a inclusdo dos negros em condigdes
menos desiguais na sociedade ¢ no mercado de trabalho. Ndo se fez uma reforma
agraria. Ndo se instituiu leis e programas de inclusdo e apoio aos negros em termos de
formagdo educacional e de inser¢do no mercado de trabalho. Nao houve qualquer
pagamento formal pela divida social em fungdo do longo periodo de escraviddao. Em
suma, ndo houve uma politica de Estado e da sociedade que pudesse expressar um pacto
social pela inclusdo da comunidade formada por afrodescendentes.

Esses fatores fizeram com que a busca de inser¢ao no mercado de trabalho como pessoas
livres do povo negro fosse prejudicada. Os autores afirmam que ao romper a barreira do
racismo, do preconceito e da discrimina¢do na contratacdo, os negros geralmente assumem
cargos com menores qualificagdes e remuneragoes.

De acordo com a teoria bakhtiniana, a realidade social reflete e, a0 mesmo tempo, refrata
outra realidade - a realidade ideologica, que esté relacionada a valoragao e a ideologia. O acesso
a realidade ja ¢ mediado pela ideologia e pelas formas como vemos e percebemos o mundo,
pois a realidade sofre refragdo perante a mediacdo dos signos. A branquitude, segundo Maria
da Silva Bento (2002, p. 7), ¢ caracterizada “[...] como um lugar de privilégio racial, econdmico
e politico, na qual a racialidade, ndo nomeada como tal, carregada de valores, de experiéncias,
de identidades afetivas, acaba por definir a sociedade”. Além disso, a autora afirma que a
branquitude se identifica como um pacto entre os iguais na preservacao de hierarquias raciais.

Dessa forma, a branquitude faz parte da nossa realidade social e ¢ refratada a partir de
sua negacao pela racionalidade hegemonica. Isso significa que a branquitude ¢ invisibilizada e
negada pela ideologia dominante, que ndo reconhece a existéncia de hierarquias raciais. No
entanto, essa negacdo ndo elimina a realidade da branquitude e suas implicagdes sociais,

econdmicas e politicas.
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Sistemas sociais como o do Brasil, que t€ém como base a diferenga e a desigualdade,
influenciam a visdo de mundo dos que estdo em situagdo de privilégio tanto quanto
daqueles que sdo por eles oprimidos. Desta forma, brancos sdo ‘“racializados”
simplesmente por viverem numa sociedade racializada. No cotidiano da vida, brancos
vao consolidando uma visdo de mundo sobre o que significa ser negro ou branco em
nossa sociedade. Ao observar outros brancos na televisio, nos livros didaticos, revistas,
na diregdo das instituicdes em geral, ao vivenciar situagdes didrias nas quais os negros
estdo sempre em situacdo de desvantagem, ao viver situacdes de preferenciamento, o
privilégio branco vai sendo naturalizado (BENTO; CARONE, 2002 apud BENTO
2018, p. 124-125).

5.2.7 Plano de Ensino 7

O Plano de Ensino 7 foi elaborado para ser desenvolvido em 3 aulas, por meio de trés

atividades.

5.2.7. 1. Apresentacgdo do Plano de Ensino 7

Tema: A pipa como elemento de resisténcia do poder popular dos afro-brasileiros
Duracio: 3 aulas

Objetivos de ensino e de aprendizagem: Levar os/as alunos/as a compreender as sutilezas na
escrita do conto afro-brasileiro. E assim como a professora, personagem principal da narrativa,
fez a aula ser significativa a partir de uma pipa, tentar proporcionar esta experiéncia aos

estudantes.

Metodologia: O Plano de Ensino 7 foi elaborado para ser desenvolvido em 3 aulas, por meio

de trés atividades.
Atividade 1 (1 aula):

Ler o conto “A pipa”, da autora Nana Martins (Anexo F), para os/as estudantes e
perguntar o que eles acharam da historia, o que mais lhes chamou a atengdo. Dar espago para

voluntarios responderem. Questionar o que fala a narrativa sobre:

e A realidade da escola retratada no conto;
e Os povos da Africa;
e As cores da pipa do Bob Marley;

e A qual pergunta a professora ficou de trazer resposta no outro dia;
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e (Como esta a situagdo psicoldgica/ emocional da professora no inicio € no término do
conto;

e O que significa as palavras cantadas pela professora.

Em seguida, disponibilizar o texto para leitura, a saber, “Solte pipa! Conhe¢a o0 movimento
dos pipeiros no Brasil, a historia da Pipa no mundo e por qué essa brincadeira ¢ importante na

infincia” (Anexo G)*® e destacar o trecho:

Mas ha pesquisas que mostram que a pipa ja voava na Africa e que os escravos podem
ter trazido o habito para o Brasil: sentinelas do Quilombo dos Palmares usavam pipas
feitas de folhas e palitos para avisar a chegada de algum perigo, um sinal de que a pipa
ja voava também na Africa.

Questionar se eles/elas sabem quem foi Zumbi dos Palmares e comentar que, segundo
o0 texto, a pipa auxiliou o Quilombo dos Palmares a resistir por cem anos a invasao, até Zumbi,
o lider do Quilombo, ser capturado, morto e ter sua cabega exposta em um poste a fim de
desmentir qualquer ideia de sua imortalidade.

Escolher uma palavra que simbolize a luta e a resisténcia do povo negro ¢ anotar no

quadro.

38 Disponivel em: Sdo Paulo para criangas - Solte pipa! Conhega 0 movimento dos “pipeiros” no Brasil, a
historia da Pipa no mundo e por qué essa brincadeira é importante na infancia (saopauloparacriancas.com.br).

Acesso em: 20 de fevereiro de 2023.


https://saopauloparacriancas.com.br/historia-pipa-brasil-mundo-infancia-pipeiros/
https://saopauloparacriancas.com.br/historia-pipa-brasil-mundo-infancia-pipeiros/
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Atividade 2 (1 aula):

Assistir ao video:

Figura 2: Video de como fazer uma pipa

€8 Como fazer uma pipa de papel 1 X =

<« > C @ youtube.com/watch?v=71QF7RGZbXY

= EDYouTube ™ Pesquisar Q

Reproduzir (k)

[ )

Como fazer uma pipa de papel muito facil | papagaio, raia, pipa pandorga | diversao e lazer | Maker

(< Maker, Artes e Varie...
16,3 mil inscritos

Seja membro Inscrever-se 5 605 =51 ~> Compartilhar < Download

36 mil visualizagGes ha 2 anos #pap io #corr pipadepapel #pandorga

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=71QF7RGZbXY

Em seguida, comegar a producdo de uma pipa, sendo que a palavra escolhida e anotada
no quadro anteriormente serd escrita na parte frontal dela. Disponibilizar o material para a
produgdo e acesso ao video para assistir quantas vezes forem necessdrias. Cada estudante faréd

a sua pipa e os/as alunos/as com mais facilidade poderao auxiliar os/as colegas.
Atividade 3 (1 aula):

Soltar a pipa no espago aberto da escola ou proximidades (campinho). Alguns/algumas
estudantes possivelmente terdo maior habilidade nesta atividade, pois ja empinaram pipa em
outros momentos. E importante dar espago aos que possuem essa habilidade de compartilhar as
dicas de como fazé-la voar. Enquanto a pipa voa, o/a aluno comenta sobre a palavra que esta

escrita nela, e o porqué daquela escolha.


https://www.youtube.com/watch?v=71QF7RGZbXY
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5.2.7.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino7 — o conto “A Pipa”, de Nana Martins

O conto “A Pipa” ¢ escrito por Nana Martins, escritora e pesquisadora que possui
interesse nas areas de feminismo negro, literatura africana e afro-brasileira, estudos sobre a
reconstru¢do da identidade negra através da resisténcia poética e artistica e estudo de politicas
publicas que combatam a desigualdade racial. Ela ¢ autora de contos e poesias, publicados nas
edicoes 35, 36, 38, 39, 40, 41, 42 ¢ 43 do livro Cadernos Negros.

A narrativa tem como protagonista ¢ narradora uma professora, que, no inicio da
historia, esta tensa, pois precisa dar aula em uma comunidade que ndo teve um final de semana
tranquilo. As criangas lhe pedem para brincar e um garoto alega que faz tempo que nao pode
fazer isso, pois sua casa ¢ pequena ¢ a rua violenta ap6s a saida do sol. A professora entende
que a escola era o lugar neutro no meio daquela tempestade cadtica, ja que havia quatro grupos
rivais em torno desse espago, e, por isso, deixaria seus/suas alunos/as brincarem ao sol naquele
dia.

Ela entdo deita-se ao sol na quadra e logo percebe varias criancas ao seu lado, que
comecam a contar sobre as suas vidas e seus problemas em casa. Uma crianca v€ uma pipa
voando e diz que queria ser como ela. A crianga ainda afirma que a pipa ¢ do Bob Marley. A
professora questiona o porqué, mesmo ja sabendo, e ela afirma ser pelas cores. A educadora
entdo explica sobre o significado das cores: o preto, as cores dos povos da Africa, os Zulus, os
Xhosas, os Minas, os Egipcios, os lorubas, os Haugas, os Fulas e muitos outros, aqui chamados
de negros ou pretos. O vermelho representava o sangue dos que morreram lutando pela paz; o
verde, as grandes florestas e o amarelo, as riquezas que a Africa tinha. E ainda sobre o branco
de algumas bandeiras, que representava o sonho de paz e liberdade.

Outra pergunta, a partir disso surge, € € sobre o nascimento de Bob Marley. A professora
se admira da curiosidade deles e promete dar a resposta no outro dia, a partir de um livro que
ela tem em casa. A educadora apenas menciona que Bob era um cantor nascido na Jamaica, que
achava que a musica podia levar boas energias para as pessoas. Na sequéncia, ela canta baixo
um trechinho de um reggae dele.

As conversas continuam, ¢ eles ficam a observar as nuvens e imaginando coisas sobre
seu formato, dentre elas, algoddo doce ¢ o mapa da Africa. A felicidade tomava conta do
momento, € uma crianga diz ser esta a sua aula preferida. A professora sentiu aquele dia valer
a pena, mas logo no céu um helicoptero avisa que era para levar as criangas para dentro da sala,
que algo ndo estava bem. A autora utiliza uma comparacdo para descrever esse momento e

terminar o conto de forma esperangosa: “Entdo como pipas voando no céu voltamos para a sala.



131

E eu cantando como o Bob: - One love, one heart, let’s get together and feel all right.”
(MARTINS, 2017, p. 281).
A forma como a narrativa ¢ conduzida faz a aula da professora ser um marcante

percurso, pois, como escreveu Wanderley Geraldi (2015, p. 96),

Saber ¢ ser capaz de compreender problemas, formular perguntas e saber caminhos para
construir respostas. A melhor homenagem que podemos prestar aqueles que a isto se
dedicaram ¢ sabermos as dificuldades dos caminhos da elaboragdo das perguntas e das
respostas. E somente quem aprende percorrer caminhos inexistentes, porque eles se
fazem no percurso, serd capaz de compreender as respostas e os caminhos antes
percorridos.

A narradora/personagem do conto promoveu uma aula como acontecimento muita
significativa, a partir de uma situacdo problema, que eram as tensdes no ambiente devido a
violéncia e a reclamagdo de uma crianga da falta de espago para brincar, de modo que resolveu
transformar a quadra num espaco propicio para a aprendizagem. O céu transformou-se em lousa
e o ato de sentir fez a aprendizagem ser significativa para os envolvidos no processo. As
perguntas dos estudantes foram surgindo e o percurso da aula foi sendo conduzido, pois
“Ensinar ndo ¢ transmitir e informar, ensinar ¢ ensinar o sujeito a aprender a construir respostas,
portanto so se pode partir de perguntas.” (GERALDI, 2015, p.100).

Desta forma, o autor menciona que o conhecimento sistematizado deve fazer parte do
percurso e nao ser o fim dele. Por isso, assim como a aula da professora na quadra, também
pretendemos propiciar uma experiéncia marcante de aprendizagem. O momento do soltar pipas,
por exemplo, pode ser uma oportunidade de surgirem perguntas que gerardo uma virada de

percurso a proposta, ou em qualquer outro momento em que iSSO possa Ocorrer.

5.2.8 Plano de Ensino 8

O Plano de Ensino 8 foi elaborado para ser desenvolvido em quatro aulas, por meio de

quatro atividades.

5.2.8.1. Apresentagdo do Plano de Ensino 8

Tema: Reflexoes antirracistas no “circulo da reconto” e na “caixinha da reflexao”

Duracao: 4 aulas
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Objetivos de ensino e de aprendizagem: Levar os alunos/as a interacdes dialdgicas sobre
questdes étnico-raciais envoltas no cotidiano; contribuir para a formacao de leitores criticos e
conscientes; propiciar a leitura e a discussao dos contos afro-brasileiros; mostrar a importancia
da representatividade negra em todos os espagos, inclusive no politico; refletir sobre as
condi¢des de vida dos afrodescendentes em nosso pais; discutir a respeito das desigualdades
sociais e as diversas formas de violéncia presentes em nossa sociedade; dialogar sobre a

relevancia da afirmacdo da ancestralidade africana e negra como brasileiros.

Metodologia: O Plano de Ensino 8 foi elaborado para ser desenvolvido em quatro aulas, por

meio de quatro atividades.
Atividade 1 (2 aulas):

Levar 5 contos afro-brasileiros e informagdes sobre seus/suas autores/as, formar grupos
para leitura (4 alunos/as cada grupo). Apresentar os titulos e deixar que cada grupo faca sua
escolha: “O Voto”, (Anexo H); “Voando Alto”, (Anexo I); “Maria Theresa”, (Anexo J);
“Cotidiano”, (Anexo K) e “Nada sera como antes”, (Anexo L).

Os/as estudantes leem o conto e a pequena biografia do/a autor/a e, em seguida, refletem
sobre eles, dialogam no pequeno grupo, elaboraram observagdes a respeito da temadtica e das
situagdes envoltas na narrativa, podendo sinalizar aspectos positivos e negativos que envolvam
as questoes raciais.

Os grupos podem dividir-se: dois estudantes recontam o conto (sem ler); e dois
apresentam suas observagdes e reflexdes sobre a narrativa. E importante definir quem fica

responsavel por cada atividade e fazer um ensaio antes do “circulo do reconto”.

Atividade 2 (3 aulas):

Antes de cada apresentacdo, disponibilizar copias do texto a todos/as os/as estudantes
para que eles/elas possam fazer uma leitura silenciosa e, assim, poder compreender na integra
a narrativa, bem como poder participar fazendo reflexdes e complementagdes no reconto oral
do conto.

E necessario que, no decorrer das apresentagdes, o/a professor/a seja mediador/a da

discussdo, estimulando os/as estudantes a participarem e provocarem o debate e o

3 Nomeamos desta forma a atividade, pois além da sala estar disposta com as cadeiras em forma de circulo, a
intengdo € que os/as estudantes recontem os contos lidos anteriormente. Esse recontar ndo ¢ ler uma sintese, e
sim contar o que lembram, o que prepararam e ensaiaram. Trata-se de uma atividade oral, ainda que em didlogo
com o texto lido anteriormente.
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aprofundamento de ideias, ja que eles necessitam de ajuda para expandir os sentidos do texto e

ler nas entrelinhas, por serem leitores em formacao.
Atividade 3 (2 aulas):

Auxiliar os/as alunos/as na producio de um quiz*’: a “caixinha da reflexo antirracista”.
Na sala de informaética, formar 4 grupos por sorteio. Cada grupo construird o seu quiz, utilizando
a ferramenta paint, a partir de um modelo editavel disponibilizado pela professora (Anexo M).
A primeira etapa ¢ criar os cartdes com as indagacdes que levem a reflexdes antirracistas. Cada
cartdo deve conter uma pergunta objetiva com trés alternativas e somente uma resposta correta,
que deve estar em negrito para conferéncia.

Cada equipe elabora 12 cartdes e faz a arte que achar conveniente neles, seja utilizando
imagens prontas da internet ou desenhando com os recursos da ferramenta paint. Os contetdos
para montar as perguntas devem envolver os assuntos trabalhos em sala e/ou outros conteudos
que sejam relacionados as questdes étnicos-raciais de conhecimentos gerais.

Exemplos de questionamentos possiveis para o quiz:

Pergunta 1- O que sdo politicas afirmativas:
a) Sao politicas sociais que auxiliam apenas os estrangeiros.
b) Sao politicas de combate a discriminacao étnicas, raciais, religiosas ou de

género para promover a participacio de minorias no processo politico, no acesso a

educacio, satide, emprego, materiais, entre outros.

¢) Sao politicas voltadas para incluir os povos originarios e afrodescendentes no

mercado de trabalho.

Pergunta 2- Qual jornalista negro/a ¢ considerado/a destaque e um dos maiores simbolos do
jornalismo brasileiro, sendo o/a primeiro/a reporter a realizar matérias ao vivo na televisao no
Brasil?

a) Maria Julia Coutinho (Maju).

b) Willian Bonner.

¢) Gloria Maria.
Pergunta 3- Qual das brasileiras abaixo foi uma intelectual, autora, politica, professora, filésofa
e antropdloga, também pioneira nos estudos sobre Cultura Negra no Brasil e co-fundadora do
Instituto de Pesquisas das Culturas Negras do Rio de Janeiro (IPCN-RJ), do Movimento Negro
Unificado (MNU) e do Olodum?

40 Quiz € conjunto de perguntas que mede os conhecimentos de uma ou mais pessoas, muitas vezes em formato
de jogo.
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a) Maria Carolina de Jesus.
b) Conceicao Evaristo

¢) Lélia Gonzales.

Ap6s a elaboracao, imprimir o modelo criado pelos alunos/as em papel couché. E para
a produgao da caixinha, disponibilizar o material necessario € o video com o passo a passo,

conforme o link a seguir.

Figura 3:Video para a produg@o de uma caixinha de papel

B produzir caixinha de papel - Rest X @ Caixinha facil - kraft feita a mao -~ X -+

c @ youtube.com/watch?v=VXoHSXnQe4E

= 3 YouTube i Pesquisar = Q

Reproduzir (k)

» Pl ) o001/429

Caixinha facil - kraft feita @ mao

= Caroline Padilha - Ideias Criativas : .
J 984 inscritos @ rh 27mil G > Compartilhar

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=VXoHSXnQe4E

Atividade 4 (1 aula):

Apb6s os quizes produzidos, a/o professora/o pede para um grupo testar seus
conhecimentos com o outro grupo. Como sdo 4 equipes, sorteia-se quem joga com quem.
Regras:
e Cada equipe escolhe um aluno/a leitor/a de seus cartdes e os outros quatro
estudantes ficardo responsaveis por responder as questdes que serdo tiradas uma
a uma da caixinha. Esse/a estudante leitor/a também fica responsavel por anotar
os pontos e embaralhar os cartdes antes de iniciar a leitura.

e (Cada resposta correta equivale a 10 pontos.


https://www.youtube.com/watch?v=VXoHSXnQe4E
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e Intercala-se a vez de leitura entre os grupos e estipula-se o prazo de dois minutos
para que o grupo escolha a resposta correta.

e O cartao so pode ser visto pelo outro grupo apds a resposta ser dada.

e Sao 12 perguntas, 4 delas serao respondidas individualmente e as demais podem
ser discutidas em equipe.

Em seguida, faz-se um rodada dos grupos que acertaram mais e dos grupos que
acertaram menos. O vencedor sera a equipe que conseguir refletir e responder mais perguntas
corretamente. Embora seja importante destacar que todos os participantes (e também criadores)
sao vencedores, uma vez que se propuseram a discutir sobre as questoes. Dessa forma, apesar
do quiz “caixinha da reflexdo antirracista” instigar a disputa, o objetivo maior é a
conscientizacdo sobre os assuntos étnico-raciais ¢ o apoio dos participantes de forma

cooperativa para a resolucdo das indagagdes.

5.2.8.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 8 — introdugdo

Paulo Freire (2003, p. 15) evidencia “[...] nossa responsabilidade ética no exercicio de
nossa tarefa docente”. A ética a que ele se refere “[...] € a que se sabe afrontada na manifestagao
discriminatéria de raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa
[...]. E a melhor maneira de por ela lutar ¢ vivé-la em nossa prética, ¢ testemunha-la, vivaz, aos
educandos em nossas relagdes com eles.” (FREIRE, 2003, p. 16).

Ao escolher esses cinco contos afro-brasileiros do Cadernos Negros Volume 40,
propomo-nos a selecionar narrativas que representem a literatura negra e tragam a tona
reflexdes e interacdes dialdgicas sobre questdes étnico-raciais envoltas no cotidiano e, assim,
contribuam para a formacdo de leitores criticos e conscientes, de modo a promover a ndo
passividade do/da estudante nesse processo de leitura, levando esses leitores a uma reagao-
resposta ativa de discussdo da realidade na qual vivem, no caso, a do racismo. Os contos
selecionados buscam demonstrar a importancia da voz dos sujeitos marginalizados na
constru¢do de narrativas literdrias e na transformacao social.

Os contos selecionados sdao. “O Voto”, de Alessandra Sampaio; “Voando Alto”, de
Claudia Walleska; “Maria Theresa”, de Cristiane Sobral; “Cotidiano”, de Lidiane Ferreira e

“Nada sera como antes”, de Ruimar Batista.
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5.2.8.2.1. Reflexao sobre o Plano de Ensino 8 — o conto “O Voto”, de Alessandra Sampaio

“O Voto” (Anexo H), ¢ um conto que apresenta como plano de fundo o dilema de um
adolescente que precisa votar pela primeira vez e se sente pressionado por sua mae e vizinhos
a votar em candidatos que, na visdo dele, ndo atendem as reais expectativas da comunidade.

Logo na abertura da narrativa aparece um carro de som sugerindo o voto em um dos trés

candidatos que fizeram melhorias no bairro na semana anterior.

Embora chateado com o barulho do carro de som, seu dia foi de reflexdes. Analisava as
recomendagdes da sua mée e os candidatos que lhes foram impostos: votar naquele que "mais
faria pelo bairro”, que mais se lembraria deles no Natal com cesta basica; naquele que daria as
bonequinhas brancas as criangas negras, que faria a festa das maes da comunidade com feijoada
para saciar a fome daquele momento? Desta forma, passou todo o tempo angustiado com a
coer¢do da comunidade para votar apenas num dos trés, mas nao queria contrariar sua mae, que
o indicara para trabalhar como cabo eleitoral distribuindo santinhos sem ao menos consulta-lo.
Poderia contrariar uma ordem da matriarca? (SAMPAIO, 2017, p. 58-59).

No texto ha a visdo de mundo, os horizontes apreciativos do personagem marcados na
linguagem: “[...] naquele que darias as bonequinhas brancas [...]”; “[...] saciar a fome daquele
momento?”; “[...] passou todo o tempo angustiado com a coersdo da comunidade para votar
apenas num dos trés [...]”. No dia da eleicao, Edmarley joga os santinhos que ficara de distribuir
de um dos candidatos, a pedido da mae, fora. E aos poucos a convic¢ao sobre o candidato que
devia escolher toma conta de si, mas o escolhido por ele ndo foi aprovado pela comunidade.
“Candidato preto nao expressa confianca” (SAMPAIO, 2017, p. 60). O garoto relembra a fala
de uma comerciante branca.

Assumindo as teorias de nossa pesquisa, podemos dizer que, no caso do enunciado da
comerciante, “Candidato preto ndo expressa confianga”, ndo se trata somente da descricao de
elementos da realidade, mas sim da associacao ao imagindrio coletivo, que o valora como uma
afirmacgdo pejorativa. A depreciagdo na fala esta impregnada de vozes sociais, assumidas por
uma grande parcela branca hegemonica, diferenciando a cor da pele desse outro. Pois o signo
ideologico na constitui¢do do sujeito parte do exterior para o interior, isto €, do social para o
individual, e assim a palavra nada mais ¢ do que produto de interagdo viva das forgas sociais

(BAKHTIN, 2006 [1929]).

E preciso fazer uma analise profunda e aguda da palavra como signo social para
compreender seu funcionamento como instrumento da consciéncia. E devido a esse
papel excepcional de instrumento da consciéncia que a palavra funciona como elemento
essencial que acompanha toda criagdo ideologica, seja ela qual for. A palavra
acompanha e comenta todo ato ideoldgico. (BAKHTIN, 2006 [1929], p. 35-36).
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A partir desse tipo de avaliagdo nos discursos: positiva o branco e negativa o negro,
naturaliza-se o esteredtipo, uma opinido preconcebida, difundida entre os elementos de uma
coletividade, e também o preconceito. Assim, o estereotipo se constitui como uma
representacao coletiva do outro.

Edmarley vota entdo em um homem negro, pois conhecia seu trabalho para além do
bairro, sabia das suas pautas, “[...] sabia das suas preocupagdes com a educacao para as relagdes
raciais, formacao dos jovens, cultura, combate ao racismo e a intolerancia religiosa, dentre as
muitas pautas que dizem respeito a cidade como um todo, mas especialmente a comunidade
negra.” (SAMPAIO, 2017, p. 61). E, assim, d4 seu primeiro passo na caminhada de ativista,
que seguiria. Antes do término do conto, o narrador onisciente ainda nos informa que essa
escolha foi tragada apo6s ligdes de consciéncia negra aprendidas no cursinho pré-vestibular para
negros.

A respeito disso, Flavio Jorge Rodrigues da Silva (2022, p. 62) reitera que “Novos
anseios econdmicos, politicos, culturais, materiais ¢ simbolicos passaram a motivar a
participacdo politica da populag@o negra brasileira, principalmente entre a juventude negra e as
mulheres negras.” E, assim, desta forma estimula uma nova agenda politica, mesclando raga,
classe e género, o que seria jamais atendido, segundo o autor, pela politica conversadora do

pais.

5.2.8.2.2. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 8 — o conto “Voando Alto”, de Claudia Walleska

Em “Voando Alto” (Anexo I), a narradora/personagem se perde em seus pensamentos
ao ver um chinelo de madeira. Ela estava no seu pais de ascendéncia, mas ndo o conhecia, e
relembra uma historia africana contada por sua avo sobre os escravizados deixarem um dos
chinelos do par no pais de origem e o outro chinelo levar para lhes fazer companhia e, assim,
lembrar das suas raizes. “Minha v6 me falava que mesmo escravizado eles se fortaleciam com
a simbologia daquele chinelo, cientes de que um dia iriam retornar e juntar os pares.”
(WALLESKA, 2017, p.131).

A v0 da narradora/personagem dizia que ninguém escravizava uma mente fortalecida e,
ao recordar disso, a protagonista segue o chinelo que entra em uma casa. Ali testemunha uma
historia, uma espécie de reunido que acontecia para entender o porqué de estar dificil de concluir
o0 objetivo tracado. Estavam presentes: as drogas, a destrui¢ao escolar, o subemprego, o sistema
unico de saude precario e seletivo, os fardados e a midia. “- Eu estou fazendo meu papel! O

genocidio negro esta ai para todos verem.” (WALLESKA, 2017, p.132).
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Alguns desses personagens falam seus feitos e suas tentativas. A protagonista estd sem
voz, ndo consegue gritar e, entdo, volta a ver o chinelo, que encontra seu par. Ela os calca, ganha
forga, derruba a parede com um chute e grita: “~- Nunca vocés vao nos eliminar. Ninguém
elimina uma mente fortalecida. Ninguém elimina um povo que conhece suas raizes.”
(WALLESKA, 2017, p.134).

A personagem principal ouve entdo a voz de sua mae e acorda assustada, tenta explicar
o sonho a ela, mas nem precisa de muito esforco. A mae entende e refor¢a que sé os negros
podem mudar essa historia.

Grada Kilomba (2019) assinala que um aspecto do racismo ¢ o poder, que identifica as
diferentes hierarquizagdes na sociedade e as mantém de forma a preservar o privilégio branco.
Esse poder, de que fala a autora, alimenta o nosso vildo do conto, o genocidio negro, justamente
pelo fato de o racismo ser estrutural e de dificil desconstrugdo, pois se mantém nas proprias
estruturas da sociedade, estando presente entre as instituigdes como a escola, a policia ¢ a
politica (ALMEIDA, 2018).

Em contrapartida, nossos/as estudantes negros/as almejam que a educagao lhes consinta
o reconhecimento por meio da ancestralidade e da valorizagao de sua raga, bem como também
anseiam ha anos que o espago escolar se configure como um lugar seguro, acolhendo diferentes

corpos e diferentes jeitos de ser e estar no mundo.

5.2.8.2.3. Reflexdo sobre o Plano de Ensino 8 — o conto “Maria Theresa”, de Cristiane Sobral

“Maria Theresa” (Anexo J) € um conto que se inicia detalhando um dia ndo qualquer da
narradora/personagem, que se contempla no espelho e afirma como foi longo o caminho até sua
aceitagdo: “Esse amor proprio conquistado e o autocuidado agora faziam parte do meu exercicio
diario de sobrevivéncia.” (SOBRAL, 2017, p.135).

Em seguida, ela encontra Alves, um motorista ja bem conhecido e de sua confianga, que
a leva para seu compromisso. Conversam e ele a aconselha a ndo andar s6, agora que ¢
conhecida, e lhe diz que estara ali caso ela precise. A plateia estd lotada, Maria anda devagar,
suas pernas tremem. “Dificil conter a ansiedade. L4 estavam os olhares, hostis, curiosos,
incomodos. Depois de dez minutos, comegou o protocolo habitual.” (SOBRAL, 2017, p.137).

Pensativa, ela sempre fora a mais forte, mas naquele dia sentia-se vulneravel. E
mostrado um video curto de sua trajetdria profissional e ao final a anunciam para ocupar o cargo

de Procuradora Geral do Estado do Rio de Janeiro. Maria Theresa estremece, pois era a
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realizacdo de um sonho, mas, no momento, surgem recordagdes ruins da fala da diretora de

escola na primeira vez que fora suspensa no 6° ano:

Fizemos de tudo, mas o menino ¢ um caso perdido, provavelmente sera marginal como
0 pai, ¢ comum encontrar familias negras sem estrutura...Tentamos ajudar, mas ¢
agressivo e ainda insiste que ¢ menina, ndo podemos lidar com essa aberracao, ¢ caso
de expulsdo, porque nido podemos permitir que ele contamine a nossa escola!
(SOBRAL, 2017, p.137).

Maria diz que ndo se reconhecia menino e a diretora e tantas outras pessoas nao a
aceitavam. Nao foi facil “[...] chegar ali como a primeira mulher negra e transexual a ocupar

um cargo tao importante.” (SOBRAL, 2017, p.138).

A branquitude, a masculinidade ¢ a heterossexualidade hegemonicas nos lugares de
poder configuram-se justamente nessa dimensdo ideologica. Elas se referem a uma
construgdo historica e social e explicitam uma visdo de mundo que se evidencia no
cotidiano das institui¢cdes e dessa forma designam alguns como irméos, com os quais
ha que se trabalhar, e outros como estrangeiros, adversarios ou inimigos. (BENTO
2018, p.121).

Maria, nossa protagonista, tinha a percep¢ao de afetar muitas realidades, impactar a
hipocrisia e estar quebrando uma alianga hegemonica. Ao subir ao palco foi segura e objetiva
no seu discurso; denunciaria o racismo e a violéncia. Maria Aparecida Silva Bento (2018,
p.122) afirma que “A dimensdo primaria e profunda da violéncia, da ganancia, do desejo de
manter e ampliar privilégios, combina-se com instdncias mais circunstanciais, embora essas
ultimas nem sempre sejam verbalizadas, e essa combinacdo caracteriza aliangas fortes e
resistentes.”

A autora (2018, p.130) também menciona que as “[...] criangas negras compdem, em
algumas instituicdes, o segmento majoritario de classes especiais que abrigam criangas
diagnosticadas como problemas, gerando, por parte dos profissionais que cuidam delas,
resisténcias e baixas expectativas quanto a seu futuro.” Desta forma, a fala da diretora no conto
se mostra ndo como um fato isolado, mas como uma realidade de praticas excludentes e
discriminatorias. Para Grada Kilomba (2019, p. 80-81), “[...] o racismo funciona para justificar
e legitimar a exclusdo de ‘Outras/os’ raciais de certos direitos”.

“[...] Pessoas lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, intersexo e nao binarias...
Vocés existem e sdo valiosas para nés! [...] Com esse compromisso, quero ser ministro de um
pais que pde a vida e a dignidade em primeiro lugar...”. Esse foi um pequeno trecho do discurso
de posse do Ministro dos Direitos Humanos, Silvio Almeida, no dia 3 de janeiro de 2023. Sao

palavras 6bvias, segundo ele, mas que num pais como o Brasil precisam ser ditas.
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O ministro, homem negro e referéncia nos estudos raciais no Brasil, reiterou o ato
enquanto alguém constituinte de um plano de governo estimulado pela expectativa do povo
brasileiro em uma nova perspectiva de nacao, mais justa, diversa e inclusiva, diferente dos
ultimos anos. Cabe complementar com as palavras de Flavio Jorge Rodrigues da Silva (2022,

p. 62) sobre os desafios em cena:

O racismo e a questdo racial ndo podem ser considerados, nas nossas analises, nos
nossos documentos e nas falas de muitos de nossos dirigentes apenas como expressoes
ou manifesta¢des identitarias. O combate ao racismo no Brasil passa pela mudanca
radical as estruturas politicas e economicas. Continua a ser estruturante em nosso
projeto politico partidario de pais. No momento em que estamos debatendo um Plano
de Reconstru¢do e Transformagdo do Brasil, essa compreensdo é fundamental: o
racismo continua a ser um elemento fundante do projeto de nagdo das classes
dominantes e da elite branca do pais: no Brasil, na América Latina, no continente
africano e no mundo o racismo mata!

Portanto, reiteramos que as escolhas dos contos para as aulas de leitura da nossa
proposta didatica sdo axioldgicas e, por isso, para a elaboragdo desta proposta didatica quisemos
escolher um conto no qual a personagem negra, apesar de vivenciar muitos desafios e momentos
turbulentos do decorrer de sua vida, fosse um exemplo de persisténcia e vitoria. Por isso, a
escolha de “Maria Theresa”, ja que o conto traz a representacdo da forca, da determinagdo e da
luta de uma pessoa negra e transexual, vencendo as estruturas de dominagdo de uma forma sutil.
E assim objetivamos desencadear a reflexao sobre as possibilidades do porvir.

A respeito de entender e estudar a propria marginalidade envolvida nas situagdes ¢ que
se cria a “[...] possibilidade de devir como um novo sujeito.” (KILOMBA, 2019, p. 69), ao que
bell hooks (1990 apud KILOMBA,2019, p. 69) complementa que “Estruturas de dominagao
trabalham na sua propria vida, a medida que sdao desenvolvidos pensamento e consciéncia
critica, a medida que se inventam habitos novos e alternativos de ser e a medida que se resiste

a partir desse espago marginal de diferenca definitivo internamente.”

5.2.8.2.4. Reflexao sobre o Plano de Ensino 8 — o conto “O Cotidiano”, de Lidiane Ferreira

No conto “O cotidiano” (Anexo K), o narrador onisciente conta a histéria do cotidiano
de Marcelinho, de 13 anos, que acordava cedo cantarolando, “Os aromas de pao torrado e café
misturavam-se as fumacas da metrépole. Naquele dia, a conversa didria prolongou-se.”
(FERREIRA, 2017, p. 245), enquanto a mae, dona Maria, ouri¢gava os cabelos do menino.

Antes de sair, ele pegou os livros e beijou os cabelos grisalhos e cerrados pelo cancer

de sua mae. Ela o lembra de levar o RG e retornar para o almoco. Ele leva consigo a caixa de
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isopor nas maos e desce o morro em dire¢do ao ponto de Onibus. Esta esperancoso de vender
todos os trinta picolés, pois estava um bom dia.

Embora exista amparo legal contra a exploragdo do trabalho infantil, criangas e
adolescentes brasileiros continuam trabalhando, com a cumplicidade de grande parte da opinido
publica. “Culturalmente, o uso da mao-de-obra infanto-juvenil tem sido socialmente aceito sob
a justificativa de atender as necessidades de aumento da renda familiar e de educar as criancas
pela disciplina do trabalho.” (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 60).

Vicente de Paula Faleiros e Eva Silveira Faleiros argumentam que o trabalho infantil
marginaliza a crianca pobre, privando-a das oportunidades que sdo proporcionadas as outras. E
faz com que a infincia seja vivida inapropriadamente, sem tempo adequado aos estudos, as
brincadeiras, de tal modo que “[...] a crianga que trabalha ndo ¢ preparada para vir a ser cidada
plena e tende a contribuir para a perpetuacdo do circulo vicioso da pobreza e da baixa
instrug¢do.” (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 74).

Dando sequéncia ao conto, nos primeiros trinta minutos dentro do coletivo, 0 menino
comemorou a venda de trés picolés e ali fez em tom bem alto a divulgacao do produto “Lambe-

Lambe”. Ap6s fazer uma propaganda falando do preco, do sucesso e da validade, ele:

“[...] recitava um poema-revolucdo de Limeira:

Por menos que conte a historia

Ndo te esquego, meu povo

Se Palmares ndo vive mais

Faremos Palmares de novo

Recebia muitos aplausos [...]” (FERREIRA, 2017, p. 246-247).

A literatura, como descrito na introducao desta pesquisa, € essencial para a formagao
humana e, segundo o autor Antonio Candido (1995), a arte das palavras ¢ um direito do ser
humano, uma espécie de necessidade basica das pessoas. E o personagem, ao escolher esses
versos, representa o orgulho por sua historicidade afro-brasileira.

Alguns passageiros compravam para ajudar, nem tinham o interesse no picolé. O
menino ia de onibus em Onibus para fazer suas vendas. Perto do meio-dia parou na quadra e
decidiu entrar em uma partida de futebol. Apds seu time vencer repousaram sob a sombra de
uma arvore. De repente, um estrondo e portas do local sdo arrombadas pela agdo da policia.

O garoto pega suas coisas € corre, corre muito em busca de sua mae, que também estava
a sua procura nas vielas da comunidade, descalga, pois ndo havia encontrado seus chinelos. Ela

apods pisar em picolés derretidos, mais a frente, vé uma das sandélias do filho e continua a



142

procura até acha-lo cantarolando cangdes de resisténcia. Os dois recolhem as coisas e vao para
casa. E assim a ultima parte do conto ¢ o comeco novamente, ou seja, o cotidiano.

No pronunciamento de Abdias Nascimento (PDT/RJ115) no Senado Federal em
13/05/1998, sobre os 110 anos da aboli¢do da escravatura, um trecho do seu discurso evidencia

a violéncia policial face a populacao negra:

De escravos passaram a favelados, meninos de rua, vitimas preferenciais da violéncia
policial, discriminados nas esferas da justica e do mercado de trabalho, invisibilizados
nos meios de comunicagdo, negados nos seus valores, na sua religido e na sua cultura.
Cidaddos de uma curiosa "democracia racial" em que ocupam, predominantemente,
lugar de destaque em todas as estatisticas que mapeiam a miséria ¢ a destitui¢do. (DSF
n°® 74 de 1998, 14/04/1998, grifos nossos).

Em seu discurso, ele destaca que as razdes humanitarias ficam apagadas e as razoes
econOmicas sao as reais motivadoras da Lei de 1888. E, em consequéncia disso, ha uma
exclusdo moral, que ¢ a desvalorizacdo do outro como pessoa, como ser humano, nos quais as
pessoas excluidas moralmente sdo avaliadas sem valor, indignas e, assim, passiveis de serem
prejudicadas ou exploradas. Segundo Maria Aparecida da Silva Bento (2002, p. 31), “A
exclusdo moral pode assumir formas severas como o genocidio, ou mais brandas, como a
discriminacdo.” E, como retratado no conto, com titulo bem propicio, “O Cotidiano”, negros
pobres das cidades, favelas e periferias urbanas, sofrem corriqueiramente até os dias atuais com
a exclusdo moral.

Ainda, em Pactos Narcisicos no racismo: Branquitude e poder nas organizagoes

empresariais e no poder publico, a autora afirma:

[...] 0 que se observa é uma relagdo dialogica: por um lado a estigmatiza¢do de um grupo
como perdedor, e a omissdo diante da violéncia que o atinge; por outro lado, um siléncio
suspeito em torno do grupo que pratica a violéncia racial e dela se beneficia, concreta
ou simbolicamente. E flagrante observar que alguns estudos das primeiras [...] décadas
do século focalizaram o branco, ndo para compreender seu papel nas relagdes inter-
raciais, mas para garantir sua isen¢do no processo de escravizagdo da parcela negra da
populagdo brasileira. (BENTO, 2002, p.31).

E, para finalizar, lembramos também das justificativas bioldgicas forjadas para explicar
a diferenciacgdo e a escravizagdo de pessoas, que ganhou for¢a no discurso médico e cientifico,
e, inclusive, na literatura; e que se materializou em outros discursos também. Esses discursos
contribuiram para a manutencao dessas desigualdades e violéncias, conforme j& sinalizamos
(MORRISON, 2019). E, a partir de nossa base teorica, na qual a ideologia se materializa na

linguagem, destacamos que o racismo, como ideologia dominante, espraia-se em todas as
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esferas sociais e materializa-se na linguagem, nos discursos produzidos, como os da esfera

policial, que reverbera em outros atos, como a violéncia policial contra a populagdo negra.

5.2.8.2.5 Reflexdo sobre o Plano de Ensino 8 — o conto “Nada sera como antes”, de Ruimar
Batista

O conto “Nada sera como antes”, do autor Ruimar Batista (Anexo L), inicia-se com o
narrador/personagem expondo suas origens nordestinas e dizendo que sua mae era descendente
de indigena e seu pai, de africanos. Relembra a chegada do menino aos sete anos a Teresina, no
Piaui, com sua familia, € como era morar na periferia. Explica sobre a pratica da vizinhanga e
do mutirdo, comum nos quilombos, que ¢ a divisdo gratuita de um animal ao mata-lo.

E retratada a simplicidade da comunidade, composta por cerca de 130 pessoas, onde a
“A maioria das casas era alugada. Havia aluguéis baratos e caros. De vez em quando faltavam
luz e agua. Ainda bem que havia uma fonte, um chafariz e dois banheiros comunitarios, um
para as mulheres e o outro para os homens.” (BATISTA, 2017, p. 296). A mae do narrador/
personagem era faxineira e o pai, pedreiro.

Num certo dia, faltou agua na regido ¢ sua mae o mandou tomar banho no banheiro
comunitario, como todos faziam quando isso acontecia. Ele se irritou com a situacao, mas teve
que ir. Ficou meia hora na fila até entrar no banheiro, que estava imundo, com muito mau

cheiro.

Enquanto me banhava vivi varias emoc¢des. Senti nojo, raiva, revolta. Um sentimento
forte foi tomando conta de mim. N&o consegui me conter. De repente, comecei a tremer,
chorar. Chorei muito, mas chorei calado, procurei manter-me firme diante daquela
situagdo. Fiz um juramento para mim mesmo: Um dia hei de chegar la, mudar de vida;
vou conquistar uma vida mais digna e contribuir para a vida da minha familia
melhorar. (BATISTA, 2017, p. 298, grifos do autor).

Daquele dia em diante, comecou fazer de tudo para a mudanga acontecer, pois queria
uma vida mais digna. “Aprendi isto mais tarde, bem como que ndo se banha duas vezes no
mesmo rio, pois ndo é a mesma agua, nem o0 mesmo rio, segundo um provérbio yoruba. E, eu
entrei para me banhar menino e sai do banheiro homem. Homem antes da hora.” (BATISTA,
2017, p. 299).

Relacionamos o trecho do aprendizado do personagem “[...] como que nao se banha
duas vezes no mesmo rio, pois ndo ¢ a mesma agua, nem o mesmo rio [...]” (BATISTA, 2017,

p. 299) com o conceito de dialogia, pois um enunciado ¢ um ato singular, ndo se repete, ao se
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repetir, ja ndo sera mais o mesmo enunciado, assim como a agua e o rio no provérbio yoruba e
também o menino, apds a experiéncia de banhar-se no banheiro comunitario.

Em seguida, o protagonista menciona as diversas possibilidades que a comunidade onde
moravam proporcionava para subir na vida. Dentre algumas probabilidades complicadas que
ele cita, ¢ a de se tornar ladrdo, mas o garoto escolhe investir no trabalho e educacao, torna-se
vendedor ambulante. Mais adiante, comegou a vender picolé e, depois, teve uma experiéncia
ruim com um patrao que ele chama de auténtico capitalista, pois pagava pouquissimo e, ainda,
numa situacao de doenga, na qual o menino faltou um dia e meio, deu-lhe a conta.

Apbs esse periodo de crise, ele comega a trabalhar em outra sorveteria de um dono
negro, como ele. Esse era honesto e pagava bem. O garoto trabalhou até os 18 anos 14 e foi para
a universidade fazer administragao, por inspiracdo em seu patrdo. Nos dias atuais, mora na
mesma comunidade, mas numa casa maior, ¢ casado com uma mulher negra (a Siw4ju, palavra
que em yoruba significa para frente), tem um filho, o Lafetan (significa extramente amado) e
administra sua pequena empresa.

Ele e sua esposa criaram “[...] uma entidade que procura apoiar as pessoas carentes da
regido e que se preocupa com educagdo e sustentabilidade. [...] O ponto de virada de minha
vida foi aquele banho que tomei no banheiro comunitario quando eu tinha doze anos de idade.”
(BATISTA, 2017, p. 301-302). Naquele dia do banho, ele tomou a decisdo de lutar por seu
lugar ao sol.

Paulo Freire (2003, p. 79, grifos do autor) ensina-nos: “E a partir deste saber
fundamental: mudar é dificil mas é possivel, que vamos programar nossa ac¢do politico-
pedagdgica [...] preservar situagdes concretas de miséria ¢ uma imoralidade.” O autor
exemplifica “Como posso votar, se sou progressista € coerente com minha op¢dao, num
candidato em cujo discurso, faiscante de desamor, anuncia seus projetos racistas? (FREIRE,
2003, p. 80). Deste modo, como educadores/as, necessitamos realizar e aprimorar a leitura do
mundo que os grupos populares com quem trabalhamos fazem de seu contexto imediato, ndo
desconsiderando seu saber de experiéncia, pois a “leitura do mundo” precede sempre “a leitura
da palavra”, nas palavras de Paulo Freire (2003, p. 81). Ou seja, ao ler, vamos construindo
sentidos na medida em que vamos contrapondo nossas palavras, ou seja, nossas vivéncias de
mundo, de linguagem etc. Estamos sempre produzindo sentidos na relagao dialodgica. E isso €
fundante na sala de aula, em que estdo em relagdo dialogica educadores/as, estudantes e os/as
autores/as dos textos trazidos para as aulas de leitura.

Portanto, o educador deve ter sensibilidade a leitura e a releitura do grupo, estimulando

e instigando a nova forma de compreender o contexto (FREIRE, 2003), para que assim, como



145

o personagem do conto, cada estudante, em especial o/a estudante negro, va em busca de seu
lugar ao sol. Conforme Gabriel Chagas (2022), de onde vocé fala ¢ um trago essencial na forma
como o discurso serd recebido. Sendo assim, estar ao sol é a garantia de que a fala do/a
estudante ndo sera silenciada. Nao por nada se proibiu por tanto tempo o negro de estudar, pois
o estudo ¢ um caminho para se chegar ao sol; e ser um leitor critico ¢ uma possibilidade do
percurso dessa viagem a ser concretizada. Por isso, a escolha desses contos para as aulas de

leitura antirracista da nossa proposta didatica de leitura literaria.

5.3 AVALIACAO DA PROPOSTA DIDATICA

Ao elaborar a proposta didatica de leitura literaria de educagdo antirracista, buscamos
privilegiar a leitura literaria, o dialogismo e enaltecer o protagonismo em sala de aula, tanto do
professor/a quanto do/a aluno/a, pois trata-se de uma pesquisa que desempenha um papel ativo
na sociedade, em determinado contexto e com a participagao ampla de todos os sujeitos que
dela participam. O/a docente necessita incentivar ¢ mediar o processo de leitura do texto
literario em todas as etapas da proposta didatica de leitura literaria de educagao antirracista; e
ao discente incube o trabalho de exercer um papel critico na construgdo de sentidos do texto e,
desta forma, na constru¢do de seu proprio conhecimento, ja que a teoria socio-ideologica da
linguagem pode contribuir significativamente para dar voz aos sujeitos silenciados na historia,
na constru¢ao de narrativas literarias e na transformagao social.

Assim, almejamos que nossa proposta de letramento literdrio com contos afro-
brasileiros a partir de uma literatura negra renda muitas discussoes, reflexoes e interagdes sobre
questdes importantes de nosso cotidiano e, deste modo, contribua para a formagao de leitores
criticos e conscientes e garanta o ndo silenciamento do/da discente nesse processo de leitura,
pois ele/ela € agente das buscas pelas significagdes, uma vez que esse/essa se langa nas situagdes
dialogicas ilimitadas que surjam nas suas possiveis leituras, que sdo condigdes para a sua
resposta ativa, a partir de uma atitude responsiva ativa (BAKHTIN,1997 [1979]).

Ao relembrar das palavras de Luiz Silva Cuti (2010, p. 50), queremos destacar que a
ideia de humanidade precisa ser compreendida, “[...] o dizer ‘negro’, além de desdizer o que foi
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dito, ¢ um dizer-se: ‘sou humano!”, pois corpos negros, como discutimos, acabam sendo
invisibilizados e silenciados em nossa sociedade. Compreender esse novo dizer, recontar o
ponto ¢ uma forma de alteridade, de compreensdo do discurso e da realidade, pois a partir desse

recontar € possivel estar em um lugar de trocas, de negociagdes de sentidos e de aprendizagens.
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Em uma perspectiva de educagdo dialogica, por meio da leitura, criamos uma proposta
dialogica, na qual o conhecimento s6 ¢ valido se for empregado como forma de intervencao e
transformagao da realidade. Para isso, buscamos textos literarios que pudessem levantar
discussoes e reflexdes para a compreensao de parte dos conflitos raciais em nosso pais e, desta
forma, ir em busca de cidadaos e cidadas mais conscientes.

Como visto, a ideologia estd presente na linguagem, cada signo linguistico reflete e
refrata ideologicamente a realidade. Portanto, ¢ necessario considerar a interagdo dos signos
linguisticos para perceber os acentos de valor que materializam e externalizam o racismo na/por
meio da linguagem. A proposta didatica foi motivada pela presenca do racismo no contexto
escolar, e o objetivo da proposta foi aborda-lo por meio de praticas de leitura que trabalhem as
pistas presentes nos textos, dando oportunidade para dialogar a respeito e propondo um trabalho
de educacao antirracista.

Destacamos que a compreensao de texto implica a compreensao da vivéncia do homem
em sociedade. Para que ocorra a compreensao de texto e a produ¢ao de linguagem, ¢ necessario
trabalhar a unidade interagdo do texto. A pratica de analise linguistica € relevante para a leitura
dos textos, pois envolve a reflexdo sobre a linguagem e a situag@o de interagdo e esfera social,
e ¢ um dos eixos de ensino e aprendizagem da BNCC, como ja sinalizamos.

Com esse intuito, nosso objetivo foi concentrar esforcos na criagdo de uma proposta
didatica que desenvolva habilidades discursivas relacionadas a lingua, visando aprimorar a
capacidade de interpretar, compreender e analisar textos e linguagens em diversos contextos,
por meio da reflexdo sobre a lingua utilizada em praticas de linguagem. Nossa proposta didatica
buscou integrar a leitura de obras da literatura afro-brasileira com a educagdo antirracista, com
o proposito de promover uma leitura literaria que contribua para a luta contra o racismo.

Iniciamos o planejamento do ensino com uma problematiza¢do sobre nossa falta de
conhecimento em relacdo as questdes étnico-raciais e propomos a desconstrucao de esteredtipos
historicamente difundidos na sociedade brasileira. Através de atividades de leitura, pesquisa e
didlogo, enfatizamos a visibilidade de diversas personalidades negras importantes € em
destaque na sociedade.

No segundo plano de ensino propomos trabalhar o conto "Olho d'dgua", de Conceicao
Evaristo, em que apresentamos uma atividade que permite o desenvolvimento da empatia por
meio da escuta de historias vividas pelos antepassados dos/as estudantes afrodescendentes.
Além disso, essa atividade proporciona a percep¢do da interagdo verbal entre a autora, a
narradora e a personagem no reencontro de mae e filha, bem como a relacdo dialdgica nos

entrelacamentos de sentido do eu, do outro € do mundo.



147

Essa atividade também oferece a oportunidade de transformar a experiéncia da
escrevivéncia em uma circunstancia de organizagao narrativa tanto pessoal quanto coletiva, ao
possibilitar a formagdo da consciéncia, da visdo, ao discurso que cada sujeito trard sobre a
propria vida. E através da observagéo e da escuta do outro que se produz o proprio eu, em um
processo continuo de sair para além de si mesmo, de se fazer, desfazer e refazer, nas relagdes
de exotopia e empatia, com seus excedentes de visdo. A exotopia esta relacionada a ideia de
dialogismo, que ¢ uma caracteristica fundamental da teoria bakhtiniana. O dialogismo implica
a existéncia de um didlogo constante entre diferentes vozes e perspectivas, que sao incorporadas
na criagdo literaria e na compreensao da linguagem. A exotopia, portanto, ¢ uma das bases do
dialogismo, permitindo a expressdo ¢ a compreensdao de diferentes vozes e perspectivas na
literatura e na linguagem.

Na sequéncia dos planos, utilizamos a letra da musica "AmarElo", do rapper Emicida,
para estabelecer um dialogo e construir sentidos em torno de temas sociais, como a influéncia
das desigualdades socioecondmicas na saude mental das pessoas mais pobres. Essa abordagem
destacou a visdo do sujeito como um ser social, constituido na alteridade por meio das agdes e
atos do outro, e como as visdoes de mundo e axiologias concebem esse sujeito por meio de seu
excedente de visdo, ou seja, sua visdo de mundo sobre o outro.

No plano de ensino apresentado na sequéncia, que tem como base o conto "Pai contra
mae", de Machado de Assis, exploramos os sujeitos da interlocucao, as condigdes de produgao,
as relacdes com a memoria e a projecao de horizontes de possibilidades de interpretacao. Esses
elementos sdo cruciais para abordar a materialidade discursiva e as condi¢des sociais de
pobreza, tanto durante o periodo escravocrata quanto apos a sua aboli¢do, evidenciando o que
essa transi¢ao histérica deixou como vestigio: a miséria e as diferencas sociais. Através de
reflexdes dialdgicas sobre os resquicios da escraviddo nos dias atuais e a cruel ideologia
escravagista, os/as estudantes terdo a oportunidade de compreender o contexto da luta de um
pai branco contra uma mae negra e escrava, € de se colocar no lugar do outro em uma situagao
de alteridade por meio dos/as personagens do conto. Dessa forma, eles serdo capazes de ter uma
reagdo-resposta mais empatica e consciente diante das questdes raciais presentes na sociedade
atual.

O plano de ensino que se segue tem como ponto de partida o filme "Doutor Gama".
Nesse novo plano, buscamos abordar as herancas da escravidao e as lutas por liberdade e
igualdade protagonizadas pelo povo negro. Nosso objetivo é despertar a curiosidade dos/as
estudantes sobre temas como racismo estrutural e politicas afirmativas, a fim de conscientiza-

los/las sobre a relevancia de desconstruir o racismo em nossa sociedade.
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O préximo plano de ensino inclui a leitura do conto "A ultima empregada", de Ana dos
Santos, e uma atividade de pesquisa sobre dados étnico-raciais relacionados ao trabalho
escravo. O objetivo ¢ promover um didlogo que aborde como a negacdao ou distor¢ao da
historicidade reflete em ocorréncias de exploragdo até os dias atuais. Como professora branca,
¢ importante que eu leve o sujeito branco a refletir sobre seus privilégios nesta sociedade e a
incentiva-lo a auxiliar no combate a privacdo e a violagdo de direitos, comecando pela
compreensao da luta do povo negro. Ja em relagdo aos alunos/as negros/as, meu olhar exotdpico
também completa o deles/delas, permitindo que se percebam de outra maneira € rompam com
a estrutura racista.

Portanto, por meio da leitura e da discussdo critica, pretende-se criar um ambiente
inclusivo e respeitoso em relagao a diversidade étnico-racial. Acredita-se que, ao compreender
a realidade do povo negro e ao refletir sobre os privilégios da branquitude, ou seja, sobre seus
proprios privilégios, os alunos/as estardo mais preparados para atuar como agentes de mudanca
na sociedade.

O proximo plano de ensino tem como objetivo a leitura do conto "A Pipa", de Nana
Martins, que nos faz lembrar de Wanderley Geraldi (2015) e da aula como acontecimento a
partir de uma situagdo problema: as tensdes no ambiente devido a violéncia e a reclamagao de
uma crianga sobre a falta de espago para brincar. A professora, entdo, transforma a quadra em
um espago propicio para a aprendizagem, convertendo o céu em lousa e permitindo que o ato
de sentir faca a aprendizagem ser significativa para todos/as envolvidos/as no processo. As
perguntas dos/as estudantes surgem espontaneamente e, assim, o percurso da aula ¢ conduzido.

Além da leitura do conto, o plano de ensino inclui a compreensdo das sutilezas na escrita
do conto afro-brasileiro e a leitura do texto "Solte pipa! Conhe¢a o movimento dos pipeiros no
Brasil, a histéria da Pipa no mundo...". Com isso, busca-se proporcionar aos estudantes uma
aula como acontecimento, a partir da producdo de uma pipa, da experiéncia de solta-la e da
liberdade de percurso para questionar e refletir sobre a pipa como meio de resisténcia no
Quilombo dos Palmares. Dessa forma, espera-se que os/as estudantes possam vivenciar uma
experiéncia de aprendizagem significativa e interdisciplinar, que valorize a cultura popular e
permita a reflexdo critica sobre a realidade social em que estdo inseridos/as.

Por fim, a Gltimo plano de ensino centraliza-se em cinco contos do Cadernos Negros
Volume 40: "O Voto", de Alessandra Sampaio; "Voando Alto", de Claudia Walleska; "Maria
Theresa", de Cristiane Sobral; "Cotidiano", de Lidiane Ferreira; e "Nada sera como antes", de
Ruimar Batista. Essas narrativas representam a literatura negra e trazem reflexdes e interagdes

dialogicas acerca das questdes étnico-raciais presentes no cotidiano.
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O objetivo € contribuir para a formagao de leitores criticos e conscientes, de modo a
promover a ndo passividade do/da estudante no processo de leitura. Para isso, serdo realizadas
atividades como o "circulo do reconto", que incentiva a discussdo sobre o contexto no qual
estao inseridos/as, e a produ¢do do quiz "caixinha da reflexao antirracista". Acredita-se que a
abordagem critica e reflexiva permita aos estudantes desenvolverem a capacidade de ler e
refletir sobre questdes sociais complexas, promovendo a empatia, a exotopia € o respeito a
diversidade étnico-racial.

A empatia ¢ fundamental para a compreensao das experiéncias e perspectivas de pessoas
de diferentes origens étnicas e raciais. Ao invés de impor nossa propria visao de mundo, ¢
necessario desenvolver a habilidade de se colocar no lugar do outro e entender suas vivéncias.
Dessa forma, espera-se que os/as estudantes compreendam a importancia da literatura negra e
das narrativas afro-brasileiras na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitiria. A
exotopia ¢ uma perspectiva que considera a existéncia de outras formas de vida e de
pensamento, diferentes da nossa. Esta perspectiva implica na ideia de que ndo existe um inico
ponto de vista valido ou universal, mas sim uma multiplicidade de perspectivas que devem ser
levadas em consideracao.

A construgdo de sentidos ocorre na medida em que vamos contrapondo nossas palavras,
isto €, nossas vivéncias de mundo, de linguagem etc. Essa construcao ¢ produzida na relagdo
dialogica, que € essencial na aula de leitura, na qual estdo em didlogo educadores/as, estudantes
e autores/as dos textos selecionados. Nessa proposta didatica, as atividades elaboradas
buscaram discutir a relevancia da voz dos sujeitos marginalizados na constru¢do de narrativas
literarias e na transformagao social.

Mesmo que esta proposta tenha sido planejada para uma turma de contraturno, que sao
as turmas em que trabalho majoritariamente nos ultimos anos, acreditamos que ela possa ser
desenvolvida em qualquer ano do Ensino Fundamental. Isso ocorre porque a proposta esta
definida com a BNCC, a qual enfatiza o “[...]desenvolvimento das capacidades de leitura,
producado e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo
das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades
humanas (BRASIL, 2018, p. 67).

O aprendizado de estratégias e habilidades de leitura do texto literario deve ser
desenvolvido em todos os anos de escolaridade no componente curricular Lingua Portuguesa.
No entanto, ¢ indispensavel que o/a docente, ao tomar as sugestdes de atividade aqui

apresentadas, faga os ajustes necessarios a sua realidade de ensino e a dinamica de sua turma.
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Assim sendo, espera-se que a proposta didatica aqui apresentada possa contribuir para
a formacdo de leitores criticos e conscientes, capazes de compreender a importincia da

diversidade étnico-racial na constru¢ao da literatura e da sociedade como um todo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para apresentar nossas consideragdes finais, € necessario recuperar nosso objetivo de
pesquisa: elaborar uma proposta didatica de leitura literaria de educagao antirracista, alinhando
a leitura de literatura afro-brasileira com a educacdo antirracista para alunos/as de Ensino
Fundamental — Anos Finais, participantes, no periodo de contraturno, de oficinas de Linguagem
e Letramento em uma escola publica municipal do Alto Vale (SC).

Para atingir esse objetivo, ¢ importante destacar a relagdo intrinseca entre linguagem e
visdo de mundo (ideologia), evidenciando a importancia dos conceitos de exotopia, empatia e
alteridade, que estdo fundamentados na base teorica bakhtiniana. Esses conceitos refor¢am a
ideia de que a linguagem ¢ um fendmeno social e s6 pode ser entendida a partir da interagdo
entre individuos em contextos sociais especificos, o que € essencial para a proposta didatica em
questao.

Nesse sentido, Mikhail Bakhtin (1997[1979]) desenvolveu a nogao de exotopia, que se
refere a posi¢do do falante em relacdo ao mundo em que ele vive. A exotopia pode ser entendida
como a capacidade de um falante de perceber seu proprio mundo a partir de uma perspectiva
externa, dada pelo outro, que o vé de um modo que ele ndo pode ver, o que lhe permite
compreender melhor as diferentes formas de vida e cultura que existem ao seu redor.

No contexto antirracista, a exotopia pode ajudar a reconhecer a riqueza e a
complexidade da diversidade cultural e étnica, e a evitar a imposi¢do de uma visdo de mundo
unica e homogénea. Reconhecer a exotopia pode ajudar a promover o didlogo intercultural e a
valorizacdo das diferengas. Assim, podemos entender que a exotopia do outro d4 a mim o
acabamento.

Uma vez que a comunica¢do humana € necessariamente dialdgica, ou seja, ¢ sempre
uma interagao entre diferentes vozes e perspectivas, destacamos a importancia da empatia na
interacdo humana. Na teoria bakhtiniana, a empatia ¢ um elemento fundamental na
comunicagdo dialdgica, pois permite que os interlocutores se coloquem no lugar do outro e
compreendam suas perspectivas e pontos de vista.

A empatia, segundo Bakhtin (2012[1986]), ¢ a base para a compreensdo mutua na
comunicacdo humana, e ¢ essencial para que as vozes em didlogo possam se encontrar e
construir um sentido compartilhado. Além disso, o autor também destaca a importancia da
empatia na literatura, especialmente na compreensdo de personagens e narrativas. Para ele, a
empatia € um elemento chave na identificagdao do leitor com os personagens € na compreensao

das complexidades e contradi¢des da vida humana.
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Para Mikhail Bakhtin (1997[1979]), a alteridade ¢ um aspecto fundamental da
linguagem, uma vez que toda comunicacdo implica a presenga do outro. A linguagem nao ¢
apenas um meio de transmissao de informagdo, mas uma forma de interagao social, em que o
outro ¢ sempre presente e considerado em sua responsividade. Na visao do autor, a alteridade ¢
um elemento fundamental para a criagdo e compreensdo de qualquer discurso, uma vez que a
compreensdo do outro € necessaria para que possamos entender as diferentes formas de pensar,
falar e agir que existem ao nosso redor. A alteridade ¢ um conceito que se relaciona a ideia de
que a linguagem ¢ essencialmente dialdgica, ou seja, que ela s6 pode existir a partir da interagao
entre individuos, que possuem perspectivas e experiéncias diferentes. E embora eu nunca possa
ocupar o lugar do outro, mas posso lhe ser empatico, tentando me colocar em seu lugar.

Tanto a exotopia, a empatia quanto a alteridade sdo conceitos importantes para a
compreensdo da linguagem e da cultura, na medida em que nos permitem entender a
complexidade das relagdes humanas e das formas de vida que existem em diferentes contextos
sociais. Juntos, a consideragao desses conceitos ¢ fundante para a construgdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Portanto, a exotopia, a empatia ¢ a alteridade, baseadas nas ideias de Mikhail Bakhtin,
sdo utilizadas na constru¢ao de uma educacdo antirracista, para promover a compreensao,
valorizacdo e respeito pelas diferengas culturais e experiéncias das pessoas negras — por 1sso a
escolha de contos da literatura afro-brasileira para este trabalho —, incentivando o didlogo e a
interacdo entre diferentes vozes e perspectivas. Isso pode contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva, justa e antirracista.

A leitura de literatura afro-brasileira pode ser uma ferramenta importante nesse
processo, uma vez que essas obras trazem a tona as vozes e experiéncias de autores e
personagens negros e negras, valorizando suas culturas e tradi¢des, ajudando a desconstruir
esteredtipos e preconceitos. Além disso, a leitura literaria também pode ser uma forma de
ampliar o repertorio linguistico e cultural dos/as alunos/as, estimulando a imaginacdo e
criatividade e contribuindo para a formacao de leitores/as criticos/as e reflexivos/as.

A proposta didatica que apresentamos consiste em uma sequéncia de atividades que
engloba a escolha de obras literdrias afro-brasileiras, a leitura e andlise critica dessas obras, a
producao de textos e outras formas de expressao artistica, bem como a realizacao de debates e
discussdes em grupo sobre os temas abordados na leitura. Essa proposta busca promover a
construcdo coletiva de conhecimentos, a partir da interacdo e do didlogo entre docentes e
discentes, valorizando suas experiéncias e perspectivas e buscando a constru¢cdo de uma

educacdo democratica e antirracista.
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Em sintese, a proposta didatica de leitura literaria de educag@o antirracista, que alia a
leitura de literatura afro-brasileira com a educagdo antirracista para alunos/as de Ensino
Fundamental — Anos Finais no periodo de contraturno, pode contribuir para a promog¢ao da
valorizagdo e do respeito as diferencas culturais e experiéncias das pessoas negras. Além disso,
a proposta pode incentivar o didlogo e a interacdo entre diferentes vozes e perspectivas,
fomentando a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva, justa e antirracista. Nesse sentido,
a exotopia, a empatia e a alteridade, conceitos bakhtinianos fundamentais para a compreensao
da linguagem e da cultura, sdo utilizados como ferramentas pedagogicas para a construcao de
uma educacao antirracista, que valoriza a diversidade e o respeito a dignidade humana.

Uma vez que a capacidade humanizadora da literatura (por meio da linguagem)
comanda em palavras o caos que nos habita, nossa proposta didatica de leitura literaria afro-
brasileira auxilia nossos/as discentes na superagcdo do caos, de que fala Antonio Candido
(1995); mais particularmente, do caos do racismo estrutural.

Desse modo, em uma relacdo dialdgica e educacional, tanto o/a docente quanto os/as
discentes assumem que os diferentes contextos nos quais as pessoas se encontram sao uma
arena de confronto valorativo, influenciados pelas diferentes posigdes sociais e axiologicas que
ocupamos. A partir dessa compreensdo, busca-se promover um lugar de trocas, negociagdes e
aprendizagens, objetivando a constru¢do do novo conhecimento na sala de aula.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que o texto/enunciado produzido por meio da
interacdo verbal ou em outra modalidade semiotica se altera a medida que ¢ construido,
tornando cada aula um acontecimento unico. Todos os enunciados passam por um processo
ativo de compreensdo por parte do sujeito, na medida em que ele estabelece aquilo que entendeu
dos discursos com os quais se inter-relacionou e que o constituiram.

Dessa forma, a relagdo dialogica e educacional se torna fundamental para a construgao
do conhecimento, pois possibilita a interagdo e a compreensdo mutua entre os sujeitos
envolvidos, permitindo que cada um possa contribuir com suas vivéncias e perspectivas para a
construcao de um saber coletivo e transformador.

Recordamos que o sentido de uma proposta didatica depende de respostas a duas
questdes essenciais: O que ensinar na educagdo basica? e Para que ensinar?; e, assim, o/a
professor determina os objetivos e os conhecimentos, cuja constru¢do se espera dos/as
estudantes. Determina-se também o sentido social da educa¢do, o tipo de cidaddao/a que se
constitui a partir dos aprendizados escolares e, ainda, a sociedade que se anseia delinear com o

apoio da escola.
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Embora a Lei 10.639/2003 tenha sido um importante avango na luta contra o racismo e
a discriminacdo no Brasil, ha criticas em relagdo a forma como ela ¢ abordada na BNCC e na
pratica pedagogica das escolas. Uma critica comum ¢ que a abordagem da Lei 10.639/2003 na
BNCC e nas escolas muitas vezes se limita a uma visao essencialista e estereotipada da cultura
afro-brasileira, sem considerar a diversidade de experiéncias e trajetorias dos povos africanos e
afrodescendentes no Brasil e no mundo. Isso pode levar a uma representa¢do superficial e
simplista da cultura negra, sem levar em conta sua complexidade e diversidade. Outra critica ¢
que, apesar de a lei exigir a inclusdao do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
no curriculo escolar, na pratica muitas escolas ndo tém recursos ¢ formagdo adequada para
implementar essa abordagem de forma efetiva e contextualizada. Isso pode levar a uma
abordagem mecanica e superficial do tema, sem levar em conta as especificidades regionais e
locais, e sem promover uma reflexdo critica sobre as relagdes étnico-raciais na sociedade
brasileira.

Ainda, hé criticas em relagdo a falta de avaliagdo e monitoramento dos resultados dessa
abordagem na BNCC e nas escolas. Embora seja importante garantir a inclusdo do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar, ¢ necessario avaliar se essa
abordagem estd sendo efetiva na promocgao do respeito a diversidade e no enfrentamento do
racismo e outras formas de discriminagdo. E imprescindivel reconhecer o racismo como um
elemento fundamental na estrutura das relagdes estabelecidas no contexto educacional, levando
em conta as consequéncias da educag¢do fornecida, tanto na perpetuacdo de valores que
reafirmam as hierarquias raciais, como no impacto que essa forma de discrimina¢do tem na
formagdo da identidade dos estudantes. E indispensavel compreender os mecanismos que
geram as disparidades sociais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagdo das relagdes étnicas-raciais e para
o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana sdo um importante marco na luta contra
o racismo e na promogado da igualdade racial no Brasil. Elas reconhecem a importancia de se
incorporar a tematica racial ao curriculo escolar como forma de enfrentar o racismo e seus
efeitos, além de promover a constru¢cdo de novas referéncias acerca da diversidade humana.

E importante ressaltar que a escola, como instituicio social, ndo ¢ neutra e pode
reproduzir preconceitos e discriminagdes. Por isso, ¢ fundamental que a educagao seja pensada
de forma critica e reflexiva, de modo a combater o racismo e outras formas de discriminagao.
Nesse sentido, a escola pode ser um espaco privilegiado para a constru¢do de novas referéncias
sobre a diversidade humana e para proporcionar discussdes que ampliem a compreensdo sobre

igualdade e equidade.
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Além do exposto, ¢ fundamental que a institui¢do de ensino aprimore a capacitagdo dos
docentes no que diz respeito ao ensino da Historia e cultura afro-brasileira e africana, a fim de
assegurar uma abordagem apropriada e contextualizada dos contetdos. Adicionalmente, torna-
se essencial a criagdo de espagos de didlogo e reflexdo voltados para a discussao das
disparidades raciais e das diversas manifestacdes de discriminacdo presentes em nossa
sociedade, de modo a combater o racismo e promover a igualdade racial.

A escola publica tem um papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais
igualitaria e na promoc¢ao da equidade racial. Para isso, € necessario que a escola encontre meios
de debater e amenizar as desigualdades sociais, ¢ que os debates em torno das desigualdades
raciais e de género sejam fortalecidos e ampliados. No entanto, ainda hd muitos desafios a serem
superados na efetivacdo de uma educagdo antirracista. Apesar de a lei 10.639/2003 estar em
vigor ha vinte anos, muitas escolas ainda ndo incorporaram adequadamente a histéria e cultura
afro-brasileira e africana ao curriculo, e muitos docentes ainda ndo perceberam a urgéncia e a
importancia de se discutir sobre as questdes étnico-raciais.

Por isso, ¢ necessario que as politicas publicas centralizem a questdo e que haja
investimentos em formagao de professores e em materiais didaticos adequados. Além disso, ¢
importante que as escolas promovam espacos de discussdo e reflexdo sobre as desigualdades
raciais e outras formas de discriminacao, de modo a combater o racismo e promover a igualdade
racial. Somente assim poderemos construir uma sociedade mais justa e igualitaria para todos.

Esta pesquisa pode ser vista como um convite para se iniciar a ampliacdo de
conhecimentos nao garantidos na formagao inicial da maioria dos/as profissionais de Letras a
respeito das questdes étnico-raciais, pois apreendemos que uma proposta de neutralidade
1deoldgica da pratica docente € impraticavel, uma vez que a ndo tomada de partido impossibilita
o ser e o agir do professor em sua praxis pedagdgica.

Por fim, com o verbo esperangar, ndo no sentido de esperar, mas acreditar e buscar fazer
acontecer, encerramos as consideragdes finais trazendo as palavras do imortal Paulo Freire

(2003, p. 102-103):

Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra,
minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posi¢@o. Decisdo. Ruptura.
Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. Nao posso ser professor a favor de quem
quer que seja ¢ a favor de ndo importa o qué. Nao posso ser professor a favor
simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado
contrastante com a concretude da pratica educativa. Sou professor a favor da decéncia
contra o despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor
a favor da luta constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagao
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econdomica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a ordem
capitalista vigente que inventou esta aberrag@o: a miséria na fartura. Sou professor a
favor da esperanca que me anima apesar de tudo.

Sou professora antirracista!! Esperanco-me sempre. Acredito no poder da literatura
afro-brasileira em auxiliar a concretizagdo do sonho acordado de um mundo com equidade

racial.
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ANEXOS

ANEXO A - Imagens da atividade 1 (Plano de Ensino 1)

Figura 4: Imagem de Abdias do Nascimento

Figura 5: Imagem de Antonieta de Barros

b'e

Fonte da figura 4: http://www.famososquepartiram.com/2011/07/abdias-nascimento.html
Fonte da figura 5: https://www.geledes.org.br/voce-conhece-antonieta-de-barros/

Figura 6: Imagem de Maria Carolina de Jesus Figura 7: Imagem de Conceigdo Evaristo
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Fonte da figura 6: https://vejasp.abril.com. br/cult ura-lazer/netas-de- carohna -maria-de-jesus-se-opoem-a-
producoes-sobre-a-autora/
Fonte da figura 7: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/29/opinion/1535572605_988143.html

Figura 8: Imagem de Grande Otelo

Fonte da figura 8: https://esquinamusical.com.br/5-musicas-cantadas-por-grande-otelo/
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Figura 9: Imagem de Leci Brandao Figura 10:Imagem de Lélia Gonzales

Fonte da figura 9: https://www.al.sp. gov.r/deputado/?matricula=3005 13
Fonte da figura 10: http://www.batalawashington.com/lelia-gonzalez-afro-feminist/

Figura 11: Imagem de Milton Nascimento Figura 12: Imagem de Sonia Guimardes

Fonte da figura 11: https://portalcorreio.com.br/milton-nascimento-volta-joao-pessoa-em-agosto-com-nova-

turne/
Fonte da figura 12: https://www.uol.com.br/universa/reportagens-especiais/consciencia-negra/#pagel 1

Figura 13: Imagem de Sueli Carneiro

Fonte da imagem 12: https://i0.wp.com/noticiapreta.com.br/wp-content/uploads/2022/03/sueli-carneiro-imagem-
revista-trip.jpg?resize=768%2C418&ssl=1
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ANEXO B - Conto (Plano de Ensino 2)
Olhos d’agua

Concei¢ao Evaristo

Uma noite, hd anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta explodiu de minha
boca. De que cor eram os olhos de minha mae? Atordoada custei reconhecer o quarto da nova
casa em que estava morando e ndo conseguia me lembrar como havia chegado até ali. E a
insistente pergunta, martelando, martelando... De que cor eram os olhos de minha mae? Aquela
indaga¢do havia surgido ha dias, ha meses, posso dizer. Entre um afazer e outro, eu me pegava
pensando de que cor seriam os olhos de minha mae. E o que a principio tinha sido um mero
pensamento interrogativo, naquela noite se transformou em uma dolorosa pergunta carregada
de um tom acusatorio. Entdo, eu nao sabia de que cor eram os olhos de minha mae?

Sendo a primeira de sete filhas, desde cedo, busquei dar conta de minhas proprias
dificuldades, cresci rdpido, passando por uma breve adolescéncia. Sempre ao lado de minha
mae aprendi conhecé-la. Decifrava o seu siléncio nas horas de dificuldades, como também sabia
reconhecer em seus gestos, prenuncios de possiveis alegrias. Naquele momento, entretanto, me
descobria cheia de culpa, por ndo recordar de que cor seriam os seus olhos. Eu achava tudo
muito estranho, pois me lembrava nitidamente de varios detalhes do corpo dela. Da unha
encravada do dedo mindinho do pé esquerdo... Da verruga que se perdia no meio da cabeleira
crespa e bela... Um dia, brincando de pentear boneca, alegria que a mae nos dava quando,
deixando por uns momentos o lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias, se tornava uma
grande boneca negra para as filhas, descobrimos uma bolinha escondida bem no couro cabeludo
ela. Pensamos que fosse carrapato. A mae cochilava e uma de minhas irmas aflita, querendo
livrar a boneca-mae daquele padecer, puxou rapido o bichinho. A mae e nds rimos e rimos e
rimos de nosso engano. A mae riu tanto das lagrimas escorrerem. Mas, de que cor eram os olhos
dela?

Eu me lembrava também de algumas historias da infancia de minha mae. Ela havia
nascido em um lugar perdido no interior de Minas. Ali, as criancas andavam nuas até bem
grandinhas. As meninas, assim que 0s seios comec¢avam a brotar, ganhavam roupas antes dos
meninos. As vezes, as histérias da infincia de minha mie confundiam-se com as de minha
propria infincia. Lembro-me de que muitas vezes, quando a mae cozinhava, da panela subia
cheiro algum. Era como se cozinhasse ali, apenas o nosso desesperado desejo de alimento. As
labaredas, sob a 4gua solitaria que fervia na panela cheia de fome, pareciam debochar do vazio

do nosso estdmago, ignorando nossas bocas infantis em que as linguas brincavam a salivar
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sonho de comida. E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava
com as filhas. Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a mae era a Senhora,
a Rainha. Ela se assentava em seu trono, um pequeno banquinho de madeira. Felizes colhiamos
flores cultivadas em um pequeno pedaco de terra que circundava o nosso barraco. Aquelas
flores eram depois solenemente distribuidas por seus cabelos, bragos e colo. E diante dela
faziamos reveréncias a Senhora. Postdvamos deitadas no chao e batiamos cabega para a Rainha.
Nos, princesas, em volta dela, cantdvamos, dangavamos, sorriamos. A mae so ria, de uma
maneira triste € com um sorriso molhado... Mas de que cor eram os olhos de minha mae? Eu
sabia, desde aquela época, que a mae inventava esse e outros jogos para distrair a nossa fome.
E a nossa fome se distraia.

As vezes, no final da tarde, antes que a noite tomasse conta do tempo, ela se assentava
na soleira da porta e juntas ficdvamos contemplando as artes das nuvens no céu. Umas viravam
carneirinhos; outras, cachorrinhos; algumas, gigantes adormecidos, e havia aquelas que eram
so6 nuvens, algodao doce. A mae, entdo, espichava o brago que ia até o céu, colhia aquela nuvem,
repartia em pedacinhos e enfiava rapido na boca de cada uma de nés. Tudo tinha de ser muito
rapido, antes que a nuvem derretesse € com ela os nossos sonhos se esvaecessem também. Mas,
de que cor eram os olhos de minha mae?

Lembro-me ainda do temor de minha mae nos dias de fortes chuvas. Em cima da cama,
agarrada a nos, ela nos protegia com seu abraco. E com os olhos alagados de pranto balbuciava
rezas a Santa Barbara, temendo que o nosso fragil barraco desabasse sobre nds. E eu ndo sei se
o lamento-pranto de minha mae, se o barulho da chuva... Sei que tudo me causava a sensagao
de que a nossa casa balancava ao vento. Nesses momentos os olhos de minha mae se
confundiam com os olhos da natureza. Chovia, chorava! Chorava, chovia! Entdo, porque eu
ndo conseguia lembrar a cor dos olhos dela?

E naquela noite a pergunta continuava me atormentando. Havia anos que eu estava fora
de minha cidade natal. Saira de minha casa em busca de melhor condi¢do de vida para mim e
para minha familia: ela e minhas irmas que tinham ficado para trds. Mas eu nunca esquecera a
minha mae. Reconhecia a importincia dela na minha vida, ndo s6 dela, mas de minhas tias e
todas a mulheres de minha familia. E também, ja naquela época, eu entoava cantos de louvor a
todas nossas ancestrais, que desde a Africa vinham arando a terra da vida com as suas proprias
maos, palavras e sangue. Nao, eu ndo esqueco essas Senhoras, nossas Yabds, donas de tantas

sabedorias. Mas de que cor eram os olhos de minha mae?
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E foi entdo que, tomada pelo desespero por ndo me lembrar de que cor seriam os olhos
de minha mae, naquele momento, resolvi deixar tudo e, no outro dia, voltar a cidade em que
nasci. Eu precisava buscar o rosto de minha mae, fixar o meu olhar no dela, para nunca mais
esquecer a cor de seus olhos.

E assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensagdo de estar cumprindo um ritual,
em que a oferenda aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos olhos de minha mae. E quando,
apos longos dias de viagem para chegar a minha terra, pude contemplar extasiada os olhos de
minha mae, sabem o que vi? Sabem o que vi?

Vi s6 lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas, eram tantas lagrimas, que eu
me perguntei se minha mae tinha olhos ou rios caudalosos sobre a face? E s6 entdo compreendi.
Minha mae trazia, serenamente em si, 4guas correntezas. Por isso, prantos e prantos a enfeitar
o seu rosto. A cor dos olhos de minha mae era cor de olhos d’agua. Aguas de Mamie Oxum!
Rios calmos, mas profundos e enganosos para quem contempla a vida apenas pela superficie.
Sim, aguas de Mamae Oxum.

Abracei a mae, encostei meu rosto no dela e pedi protecdo. Senti as lagrimas delas se
misturarem as minhas.

Hoje, quando ja alcancei a cor dos olhos de minha mae, tento descobrir a cor dos olhos
de minha filha. Fago a brincadeira em que os olhos de uma sdo o espelho dos olhos da outra. E
um dia desses me surpreendi com um gesto de minha menina. Quando nds duas estdvamos
nesse doce jogo, ela tocou suavemente o meu rosto, me contemplando intensamente. E,
enquanto jogava o olhar dela no meu, perguntou baixinho, mas tdo baixinho como se fosse uma
pergunta para ela mesma, ou como estivesse buscando e encontrando a revelacdo de um
mistério ou de um grande segredo. Eu escutei, quando, sussurrando minha filha falou:

Mae, qual ¢ a cor tdo iimida de seus olhos?

(In: Olhos d’dgua, 2016, p. 15-19)
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ANEXO C - Letra de musica (Plano de Ensino 3)
AmarElo — Emicida

Compositores: Felipe Vassao / Emicida / Dj Duh

Presentemente eu posso me
Considerar um sujeito de sorte
Porque apesar de muito mogo
Me sinto sdo e salvo e forte

E tenho comigo pensado
Deus ¢ brasileiro e anda do meu lado
E assim ja ndo posso sofrer no ano passado

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Ano passado eu morri
Mas esse ano eu nao morro
Ano passado eu morri
Mas esse ano eu nao morro

Eu sonho mais alto que drones
Combustivel do meu tipo? A fome
Pra arregagar como um ciclone

Pra que amanha ndo seja s6 um ontem
Com um novo nome

O abutre ronda, ansioso pela queda

Findo méagoa, mano, eu sou mais que essa merda
Corpo, mente, alma, um, tipo Ayurveda

Estilo 4gua eu corro no meio das pedra

Na trama, tudo os drama turvo, eu sou um dramaturgo
Conclama a se afastar da lama, enquanto inflama o mundo
Sem melodrama, eu busco grana, isso ¢ hosana em curso
Capulanas, catanas, buscar nirvana € o recurso

E um mundo c#o pra ndis, perder ndo é opgio, certo?
De onde o vento faz a curva, brota o papo reto

Num deixo quieto, num tem como deixar quieto

A meta ¢ deixar sem chao quem riu de ndis sem teto, vai

Tenho sangrado demais (demais)
Tenho chorado pra cachorro (aham)



Ano passado eu morri
Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais (demais)
Tenho chorado pra cachorro (aham)
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro

Ano passado eu morri
Mas esse ano eu nao morro

Figurinha premiada, brilho no escuro
Desde a quebrada avulso

De gorro, alto do morro e os camarada tudo
De pega no forro e os piores impulsos

S6 eu e Deus sabe o que ¢ ndo ter nada, ser expulso
Ponho linhas no mundo, mas ja quis por no pulso

Sem o torro, nossa vida nao vale a de um cachorro, triste
Hoje cedo nao era um hit, era um pedido de socorro

Mano, rancor ¢ igual tumor, envenena raiz

Onde a plateia s6 deseja ser feliz, saca?

Com uma presenga aérea, onde a ultima tendéncia
E depressio com aparéncia de férias

Vovo diz: Odiar o diabo ¢ mé' boi
Dificil € viver no inferno e vem a tona
Que 0 mesmo império canalha

Que nao te leva a sério

Interfere pra te levar a lona

Entao revide, diz

Tenho sangrado demais (demais)
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndao morro

Tenho sangrado demais (demais)
Tenho chorado pra cachorro (aham)
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro

Ano passado eu morri
Mas esse ano eu nao morro

Permita que eu fale

Nao as minhas cicatrizes
Elas sdo coadjuvantes
Nao, melhor, figurantes
Que nem devia ta aqui

Permita que eu fale
N3ao as minhas cicatrizes
Tanta dor rouba nossa voz
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Sabe o que resta de nos?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale

Nao as minhas cicatrizes

Se isso € sobre vivéncia

Me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale

Nao as minhas cicatrizes

Achar que essas mazelas me definem

E o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer nois sumir, ai

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais

Tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri (as duas maos pro ar, Municipal)
Mas esse ano eu ndo morro (vem, vem, vem, vem)

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro

Ano passado eu morri
Mas esse ano eu nao morro
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ANEXO D - Conto (Plano de Ensino 4)
Pai contra mae

Machado de Assis

A escravidao levou consigo oficios e aparelhos, como tera sucedido a outras institui¢des
sociais. Nao cito alguns aparelhos sendo por se ligarem a certo oficio. Um deles era o ferro ao
pescogo, outro o ferro ao pé; havia também a mascara de folha-de-flandres. A méscara fazia
perder o vicio da embriaguez aos escravos, por lhes tapar a boca. Tinha s6 trés buracos, dous
para ver, um para respirar, e era fechada atras da cabega por um cadeado. Com o vicio de beber,
perdiam a tentagdo de furtar, porque geralmente era dos vinténs do senhor que eles tiravam com
que matar a sede, e ai ficavam dous pecados extintos, e a sobriedade ¢ a honestidade certas. Era
grotesca tal méscara, mas a ordem social e humana nem sempre se alcanca sem o grotesco, €
alguma vez o cruel. Os funileiros as tinham penduradas, a venda, na porta das lojas. Mas ndo
cuidemos de mascaras.

O ferro ao pescoco era aplicado aos escravos fujdes. Imaginai uma coleira grossa, com
a haste grossa também a direita ou a esquerda, até ao alto da cabega e fechada atras com chave.
Pesava, naturalmente, mas era menos castigo que sinal. Escravo que fugia assim, onde quer que
andasse, mostrava um reincidente, € com pouco era pegado.

Hé4 meio século, os escravos fugiam com frequéncia. Eram muitos, e nem todos
gostavam da escraviddo. Sucedia ocasionalmente apanharem pancada, € nem todos gostavam
de apanhar pancada. Grande parte era apenas repreendida; havia alguém de casa que servia de
padrinho, e 0 mesmo dono ndo era mau; além disso, o sentimento da propriedade moderava a
acao, porque dinheiro também doi. A fuga repetia-se, entretanto. Casos houve, ainda que raros,
em que o escravo de contrabando, apenas comprado no Valongo, deitava a correr, sem conhecer
as ruas da cidade. Dos que seguiam para casa, ndo raro, apenas ladinos*!, pediam ao senhor que
lhes marcasse aluguel, e iam ganhé-lo fora, quitandando.

Quem perdia um escravo por fuga dava algum dinheiro a quem lho levasse. Punha
anuncios nas folhas publicas, com os sinais do fugido, o nome, a roupa, o defeito fisico, se o
tinha, o bairro por onde andava e a quantia de gratificacdo. Quando ndo vinha a quantia, vinha

promessa: “gratificar-se-a generosamente”, — ou “receberd uma boa gratificacdo”. Muita vez

41 Espertos.
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0 anuncio trazia em cima ou ao lado uma vinheta, figura de preto, descalgo, correndo, vara ao
ombro, e na ponta uma trouxa. Protestava-se com todo o rigor da lei contra quem o acoutasse*?.

Ora, pegar escravos fugidios era um oficio do tempo. Nao seria nobre, mas por ser
instrumento da for¢ca com que se mantém a lei e a propriedade, trazia esta outra nobreza
implicita das agdes reivindicadoras. Ninguém se metia em tal oficio por desfastio ou estudo; a
pobreza, a necessidade de uma achega®’, a inaptiddo para outros trabalhos, o acaso, e alguma
vez o gosto de servir também, ainda que por outra via, davam o impulso ao homem que se sentia
bastante rijo para por ordem a desordem.**

Candido Neves, — em familia, Candinho, — ¢ a pessoa a quem se liga a historia de uma
fuga, cedeu a pobreza, quando adquiriu o oficio de pegar escravos fugidos. Tinha um defeito
grave esse homem, ndo aguentava emprego nem oficio, carecia de estabilidade; ¢ o que ele
chamava caiporismo. Comegou por querer aprender tipografia, mas viu cedo que era preciso
algum tempo para compor bem, e ainda assim talvez ndo ganhasse o bastante; foi o que ele
disse a si mesmo. O comércio chamou-lhe a atencdo, era carreira boa. Com algum esforco
entrou de caixeiro para um armarinho. A obrigacdo, porém, de atender e servir a todos feria-o
na corda do orgulho, e ao cabo de cinco ou seis semanas estava na rua por sua vontade. Fiel de
cartdrio, continuo de uma reparti¢do anexa ao Ministério do Império, carteiro e outros empregos
foram deixados pouco depois de obtidos.

Quando veio a paixao da moga Clara, ndo tinha ele mais que dividas, ainda que poucas,
porque morava com um primo, entalhador de oficio. Depois de varias tentativas para obter
emprego, resolveu adotar o oficio do primo, de que alids j& tomara algumas licdes. Nao lhe
custou apanhar outras, mas, querendo aprender depressa, aprendeu mal. Nao fazia obras finas
nem complicadas, apenas garras para sofas e relevos comuns para cadeiras. Queria ter em que
trabalhar quando casasse, e o casamento ndo se demorou muito.

Contava trinta anos. Clara vinte e dois. Ela era o6rfd, morava com uma tia, Monica, €
cosia com ela. Nao cosia tanto que ndo namorasse o seu pouco, mas os namorados apenas
queriam matar o tempo; nao tinham outro empenho. Passavam as tardes, olhavam muito para

ela, ela para eles, até que a noite a fazia recolher para a costura. O que ela notava ¢ que nenhum

42 Contra quem lhe desse abrigo.

43 Necessidade de um acréscimo, no caso financeiro.

4 Observe que até agora, antes de iniciar o conto propriamente, Machado de Assis apenas explica como se procedia
a captura de escravos fujoes. Quando “Pai contra mae” saiu em livro, a Lei Aurea, que aboliu a escraviddo no
Brasil, ja tinha quase vinte anos de idade. Assim, através dessa longa introdug@o, enquanto o escritor relembra aos
antigos certos detalhes do cotidiano escravocrata, acaba por instruir seu possivel piblico jovem. Sem as
informagdes contidas nesses cinco paragrafos iniciais, a historia de Candido Neves ficaria um tanto vaga e sem
sentido.
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deles lhe deixava saudades nem lhe acendia desejos. Talvez nem soubesse o nome de muitos.
Queria casar, naturalmente. Era, como lhe dizia a tia, um pescar de canico, a ver se 0 peixe
pegava, mas o peixe passava de longe; algum que parasse, era s6 para andar a roda da isca,
mira-la, cheira-la, deixa-la e ir a outras.

O amor traz sobrescritos. Quando a moga viu Candido Neves, sentiu que era este o
possivel marido, o marido verdadeiro e nico. O encontro deu-se em um baile; tal foi — para
lembrar o primeiro oficio do namorado, — tal foi a pagina inicial daquele livro, que tinha de
sair mal composto e pior brochado. O casamento fez-se onze meses depois, ¢ foi a mais bela
festa das relagdes dos noivos. Amigas de Clara, menos por amizade que por inveja*, tentaram
arreda-la do passo que ia dar. Nao negavam a gentileza do noivo, nem o amor que lhe tinha,
nem ainda algumas virtudes; diziam que era dado em demasia a patuscadas.*

— Pois ainda bem, replicava a noiva; ao menos, ndo caso com defunto.

— Nao, defunto ndo; mas ¢é que...

Nao diziam o que era. Tia Monica, depois do casamento, na casa pobre onde eles se
foram abrigar, falou-lhes uma vez nos filhos possiveis. Eles queriam um, um s6, embora viesse
agravar a necessidade.

— Vocés, se tiverem um filho, morrem de fome, disse a tia a sobrinha.

— Nossa Senhora nos dara de comer, acudiu Clara.

Tia Monica devia ter-lhes feito a adverténcia, ou ameaca, quando ele lhe foi pedir a mao
da moga; mas também ela era amiga de patuscadas, e o casamento seria uma festa, como foi.

A alegria era comum aos trés. O casal ria a proposito de tudo. Os mesmos nomes eram
objeto de trocados, Clara, Neves, Candido; ndo davam que comer, mas davam que rir, € 0 riso
digeria-se sem esforco. Ela cosia agora mais, ele saia a empreitadas de uma coisa e outra; ndo
tinha emprego certo.

Nem por isso abriam mao do filho. O filho € que, ndo sabendo daquele desejo especifico,
deixava-se estar escondido na eternidade. Um dia, porém, deu sinal de si a crianga; vardao ou
fémea, era o fruto abengcoado que viria trazer ao casal a suspirada ventura. Tia Monica ficou
desorientada, Candido e Clara riram dos seus sustos.

— Deus nos ha de ajudar, titia, insistia a futura mie.*’

4 Amizade e inveja, em Machado de Assis, sdo sentimentos que convivem e se confundem.

46 Gostava muito de festas, bailes, pAndegas.

47 Para o narrador do conto, a frivolidade de Clara se caracteriza pela postura conformista: ela confia seu destino
a Nossa Senhora e a Deus. Espera que tudo caia do céu.
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A noticia correu de vizinha a vizinha. Nao houve mais que espreitar a aurora do dia
grande. A esposa trabalhava agora com mais vontade, e assim era preciso, uma vez que, além
das costuras pagas, tinha de ir fazendo com retalhos o enxoval da crianca. A forca de pensar
nela, vivia ja com ela, media-lhe fraldas, cosia-lhe camisas. A porcao era escassa, os intervalos
longos. Tia Monica ajudava, € certo, ainda que de ma vontade.

— Vocés verao a triste vida, suspirava ela.

— Mas as outras criangas ndo nascem também? perguntou Clara.

— Nascem, e acham sempre alguma coisa certa que comer, ainda que pouco...

— Certa como?

— Certa, um emprego, um oficio, uma ocupacio, mas em que ¢ que o pai dessa infeliz
criatura que ai vem gasta o tempo?

Candido Neves, logo que soube daquela adverténcia, foi ter com a tia, ndo aspero, mas
muito menos manso que de costume, e lhe perguntou se ja algum dia deixara de comer.

— A senhora ainda ndo jejuou sendo pela semana santa, e isso mesmo quando ndo quer
jantar comigo. Nunca deixamos de ter o nosso bacalhau...

— Bem sei, mas somos trés.

— Seremos quatro.

— Nao ¢ a mesma coisa.

— Que quer entdo que eu faga, além do que faco?

— Alguma coisa mais certa. Veja o marceneiro da esquina, o homem do armarinho, o
tipografo que casou sabado, todos tém um emprego certo... Nao fique zangado; ndo digo que
voce seja vadio, mas a ocupagdo que escolheu € vaga. Vocé passa semanas sem vintém.

— Sim, mas 14 vem uma noite que compensa tudo, até de sobra. Deus ndo me abandona,
e preto fugido sabe que comigo ndo brinca; quase nenhum resiste, muitos entregam-se logo.

Tinha gloria nisto, falava da esperanca como de capital seguro. Dai a pouco ria, e fazia
rir a tia, que era naturalmente alegre, e previa uma patuscada no batizado.

Candido Neves perdera ja o oficio de entalhador, como abrira mao de outros muitos,
melhores ou piores. Pegar escravos fugidos trouxe-lhe um encanto novo. Nao obrigava a estar
longas horas sentado. S6 exigia forca, olho vivo, paciéncia, coragem e um pedaco de corda.
Candido Neves lia os antncios, copiava-os, metia-os no bolso e saia as pesquisas. Tinha boa
memoria. Fixados os sinais e os costumes de um escravo fugido, gastava pouco tempo em acha-
lo, segura-lo, amarra-lo e leva-lo. A forga era muita, a agilidade também. Mais de uma vez, a
uma esquina, conversando de coisas remotas, via passar um escravo como os outros, € descobria

logo que ia fugido, quem era, o nome, o dono, a casa deste e a gratificacdo; interrompia a
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conversa ¢ ia atras do vicioso. Ndo o apanhava logo, espreitava lugar azado*®, e de um salto
tinha a gratificagdo nas maos. Nem sempre saia sem sangue, as unhas e os dentes do outro
trabalhavam, mas geralmente ele os vencia sem o menor arranhao.

Um dia os lucros entraram a escassear. Os escravos fugidos ndo vinham ja, como dantes,
meter-se nas maos de Candido Neves. Havia maos novas e habeis. Como o negocio crescesse,
mais de um desempregado pegou em si e numa corda, foi aos jornais, copiou antincios e deitou-
se a cagada. No proprio bairro havia mais de um competidor. Quer dizer que as dividas de
Candido Neves comecaram de subir, sem aqueles pagamentos prontos ou quase prontos dos
primeiros tempos. A vida fez-se dificil e dura. Comia-se fiado e mal; comia-se tarde. O senhorio
mandava pelo aluguéis.

Clara nao tinha sequer tempo de remendar a roupa ao marido, tanta era a necessidade de
coser para fora. Tia Monica ajudava a sobrinha, naturalmente. Quando ele chegava a tarde, via-
se-lhe pela cara que ndo trazia vintém. Jantava e saia outra vez, a cata de algum fugido. Ja lhe
sucedia, ainda que raro, enganar-se de pessoa, ¢ pegar em escravo fiel que ia a servigo de seu
senhor; tal era a cegueira da necessidade. Certa vez capturou um preto livre; desfez-se em
desculpas, mas recebeu grande soma de murros que lhe deram os parentes do homem.

—Fo que lhe faltava! exclamou a tia Monica, ao vé-lo entrar, ¢ depois de ouvir narrar
0 equivoco e suas consequéncias. Deixe-se disso, Candinho; procure outra vida, outro emprego.

Candido quisera efetivamente fazer outra coisa, nao pela razao do conselho, mas por
simples gosto de trocar de oficio; seria um modo de mudar de pele ou de pessoa. O pior € que
nao achava a mao negocio que aprendesse depressa.

A natureza ia andando, o feto crescia, até fazer-se pesado a mae, antes de nascer. Chegou
o0 oitavo més, més de angustias e necessidades, menos ainda que o nono, cuja narragao dispenso
também. Melhor ¢ dizer somente os seus efeitos. Nao podiam ser mais amargos.

— Nao, tia Monica! bradou Candinho, recusando um conselho que me custa escrever,
quanto mais ao pai ouvi-lo. Isso nunca!

Foi na tltima semana do derradeiro més que a tia Modnica deu ao casal o conselho de
levar a crianga que nascesse a Roda dos enjeitados*’. Em verdade, ndo podia haver palavra mais
dura de tolerar a dois jovens pais que espreitavam a crianga, para beija-la, guarda-la, vé-la rir,
crescer, engordar, pular... Enjeitar qué? enjeitar como? Candinho arregalou os olhos para a tia,
e acabou dando um murro na mesa de jantar. A mesa, que era velha e desconjuntada, esteve

quase a se desfazer inteiramente. Clara interveio.

8 Lugar propicio, oportuno.
4 Local em que pais miseraveis abandonavam seus filhos ao cuidado de irmas de caridade.
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— Titia ndo fala por mal, Candinho.

— Por mal? replicou tia Monica. Por mal ou por bem, seja o que for, digo que ¢ o melhor
que vocés podem fazer. Vocés devem tudo; a carne e o feijao vao faltando. Se ndo aparecer
algum dinheiro, como ¢ que a familia ha de aumentar? E depois, ha tempo; mais tarde, quando
o senhor tiver a vida mais segura, os filhos que vierem serdo recebidos com o mesmo cuidado
que este ou maior. Este serd bem criado, sem lhe faltar nada. Pois entdo a Roda ¢ alguma praia
ou monturo°®? L4 ndo se mata ninguém, ninguém motre a toa, enquanto que aqui é certo morrer,
se viver a mingua. Enfim...

Tia Monica terminou a frase com um gesto de ombros, deu as costas e foi meter-se na
alcova. Tinha ja insinuado aquela solu¢ao, mas era a primeira vez que o fazia com tal franqueza
e calor, — crueldade, se preferes. Clara estendeu a mao ao marido, como a amparar-lhe o animo;
Candido Neves fez uma careta, e chamou maluca a tia, em voz baixa. A ternura dos dois foi
interrompida por alguém que batia a porta da rua.

— Quem ¢? perguntou o marido.

— Sou eu.

Era o dono da casa, credor de trés meses de aluguel, que vinha em pessoa ameagar o
inquilino. Este quis que ele entrasse.

— Nao ¢é preciso...

— Faca o favor.

O credor entrou e recusou sentar-se; deitou os olhos a mobilia para ver se daria algo a
penhora; achou que pouco. Vinha receber os aluguéis vencidos, ndo podia esperar mais; se
dentro de cinco dias ndo fosse pago, pd-lo-ia na rua. Nao havia trabalhado para regalo dos
outros. Ao vé-lo, ninguém diria que era proprietario; mas a palavra supria o que faltava ao gesto,
e o pobre Candido Neves preferiu calar a retorquir. Fez uma inclina¢do de promessa e suplica
ao mesmo tempo. O dono da casa ndo cedeu mais.

— Cinco dias ou rua! repetiu, metendo a mao no ferrolho da porta e saindo.

Candinho saiu por outro lado. Nesses lances nao chegava nunca ao desespero, contava
com algum empréstimo, ndo sabia como nem onde, mas contava’!. Demais, recorreu aos
anuncios. Achou varios, alguns ja velhos, mas em vao os buscava desde muito. Gastou algumas

horas sem proveito, e tornou para casa. Ao fim de quatro dias, ndo achou recursos; langou mao

50 Deposito de lixo.
51 Nesse e noutros trechos, com uma sutileza a toda prova, Machado sugere em Céndido
Neves aquilo que hoje conhecemos como "jeitinho brasileiro".
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de empenhos, foi a pessoas amigas do proprietdrio, ndo alcancando mais que a ordem de
mudanga.

A situacdo era aguda. Nao achavam casa, nem contavam com pessoa que lhes
emprestasse alguma; era ir para a rua. Nao contavam com a tia. Tia Monica teve arte de alcancar
aposento para os trés em casa de uma senhora velha e rica, que lhe prometeu emprestar os
quartos baixos da casa, ao fundo da cocheira, para os lados de um patio. Teve ainda a arte maior
de ndo dizer nada aos dois, para que Candido Neves, no desespero da crise, comecasse por
enjeitar o filho e acabasse alcan¢ando algum meio seguro e regular de obter dinheiro; emendar
a vida, em suma. Ouvia as queixas de Clara, sem as repetir, ¢ certo, mas sem as consolar. No
dia em que fossem obrigados a deixar a casa, fa-los-ia espantar com a noticia do obséquio e
iriam dormir melhor do que cuidassem.

Assim sucedeu. Postos fora da casa, passaram ao aposento de favor, e dois dias depois
nasceu a crianga. A alegria do pai foi enorme, ¢ a tristeza também. Tia Monica insistiu em dar
a crianga a Roda. “Se vocé ndo a quer levar, deixe isso comigo; eu vou a Rua dos Barbonos.”
Céandido Neves pediu que ndo, que esperasse, que ele mesmo a levaria. Notai que era um
menino, e que ambos os pais desejavam justamente este sexo. Mal lhe deram algum leite; mas,
como chovesse a noite, assentou o pai leva-lo a Roda na noite seguinte.

Naquela reviu todas as suas notas de escravos fugidos. As gratificacdes pela maior parte
eram promessas; algumas traziam a soma escrita e escassa. Uma, porém, subia a cem mil-réis.
Tratava-se de uma mulata; vinham indica¢des de gesto e de vestido. Candido Neves andara a
pesquisa-la sem melhor fortuna, e abrira mao do negdcio; imaginou que algum amante da
escrava a houvesse recolhido. Agora, porém, a vista nova da quantia e a necessidade dela
animaram Candido Neves a fazer um grande esforco derradeiro. Saiu de manha a ver e indagar
pela Rua e Largo da Carioca, Rua do Parto e da Ajuda, onde ela parecia andar, segundo o
anuncio. Nao a achou; apenas um farmacéutico da Rua da Ajuda se lembrava de ter vendido
uma onca de qualquer droga, trés dias antes, a pessoa que tinha os sinais indicados. Candido
Neves parecia falar como dono da escrava, e agradeceu cortesmente a noticia. Nao foi mais
feliz com outros fugidos de gratificag@o incerta ou barata.

Voltou para a triste casa que lhe haviam emprestado. Tia Monica arranjara de si mesma
a dieta para a recente mae, e tinha ja o menino para ser levado a Roda. O pai, ndo obstante o
acordo feito, mal pode esconder a dor do espetaculo. Nao quis comer o que tia Monica lhe
guardara; ndo tinha fome, disse, e era verdade. Cogitou mil modos de ficar com o filho; nenhum
prestava. Nao podia esquecer o proprio albergue em que vivia. Consultou a mulher, que se

mostrou resignada. Tia Monica pintara-lhe a criacdo do menino; seria maior a miséria, podendo
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suceder que o filho achasse a morte sem recurso. Candido Neves foi obrigado a cumprir a
promessa; pediu a mulher que desse ao filho o resto do leite que ele beberia da mae. Assim se
fez; o pequeno adormeceu, o pai pegou dele, e saiu na direcdo da Rua dos Barbonos.

Que pensasse mais de uma vez em voltar para casa com ele, ¢ certo; nao menos certo ¢
que o agasalhava muito, que o beijava, que lhe cobria o rosto para preserva-lo do sereno. Ao
entrar na Rua da Guarda Velha, Candido Neves comegou a afrouxar o passo.

— Hei de entrega-lo o mais tarde que puder, murmurou ele.

Mas nao sendo a rua infinita ou sequer longa, viria a acaba-la; foi entdo que lhe ocorreu
entrar por um dos becos que ligavam aquela a Rua da Ajuda. Chegou ao fim do beco e, indo a
dobrar a direita, na direcdo do Largo da Ajuda, viu do lado oposto um vulto de mulher; era a
mulata fugida. Nao dou aqui a comog¢do de Candido Neves por ndo podé-lo fazer com a
intensidade real. Um adjetivo basta; digamos enorme. Descendo a mulher, desceu ele também;
a poucos passos estava a farmacia onde obtivera a informagdo, que referi acima. Entrou, achou
o farmacéutico, pediu-lhe a fineza de guardar a crianga por um instante; viria busca-la sem falta.
— Mas...

Candido Neves nao lhe deu tempo de dizer nada; saiu rapido, atravessou a rua, até ao
ponto em que pudesse pegar a mulher sem dar alarma. No extremo da rua, quando ela ia a descer
ade S. José, Candido Neves aproximou-se dela. Era a mesma, era a mulata fujona.

— Arminda! bradou, conforme a nomeava o anuncio.

Arminda voltou-se sem cuidar malicia®?. Foi s6 quando ele, tendo tirado o pedaco de
corda da algibeira, pegou dos bragos da escrava, que ela compreendeu e quis fugir. Era ja
impossivel. Candido Neves, com as maos robustas, atava-lhe os pulsos e dizia que andasse. A
escrava quis gritar, parece que chegou a soltar alguma voz mais alta que de costume, mas
entendeu logo que ninguém viria liberta-la, ao contrario. Pediu entdo que a soltasse pelo amor
de Deus.

— Estou gravida, meu senhor! exclamou. Se Vossa Senhoria tem algum filho, peco-lhe
por amor dele que me solte; eu serei tua escrava, vou servi-lo pelo tempo que quiser. Me solte,
meu senhor mogo!

— Siga! repetiu Candido Neves.

— Me solte!

— Nao quero demoras; siga!

52 Com inocéncia e despreocupagio.
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Houve aqui luta, porque a escrava, gemendo, arrastava-se a si ¢ ao filho. Quem passava
ou estava a porta de uma loja, compreendia o que era e naturalmente ndo acudia. Arminda ia
alegando que o senhor era muito mau, e provavelmente a castigaria com acgoites, — coisa que,
no estado em que ela estava, seria pior de sentir. Com certeza, ele lhe mandaria dar agoutes.

— Vocé ¢ que tem culpa. Quem lhe manda fazer filhos e fugir depois? perguntou
Candido Neves.

Nao estava em maré¢ de riso, por causa do filho que 14 ficara na farmacia, a espera dele.
Também € certo que nao costumava dizer grandes coisas. Foi arrastando a escrava pela Rua dos
Ourives, em direcao a da Alfandega, onde residia o senhor. Na esquina desta a luta cresceu; a
escrava pos os pés a parede, recuou com grande esforco, inutilmente. O que alcangou foi, apesar
de ser a casa proxima, gastar mais tempo em la chegar do que devera. Chegou, enfim, arrastada,
desesperada, arquejando. Ainda ali ajoelhou-se, mas em vao. O senhor estava em casa, acudiu
ao chamado e ao rumor.

— Aqui esta a fujona, disse Candido Neves.

— F ela mesma.

— Meu senhor!

— Anda, entra...

Arminda caiu no corredor. Ali mesmo o senhor da escrava abriu a carteira e tirou os
cem mil-réis de gratificagdo. Candido Neves guardou as duas notas de cinqiienta mil-réis,
enquanto o senhor novamente dizia a escrava que entrasse. No chdo, onde jazia, levada do medo
e da dor, e apds algum tempo de luta a escrava abortou.

O fruto de algum tempo entrou sem vida neste mundo, entre os gemidos da mae e os
gestos de desespero do dono. Candido Neves viu todo esse espetaculo. Ndo sabia que horas
eram. Quaisquer que fossem, urgia correr & Rua da Ajuda, e foi o que ele fez sem querer
conhecer as consequéncias do desastre.

Quando 14 chegou, viu o farmacéutico sozinho, sem o filho que lhe entregara. Quis
esgana-lo. Felizmente, o farmacéutico explicou tudo a tempo; o menino estava 1a dentro com a
familia, e ambos entraram. O pai recebeu o filho com a mesma firia com que pegara a escrava
fujona de ha pouco, furia diversa, naturalmente, furia de amor. Agradeceu depressa e mal, e
saiu as carreiras, ndo para a Roda dos enjeitados, mas para a casa de empréstimo com o filho e
os cem mil-réis de gratificacdo. Tia Monica, ouvida a explicacdo, perdoou a volta do pequeno,
uma vez que trazia os cem mil-réis. Disse, ¢ verdade, algumas palavras duras contra a escrava,
por causa do aborto, além da fuga. Candido Neves, beijando o filho, entre lagrimas, verdadeiras,

abengoava a fuga e nao se lhe dava do aborto.
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— Nem todas as criangas vingam, bateu-lhe o coragdo.>

(In: Contos Machado de Assis -Pai contra mde (apresentagdo e notas de
Maicon Tenfen), 32 p.)

>3 Veja como Candido Neves, ao fim de tudo, arranja uma forma de amenizar o aborto de Arminda. Esse ato de
desculpar-se a si mesmo com argumentos pouco convincentes ¢ tipico nos personagens machadianos.
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ANEXO E - Conto afro-brasileiro (Plano de Ensino 6)
A tltima empregada

Ana dos Santos

Maria se moveu devagar para nao assustar a bichinha e, habilidosamente, colocou sobre
ela o copo transparente que lavava com o resto da louga suja do jantar. Em outras circunstancias,
daria uma chinelada certeira na barata. Mas aquela era diferente. Era uma barata branca. Ou
melhor: albina! Em seus 60 anos de existéncia, nunca tinha visto uma barata branca antes. Ja
tinha ouvido falar, mas nunca viu assim de pertinho e nunca teve a curiosidade de pesquisar.

Pesquisa no telefone com a palavra "barata" nao ia dar bons resultados. A filha, recém-
formada em veterinaria, deu o celular grandao, de tela brilhante, de presente. Primeiro, achou
bobagem, pensou que nunca ia mexer direito. Agora ja assistia video, usava para ver Dandara,
que continuava os estudos do outro lado do mundo, pesquisava receitas, via noticias.

Até o bom e velho radio, com os radialistas de voz gostosa que, segundo a filha, eram
ma influéncia, ja tinha caido no esquecimento. Agora ouvia qualquer musica pela internet.

Olhava a barata fascinada. Uma barata branquinha, quase transparente. O oposto da mao
preta que agora a segurava. A bicha meio que parecia um pedago de chocolate branco dentro
do copo de vidro. Sorriu para si mesma. Serd que dava para comer? Credo! Que nojo! Pensar
em comer barata. Nem se fosse mesmo de chocolate branco. O chocolate mais sem graca. Puro
agucar.

A barata continuava parada, de costas para Maria. Mas, mesmo assim sem se mexer,
parecia preparada para agir, sondando tudo com aqueles antendes mexendo de um lado para o
outro, bem devagar. Se a tirasse do copo, sairia correndo, viria pra cima dela?

Pensou na reacdo da patroa se visse a barata albina. Culparia Maria por ndo limpar
direito. Na verdade, ndo sabia como a barata tinha ido parar ali, no quarto andar de um
apartamento de luxo, em Sdo Paulo. Serd que foi de elevador de servigo ou social? Sera que
subiu em cima de alguém que a carregou nas costas até ali? Ou podia ser aquela sujeira toda do
André ou até mesmo a da madame. Gente porca! S6 quem ja teve a desgraca de olhar as cuecas
daquele menino € que sabia. Gragas a Oxaléd pediram para ela lavar sua roupa separado. Nem
sabem eles o favor que fizeram. E o banheiro da patroa? Por que ela tinha que cuspir e escarrar
em cima da torneira da pia e ndo dentro da pia era um mistério. A barata meio que veio pro
habitat natural dela, né? A imundicie! E Maria continuava a sorrir.

Talvez a barata tivesse nascido ali naquela casa. Nao tinha ideia de quanto tempo as

baratas viviam. Imaginou que talvez a barata a conhecesse, que a observasse enquanto
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cozinhava, limpava a casa. Muito bem, agora a observada era ela. Grandinha, mexendo as
antenas, toda branca. Podia ser importante, rara. Talvez estudada nas universidades. Sim,
mostraria a Dandara e aquela ia ser barata estudada. Secou direito as maos, sacou o telefone do
bolso, abriu o aplicativo e mandou rapidinho a foto a filha.

04, filha. Tudo bem? Olha. Apareceu aqui uma barata albina. Ve quer? Hahaha.

Que nojo, mae! Joga isso no lixo. :)

Maria, que tinha bom coragao, resolveu livrar a bichinha. Deixaria de presente para a
patroa no banheiro de granito branco. Para combinar! Pena que ndo assistiria ao escandalo da
patroa quando visse a barata branca. Escraviddo acabou! Estava dando o fora daquele chiqueiro
para sempre. Nao, na mesa era melhor. Dentro do pote de agucar. Talvez alguém nem notasse
a barata branca no meio do acucar e desse uma boa mordida. Eca!

Talvez quem mordesse a barata ia até gostar da crocancia no meio do cafezinho preto.
A barata branca se afogando no meio do café preto. Talvez se engasgassem na branquitude da
barata. Nao sabia. Depois de tudo que sofreu para que a filha estudasse, ndo se importava. Ao
contrario da barata branca, Maria estava livre.

(In: Cadernos Negros Volume 40, p. 73-76)
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ANEXO F - Conto afro-brasileiro (Plano de Ensino 7)
A Pipa

Nana Martins

Era um dia de sol entre tantos dias chuvosos As cores do céu refletiam-se no mar, e
passar pela ponte era ainda mais agradavel, por causa daquele azul que se refletia na 4gua; meu
coracdo se enchia de vida e a felicidade enchia meus pulmdes. Apesar do dia lindo, eu sabia
que naquela semana dar aula seria bem complicado; o noticiario sempre escancarava com
detalhes sangrentos o que me esperava.

Desci do oOnibus, olhares distantes me observavam, me sentia tranquila, sabia que o
morro estava esperando por mim; mas quando me aproximava da escola a tensao tomou conta
do meu corpo, e outros olhares me observavam. Eu via os carros da policia parados no portao
da escola, o final de semana havia sido tenso na comunidade.

Era apenas um dia de sol, eu dizia a mim mesma, e atravessei o portdo da escola, e logo
criangas perdidas, fora de seu lugar, correram para me abracar e eu pensei: Talvez possa ser
mais que um dia de sol.

- Bom dia, professora - um aluno gritava ao longe.

Nem bem abri a porta da sala e um aluno ja perguntou:

- Professora, podemos brincar na quadra? Queremos ver o sol, faz tanto tempo que nao
podemos brincar!

- Por que nao podem brincar?

- Minha casa ¢ pequena, o povo do morro disse que temos que entrar em casa as seis
horas, ninguém fica na rua depois que escurece, a escola ¢ o Unico lugar seguro que temos
para brincar.

Eu estava comecgando a compreender. Eles, tdo pequenos, me explicavam tudo, a
escola separava quatro grupos rivais, um lugar neutro no meio da tempestade; ali todos
podiam brincar uns com os outros. Seria impossivel dar aula naquele dia, entdo a quadra foi a
melhor op¢do, e o sol invadiu o coracdo de todos.

Me deitei no meio da quadra e fiquei a olhar o céu, alguns alunos foram se deitando ao
meu redor, enquanto outros jogavam bola na outra quadra.

- Professora, posso tocar seu cabelo?

- Sim, claro.

- Olha, é macio.

- Sim, é macio.
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- Por que tem cachos tao pequenos no seu cabelo?

- Eu ndo sei bem por qué. S6 sei que ele € assim.

- Deus deve ter gastado muito tempo enrolando seu cabelo.

-Deve ser por isso que ele € lindo assim - respondi.

- Hum-hum! Pode ser mesmo - disse a Olivia, balangando a cabeca.

- Professora... - disse Alice com uma voz suave.

- Sim?

Sabia que meu pai ndo gosta da gente?

- Por qué? - perguntei com um pouco de curiosidade e tristeza.

- Ele dava arroz queimado pra gente, e nos batia quando a gente tava com fome.

Ela foi me contando cada detalhe da sua vida e foi se aproximando de mim, cada vez

se deitava mais perto. Quando me toquei havia tantas criangas deitadas ao meu lado...

- Professora, olha aquela pipa! Eu queria saber voar pra ser como ela. Olha, ¢ a pipa do
Bob Marley!

- Por qué? - perguntei curiosa e ja sabendo a resposta.

- Por causa das cores.

-Voce sabe o que significa cada uma dessas cores?

- Nao.

E eu expliquei, ali deitada no chdo com os olhos fixos no céu, que o preto representava
as cores dos povos da Africa, aqui chamados de negros ou pretos, mas 14 na terra deles eles
possuiam outros nomes, os Zulus, os Xhosas, os Minas, os Egipcios, os lorubas, os Haugas, os
Fulas, ¢ muitos outros.

- Sério, professora? - disse um aluno, admirado.

- E as outras cores, professora? Conta, conta.

E continuei explicando que o vermelho representava o sangue daqueles que morreram
lutando pela paz; o verde, as grandes florestas, e o amarelo, as riquezas que a Africa tinha, e o
branco de algumas bandeiras era o sonho da paz e da liberdade. Todos eles sorriram; eles
gostavam da paz porque entendiam muito da guerra.

- E por que o Bob Marley usava essas cores, profe?
- Porque ele nasceu na Africa - disse outro aluno debochando do amigo.

Fu r1 admirada de como eles ficaram curiosos.
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- Essa resposta eu dou amanha, porque eu tenho um lindo livro em casa que conta a
historia dele, por hoje posso dizer que ele nasceu na Jamaica, pais pertinho da gente, e que ele
era um cantor que achava que a musica podia levar boas energias para as pessoas.

E segui cantando baixinho: "Sayin: let's get together and feel all right. Wo wo-wo wo-
wo'".
-Professora, a senhora se parece com a minha mae!

- Entdo ela deve ser muita linda... rsrsrsrs.

E continuamos a olhar o céu. Queria que o dia ndo acabasse... Observando as nuvens,
eles falavam:
- Algodao doce, sorvete de nata, espuma do mar!
- Olha, profe, parece o mapa da Africa.
Eu era s¢ felicidade, e eles cada vez mais perto, se aproximavam e sorriam. Um siléncio
tomou conta da quadra, o céu era a lousa e ficamos por alguns segundos calados, apenas
sentindo. E no meio do siléncio uma voz miuda, singela, me disse assim:
- Professora, sabia que a sua aula ¢ a que eu mais gosto?
Sua voz suave acariciou o meu coracao e aquele dia fez todos os outros valerem a pena. Eu
sabia que nem o sol nem o azul do mar se comparariam aquelas palavras, eu apenas sorri até
ver o Aguia no céu avisando que algo nio estava bem e que eu devia levar as criangas para a
sala de aula.
Entdo, como pipas voando no céu voltamos para a sala. E eu cantando como o Bob:
- One love, one heart, let's get together and feel all right.

(In: Cadernos Negros Volume 40, p. 277-281)
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ANEXO G - Texto informativo (Plano de Ensino 7)

Solte pipa! Conhe¢a 0 movimento dos pipeiros no Brasil, a histéria da Pipa no mundo e

por qué essa brincadeira é importante na infancia

Silvio Voce

Se vocé tem mais de 30 anos, quando pensa em pipa provavelmente isso te traz alguma
lembranga da infincia, onde algum familiar querido te ajuda a montar e a empinar
uma pipa colorida no céu. E vocé lembra a sensac¢ao de liberdade que dava quando ela levantava
voo? Em tempos de pandemia, com todo mundo fechado dentro de casa, empinar pipa, seja da
varanda ou do quintal, pode ser muito mais do que uma terapia ¢ um momento de
reconectar pais e filhos. Mostra o quio importante essa brincadeira tdo simples ¢ para a infancia
e 0 quanto ela precisa ser valorizada em tempos de tabletes e celulares.

Eu sou um apaixonado pelo eolismo, a arte de fazer e empinar pipas. Sou ex-técnico
de aeronautica e dediquei minha vida ao estudo e a confec¢do deste objeto, que é paixdo de
muitas criangas e, o que muita gente ndo sabe, ¢ a de muitos adultos. Sdo quase 50 milhdes de
brasileiros de todas as idades dedicados ao eolismo.

Vocé sabia que as pipas ndo nasceram como brinquedos? Elas foram os primeiros
objetos a voar usando apenas a forca do vento, sem motores, e foram inventadas na China ha
mais de 2000 anos — alguns estudos remontam de 6 mil anos — feitas de seda e bambu, e eram
usadas para trocar sinais nos campos de batalha, durante guerras.

Também na China as pipas foram usadas por motivos religiosos, pois as pipas subiam
aos céus para que o povo falasse mais de perto com seus deuses, e também para atrair sorte,
prosperidade e outros desejos, de acordo com os desenhos que eram feitos nas pipas.

Com o tempo, a inven¢ao chinesa chegou ao Ocidente. O artista renascentista Leonardo
da Vinci, da Italia, fazia muitos desenhos de maquinas e engenhocas, e entre seus desenhos
existem cerca de 150 maquinas voadoras inspiradas em Pipas.

Claro que muita gente tentou fazer pipas gigantes para voar nelas. Em 1894 o oficial
britanico B.F.S. Baden-Powell, irmdo do fundador do escotismo, fez uma pipa gigante de tela
de algoddo e armagdo de bambu e conseguir planar a 11 metros do chao.

Em 1895 ele criou o Levitor, uma engenhoca com quatro a sete pequenas pipas presas
umas as outras que suspendia o piloto até uma altura de 30 metros, mas dependia de ventos
fortes. Até mesmo o pai da aviagdo era um apaixonado por pipas. O 14-bis, de Alberto Santos-

Dumont, era um sofisticado aeromodelo de pipa com motor.
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Além de transporte, as pipas foram usadas como ferramenta para a ciéncia,
principalmente para o estudo do clima. Elas foram usadas, por exemplo, para determinar as
variacdes de temperatura nas diferentes altitudes: usavam uma série de pipas presas numa
mesma linha, cada uma carregando um termdémetro.

Vamos lembrar que foi empinando uma pipa com uma chave na linha, num dia de

tempestade, que o cientista Benjamin Franklin inventou o para-raios.

A pipa no Brasil

No Brasil, a Pipa chegou por volta de 1596, junto com os Portugueses, que tinham
conhecido a Pipa em suas andangas pela China. Mas ha pesquisas que mostram que a pipa ja
voava na Africa e que os escravos podem ter trazido o habito para o Brasil: sentinelas do
Quilombo dos Palmares usavam pipas feitas de folhas e palitos para avisar a chegada de algum
perigo, um sinal de que a pipa ja voava também na Africa.

No Brasil, hoje, o tipo de pipa mais difundido ¢ o de papel com varetas de bambu ou de
fibra. Como ninguém tem varetas de fibra de carbono nem nailon 14 pelas cidades pequenas do
interior do Brasil, a gente se adapta as condi¢des locais. Fazemos pipas até de saco de lixo e
jornais velhos.

Temos trabalhado muito para difundir e fazer crescer esse setor aqui, ja que fora do
Brasil temos grandes associa¢des, campeonatos € um mercado que movimenta muita gente e
patrocinios. Por aqui temos associagdes, ligas e equipes em todo o Brasil, contamos com
a Associacao de Pipas do Estado do Rio de Janeiro (Aperj) e a Associacao Brasileira de Pipas
(ABP) em Sao Paulo, que organizam campeonatos, revoadas, oficinas e apoiam projetos sociais
em periferias, arrecadando alimentos, cadeiras de rodas, fraldas e itens de higiene.

Também tem crescido muito o numero de canais e midias que se dedicam ao mundo das
pipas, como o canal Geral do Relo, que tem varias matérias sobre o setor.

O mundo das pipas também estd se movimentando politicamente — tivemos a criagdo do
Dia das Pipas (29 de Junho) e a criagdo da Lei 7.870 pelo governador Luiz Fernando Pezao em
2018 que tornou a pipa patrimonio cultural, histérico e imaterial do Rio de Janeiro.

Mas o mundo das pipas quer ter voz propria e participar ativamente da criagdo das leis
que nos afetam, queremos ter voz nas camaras e assembleias das cidades. J4 contamos com a
“Bancada da pipa”, que terd candidatos concorrendo nas proximas elei¢des, para nossa causa
crescer € ganhar o respeito da sociedade.

Isso ¢ essencial para que possamos colocar em pauta temas como a informalidade — a

maioria das pessoas que se dedicam ao comercio e construgdo de pipas e acessorios sao
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informais — e a alta de espacos para podermos realizar nossos eventos e atender criangas e
adultos que precisam de locais adequados para praticar essa atividade magica e milenar.

Afinal, em uma pipa, ¢ possivel ter no¢des de geometria, fisica ¢ matematica. E um
brinquedo simples e acessivel, pode-se fazer com o que temos em casa. E uma brincadeira que
conecta geragdes, com conhecimentos que passam de pais para filhos, e que promovem bons
momentos em familia. Estimula habilidades motoras, afasta das telas e da tecnologia e traz de
volta um pouco do trabalho manual, tdo abandonado nos dias de hoje.

Além disso, ndo ¢ bom s6 para as criancas. Vocé vai ver que empinar pipa faz vocé jogar

o estresse todo ao vento, algo essencial nos tempos dificeis em que vivemos.

Sobre o autor do texto (Silvio Voce)

Apaixonado por pipas, eolista, membro da Associagcdo Mundial de Eolismo. Estudou no
Instituto Tecnoldgico de Aerondutica (ITA) e é ex-técnico de aeronautica. Da cursos, aulas
e palestras sobre pipas € promove eventos que reinem centenas de pessoas para empinar pipas

em SP.
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ANEXO H - Conto afro-brasileiro (Plano de Ensino 8)
O Voto

Alessandra Sampaio

Senhores moradores de Mangabeira, sugerimos que votem num dos trés candidatos que
fizeram melhorias em nosso bairro na semana passada: José¢ Estrada, que asfaltou as principais
ruas; Jodao Clardo, que deu banho de luz, ou Pedro Alameda, que atendeu a solicitagdo das maes
inaugurando o parque infantil?

Foi com essa voz vinda do autofalante do carro de som que circulava pelo bairro que o
sono de Edmarley foi interrompido, quebrando a costumeira chamada para o baba.

Negro de dezesseis anos, Edmarley carregava consigo o orgulho do nome de batismo
sugerido pela madrinha, fa incondicional do cantor de reggae Bob Marley.

O jovem era morador do bairro de Cabaceiras, formado por familias humildes que 14 se
instalara motivadas pelo sonho de dias melhores. Seus pais chegaram atraidos pela
possibilidade de trabalhar como badameiros. Com os anos, o bairro cresceu, condominios de
apartamentos se instalaram ao redor, imprensando as humildes casas. Chegaram pessoas de
varios lugares com interesses de toda ordem. Nascido e crescido ali, Edmarley estudou numa
escola publica do bairro vizinho, onde concluiu o ensino médio. Nao havia transporte publico
de facil acesso. Fazia o caminho por dentro de uma mata que separava os dois bairros. Varios
casos de violéncia ja haviam ocorrido nesse percurso, mas ndo tinha outra opg¢ao. Pegar dos
onibus de ida e dois de vinda todos os dias era muito para a sua condi¢ao financeira.

Era um sébado, véspera de um dia de eleicdo. O assunto principal que pairava na
comunidade em qual dos trés candidatos a vereador merecia voto. Idosos, adultos e jovens
disputavam argumentos em defesa dos seus candidatos. Edmarley tinha davidas. Inquietava-se
com a possibilidade de outra escolha.

Embora chateado com o barulho do carro de som, seu dia foi de reflexoes. Analisava as
recomendacdes da sua mae e os candidatos que lhes foram impostos: votar naquele que "mais
faria pelo bairro”, que mais se lembraria deles no Natal com cesta basica; naquele que daria as
bonequinhas brancas as criangas negras, que faria a festa das maes da comunidade com feijoada
para saciar a fome daquele momento? Desta forma, passou todo o tempo angustiado com a
coerc¢do da comunidade para votar apenas num dos trés, mas ndo queria contrariar sua mae, que
o indicara para trabalhar como cabo eleitoral distribuindo santinhos sem ao menos consulta-lo.

Poderia contrariar uma ordem da matriarca?
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No domingo, logo ao amanhecer, Edmarley despertou, banhou-se com agua fria para
agucar as melhores ideias e bebeu café com mais amargura que nos dias anteriores. Passou pela
porta. Tinha na face as rugas das indagagdes que o consumiam. Que fazer?

No caminho, passara pela porta da casa de dona Nieta, uma senhora que ficava sempre
a janela, a espreita das novidades do bairro, afinal, como tantas mulheres negras, ndo tivera a
preparagdo necessaria para uma vida pos-aposentadoria. A casa dela tinha uma localiza¢ao
favoravel para exercitar seu passatempo predileto: saber e compartilhar a vida da comunidade.
E como nao poderia ser diferente, perguntou a Edmarley em quem votaria. O adolescente,
incomodado com a constante intromissao da vizinha, respondeu, em respeito aos mais velhos,
apenas em pensamento: “Nao interessa!”, e balbulciou um “nio sei ainda...” Apertou o passo
porque sabia que aquela resposta dava vazdo a uma longa e demorada conversa na qual ndo
estava nem um pouco interessado.

Edmarley chegou ao colégio eleitoral. Olhou os santinhos que tinha em maos e comegou
o que seria rebeldia aos olhos da sua mae. Caminhou até encontrar uma lixeira e olhou para os
lados verificando se havia algum conhecido que pudesse denunciar a sua familia o seu ato de
desobediéncia. Certo de que ndo havia, jogou os santinhos fora.

O mar de duvidas no qual estivera mergulhado até aquele momento foi sendo substituido
pela convicgcao que tinha no candidato que ndo fora aprovado pela comunidade porque, como
dissera, dias atras, dona Perpétua, comerciante de tez clara e fala influente para os desavisados:
“Candidato preto nao expressa confiancga...”

Seguiu para a se¢do eleitoral e, diante da urna, teve a sensagdo de experimentar, pela
primeira vez, um pouco de liberdade. “O voto € sigiloso”, pensou. A urna era sé sua e ali poderia
fazer uso do seu direito sem as pressdes que tivera até entdo.

Digitou as teclas. Na tela apareceu a imagem que era bem diferente daqueles candidatos
que lhe foram impostos. Era um belo homem negro, rasta. Este, sim, Edmarley conhecia e sabia
do seu trabalho para além de um bairro, sabia das suas preocupagdes com a educagdo para as
relagdes raciais, formacao dos jovens, cultura, combate ao racismo e a intolerancia religiosa,
dentre as muitas pautas que dizem respeito a cidade como um todo, mas especialmente a
comunidade negra.

Resoluto, olhou a tecla verde e confirmou. Neste momento, Edmarley deu o primeiro
passo da caminhada de ativista que seguiria futuramente. Caminho escolhido apds as ligdes de
consciéncia negra que aprendera no cursinho pré-vestibular para negros.

(In: Cadernos Negros Volume 40, p. 57-61)
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ANEXO I - Conto afro-brasileiro (Plano de Ensino 8)
Voando Alto

Claudia Walleska

Era tarde. Meus pensamentos voavam para encontrar as mais lindas aves, nas mais
lindas arvores daquele pais de onde eu vim e que nunca conheci... Mas, no caminho, algo me
atrapalhou.

O que seria?

Um chinelo, de madeira, apenas um dos pares, procurava o seu parceiro (o outro par).

Mas como eu sabia disso? E que me lembrei de uma das belas historias africanas que
minha avo me contava. Dizia ela que alguns escravos deixavam um dos pares de chinelo no
pais de origem e o outro par eles levavam para lhes fazer companhia. Assim, eles sempre se
lembrariam de suas origens. Minha v6 me falava que mesmo escravizados eles se fortaleciam
com a simbologia daquele chinelo, cientes de que um dia iriam retornar e juntar os pares. E tal
qual um sankofa, aquele chinelo procurava a sua referéncia para se completar.

-Ninguém escraviza uma mente fortalecida! - dizia minha v6, e ao me lembrar de tudo
isso resolvi seguir aquele chinelo.

O chinelo entrou em uma casa branca e eu, convicta a testemunhar aquela historia, fiquei
a espreita na janela, observando do lado de fora, curiosa com o que estaria acontecendo no lado
de dentro. Comecei a ouvir vozes:

-Drogas?

- Presente!

- Desestruturacao Escolar?

- Estou aqui!

-Subemprego?

- Presente!

-Sistema Unico de Satde precario e seletivo?

-Pronto!

-Fardado?

-Sim, chefe!

- A Midia esta ai?

- Presente!

E a voz continuou: - Bom, convoquei esta reunido com todos para entender por que esta

tao dificil concluirmos nosso objetivo.
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- Eu estou fazendo meu papel! O genocidio negro esta ai para todos verem.

Nesse momento ouvi aplausos.

- Eu também estou fazendo minha li¢ao de casa, pois os empregos estdo cada vez mais
precarios e seletivos, com processo rigido de exclusao.

Novamente aplausos.

- Apesar de todas as tentativas de cotas e quebra de esteredtipos, nds continuamos firme
na convicgao de que a hierarquia deve imperar e seguimos fazendo o jogo superficial relativo a
assuntos sobre o preconceito, validando sempre o negro como inferior, bandido ou esquecido
mesmo.

- Parabéns, Midia.

Mais aplausos.

- Devo pedir desculpa, chefe, fui criado para gerar a destruicdo de um grupo especifico,
mas acabei trazendo problemas para toda a sociedade. T4 cada dia mais dificil selecionar quem
eu atinjo, mas eu nao desisto, nao.

- Olha, Droga, vocé precisa melhorar suas estratégias!

- Certo, certo.

Eu simplesmente ndo acreditava no que estava ouvindo. Mas ao mesmo tempo nao sabia
o que fazer, como agir, o que dizer. O que minha avo faria nesta situacao?

As vozes continuavam. Envolta em meus pensamentos, de repente vi o chinelo
novamente, ele encontrou o seu par!

Tentei gritar, mas a voz ndo saia! Foi entdo que o par de chinelos voou para fora da casa
e veio em minha dire¢do. Parou em frente aos meus pés, como se me convidasse a calga-lo. E,
magicamente, os chinelos cabiam direitinho nos meus pés.

Ao calg¢a-los, uma for¢a tomou conta de mim, minha voz voltou instantaneamente. Com
um chute, derrubei a porta daquela casa branca e comecei a gritar:

-Nunca vocés vao nos eliminar. Ninguém elimina uma mente fortalecida. Ninguém
elimina um povo que conhece suas raizes!

Naquele mesmo instante, ouvi me chamarem.

Era a voz da minha mae, e cada vez mais alto ela me chamava.

.... Acordei assustada!

- Meu amor, o que houve?

- Mae! Tive um sonho que... que... me trouxe a realidade!

- Como assim?
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-Sei 14, mae! Mas entendi que o racismo nao ¢ por acaso! Que ele se perpetua porque
existe um objetivo.

Nao precisei explicar o sonho, minha mae entendeu na hora. Ela respirou, senti que
segurou o choro e disse:

- S6 a gente, ninguém mais, pode mudar essa historia.

E entdo nds nos abragcamos.

(In: Cadernos Negros Volume 40, p. 131-134)
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ANEXO J - Conto afro-brasileiro (Plano de Ensino 8)

Maria Theresa

Cristiane Sobral
No dia esperado, acorde antes do toque do despertador. O banho, sempre de calcinha, foi mais
demorado, as rezas foram repetidas com mais énfase.

Havia a intrepidez costumeira, a sagacidade tipica da minha personalidade. Nao era um
dia qualquer.

Diante do espelho, ja pronta, contemplei com prazer o meu reflexo. Admirei os cabelos
crespos, a maquiagem discreta, sentindo orgulho de cada traco, de cada ruga. Foi longo o
caminho até a aceitagdo da minha identidade. Esse amor proprio conquistado e o autocuidado
agora faziam parte do meu exercicio diario de sobrevivéncia.

Ao sair do apartamento no horédrio programado, encontrei o Alves aguardando na
recepg¢do, sempre pontual. Entreguei o meu infalivel sorriso de bom-dia.

-A senhora esta muito bonita.

O Alves era uma figura rara. Bem-humorado, bom carater, era o motorista, o guardido,
um amigo com quem podia contar no enfrentamento das lutas cotidianas.

A caminho do evento tdo sonhado, parecia haver certo tapete de boas-vindas naquela
cidade tdo cheia de contradi¢des, até o transito estava incrivelmente bom, sem nenhum
incidente.

- Estd muito pensativa hoje. Vou colocar naquela radio que a senhora gosta. Com esse
fluxo, hoje chegaremos cedo.

Disse isso oferecendo um dos seus sorrisos amistosos. Tirei da bolsa o batom vermelho
e ndo evitei a lagrima no olho esquerdo. J4 estava a flor da pele, o dia seria intenso.

- Chegamos. Assim que estiver pronta para sair, por favor, dé um toque no meu celular,
irei ao seu encontro, ¢ melhor ndo andar s6 agora que esta tdo conhecida. Estarei aqui se
precisar.

Ao entrar no auditério suntuoso, a plateia estava lotada. Minhas pernas estavam
trémulas, entdo andei devagar tentando manter a naturalidade nos gestos. Sorri e acenei para
algumas pessoas que me cumprimentaram, até que uma moga simpatica, cujo cracha exibia o
nome Ellen Souza, me conduziu até a primeira fila, onde sentei-me no assento reservado. Dificil
conter a ansiedade. La estavam os olhares, hostis, curiosos, incomodos. Depois de dez, quinze

minutos, comegou o protocolo habitual. Eu estava pensativa. Em que momento da vida teria me
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preparado para estar ali, em que instante diante dos fracassos e angustias? Depois de uma vida
tentando ser a mais forte, hoje conhecia o poder da vulnerabilidade.

A cerimonialista apresentou os cumprimentos iniciais. Logo depois foi exibido um
video curto com momentos marcantes da minha trajetéria profissional. No fim da projecao, ela
disse em tom solene:

- Temos a honra de convidar para ocupar o cargo de Procuradora Geral do Estado do
Rio de Janeiro a senhora Maria Theresa, nos termos do artigo 132 da Constitui¢ao Federal e do
artigo 176 da Constituicdo do Estado do Rio de Janeiro.

Eu tremi. Era a realizagdo de um sonho depois de muita luta em uma vida reinventada.
Na minha memoria, como um raio, veio a recordac¢ao das palavras da diretora na primeira vez
em que fui suspensa da escola, no sexto ano:

-Fizemos de tudo, mas o menino ¢ um caso perdido, provavelmente serd marginal como
0 pai, ¢ comum encontrar familias negras sem estrutura...Tentamos ajudar, mas ¢ agressivo ¢
ainda insiste que ¢ menina, ndo podemos lidar com essa aberragdo, ¢ caso de expulsdo, porque
ndo podemos permitir que ele contamine a nossa escola!

Aquela mulher jamais pdde aceitar, como tantas outras pessoas em minha trajetoria, que
eu nao me reconhecia como um menino, embora tivesse nascido assim. Sempre estive além do
que dizia a minha genitalia. Nao foi facil reconhecer as minhas diferengas, passar pela transicao,
conquistar um novo corpo, um nome, reivindicar o meu jeito de ser e existir, chegar ali como a
primeira mulher negra e transexual a ocupar um cargo tdo importante. Sabia que isso nao
mudaria a estrutura social racista, machista e homofobica, mas poderia, sim, ser um simbolo
para tanta gente sofrida neste pais.

Chamada pelos fotografos eu voltei ao presente. Pessoas que jamais me abracariam
agora formavam fila. Alguns amigos também compareceram. Eu estava orgulhosa, mas ha
muito tempo havia deixado de acreditar em meritocracia, minhas realizagdes denunciavam uma
vitoria apesar do Estado, da escola, da hipocrisia social e da violéncia. Quando subi ao palco
para a minha fala tdo aguardada ndo houve vestigio de inseguranca, sabia o que fazer. Fui
sucinta.

Apresentei dados da violéncia, os meus planos e fiz os agradecimentos devidos. Tinha
a certeza de que minha existéncia no espago publico ndo mudaria o estado das coisas, mas
afetaria muitas realidades, impactaria a hipocrisia e denunciaria o racismo e a violéncia.

Hoje sei que fui preparada para esse momento durante a vida, em cada um dos meus fracassos
e perdas.

(In: Cadernos Negros Volume 40, p. 135-138)
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ANEXO K - Conto afro-brasileiro (Plano de Ensino 8)
O Cotidiano

Lidiane Ferreira

Cinco em ponto. O frio beirava os limites da cama. Precisava levantar. Ha tanta coisa
para se fazer! Repousou os pés no gélido chdao. Arrumou um lado da cama. A quietude da casa
interrompida pelo barulho dos 6nibus, que ja circulavam na cidade. Pos a dgua do café para
ferver.

Marcelinho, como sempre, pulou da cama cantarolando Raul Seixas e 1€ Aiyé. Mae,
olha o pdo! Vai queimar! Tinha pegado a sua sandéalia envelhecida, molhou-a no banho.
Menino! Cadé a minha sandalia? Esta frio hoje! Onde vocé pos a sua? O garoto, no auge dos
seus treze anos, gargalhava tanto que, como sempre, conseguiu amaciar o coracao da mae.

Os aromas de pao torrado e café misturavam-se as fumagas da metropole. Naquele dia,
a conversa diaria prolongou-se. Falaram desde o cabelo do jornalista ancora da rede plim-plim
até as dividas que teimavam em chegar dia ap6s dia. Faziam isso enquanto dona Maria ouri¢ava
as madeixas brilhosas do filho. Marcelinho dirigiu-se ao quarto, fechou a cortina que dividia
um codmodo e outro, pegou seus livros e sentou-se na cama. Folheou suas tltimas atividades de
Lingua Portuguesa. Retornou a sala improvisada, beijou os cabelos grisalhos e cerrados pelo
cancer. Filho, ndo se esqueca do seu RG e nem de retornar para almogar!, disse a mae em
frente ao portdo de casa, enquanto seu menino, assim como um avido no céu, dobrava
rapidamente a esquina e desaparecia, deixando o rastro de alfazema.

Com a caixa de isopor nas maos, Marcelinho desceu o morro em dire¢do ao ponto de
onibus mais proximo. "Estd um oOtimo dia! Acho que consigo vender todos os picolés."
Comprou trinta deles, dos mais diversos sabores e cores. Comecara sua labuta.

Um, dois, trés picolés vendidos em menos de 30 minutos! Ja é verdo em Salvador!,
comemorou o garoto. Nos coletivos, falou o mais alto que podia. Bom dia, senhoras e senhores.
Desculpa estar incomodando o siléncio da viagem de vocés, mas venho aqui lhes apresentar o
picolé do momento. O Lambe-Lambe ja é sucesso nos estados do Sudeste e custa apenas um
real! Para conferir a validade, basta olhar o verso da embalagem! Ap0s isso, recitava versos
de um poema-revolucio de Limeira:

"Por menos que conte a historia
Nao te esquego, meu povo

Se Palmares ndo vive mais
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Faremos Palmares de novo."

Recebia muitos aplausos e assobios apds recitar esse trecho do poema. Muitas vezes, 0s
passageiros nem estavam interessados no picolé, mas compravam para ajudar o menino-
homem. Esticava-se todo, fazendo cara de imponente, e assim seguia, de 6nibus em 6nibus; um
verdadeiro martir do busao.

Eram quase 12 horas. Marcelinho ja estava proximo a sua casa. Sabia que nao podia se
atrasar para a aula, mas parou na quadra e observou o baba. Decidiu entrar pro jogo: acomodou
a pequena caixa de isopor ao lado das envelhecidas sandalias. Foi brincar. Um corre pra 14, um
corre pra ca. Mais alguns escorregoes. O jogo estava sete a trés para o Esporte Clube Sao Roque.
Venceram mais uma vez os meninos da rua de baixo. Cansados, repousaram sob a sombra de
uma mangueira.

Em seguida, um estrondo. Portas arrombadas. Pegou rapidamente seu material de
trabalho, calgou suas sandalias. Correu o mais depressa que pode. Nao havia portas abertas, por
isso, seguiu em direcdo a sua morada. Em meio a acdo dos homi, Marcelinho tropecou na
calcada, deixando as sobras de seus pro dutos espalhadas pelo chdo. Continuou correndo e,
finalmente, dobrou a esquina da Travessa Sdo Roque, mas sua mae nio estava no portdo. Em

um ato heroico, foi em busca da sua matriarca.

skkesk

Dona Maria procurava os seus chinelos. Nao os encontrava em lugar algum. Saira
descalga. Subia e descia as vielas da comunidade a procura da sua cria, até que seus pés sentiram
um liquido gelado. Deu meia-volta e encontrou a caixa de isopor do seu menino, junto aos
picolés ja derretidos. Desesperou-se. Mais a frente, proximo a arquibancada do campo de
futebol, um dos pés da sua sandalia. Esperancosa, continuou a sua procura, até que o viu
cantarolando cangdes-resisténcia. Marcelinho olhou-a com um ligeiro sorriso na face, enquanto
os olhos da sua mae abriam correntezas no chao de barro vermelho. Nao teve tempo de lhe falar
das suas angustias. Recolheram seus pertences, € dona Maria os embalou como no dia do seu

nascimento. Decidiu ir para casa.

skksk
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Cinco em ponto e, como de costume, Dona Maria ja havia despertado. O frio invadia os
limites da cama. Precisava levantar. H4 tanta coisa para se fazer! Repousou os pés no gélido
chdo. Arrumou um lado da cama. A quietude da casa interrompida pelo barulho dos 6nibus, que
ja circulavam pela cidade. Pos o café para ferver. O odor de queimado misturava-se a fumacga
da metrdpole, enquanto lia novos versos do poema preferido do seu filho.

(In: Cadernos Negros Volume 40, p. 245-249)
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ANEXO L - Conto afro-brasileiro (Plano de Ensino 8)
Nada sera como antes

Ruimar Batista

"Nunca se deve consentir em rastejar quando se
sente um impulso para voar."
Helen Keller

"Eu ja estou com o pé nessa estrada
Qualquer dia a gente se vé
Sei que nada serd como antes, amanhd."
Milton Nascimento / Ronaldo Bastos

Nasci no interior. Meu pai Joaquim e minha mae. Serafina trouxeram a mim, meu irmao
Ignacio e minha irma Janaina para a capital por causa de uma grande seca que atingiu a maioria
dos Estados nordestinos. Ah! Esqueci de falar que a minha mae ¢ descendente de indigenas e o
meu pai ¢ descendente de africanos.

Quando cheguei aqui em Teresina, no Piaui, eu tinha apenas sete anos de idade. Eu era
o cacula. Dos sete aos quinze anos morei na periferia, alids, sempre morei na periferia, jamais
abandonei o lugar que me acolheu; o centro da cidade ¢ que foi se aproximando de nosso bairro.
Morei numa rua que parecia uma cidade do interior, 14 se vivia em uma verdadeira comunidade.
Apesar de existirem diferencas e disputas pessoais e entre familias, as pessoas praticavam a
vizinhanga e o mutirdo; eram solidarias. Vocé sabe o que ¢ a vizinhanga? E uma prética que,
assim como o mutirdo, ¢ comum no interior ou em cidades pequenas, principalmente em
quilombos. A vizinhanca consiste em matar um animal de pequeno, médio ou grande porte e
nao vender e sim distribuir, gratuitamente, a (maior parte da, ou toda) carne para as familias
vizinhas.

As casas da comunidade onde eu morava eram pequenas, simples, tinham poucos
quartos. A rua era pequena, mesmo assim nela viviam 25 familias, aproximadamente 130
pessoas moravam l4.

Entre os varios tipos de casa, sendo a maioria de pequeno e médio porte, apenas duas
eram grandes. A maioria das casas era alugada. Havia aluguéis baratos e caros. De vez em
quando faltavam luz e 4gua. Ainda bem que havia uma fonte, um chafariz e dois banheiros
comunitarios, um para as mulheres e o outro para os homens.

A minha mae era doméstica; o meu pai era pedreiro. O que ganhavam mal dava para a
sobrevivéncia da familia. Aos domingos, mamae e papai nos arrumavam, vestiamos as nossas

melhores roupas e ifamos para uma padaria ou para uma sorveteria, as quais se transformavam
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em palco de um auténtico banquete, um banquete "chique", (muito) "sofisticado" para a nossa
grande pobreza. Mamae e papai ndo economizavam; a nossa felicidade compensava o seu
sacrificio.

Como eu ja disse antes, de vez em quando faltava dgua e quando isto acontecia era um
deus nos acuda e ninguém acode. Eu ja tinha doze anos e adorava estudar. Um dia, mamae e
papai me acordaram cedo. Mamae disse:

- Filho, ja esta na hora de vocé tomar banho e ir para a escola.

Eu respondi:

- Esta bem, mamae! Ja estou indo.

- Nao! Nao ¢ aqui. Mais uma vez faltou 4gua na regido. Hoje todo mundo estd tomando
banho no banheiro comunitario.

Eu me irritei com aquela situagdo. Como ndo tinha outra op¢do, o jeito era encarar o
banho 14 no chafariz ou entdo ficar sem me banhar. Encarei o desafio. Nao desisti de tomar
banho, ndo queria chegar na escola fedendo, imundo. Nao se tratava de ndo gostar ou gostar de
me banhar. Eu adorava. Gosto e sempre gostei de me assear. Acontece que os banheiros
comunitarios em geral viviam lotados e eram sujos.

Dirigi-me lentamente para o local do banho comunitério, fiquei quase meia hora na fila
até chegar a minha vez. Enchi um balde de 4gua. Entrei no banheiro que estava imundo,
fedorento. Subi no banquinho que existia para pessoas pequenas. Peguei uma pequena caneca
e comecei 0 banho. O mau cheiro era insuportdvel. Tomei todo o banho respirando fundo,
contando até cem, olhando em torno. Enquanto me banhava vivi vérias emoc¢des. Senti nojo,
raiva, revolta. Um sentimento forte foi tomando conta de mim. Ndo consegui me conter. De
repente, comecei a tremer, chorar. Chorei muito, mas chorei calado, procurei manter-me firme
diante daquela situagdo. Fiz um juramento para mim mesmo: Um dia hei de chegar 14, mudar
de vida; vou conquistar uma vida mais digna e contribuir para a vida da minha familia melhorar.
Disse ainda que a partir daquele dia faria o possivel e o impossivel para que de fato essa
mudanca acontecesse.

Eu disse para mim mesmo que daquele momento em diante eu passaria a fazer uma
constante guerra contra a injustiga, a discriminagao, a opressao, a fome, a pobreza e a miséria...
A vida que viviamos nao podia ser chamada de vida. Aquilo mudaria, custasse o que custasse.

O meu banho demorou. Ainda bem que eu era o ultimo, assim ninguém reclamou. Sai
do banheiro outra pessoa. A agua, se a gente permitir, lava tudo, até o nosso interior. Aprendi
isto mais tarde, bem como que ndo se banha duas vezes no mesmo rio, pois ndo ¢ a mesma

agua, nem o mesmo rio, segundo um provérbio yoruba. E, eu entrei para me banhar menino e
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sai do banheiro homem. Homem antes da hora. Homem feito, preparado. Estava pronto. Fosse
como fosse. Estava pronto para enfrentar qualquer situagao.

Ali onde a gente morava havia diversas possibilidades: ser jogador de futebol, lavador
de carro, camelo, ladrao... Para "subir na vida" a gente podia investir nas drogas, tornar-se
traficante, garoto de programa, roubar, enveredar no mundo do crime, ou entdo investir no
trabalho e na educagdo. Resolvi investir com mais vigor na educagao e trabalhar como vendedor
ambulante. Mais tarde passei a vender picolé e sorvete.

A minha primeira experiéncia no mercado de trabalho formal ndo foi facil, foi
complicada. O dono da sorveteria era um auténtico capitalista, s6 pensava em lucro. Como sabia
da minha necessidade, aproveitou-se de minha situa¢ao, do meu desespero. Pagava-me menos
da metade do saldrio minimo. Eu repassava o que ganhava para mamae, que ficava com 65% e
me dava o restante para as minhas necessidades. Quando eu me desesperava com aquela
situagdo, chorava sozinho em casa, as vezes até mesmo na rua. O meu almoco era regrado, pois
eu comia na rua, tinha que economizar dinheiro. Raros eram os dias em que a grana dava para
um lanche. Eu saboreava os lanches com prazer, usufruindo prazerosamente o tempo que eu
tinha para descansar. Ir ao teatro, nem pensar; raras sdo as criangas € jovens da periferia que
conhecem espacos como esses (conheci o teatro somente apds completar vinte € um anos).
Assistir a filmes e/ou shows, nem pensar.

Um dia uma doenga me pegou. Tive uma febre alta. Faltei ao trabalho por um dia e
meio. Justifiquei a minha auséncia. Apesar de saber que faltei por motivo de doencga, o dono da
sorveteria me despediu. Eu chorei de raiva e por causa da grande injustica que aquele cruel
patrdo estava cometendo contra mim. Superei a crise. Dizem que a crise € uma oportunidade
que se abre para nos. Dizem que alguns males sdo para o nosso bem. Aquela crise, aquele
"mal", foi para o meu bem. Eu consegui emprego em outra sorveteria. O dono dela era uma
pessoa negra como eu. Ele era socialista, solidério, justo, honesto, pagava bem. Aquele emprego
foi um presente para a minha vida. Trabalhei 14 até completar dezoito anos. Fiz vestibular,
passei para administracdo de empresas. A minha familia decidiu fazer uma festa para mim. Meu
patrdo soube, juntou-se a minha familia, com meus companheiros e companheiras de trabalho,
€ com meus amigos e amigas. Juntos organizaram uma grande festa para comemorar a minha
entrada na universidade. A festa foi sensacional. Confesso que fiz, vestibular para
administracdo porque admirava a forma como o dono da sorveteria em que eu trabalhava
cuidava da sua empresa.

Hoje eu ainda moro no mesmo lugar, mas comprei um terreno maior e construi uma

casa digna para a nossa familia. Eu me tornei um pequeno empresario. Possuo uma empresa de
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administracdo e elaboracao de projetos. Sou casado. Casei-me com uma mulher linda, a Siwaju
(palavra em yoruba que significa "para frente"). Tenho um filho de quatro anos, o seu nome ¢é
Lafetan (que em yoruba quer dizer "extremamente amado"). A minha esposa ¢ uma mulher
negra como eu. Ela ja concluiu um curso superior, ¢ formada em arquitetura.

Nos criamos uma entidade que procura apoiar as pessoas carentes da regido e que
preocupa-se com a educagdo e com a sustentabilidade. L4 existe um grupo de pessoas que
ensina computacao, além de elaborar e administrar projetos. Investimos, ainda, na educacao
formal. Existem turmas preparadas em refor¢o escolar (ensino fundamental e médio) e na
preparacdo de pessoas para o vestibular.

O ponto de virada de minha vida foi aquele banho que tomei no banheiro comunitario
quando eu tinha doze anos de idade. Eu disse, com outras palavras, para mim mesmo que a
minha vida e a de minha familia ndo seria como antes. Foi aquela decisdo que me instigou a
lutar por dignidade, cidadania e conquistar meu lugar ao sol. E por este motivo que aquele dia
jamais fugird de minha lembranga.

(In: Cadernos Negros Volume 40, p. 295-302)

Ruimar Batista

Especialista em Administracdo e Elaboragcdo de Projetos Sociais, ¢ engenheiro agrimensor
(Universidade Federal do Piaui). Militante e intelectual organico do Movimento Negro, também
¢ pesquisador livre no campo de africanidades e afrodescendéncias, filosofias e religides de
matriz africana. Além disso, € professor de lingua yorubd (Universidade Estadual do
Piaui/PARFOR), escritor, poeta, letrista/compositor, roteirista (de cinema). Participou dos
volumes 30 e 31 de Cadernos Negros. E autor do livro Negridade.

(In: Cadernos Negros Volume 40, p. 372)
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ANEXO M- Molde para a producao do quiz (tamanho de folha A4) - (Plano de Ensino 8)

politica, professora, filosofa e antropaloga, também
pioneira nos estudos sobre Cultura Negra no Brasil e co-
fundadora do Instituto de Pesquisas das Culturas Negras do
Rio de Janeiro (IPCN-RJ), do Movimento Negro Unificado
{(MNU) e do Clodum?

Qual das brasileiras abaixo foi uma intelectual, autora, ’

a) Maria Carolina de Jesus.

b) Conceicdo Evaristo

¢) Lélia Gonzales
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