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RESUMO

Os cursos de formacao inicial de professores tém sido diretamente afetados pelas
alteracdes das politicas educacionais brasileiras desde 2016, as quais tém causado
um impacto significativo na estrutura da Educagcdo Basica. Para investigar os
possiveis reflexos dessas alteragdes na formagao inicial de professores, com foco no
curso de Licenciatura em Quimica da UFSC, campus Floriandpolis, foi realizada uma
pesquisa qualitativa nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2015 e 2019, no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em estudo de 2008 e 2021, e ainda, com olhar
para a bibliografia especializada, foi pesquisado o0 que os autores discutem sobre o
tema. Com base na analise realizada, a implementacdo da BNC-Formacao, presente
na Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2019, fragiliza os avangos alcangados pela Resolugéo
CNE/CP n° 2 de 2015, que ainda estava em fase de implementacio. As novas DCNs
priorizam a pedagogia das competéncias, negligenciando a formagao de professores
e reduzindo a qualidade da formacao docente. Essas mudancas descaracterizam os
Cursos de Licenciatura, limitam a autonomia das universidades na organizagao
curricular e representam um retrocesso nas politicas educacionais. A implementacgao
das novas DCNs resultou em um novo curriculo de Licenciatura em Quimica na UFSC,
campus Florianépolis, que reduziu a carga horaria de disciplinas obrigatorias,
extinguiu atividades académicas cientifico-culturais e impbés horas de extensao
obrigatoria. Movimentos importantes no campo da educacdo estdo lutando pela
revogacao das atuais politicas educacionais e a retomada da Resolugcdo de 2015,
reconhecendo o papel crucial do professor na educacéao e no progresso da sociedade.

Palavras-chave: Politicas educacionais; Licenciatura em Quimica; Formacgéo inicial
docente.



ABSTRACT

Initial teacher’s education has been directly affected by the Brazilian Educational
Policies changes since 2016, which have caused a significant impact on the structure
of Basic Education. To investigate possible effects of these changes on the initial
teacher’s education, focusing on the Chemistry Teaching Degree program at UFSC,
Floriandpolis campus, qualitative research was conducted in the National Curricular
Guidelines (DCNs) of 2015 and 2019, in the Pedagogical Project of the Course (PPC)
under study of 2008 and 2021, and yet, searching at the specialized bibliography about
what the authors discuss on the subject. Based on the analysis carried out, the
implementation of the National Curricular Guidelines for Initial Teacher’'s Education
(BNC-Formagéo), present in Resolution CNE/CP n° 2 of 2019, weakens the progress
achieved by Resolution CNE/CP n° 2 of 2015, which was still in the implementation
phase. The new DCNs prioritize competency-based pedagogy, neglecting teacher
formation and reducing the quality of teacher education. These changes undermine
the Teaching Programs, limit the autonomy of universities in curriculum organization,
and represent a setback in educational policies. The implementation of the new DCNs
has resulted in a new curriculum for the Chemistry Teaching program at UFSC,
Floriandpolis campus, which has reduced the workload of mandatory disciplines,
eliminated scientific-cultural academic activities, and imposed mandatory extension
hours. Important movements in education field are fighting for the revocation of the
current educational policies and the reinstatement of the 2015 Resolution, recognizing
the crucial role of teachers in education and societal progress.

Keywords: Educational policies; Chemistry teaching degree; Initial education.
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1.INTRODUGAO

Com a intencionalidade de orientar as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
na elaboragao dos curriculos dos Cursos de Licenciatura, em 2002 foram instituidas
pelo Ministério da Educacgao (MEC) as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
a Formacao Inicial de Professores para a Educagédo Basica. A primeira delas foi a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que obteve um papel
fundamental na definicdo dos paradmetros para a formagao de professores no Brasil,
estabelecendo um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que os
professores da Educacdo Basica devem desenvolver ao longo de sua formagao
contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino e para a valorizacao da profissao
docente (BRASIL, 2002).

Além disso, a Resolugado CNE/CP n°® 1 de 2002 definiu as diretrizes para a
organizagao dos curriculos dos Cursos de Licenciatura, destacando a importancia da
articulacao entre teoria e pratica e da inser¢ao dos estudantes em contextos reais de
ensino-aprendizagem (BRASIL, 2002). Desde entao, as DCNs passaram por diversas
alteragdes e atualizagbes. Em 2015, por exemplo, foram publicadas novas diretrizes,
que reforgcaram a importancia da formagéo inicial de professores para a melhoria da
qualidade da Educacéo Basica no pais. Entre as principais mudancgas trazidas pelas
DCNs de 2015, destacam-se a ampliacdo do tempo de duragdo dos Cursos de
Licenciatura para, no minimo, 3.200 horas e a obrigatoriedade de estagios curriculares
supervisionados em todas as etapas do curso (BRASIL, 2015).

A Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2015 destaca, em contraste com a Resolugao
de 2002, a importancia da valorizagao do profissional da educacédo e da formagéao
continuada. Essa atualizagado no conteudo reflete o reconhecimento da necessidade
de promover a valorizagao dos educadores e investir na sua constante atualizacao e
aprimoramento profissional. As DCNs de 2015 teve seu conteudo amplamente
discutido com a comunidade educacional, de forma a receber amplo apoio das
organizagdes representativas dos educadores manifestando-se de forma favoravel e
expressando o desejo de que a Resolugao entrasse em vigor imediatamente (BAZZO;
SCHEIBE, 2019). Foi em 2016 que tudo mudou para a perspectiva educacional e
politica. Apds o golpe midiatico-juridico-parlamentar que destituiu a presidente eleita
Dilma Rousseff, Michel Temer assumiu o governo, sendo assim lavrada a Medida
Provisoria (MP) n° 746/2016 (FERRET]I; SILVA, 2017, p.286).
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As MPs sao normas com forga de Lei editadas pelo presidente da Republica
em situacdes de relevancia e urgéncia. Essa MP, que posteriormente foi convertida
na Lei 13.415 de 2017, instituiu a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a inclusdo dos temas transversais nos curriculos escolares. Vale ressaltar que
em 2016 o Ensino Médio (EM) dispunha de uma legislagdo completa e atual. Uma
delas é a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN), aprovada em
1996 e com revisdes posteriores. A outra sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (DCNEM) de 2012, o qual valorizava os principios educativos do
trabalho e pedagdgico da pesquisa, o protagonismo juvenil, a interdisciplinaridade e a
integracédo entre trabalho, ciéncia e cultura no curriculo do Ensino Médio (RAMOS;
FRIGOTTO, 2016).

Segundo os dirigentes do Ministério da Educacdo (MEC), a urgéncia da
reforma do EM era necessaria para favorecer o crescimento econdmico, visando
investir na educacao profissional, fator que promoveria aumento na produtividade
através do investimento em capital humano (MOTTA; FRIGOTTO, 2017). Porém, essa
MP desconstruiu a formacéo integral reduzindo o conteudo formativo dos estudantes,
tais como o acesso ao patrimonio cientifico, cultural, social, ético e politico produzido
pela humanidade, alterando a redacao da LDBEN e das DCNEM, de modo a suprimir
O acesso a essas bases essenciais para autonomia econémica e politica dos jovens
que pertencem a classe trabalhadora (RAMOS; FRIGOTTO, 2016).

Com as alteragcdes nas politicas publicas educacionais no Brasil com forte
impacto na estrutura da Educacido Basica e, consequentemente, nos cursos de
formacao de professores, o Conselho Nacional de Educagao (CNE) e Conselho Pleno
(CP) instituiu a Resolugao n° 2 de 20 de dezembro de 2019 com a intencionalidade de
alinhar a formacao dos professores as proposi¢cdes estabelecidas pela BNCC. Esta
Resolugao estabelece as DCNs para Formacgao Inicial de Professores para a
Educacao Basica e instituindo a Base Nacional Comum para a Formagéao Inicial de
Professores da Educagéo Basica (BNC-Formagao) (BRASIL, 2019). Essas mudangas
na legislacdo educacional vigente levaram as universidades publicas e privadas a
adequarem seus Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) as novas diretrizes.

Assim, em 2021, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) divulgou
um documento que definia os principios, objetivos, diretrizes e estratégias da proposta

educacional, o que levou a mudangca do PPC do curso de Quimica Licenciatura
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campus Florianépolis. Este documento € uma importante ferramenta para nortear as
acdes pedagogicas e administrativas do Curso, delineando o perfil do aluno a ser
formado, os conteudos a serem trabalhados, as metodologias de ensino, a avaliagao,
entre outros aspectos, de forma a estar alinhados com a legislagdo educacional
vigente e refletir a identidade e a proposta educativa da instituigao.

O interesse por este tema surgiu apés minha graduacao no bacharelado
tecnoldgico; decidi pedir retorno de graduado/a e estudar Quimica Licenciatura, em
paralelo ao mestrado em Quimica, e, durante as aulas, eu pude perceber as
diferengas entre as trés graduagdes (Bacharelado, Bacharelado Tecnoldgico e a
Licenciatura). Durante este percurso académico, foi possivel constatar a importancia
para o professor estudar disciplinas pedagdgicas. Ao longo do meu percurso em
Quimica Licenciatura me deparei com as mudancas curriculares do Curso, uma vez
que ingressei em 2019 e as alteragdes foram implementadas em 2021, constatei que
algumas disciplinas foram extintas e outras foram implementadas. Com a intengao de
investigar sobre as alteragcdes e observar como essas mudancgas podem refletir na
formacao inicial de professores, foi desenvolvido uma pesquisa qualitativa com olhar
para literatura, analisando a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Quimica

da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), campus Florianépolis.

1.1. OBJETIVOS

Assim, o objetivo geral da investigagao, foi analisar a estrutura do Curso de
Licenciatura em Quimica da UFSC, campus Floriandpolis, e seus reflexos formativos
para os futuros docentes. No que tange aos objetivos especificos, procurei
compreender a construcao/elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica a partir da implementacao
da Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de 2019, além de explicitar as
alteragdes na estrutura curricular da Licenciatura em Quimica. E, por fim, discutir os

possiveis reflexos desta nova estrutura curricular na formagao inicial docente.
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1.2. METODOLOGIA

Para analisar os possiveis reflexos da estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Quimica da UFSC no campus Floriandpolis na Formacao Inicial de
Professores foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa na producao de conhecimento.
Por meio de uma pesquisa em documentos referentes as politicas educacionais
brasileiras e ao Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em estudo, para os anos de 2021
e 2008, buscou-se compreender as alteragdes propostas pelas diretrizes e projetos
pedagogicos. A pesquisa foi utilizada como ferramenta para compreender
informacdes relativas as legislacbes e diretrizes, com o objetivo de produzir
conhecimentos (TOZONI-REIS, 2010). Ademais foi realizada uma pesquisa na
literatura, com os autores descritos na Tabela 1, para perceber o que tem se discutido
sobre o tema em uma bibliografia especializada para obter uma compreensao mais
abrangente e aprofundada do objetivo da pesquisa.

Desta forma, a principal base de dados consultada foi o SciELO, sendo
complementado com Google Académico, para abranger a busca na literatura, os
Projetos Pedagogico de 2008 e de 2021 do Curso de Licenciatura em Quimica da
UFSC campus Florianépolis, bem como as Resolugdes do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e Conselho Pleno (CP) publicadas no Diario Oficial da Unido de
2002, 2015 e 2019.
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Tabela 1. Autores e suas respectivas publicacbes e periodos estudados para

desenvolver a pesquisa.

Autor(es)

Titulo da publicacao Ano

BAZZO, Vera; SCHEIBE,
Leda.

Associag¢ao Nacional de
Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacéao
(ANPEd).

FELIPE, Eliana da Silva.

GONCALVES, Suzane da

Rocha Vieira; MOTA,
Maria Renata Alonso;
ANADON, Simone
Barreto.

MATOS, Cleide Carvalho
de; FERREIRA, Jackson
Vitor de Freitas.

SOARES, Patricia
Gaviao; GONCALVES,
Nathalie Suelen;
SANTOS, Thais de Lima
dos; RUPPENTHAL,
Raquel; MELLO, Elena
Billig.
FERREIRA, Fabiola da
Silva; SANTOS, Fabiano
Antonio dos.

ALBINO, A. C. A; SILVA,
A. F. da.

Australian Institute for
Teaching and School
Leadership (AITSL).

Associacao Nacional pela

Formacao dos
Profissionais da
Educacao (ANFOPE).

Frente Nacional

De volta para o futuro... retrocessos na atual

politica de formacgao docente. 2019

Contra a descaracterizagao da Formacao de
Professores - Nota das entidades nacionais 2019
em defesa da Res. 02/2015.

Novas Diretrizes para a Formacéao de
Professores: continuidades, atualizagbes e 2020
confrontos de projetos.

A Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 e os

Retrocessos Na Formagao De Professores. 2020

A Concepcao de Organizagao Curricular na
Resolugao CNE/CP no 2 de 2019: 2021
Implicacdes para a Docéncia.

BNC-Formagao Continuada de Professores
da Educacao Basica: competéncias para 2022
quem?

Reflexbes sobre a pedagogia das

. 2018
competéncias.

BNCC e BNC da formacao de professores: 2019

repensando a formacao por competéncias.

Australian Professional Standards for
2018
Teachers.

Manifesto da ANFOPE em defesa da 2020

democracia.

Manifesto da Frente Revoga BNC-Formacgao 2023
Pela retomada da Res. 02/2015.

Fonte: sistematizagcao organizada pela autora (2023).
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Na préxima secdo, discutiremos como o novo curriculo no Curso de
Licenciatura em Quimica afetou e vem afetando o processo formativo inicial de

professores no ambito da Universidade Federal de Santa Catarina.
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2. 0 NOVO CURRICULO E A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

A relagao entre o novo curriculo e a formacao inicial de professores € um tema
de extrema relevancia no contexto educacional. A revisdo e atualizagao curricular
podem ter um impacto significativo na formacédo dos futuros docentes e,
consequentemente, na sociedade, moldando determinadas competéncias,
habilidades e perspectivas pedagdgicas. Além disso, é importante que o0 novo
curriculo incentive a reflexao critica sobre a pratica docente, promovendo a construgéo
de uma identidade profissional sélida e o compromisso com a melhoria continua. A
fim de introduzir os conteludos presentes nos documentos que serao utilizados na
discussao dos impactos que as novas politicas educacionais afetam na formacéao de
professores, neste capitulo sera apresentado as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formacgédo de professores, como descritas na Resolugao
CNE/CP n° 2 de 2019, e o curriculo de Quimica Licenciatura da UFSC campus
Floriandpolis de 2021.

2.1. RESOLUGAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019

As DCNs sao documentos elaborados pelo Conselho Nacional de Educacéao
(CNE) e o Conselho Pleno (CP) que estabelecem as orientagdes e diretrizes para os
cursos de formacao de professores no Brasil. A Resolucao CNE/CP n° 2 de 2019 é
uma das mais recentes e traz consigo mudangas significativas na formacgao inicial de
professores. Esta Resolugdo surgiu apds mudangas significativas nas politicas
educacionais que tiveram inicio em 2016 com a Medida Proviséria (MP) n° 746 de
setembro de 2016 que estabelece a implementacdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A verséo final da BNCC para o Ensino Infantil e Fundamental foi
homologada em 2017, enquanto a etapa do Ensino Médio (EM) foi homologada
apenas no final do ano seguinte.

Com o objetivo de adequar as DCNs para as |IES aos conjuntos de
aprendizagens a serem desenvolvidos durante a Educagao Basica previsto na BNCC,
o CNE e o CP desenvolveram a Resolugao n°® 2 de 20 de dezembro de 2019. Esta
Resolucéo define as DCNs através de um total de trinta artigos organizados em nove
capitulos e um anexo que apresenta a proposta da BNC-Formagéo com o objetivo de
definir as orientagcbes norteadoras para a formacao inicial dos profissionais do
magistério da Educacao Basica (BRASIL, 2019).
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As definicdes gerais da Resolugéo visam que a formacao docente seja capaz
de desenvolver as competéncias gerais pelo licenciado com base nos mesmos
principios das competéncias gerais estabelecidas naquelas previstas na BNCC-
Educacdo Basica. As competéncias compreendem: o conhecimento; o pensamento
cientifico, critico e criativo; repertério cultural; comunicagao; cultura digital; trabalho;
projeto de vida; argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperagao; responsabilidade e cidadania (BRASIL, 2018).

Os fundamentos da formagédo dos professores e demais profissionais da
Educacdo, segundo esta Resolugédo, contempla a formagdo basica sélida, a
associagdo entre as teorias e as praticas pedagogicas e o aproveitamento da
formacao e experiéncias anteriores; o0s principios relevantes da politica visam
assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a uma educag¢ao de qualidade; a
valorizar a profissdo docente; a colaborar constantemente entre os entes federados;
garantir a qualidade dos cursos de formagéao, a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extenséo, equidade ao acesso e a articulagdo entre a formacéo inicial e
continuada. A formacgéao continuada deve ser um componente essencial na docéncia
enquanto agentes formadores de conhecimento e cultura; e, por fim, a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o saber e o
pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas devem ser assegurados.

A organizagdo curricular dos cursos destinados a Formagao Inicial de
Professores, devem enaltecer 14 principios norteadores, desde o compromisso com
a igualdade e equidade educacional até a valorizacdo da historia, da cultura e das
artes nacionais. Além disso, os fundamentos pedagdgicos destinados aos cursos de
formacao e o ambiente organizacional deverao articular as ofertas de licenciaturas aos
demais cursos e programas de formagado docente promovendo uma ponte organica
entre o Ensino Superior e a Educacao Basica. A estruturacido dos cursos de
licenciatura deve ser agrupados em trés grupos com carga horaria total de, no minimo,

3.200 (trés mil e duzentas) horas, distribuidas da seguinte forma:

- Grupo |: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a
educagdo e suas articulagbes com os sistemas, escolas e praticas
educacionais.

- Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses
conteudos.
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- Grupo lll: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas: a)
400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagéo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da instituigdo formadora (BRASIL, 2019).

Essa distribuicdo em grupos tem suas atividades e conteudos explicitados no
decorrer do quarto capitulo desta Resolu¢do, bem como o que deve estar contido para
se obter a quantidade de horas necessarias para os cursos com o aprofundamento
das competéncias e habilidades previstas pela BNCC. As praticas pedagdgicas
deverado ser acordadas previamente entre a instituicido formadora e a instituigao
associada ou conveniada, e devem ser registradas evidenciando as aprendizagens
do licenciando requeridas para a docéncia, tais como planejamento, avaliagao,
conhecimento do conteudo (BRASIL, 2019).

Esta Resolugdo também prevé sobre os profissionais que ja estdo graduados.
No caso dos estudantes ja licenciados, a formacao devera se organizar da seguinte
forma: 560 horas para o Grupo | (conhecimento pedagdgico dos conteudos
especificos), 360 horas para o Grupo |l (se a segunda licenciatura corresponder a
mesma area de formagao original) e 200 horas para o Grupo lll (pratica pedagdgica
na area). Para os nao licenciados, o curso sera destinado para a Formagao
Pedagogica sendo 360 horas para o desenvolvimento das competéncias profissionais
integradas as trés dimensdes constantes da BNC-Formacao e 400 horas para a
pratica pedagdgica na area ou no componente curricular.

A formagao para atuar em Administragao, Planejamento, Inspe¢ao, Supervisao
e Orientacdo Educacional para a Educacdo Basica, pode-se dar em cursos de
graduagdo em Pedagogia com aprofundamento na area ou através de cursos de
especializacido ou mestrado ou doutorado. Referente aos processos avaliativos dos

licenciandos, a Resolucao prevé que os mesmos devem ocorrer de forma continua:

[...] sob a forma de monografias, exercicios ou provas dissertativas,
apresentacao de seminarios e trabalhos orais, relatorios, projetos e atividades
praticas, entre outros, que demonstrem o aprendizado e estimulem a
producgdo intelectual dos licenciandos, de forma individual ou em equipe
(BRASIL, 2019).

Em relagao ao ultimo capitulo, através do artigo 27 ficou fixado o prazo de até
20 de dezembro de 2021 para que as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
implementassem as diretrizes e a BNC-Formacgao em seus curriculos. Neste capitulo

prevé a revogacgao da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015, mas garante
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que as IES que ja implementaram as Diretrizes previstas na Resolugdo de 2015
obtenham um prazo de um ano a mais para se adequarem a Resolucao de 2019. Além
disso, esta Resolucdo garante que os licenciados que iniciaram os estudos na
vigéncia da Resolucao de 2015 terdo o direito de conclui-los sob a mesma concepcéo
curricular. E, por fim, esta Resolugdo devera ser revisada pelo CNE sempre que a
BNCC for revisada.

Apés a sua publicacao, seu texto foi republicado para alterar incorre¢gdes no
texto no Diario Oficial da Unido (DOU) em 10 de fevereiro de 2020 (Segéao: 1, Pagina:
87) e em 15 de abril de 2020 (Secgédo: 1, Pagina: 46). Além disso, a Resolugdo CNE/CP
n° 2 de 30 de agosto de 2022 altera o artigo 27 da Resolu¢ao CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019. Através dela, a partir de 8 de setembro de 2022 ficou fixado o
prazo limite de até dezembro de 2023 para que as IES implementem as DCNs
definidas pela Resolugao de 2019 (BRASIL, 2022).

2.2. CURRICULO DO CURSO DE QUIMICA LICENCIATURA DA UFSC CAMPUS
FLORIANOPOLIS 2021.1

Com a necessidade de se adequar as DCNs atuais e apds doze anos da sua
ultima renovagao, foi estruturado um Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Quimica da UFSC. Este PPC foi realizado de forma coletiva entre
docentes, discentes e pelos membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE), através
de reunides promovidas pelo Centro Académico de Quimica. O Curso de Quimica na
UFSC foi criado em 1962, juntamente com a fundagéo da universidade, sendo que as
atividades de Licenciatura em Quimica tiveram inicio “no ano de 1971 e foi
reconhecido em 1975 (Parecer n° 410/75-CESu, publicado no DOU de 10 de abril de
1975, através do Decreto n°® 75.590)” (UFSC, 2021). Foi apenas no ano de 2009 que
o curso de Licenciatura da UFSC foi desvinculado do Bacharelado, tendo um PPC
especifico e, consequentemente, uma estrutura curricular prépria e definida de forma
a atender as determinacdes do CNE através do Parecer CNE/CP 9/2001, publicado
no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002, Secao 1, p. 31 (UFSC, 2008).

O Curso de Licenciatura em Quimica da UFSC no Campus Floriandpolis trata-
se de um curso diurno na modalidade presencial de regime semestral com um tempo
minimo e maximo para a conclusao de 8 e 12 semestres, respectivamente. Segundo
o PPC de 2021:
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O objetivo do curso de Licenciatura em Quimica da UFSC, Campus de
Florianépolis, é formar um profissional licenciado em Quimica apto a exercer
o magistério de Quimica na Educagéo Basica, em diferentes instituicbes e
espacos educativos, na gestdo educacional, na coordenagéo pedagdgica e
outras areas nas quais sejam requeridos conhecimentos pedagdgicos, além
de possibilitar a atuagéo profissional na drea de quimica, de acordo com as
fundamentagdes legais (UFSC, 2021, p.25).

Para atingir este objetivo, a organizagao curricular do curso foi sustentada de
acordo com o capitulo 4 da Resolugao n° 2 de 2019. Dessa forma, a carga horaria da
organizacgao curricular foi subdividida em trés grupos. O Grupo | € composto por 18
disciplinas “que permitem ao aluno compreender os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagoégicos que fundamentam a educacao e suas articulagdes com
os sistemas, escolas e praticas educacionais” (UFSC, 2021). Essas disciplinas foram
distribuidas ao longo de 8 semestres, também chamadas de fases, de forma
orientativa para os graduandos montarem seus proprios semestres a partir deste guia,
da seguinte forma:

- Primeira fase (12 fase): Organizacgao escolar; Tépicos Especiais; Introducéo
ao Ensino de Quimica e Libras;

- Segunda fase (22 fase): Ensino, Historia e Filosofia da Quimica; Psicologia
Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem e Pratica de Ensino em Espacos
Escolares;

- Terceira fase (32 fase): Ensino de Quimica e Cultura e Didatica A;

- Quarta fase (42 fase): Metodologia para o Ensino de Quimica; Ensino de
Quimica e Sociedade; Ambientes para Aulas Experimentais de Quimica no Ensino
Médio e Pratica de Ensino em Espacos de Divulgagao Cientifica;

- Quinta fase (52 fase): Nenhuma disciplina referente ao Grupo |;

- Sexta fase (62 fase): Pesquisa em Ensino de Quimica; Seguranca e
Tratamento de Residuos; e Educacao quimica e Inclusdo Social;

- Sétima fase (72 fase): Trabalho de conclusao de curso;

- Oitava fase (8a fase): Quimica e Sustentabilidade.

A carga horaria destas 18 disciplinas contempla 640 horas, equivalente a 768
horas/aula. Para completar as 800 horas previstas pela Resolucdo n® 2 de 2019, o
graduando devera engajar-se em Projetos de Extensao distribuidas em 90 horas (108
horas/aula) em projetos; 60 horas (72 horas/aula) em cursos e 30 horas (36

horas/aula) em eventos (UFSC, 2021). O Grupo Il é voltado para conteudos
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especificos a partir do desenvolvimento de saberes e suas relagbes com outras areas
do conhecimento sendo compostas por 33 disciplinas distribuidas da seguinte forma:

- Primeira fase (1a fase): Pré-calculo; Fisica Experimental I; Quimica Geral I;
Quimica Geral Experimental [;

- Segunda fase (2a fase): Calculo |; Geometria Analitica; Quimica geral II;
Quimica geral experimental Il; Estatistica Aplicada a Quimica;

- Terceira fase (3a fase): Calculo II; Fisica I; Quimica Analitica Qualitativa;
Fundamentos de Quimica Inorganica; Principios de Termodinamica;

- Quarta fase (4a fase): Quimica Analitica Quantitativa; Quimica Orgéanica
Tedrica A; Equilibrio de Fases; e Solugdes;

- Quinta fase (5a fase): Fisica dos Processos Eletroquimicos e Corroséo;
Quimica Analitica Experimental; Quimica Organica Tedrica B; Quimica Inorganica
Experimental |; Quimica Quantica para Licenciatura;

- Sexta fase (6a fase): Analise organica; Quimica Analitica Instrumental;
Quimica de Coordenacgéo; Fundamentos de Cinética Quimica e Catalise;

- Sétima fase (7a fase): Quimica do Estado Sdélido e Mineralogia; Quimica
Organica Experimental |; Fisico-Quimica Experimental ;

- Oitava fase (8a fase): Quimica Ambiental para Licenciatura; Quimica de

Biomoléculas; Quimica Inorganica Bioldgica; e Quimica de Superficies e Coldides.

A somatoéria da carga horaria das 33 disciplinas contempla 1.665 horas,
equivalentes a 1.998 horas/aula, estando de acordo com o previsto pela Resolugéo n°
2 de 2019. O Grupo lll abrange disciplinas que propiciam experiéncias de construgao
de referenciais tedrico-metodoldgicos especificos e praticas pedagogicas na realidade
social. As disciplinas deste grupo estdo distribuidas “em 410 horas (492 horas-aula)
em praticas pedagodgicas ao longo do curso, entre os temas dos Grupos | e Il e 405
horas (486 horas/aula) de estagio supervisionado em ambiente de ensino e
aprendizagem” (UFSC, 2021, p. 34).

As disciplinas que permeiam os Grupos | e |l referentes as praticas
pedagodgicas sao: Didatica A; Metodologia do Ensino de Quimica; Organizagao
Escolar; Psicologia Educacional: desenvolvimento e aprendizagem; Libras; Pratica de
Ensino em Espacos Escolares; Pratica de Ensino em Espacos de Divulgacao
Cientifica, Educagdo Quimica e Inclusdo Social, Quimica Quantica para a

Licenciatura, Quimica Ambiental para a Licenciatura, Quimica de Biomoléculas,
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Quimica Bioinorganica para a Licenciatura e Trabalho de Conclusdo de Curso Il.
Acrescentando, o estagio supervisionado sera desenvolvido ao longo das disciplinas
Projeto de ensino de quimica I; Projeto de ensino de quimica IlI; Estagio
supervisionado I, Il e lll (UFSC, 2021).

Dessa forma, a carga horaria total do Curso de Licenciatura em Quimica da
UFSC no Campus Florianopolis a partir de 2021.1 é de 3.300 horas, equivalentes a
3.960 horas-aula, sendo uma das principais diferencas entre o curriculo de 2009 para
o atual o qual a carga horaria era de 3.200 horas, equivalentes a 3.840 horas-aula
(UFSC, 2008). Além disso, algumas disciplinas foram alteradas em sua ementa e
carga horaria, possuindo equivaléncias no curriculo de 2021.1 com o objetivo de ndo
prejudicar os graduandos que ingressaram no periodo de vigéncia do curriculo de
2009.1, enquanto outras foram extintas. As seguintes disciplinas extintas foram:
Desenho Técnico Aplicado a Quimica; Seminarios; Fisica Ill; Mineralogia;
Fundamentos de Quimica Quéantica e Espectroscopia; Fisica Experimental |I; Quimica
Bioinorganica; Quimica Organica Biolégica Teodrica; Quimica Organica Bioldgica
Experimental; Quimica Ambiental; Estratégias e Instrumentos para o Ensino de
Quimica Il e 111

Em contrapartida, novas disciplinas surgiram, tais como: Topicos Especiais;
Fisica Experimental I; Quimica Analitica Quantitativa; Pratica de Ensino em Espacos
de Divulgacao Cientifica; Quimica Quantica para a Licenciatura; Fisica dos Processos
Eletroquimicos e Corrosao; Pesquisa em Ensino de Quimica; Seguranga em
Laboratério e Tratamento de Residuos; Educacao Quimica e Inclusao Social; Quimica
do Estado Sélido e Mineralogia; Projeto em Ensino de Quimica; Quimica Inorganica
Biolégica; Quimica de Biomoléculas; Quimica Ambiental para a Licenciatura; e
Quimica e Sustentabilidade (UFSC, 2021).

Com base no conteudo apresentado pelos documentos mencionados no
capitulo 4 deste trabalho, é possivel realizar uma analise critica mais aprofundada.
Essa analise sera embasada em bibliografias especializadas e atualizadas sobre o

tema, permitindo uma discussdo mais fundamentada e consistente.
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3. DISCUSSAO

O trabalho dos professores é fundamental para a construcdo da educagao
escolar, desempenhando um papel crucial no desenvolvimento dos alunos e no
avango da sociedade como um todo, por meio do uso de ferramentas de
transformagdo: o conhecimento e a educagdo. Por conseguinte, as Diretrizes
Nacionais para a formacao dos professores da Educacao Basica é essencial para a
concretizacdo do projeto educacional brasileiro, uma vez que, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, “A educagao abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacoes da sociedade civil e nas manifestagées culturais” (BRASIL, 1996).

Para iniciar esta discussao, vale ressaltar que a Resolugdo CNE/CP n° 2, de
2019, objeto de estudo deste trabalho, foi elaborada em um contexto no qual a
Resolugao anterior, a CNE/CP n° 2 de 2015, ainda estava em fase de implementacéo.
Resolugédo a qual, segundo Bazzo e Scheibe (2019) teve seu conteudo amplamente
discutido com a comunidade educacional por meio de audiéncias regionais e
nacionais e, procurou englobar demandas historicas relativas as politicas nacionais
de formacao de professores. Ademais, as DCNs definidas pela Resolugao de 2015
fortalecem uma politica de valorizacao profissional docente e educacional sobre uma
visdo de formagéo docente que integra de forma indissociavel a teoria e a pratica,
dentro de uma perspectiva sécio-historica, emancipatoria e inclusiva (ANPED, 2019).
Em contrapartida, em 2018, ja no final do governo Temer, o Ministério da Educacéao
encaminhou ao CNE a proposta que, sem ampla discussdao com a sociedade
brasileira, foi transformada pelo CNE/CP e aprovada as pressas por meio da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (FELIPE, 2020).

Segundo pesquisadores brasileiros contemporaneos, as alteracées nas DCNs
estdo a servico das transformagdes no modo de producéao capitalista, elaborado por
um grupo de consultores vinculados a empresas e assessorias educacionais
privadas, adotando a pedagogia das competéncias no centro do processo de
planejamento, gestdo e formagado (GONCALVES, et. al., 2020; MATOS; FERREIRA,
2021; SOARES, et. al., 2022). Segundo Demerval Saviani (2008, p. 437, apud
FERREIRA; SANTOS, 2018, p. 3), a pedagogia das competéncias tem a intencao de

capacitar o individuo de forma a desenvolver habilidades e competéncias que
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atendam as demandas do mercado de trabalho e da sociedade em constante
mudanca. O modelo de formagao por competéncias visa o ser humano como recurso
(capital humano) para atender as condigbes contemporaneas no mundo do trabalho,
ao invés da formacéao integral, com finalidades social e humana dos sujeitos (ALBINO;
SILVA, 2019). Desta forma, o futuro professor esta capacitado para atender somente
as situagdes imediatas do cotidiano da profissdo docente.

Esta concepcdo de competéncias como orientadora na formagdo de
professores baseia-se no modelo australiano para a formacgao docente. Modelo o qual
foi implementado a partir de 2009 e incorpora as propostas neoliberais de maior
controle sobre o trabalho dos professores, com foco no desempenho no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), que fornecem informagdes
comparativas sobre a qualidade da educacido nos diferentes paises participantes
(AUSTRALIA, 2018).

Segundo a Associagao Nacional pela Formagéao dos Profissionais da Educagéo
(ANFOPE), entidade nacional de referéncia no campo da formacao e valorizagao dos
profissionais de Educacéo, "as ‘novas’ Diretrizes Nacionais Curriculares e a BNC da
Formacéo descaracterizam os cursos de licenciatura e empobrecem a qualidade
da formagdo de professores. Para a entidade, pode se inferir impactos nocivos
sobre a Educacio Basica, que constituem mais um grave retrocesso nas politicas
educacionais" (ANFOPE, 2020). Conforme discutido por Eliana da Silva Felipe, a
Resolucdo de 2019 ameacga a formagao docente no Brasil, substituindo a ideia de
formacao “ampla e cidada” afirmada na Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 pela ideia de
“formacao basica”, centrada em um ensino conteudista das areas (FELIPE, 2020).

Outros pontos que diferem as DNCs de 2019 em relagéo a de 2015 s&o a carga
horaria e a formacao continuada. Na atual Resolug¢ao de 2019 permanece as 3.200
horas total, como na Resolug¢ao de 2015, sendo estabelecida ndo apenas em termos
de horas, mas também em conteldos e anos do curriculo, de forma a padronizar os
cursos de formacao de professores. Deste modo, a autonomia das universidades é
limitada em termos de organizagao curricular dos cursos. Em relagdo a formagéao
continuada, as novas Diretrizes, publicadas em 2019, estao focadas
especificamente na formacéo inicial de professores, com apenas trés incisos de breve
mencao ao longo do texto. Em contrapartida, a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2015
procurou estabelecer a integracdo entre ambas. Esta divergéncia trara impactos

negativos na articulagao entre a formacao inicial e continuada, assim como entre as
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universidades e as escolas da Educacdo Basica. Além disso, a valorizagéo
profissional, que anteriormente tinha um capitulo dedicado a ela na Resolugao de
2015, foi reduzida a apenas um inciso no texto atual (GONCALVES, et. al., 2020).

No contexto de implementagdo das novas DCNs, visando alinhar-se com as
competéncias e habilidades definidas pela (BNCC), no primeiro semestre de 2021 foi
implementado o PPC do Curso de Licenciatura em Quimica na UFSC, campus
Floriandpolis. Além de acatar a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
o PPC tomou como base a Resolugdo n® 7, de 18 de dezembro de 2018, que
estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira, a
Resolugcdo Normativa n°® 01/2020/CGRAD/CEx, de 03 de marco de 2020 e as
orientagdes do Oficio Circular n® 2/2020/DEN/PROGRAD, de 13 de margo de 2020.
Além de manter a base associados aos principios e valores da UFSC que preza pela
formacao de um profissional ético e atento as demandas da sociedade (UFSC, 2021).

Em contrapartida, o curriculo prévio, que entrou em vigor no primeiro semestre
de 2009, foi elaborado conforme legislagdo e normas vigentes na época: a Lei 9.394
de 1996 (LDBEN); o Parecer n® CNE/CP 009 de 2001; as Resolugbes 1 e 2 do CNE
de 2002; as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Quimica entre outros. Dessa forma, o curriculo de 2009 foi o primeiro com o PPC
proprio e separado do bacharelado com carga horaria distribuida em 2.185 horas de
Conteudos Curriculares (2.622 horas/aula); 410 horas de Pratica como Componente
Curricular (492 horas/aula); 200 horas de Atividades Académico Cientifico-Culturais
(240 horas/aula) e 405 horas de Estagio Supervisionado (486 horas/aula). Esta
distribuicdo esta em consonancia com as DCNs definidas pela Resolugdo CNE/CP no
2 de 2002 (UFSC, 2008).

Apesar do novo curriculo de Quimica Licenciatura ter sofrido algumas
alteragdes para cumprir com as novas DCNs outras alteragbes ocorreram devido aos
12 anos de experiéncia do curriculo vigente desde 2009 e apés considerarem pontos
trazidos pela comunidade estudantil. Convém enfatizar que diferentemente de 2009,
os estudantes opinaram sobre o curso em reunides promovidas pelo Centro
Académico de Quimica e em especial os membros do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) fizeram parte de reunides que foram levadas em consideracdo durante a
elaboragdo do PPC de 2021. As principais mudangas nas disciplinas em fungéo de
nome, periodo e carga horaria das disciplinas que sofreram alteragdes encontram-se

na Tabela 2.
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Tabela 2. Equivaléncia de disciplinas do curriculo de 2021 em relagédo ao de 2009.1.

Curriculo de 2009.1

Curriculo de 2021 .1

Carga Carga
Disciplinas Periodo horaria Disciplinas Periodo horaria
(hora/aula) (hora/aula)
Quimica Geral 1 108 Quimica Geral | 1 72
Introdugéo ao 54 Quimica Geral 1 36
Laboratério de Quimica experimental |
Ensino de Quimica | 3 3g | Introdugdoacensino 36
de Quimica
mem;a Geral > 54 me!ca Geral 2 36
experimental experimental Il
Ensino de Quimica IV 6 36 Ensino, historia & 2 36
filosofia da quimica
melcg\ _Inorganlca > 79 Ft,Jn_damento§ dg 3 79
tedrica 1A quimica inorganica
Equ’lllbrIOS mel,c_os e 3 72 melcg aqalltlca 3 79
Métodos de analise qualitativa
Ensino de Quimica Ill 5 36 Ensino de quimicae 4 36
cultura
Solugdes e Equilibrio 4 72 Equilibrio d~e fases e 4 79
entre Fases solucdes
Ensino de quimica Il 4 36 Ensino de quimicae 4 36
sociedade
QU|m|C§1 Analitica 4 54 QU|m|cg Analitica 5 54
Experimental | experimental
Estrategias e Estratégias para o
Instrumentos para o 6 72 ategias para 5 72
) D Ensino de Quimica
Ensino de Quimica |
Analise Organica teorica 5 54 Analise organica 36
Quimica Analitica Quimica analitica
72 . 36
Instrumental instrumental
Fundamentos da Fundamentos de
g L 6 72 cinética quimica e 6 36
Cinética Quimica o
catalise
- Quimica dos
Quimica d~e 6 72 compostos de 6 72
coordenacgao -
coordenacao
FISICO.-QUImICG 6 54 F|S|co_-qU|m|ca v 79
experimental A experimental |
Estrategias e Projeto em ensino
Instrumentos para o 8 72 J 8 108

Ensino de Quimica Il

de Quimica Il

Fonte: UFSC, 2021.

A fim de entender um pouco sobre as diferengas entre as ementas de algumas

disciplinas equivalentes do curriculo de 2009 em relacédo ao de 2021, comparou-se as
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seguintes disciplinas: (i) Ensino de Quimica | e Introdugéo ao ensino de Quimica; (ii)
Solucbes e Equilibrio entre Fases e Equilibrio de fases e solugdes; e (iii) Analise
Organica tedrica e Analise organica. Ao comparar as ementas das primeiras
disciplinas (i), constata-se que ambas mencionam o aspecto do ensino e da
aprendizagem inseridos em contextos diferentes. A disciplina de Ensino de Quimica |
foca em conteudos disciplinares de Quimica Inorganica para o Ensino Médio.
Enquanto em Introdugdo ao ensino de Quimica aborda uma variedade de topicos
relacionados ao ensino de Quimica em geral no Brasil, incluindo a histéria do ensino
de Quimica, problemas de ensino e aprendizagem na disciplina, orientagbes
curriculares oficiais, didatica da Quimica, propostas de ensino de quimica/ciéncias e
elaboragao de planejamento com base nessas propostas. Como pode-se observar na
Tabela 2, as disciplinas mantiveram a carga horaria apenas mudando o periodo no
curriculo. Dessa forma, o curriculo de 2009 possuia disciplinas de Ensino de Quimica
I, Il, lll e IV sendo cada uma delas destinadas a cada uma das grandes areas da
Quimica: inorgéanica, analitica, orgénica e fisico-quimica, respectivamente. No
curriculo de 2021, essas disciplinas foram substituidas por matérias que contribuem
para uma visdo mais abrangente do Ensino de Quimica e como ele pode ser
contextualizado de maneira significativa na educacgao.

As disciplinas relacionadas a equilibrio de fases (ii) mantiveram o periodo no
curriculo e a carga horaria, mas as ementas apesar de bem parecidas apresentaram
pequenas diferengas. Além da mudancga no nome da disciplina, sera abordado sobre
diagramas ternarios na nova ementa e foi removido sobre atividades e coeficiente de
atividades de solugdes idnica. E por fim, ao comparar as ementas das disciplinas
relacionadas a analise organica (iii), constata-se que o periodo foi alterado de 5 em
2009 para 6 no curriculo de 2021 e, apesar da carga horaria ter reduzido de 54 para
36 horas/aula, a ementa permanece a mesma com o adicional ainda do tépico de
identificacdo de moléculas organicas no curriculo de 2021.

Ao comparar as distribuicbes de carga horaria geral do PPC de 2009 com o de
2021, pode-se notar que a carga horaria dedicada a Pratica como Componente
Curricular permanece a mesma, porém nomeado como Pratica Pedagodgica. A carga
horaria destinada para o Estagio Obrigatério também nado sofreu alteragdo. As
mudancas mais expressivas ocorreram na reducado de 75 horas (90 horas-aula)
destinadas as disciplinas obrigatdrias no curriculo de 2021, na extingdo das Atividades

Académico Cientifico-Culturais e na implementagcdo de 345 horas destinadas a



29

obrigatéria (414 horas/aula). Desse modo, os graduandos deverdo engajar-se em
Projetos de Extensdo com o auxilio dos docentes da UFSC e alinhados ao exercicio
da cidadania. Vale ressaltar que esses projetos estao distribuidos ao longo do curso
em disciplinas e programas de Iniciagcdo a Docéncia em Quimica e Quimidex para
divulgacao da ciéncia em ambientes tematicos. Deste modo, apenas 180 horas (216
horas/aula) sao referentes as agdes de extensédo que sao subdivididas em Projetos,
Cursos e Eventos que os estudantes poderdo engajar conforme seus interesses
(UFSC, 2021).

Vale salientar que o engajamento dos estudantes com projetos de sua escolha
voltados a sociedade e a comunidade as quais estdo inseridas e as praticas
pedagogicas desde o inicio de sua graduagao pode auxiliar se o recém ingressado,
de fato, possui interesse em seguir nessa area como sua futura profissdo. Porém, o
aumento de 200 horas de Atividades Académico Cientifico-Culturais para 345 horas
destinadas a Extensao obrigatoria traz a falsa ilusdo que os graduandos terdo maior
autonomia para engajar com projetos de sua escolha, mas na verdade, estardo
envolvidos em cargas horarias pré-definidas e distribuidas em cargas horarias fixas
corroborando com a intencionalidade do engessamento e padronizagdo das novas
diretrizes politicas voltadas para a Educacéo Basica e Ensino Superior. Visdo muito
criticada pelos pesquisadores contemporaneos citados anteriormente.

Devido ao exposto até o momento, em 30 margo de 2023 foi criada a Frente
Nacional pela revogacgao das Resolugées CNE/CP no 2 de 2019 e a de n°1 de outubro
de 2020, que dispde sobre as DCNs para a Formacgao Continuada de Professores da
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada). Esta frente é
constituida por entidades nacionais, foruns e movimentos sociais ligados a formagao
de professores e ao campo educacional em prol da formagao de professores, exigindo
a retomada imediata da Resolucdo CNE/CP no 2 de 2015.

Em seu manifesto do dia 28 de abril de 2023, a Frente Nacional luta pela
revogacao das Resolugdes CNE/CP no 2 de 2019 e n° 1 de 2020 tendo em vista os
seguintes aspectos: i) a imposicdo de uma formagdo e docéncia baseada na
Pedagogia das Competéncias e Habilidades; ii) a redugdo do professor a simples
funcao de tarefeiros e instrutores impossibilitando a construgédo de projetos formativos
préprios e criativos; iii) a desvalorizagdo do conhecimento pedagdgico e cientifico; iv)

a falta de articulagdo entre teoria e pratica e a desconsideracdo da autonomia das
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instituicbes de ensino e dos colegiados de curso na definicdo dos conteudos
curriculares (BRASIL, 2023).

Deste modo, como enfatizado no manifesto, trata-se de uma batalha de
extrema urgéncia e relevancia, uma vez que a formacgao de professores e professoras
€ crucial para a reconstrucdo da democracia, o pleno exercicio da cidadania e a
preservacido da soberania nacional. Essa questéo transcende os limites da educacéao

e afeta diretamente toda a sociedade.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base na analise realizada, a BNC-Formagao, presente na Resolugao
CNE/CP no 2 de 2019 apresenta um modelo de padronizagdo curricular e fragiliza os
avancos até entdo obtidos com a Resolugdo CNE/CP no 2 de 2015, que ainda se
encontrava no periodo de implementacdo. Dessa forma, ndo houve tempo suficiente
para avaliar os impactos das mudancas propostas em 2015 e, consequentemente,
como essas transformagdes afetam a formacao de professores. Além disso, as novas
DCNs possuem como foco central a pedagogia das competéncias, que desempenha
um papel mobilizador nas atividades educacionais, assumindo o papel de promover o
desenvolvimento econémico ajustado aos interesses do capital, distanciando da
formacao de um profissional critico. Essas mudancgas descaracterizam os Cursos de
Licenciatura, empobrecendo a qualidade da formagao docente e representando um
retrocesso nas politicas educacionais, além de reduzir a énfase na formacao
continuada dos professores e limitar a autonomia das universidades na organizagao
curricular dos Cursos de Licenciatura.

A implementagao das novas DCNs levou a elaboragéo de um novo curriculo de
Licenciatura em Quimica na UFSC, campus Florianépolis, em 2021. Esse curriculo,
baseado nas resolugdes de 2019, reduziu a carga horaria de disciplinas obrigatorias,
extinguiu as atividades académicas-cientifico-culturais e incluiu a exigéncia de 345
horas de extensao obrigatéria. Embora se argumente que esta atitude promova maior
autonomia aos estudantes, na realidade, impde cargas horarias fixas e padronizadas,
alinhadas as diretrizes politicas para a Educagao Basica e o Ensino Superior.

Diante disso, diversos movimentos lutam pela revogacédo das atuais politicas
educacionais e a retomada da Resolugcdo de 2015, uma vez que as atuais politicas
impdéem a Pedagogia das Competéncias, reduz os professores a meros instrutores,
desvaloriza o conhecimento pedagdgico e cientifico, falta de articulagéo entre teoria e
pratica e falta de autonomia das instituicbes de ensino na definigdo dos conteudos
curriculares. Devido a importancia do papel do/a professor/a que atua na construgao
da educacao escolarizada e no avango da sociedade, essa luta é fundamental para a

democracia, a cidadania e a soberania nacional.
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