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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso, intitulado como “Servigo Social e Educagdo: a
discussdo dos direitos humanos na Marista Escola Social Liicia Mayvorne”, tem como objetivo
principal “Reconhecer o processo de inser¢do do Servigo Social na Educagdo Basica,
demonstrando a importéncia da discussao dos Direitos Humanos e o significado para a profisséo
a partir da atuacdo do Servico social na Marista Escola Social Lucia Mayvorne”. Foi central na
pesquisa a identificacdo de como os profissionais da instituicdo percebem a concepgdo de
direitos humanos e os trabalham, demonstrando os reflexos desse debate no cotidiano escolar e
vivencial dos educandos e educandas, uma vez que a demanda desse assunto se apresenta
inserida para além dos contextos escolares. Tomou-se como referéncia de analise elementos
historicos da educacdo brasileira e a concepcao que o Servico Social tem da discussdo sobre 0s
direitos humanos relacionados a atuacdo do profissional com a Politica de Educacdo. Uma
pesquisa de carater qualitativo, com a analise dos dados recolhidos por meio de entrevistas
realizadas com cinco profissionais da instituicdo: docentes, coordenacdo pedagdgica,
bibliotecaria e assistente social. Como resultado das entrevistas, € possivel sinalizar que a
concepcdo de direitos humanos na Marista Escola Social Lucia Mayvorne, além de estar
diretamente interligada com o fazer profissional do Servico Social, € uma concepcdo na
dimensdo da totalidade, da diversidade humana e na necessidade de alavancar conquistas,
diferente da perspectiva liberal. Ressalta-se aqui a importancia da presenca do Assistente Social
no ambiente escolar, partindo da premissa de que ndo se discute educacdo em um espacgo
politico-pedagdgico sem perpassar pela questdo dos direitos humanos.

Palavras-chave: Servico Social, Educacao Basica, Escola, Direitos Humanos.
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1. INTRODUCAO

Em 1993, foi aprovada a Lei de Regulamentacdo da profisséo, a lei n° 8662, e o atual Codigo
de Etica dos Assistentes Sociais. O Cédigo de Etica tem como principios fundamentais a defesa dos
interesses da classe trabalhadora, reconhece a liberdade como valor ético central e das demandas a ele
inerentes: autonomia, emancipacao e plena expansdo dos individuos sociais, a defesa intransigente dos
direitos humanos, ampliacdo e consolidacdo da cidadania, defesa dos direitos civis sociais e politicos
dos trabalhadores, democracia, equidade, pluralismo e uma nova ordem societaria, além de combater

todas as formas de preconceito.

Quando envolve os Direitos Humanos, a violacdo dos mesmos é caracterizada pela classe
dominante, na violacdo dos direitos do trabalho, nas condicGes de trabalho precarias, consequentemente
a reproducdo do racismo, sexismo, transfobia, homofobia, capacitismo, misoginia e diversas formas de
preconceito e violéncia. Para Ruiz (2014), os Direitos Humanos se relacionam com o modo de se
organizar a vida em diversas dimensdes, € uma discussdo de como sdo e devem ser as sociedades em
que nds vivemos, trabalhamos, educamos, nos reproduzimos socialmente, reconhecemos nossas
necessidades e lutamos pela satisfacdo, porém, temos todas as dimensdes da vida social ameagadas pelo
capital. O Servico Social na sua defesa dos Direitos Humanos expressa a resisténcia contra a exploragéo

do sistema capitalista.

O Servico Saocial na area da educacdo luta por uma educacao laica, publica, gratuita, presencial
e de qualidade, que, enquanto um efetivo direito social, potencialize formas de sociabilidades
humanizadoras, como afirma o documento “Subsidios para a Atuagdo de Assistentes Sociais na Politica
de Educacdo” (2012). As competéncias e atribuicdes dos/as Assistentes Sociais, com base na Lei de
Regulamentacdo da profissdo, sdo fundamentais & compreensao do contexto socio-historico em que se
encontra a intervencgdo na escola.

Com isso, temos a apreensao critica dos processos sociais de producéo e reproducéo das relagbes
sociais na totalidade, analise do movimento histérico da sociedade brasileira, identificacdo das
demandas presentes na sociedade, visando formular respostas profissionais para o enfrentamento da
questdo social, compreendendo e abrangendo a funcdo social da escola. Novamente, como afirma o
documento “Subsidios para a Atuacao de Assistentes Sociais na Politica de Educagao” (2012):

[...] Reafirma, portanto, a compreensdo de que o trabalho do/a assistente social, no
campo da educacdo, ndo se restringe ao segmento estudantil e nem as abordagens
individuais. Envolve também aces junto as familias, aos professores e professoras,
aos demais trabalhadores e trabalhadoras da educacéo, aos gestores e gestoras dos
estabelecimentos publicos e privados, aos/as profissionais e as redes que compdem as
demais politicas sociais, as instancias de controle social e aos movimentos sociais, ou
seja, acbes ndo sO de carater individual, mas também coletivo, administrativo-
organizacional, de investigacdo, de articulagdo, de formagdo e capacitacdo
profissional. (CFESS, 2012. p. 38)



O mesmo documento afirma que a educacgdo tem uma funcéo social na dindmica da reproducéo
social, porém é marcada por contradi¢des, pelos projetos e pelas lutas societarias e ndo se esgota nas
instituicfes educacionais, embora esse espago seja privilegiado de objetivacao.

A educacdo € um complexo constitutivo da vida social, que tem uma funcao social
importante na dindmica da reproducéo social, ou seja, nas formas de reproducéo do
ser social, e que numa sociedade organizada a partir da contradicdo basica entre
aqueles que produzem a riqueza social e aqueles que exploram os seus produtores e
expropriam sua producdo. Este complexo assume predominantemente o carater de
assegurar a reproducdo dos contextos sociais, das formas de apreensdo do real, do
conjunto de habilidades técnicas, das formas de producdo e de socializagdo do
conhecimento cientifico que reponham continua e ampliadamente as desigualdades
entre as classes fundamentais e as condi¢Ges necessarias a acumulacdo incessante.
(CFESS, 2012. p.16)
Entendendo a educagdo enquanto um processo que resulta na emancipacdo humana e politica,
como afirma Nascimento (2020), esta impulsiona para o desenvolvimento da capacidade critica e
criativa do ser humano e tem em seu cerne a capacidade de contribuir para a construcao de vivéncias
emancipatorias. Relacionando aos Principios Eticos do Servico Social, em especial liberdade como valor
ético central e das demandas a ele inerentes: autonomia, emancipacao e plena expansao dos individuos
sociais, nos demonstra a importancia do Assistente Social na politica de educacdo, incluindo

especificamente o ambiente escolar.

Com isso, 0 presente estudo teve como objetivo geral reconhecer o processo de insercdo do
Servico Social na Educagéo Bésica, demonstrando a importancia da discussao dos Direitos Humanos e
o significado para a profissdo a partir da atuacdo do Servico Social na Marista Escola Social Lucia
Mayvorne. Decorrente deste, elencou-se como objetivos especificos: abordar elementos histéricos do
processo educacional brasileiro; identificar o processo de inser¢do do Servico Social na politica de
educacdo brasileira; localizar o debate dos Direitos Humanos no ambito educacional; e identificar a
percepcao gque a equipe gestora e professores da escola tém do debate dos direitos humanos encaminhado

pelo Servigo Social a partir da experiéncia desenvolvida em 2018.

Utilizou-se como metodologia a pesquisa qualitativa, levantamento bibliografico e a coleta de
dados empiricos via desenvolvimento de entrevistas e inspirados nos referenciais da analise de contetdo.
Foi realizada a analise dos dados coletados através do desenvolvimento de tabelas das entrevistas, que,

na sequéncia, foram aglutinados em trés eixos para o desenvolvimento da discussao.

O desenvolvimento do trabalho esta dividido em trés capitulos, onde o primeiro demonstra
etapas da educacéo brasileira, o Servigco Social no Brasil e como se inseriu na politica de educacdo. O
capitulo dois discute sobre Direitos Humanos, educacédo e Servi¢o Social. O ultimo capitulo aborda o
Servico Social no contexto educacional em relacdo aos Direitos Humanos, juntamente com uma anélise

multiprofissional na Marista Escola Social Lucia Mayvorne.
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2. APOLITICA DE EDUCAGAO NO BRASIL

Conceituar o que ¢ ¢ o significado da “educacdo” ¢ uma tarefa dificil e complexa. Tomando
como referéncia a obra “Histéria das Ideias Pedagogicas “de Moacir Gadotti (2003), Severino indica
que

A educacdo € a pratica mais humana, considerando-se a profundidade e a amplitude
de sua influéncia na existéncia dos homens. Desde o surgimento do homem, é pratica

fundamental da espécie, distinguindo o modo de ser cultural dos homens do modo
natural de existir dos demais seres vivos. (p.11)

E, como pratica humana, faz parte da constituicdo da vida social, estd presente em todas as
sociedades, assumindo importante funcdo na reproducao social. Ao longo da histéria foi qualificada

como um direito humano fundamental.

Para Nascimento (2020), a educacdo é um complexo social que se torna capaz a apropriacdo de
diversos conhecimentos, técnicas, praticas que a humanidade tem ao longo de toda a evolucdo humana.
Esta impulsiona para o desenvolvimento da capacidade critica e criativa do ser humano e tem em seu
cerne a capacidade de contribuir para a construcdo de vivéncias emancipatorias. Porém, a educacao esta
inserida nos processos histéricos, em contextos sociais, econémicos e politicos, sendo assim, esta sujeita
a sofrer influéncias que podem limitar o potencial criativo e emancipatdrio, dependendo do interesse da
sociabilidade que se estd inserida. Ou ainda, como indica Freire (1996) em sua obra ‘“Pedagogia da
Autonomia”, onde afirma:

[...] como experiéncia especificamente humana, a educagdo é uma forma de
intervencdo no mundo. Intervencédo que além do conhecimento dos contetidos bem ou
mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducéo da ideologia
dominante quanto o seu esforco de reproducéo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educacdo sé uma ou so

a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da
ideologia dominante. (p.61)

Para além dos conceitos, a educacdo também é classificada como um direito humano
fundamental, universal e social do artigo 6° da Constituicdo Federal, regida pelos pardmetros do capitulo
I, artigos 205 a 214. O artigo 205 assenta que “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

L3

E possivel fazer uma relacdo da educagdo, com os Principios Eticos do Servico Social, para
demonstrarmos a importancia fundamental, tanto do Servigo Social para a politica educacional, quanto
da educacdo para a profissdo. Ao afirmar que a educacdo € constituinte da vida social, e capaz de

desenvolver a emancipagao politica e humana, incidimos nos principios fundamentais do (a) Assistente
11



Social, presente no Codigo de Etica o “Reconhecimento da Liberdade como valor ético central ¢ das
demandas a ele inerentes: autonomia, emancipagao e plena expansao dos individuos sociais”. Observa-

se que a educacgdo é um caminho para emancipacao.

Para compreender melhor o significado de emancipacdo, conforme nossas bases teoricas, e
conforme diz Santos (2018), baseada nos conceitos de Karl Marx, a emancipa¢do humana néo pode ser
concebida no modo de organizacdo social capitalista, e, também, exigindo a superacdo da propriedade
privada, o que, de certo modo, acabaria com a exploragéo da classe trabalhadora. No mesmo texto, a
autora relaciona o Servigo Social a emancipagao:

Através da aproximacao de setores Servico Social a tradicdo marxista, ainda que de
maneira muito limitada no inicio da profissdo (0 que néo significa que isso ja esta
totalmente superado), permitiu a construcdo do Projeto Profissional em dire¢do a uma

perspectiva emancipatoria relacionada a superagdo da ordem social capitalista,
portanto, a emancipac¢do humana (SANTOS, 2018, p.7)

O “Subsidio para a atuacdo de Assistentes Sociais na politica de educac¢do” (2013) descreve
sobre essa ordem social capitalista em que o projeto profissional deve superar. Uma sociedade
organizada a partir da contradicdo entre os que produzem riqueza social e aqueles que exploram os seus

produtores e a apropriam do mesmo.

O documento descreve que o sistema capitalista € caracterizado pela superexploracédo da forca
de trabalho, onde esse complexo assume um carater de influéncia para assegurar a reproducdo dos
contextos sociais, das formas de apreensdo da realidade, do conjunto de habilidades técnicas, das formas
de producdo e de sociabilizacdo do conhecimento cientifico que reponham continuadamente as
desigualdades entre as classes fundamentais e as condi¢fes necessarias para o acimulo incessante. E,
com isso, também resultamos numa materializa¢do da educacao, onde ela passa a ser utilizada em sua
totalidade, de certo modo, indiretamente para as necessidades produtivas e reprodutivas do capital.
(CFESS 2013)

Considerando os elementos indicados anteriormente, observa-se que a educagdo pode
proporcionar diversas mudangas em uma sociedade, grupo e/ou individuos, sendo elas, na formacédo
cultural, social e econdmica. A histéria do Brasil é marcada por diversos contextos e realidades
diferentes, seja pela dependéncia, exploragdo, violéncia, preconceitos e privilégios. E marcada mais

ainda pelo privilégio da elite em cima da grande maioria da populacdo. (CFESS 2013)

A partir do entendimento de que a educacdo no Brasil contém diversos acontecimentos em
periodos diferentes, o presente capitulo aborda os aspectos historicos da constituicdo da politica
educacional brasileira, situando os periodos mais comumente registrados na linha da histéria do pais

(vinculados a organizacao social e politica vigente), desde 1.500 até os dias atuais.
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Na sequéncia serd abordada a inser¢do da profissdo no ambito educacional brasileiro, que
registra sua origem no final da década de 30, com Assistentes Sociais atuando em escolas, porém o
intuito era a adequacdo da classe trabalhadora aos interesses capitalistas. Somente em 1990, o
profissional foi muito influenciado pela Constituicdo Federal e a LDB/96. Essa ampliacdo responde
demandas socioinstitucionais da ampliacéo de acesso e permanéncia dos estudantes nos niveis diferentes

e modalidades de educacéo.

2.1 Aspectos historicos da constituicdo da politica educacional

Como a finalidade esta em registrar os elementos centrais da politica educacional brasileira, foi
organizado nos seguintes periodos: a) Primeiro Periodo — de 1.500 até a Republica, onde descreve o
periodo colonial (1500) e o periodo imperial (1822). b) Segundo Periodo: Periodo Republicano até a
Redemocratizacdo — que corresponde ao inicio da Republica Brasileira (1889), passando pelo Estado
Novo, a Republica Populista, chegando até a década de oitenta com o final da ditadura militar brasileira;

e, como c) Terceiro Periodo: Redemocratizacdo (década de 80) até o periodo atual.

O periodo da Redemocratizacdo foi caracterizado pela ascensdo do neoliberalismo, que
demorou um pouco mais para chegar no Brasil, com influéncias da reducdo do Estado, privatizacGes,
desregulacdo do mercado, enfraquecimento dos direitos trabalhistas, sendo implementadas no inicio dos
anos 1990 com Fernando Collor de Mello, e aprofundadas nos governos de FHC, e, mesmo com 0s

governos do PT, ndo hd uma ruptura abrupta com o neoliberalismo. (SANTOS, 2020)

A Redemocratizacdo foi marcada pela Constituicdo promulgada em 1988, um periodo
significativo para a educacao. O artigo 6° da Constituicdo Federal é regido pelos parametros do capitulo
I, artigos 205 a 214. O artigo 205 assenta que “A educagio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

L3

Com isso, foi criada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n 9.394/96,
uma lei que disciplina a educacéo escolar, por meio do ensino em instituicdes. Dos principios e fins da
educagio nacional: “A educacio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. ”
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a) Primeiro Periodo — de 1.500 até a Republica

Este primeiro periodo descreve o desenvolvimento da educacéo no Periodo Colonial (1500 —
1822) e a educacdo no Periodo Imperial (1822 — 1889). O periodo Pré-Colonial se acende em 1500 com
a chegada da expedicdo maritima portuguesa, liderada por Pedro Alvares Cabral. Com isso, Portugal

passa a ocupar pequenos pontos isolados na costa maritima Brasileira.

A vinda dos portugueses para o Brasil, como afirma Cunha (1980), é resultado da superacao das
limitacBes provocadas pelas relagdes feudais, onde foi necessario 0 uso de mecanismos para essa
superacdo, que foi caracterizada basicamente na organizacdo de uma economia complementar a
Metropole (Portugal). Rocha (2005) descreve brevemente como sucedeu esse sistema: “Tal como outros
paises, Portugal pretendeu impor a exclusividade do comércio com as colbnias, através de uma
administracdo centralizada, mantendo forte controle fiscal sobre as operagdes internas e externas. ”
(ROCHA, 2005. p.1). Como primeira acao executada, temos as Capitanias Hereditarias (1532) e depois

a criacdo do Governo Geral (1540) com o fracasso das Capitanias.

De acordo com Saviani (2011), o processo educacional do século XVI, com a colonizacéo
portuguesa no territorio brasileiro, foi marcado por uma contrarreforma catdlica, figurada na Companhia
de Jesus, sendo assim, um modelo educacional jesuita, escolastico, onde se tinha estabelecido 467 regras
de um Plano Geral de Ensino, o Ratio Studiorum. Sdo Tomas de Aquino foi o principal filésofo dessa
corrente, onde se estruturava o pensamento, a integracao entre a razdo e a fé cristd baseada na Biblia.
Com a ideia de “civilizacdo” europeia aos indigenas, atendendo os interesses da elite colonial, foi uma
forma de ocultar os indios e acravar os valores por meio da catequese, caracterizando um choque

cultural, tanto para o indio quanto para o0 negro, e mais uma vez enaltecendo os brancos.

Os jesuitas perceberam gque ndo seria possivel converter os indios ao catolicismo sem ensina-
los a ler e escrever. Conceicao (2017) explica sobre o documento Ratio Studiorum:
Esse método tem como objetivo principal expandir a fé cristd aos povos que
habitavam a Europa e toda a regido do Novo Mundo. Trata-se de um manual que
continha conjuntos de normas e/ou regras para ajudar e nortear as atividades de cunho
pedagdgico dos professores e na organizacdo e administracdo escolar dentro dos

colégios da ordem jesuiticas, com vista a permitir uma formagao uniforme a todos que
frequentassem (CONCEICAO, 2017, np)

Entdo, assim como os Jesuitas tinham um plano de educagdo missionaria, também havia um
plano de educacéo aos filhos dos colonos que moravam no Brasil, sendo assim, em 1564, inaugurou-se
0 primeiro colégio brasileiro, na Bahia, direcionado aos filhos dos portugueses, enquanto os indios,
negros, pequena nobreza e descendentes estavam excluidos da educagdo. Dessa maneira, como assenta

Souza (2018, p.1), “O ensino ndo poderia interessar a grande massa pobre, pois ndo apresentava utilidade
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prética, visava uma economia fundada na agricultura e no trabalho escravo; o ensino jesuitico sé poderia

interessar aqueles que ndo precisavam trabalhar para sobreviver. ”

Souza (2018) afirma gue no ensino jesuitico havia uma rede organizada de escolas, onde nelas,

além de ensinar a ler e escrever, ministrava o ensino secundario (atualmente anos finais, 6° ao 9° ano e

ensino médio) e superior. Elas mantinham curso de letras e filosofia (secundarias), curso de Teologia e

Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para formagdo de sacerdotes. Esse modelo durou por 210 anos

(1549 - 1759), até a expulsdo dos jesuitas por Marqués de Pombal. Os jesuitas foram expulsos em funcao
de diferengas de objetivos com a Corte:

Enquanto os jesuitas preocupavam-se com o proselitismo e o noviciado, Pombal

pensava em reerguer Portugal da decadéncia que se encontrava diante de outras

poténcias europeias da época. Além disso, Lisboa passou por um terremoto que

destruiu parte significativa da cidade e precisava ser reerguida. A educacao jesuitica

ndo convinha aos interesses comerciais emanados por Pombal. Ou seja, se as escolas

da Companhia de Jesus tinham por objetivo servir aos interesses da fé, Pombal pensou
em organizar a escola para servir aos interesses do Estado. (BELLO, 2001, np)

A educacdo brasileira sofreu uma grande ruptura com um sistema de modelo educacional
implantado e consolidado por diversos anos. O fim do periodo jesuita foi determinado pelo Marques de
Pombal em 1759, desmantelando a estrutura administrativa de ensino, e o Estado passou a aderir, pela
primeira vez, com os encargos da educacdo. Nesse periodo foram estabelecidas as “aulas régias”, ou
seja, ndo interligadas entre si, sem um curriculo que as ordenassem, assim, como reafirma Rocha (2005),
as “aulas régias” ndo apresentam coeréncia e motiva¢do discente e eram ministradas por professores
leigos. Essa foi uma das razbes das aulas ndo serem frequentadas. Esse periodo (1759-1808) levou a

ilusdo de que a educacdo fundamental com aulas avulsas seria adquirida.

De acordo com Bello (2001), Portugal percebeu que a educacao no Brasil precisava de solucao,
e, com isso, em 1772, instituiu o “subsidio literario”, que servia para a manutengio dos ensinos primario
e médio. O subsidio era um imposto, uma taxagdo que incidia sobre a carnes frescas, o vinho, o vinagre
e a aguardente, porém, o imposto era escasso e nao era cobrado com regularidade, fazendo com que os
professores ficassem longos periodos sem receber vencimentos e esperando uma solucdo de Portugal.
Em recorréncia desse periodo em que Pombal interviu na educacéo jesuitica, no principio do século

XI1X, fez com que a educagdo brasileira fosse reduzida a nada, praticamente destruida.

Nascimento (2006) relatou que essa fase descrita acima foi determinada pelas transformacdes a
partir da Revolucdo Francesa (1789) e da Revolucdo Industrial iniciada na Inglaterra, o que abriu
caminho para o avango do capitalismo. O inicio do sec. XIX foi marcado pela hegemonia inglesa na
area da economia. A Franca, sob comando de Napoledo Bonaparte, lutava pelo dominio de Portugal, e
também outros paises. Para fugir do ataque francés, a familia real, em 1808, chega ao Brasil. Com essa

chegada, a coldnia portuguesa passa por algumas modificagdes, como, por exemplo, foram abertos
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portos brasileiros ao comércio exterior, acabando o monopdlio portugués. Também foram criadas varias
institui¢cBes de ensino superior e cursos superiores (Academia Real da Marinha, Academia Real Militar,
Academia Médico-cirdrgica da Bahia e Academia Médico-cirdrgica do Rio de Janeiro).

D. Jodo VI, em 1821, volta para Portugal, e, em 1822, o seu filho D. Pedro | proclama a
Independéncia do Brasil:

A independéncia, proclamada em 1822, com a fundagéo do Império do Brasil, trouxe

consigo a promessa de uma nova orientagdo politico-educacional, com a vitoria dos

liberais sobre os conservadores e com o0s consequentes debates na Constituinte de

1823, onde ndo s os deputados, mas inclusive o préprio D. Pedro | - sessdo de

3/5/1823-, diziam-se preocupados em atender as exigéncias da organizagdo e
legislacdo do ensino. (ROCHA, 2005 p.12)

Em 1823, houve um decreto para suprir a falta de professores, 0 Método Lancaster: 0 “Método
lancasteriano” consistia em o professor ensinar a licdo a um grupo de alunos mais adiantados e
inteligentes, que ensinavam aos colegas mais atrasados, divididos em pequenos grupos” (NUNES, 2008,
p. 40). Em 1824, é outorgada a primeira Constituigdo brasileira, e o Art. 179 desta Lei Magna dizia que
a "instrucdo primaria é gratuita para todos os cidaddos". Para a educacdo, nao foi um grande avanco,
pois, como pode-se notar, apenas a garantia da gratuidade da instrucdo primaria e a prévia da criacdo de
colégios e universidades foram expressadas nessa lei. A autora Joseilde de Santana Santos descreve
sobre a nocdo de civilizacdo, inspirada nos estudos de Nobert Elias. Com isso, ela escreve sobre o papel
da educacdo dos alunos nesse processo:

Era através da educagdo que se pensava em alcancar o patamar de nac¢do civilizada,
com novos habitos, costumes, boas maneiras, enfim, objetivavam transformar a
maneira de pensar, que era arraigada pela heranga colonial. Para isso, necessitava

investir na educacdo, pois, somente através dela poderia atingir este ideério.
(SANTOS, 2016, p.1)

E, para isso, Santos (2016) assenta que muitas tentativas de implantar a instrucdo publica foram
testadas, inspiradas em modelos internacionais progressistas e modernistas. Em 1827, é sancionado o
Decreto-Lei, onde foi determinada a criacdo de Escolas de Primeiras Letras, além de oficializar o método
pedagdgico lancasteriano, e, em 1834, atribuiu as Provincias a responsabilidade do ensino primario e
secundario. Rocha considera que “Essa lei era inspirada no projeto de Januario da Cunha Barbosa, que
privilegiava ideias como a da educagdo como dever do Estado, da distribuicdo racional de escolas de
diferentes niveis por todo o territério do pais e da graduacdo do processo educativo. ” (ROCHA. 2005,
p.12).

Nascimento (2006) expde, por meio dos relatérios do Ministro do Império, Lino Coutinho, de
1831 e 1836, dentncias sobre os resultados da Lei de 1827, mostrando que o ensino elementar do pais
ndo estava em boas condicdes. Ele argumentava que, por mais que houvesse esforcos e gastos do Estado,

a responsabilidade pela precariedade do ensino era das municipalidades e por suas administracdes e
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fiscalizagbes que ndo funcionavam. Nesse relatorio, 0 ministro também citou o abandono do poder
publico direcionado aos provimentos dos recursos materiais, como edificios publicos e livros didaticos.
Além também dos baixos salarios dos professores, a excessiva complexidade dos conhecimentos que a
lei exigia e a inadequacdo do método adotado. O Ato Adicional de 1834 elegeu as Assembleias
Legislativas provinciais com o poder de elaborar seu prdprio regimento, e para isso
[...] Desde que estivesse em harmonia com as imposi¢des gerais do Estado, caber-lhe-
ia legislar sobre a divisédo civil, judiciaria e eclesiastica local; legislar sobre a instrugio
publica, repassando ao poder local o direito de criar estabelecimentos préprios, além
de regulamentar e promover a educacdo primaria e secundaria. Ao Governo Central
ficava reservado o direito, a primazia e o0 monopolio do ensino superior. Gragas a

descentralizacdo, em 1835, surgiu a primeira escola normal do pais, em Niterdi.
(NASCIMENTO, 2006, np)

Logo ap6s o Ato Adicional de 1834, em 1835, foi criada a escola da Bahia; em 1845, a do Cear4,

e, em 1846, a de Sdo Paulo. Com essa lei, as provincias passavam a responder pelo funcionamento das

escolas de ensino elementar e secundario. Ainda com muita dificuldade, pois 0 acesso a escolarizagao

era quase inexistente, seja por falta de escolas ou professores. O final do império foi se aproximando e
para Nascimento:

No final do Império, o quadro geral do ensino era de poucas InstituicGes Escolares,

com apenas alguns liceus provincias nas capitais, colégios privados bem instalados

nas principais cidades, cursos normais em quantidade insatisfatéria para as

necessidades do pais. Alguns cursos superiores quem garantiam o projeto de formacéo

(médicos, advogados, de politicos e jornalistas). ldentificando o grande abismo

educacional entre a maioria da populacdo brasileira que, quando muito, tinham uma

casa e uma escola, com uma professora leiga para ensinar os pobres brasileiros
excluidos do interesse do governo Imperial. (NASCIMENTO, 2006, np)

Bello (2001) conclui que até a Proclamacédo da Republica, 1889, praticamente nada se fez para
a educacdo brasileira, enquanto Nascimento (2006) relembra que, em 1879, com a reforma de Lebncio
de Carvalho, instituindo a liberdade de ensino, possibilitou-se o surgimento de colégios protestantes e
positivistas, como, por exemplo, em 1891, Benjamim Constant, apoiado em Augusto Comte, criou uma
reforma de ensino de orientacdo positivista, que defendia uma ditadura republicana dos cientistas e de
uma educacgdo neutralizadora das tensdes sociais. Depois de diversos conflitos, o Brasil passa a ser
chamado de Republicano e liberta os escravos (1888) com a intencdo de atender as demandas do
mercado internacional, pois era preciso mao de obra escolarizada no Brasil, as bases industriais estavam

sendo estabelecidas.

b) Segundo Periodo: Periodo Republicano até a Redemocratizacao

O segundo periodo engloba o desenvolvimento educacional no periodo da Primeira Republica,
(1889 — 1929), depois a Segunda Republica (1930 — 1936). Logo ap6s o periodo do Estado Novo (1937
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-1945), e a Republica Populista (1946- 1963). E, por ultimo, o processo da educagdo do Regime
Ditatorial Militar (1964-1985) até a Redemocratizacao.

A Primeira Republica inicia-se com a proclamacdo da Republica, que se dota de um modelo
politico americano baseado no sistema presidencialista. Como afirma o autor “A Reforma de Benjamin
Constant tinha como principios orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a
gratuidade da escola priméria. Estes principios seguiam a orientacdo do que estava estipulado na
Constituigéo brasileira. ” (BELLO, 2001, p.6)

O estudo passou a ser gratuito e obrigatério. Lopes (2006) relata que a Primeira Republica foi
marcada por uma rica legislacdo educacional, mas que na pratica ndo resultou em uma democratizacéo
do ensino, sendo assim:

Essas indmeras reformas legislaram sobre o ensino superior em todo o pais e
regulamentaram o ensino primario e secundario no Distrito Federal. Apesar da tdo
reivindicada universalizacdo da educacdo popular, a primeira Constituicdo da

Republica, de 1891, evidenciava o descaso para com a educacdo primaria, mantendo
a descentralizacdo desse grau de ensino, estabelecida desde 1834. (LOPES, 2006 p.2)

No sentido da autora, sdo 0s positivistas que pensaram nas reformas da educacdo na época,
como, por exemplo, Benjamin Constant, Ministro da Instrucdo Pdblica, em 1890 e 1891, com a
reforma do ensino priméario e secundario; ap6s, Rivadavia Corréa, Ministro da Justica e Negocios

Interiores, em 1910-1914; depois desses dois, Carlos Maximiliano, em 1915, e Rocha Vaz, em 1925.

A reforma de Benjamim Constant, militar positivista, e a frente do primeiro ministério para
cuidar das questdes educacionais, como explica Filho (2005), foi marcada pela liberdade, laicidade e
a gratuidade da escola primaria, onde a escola primaria se organizava em dois ciclos: a secundaria,
com duracdo de 7 anos, e 0 ensino superior, reestruturado em politécnico, de direito, de medicina e
militar. Em 1901, houve uma proposta curricular pelo Ministro do Interior, Epitacio Pessoa, onde “[...]
assumia que o curso secundario passava a ser um mero preparatorio para ingresso nas Faculdades
existentes na época. Entre outras medidas, reduzia para seis anos o0 curso secundario, que era de sete

anos, de acordo com a reforma. ” (FILHO, 2005, p.3).

Na reforma de Rivadavia Corréa, de 1911, ainda de acordo com Filho (2005), o ensino passa a
ser de frequéncia ndo obrigatoria, os diplomas sdo abolidos e sdo criados exames de admissdo as
faculdades. “Como consequéncia, foram desastrosos os resultados da reforma iniciada em 1911. Tao
desastrosos que a mesma acabou revogada parcialmente em 1915, pelo ministro do Interior Carlos
Maximiliano” (FILHO, 2005, p.5). Para o autor, a reforma Carlos Maximiliano, de 1915, foi a mais
inteligente durante o periodo da Primeira Republica. Carlos se preocupou com a funcdo de preparatorio
ao ensino superior. Foi essa reforma a responsavel pela primeira Universidade Brasileira, a do Rio de
Janeiro, resultado da unido de uma Unica institui¢do da Escola Politécnica, da Faculdade de Medicina
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e de uma escola livre de Direito. Em 1925, a reforma de Rocha Vaz tratou-se de um prolongamento e
ampliacdo das medidas de Carlos Maximiliano. Essa reforma marcou a implantagcdo de um ensino

secundario seriado.

Como menciona Bello, na década de 20, ocorreram diversos fatores relevantes para a mudanca
da politica brasileira. Como diz o autor: “Foi nesta década que ocorreu 0 Movimento dos 18 do Forte
(1922), a Semana de Arte Moderna (1922), a fundacdo do Partido Comunista (1922), a Revolta
Tenentista (1924) e a Coluna Prestes (1924 a 1927).” (BELLO, 2001, np). Vale ressaltar que, em 1924,
um grupo de intelectuais brasileiros criou a Associagéo Brasileira de Educagéo (ABE), que exigia uma
politica nacional de educacédo. A associa¢do:

[...] congregava um grupo de intelectuais brasileiros, que se manifestaram por meio
da educacéo para conduzir o processo de transformacao do pais e o fortalecimento do
Estado brasileiro. Era também um espaco de atuacéo politica na medida em que suas

acoOes resultaram em praticas assumidas pelo governo da época. (SILVA, SOUZA,
2011 p. 74)

Segundo Bello (2001), a Segunda Republica é marcada pelo governo de Getulio Vargas, de

1930, sendo caracterizado pela produgdo no mundo capitalista e o acumulo de capital. O Brasil passou

a investir no mercado interno e na producdo industrial. Com essa nova perspectiva, o Brasil exigia uma

mao de obra especializada e, consequentemente, a necessidade de educagdo. Com isso, em 1930, cria-

se 0 Ministério da Educacéo e Salude Publica, e, em 1931, sdo sancionados decretos para a organizacao

do ensino secundario e as universidades brasileiras (Reforma Francisco Campos). Em 1932, um grupo

de educadores lanca um Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, nele contém a reconstrucdo

educacional do Brasil, ao povo e ao governo. O mesmo documento estabelece os conceitos de uma
educacdo nova, o papel da escola na vida e na funcéo social:

[...] como uma instituicdo social, limitada, na sua acdo educativa, pela pluralidade e

diversidade das forcas que concorrem ao movimento das sociedades, resulta a

necessidade de reorganiza-la, como um organismo maleavel e vivo, aparelhado de um

sistema de instituicdes susceptiveis de Ihe alargar os limites e o raio de acdo. As

instituicdes periescolares e postescolares, de carater educativo ou de assisténcia

social, devem ser incorporadas em todos os sistemas de organizagdo escolar para

corrigirem essa insuficiéncia social, cada vez maior, das institui¢des educacionais. [...]

Cada escola, seja qual for o seu grau, dos jardins as universidades, deve, pois, reunir

em tomo de si as familias dos alunos, estimulando e aproveitando as iniciativas dos

pais em favor da educacdo; constituindo sociedades de ex-alunos que mantenham

relacdo constante com as escolas; utilizando, em seu proveito, os valiosos e multiplos

elementos materiais e espirituais da coletividade e despertando e desenvolvendo o

poder de iniciativa e o espirito de cooperacdo social entre os pais, 0s professores, a

imprensa e todas as demais instituicGes diretamente interessadas na obra da educacao.
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932, p. 11)

Foi na Segunda Republica que o Brasil parecia realmente ter dado a devida importancia para a
educacdo, comparando com 0s outros periodos citados até aqui. Em 1934, depois de vérias discussdes

importantes, deu-se origem a Constitui¢do de 1934, onde nela ha um capitulo exclusivo para a educagao,
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onde o Governo Federal assumiu algumas novas atribui¢fes, assim como dispde que a educacdo € um

direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos.

Neste mesmo ano, o governador Armando Salles deu iniciativa a criacdo da Universidade de
Sdo Paulo “a primeira a ser criada e organizada segundo as normas do Estatuto das Universidades
Brasileiras de 1931. ” (BELLO, 2001, p.7). E, em 1935, Anisio Teixeira cria a Universidade do Distrito
Federal (Municipio de Rio de Janeiro).

O fim da Segunda Republica caracterizou o periodo do Estado Novo, marcado pelo
nacionalismo, anticomunismo e autoritarismo, no qual foi criada uma Constituicdo Federal, a quarta do
Brasil, outorgada em 1937, apds o golpe de Estado anunciado por Getalio Vargas. Nela havia algumas
tendéncias voltadas para o fascismo e a formagdo no mercado. Sua influéncia fascista, autoritéaria e
centralista teve esse direcionamento juntamente com o auge dos regimes de Hitler, na Alemanha, e
Mussolini, na Italia. “A orientagdo politico-educacional para o0 mundo capitalista fica bem explicita em
seu texto sugerindo a preparacdo de um maior contingente de méo de obra para as novas atividades
abertas pelo mercado. Nesse sentido, a nova Constituicdo enfatiza o ensino pré-vocacional e
profissional”. (BELLO, 2001, p.8).

Nesta Constituicdo, o ensino profissionalizante era destinado a classe mais pobre, 0s
marginalizados, e para a classe dominante estava destinado o ensino publico ou particular. Em 1942,
como descreve Barbosa (2016), pela iniciativa do ministro Gustavo Capanema, foram reformados
alguns ramos de ensino, o que recebeu 0 nome de Leis Organicas de Ensino. Essa reforma é composta
por decretos-leis que criam o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, onde se valoriza

0 ensino profissionalizante.

Depois do fim do Estado Novo, em 1946, resultou ha chamada Republica Populista e ha adogédo

de uma nova Constituicdo de um direcionamento mais liberal e democratico. Piletti afirma que:

A educagdo como direito de todos estd claramente expressa em seu Art. 166. O Art.
167 afirma que o ensino devera ser ministrado pelos poderes publicos, embora livre a
iniciativa particular, respeitando as determinacfes legais. Para que o direito a
educacdo fosse realmente assegurado, a Constituigdo destinava, em seu Art. 167, 10%
do orcamento da Unido e 20% dos estados, que, embora insuficientes, representavam
um avanco para que esse direito fosse assegurado. Contudo, “apesar da mudancga de
regime e da nova constitui¢do, a legislacdo educacional herdada do Estado Novo
vigorou até 1961, quando teve inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional” (PILLETI, 1991, p. 99).

Conforme Barbosa (2016) afirma, ainda em 1946, o ministro Raul Leitdo da Cunha regulamenta
0 Ensino Primario e o Normal, e também cria o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, o
SENAC. Logo apds, baseado na carta magna de 1946, o ministro Clemente Mariani “cria uma cOmissdo

com o objetivo de elaborar um anteprojeto de reforma geral da educagdo nacional [...] foi promulgada a
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lei 4.024, em 20 de dezembro de 1961, a primeira lei de Diretrizes e Bases da educagdo. ” (BARBOSA,
2016 p.14). Antes disso, o Ministério da Educacdo e Cultura foi criado em 1953.

Nesse periodo, houve varias campanhas com a participacdo popular, principalmente para luta
de escolas publicas e gratuitas, a melhoria do atendimento escolar, para que, de fato, ocorresse uma
educacdo universal, sendo direito de todos os cidadaos.

Pode-se observar que esse periodo pode ter sido um dos mais marcantes e mais férteis da historia
da educacdo, a exemplo da criacdo da campanha de alfabetizacdo, influenciada por Paulo Freire, a
Criacdo do Conselho Federal de Educagao (1962) e o Plano Nacional de Educacéo e Programa Nacional
de Alfabetizagéo (1962).

Em 1964, o periodo ditatorial se pautou na repressdo e acabou distanciando-se ainda mais do
ideal da educacdo democratica. Nesse periodo, investiu-se na privatizacao do ensino, oficializacdo do
ensino profissionalizante, tecnicismo pedagodgico e a tentativa de erradicar o analfabetismo com a
criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL. N&o se obtendo os resultados
esperados e havendo denuncias de corrupgdo, o movimento transformou-se na Fundacdo Educar.

Também houve a expansdo das universidades e a criacdo do vestibular classificatério.

Durante o regime, diversos professores e estudantes foram presos e mortos, e varios colégios
foram invadidos. A Unido Nacional dos Estudantes foi proibida de funcionar, e o decreto-lei 144
reprimiu estudantes e professores. Para Bello (2001), a educacdo ja havia perdido o seu sentido
pedagdgico, e, para ele, esse periodo da ditadura:

E no periodo mais cruel da ditadura militar, onde qualquer expresséo popular contréria
aos interesses do governo era abafada, muitas vezes pela violéncia fisica, que é
instituida a Lei 5.692, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, em 1971. A

caracteristica mais marcante desta Lei era tentar dar a formag&o educacional um cunho
profissionalizante. ” (BELLO, 2001, p.10)

Assim como afirma Barbosa (2016), os danos que a ditadura trouxe para a educacdo foram téo
significantes que, até mesmo ap0ds a redemocratizagdo, ndo houve um crescimento na qualidade e

democratizacao ao acesso. “[...] a Educagdo que deveria ser um direito fundamental de todo brasileiro”

(BARBOSA, 2016, p.5).

Os gastos do Estado com a educag&o privada passam a fazer parte do orcamento da classe média,
enquanto as escolas publicas sdo basicamente direcionadas aos estudantes das classes populares.
Barbosa (2016) demonstra que até hoje, mesmo com esse periodo pés-ditadura, ainda sentimos esse
dano, ainda mais as escolas, que perderam a capacidade de atracdo para a maior parte das criangas e

dos jovens das familias pobres, justamente os que mais precisam do conhecimento.
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Apo6s 20 anos de ditadura, o Brasil passa por uma abertura politica e a reintegracdo das
instituicGes democréaticas. A divulgacdo das torturas aumentou, o que levou a rejeicdo do regime
politico, juntamente com o fim do “milagre econdémico”, responsavel pelo aumento do poder de

compra da classe média. Tudo isso tornou o governo impopular.

As greves de 1978 e os movimentos estudantis influenciaram para o enfraguecimento do regime,
0 que levou a populagdo, em 1984, a reivindicar a realizacdo de elei¢fes diretas para presidente da
Republica (Diretas Ja). O Colégio Eleitoral elegeu Tancredo Neves, que faleceu antes de assumir o

cargo, levando a posse de José Sarney, o primeiro presidente civil depois de 21 anos de Regime Militar.

c) Terceiro Periodo: Redemocratizacéo (década de 80) até o periodo atual

O terceiro periodo relata a redemocratizacdo, um processo que levou uma série de medidas e
momentos de avanco e recuo. Avangos no sentido de restauracdo do sistema democratico, como a
Constituicdo de 1988 e o retorno do pluripartidarismo. Recuo no sentido da Lei de Anistia, que
promoveu o perddo aos agentes que cometeram crimes contra os direitos humanos na ditadura. A
Redemocratizagdo também foi marcada pela influéncia neoliberal, que reverberou na reducdo do Estado,

privatizac6es, desregulacdo do mercado e o enfraquecimento dos direitos trabalhistas.

A volta do Servico Social para area de educagdo, depois de 1930, surgiu com a nova
Constituicdo de 1988 e a LDB/96, quando houve implantagdes das politicas sociais, responsaveis pela

conquista do Servico Social ha ampliacdo e nas demandas de exigéncia desses profissionais.

Apo0s a ditadura militar, temos algumas mudancas na educacgdo brasileira, como a Constitui¢do
promulgada em 1988, onde foi criada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei
n°9.394/96. A Lei da atual LDB também foi conhecida como a lei Darcy Ribeiro, em homenagem ao
educador, politico brasileiro e estimulador dessa lei. A carta magna e a nova LDB sdo quem dao os
suportes legais para que o direito a educagdo seja de qualidade e consubstanciado, assegurando a

formagdo integral.

No ambito educacional, de acordo com Souza (2018), citando a autora Aranha (1996), as
principais mudancas no periodo da ditadura sdo: a gratuidade no ensino publico em estabelecimentos
oficiais, o ensino fundamental obrigatério e gratuito, o atendimento em creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos e a valorizagao dos profissionais de ensino, com planos de carreira para o

magistério publico.

A Lei n°11.096 instituiu o Programa Universidade para Todos (ProUni). O ProUni concede

bolsas de estudos em instituicbes de ensino superior particulares para estudantes de baixa renda ou de
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escolas particulares na condicdo de bolsistas. Juntamente, foi criado o SISU, o Sistema de Selecédo
Unificada, que substituia os exames tradicionais das universidades publicas. Em 2007, aconteceu o
lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PNE, onde nele se objetiva suprir as
deficiéncias e caréncias da educagéo. Para Souza (2018):
Leis e projetos que visam sanar as deficiéncias da educacao brasileira ndo faltam.
Falta efetivacdo séria, que de fato minimize a distancia entre o texto legal e o real. E
sabido que o processo € lento, e enquanto as leis ndo proporcionam mudancas
realmente satisfatorias as escolas publicas continuardo apresentando sucateamento e
condigBes de ensino e aprendizagem decadentes. Falta estrutura fisica adequada das

escolas, faltam recursos materiais e pedagogicos, falta valorizacdo dos professores,
capacitacdo etc. (SOUZA, 2018, p.4)

Com esse avanco profissional do Assistente Social e das politicas publicas, o préximo ponto
aborda questdes mais especificas sobre essa volta da profissdo para o &mbito educacional a partir de
1990.

2.2 O Servico Social no campo da Educacéo Basica a partir da década de noventa

Apbs 0 Movimento de Reconceituacdo, o Servico Social, a partir de 1970, deslocou-se para um
debate das relacdes sociais no marco do capitalismo, e, como afirma Faleiros (1990), a profissdo passa

a dar uma ampla visibilidade a politica social como espaco de luta para a garantia de direitos.

O debate do Servico Social e a politica social aprofundou-se ao longo das ultimas décadas do
século XX, consolidando-se no século XXI, isso porque, como explica Mioto e Nogueira (2012), houve
alteracBes nos sistemas de protecdo social brasileiro, apds 1985, com o retorno do pais a um Estado de
Direito. As autoras Mioto e Nogueira escrevem sobre esse periodo e ainda afirmam que esse fato
colaborou muito com a insercdo do Servico Social e dos profissionais na discussao acerca da intervencao
profissional no terreno da politica social:

Periodo de intensa mobilizacdo de segmentos da sociedade civil, no sentido de ampliar
e garantir direitos em setores de ponta, ou seja, o nlcleo duro da politica social, salde,
previdéncia e assisténcia social, e de forte investimento nos marcos profissionais, para
expandir os saberes sobre a relagéo entre questéo social e politica social. Estabelece-
se um amplo processo de produgdo de conhecimento em torno da politica social, que

tem se constituido em um pilar central na consolidagéo do Servico Social como area
de conhecimento no campo das ciéncias sociais. (MIOTO; NOGUEIRA. 2012)

Apreende-se que o objeto de trabalho do Assistente Social sdo as expressdes da Questdo Social
e 0 agravamento dessas expressdes. Expressfes que sdo resultado do processo de acumulo de capital,
que historicamente passou a se configurar uma demanda a ser atendida pelo Estado via politicas sociais,
assim como destaca lamamoto (2011). Ainda segundo a autora, existem significativas manifestagdes

das expressdes da questdo social, dentre elas:
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O retrocesso no emprego, a distribuicdo regressiva de renda e a ampliagdo da pobreza,
acentuando as desigualdades nos estratos socioecondmicos, de género e localizacéo
geogréfica urbana e rural, além de queda nos niveis educacionais dos jovens (...)
cresceu a disparidade entre o rendimento de 40% das familias mais pobres e o
rendimento das 10% familias mais ricas IAMAMOTO, 2012, p.147).

As demandas que a Questdo Social acarreta resultam no reconhecimento dos direitos sociais e
a efetivagdo das politicas de cunho social, porém, Nascimento (2020) lembra que o Estado assegura a
sua minimizacdo por meio de condigdes basicas de vida, mas, a0 mesmo tempo, de uma forma que
consiga manter a hegemonia da burguesia. Isso faz do Estado o principal gestor e financiador das
politicas sociais, tornando-o também o maior empregador do Assistente Social. Porém, como lembra a
autora, as politicas sociais vém sendo esvaziadas para atender aos interesses neoliberais de reproducao

do capital.

A vista disso, portanto, no campo da educacio, Nascimento dispde sobre a etiologia da insercio
do profissional de Servigco Social na area:
[...] ndo esta distante da funcdo atribuida as politicas sociais de modo geral, nem,
tampouco, das contradicGes que cercam essas politicas, caracterizando-se como
espaco também crivado de contradicfes e no qual as expressdes da questdo social
estdo presentes, sobretudo, nas instituicdes publicas de educacdo, limitando desde o
ingresso/acesso a propria politica de educacdo, até a efetivacdo desta como direito

social, a democratizacdo dos espacgos de decisdo que a constituem e o proprio processo
ensino-aprendizagem. (NASCIMENTO, 2020, p.68)

Constata-se entdo que a educacdo institucionalizada ¢ um ambiente em que se requisita a
intervencdo do Assistente Social, pois nela estdo presentes expressdes da questdo social, e, por ser um
terreno politico, econdmico e social, no contexto de superexploracdo da forca de trabalho, resultante de

desigualdades, torna o Servigo Social necessario em sua atuacao.

O Servico Social na educacdo ndo é atual. Na década de 1930, quando surgiu a profissdo no
Brasil, os Assistentes Sociais ja eram chamados para trabalhar na area. Porém, atuando com o intuito de
adequacdo da classe trabalhadora aos interesses do capitalismo, pois essa era a diregao politica naquele

momento.

A ampliacéo da insercdo da profissdo no campo da educacéo basica passou a ocorrer somente
na década de 1990, com o0 avanco da profissdo na analise do que entdo se compreende por politicas
sociais, no posicionamento de atuar em favor da concretizagdo dos direitos sociais e, em especial, no
campo educacional com o processo contraditério da influéncia das metas do Banco Mundial para a
ampliacdo do numero de pessoas que acessem a educacao bésica, voltado a assegurar o minimo de forca
de trabalho para as exigéncias produtivas do capital. Outro fator que influenciou a atuagdo do Servigo
Social na Educacdo Basica foi o processo de descentralizagdo dessa politica a partir de 1990, com a

Constituicdo Federal e a LDB/96, onde delega aos municipios e aos Estados a responsabilidade pela
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educacdo basica (Educacdo Infantil, Ensino fundamental e Ensino médio), o que resulta na
municipalizagdo de algumas esferas da educacdo. (NASCIMENTO, 2020).

A reinsercdo dos Assistentes Sociais na Politica de Educacdo, mais enfaticamente a partir de
1990, responde majoritariamente as demandas socioinstitucionais da ampliacdo do acesso e a
permanéncia dos estudantes nos diferentes niveis e modalidades de educagdo, a partir de programas
governamentais instituidos diante das pressdes de sujeitos politicos que atuam no &mbito da sociedade
civil. De um lado, resulta de pautas das lutas dos movimentos sociais em defesa da universalizacdo da
educacdo publica, e, do outro lado, subordina-se as entidades que aconselham os governos as politicas
que devem combater as desigualdades, que sdo sintonizadas com as exigéncias do capital. Introduz,
entdo, na dindmica contraditdria das lutas societarias e dos processos de democratizacdo e qualidade da
educacdo. Os resultados mais expressivos sdo 0s programas assistenciais de intervencao do Estado para
as politicas sociais (CFESS, 2013).

Dessa forma, a atuacdo profissional que garante o acesso e a permanéncia na educacdo
escolarizada tem sido o maior foco da insercdo de Assistentes Sociais na Politica de Educagéo, uma vez
que, de acordo com o IBGE, em 2017, havia 11,3 milhGes de pessoas com 15 anos ou mais ainda néo
alfabetizadas, o que perfaz uma taxa de 6,8%. Enquanto 3,9% da populacdo branca com 15 anos ou
mais é iletrada, o percentual sobe para 9,1% entre 0s negros. Entre os brasileiros analfabetos com mais

de 60 anos, 10,3% sdo brancos, e 27,5% sdo negros.

Porém, ndo se pode restringir a atuacdo do profissional somente a isso, 0 documento do CFESS
(2013) discorre sobre os subsidios para a atuacao de Assistentes Sociais na politica de educacdo afirma

que:

A atuacdo direcionada para a garantia da gestdo democratica e da qualidade da
educacdo indica outras dimensdes que também se inscrevem no conjunto das lutas
sociais pelo reconhecimento e ampliacéo da educacéo publica como um direito social,
evidenciando sua sintonia com os principios ético-politicos que norteiam a atuacgao
profissional (CFESS, 2013, p.38)

Ou seja, sdo diversas as possiblidades de intervencdo do Assistente Social, segundo CFESS

(2001), e cabe ao profissional desenvolver as seguintes fungdes na politica de educagao:

Pesquisa de natureza socioecondmica e familiar para a caracterizacdo da populagao
escolar; Elaboragdo e execu¢do de programas de orientacdo socio familiar, visando
prevenir a evasdo escolar e melhorar o desempenho e rendimento do aluno e sua
formagdo para o exercicio da cidadania; Participacdo em equipe multidisciplinar, da
elaboracdo de programas que visem prevenir a violéncia; uso de drogas e o
alcoolismo, bem como que visem prestar esclarecimentos e informagdes sobre
doengas infectocontagiosas e demais questdes de salde publica; Articulacdo com
instituicdes publicas, privadas, assisténcias e organizagdes comunitarias locais, com
vistas ao encaminhamento de pais e alunos para o atendimento de suas necessidades;
Realizagdo de visitas sociais com o objetivo de ampliar o conhecimento acerca da
realidade sécio familiar do aluno, de forma possibilitar assisti-lo e encaminha-lo
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adequadamente; Elaboracéo e desenvolvimento de programas especificos nas escolas
onde existam classes especiais; Empreender e executar as demais atividades
pertinentes ao Servico Social previstas pelos artigos 4° e 5° da lei 8662/93, ndo
especificadas acima. (CFESS, Servico Social na Educacdo, Brasilia, CFESS, 2001)

A insercdo do(a) Assistente Social na politica de educacao resulta de uma longa luta politica dos
movimentos sociais em defesa da universalizacdo da educacdo publica e gratuita. Porém, sabe-se que ha
uma contradicdo em torno dessas lutas democraticas

[...] por um lado resulta da historica pauta de luta dos movimentos sociais em defesa
da universalizacdo da educacdo publica, por outro se subordina a agenda e aos
diagnosticos dos organismos multilaterais, fortemente sintonizados as exigéncias do
capital, quanto a formacéo e qualificacdo da forca de trabalho. Inscreve-se, portanto,
na dindmica contraditoria das lutas societarias em torno dos processos de
democratizagdo e qualidade da educacdo, cujo resultado mais efetivo tem se traduzido
na expansdo das condigcBes de acesso e permanéncia, a partir do incremento de
programas assistenciais, 0 que caracterizou a intervencdo do Estado no campo das
politicas sociais na primeira década deste século (CFESS, 2012 p.37)

A marca principal do acesso a educacéo escolarizada tem sido a principal insercdo de assistentes
sOcias na politica de educacdo, mas deve ser compreendida para além da defesa de sua importancia.
Exige-se do profissional de Servi¢o Social uma competéncia tedrica e politica que resulte em estratégias
e procedimentos de a¢do para desvelar as contradi¢cdes que determinam a politica de educacédo

[...] ultrapassar os limites conceituais e ideolégicos em torno de expressdes como
“educagdo para a cidadania”, “educagdo inclusiva” e “democratizacdo da educagio”,
que sugerem a ideia de “compromisso social”’, mas sem as condi¢oes objetivas de sua
realizacdo, na medida em que ndo situa concretamente o componente de classe ao qual
elas se vinculam. Exigéncias que resultam na ampliacdo do leque de acbes
profissionais para além das solicitages institucionais de realizacdo de estudos

socioecondmicos. (CFESS, 2012 p.41)

A garantia da qualidade da educacdo deve-se pautar numa atuacdo na perspectiva de uma
educacdo que contribua para a emancipacao humana, desenvolvimento das capacidades intelectuais e
manuais necessarias para construgao de novas produgdes, distribui¢do social da riqueza e sociabilidade,
diferentes da sociedade capitalista, que se aprofunda num processo de desigualdade e injustigas. ‘A agdo
profissional ndo deve ser conduzida, desvinculada das dimensdes ética, politica e tedrica, ou seja,
circunscrita apenas a dimensdo técnica, independentemente do estabelecimento educacional em que

ocorra, seja ele publico ou privado” (CFESS, 2012, p.45). Assim:

A concepc¢do de emancipagdo que fundamenta esta concepgdo de educacdo para ser
realizada depende também da garantia do respeito a diversidade humana, da afirmacéo
incondicional dos direitos humanos, considerando a livre orientacdo e expressao
sexual, livre identidade de género, sem as quais ndo se viabiliza uma educacdo nao
sexista, ndo racista, ndo homofdbica/lesbofdbica/ transfobica. Os processos de
constituicdo dos sujeitos coletivos e de suas lutas é, desta forma, condicdo de uma
educagdo emancipadora, posto que qualificam a democracia como um processo e nao
como um valor liberal. A perspectiva de democratizagdo esta na base de construcéo
dos processos de emancipagdo humana e uma educacdo fundada nesta compreensao
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ndo pode deixar de fortalecer os processos de socializagdo da politica, de socializacdo
do poder como condicéo central de superacdo da ordem burguesa (CFESS, 2012 p.22
apud COUTINHO, 2006).

As competéncias e atribuicdes dos(as) Assistentes Sociais, assim como qualquer espaco
sociocupacional do profissional, sdo orientados pelos principios inscritos no Caddigo de Etica
Profissional de 1993, e bem como nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS (Associagdo Brasileira de
Ensino e Pesquisa em Servico Social). A atuacdo voltada para a garantia da gestdo democratica da escola
e da Politica de Educacdo, caminha em uma dimensao que depende da afirmacgdo dos pressupostos éticos
e politicos do projeto profissional do Servico Social. Na gestdo democratica no &mbito escolar, deve ter
um grau de participacdo da comunidade, pais, alunos e professores

A escola e a educacdo nédo sdo instancias desvinculadas dos processos societarios que
particularizam a sociedade de classes, ao contrario, as constituem a partir de funces
sociais importantes a manutencao e continuidade de suas formas de produzir a propria
existéncia. Os estabelecimentos educacionais ndo constituem, portanto, ilhas sociais.
Espacos cujas dinamicas sejam forjadas a despeito dos processos sociais. (CFESS,
2012, p.47)

Dentro da atuacdo, deve-se destacar a importancia do trabalho multidisciplinar e
interdisciplinar, o que permite que todos fagcam parte de uma mesma a¢ao, trocando conhecimentos. A
escola é um dos principais campos sociais, pois € nela que se manifesta a realidade social de cada aluno.
Com isso, se tem a necessidade da integracdo do Assistente Social com a equipe multidisciplinar,
atuando juntamente com outros profissionais e utilizando seus conhecimentos tedrico-metodoldgicos,
técnico-operativos e ético-politicos para o enfrentamento das situacdes: desemprego dos pais, fome,

violéncia, drogas, evasdo, entre outros.

Prause (2014) afirma que a interdisciplinaridade deve ser compreendida como trabalhado de
diversos profissionais em uma equipe, considerando a constituicdo de uma pratica de uma acgéo coletiva,
a dissecacdo de um objeto a partir de diferentes olhares, resultando a interacdo entre as disciplinas
constituintes da equipe. Meirelles (1998) chama aten¢do ao destacar o entendimento de trabalho em
equipe, pois na interpretacdo do trabalho em equipe deve ser entendida como um produtor de

conhecimento, ndo de atividades integradas para um objetivo comum.
Para Meirelles, equipe é entendida como:

Um grupo de pessoas que desenvolve um trabalho de forma integrada e com objetivo
comum, com interdependéncia, lealdade, cooperacdo e coesdo entre os membros do
grupo, a fim de atingirem maior eficacia nas suas atividades. Esta equipe é construida
e vivida pelos seus membros que trabalham de forma dindmica suas emocdes,
sentimentos e expectativas até atingirem equilibrio e participacdo verdadeira de todos
os membros do grupo nas a¢des. (MEIRELLES, 1998, pg.15)
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Para On (1995) a interacdo do Servigo Social com as outras disciplinas € primordial, para a
autora “o Servigo Social contribui para a construgdo coletiva de conhecimentos no interior do conjunto
das ciéncias sociais”. Sendo assim, a interdisciplinaridade entende-se como a diversidade entre as
disciplinas transformada em prética, a troca de saberes para a compreensao e atuacao sobre o objeto, é
a producdo do conhecimento voltada pra o entendimento das praxis atuando com a realidade, segundo
Prause (2014).

Com isso, se tem a necessidade da integracdo do Assistente Social com a equipe
multidisciplinar, atuando juntamente com outros profissionais e utilizando seus conhecimentos tedricos
metodoldgicos, técnico operativos e ético politico para o enfrentamento das situacdes: desemprego dos

pais, fome, violéncia, drogas, evaséo e entre outros.

Independente das notas sobre as particularidades da atuacdo do Servico Social na Politica de
Educacdo, ela pertence essencialmente a mesma profissdo, uma profissdo composta por desafios,
formulacdes e dialogos com contradi¢des. Porém, necessariamente, precisa-se de uma atuacao critica,

competente, ética e politicamente articulada as politicas sociais e 0s sujeitos que nela atuam.

O Codigo de Etica do(a) Assistente Social tem como principios fundamentais a defesa dos
interesses da classe trabalhadora, reconhece a liberdade como valor ético central, a defesa intransigente
dos direitos humanos, ampliacdo e consolidacdo da cidadania, defesa dos direitos civis sociais e politicos
dos trabalhadores, democracia, equidade, pluralismo e uma nova ordem societaria, além de combater

todas as formas de preconceito.

Quando envolve os Direitos Humanos, a violacdo dos mesmos € caracterizada pela classe
dominante, na violacdo dos direitos do trabalho, nas condi¢Ges de trabalho precérias, consequentemente
a reproducdo do racismo, sexismo, transfobia, homofobia, capacitismo, misoginia e diversas formas de

preconceito e violéncia.

O Servigo Social na area da educacéo, luta por uma educacdo laica, publica, gratuita, presencial
e de qualidade que, enquanto um efetivo direito social, potencialize formas de sociabilidades
humanizadoras, como afirma o documento “Subsidios para a Atua¢ao de Assistentes Sociais na Politica
de Educacao” (2012). As competéncias e atribuigdes dos/as Assistentes Sociais com base na Lei de
Regulamentacdo da Profissdo sdo fundamentais & compreensdo do contexto socio histérico em que se
encontra a intervencdo na escola.

A educacdo tem uma funcdo social na dindmica da reproducdo social, porém é marcada por
contradigdes, pelos projetos e pelas lutas societarias e ndo se esgota nas instituicdes educacionais,
embora esse espaco seja privilegiado de objetivacgéo.

A educacdo € um complexo constitutivo da vida social, que tem uma funcéo social
importante na dindmica da reproducdo social, ou seja, nas formas de reprodugdo do
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ser social, e que numa sociedade organizada a partir da contradi¢do basica entre
aqueles que produzem a riqueza social e aqueles que exploram os seus produtores e
expropriam sua produgdo. Este complexo assume predominantemente o carater de
assegurar a reproducdo dos contextos sociais, das formas de apreensdo do real, do
conjunto de habilidades técnicas, das formas de produgdo e de socializacdo do
conhecimento cientifico que reponham continua e ampliadamente as desigualdades
entre as classes fundamentais e as condicdes necessarias a acumulacdo incessante.
(CFESS, 2012. p.16)

Por fim, sabendo o0 que a educacdo significa para a vida social do ser humano, fomentando a
emancipagdo politica e humana, o significado dos direitos humanos, temos a importancia da defesa dos

mesmos por meio da profissdo na area da educacao.
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3. DIREITOS HUMANOS E EDUCAGAO

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi adotada pela Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), em 10 de dezembro de 1948, um documento que delimita os direitos fundamentais do ser
humano, tendo como perspectiva abranger povos e nag¢des, que na época era composta por 58 Estados-
membros, entre eles o Brasil. O pontapé inicial foi a partir da Segunda Guerra Mundial. Dirigentes das
nacOes dos Estados Unidos e Unido Soviética, na Russia, estabeleceram a Conferéncia da Yalta em

1945, onde assinaram acordos para o fim da guerra e de base para uma futura paz mundial.

Em seus 30 artigos, sdo registrados referencias voltadas ao direito a vida, a liberdade de ir e vir,

direito a uma nacionalidade, direito a liberdade de pensamento e de religido, liberdade de expressdo e

de opinido, direito a alimentacdo, habitacdo, aos cuidados médicos e aos servigos sociais, a educacao e

a participacdo na vida cultural e politica, igualdade perante a lei, a ndo discriminacdo por cor, raca,
género, lingua, religido, dentre outros. Nos objetivos descritos

A presente Declaracdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser

atingido por todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo

e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracéo, se esforce, através

do ensino e da educacdo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela

adocdo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o

seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto entre os povos dos

proprios Estados-membros, quanto entre os povos dos territdrios sob sua jurisdicao."
(ORGANIZACAO DAS NAGCOES UNIDAS, 1948, p.1)

As diretrizes nacionais que orientam a acdo do poder publico relacionado aos Direitos Humanos,
foi desenvolvida a partir de 1996, com o langamento do primeiro Programa Nacional de Direitos
Humanos — PNDH-1, com énfase na garantia dos direitos civis e politicos. Em 2002 ele foi revisado e
ampliado com a incorporacdo dos direitos econdmicos, sociais e culturais, resultando no PNDH-2. A
terceira versdo do PNDH, representa um avango no processo historico brasileiro nas consolidacdes da
promogdo dos Direitos Humanos, destacando a transversalidade, perspectiva de universalidade,
indivisibilidade e interdependéncia dos direitos. (PNDH-3, 2010)

A elaboragdo do PNDH-3 ocorreu em 2008, com a 11° Conferéncia Nacional dos Direitos
Humanos, contando com um Grupo de Trabalho Nacional, com membros dos Poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria Publica. O plano esta estruturado nos
eixos orientadores sobre Interacdo Democratica entre Estado e Sociedade Civil; Desenvolvimento e
Direitos Humanos. Universalizar Direitos em um Contexto de Desigualdades, Seguranga Publica,
Acesso a Justica e Combate a violéncia; Educacgao e Cultura em Direitos Humanos; Direito a Memdria
e a Verdade. (PNDH-3, 2010)
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As finalidades desse plano é dar continuidade a integracdo e aprimoramento dos mecanismos
de participacao, junto com a construgdo e monitoramento das politicas publicas sobre Direitos Humanos
no Brasil. Institucionalmente, o PNDH-3 amplia as conquistas na area dos direitos fundamentais, pois
internaliza a diretriz segundo a qual a primazia dos Direitos Humanos constitui “principio transversal a

ser considerado em todas as politicas publicas”. (PNDH-3, 2010)

No contexto da revisédo do Programa Nacional de Direitos Humanos e langamento do PNDH-2

em 2002, onde foi incorporado a dimensdo dos direitos econdmicos, sociais e culturais, em 2003, é

lancado o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, com o intuito de fortalecer o respeito aos

Direitos Humanos, liberdades fundamentais e construir a entdo indicada “cultura de paz”. Esse

documento trabalha a Educacdo em Direitos Humanos em cinco eixos: Educacdo Basica, Educacdo

Superior, Educacdo ndo-formal, Educacdo dos profissionais dos sistemas de Justica e Seguranca e
Educacéo e Midia. O Plano visa, sobretudo:

[...] difundir a cultura de direitos humanos no pais, 0 que prevé a disseminacdo de

valores solidarios, cooperativos e de justica social, uma vez que o processo de

democratizacgdo requer o fortalecimento da sociedade civil, a fim de que seja capaz de

identificar anseios e demandas, transformando-as em conquistas que sO serdo

efetivadas, de fato, na medida em que forem incorporadas pelo Estado brasileiro como
politicas publicas universais. (Brasil, 2007, p. 26)

O documento dispGe que, ap6s a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, houve um
processo de mudanga no comportamento social e na produgdo de instrumentos e mecanismos
internacionais de Direitos Humanos. A partir da mesma, foram incorporados ao ordenamento juridico
dos paises signatarios novos referenciais conceituais, legais e juridicos que foram constituindo as bases

legais dos atuais sistemas global, nacionais e/ou regionais de protecdo aos direitos humanos.

Embora tenha ocorrido esse processo de avango, no referido documento é registrado também a
existéncia de um quadro contemporaneo de violagbes de Direitos Humanos, seja no direito civil,
politico, econdmico, social, cultural e ambiental. Processos resultantes da globalizacdo, da crescente
concentragdo da riqueza, que beneficia somente um ter¢co da humanidade, e, consequentemente,

aprofunda as desigualdades e a excluséo social.

Alves (1994) afirma que Norberto Bobbio, quando examinou a possibilidade de encontrar o
“sentido” da historia, identifica que ha uma grande importancia no tema dos Direitos Humanos, sendo
o principal sinal de progresso moral da humanidade. O autor afirma que, mesmo vivendo, seja no Brasil
ou internacionalmente, em uma atualidade marcada pela violéncia, é dificil falar em progresso moral.
Porém, é essencial registrar a importancia da Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos, realizada em
Viena, em 1993.
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A Conferéncia de Viena aconteceu na modalidade de diversos eventos, contando com 171
Estados, 2000 mil organizacdes ndo-governamentais no “Férum de ONGs”; 813 ONGs de carater
governamental. Organizaram-se encontros de instituigdes nacionais encarregadas da protegdo dos
Direitos Humanos nos respectivos paises, aconteceram palestras de académicos, havia presenca de
presidentes de comités internacionais de monitoramento criados pelas convengdes de Direitos Humanos
e os diretores de agéncias especializadas das Nagdes Unidas. Contou com o envolvimento de cerca 10

mil pessoas, durante 15 dias de trabalho dedicados exclusivamente a questdo dos Direitos Humanos.

O autor mostra sua visdo sobre o documento da Conferéncia de Viena:

[...] a Declaragdo de Viena é o documento mais abrangente adotado consensualmente
pela comunidade internacional sobre o tema. E, tendo-se em conta que a Declaracdo
Universal de Direitos Humanos de 1948 foi adotada por votacdo (48 a zero com 8
abstencdes), quando a Assembleia Geral da ONU contava com apenas 56 membros (a
maioria dos Estados atuais tinha ainda status de col6nia)?, é possivel dizer que foi a
Declaragdo de Viena que conferiu carater efetivamente universal aos direitos
definidos no primeiro documento. (ALVES, 1994, p.172).

Os Direitos Humanos e a Educacdo em Direitos Humanos, tematica que se vincula diretamente
ao presente trabalho, véo se fortalecer na década de noventa como tema global a partir da Conferéncia
Mundial de Viena.

No caso brasileiro, decorreu-se meio século (entre o marco referencial da aprovacdo da
Declaracdo Universal e o referido Plano Nacional), em que o pais ficou mergulhado em um processo de
controle e ditadura, em que a tematica dos Direitos Humanos ¢é colocada no campo das “proibi¢Ges”.
Da mesma forma que a América Latina tem sua historia alicercada em violag¢Ges dos Direitos Humanos,
“expressas pela precariedade e fragilidade do Estado de Direito e por graves e sistematicas violagdes
dos direitos basicos de seguranga, sobrevivéncia, identidade cultural e bem-estar minimo de grandes
contingentes populacionais” (BRASIL, 2007, p.8), no Brasil o tema respondeu & violéncia politica e
social, nas décadas de 1960 e 1970, com maior destaque, sem no entanto tocar nas questdes que
envolviam as violagdes cotidianas das questfes sociais, praticando romper com a cultura oligarquica,

gue preserva a reproducdo da desigualdade e da violéncia institucionalizada. (BRASIL, 2007, p.8).

Somente com a abertura politica, processo de redemocratizagdo, avangos nos debates sobre
direitos (vivenciados principalmente nas décadas de noventa e dois mil) que o debate acerca dos Direitos
Humanos comega a fazer parte da agenda nacional. Somente a partir desse momento “abriram-Se novas
oportunidades para o reconhecimento dos direitos humanos pelos diversos atores politicos. Esse
processo inclui os Estados Nacionais, nas suas Vvarias instancias governamentais, as organizagdes

internacionais e as agéncias transnacionais privadas. ” (BRASIL, 2007, p.7).

Ou ainda, conforme registrado no referido Plano, o debate sobre cidadania alcangou maior
espaco de relevancia no Brasil em 1980 e 1990, quando a sociedade civil organizada e acles
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governamentais no campo de politicas publicas visavam o fortalecimento da democracia, com um marco
expressivo na Constituicdo de 1988
[...] formalmente consagrou o Estado Democrético de Direito e reconheceu, entre seus
fundamentos, a dignidade da pessoa humana e os direitos ampliados da cidadania
(civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais). O Brasil passou a
ratificar os mais importantes tratados internacionais (globais e regionais) de protecdo

dos direitos humanos, além de reconhecer a jurisdi¢do da Corte Interamericana de
Direitos Humanos e do Estatuto do Tribunal Penal Internacional (Brasil, 2007, p.9).

A Constituicdo Federal e a Lei n. 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB), garantem que o exercicio da cidadania como um dos objetivos da educacdo. O Art. 2° do plano
estabelece uma pratica educativa “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, com a finalidade do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. ” (BRASIL, 1996, Art. 2°)

Os objetivos do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEHD), langado em

2003, tem 0 apoio em documentos internacionais e nacionais e demarca a inser¢do do Estado brasileiro

na afirmacgdo dos Direitos Humanos e também na Década da Educagdo em Direitos Humanos e seu
Plano de Ac¢do. Sdo objetivos do Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos

a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais; b) promover

o pleno desenvolvimento da personalidade e dignidade humana; ¢) fomentar o

entendimento, a tolerancia, a igualdade de género e a amizade entre as nac@es, 0S

povos indigenas e grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos; d)

estimular a participacdo efetiva das pessoas em uma sociedade livre e democratica

governada pelo Estado de Direito; €) construir, promover e manter a paz. (Brasil,
2007, p.10).

A educacgdo em Direitos Humanos é um processo sistematico que orienta na formacéo do sujeito
de direito e articula a apreensdo de conhecimentos sobre a temdtica e a relagdo com o contexto
internacional, nacional e local; a afirmacdo de valores e préaticas sociais que expressem a cultura dos
Direitos Humanos em todos os espacos da sociedade; formacédo da consciéncia cidadd; desenvolvimento
de processos metodologicos participativos e de construgdo coletiva com o uso de materiais didaticos;
fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos em favor da defesa dos
Direitos Humanos e na reparacéo das violagdes. Sendo assim, temos a educa¢do como um direito em si
mesmo e um meio indispensavel para o acesso aos outros direitos, ganhando mais importancia quando
direcionada ao pleno desenvolvimento humano, valorizando o respeito aos grupos socialmente
excluidos. (BRASIL, 2007, p.12).

Marshall (1967), através do seu do desenvolvimento histérico dos direitos dos cidaddos na
sociedade inglesa, explica sobre a triplice dimenséo, que seria o direito civil, o politico e o social. Os
direitos civis sdo relacionados as liberdades individuais, liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa,
pensamento e fé, direito a propriedade, direito a justica. Os tribunais de justica, através da igualdade de
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todos perante a lei, garantirdo os direitos civis. Os direitos politicos garantem a participacdo dos
individuos no exercicio do poder politico, seja como membro de um organismo investido de autoridade
politica (partidos e sindicatos), seja como eleitores. O Parlamento e as cAmaras sdo 0s representantes. Ja
os direitos sociais sao ligados ao bem-estar econdmico, a seguranca, ao direito na heranca social, levando

uma vida civilizada com os padrdes de consumo, lazer e seguranca.

O sistema educacional e 0s servigos sociais irdo garantir esses direitos. “A educacdo € um pré-
requisito necessario a liberdade civil, pois os direitos civis se destinam a ser utilizados por pessoas
inteligentes e de bom senso, que aprenderam a ler e escrever. ” (MARSHALL, 1967 apud
FERNANDES; PALUDETO, 2010, p.234)

Em 1990 foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), juntamente com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo. O ECA, (Lei n. 8.069/90) afirma que essa lei dispde sobre a protecdo
integral a crianga e ao adolescente. Ela considera criancga até 12 anos incompletos, e adolescente dos 12
aos 18 anos. A lei afirma que é dever da familia, comunidade, sociedade e do poder publico assegurar
os direitos a vida, saude, alimentacdo, esporte, lazer, profissionalizacdo, cultura, dignidade, respeito,
liberdade, convivéncia familiar e educacdo. Esses sdo os direitos prioritarios nas politicas pablicas, onde
nenhuma crianca deve sofrer negligéncia, discriminacdo, exploracdo etc. (FERNANDES; PALUDETO,
2010, p. 236)

Os pais tém obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de ensino, e os dirigentes de
estabelecimentos de ensino fundamental, o dever de comunicar o Conselho Tutelar, que foi criado a
partir dessa lei, quando houver maus tratos e injusticas. O Estatuto prevé:

[...] que toda crianca e adolescente tem direito & educacdo, sendo de sua obrigagéo
visar o pleno desenvolvimento da pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: igualdade de condicdes para 0 acesso
e permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus educadores; direito de
contestar critérios avaliativos; direito de organizacdo e participacdo em entidades
estudantis; acesso a escola publica e gratuita nas proximidades de sua residéncia; é

também dever do Estado assegurar ensino fundamental obrigatério e gratuito (Artigo
208 da Constituicdo) (FERNANDES; PALUDETO, 2010, p. 236).

As autoras expressam suas opinides sobre a educagdo, onde afirmam que a educacéo, em si, é
um direito humano, como pratica de liberdade, onde o individuo toma para si seus direitos como fatos e
realidade. Elas garantem que o grande diferencial esta no processo educativo, ou seja, “a transmissao de
conhecimentos anteriormente adquiridos em vivéncia social, que cada regido ou pais carrega consigo
como historia”, sdo por esses motivos que a educacao, seja familiar, comunal ou institucional, torna-se
um direito humano, pois é através dela que reconhecemos valores, os direitos, 0 outro, a moral, a
injustica, comunicacdo, ou seja, tudo que torna os individuos sociais. (FERNANDES; PALUDETO,
2010, p. 238)
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Apo6s o entendimento de que a educacdo é um direito, a luta pela educacdo publica, gratuita,

laica e obrigatoria vai se fortalecer novamente no Brasil na década de noventa. A partir dos anos 2000,
ha uma expansao do ensino fundamental e a abertura de vagas para o ensino médio. As autoras indicam
que nesse periodo o Estado amplia suas agBes na educacdo basica, porém, na maioria das vezes,
“pressionado” pelas instituigdes financeiras, como 0 Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional.
O direito ao acesso a educagdo basica, pelos dados do IBGE de 2000, ainda ndo tinha

sido universalizado, pois 3,95% da populacdo de 7 a 9 anos e 6,39% de 10 a 14 anos

estavam fora da escola; dos analfabetos funcionais e absolutos, 42.844.220 de pessoas

acima de 10 anos, ou seja, 31,4% da populacéo desta faixa etaria, ainda ndo liam nem

escreviam. [...] Os indices de evaséo e repeténcia eram de 19,5% em 2002. De 100

alunos que tinham acesso ao ensino fundamental, apenas 59 terminavam a oitava série

e 40 chegavam ao final de ensino médio (MEC/ INEP, 2002 apud FERNANDES;
PALUDETO, 2010, p.238).

Duque (2018) afirma que, na década de 2000, observaram-se grandes melhorias, realmente, no
setor educacional no Brasil. Ja a partir de 2010 inicia um ciclo de estagnacado e até mesmo uma reversao
dos ganhos dos anos anteriores, seja no investimento, acesso ou na qualidade. Em relacdo ao
investimento puablico, depois do investimento no Ensino Bésico até 2009, o recurso para cada estudante
no Ensino Superior comecou a ser de 85% do PIB per capita, frente apenas um pouco mais de 20% em
média para um aluno do Ensino Fundamental e Médio. O governo brasileiro gastava com 0 ensino
superior 3,63 vezes mais comparado ao ensino médio, enquanto paises membros da OCDE (Cooperacao
e Desenvolvimento Econémico) gastavam com um estudante de ensino superior 1,5 vezes 0 gasto com

o0 aluno do ensino médio. Ou seja, 0 Brasil gasta mais que o dobro da média internacional.

Fernandes e Paludeto (2010) lembram que assegurar o direito a educacdo ndo significa s6 o
acesso e a permanéncia, mas também a qualidade de ensino, estrutura, condi¢des basicas de trabalho aos
profissionais da escola, ou seja, tornar as leis um fato, inserir no contexto. Com isso, 0 acesso e a
permanéncia se configuram como uma das discuss6es dos direitos humanos e educacdo. Porém, existem
as discussdes voltadas as questbes éticas e morais, que defendem que esses valores devem estar
apresentados no processo educativo. Ou seja, ndo se trata apenas de como ensinar ou do que ensinar, e

sim de quais principios estd baseada essa educagéo.

Em 1997 e 1998, o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) publicou os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), sendo um referencial de qualidade para a educacdo do ensino no pais,

tendo como direcionamento ao professor:

[...] auxilid-lo na execucdo de seu trabalho, compartilhando seu esforco diéario de fazer
com que as criancas dominem os conhecimentos de que necessitam para crescerem
como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa
sociedade. Sabemos que isto sO serd alcancado se oferecermos a crianca brasileira
pleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua cidadania. Tais
recursos incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes no trabalho
escolar quanto as preocupagfes contemporaneas com o0 meio ambiente, com a saude,
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com a sexualidade e com as questdes éticas relativas & igualdade de direitos, a
dignidade do ser humano e a solidariedade (BRASIL, 1997, p.4).

Como pode-se observar, o documento foi elaborado para servir de ponto de partida para o
trabalho docente. Obviamente cada instituicdo deve montar seu Projeto Politico Pedagdgico, adaptando
os contelidos a realidade social de onde estd inserido. O PCN, além de trazer seis volumes que
apresentam as areas de conhecimento, apresenta outros dois volumes que trazem elementos que
compdem os temas transversais, como a pluralidade cultural, orientagdo sexual, ambiente e satde. Os
temas transversais enfatizam a importancia dos valores, o que requer uma reflexao ética, por envolver

posicionamentos e concepgoes.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que o0s
alunos sejam capazes de:
Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacéo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito; posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situages sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisbes coletivas; conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensdes sociais, materiais e culturais, como meio para construir progressivamente

a nocdo de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais.
(FERNANDES; PALUDETO, 2010, p. 243)

As autoras constatam que a formacao de professores em Direitos Humanos € recente, sendo
timida a introducdo da temética ao conteudo formativo dos docentes em geral. Isso acontece pois sdo
poucos os sistemas de ensino que trabalham nesta perspectiva. O documento PNEHD (2003) propde
que os professores insiram a educagdo em Direitos Humanos nas diretrizes curriculares. Existem vinte
e sete pontos que orientam a equipe escolar a trabalhar a tematica com alunos e comunidade. A incluséo
de novos contelidos a serem trabalhados pelos professores prescinde da ideia que eles também tenham

sobre 0 ECA, até mesmo sobre direitos.

Para que haja a formacdo de professores em Direitos Humanos, é preciso profissionais
mobilizados nos processos pessoais e grupais de natureza cultural e social, com engajamento da familia,
comunidade e do Estado. “A relagédo escola-sociedade € dialética e exige profundas reflexes em tempos
de medo, da publicidade do que é privado, da inércia de diretores, professores e pais que parecem desistir
da moral, da ética” (FERNANDES; PALUDETO, 2010, p. 246)

Pode-se observar que ndo é um papel somente do professor, mas sim da sociedade democrética
a fim de que possa caminhar para uma educacéo libertadora. Porém, a educagdo em Direitos Humanos
ainda ndo faz parte da préatica e do curriculo como deveria, havendo a necessidade da uma reviséo

curricular e uma formacéo docente que inclua os Direitos Humanos.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que regulamenta quais sdo as
aprendizagens essenciais nas escolas brasileiras publicas e privadas (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), coloca em curso o que esta previsto no Art. 9 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), esta na sua terceira versdo. A primeira aconteceu em 2015; em 2016, a
segunda; em 2020, houve a finalizacdo da reelaboracdo dos curriculos estaduais e municipais. “Nesse
sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboragéo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade
da educacdao” (BNCC, 2017, p. 8).

Benevides (2001) se pergunta, afinal, o que significa dizer que queremos trabalhar com
Educacdo em Direitos Humanos? Quando responde, ela afirma que a Educacgdo em Direitos Humanos é
essencialmente uma formacdo de uma cultura de respeito a dignidade humana através da vivéncia dos
valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacdo, da tolerancia e da paz,
ou seja, a formacdo dessa cultura significa criar habitos, atitudes que decorrem daqueles valores
essenciais citados, que precisam tornar-se pratica. Quando falamos em cultura, falamos em uma cultura
de respeito aos direitos humanos, ndo s6 a conservacao dos costumes e tradi¢es dos valores e crencas.
Sendo assim, a cultura citada é sobre uma mudanca que possa mexer com o que esta enraizado nas
mentalidades, marcadas por preconceitos, discriminagdes, ndo aceitacdo dos direitos de todos e pela ndo

aceitacdo das diferencgas.

Uma cultura especialmente necessaria no Brasil, onde temos valores e costumes decorrentes de
varios fatores histdricos, como a escravidao, que representa a violagdo de todos os principios de respeito
a dignidade humana, comecando pelo direito a vida. Outro exemplo é a nossa politica oligarquica e
patrimonial; nosso sistema de ensino autoritario, elitista, e uma preocupa¢do voltada para a moral
privada do que ética publica; a complacéncia com a corrup¢do dos governadores e das elites, e também
as relagdes de privilégios aos cidaddos de “primeira classe”; o descaso com a violéncia, principalmente
com os pobres e socialmente discriminados; nossas praticas religiosas ligadas ao valor da caridade em
detrimento do valor da justica; nosso sistema familiar machista e patriarcal; a sociedade racista e
preconceituosa; o individualismo consumista, com uma falsa ideia de “modernidade”. (BENEVIDES,

2001, p.2)

Benevides (2001) demonstra que temos uma compreensdo deturpada sobre os Direitos
Humanos, atualmente muito difundida entre as classes populares, a identificacéo entre direitos humanos
e direitos da marginalidade, como os “direitos dos bandidos contra os direitos das pessoas de bem”. Isso
ocorre por conta da desinformacéo e da perversa e eficiente manipulacdo dos meios de comunicagdo de
massa, voltados para a exploracdo sensacionalista da violéncia e miséria humana. Existe uma segunda

deturpacéo, existente majoritariamente nos meios académicos e politicos, que se refere & crenca de que
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Direitos Humanos reduzem as liberdades individuais do liberalismo classico, entdo, ndo se consideram

como direitos fundamentais os direitos sociais, 0s de solidariedade universal.

3.1 Servico Social na escola: contribui¢fes na formacéo em Direitos Humanos

Segundo Paulo Freire, o verdadeiro papel da escola é muito mais do que ensinar boas maneiras,
ler e escrever. E contribuir na formacdo da “consciéncia critica” e “formar um cidadio em cada um de
seus alunos” (FREIRE, 1997, p.20-21). E, pode-se dizer que esse € o ponto de partir e referéncia da

atuacdo do Assistente Social no &mbito escolar.

Em 2001, o CFESS criou 0 “Grupo de estudos sobre o Servi¢o Social na Educacdo”, que resultou
na brochura “Servi¢o Social na Educa¢do”, com a finalidade de estabelecer marcos orientadores para a
atuacdo profissional no referido campo. O referido documento registra a discussdo sobre a funcéo social
da escola, educagdo como direito social e a contribuicdo do Servico Social para a garantia do direito a
educacdo e a escola como area de atuacao do (a) Assistente Social. Esse documento também se refere a
“Implantacdo do Servigo Social nas Escolas de Ensino Médio e Fundamental”. Publicizado no Encontro
Nacional CFESS-CRESS de 2001, culminou com a elaboracdo das primeiras propostas norteadoras e

na construcdo de estratégias de insercdo do (a) Assistente Social nas escolas. (CFESS, 2011, p.5-6)

Segundo o referido documento, toma como referéncia o papel assumido pela escola publica nas
ultimas décadas no contexto das classes trabalhadoras, onde cada vez mais deve-se articular o
conhecimento com a realidade social, com o objetivo de instrumentalizar o sujeito para compreender e
intervir na realidade. Esse processo exige o desenvolvimento da a¢do conjunta com outras formas de
organizacao presentes na comunidade, como conselhos comunitarios, organizacfes ndo governamentais
e outros. A contribuicdo do Servico Social se torna significativa, pois o seu trabalho € articular estas
diferentes formas de organizacdo, a partir de uma leitura e/ou diagnostico do contexto social,
compreendendo as dificuldades e necessidades. Sendo assim, o profissional podera trazer para a escola,

elementos da comunidade em que ela esté inserida. (CFESS, 2001. p.15)

Outro ponto importante relacionado as escolas € a postura de uma instituigdo democrética, que
reconhece a necessidade de proporcionar as diferentes formas de participacdo da comunidade no
processo de organizacdo e funcionamento. Damos énfase para as instancias representativas (conselhos
escolares, associacdo de pais e professores, grémios escolares, entre outras), onde a instituicdo desses
espacos contribui significativamente na gestdo escolar participativa e democratica, trabalhando com a

articulacdo escola e comunidade. (CFESS, 2001, p.16)
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Em 2019, acontece uma grande conquista para a Educacgdo Basica, estudantes e suas familias,
e, claro, para os(as) Assistentes Sociais e Psicélogos (as). A Lei 12.935/2019 dispde sobre a prestacdo
de servicos de Psicologia e Servico Social nas redes publicas de educagdo bésica. Pela lei, as redes
publicas de educagdo basica contardo com os profissionais para “atender as necessidades e prioridades
definidas pelas politicas de educagdo, por meio de equipes multiprofissionais”, onde deverdo

desenvolver acdes para melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem. (CFESS, 2019, np)

Foi uma luta de quase 20 anos para a aprovacao da lei, onde ja havia sido vetada em 2000, por
falta de orcamento. Para Elaine Pelaex, a conselheira e coordenadora da comisséo de Seguridade Social
do CFESS, essa conquista significa:

Sem duvida, a promulgacéo da Lei 13.935/2019 é uma das maiores conquistas para a
politica de educacdo basica, pincipalmente nessa conjuntura de retrocessos e
desmontes diarios de todas as politicas sociais. Por isso, toda a mobilizacdo e
articulacdo que as categorias do servico social e da psicologia vém organizando ao

longo dos ultimos anos devem continuar, para que a lei seja implementada. (CFESS,
2019, np)

Segundo Katia Madeira, Assistente Social da Marista Escola Social Lucia Mayvorne e ex-
conselheira do CFESS, o debate sobre a insercdo de Assistentes Sociais e psic6logos na educacao basica
ganha muita visibilidade e urgéncia:

A educacdo basica tem muito a ganhar com esta lei. Assistentes sociais e psicélogos/as
podem contribuir muito para qualificar o processo de ensino-aprendizagem. Nosso
trabalho vai incidir em diversas questdes do cotidiano das escolas, como, por exemplo,
o enfrentamento as diversas violagdes de direitos que permeiam o cotidiano de

estudantes, suas familias e comunidades, a questao da evasao escolar, e muitas outras
gue requerem uma andlise social. (CFESS, 2019, np)

Com o decorrer dos anos, notas e documentos foram produzidos. Destaca-se aqui, além do
Servico Social e Educacdo, como ja citado, também o Subsidio para a atuacdo de Assistentes Sociais na
politica de educacdo. Este consiste em uma diretriz norteadora que contribui para a atuagéo profissional
na politica de educacdo que se efetive nos processos de fortalecimento do projeto ético-politico do

servigo social e da luta por uma educacéo publica, laica e gratuita. (CFESS, 2019)

A presenca do(a) Assistente Social no &mbito da educagdo € justificada por um profissional que
ird contribuir para a inser¢do e emancipagdo do individuo da sociedade a partir da viabilizacdo das
politicas educacionais. A diferenca do Assistente Social para o professor esta no trato com o aluno, por
possuir uma visdo social mais direcionada, podendo elucidar questionamentos da demanda educacional
através de orientacGes, encaminhamentos e projetos educacionais. No ambito escolar, esses projetos sao
implementados na comunidade escolar, proporcionando meios de promocéo da cidadania, possibilitando
0 alcance do sentido da educacdo: a emancipacdo humana. (ANDRADE; CARVALHO; ROCHA, 2017,

p-3)
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Rossa (2011) afirma que a interacdo com os demais profissionais (psicélogos e pedagogos)
apoia para precaver as “questdes sociais”, como, por exemplo, a violéncia, drogas e evasdo. De acordo
com Almeida (2000), o trabalho desenvolvido pelos Assistentes Sociais ndo se confunde com o dos
educadores. Em que pese a dimensao socioeducativa de suas a¢des, sua inser¢ao tem se dado no sentido
de fortalecer as redes de sociabilidade e de acesso aos servigos sociais e dos pProcessos

socioinstitucionais.

Um tema necessario na educacdo, relacionado ao Servico Social, é a discussao dos direitos
humanos, considerando que o profissional tem no seu exercicio cotidiano a ligacdo estreita com 0s
principios éticos que se fundamentam também na “defesa intransigente dos direitos humanos e recusa
do arbitrio e do autoritarismo”, juntamente com a justica social, democracia ¢ a liberdade. Sao

compromissos sociais assumidos pelo projeto ético-politico norteador da profissao.

Afinal, qual a concep¢do de Direitos Humanos que o Servigo Social carrega? Llcia Barroco
(2012) no Seminario Nacional Servico Social e Direitos Humanos, de 2012, afirma que "Para a real
efetivacdo dos direitos humanos, é preciso o entendimento de sua concepc¢do, 0 que nos remete a
consideracdo da conjuntura atual de barbérie, reafirmada por politicas publicas de higienizacao,
reforcadas pela criminalizacdo dos movimentos sociais e pela militarizacdo do cotidiano”. O Assistente
Social Jefferson Lee, no mesmo seminario, expressa que os (as) Assistentes Sociais tem nos Direitos
Humanos em elemento transversal em sua atuacdo "pensar direitos humanos é revisitar o exercicio

profissional do/a assistente social”

De acordo com o artigo publicado pelo CFESS na Revista Inscrita n°8 (2002, p.37), “Avangos
e luta pelos Direitos humanos”, a concepc¢ao de Direitos Humanos tem como principais pressupostos: A
compreensdo dos DH como algo que ndo se restringe aos direitos civis e juridico-politicos, mas que diz
respeito aos direitos econdmicos, sociais e culturais; A superagdo da visdo ‘legalista’ dos direitos,
trazendo-os para &mbito da luta de classes e das contradi¢fes inerentes a (re) producdo das relages
sociais capitalistas. N&o se trata apenas de uma oposi¢ao ideoldgica ao liberalismo, mas principalmente,
de uma compreensdo critica que desvele a impossibilidade concreta de objetivagdo dos direitos para
todos os individuos sociais. Isso sup@e, evidentemente, uma critica ao pilar das declaragdes burguesas
de direitos: a propriedade privada; A compreensdo critica radical dos Direitos Humanos na sociedade
contemporénea, que instrumentalize uma atuacéo realista, desmistificando as concepgoes liberais que
naturalizam as desigualdades e as visdes abstratas que tratam o homem ou a ‘dignidade humana’ sem
levar em conta as particularidades historicas em que a humanidade se (des)constrdi; A necessidade de
uma articulacdo com os movimentos de defesa dos DH, vinculando-a com a ‘questdo social’, com as

politicas publicas; A compreensdo das especificidades da luta pelos DH no &mbito das entidades
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profissionais como o conjunto CFESS-CRESS, articulando-a com os eixos: fiscalizacdo, capacitacéo e

denuncia.

Logo, e, partimos do entendimento de que a luta pela garantia de direitos exige atitude
anticapitalista. O Servigo Social insere-se nesse debate, levando em conta Dornelles

[...] vir a desempenhar um papel importante na busca de novos paradigmas. A

construgdo de uma nova ética, uma nova consciéncia social, solidaria, que se traduza

em praticas sdcio —politicas transformadoras, reforcando e ampliando principios

humanistas e posturas democraticas que consolidem os espacos de liberdade e levante

barreiras as investidas de uma légica fria e calculista que imagina que a vida humana
e social tem por base o mercado. (DORNELLES 2000, p.7)

Por fim, os(as) Assistentes Sociais podem contribuir na identificacdo das demandas da escola,
pois sabe-se que hd uma complexidade do contexto escolar, que diversas vezes necessitam do
profissional e dos demais profissionais para formulacdo de respostas para o enfrentamento das situacoes,
como as de evasdo escolar, baixo rendimento escolar, sexualidade, violéncia doméstica, sexualidade,
disparidade de género, etnia, desigualdade na distribuicdo territorial das politicas sociais e publicas.
(CFESS, 2019, np)

O proximo item sera relacionado a experiéncia vivenciada na Marista Escola Social Lucia
Mayvorne, objetivando a atuacdo do Assistente Social no &mbito escolar, sendo dimensdo formativa em
gue o Servico Social debate e cria projetos relacionados aos Direitos Humanos, tendo em vista um
curriculo voltado para o tema. Os temas a serem desenvolvidos na formacdo dos educadores sdo
escolhidos com base na analise da realidade social demandada no cotidiano, fortalecendo o debate sobre

as violacdes de direitos junto aos estudantes.

41



4. SERVICO SOCIAL NO “MARISTA ESCOLA SOCIAL LUCIA MAYVORNE”:
CONTRIBUIGOES AO DEBATE DOS DIREITOS HUMANOS NO AMBITO ESCOLAR

Este capitulo socializara o contexto do estagio iniciado em 2021 na Marista Escola Social LUcia
Mayvorne, junto com um breve relato do contexto institucional, partindo da sua origem na comunidade
do Monte Serrat em 2012. Logo apds, a descricao da atuagdo do Servigo Social e as demandas presentes
na instituicdo. No Ultimo ponto, o debate que o Servico Social tem neste ambiente escolar, partindo do
registro, especialmente de 2018, das tematicas trabalhadas na escola relacionadas aos Direitos Humanos,
onde foram realizadas entrevistas com diferentes profissionais da escola, com o intuito de compreender

as concepcdes sobre a tematica e as formas de atuacgdes e interdisciplinaridade dos trabalhadores.

4.1 Servico Social na Marista Escola Social Lucia Mayvorne: contexto do estagio e da pesquisa.

Para objetivar o contexto da atuacdo do(a) Assistente Social na educacdo, toma-se como
referéncia a Marista Escola Social Lucia Mayvorne, onde a atuacdo da instituicdo tem natureza juridica
ndo governamental — filantropica, localizada na comunidade do Monte Serrat, Centro de Florianépolis
(SC). O foco de aten¢do da instituicdo é a Educacdo Basica dos anos iniciais ao Ensino Médio.

Esta foi uma rica experiéncia de estagio, durante o segundo semestre de 2021 até o segundo
semestre de 2022, tempo necessario para o cumprimento do percurso previsto para o estagio curricular
obrigatdrio no curso de Servi¢o Social na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Iniciou-se
em um momento pandémico da COVID19, onde era necessario utilizagdo de méscara e diversos
procedimentos de ordem sanitaria, como também o distanciamento social. Além da educacdo remota e
hibrida, tanto na universidade, enquanto aluna, quanto para os estudantes da escola, que poderiam optar
pelo ensino remoto se necessario. No inicio do semestre de 2022, a opgao do ensino remoto ndo era mais
permitida, entdo todos os alunos ja estavam na educacéo presencial.

Para contextualizar a Instituicdo Marista na comunidade, em 1999, a atuacdo Marista no Monte
Serrat inicia-se em uma parceria financeira com o Centro Cultural Escrava Anastacia, o Projeto
Travessia. Em 2003, assume politicamente e administrativamente o Projeto Travessia, que passa a se
chamar Centro Social Marista Monte Serrat. No ano de 2008, junto a comunidade do Alto da Caieira,
inaugura o Centro Social Marista Irmdo Celso Conte. Ja no final de 2009, ocorreram mudancas
significativas na lei da filantropia (Lei n°12.101/09, regulamentada pelo Decreto n°7.237, de julho de
2010), definindo-se que a maior parte dos recursos das entidades com Certificado de Entidade
Beneficente de Assisténcia Social (CEBAS) deve ser aplicado na &rea preponderante da Entidade, que,

no caso da Instituicdo Marista, é a Educacdo. A Instituicdo Marista tem como mantenedoras: Associacao
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Brasileira de Educagdo e Cultura (ABEC), Unido Catarinense de Educagdo (UCE), Associacdo
Paranaense de Cultura (APC).

No segundo semestre de 2011, negociacdes foram feitas para que a Instituicdo Marista assumisse
a Escola Estadual Lucia do Livramento Mayvorne, oportunidade que se concretizou em dezembro de
2011, onde foi firmada a concessao de espaco fisico por 10 anos. O espago passou a se chamar Centro
Educacional Marista Lucia Mayvorne, e as atividades do Centro Educacional Marista Lucia Mayvorne
tiveram inicio em janeiro de 2012.

O Servico Social trabalha em conjunto com varios setores da instituicdo. A escola se estrutura
através de uma equipe multidisciplinar composta por diretor institucional, diretora, coordenacdo de
pastoral e coordenagdo administrativa, coordenadores pedagogicos de cada segmento, assim como as
Assistentes Sociais. Os segmentos sdo: anos iniciais (1° ao 5° ano), finais (6° ao 9° ano) e Ensino Médio
(1° a0 3°ano). A equipe faz a articulacdo politica e pedagdgica com os demais setores da escola, ou seja,
docentes, educadores sociais, bibliotecaria, servico de apoio (cozinha, servigcos gerais e recepcao),
auxiliares administrativos, estagiarios e jovem aprendiz.

A formacdo da equipe multidisciplinar e a gestora do Marista Escola Social Lucia Mayvorne
estdo diretamente ligadas ao Servigo Social. Todos se envolvem nas decisdes politicas e administrativas.
Com essa atuacdo direta com o Servico Social, existem acdes que podem envolver e se articular em
varios espacos, dentro e fora da instituicdo, como, por exemplo, a articulacdo com a area da assisténcia
e da salde.

Para o desenvolvimento do estagio, foi necessario a identificacdo do Servico Social inserido na
Politica de Educacdo. Este se organiza em quatro dimensdes, que sdo: abordagens individuais, dimensao
formativa, intervencéo coletiva junto a movimentos e espa¢os democraticos de controle social.

As abordagens individuais se ddo junto as familias dos estudantes ou trabalhadores e
trabalhadoras da Politica de Educacdo. Elas sdo necessarias e estratégicas ao trabalho profissional, visto
que delas dependem muito a capacidade de enfrentamento das situagdes de ameaca, violacdo e ndo
acesso aos direitos sociais, humanos e a propria educagdo, como também de sua maior visibilidade no
ambito de politica educacional, mas ndo se constitui na unica modalidade de intervencao profissional.
Assim, sdo realizados acompanhamentos sistematicos das situagdes de agravamento externo e interno,
envolvendo estudantes e/ou suas familias, com o estudo das questbes de forma interdisciplinar com o
Servico Social, coordenacéo pedagdgica e rede de atendimento do Municipio e do Estado.

Na dimenséo formativa, o Servico Social socializara as informagdes e conhecimentos no campo
dos Direitos Sociais e Humanos, das politicas sociais, de sua rede de servicos e da legislagao social que
caracteriza o trabalho do/a Assistente Social. Neste sentido, a atuacdo é voltada para educacdo de

qualidade com vista a um curriculo com o foco em Direitos Humanos e Sociais.
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A intervencéo coletiva junto aos Movimentos e Controle Social € uma condi¢do fundamental de
constituicdo e reconhecimento dos sujeitos coletivos frente aos processos de ampliagcdo dos direitos
sociais a partir dos interesses da classe trabalhadora.

A Instituicdo oferece bolsa de estudos para os alunos. O ingresso passa por uma seletiva, onde
sdo analisadas as condicBes socioecondmicas de cada sujeito individualmente. O Assistente Social é
requisitado para a realizacdo desse cadastro. Embora a origem do espaco fisico seja publica, ele tem sua
administracdo particular, e 0 acesso passa pelas regras de inclusao.

E na dimenséo formativa que o Servico Social debate e cria diferentes projetos, dentre eles os
relacionados aos Direitos Humanos, tendo em vista um curriculo voltado para o tema. Por exemplo, na
formacdo continua com educadores articulada com a equipe gestora, faz-se a capacitagdo. No contexto
do presenta trabalho, sera priorizado a agenda especifica vinculada a esse debate, como, por exemplo, 0
que ocorreu em 2018 na tematica sobre Direitos Humanos.

O referido projeto, que se tornou parametro de reflexdo e fonte norteadora da pesquisa aqui
registrada, foram discutidos temas como: a criminalizacdo da pobreza, o combate a exploracdo sexual
da crianca e adolescente, o trabalho infantil, violéncia contra a mulher, diversidade sexual e a
consciéncia negra. Na perspectiva da continuidade da abordagem da dimensdo formativa em Direitos
Humanos no ano de 2022, foi criado um Comité Antirracista, também fruto do Projeto de Intervencéo
da estagiaria anterior. Os temas a serem desenvolvidos na formagéo dos educadores, sdo escolhidos com
base na analise da realidade social demandada no cotidiano.

Destaca-se a visibilidade da violacdo dos Direitos Humanos nos espagos da escola como forma
de luta e resisténcia, sensibilizando a comunidade escolar para o debate em torno da violagéo de direitos
como expressao da violéncia, no contexto da desigualdade social, e divulgar uma cultura politica de
defesa dos direitos humanos, numa perspectiva critica.

O Servigo Social, juntamente com a equipe multiprofissional, fortalece o debate sobre as
violagdes de direitos e opressdes sociais junto aos estudantes. Atuar articulado com o territorio requer
dos profissionais, e ou sujeitos envolvidos, conhecer e defender estratégias que possibilitem o
atendimento das necessidades, interesses dessa populagdo. Isso acontece quando se reconhece, valoriza,
fortalece e constroi aliangas com foruns e movimentos da populacéo, respeitando a autonomia dos
mesmos, articulagdo e apoio as lutas dos movimentos da populacdo por seus direitos (moradia digna,
educacdo, saude, transporte, acessibilidade e questdes ambientais), participar e articular junto aos
conselhos e foruns de politicas publicas, no sentido de luta ao acesso da populacéo as politicas sociais,

respeitar e defender a diversidade humana, combatendo as desigualdades sociais.
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4.2 O debate dos Direitos Humanos na escola: analise de dados das entrevistas.

Tomando como referéncia a experiéncia de estagio e consequentemente o envolvimento direto
nas acles cotidianas do Servi¢o Social, foi identificado que o mesmo tem uma atuacdo voltada a
contribuir na afirmacao de um curriculo com o foco nos Direitos Humanos e Sociais. Segundo registros
acessados, 0 Servico Social desenvolveu uma agenda mais sistematica (via projetos especificos) voltada
ao debate dos direitos humanos durante os anos de 2015, 2017 e 2018. Partindo do registro,
especialmente do registro de 2018, foram levantadas as seguintes questdes norteadoras de pesquisa:
Foram importantes esses debates? Qual é a percep¢do que 0s segmentos da escolar tiveram sobre essa
agenda? De modo especial equipe gestora e professores? A abordagem das tematicas contribuiu em que
questdes no processo pedagogico e na formagao educacional?

Considerando essas questdes, foi desenvolvida a proposta da pesquisa que norteia o presente
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), tendo como objetivo geral: “Reconhecer o processo de insergao
do Servico Social na Educacédo Basica, demonstrando a importancia da discussao dos Direitos Humanos
e o significado para a profissao a partir da atuacdo do Servico social na Marista Escola Social Lucia
Mayvorne”. A partir desse objetivo, decorreram varios objetivos especificos (conforme indicado na
introdugédo) e de modo especial o de “identificar a percepgdo que a equipe gestora e professores da escola
tém do debate dos direitos humanos, encaminhado pelo servico social, a partir da experiéncia
desenvolvida no ano de 2018.

Utilizou-se como metodologia a pesquisa qualitativa baseada em levantamento bibliografico e
a coleta de dados empiricos via entrevistas com sujeitos previamente delimitados. Para a analise dos
dados obtidos, foram utilizados como referéncia os elementos conceituais da “analise de contetido”, para
tanto foram desenvolvidas tabelas das entrevistas, na perspectiva de aglutinar as informacdes em eixos

de analise.

A escolha pelo referido referencial justifica-se pelo fato de que a analise de contetido “é um
conjunto de técnicas de exploracdo de documentos, que procura identificar os principais conceitos ou 0s
principais temas abordados em um determinado texto” tendo como objetivo “assinalar e classificar de
maneira exaustiva e objetiva todas as unidades de sentido existentes no texto. ” (OLIVEIRA et al.,
2003, p.5-6)

O objetivo da analise é fornecer indicadores que podem ser utilizados de forma proveitosa para
a pesquisa. Onde poderdo ser interpretados os resultados obtidos, relacionando as informagdes ao
contexto de producéo do trabalho e aos objetivos elaborados. (OLIVEIRA et al., 2003)

Foram realizadas ao todo 05 entrevistas com diferentes profissionais da instituicdo Marista. A
tematica abordada foi sobre os direitos humanos e a forma como os profissionais se articulam com esse

tema.
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Os profissionais previamente selecionados foram: 1 bibliotecaria (A); 2 docentes (B e C); 1
coordenador pedagdgico do Ensino Médio (D); 1 Assistente Social do Ensino Médio (E); A motivacao
da escolha foi pela representatividade de funcBes na instituicdo. Cada cargo exerce uma fungéo
diversificada, com aproximacdes e demandas diferentes com o Servico Social, com os alunos, familias,
e com o restante dos trabalhadores da escola. A intengéo foi demonstrar o trabalho multiprofissional e
interdisciplinar na execugdo do seu exercicio profissional e consequentemente a forma da abordagem
dos Direitos Humanos.

As entrevistas ocorreram no dia 10 de novembro, em diferentes salas do colégio. Foram
gravadas pelo aplicativo de celular chamado “Gravador” e depois transcritas em quadros para realizagdo

da analise.
A entrevista, conforme Gil (1999), constitui-se em um:

Procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos. (...) A pesquisa ¢ desenvolvida mediante o concurso
dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos (...) ao longo de um processo que envolve intimeras fases,
desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatoria apresentacdo dos
resultados (GIL, 1999, p. 45)

Foram entrevistas estruturadas, que, segundo Gil (1999), apresentam uma relacdo fixa de
perguntas em gue todos o0s entrevistados vao responder as mesmas perguntas, podendo ser abertas ou
fechadas. Nesse caso, foram realizadas questdes abertas, com a utilizacdo de suas proprias palavras.
Havia 3 questbes para ambos 0s entrevistados, as duas primeiras foram genéricas, a terceira e ultima
pergunta foi direcionada a funcdo do profissional dentro da escola. (Roteiro conforme Apéndice 01 e
termo de consentimento em Apéndice 02)

Vale ressaltar que as entrevistas foram extremamente proveitosas, com diversas percepcdes e
conjunto de informacgGes apresentadas pelos entrevistados e permitiram a compreensdo da vivéncia
escolar relacionada aos direitos humanos e as articulacGes de cada profissional com os demais.

A partir das entrevistas e suas transcri¢des, o registro dos dados foram organizados em um
quadro-sintese das entrevistas, que nos permitiu uma organizacdo das informagBes obtidas,
sistematizando-as em trés eixos de analise, tomando como referéncia as tematicas das perguntas, que
foram: concepc¢éo de direitos humanos abordados na escola, a importéancia do debate dos direitos
humanos, e o terceiro eixo, realizado pelas perguntas direcionadas, onde haviam perguntas diferentes
para cada profissional, discutiram questdes de interdisciplinaridade.

Para exemplificar de que forma foram escolhidos os eixos, seguem 0s quadros que permitiram
a realizacdo da analise das falas dos(as) entrevistados(os) e separar os eixos de acordo com a tematica

de destaque da pergunta realizada.
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QUADRO 1 - Caracterizacdo dos (as) entrevistados (as)

ENTREVISTADOS(AS)

DADOS DOS (AS) ENTREVISTADOS (AS)

A Funcao: Bibliotecaria
Tempo na instituicdo: desde 2012

B Funcao: Docente de Quimica do Ensino Médio
Tempo na instituicdo: desde 2018

C Funcao: Articulador do Curriculo de Matematica
Tempo na instituicdo: desde 2013

D Funcdo: Coordenador Pedagogico do Ensino Médio
Tempo na instituicdo: desde 2010

E Funcdo: Assistente Social

Tempo na instituicdo: desde 2012

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2022). Elaboracéo prépria

QUADRO 2 —Registros da resposta da primeira questdo

12 QUESTAO: Como vocé compreende a concepcéo de direitos humanos abordados na escola?

Entrevistado(a) -

Ideia geral da resposta

Palavras chave

Cddigo

A Relata que ha materiais proprios para criangas, | - Existéncia de materiais e
adolescentes, jovens e familia. Descreve a importancia de | linguagens apropriadas;
trazer uma linguagem adequada para a instituicdo e um
cronograma anual de campanhas relacionado com o | - Cronograma anual;
calendério social.

B Relata que o tema é sempre abordado na escola, com a | - Garantia de direitos;
perspectiva da garantia de direito a educacdo e aos outros
direitos. Destaca a atenc¢éo e sensibilidade durante o periodo | - Pandemia;
de pandemia diante das situacBes de familias levadas aos
conselhos de classe. - Sensibilidade com

familias;
C Relata a importancia da discussdo, pois, na comunidade, | - Direitos violados;

todos os direitos sdo violados, desde moradia até o
saneamento. Destaca a importdncia do debate, pois
reverbera para os familiares.
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D Demonstra uma concepgdo de direitos humanos voltada | - Cidadania;
para questdo da cidadania e direitos constitucionais.
Conhecimento das leis para estudantes e familias. Relembra | - Direitos constitucionais;
da concepcdo da diversidade de etnia e raca.

E A concepcdo de direitos humanos, relacionada aos direitos | - Dimensdo de totalidade;

numa dimensdo de totalidade. Ndo em uma perspectiva
liberal. Prevé a perspectiva de lutas para que as legislacfes
sejam implementadas, tragando lutas politicas no cotidiano,
articulando com sujeitos coletivos para que ndo haja
violagBes de direitos. Relata também a concepgdo de
politicas da diversidade humana.

- Legislacoes;

- Diversidade Humana;

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2022). Elaboracéo prdpria.

QUADRO 3 - Registros da resposta da segunda questao

22 QUESTAO: Na sua concepcdo, qual a importancia de debater os direitos humanos na escola?

Entrevistado(a) -

Ideia geral da resposta

Palavras chave

Cddigo

A Levanta a questdo onde o debate dos direitos humanos e o | - Servico Social,
Servico Social deveriam acontecer em todos 0s espacos
escolares. Afirma que escolas publicas e privadas deveriam | - Questdo Social;
ter um profissional de Servico Social. Relata a identificacdo
de situagGes dentro do ambiente escolar: questdes sociais, | - Rede de apoio;
psicoldgicas, fisicas, que os professores e coordenacdo ndo
ddo conta. Destaca a importancia dos encaminhamentos | - Direitos dos cidados;
para rede de apoio, realizada pelo Servico Social, e explica
gue ndo sdo somente encaminhamentos, sdo direitos do
cidadao.

B Relata a importancia evidente para os cidaddos, e as | - Violéncias no territorio;
condigBes de criticar e se posicionar sobre a tematica.
Destaca as violéncias, violéncias policiais, as violagbes de | - Criminalizagdo da
direitos do territorio, que ha bastante pobreza e a | pobreza;
importancia que os alunos entendam que sdo direitos e
podem ser reivindicados do poder publico e da sociedade. - Reivindicag&o de

direitos;

C Informa sobre a queda dos 6rgdos nacionais com a ideia dos | - Autonomia;
direitos humanos, porém, na escola, sempre ha a
abordagem. Afirma que com o debate o aluno se torna mais - S

N . . o . - Violagdo de direitos;

autdnomo, disseminando para familia e amigos. Destaca
que o aluno entenda o que é violagdo de seus direitos.

D Destaca a essencialidade do debate, fazendo conexdo com a | - Viés emancipatdrio;

vida das pessoas e os direitos que elas tém. Relata que a
instituicdo Marista ja proporciona os debates com o0s
estudantes. Afirma que faz parte que essa discussdo
perpasse também para os professores, levando em sala de

- Servico Social e
Educacéo;
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aula e trabalhando com seu material pedagdgico num viés
emancipatorio.

Afirma também a essencialidade do Servico Social e a
educagdo, pela profissdo fomentar os direitos humanos e
trazendo sua concepcao, relembra que os direitos deixem de
ser observados como eram antes, de assistencialismo, que
ndo emancipa.

Percepcdo de que ndo se discute educagdo em um espaco
politico-pedagdgico sem perpassar pela questdo dos direitos
humanos, por entender que todas as dimensdes de relacGes
sociais perpassam na escola: homofobia, racismo, violéncia
de género, assédio, entre outros, ou seja, discutir essas
tematicas dentro da escola significa ter um contato direto
com a realidade social

- Relag6es sociais;

- Realidade social;

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2022). Elaboracéo prépria.

QUADRO 4 — Registros da resposta da terceira questdo (questdes direcionadas)

QUESTAO 03: Como o fazer profissional do bibliotecario na dimensdo escolar se articula com o fazer

profissional do servico social? VVocé percebe processos interdisciplinares? Na sua opinido, a escola interage na

perspectiva dos direitos humanos?

Entrevistado(a) -
Cddigo

Ideia geral da resposta

Palavras chave

A

Observa que o trabalho com Servi¢o Social é articulado.
Identifica uma relacdo interdisciplinar, desenvolvendo
projetos ampliados com projetos com comunicacdo visual e
interatividade. A partir dessa articulacdo, é possivel
estabelecer um calendario da biblioteca com o Servico
Social, disseminando informacbes relacionadas a
violéncias, questdes trabalhistas e direcionadas também aos
trabalhadores da instituigéo.

- Articulagdo;

-Relagdo interdisciplinar;

QUESTAO 03: Qual o impacto desses temas no seu exercicio pedagdgico em sala de aula? Ele contribuiu para

0 processo de conscientiza¢do nos direitos humanos na escola? Vocé abordou essas tematicas em sala de aula?

Se sim, de que forma vocé abordou essas teméticas?

Entrevistado(a) -
Cddigo

Ideia geral da resposta

Palavras chave
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Explicitou que no componente em que trabalha, relaciona os
conteidos aos direitos humanos. Destaca que no ensino
médio trabalham articuladamente todos os componentes nos
projetos interdisciplinares transversalmente.

- Articulagéo;
-Interdisciplinaridade;

- Transversalidade;

QUESTAO 03: Qual o impacto destes temas no seu exercicio pedagégico em sala de aula? Ele contribuiu para

0 processo de conscientizacdo nos direitos humanos na escola? VVocé abordou essas tematicas em sala de aula?

Se sim, de que forma vocé abordou essas tematicas?

Entrevistado(a) -
Cadigo

Ideia geral da resposta

Palavras chave

C

Relatou um projeto vinculado aos direitos humanos,
relacionado a violéncia contra mulher, em 2015,
conscientizando os alunos e comunidade.

- Violéncia contra mulher;

QUESTAO 03: Como sdo estabelecidos os temas relacionados a direitos humanos na dimensdo pedagdgica

escolar, considerando os componentes curriculares?

Entrevistado(a) -
Cddigo

Ideia geral da resposta

Palavras chave

D

Relata que, relacionando os componentes curriculares, as
areas das humanas discutem os direitos humanos, fazendo
conexdo com os contelldos em sala de aula. Afirma que o0s
projetos interdisciplinares sdo umas das efetivacGes
concretas sobre os direitos humanos e perpassam todos 0s
projetos. Destaca que a reunido pedagégica é um momento
de reflexdo dos direitos humanos do Servico Social, que
automaticamente faz reflexdes nesse viés.

- Projetos
Interdisciplinares;

- Servico Social;

QUESTAO 03: O Servigo Social na escola estabelece conexdo com a agenda de lutas e as campanhas do

conjunto CFESS/CRESS? Se sim, de que forma foram estabelecidas no cotidiano no exercicio profissional na

escola?

Entrevistado(a) -
Cddigo

Ideia geral da resposta

Palavras chave

E

Afirma que, desde 2012, as campanhas do conjunto
CFESS/CRESS esto inseridas no debate do Servico Social
dentro da escola, relatando os projetos e campanhas
implementados. Destaca que essas campanhas vao muito na
direcdo da concepcdo da escola de direitos humanos. Sdo
estabelecidas no cotidiano através da formacdo com
professores em reunides pedagdgicas.

- Formacdo pedagogica;

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2022). Elaboracéo prdpria.
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Os registros das respostas de cada questdo, assim como a listagem de “palavras chave”
apresentadas em cada resposta obtida nas falas dos entrevistados (as), servirdo como eixos de analise

(conforme indicados anteriormente). Assim temos:

Primeiro Eixo: Quanto a Concepcédo de Direitos Humanos Abordados na Escola

Como observado nos capitulos anteriores em que tratamos sobre as concep¢fes de Direitos
Humanos, Regina Sousa e Alessandra Castro utilizam alguns autores para explicar a concepc¢ao dos
direitos humanos. As autoras tém o entendimento de que “os direitos humanos podem ser concebidos
como direitos utdpicos, de cunho filoséfico ou ideoldgico e se constituem em valores que permeiam a
sociedade em diferentes periodos histéricos, com conota¢Bes oriundas das demandas econdmicas,
sociais, politicas e culturais” (SOUSA; CASTRO, 2013, p.2)

Por exemplo, Valéria Silva (1999) analisa que “o processo historico de formulacdo dos direitos
humanos € integrado pelos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais entendidos, de forma
horizontal, universal, interdependente e indivisivel. , sendo assim, a autora afirma que os direitos
humanos tém influéncia liberal no que se refere aos direitos civis e politicos. E, no pensamento marxista,
guando os itens tratam dos direitos econémicos sociais e culturais. (SOUSA; CASTRO, 2013 p.3 apud
SILVA, 1999)

Partindo desses entendimentos, as concepgbes dos entrevistados (as) foram expressas de
maneiras diferenciadas. Os (as) participantes A, B e C trouxeram suas concepc¢des de forma mais
indireta, porém, sempre relatando como os Direitos Humanos sao relacionados na escola, e destacando
sua importancia, como, por exemplo, a registra que

[...] acho bem interessante, por conta de trazer uma linguagem adequada pro espago,
gue ndo é um contelido e uma linguagem muito técnica. Tem materiais proprios para

as criangas jovens e adolescentes, mas também para a familia, entdo a forma como
esse material é disposto facilita essa compreensdo por todos. (A)

O (a) entrevistado (a) B direciona um pouco mais a concepgao quando fala “Acho que esse tema
é sempre abordado, e a escola tem essa perspectiva da garantia do direito a educacéo, a garantia dos
outros direitos” (B), enquanto C relata a importancia do tema, observando-se também como morador da

comunidade

Pra n6s é importante, eu sou morador da comunidade [...] acredito que é importante,
porque nds, na comunidade, temos todos nossos direitos violados, desde os mais
simples, moradia, esgoto saneamento. Temos esses direitos violados, e, a partir das
escolas, temos esse conhecimento mais amplo, e entender que isso faz parte dos
nossos direitos. (C)
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Os(as) entrevistados D e E utilizam uma concepgdo mais direcionada da concepcao que a escola
carrega ao discutir Direitos Humanos. Por exemplo, quando D dispde uma “concep¢do muito voltada
para a questdo da cidadania, de forma que os direitos constitucionais possam ser compreendidos para
poder correr atras. ”. Da mesma forma, o(a) entrevistado(a) E afirma que “a concepgdo que a gente
considera, é a dimensdo da totalidade. Nao entramos numa perspectiva de Direitos Humanos liberal”
(E) e utiliza 0 argumento do fato de existir uma lei, ndo significa que este direito esta garantido, usando
0 ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) como exemplo. Em sua fala, registra: “Sabemos que as
leis precisam e devem ser cumpridas, mas muitas das questdes nem homologadas foram ainda, estdo em
discussdo e debate. Quantas coisas do ECA ja modificaram e nem implementadas elas foram ainda?

Muitas questdes precisamos aprofundar” (E)

Outro relato importante do(a) entrevistado(a) E ¢ a perspectiva de lutas politicas no cotidiano,

articulando-se com outros sujeitos coletivos para que ndo haja violagGes de direitos.

[...] ¢ uma conquista de muitos sujeitos, as vezes coisas que foram lutas politicas, mas
ndo foram conquistadas em leis, mas se transformam hoje em debate politico, a
prépria questdo homofébica hoje. As lutas hoje, para se ter uma legislacao, para se ter
direitos da populacdo LGBTQIAPN+, enfim. E essa perspectiva que a gente tem. (E)

Assim, perceber as concepgdes em diferentes expressdes é fundamental para o entendimento da
utilizacdo do debate no espaco escolar Marista, e para a realizacdo de uma reflexdo em torno das

percepgdes dos Direitos Humanos.

Segundo Eixo: Quanto a Importancia do Debate dos Direitos Humanos

Ao longo deste trabalho, ha diversos indicios e comprovacbes da importancia do debate nos
Direitos Humanos na educagdo. Benevides (2001) afirma que a Educacdo em Direitos Humanos é
essencialmente uma formagdo de uma cultura de respeito & dignidade humana através da vivéncia dos
valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacéo, da tolerancia e da paz,
ou seja, a formacdo dessa cultura significa criar habitos, atitudes que decorrem daqueles valores

essenciais citados, que precisam tornar-se pratica.

H& uma percepcdo dos(as) entrevistados(as) nessa tematica. Todos, de alguma forma,
identificaram a importancia de os alunos, criancas e adolescentes, no geral, conhecerem seus direitos e
terem condicGes de criticar e se posicionar contra as violagfes de direitos, especialmente por viverem
em um territorio onde muitos direitos sdo violados. Isso somente é possivel quando se tem o debate

permeado no ambiente escolar e no seu cotidiano.
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O(a) participante A demonstra a importancia do debate dos Direitos Humanos e de uma equipe
de profissionais de Servigo Social na escola quando registra que “trazer essa tematica, as tematicas dos
Direitos Humanos na escola, eu acho que isso deveria acontecer em todos os espagos escolares, que
fazem esse atendimento com jovens, adolescentes, adultos e criangas. Isso ndo deveria ser um privilégio

do Lucia Mayvorne ter um grupo do Servigo social no contexto escolar” (A).

Observa-se aqui relacdo dos Direitos Humanos com o Servico Social. O profissional na escola

acaba virando uma referéncia deste tema. A deixa ainda mais explicito em sua fala quando registra

Ja passei por instituicdes com atencdo a questdo ao publico com vulnerabilidade e o
Servico Social ndo estava téo presente. Esse trabalho ndo deveria ser exclusivo da
escola social. Estamos lidando com pessoas, criangas, jovens, precisamos ter esses
profissionais, porque tem coisas que acontecem no ambiente escolar, na familia,
precisamos ter esse tratamento especializado (A)

Outro relato relevante foi uma questdo pessoal que o(a) participante A expressou, demonstrando

a importancia, tanto da discussdo dos Direitos Humanos, mais especificadamente dos direitos das
mulheres, quanto da importancia do Servico Social na instituicdo

Quando eu comecei a fazer a parceria com o Servigo Social de montar os murais, eu

identifiquei tantas situacGes de violéncias que eu ja tinha passado e assédio que eu ndo

sabia que existia. Por exemplo, eu vivi situaces de abuso. Eu nunca levei um tapa no

rosto, mas ja passei situacdes de assédio e violéncia, [...] ao longo dos meus 36 anos

de idade, eu ndo me dava conta, para mim violéncia era um tapa na cara, um apertdo.

Agora, passei por anos violéncia psicoldgica, achando que era amor, cilme, era uma

relacdo tdxica. Vim aprender, aprender porque eu ndo tinha no¢do e nem ciéncia, eu
aprendi isso fazendo os trabalhos com o Servigo Social. (A)

O(a) entrevistado(a) B expressa bem a ideia da importancia da nocao de direito, a criminalizacdo
da pobreza e a violéncia policial
[...] nesse territ6rio tem bastante pobreza, apesar de acharmos que nao tem, mas tem
profundas violagOes de direitos. Meninos que moram, muitas vezes, em casa que ndo
tem saneamento e condicfes. Acho que a perspectiva de falar nesse tema na escola, é
que eles entendam o que sdo direitos e que direitos estdo sendo negados a eles, e que
eles tém esses direitos. Nao € uma questdo de ter que pedir ou eu ndo conquistei, €
direito. E uma questdo que eles entendam o que eles podem reivindicar do poder

publico e da sociedade e o que é violag¢do. Se posicionar contra a violéncia policial,
eles ndo sdo piores e menos merecedores de que ninguém (B)

Autores como Brasil; Santiago e Brandao (2020) explicam que a violéncia policial, citada pelo
(a) entrevistado(a) B, ndo é uma pratica recente nas camadas populares. No Brasil, onde ha sociedade
desigual, a violéncia policial assume um carater banal, tornando-se regra, e ndo exce¢do, as abordagens
policiais cotidianas. 1sso ocorre mais ainda quando os policiais escolhem os tipos sociais suspeitos, pela
aparéncia fisica, cor da pele e o local de moradia. Isso se soma as dendncias contra as forcas policiais

pelas graves violagdes de Direitos Humanos e de cidadania da populacdo posta em suspeicéo.
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A atuacdo € direta com os alunos da comunidade do Monte Serrat, onde se localiza a Marista
Escola Social Lucia Mayvorne, um territério da periferia, com a maioria de alunos pretos e de
vulnerabilidade social. Ou seja, a violagdo de direitos para essa populacdo é extremamente explicita e
esta em seu cotidiano. E esta questio que se torna muito debatida entre os(as) entrevistados e todos o0s
profissionais da escola: os jovens estudantes desta escola tém todos os seus direitos violados.

Com isso, D expressa a importancia de a escola trazer os Direitos Humanos, a fim de repercutir
na comunidade de acordo com a sua realidade

E essencial o debate por conta de que as informacdes acabam chegando na
comunidade. A escola, se ela ndo conseguir fazer, dentro do material pedagégico, ela
tem que trabalhar. Se ela ndo conseguir fazer a conexao com a vida das pessoas e 0s
direitos que elas tém, se ela ndo possibilitar esses momentos de discussdes, eles vao
ficar sem saber, entdo dentro do viés da concepgdo de Direitos Humanos que a escola
jatraz.

Direcionando ao Servigo Social, D demonstra a relevancia que o Assistente Social traz com a

sua percepcao de direitos humanos

Quando alinhava a concep¢do de Direitos Humanos entre Servico Social e
educacional, acaba as familias sendo beneficiadas. E muito bacana, porque essa
relacdo faz com que os direitos deixem de ser olhados também como foi anos atras
nas comunidades como uma forma de assistencialismo, que ndo emancipa, ndo faz
com que as pessoas dialoguem, reflitam, se percebam e deem um passo a mais no viés
da sua rotina de vida. (D)

Por fim, E afirma que ndo se discute educacdo num espaco politico-pedagogico sem perpassar
pela questdo dos Direitos Humanos. Registra que “até por entender que todos as dimens@es de relagdes
sociais, elas perpassam a escola: homofobia, racismo, violéncia de género, assédio. Entdo, discutir essas
tematicas dentro da escola significa vocé ter um contato direto com a realidade social”. E sinaliza que,
se 0 debate dos direitos humanos ndo € discutido na escola, “fechamos a porta e a realidade nio entra
aqui. ” (E)

Esse eixo explicita dinamicamente o entendimento das realidades da sua territorialidade, onde
as especificidades da regido apresentam desafios complexos e demandas particulares ao exercicio
profissional, que apresenta um campo de diversas possibilidades das préaxis profissionais. A
disseminacao do conhecimento dos Direitos Humanos € de extrema importancia, pelo fato de estarem
em uma comunidade onde ocorrem diversas violagcbes de direitos. O conhecimento dos direitos

humanos, auxilia os alunos em suas reinvindicagdes pelos seus direitos no cotidiano.
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Terceiro Eixo: Quanto & Acdo de Forma Interdisciplinar

A interdisciplinaridade ¢ a interacdo e socializacdo do conhecimento dos conceitos especificos
de cada area envolvida, de acordo com Sampaio

O conhecimento interdisciplinar deve ser a logica da descoberta, uma abertura
reciproca, uma comunicacao entre os dominios do Saber, deveria ser uma atitude, que
levaria ao perito a reconhecer os limites de seu saber para receber contribuicbes de
outras disciplinas. Toda ciéncia seria complementada por outra e a separacdo entre as
ciéncias seria substituida por objetivos mutuos. Cada disciplina da sua contribuicdo,
preservando a integridade de seus métodos e seus conceitos. (SAMAPIO et al. 1989,
p.83)
Partindo do pressuposto de que a "interdisciplinaridade como postura e como perspectiva de
articulacdo dos conhecimentos é uma necessidade cada vez mais incontestavel no mundo do trabalho"
(RODRIGUES, 1999), demostra-se neste eixo, as formas de articulagdes identificadas durante as

respostas das entrevistas realizadas.

O(a) entrevistado(a) A afirma que sdo muito significativos os projetos desenvolvidos com o

Servico Social na escola, ele(a) diz

A partir da conversa e articulacdo, conseguimos estabelecer um calendario da
biblioteca com o Servico Social. Entdo conseguimos disseminar as informacgdes no
periodo que elas acontecem. Trazemos materiais relacionados a violéncias, questfes
trabalhistas, as questdes que acontecem nesse espaco para questao do trabalhador (A)

Além disso, A destaca 0s materiais que o Servico Social fornece, com informacdes pertinentes
aos Direitos Humanos. A registra “Gosto muito quando tem dados estatisticos, ajuda muito na
visualizacdo do problema. A gente busca a perspectiva de ser uma informacdo quase que jornalistica,
procuramos ampliar. Fizemos um mural e o layout do mural tem essa perspectiva, com funcdo de

impactar e fazer refletir. ” (A)

O(a) entrevistado(a) B, comentou sobre sua articulagdo com 0s componentes nos projetos
interdisciplinares, que sdo transversais, “Esse tema é um tema de todo mundo. Esse tema também
contempla a ter uma cidade arborizada, ter uma regido com um ar mais puro, e, N0 meu componente,
vou falar de fotossintese, emissao de carbono, dentro desse tema. Todos 0s componentes vao trazer

algum argumento” (B)

Enquanto, seguindo a mesma linha que B, C destaca um projeto trabalhado em 2015, onde houve
uma pesquisa dos nimeros de violéncia contra a mulher “observamos que na comunidade tinha tido um
aumento desse tipo de violéncia, entdo a gente, para conscientizar os educandos do ensino médio,
fizemos levantamento de dados sobre violéncia & mulher e & populagdo LGBTQIA+. A gente constatou

que o Brasil € um dos paises mais violentos”. (C)
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Quando questionado sobre componentes curriculares, D afirma que a &rea das humanas seria 0
“carro chefe”, justificando que a area, por si s, discute a nivel dos Direitos Humanos, sempre fazendo

uma conexao com o contetdo a ser trabalhado, fomentando com os outros contetdos. Um exemplo é

[...] projeto desenvolvido aqui, com parceria com a arquitetura da Unisul, estad mais
voltado pra matematica e légica, mas a discussao foi a nivel de urbanismo. Entender
como a cidade foi construida, ai pensar como que o territério que vocé esta foi
construido para dai pensar numa planta baixa de um determinado territorio. (D)

Em relagdo ao Servico Social, D traz a importancia do Assistente Social quando registra

[...] se olhar bem pedagogicamente, o planejamento dos professores é através dos
projetos interdisciplinares, ai entra a presenca essencial do servico social, porque, na
hora da reunido pedagdgica, o Servico Social automaticamente faz as suas reflexdes
dos Direitos Humanos e se conecta na area das humanas, e 0s outros professores vao
se envolvendo.

Mais uma vez, observa-se a correlagdo do Servi¢o Social com os Direitos Humanos, exposto
pelos profissionais da instituicdo, e também temos um exemplo de como o Servico Social trabalha

interdisciplinarmente com os demais profissionais e os componentes curriculares.

0O(a) entrevistado(a) E comentou sobre as campanhas do conjunto CFESS/CRESS que entraram

no debate dos Direitos Humanos na escola

[...] foram trés campanhas em especifico e duas com muito mais intensidade. Uma é
a campanha “Amor fala todas as linguas”, que trabalha a questdo da diversidade
sexual, e, paralelo a isso, a questdo de género, identidade e orientagdo sexual, e a
campanha do(a) Assistente Social contra o racismo mais recentemente. (E)

Outra questdo muito importante que entra no debate do tema foi o0 projeto para o fundo da
infancia, que teve como base a campanha dos Assistentes Sociais contra o racismo, o qual passou pela

aprovacdo do FIA (Fundo da Crianca e do Adolescente). O projeto trata de um Comité Antirracista.

Essas campanhas, como afirma E, sdo estabelecidas no cotidiano e direcionadas também aos

professores da instituicdo

Sempre tem um momento da formacéo politica da escola em que a gente apresenta a
campanha de gestéo do servico social. N6s utilizamos os cartazes. Quando tem livros,
também utilizamos e, para além da campanha, n6s também utilizamos a série
preconceitos que o CFESS fez, que a gente passa tanto para os estudantes de Servigo
Social e debatemos junto com os professores, servindo de material de apoio [...] a
gente espraia também pelo drive, onde colocamos todos os materiais para 0s
professores terem acesso para sua formacéo especifica. (E)

Por fim, este Gltimo eixo apresentado teve o objetivo de transmitir como se relacionam o0s
profissionais internamente, como se relacionam, como articulam seus materiais, tanto para os alunos
guanto com seus colegas no ambiente escolar. Quanto ao Servi¢o Social, a demonstracdo de como a
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profissdo perpassa pelas diversas areas de atuacéo na escola Marista analisada, além de demonstrar como
este profissional utiliza as discussdes, os subsidios que a representatividade oferece, como o Conselho
Federal de Servigo Social (CFESS) e o Conselho Regional de Servigo Social (CRESS).

57



5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho de concluséo de curso pretendeu entender o Servigo Social e Educacdo: a discussdo
dos Direitos Humanos na Marista Escola Social Lucia Mayvorne, para reafirmar a compreensdo do
trabalho do Assistente Social no campo da educagdo. Sabendo o que a educacéo significa para a vida
social do ser humano, fomentando a emancipacdo politica e humana, o significado dos direitos humanos,
temos a importancia da defesa do mesmo por meio da profissao da area da educacéo, a partir de pesquisas

bibliogréficas, coletas e analises de dados, por meio de entrevistas com cinco profissionais da instituicao.

Para se atingir uma compreensdo do reconhecimento do processo de inser¢do do Servico Social
na Educacdo, demonstrando a importancia da discusséo dos Direitos Humanos e seu significado para a
profissdo através do projeto politico pedagdgico do Servigo social na Marista Escola Social Lucia
Mayvorne, definiram-se quatro objetivos especificos: o primeiro foi a descri¢do do processo histérico
da educacdo brasileira. Verificou-se que, desde seu inicio, com a vinda dos portugueses, até os dias de
hoje, ocorreram diversos avangos e tropecos. As influéncias dos jesuitas na génese e a criacdo da
Constituicdo de 1988, juntamente com a LDB de 1996, sdo exemplos marcantes do processo histérico

da educacdo do Brasil.

Depois, a apreensdo do processo de insercdo do Servico Social na politica de educacdo
brasileira, e que vai receber uma maior énfase a partir da década de 90 com o avanco da profissdo na
analise do que entdo se compreende por “politicas sociais”, no posicionamento de atuar em favor da
concretizagdo dos “direitos sociais”. Outro fator que influenciou foi a Constitui¢do Federal e a LDB/96,

que resultou na municipalizacdo de algumas esferas da educacdo. (NASCIMENTO, 2020).

E, pode-se considerar que analisar o debate dos Direitos Humanos no campo da Educacgéo a
partir da experiéncia de estagio realizada na escola “Marista Escola Social Lucia Mayvorne” e o debate
dos Direitos Humanos encaminhado pelo Servigo Social, utilizando como referéncia a agenda tematica
sobre direitos humanos, foi extremamente enriquecedor. De acordo com os registros da escola, 0s temas
discutidos, como, por exemplo, criminalizagdo da pobreza, o combate & exploracéo sexual da crianca e
adolescente, o trabalho infantil, violéncia contra a mulher, diversidade sexual e a consciéncia negra
demonstravam de forma concreta a perspectiva de uma atuagdo voltada a abordagem dos direitos

humanos.

A partir da analise das entrevistas realizadas, ficou evidenciada a concepgao de direitos humanos
gue a escola tem em seu projeto politico-pedagdgico e concluiu-se também que o tema Direitos
Humanos é discutido na instituicdo, de formas interdisciplinares e multiprofissionais. Interdisciplinar,

pois se articula por todos os componentes curriculares, e multiprofissional, pois o tema perpassa por

58



praticamente todos os profissionais da instituicdo de forma transversal, como, por exemplo, coordenacéo
pedagdgica, bibliotecaria, assistente social e professores trabalhando em um mesmo projeto.

A analise também demonstrou que o Servigo Social se torna referéncia e essencialidade na
discussdo dos direitos humanos, a exemplo disso temos a fala da coordenagdo pedagdgica “Quando
alinhava a concepcdo de Direitos Humanos entre Servico Social e educacional, acaba as familias sendo
beneficiadas. ” E na dimenséo formativa que o Servico Social debate e cria projetos relacionados aos
direitos humanos, tendo em vista um curriculo voltado para os Direitos Humanos. Por exemplo, na
formacdo continua com educadores, articulada com a equipe gestora, faz-se a capacitacdo, como dita

em uma das entrevistas.

A primeira questdo gostaria de entender qual era a concepg¢éo que os profissionais tinham sobre
0 debate dos Direitos Humanos. De uma forma geral, tem-se uma concepc¢do do tema sob uma dimenséo
de totalidade, ndo numa dimenséo liberal, voltada para a questdo da cidadania, direitos constitucionais
e a concepcao de politicas da diversidade humana, numa perspectiva de luta, articulando com sujeitos

coletivos, para garantir que os direitos sejam implementados e evitar que haja violag¢Ges de direitos.

Na préxima questdo, esperava-se compreender qual a importancia de debater os direitos
humanos na escola a partir dos profissionais da instituicdo. Constata-se de imensa importancia, partindo
do ponto de que ndo se discute educacdo em um espaco politico-pedagogico sem perpassar as questdes
dos Direitos Humanos, por entender que todas as dimensdes de relagdes sociais perpassam na escola.
Partindo da importancia também de as criancas e 0s jovens terem condicdes de se posicionar diante das

violacdes de direitos. Nessa questdo o Servigo Social é muito citado e se torna referéncia do tema.

A (ltima questdo explorava respostas em torno da interdisciplinaridade na atuacdo entre 0s
profissionais. Destaca-se 0 Servico Social articulado e permeando todas as areas de atuacdo dos
entrevistados. Todos, de forma transversal e articulada, elaboram projetos em conexdo com o tema e
utilizam-nos dentro da sala de aula, ou como processo formativo, no caso, o Servigo Social, para 0s

educadores da escola.

O Servico Social utiliza materiais, desde 2012, do conjunto CFESS/CRESS, para inserir o
debate dos Direitos Humanos na instituicdo. Essas campanhas se estabelecem no cotidiano escolar

através de formagao para os professores e em reunies pedagdgicas.

Os instrumentos de coleta de dados proporcionaram uma experiéncia muito rica de informagdes,
relatos e percepgOes. Todos os entrevistados responderam de forma que contemplasse a questao, alguns
de maneira mais indireta e outros de maneira mais direta, cada um com sua forma de se expressar e

disseminar suas concepgoes.
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Esse processo demonstrou como os profissionais disseminam as concepgfes de direitos
humanos, a forma como trabalham esse contetido e os resultados que ele nos traz. Torna-se evidente a
importancia do profissional de Servico Social no ambiente escolar, principalmente para a discussao do
tema dos Direitos Humanos a partir das suas concep¢des que sdo adquiridas durante o processo
formativo e seus materiais de apoio para subsidiar os materiais para os prdprios alunos e processos

formativos com os educadores.
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APENDICE 01
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS
Agenda tematica 2018:

- Criminalizacdo da pobreza; Combate a exploracdo sexual da crianca e adolescente; Trabalho infantil;
O amor fala todas as linguas; Consciéncia negra;

Introducéo:

Considerando o projeto dos Direitos Humanos, instituido pelo Servico Social em 2015,

utilizando de referéncia o ano de 2018, com os temas relacionados acima:
Perguntas

1) Como vocé compreende a concepgdo de Direitos Humanos abordada na escola? (Considerando o

projeto na totalidade)

2) Na sua concepgéo, qual a importancia de debater Direitos Humanos na escola?
Perguntas Direcionadas

DOCENTE

3) Qual o impacto destes temas no seu exercicio pedagogico em sala de aula? Ele contribuiu para o

processo de conscientizacdo nos Direitos Humanos na escola?
Vocé abordou essas tematicas em sala de aula? Se sim, de que forma vocé abordou essas tematicas?
SERVICO SOCIAL

3) O Servico Social na escola estabelece conexdo com a agenda de lutas e as campanhas do conjunto
CFESS/CRESS? Se sim, de que forma foram estabelecidas no cotidiano no exercicio profissional na

escola?
BIBLIOTECARIA

3) Como o fazer profissional do bibliotecério na dimensdo escolar se articula com o fazer profissional

do Servigo Social?
COORDENACAO PEDAGOGICA
3) Como séo estabelecidos os temas relacionados aos Direitos Humanos na dimensao pedagdgica

escolar, considerando os componentes curriculares?
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APENDICE 02

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome € Natélia de Lima Denardi, sou graduanda do Curso de Graduacdo em
Servigo Social da UFSC. Diante da necessidade de discutir sobre direitos humanos e educacao,
estou desenvolvendo a pesquisa “Servico Social e educagdo: a discussdo dos direitos humanos
na Marista Escola Social Lucia Mayvorne”

Esta pesquisa segue as recomendacdes da Resolu¢do do CNS n. 466/2012, e tem como
objetivo geral “Reconhecer o processo de insercdo do Servico Social na Educacao,
demonstrando a importancia da discussdo dos Direitos Humanos e seu significado para a
profissdo através do projeto politico-pedagdgico do Servico Social na Marista Escola Social
Ltcia Mayvorne”.

Para que se possa alcancar esse objetivo, gostaria de utilizar as informacdes contidas no
levantamento de dados feito através das entrevistas realizadas no dia 10 de novembro de 2022
na Instituicdo Marista.

Os participantes ndo terdo nenhum beneficio direto com a pesquisa, mas estardo
contribuindo para a producdo de conhecimento cientifico que podera trazer beneficios de
maneira geral a sociedade.

Comprometo-me também a manter o sigilo das informacdes fornecidas, e que ndo se
fara referéncia a identidade dos participantes em nenhum momento.

Os participantes tém garantia plena de liberdade para recusar-se a participar do estudo
ou retirar seu consentimento.

Caso tenha alguma duvida em relagdo a pesquisa, neste momento ou posteriormente,
nos disponibilizamos a realizar os devidos esclarecimentos atraves dos seguintes contatos: com
a pesquisadora Natalia de Lima Denardi, pelo telefone (048) 996372311 e/ou pelo e-mail:
nldenardi@gmail.com, ou com a supervisora de campo Katia Regina Madeira.

Consentimento Pés-Informacao

Eu, , fui esclarecido (a) sobre a
pesquisa “Servico Social e educagdo: a discussao dos direitos humanos na Marista Escola Social
Lucia Mayvorne” e concordo que os dados por mim fornecidos sejam utilizados na realizagao
da mesma.

Floriandpolis, de 2022.

Assinatura do pesquisador Assinatura do participante
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