e

&=
11

3
J
7]
wll

UFSC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MARIA LUIZA DE SOUZA E SOUZA

O TRABALHO DE DOCENCIA NA INFANCIA E AS CONTRIBUICOES DE
VIGOTSKI PARA AS RELACOES DE ENSINO NA ESCOLA

Florianopolis
2023



MARIA LUIZA DE SOUZA E SOUZA

O TRABALHO DE DOCENCIA NA INFANCIA E AS CONTRIBUICOES DE
VIGOTSKI PARA AS RELACOES DE ENSINO NA ESCOLA

Tese submetida ao Programa de Pds-Graduagao
em Educac¢do da Universidade Federal de Santa
Catarina como requisito parcial para a obtengao
do titulo de Doutora em Educacio.

Orientadora: Profa Luciane Maria Schlindwein,
Dra.
Coorientadora: Profa Ruth Maldonado Mercado,
Dra.

Florianodpolis

2023



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Geragdo Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Souza, Maria Luiza de Souza e

0 TRABALHO DE DOCENCIA NA INFANCIA E AS CONTRIBUIQGES DE
VIGOTSKI PARA AS RELAQéE:S DE ENSINO NA ESCOLA / Maria Luiza
de Souza e Souza ; orientador, Luciane Maria Schlindwein,
coorientador, Ruth Mercado Maldonado, 2023.

357 p.

Tese (doutorado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educagdo, Programa de Pés
Graduagdo em Educagdo, Florianépolis, 2023.

Inclui referéncias.

1. Educagado. 2. Infancia. 3. Relagbes de Ensino. 4.
Formagao de Professores. 5. Psicologia histérico-cultural.
I. Schlindwein, Luciane Maria. II. Maldonado, Ruth
Mercado. III. Universidade Federal de Santa Catarina.
Programa de Pés-Graduagao em Educagdo. IV. Titulo.




Maria Luiza de Souza e Souza

O TRABALHO DE DOCENCIA NA INFANCIA E AS CONTRIBUICOES DE
VIGOTSKI PARA AS RELACOES DE ENSINO NA ESCOLA

O presente trabalho em nivel de Doutorado foi avaliado e aprovado, em 30 de novembro
de 2022, pela banca examinadora composta pelos seguintes membros:

Profa. Daniela Dias dos Anjos, Dra.
Universidade Sao Francisco (USF/SP)

Profa. Jussara Brigo, Dra.
Prefeitura Municipal de Floriandpolis (PMF/SC)

Profa. Sandra Luciana Dalmagro, Dra.
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Profa. Wanda Maria Junqueira de Aguiar, Dra.
Pontificia Catélica de Sao Paulo (PUC/SP)

Profa. Ruth Mercado Maldonado, Dra.
Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico
(DIE — Cinvestav — México)
Co-orientadora

Certificamos que esta ¢ a versao original e final do trabalho de conclusdo que foi
julgado adequado para obtenc¢do do titulo de Doutora em Educagio.

Documento assinado digitalmente

ADEMIR VALDIR DOS SANTOS

Data: 28/02/2023 13:00:22-0300
CPF:***.663.219-""

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Prof. Ademir Valdir dos Santos, Dr.
Coordenador do Programa de P6s-Graduagao em Educacao

Documento assinado digitalmente

Luciane Maria Schlindwein

Data: 27/02/2023 19:57:52-0300

CPF: *"*.860.869-""

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Profa. Luciane Maria Schlindwein, Dra.
Orientadora

Florianopolis
2023



Os livros de poemas devem ter margens largas e muitas paginas
em branco e suficientes claros nas paginas impressas, para que
as criangas enché-los de desenhos — gatos homens, avioes, casas,
chaminés, arvores, luas, postes, automoveis, cachorros, cavalos,
bois, trangas, estrelas — que passardo também a fazer parte dos
poemas.

(Da paginacgdo, Mario Quintana. In: “Cangoes”, 1946:2012).
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RESUMO

O trabalho de docéncia na infancia se constitui em objeto de estudo desta pesquisa. Busca-
se investigar, a partir das contribui¢des tedricas e metodoldgicas da Psicologia Historico-
Cultural de Vigotski, o trabalho de docéncia da professora dos anos iniciais do ensino
fundamental. As concepgdes de crianga, infancia, aprendizagem, desenvolvimento
humano e escola se refletem praxiologicamente nas relagcdes de ensino empreendidas
pelas professoras, no cotidiano do trabalho de docéncia? A imbricada relagdo entre teoria,
pratica e método € problematizada nas complexas relagdes que se engendram na escola
basica? Estas problematizagdes possibilitaram o delineamento tedrico e metodologico
deste estudo, que se pauta, sobretudo, na psicologia historico-cultural de Vigotski. O autor
compreende o trabalho da professora como central no processo de aprendizagem e de
desenvolvimento humano da crianga em idade escolar (VIGOTSKI, 1996; 2009; 2010;
2012; 2013; 2017; 2018; 2020a; 2021). O estudo da obra de Vigotski (1896-1934) e o
didlogo com Pino (2000); Schlindwein (2020); Smolka (2000a; 2021); Smolka et al.,
(2021); Anjos; Nacarato & Freitas (2018); Anjos & Dainez (2018) possibilitou um
mapeamento conceitual para o trabalho de docéncia da infancia. Considera-se que tal
abordagem conceitual e metodologica possa inspirar, dar boas pistas para a professora da
infancia, em sua tarefa cotidiana de organizagdo do trabalho de docéncia, desdobrando-
se em relagdes de ensino comprometidas com o desenvolvimento integral dos estudantes.
Problematiza-se, nesta pesquisa, o espaco da sala de aula, na escola, com o foco na analise
das relagdes de ensino. Parte-se da premissa de que os aportes tedricos e metodoldgicos
de Vigotski indicam elementos fundamentais para a professora reconhecer-se como
autora em seu método de trabalho. E a partir dessas considera¢des que elaboramos a tese
de que os estudos de Vigotski (1896-1934) indicam conceitos e ideias que se configuram
como uma unidade prética, tedrica e metodoldgica do trabalho de docéncia na infancia.
Pratica, teoria e método configuram-se como um triptico organico das relagdes de ensino
na escola, que nao podem ser estudadas, nem pelo professor, nem pelo pesquisador, como
elementos distintos, mas problematizadas na unidade do funcionamento das relagdes de
ensino, na escola. A pesquisa apresenta professoras comprometidas com a educacao e que
a organizagdo coletiva da escola colabora para que este compromisso se desdobre em
relagdes de ensino para a promogao das criangas. Percebe-se, na escola investigada, um
trabalho que se permite ao dialogo e a critica; a formagio educacional transformadora. E
possivel inferir que o estudo tedrico de Vigotski (2009a) mobilizou as professoras a
repensarem o trabalho de docéncia. As andlises praxiologicas empreendidas na pesquisa
indicam praticas conscientizadoras, mobilizadoras de novas aprendizagens. Nao se trata
de uma idealizagdo da docéncia ou da escola. Justamente o contrario: professora e escola
que buscam as contraditorias conexdes de vida das criangas com 0s objetivos escolares.
Busca-se indicar saidas possiveis, viaveis, sempre coletivas, mesmo diante dos desafios
da educacao brasileira, amplificados na pandemia do novo coronavirus. A organizagdo
do trabalho de docéncia pautado no materialismo histérico, valoriza e reconhece as
relacdes sociais, a cultura das criangas e da professora, como mobilizadoras das relagdes
de ensino, na escola. Tais achados da pesquisa exigem repensar o método e a tomada de
consciéncia, destacam a importancia da formacdo de conceitos cientificos no didlogo
entre os pressupostos teoricos vigotskianos e a formagdo continua das professoras
também ¢ relevante. O trabalho de docéncia na infancia requer a organizagao de relagdes
de ensino que prezem pela autonomia das criangas e responsabilidade com a sociedade.
Nessa perspectiva, percebe-se que as relagdes tracadas entre professoras e criangas
permitem que a escola seja compreendida e vivenciada como um espago de democracia
organizada de modo coletivo. Atuar na educagdo basica, nos anos iniciais do ensino



fundamental se traduz em exercicio de encorajamento e luta por melhores condi¢des de
ensino e aprendizagem na escola publica brasileira. Compartilha-se uma pratica possivel,
embasada nos principios da perspectiva historico-cultural, mesmo diante de todas as
contradigdes de um sistema de organiza¢do econdmico e, com isso, educacional, que
reforca as desigualdades. Além disso, sob diferentes aspectos, nao valoriza a educagao
como caminho para uma transformagio social. E preciso reconhecer que essa pratica se
torna possivel justamente por conta de que esse referencial tedrico-metodologico
contrapoe a ideia de métodos prontos de ensinar ou aprender; formulas genéricas para
interpretacdo do mundo e determinagdes sobre como ser ou fazer nos contextos sociais.
A perspectiva historico-cultural oferece, portanto, contribuigdes de cunho tedrico e
metodoldgico para a organizagdo do trabalho de docéncia e das relagdes de ensino na
infancia, na escola publica.

Palavras-chave: Infancia. Relagcdes de Ensino. Trabalho de docéncia. Formacdo de
Professores. Psicologia historico-cultural.



ABSTRACT

The object of study of this research is the teaching work in childhood whose investigation,
from the theoretical and methodological contributions of Vygotsky's Cultural-Historical
Psychology, is the teaching work of the teacher in the early years of elementary education.
The conceptions of child, childhood, learning, human development and school are
reflected praxeologically in teaching relationships undertaken by teachers in the daily
work of teaching? The imbricated relationship between theory, practice and method is
problematized in the complex relationships that are engendered in basic school? These
problematizations enabled the theoretical and methodological outline of this study, which
is based, above all, on Vygotsky's cultural-historical psychology. The author understands
the teacher's work as central to the learning process and human development of the child
at school age (VIGOTSKI, 1996; 2009; 2010; 2012; 2013; 2017; 2018; 2020a; 2021).
The study of his work (1896-1934) and the dialogue with Pino (2000); Schlindwein
(2020); Smolka (2000a; 2021); Smolka et al., (2021); Anjos; Nacarato & Freitas (2018);
Anjos & Dainez (2018) enabled a conceptual mapping for the work of childhood teaching.
It is considered that such conceptual and methodological approaches can inspire, give
good clues to the teachers in their daily task of organizing work, unfolding in teaching
relationships committed to the comprehensive development of students. This research
problematizes the space of the classroom at school, focusing on the analysis of teaching
relationships. It is based on the premise that the theoretical and methodological
contributions of Vygotsky indicate key elements for the teacher to recognize themselves
as an author in their working method. It is from these considerations that we develop the
thesis whose the studies of Vygotsky (1896-1934) indicate concepts and ideas that are
configured as a practical, theoretical and methodological unit of the teaching work in
childhood. Practice, theory and method are configured as an organic triptych of the
relations of teaching at school, which must not be studied, either by the teacher or by the
researcher, as distinct elements, however problematized in the unity of the functioning of
the relations of teaching at school. The research shows teachers committed to the
education which the collective organization of the school collaborates to this commitment
unfolds in teaching relationships for the children’s promotion. Notably observed, in the
investigated school, a work that allows dialogue and criticism to transformative
educational training. It is possible to infer that the theoretical study of Vygotsky (2009a)
mobilized the teachers to rethink about the teaching work. The praxeological analyses
undertaken in the research indicate conscientizing and mobilizing practices, and new
learning as well. This is not just an idealization of teaching or school, but the opposite:
teacher and school seeking the contradictory connections of children's lives with the
school objectives. The aim is to indicate possible and feasible solutions, always
collective, even though facing the challenges of Brazilian education, amplified
throughout the new coronavirus’ pandemic. The organization of the teaching work based
on historical materialism, values and recognizes the social relations, the culture of the
children and teacher, as mobilizers of the teaching relations at school. Such research
findings require rethinking the method and the awareness. Besides, the importance of the
formation of scientific concepts in the dialogue between the theoretical assumptions of
Vygotsky and the continuing education of teachers is relevant too. The teaching work in
childhood requires the organization of teaching relationships that value the autonomy of
children and responsibility to society. From this perspective, it can be noted that the
relationships established between teachers and children allow the school to be understood
and experienced as a democratic space organized in a collective way. Acting in basic



education, in the initial years of primary schools evidenced into an exercise of
encouragement and struggle for better conditions of teaching and learning in the Brazilian
public school. A possible practice is shared, based on the principles of the cultural-
historical perspective, despite all the contradictions from a system of economic and
educational organization which reinforces inequalities. Moreover, under different
aspects, does not value education as a path towards social transformation. It is necessary
to recognize that this practice becomes possible precisely because this theoretical-
methodological reference opposes the idea of ready-made methods of teaching or
learning; generic formulas for the interpretation of the world and determinations about
how to be or do in social contexts. The cultural-historical perspective offers, therefore,
theoretical and methodological contributions for the organization of the teaching work
and teaching relations in childhood in the public school.

Keywords: Childhood. Teaching Relations. Teaching Work. Teacher training.
Historical-Cultural Psychology.
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PESQUISA E VIDA

A vida se releva como um sistema de criacdo, de permanente tensao e
superacdo, de constante criagdo ¢ combinag¢do de novas formas de
comportamento. Assim, cada ideia, cada movimento, cada vivéncia sdo
uma aspiragdo de criar uma nova realidade, um impeto no sentido de
alguma coisa nova (VIGOTSKI, 2010, p. 462).

O trabalho de docéncia na infancia ¢ o objeto de estudo desta pesquisa. Investigar
as contribuicdes tedricas e metodoldgicas da Psicologia Historico-Cultural de Vigotski
para problematizacdo e analise do trabalho de docéncia do professor dos anos iniciais do
ensino fundamental nas relagdes de ensino na escola ¢ o objetivo deste trabalho de tese.
Propomos, nesta pesquisa, a tese de que os estudos de Vigotski (1896-1934) indicam
conceitos e ideias que se configuram como uma unidade pratica, tedrica e metodologica
do trabalho de docéncia na infancia. Pratica, teoria ¢ método configuram-se como um
triptico organico das relagdes de ensino na escola, que ndo podem ser estudadas, nem pelo
professor, nem pelo pesquisador, como elementos distintos, mas problematizadas na
unidade do funcionamento das relagdes de ensino. Professor, crianca, familia, equipe
pedagoégica e comunidade escolar constituem-se inter-relacionalmente enquanto
problematica a ser investigada pelo pesquisador interessado em pesquisar 0s processos
educativos.

A base epistemoldgica deste estudo € o materialismo histdrico e dialético, em que
se reconhece a histéria como uma categoria de andlise basilar para a compreensdo dos
processos de desenvolvimento humano (PINO, 2000). Com apoio em Marx (2007), parte-
se da premissa de que o homem ¢ o Unico ser com uma materialidade bioldgica para
desenvolver o pensamento consciente. Isto significa reconhecer a singularidade da
espécie humana, em que o homem ¢é o unico ser capaz de transformar, por meio das
relacdes sociais e culturais, as fungdes psicologicas elementares em fungdes psicoldgicas
superiores (VIGOTSKI, 2000; 2009). Desse modo, compreende-se 0 homem como o
unico ser capaz de imaginar; de se projetar e de agir intencionalmente na direcdo da
concretizagao dos seus objetivos; de transformar a si mesmo e, com isso, a natureza. Ea
partir desse referencial tedrico e epistemoldgico que me posiciono como pesquisadora

neste estudo e também que fundamento minhas relagdes no e com o mundo.
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Percebo que realizo o exercicio constante de pensar sobre quem eu sou; sobre o
que ¢ o mundo; e sobre quem sou eu no mundo'. Essas sdo questdes que marcam, também,
minha trajetéria enquanto pedagoga, mestra e doutoranda em educacdo. Estou em
constante processo de pensar sobre os caminhos trilhados, enquanto pessoa e profissional,
de modo a avalid-los. Me reconheco como pessoa responsavel pela escolha profissional
e, inserida em um processo constante de formacdo. Avalio que meu percurso como
professora da infancia se traduz na expressdo de uma profissional confiante nas agdes
exercidas no ambito da profissdo, mas motivada a continuar o percurso de estudos, de
modo a aprimorar as relagdes de ensino em que se envolve, e que problematiza o trabalho
de docéncia que exerce.

Durante o andamento desta pesquisa inimeros foram os momentos em que foi
necessario refletir sobre minha trajetoria de estudos tedricos e sobre questdes relacionadas
ao meu exercicio docente, ambos na condi¢do de professora e pesquisadora da infincia.
Essas reflexdes me permitiram definir o objeto de estudo desta investigacao, bem como
o método, os objetivos e a metodologia de pesquisa. Pesquisa esta que tem uma historia.
Histéria que compartilho na parte inicial deste texto com o leitor.

Pesquisa e Vida. Este € o titulo que atribuo a histéria desse estudo?. Uma analogia
ao capitulo onze, da obra intitulada Psicologia da Arte, de autoria de Vigotski (1999).
Nesse capitulo o autor defende que Arte e Vida se conectam no percurso de
desenvolvimento do ser humano, nos processos de criacao e, também, de contemplagdo
da obra de arte. Assim, o titulo “Arte e Vida” (VIGOTSKI, 1999) ¢ a referéncia para o
titulo da introdugdo deste texto: “Pesquisa e Vida”, em que compartilho os caminhos que
percorri, enquanto pessoa e professora, até a constitui¢do deste trabalho de tese. Historia
que ¢ marcada pelas relacdess entre o trabalho de docéncia e o trabalho de pesquisa em
minha trajetéria como profissional da educagdo. O objeto de estudo investigado nesta
pesquisa emerge do percurso de vida como professora da infancia.

A mobilizagdo para a realizagdo desta pesquisa surgiu durante minha trajetoria
profissional como professora da educagdo basica. Na condicdo de professora iniciante,

atuei como professora em redes publicas de ensino do estado Santa Catarina durante os

! Considero que o exercicio de refletir sobre quem eu sou e sobre o que ¢ 0 mundo me acompanha durante
minha trajetoria de vida. No entanto, uma palestra da professora Anna Stetsenko, no programa de Poés
Graduagdo em Educacdo da UFSC, no ano de 2019, permitiu que eu guiasse minhas reflexdes a partir dessas
trés grandes questdes: Quem sou eu? O que ¢ o mundo? E quem sou eu no mundo?

2 Este trabalho de tese foi desenvolvido no Programa de Pds-Graduagdo em Educacio (PPGE) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no curso de Doutorado em Educacdo, na linha de
Educagao e Infancia (EI), com apoio do grupo de pesquisa GECRIARP: https://gecriarp.ufsc.br/.
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anos de 2015 a 2019. Nas vivéncias nas escolas, com as criangas € com meus colegas de
profissdo, delineei o objeto de estudo deste trabalho de tese. A vida e a pesquisa. A
pesquisa e a vida. Para mim, as vivéncias no trabalho de docéncia e na trajetdria como
pesquisadora exercem uma relagdo dialética em meu processo de constituicdo humana;
de formacao da professora e da pesquisadora da infincia.

O curso Pedagogia da UFSC? me tornou professora, além de ter me ensinado a ser
uma pessoa mais critica e politica perante as questdes da sociedade, tal como destaca
Andrade (2017). A partir do terceiro semestre da graduagdo em pedagogia ingressei em
um projeto de pesquisa como bolsista de Iniciagdo Cientifica (IC) do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/UFSC). Nesse primeiro contato
com a produ¢do de conhecimento cientifico eu aprendi o significado de fazer pesquisas
na area da educagdo; aprendi a realizar pesquisas em bases de dados; compreendi o
processo de coleta e analise de dados; e, também, a escrever relatorios de pesquisa. A
participagdo em um projeto de pesquisa logo no inicio da minha formag¢ao como pedagoga
¢, sem davidas e com muita estima, um marco importante em minha trajetéria como
professora e pesquisadora da educagio.

A graduacdo em Pedagoga me permitiu iniciar a trajetdria como professora. Sai
da universidade rumo a escola para exercer o trabalho de docéncia. A primeira institui¢ao
em que fui professora apresentou-se como desafiadora. Situagdes do contexto escolar
relatadas por minhas colegas e professores na graduagdo comecaram a ser observadas e,
até, vivenciadas por mim. Lembro-me de sentir entusiasmo ao estar naquele lugar — na
escola e sendo professora. Recordo-me do animo para agir, da aspiracdo para sugerir e
opinar e da disposi¢do para estabelecer relagdes com meus colegas de trabalho. Em
sintese, havia o desejo de, por meio do trabalho de docéncia, traduzir em vivéncias na
escola os conhecimentos sobre a educagdo que eu havia aprendido em minha formagao
inicial na universidade.

Os colegas de trabalho, por vezes, expressavam suas percepgdes sobre a forma

3

com que eu exercia o trabalho de docéncia como “uma boba paixdo de inicio de

profissdo”™ e me aconselhavam a refletir sobre o fato de que “na teoria é facil e possivel,

3 Fui estudante do curso de Pedagogia da UFSC entre os anos de 2009 e 2013.

4 Considero importante registrar que compartilho as indica¢des dos colegas de profissdo para meu trabalho
de docéncia com o intuito de aproximar o leitor das minhas vivéncias na escola, afinal, sio momentos que
me marcam enquanto profissional e pessoa. Com isso, sdo fundamentais para a minha tomada de
consciéncia sobre meu continuo processo de formagao como docente. Nao atribuo qualquer juizo de valor
aos posicionamentos ou opinides dos colegas de trabalho, considero-as de suma importancia para o meu
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quero ver vocé€ aguentar na pratica” (Caderno de registro, acervo pessoal da autora,
2014)°. Neste periodo, poucos eram os enfrentamentos publicos que eu conseguia fazer,
embora meu pensamento estivesse em constante inquietacdo. Hoje percebo que o
problema de pesquisa proposto neste trabalho de tese comecou a se delinear diante das
vivéncias naquela primeira instituicdo educativa em que me inseri como professora.

O primeiro ano de trabalho de docéncia foi marcado pelos depoimentos de uma
de professora iniciante: narram a minha historia de ingresso na profissdo. Trata-se de uma
historia que vai ao encontro de tantas outras historias de professoras no inicio da carreira
docente. A preocupacdo com o ingresso na profissdo docente vem sendo problematizada
por pesquisadores brasileiros, tal qual constata Anjos (2006, p. 39), por meio de um
levantamento bibliografico realizado no portal da Capes e também nas publicagdes de
quatro universidades publicas do estado de Sao Paulo. Nesse sentido, os trabalhos de
Anjos (2006; 2013); Anjos & Dainez (2018); Fontana (2000); Martins; Souza & Oliveira
(2017); Anjos; Nacarato & Freitas (2018); Mira; Romanowski & Cartaxo (2017) apontam
que os desafios enfrentados no inicio do trabalho de docéncia assemelham-se entre os
ingressantes na profissao.

Os registros do meu primeiro ano de trabalho como professora indicam que era
constante a minha a luta por conquistar um espago naquela institui¢do, um vinculo com a
escola, com os demais profissionais, com as familias e, sobretudo, com as criangas. Uma
luta solitaria, cheia de incertezas e frustracdes. Houveram momentos em que eu
questionava sobre a escolha da profissdo, pois era diaria a preocupacao sobre deixar-me
acostumar com agdes que iam de encontro com a concepcao de escola, de crianga, de
infancia e de educagdo que eu acreditava e gostaria de defender.

Na escola ndo havia com quem conversar ou desabafar. Nao havia espago para

pedir ajuda ®. Havia a insistente cobranga pessoal de que era apenas minha a tarefa de me

processo de reflexdo profissional. Acredito que as diferentes formas/visoes sobre o mundo e a realidade sao
fundamentais para o continuo debate critico sobre a sociedade ¢ as relagdes humanas.

5 E importante registrar, também, os desafios que os professores enfrentam para continuarem na profissao
(PEREIRA, 2017). A qualidade da oferta de formacao inicial; condigdes de trabalho que possibilitem a
formagdo continuada; baixos salarios; estrutura fisica das escolas; e desprestigio social com a profissdo
docente, por exemplo, sdo fatores que influem na forma com o que o professor se percebe como
profissional. Um profissional, muitas vezes, descrente e desestimulado para com o trabalho de docéncia.
Para uma ressignificagdo social da profissdo docente seria necessario repensar a organizagao estrutural do
sistema de educagdo e da escola, afinal, “[...] ha questdes estruturais sobre 0 modo como a escola esta
aparelhada, que ultrapassam as formas de acao, ainda que de um coletivo de trabalho organizado. Seria
necessario transformar o sistema, repensar a configurag@o escolar” (ANJOS; DAINEZ, 2018, p. 107).

¢ “No entanto, o bom senso dos ditados populares parece ndo ter lugar na escola. Embora ela seja uma
institui¢do social destinada ao ensino, nao encontramos dentro dela quem nos ensine no proprio trabalho”
(FONTANA, 2000, p. 108).
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sentir confortavel na profissdo’. Havia o medo de ndo conseguir traduzir em pratica
minhas crencgas, amplificado pela cobranga de “dar conta” de uma turma, de provar aos
colegas de trabalho e familias das criangas que eu era capaz de ser professora®. Por vezes,
eu era a professora que eu objetivava ser. Outras, eu me sentia insegura para defender a
concepgdo de educacdo, infancia e crianga que fundamentava a minha formag¢do como
professora.

Em minha trajetdria, a participagdo no Grupo de Pesquisas e Estudos Vigotskiano:
arte, infincia e formagdo de professores — GECRIARP® foi/é fundamental para que as
dificuldades na profissdo fossem/sejam problematizadas e, com isso, enfrentadas. Ao
relembrar do momento de ingresso na profissdo, concluo que foram nos encontros
semanais com os colegas do grupo, sob coordenagdo da professora Luciane Maria
Schlindwein, que eu encontrei um espaco, ainda que fora da escola, de didlogo sobre o
meu processo de aprendizagem sobre ser professora. Era por meio dos estudos coletivos
da obra de Vigotski e do compartilhamento dos colegas das suas pesquisas que eu ia
revisitando minhas a¢des com as criangas.

E, entdo, com o apoio deste grupo de pesquisa que problematizo o trabalho de
docéncia, que ressignifico e venho delineando, em constante constru¢do, minha forma de
ser professora. Aqui reitera-se a importancia das relagdes sociais e culturais, mediadas
pela linguagem, para o processo de desenvolvimento individual de cada ser humano
(VIGOTSKI, 2000; 2009). A participacdo no espaco coletivo do grupo de pesquisa me
permite enfatizar a importancia de a escola se constituir em um ambiente de didlogo sobre
o trabalho de docéncia; de as relagdes de ensino serem discutidas no coletivo escolar ¢ se
traduzirem como um espago também de formagao continuada de professores.

Em minha segunda experiéncia como professora, em uma outra institui¢do de

ensino, me sentia mais forte, percebendo-me “mais professora” e ndo mais como “a

7 “Valeria um investimento em conhecer o que de fato se faz na realidade concreta da escola, e
coletivamente discutir os modos de fazer, debatendo sobre as diferentes solugdes encontradas/ndo
encontradas, as diferentes concepgdes e preocupagdes... Argumentamos que o coletivo afeta a atividade de
ensinar. Fortalecer o coletivo de trabalho na institui¢ao publica é, portanto, fundamental para a organizagio
da acdo do sujeito, sendo que com a organizagao da ag¢do do sujeito tem-se a possibilidade de organizagio
da acdo da atividade de ensino” (ANJOS; DAINEZ, 2018, p. 107).

8 “Seu entusiasmo evocou-me os tempos de iniciagdo, repleta de “boas intengdes”, “olhar critico” e quase
nenhum saber fazer. Um noviciado sofrido e solitario dentro da escola. Entre meus pares imediatos ndo
encontrei a disponibilidade para o trabalho ombro a ombro, mediador da apropriagdo lenta das praticas, dos
rituais, de sentimentos e de disposi¢des emocionais que regulam nossa conduta como profissionais da
educacdo. Experimentei- os com meus alunos e em relagdes de trabalho vividas fora da escola”
(FONTANA, 2000, p. 108).

9 https://gecriarp.ufsc.br
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professora novata”. No entanto, compreendi que o conceito de “nova na profissdo” era
mais amplo do que havia imaginado até entdo. Afinal, o ano anterior de trabalho de
docéncia ndo havia sido suficiente para que eu fosse acolhida com confiabilidade como
professora pelo novo grupo de trabalho em que me inseria. Eu continuava sendo a pessoa
que “quando somos novas na profissdo, tudo ¢ possivel” (Caderno de registros, acervo
pessoal da autora, 2015). Nesta instituicdo ndo tive tempo para me fortalecer, defender
minhas crengas e concepgdes, pois naquele ano fui aprovada no curso de mestrado em
educacdo, também na UFSC e, com a oferta de bolsa CNPq, dediquei-me integralmente
ao trabalho de dissertagio'”.

As experiéncias nas duas escolas mencionadas anteriormente guiaram-me aos
estudos desenvolvidos no ambito do mestrado (SOUZA, 2017). Embora curto o periodo
de trabalho na escola como professora (apenas dois anos), eu me sentia mobilizada a
voltar para a universidade e dedicar-me integralmente aos estudos. Chego a conclusido de
que eu percebia a necessidade de um maior embasamento teérico para defender minhas
ideias nas instituicdes de educagdo por onde eu fosse me inserir. Por ter vivenciado
anteriormente a participacdo em um projeto de pesquisa (como bolsista PIBIC), eu
percebi que aquela era a hora de, por meio da pesquisa, qualificar-me enquanto
profissional da educacao.

Meu ingresso no mestrado em educagdo foi norteado pela ideia de dedicar-me aos
estudos com a confianga de que, ao aprofundar os estudos teoricos da educagdo, seria
possivel elaborar a seguranga de ser a professora que eu almejava, de fato, ser. Eu
confiava que, por meio de um processo de estudo com foco na producao de conhecimento
novo, eu me tornaria uma professora mais engajada, responsavel e fiel aos principios
educacionais que acreditava e gostaria de defender.

No mestrado em educagao pude aprofundar meus estudos na perspectiva histérico-
cultural. O estudo desenvolvido na dissertacdo consistiu-se em uma analise de politica
publica!!, em que o objetivo foi o de compreender qual concepgdo de aprendizagem e de

desenvolvimento humano fundamenta as politicas publicas orientadoras da pratica

10 SOUZA, M. L. S. Aprendizagem e infancia: um estudo das politicas piblicas no municipio de
Floriandpolis, SC. 2017. 219 p. Dissertagdo (Mestrado em Educag@o) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2017.

! Este estudo vinculou-se a um projeto de &mbito internacional, em que o objetivo foi o de analisar os
aspectos da Psicologia Escolar presentes nas politicas educacionais que embasam os primeiros anos de
escolarizagdo na América Latina. O projeto foi desenvolvido no Brasil, em Cuba e no México. Os resultados
da pesquisa estio publicados em SOUZA; LEON; SCHLINDWEIN (orgs), 2021.
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docente nos anos iniciais do ensino fundamental na Rede Municipal de Ensino (RME) de
Floriandpolis, SC. Foram selecionados e analisados quatro documentos, coletados no
portal virtual da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Floriandpolis (SOUZA,
2017).

Para e neste trabalho dediquei-me, principalmente, a compreender a concepgao de
aprendizagem e a concep¢do de desenvolvimento humano defendida na perspectiva
historico-cultural. Além de ser a matriz teérica e metodologica que orienta meus estudos
sobre a educagdo desde a iniciagdo cientifica, por meio da andlise realizada em Souza
(2017), percebeu-se que ¢ também o referencial tedrico indicado para o trabalho docente
nas politicas publicas educacionais no municipio de Florianopolis.

A imersdo na obra de Vigotski (1896 — 1934), sintetizada nos escritos da
dissertacdo (SOUZA, 2017), me mobilizou a voltar para a escola. Apos defesa da
dissertacdo, segui a profissdo docente. A partir desse momento pautei o trabalho de

docéncia e minhas relagdes com as criangas a partir do seguinte legado:

[...] o conhecimento preciso nas leis da educagéo € o que se exige antes de tudo
de um professor][...] constrdi o seu trabalho educativo ndo com base na
educacdo, mas no conhecimento cientifico. A ciéncia € o caminho mais seguro
para a assimilag@o da vida (VIGOTSKI, 2010, p. 454).

Eu estava, naquele momento pés conclusdo do mestrado em educacao, inserida
em uma terceira institui¢ao de educacdo na condicao de professora da infancia. Um marco
deste reingresso na profissdo docente foi a primeira reunido pedagdgica, na qual conheci
o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da institui¢do e os colegas de trabalho para aquele
ano letivo. Logo no primeiro dia de trabalho eu me posicionei perante ao grande grupo,
compartilhando minha opinido e sugestdo sobre uma decisdo coletiva que a escola
precisava tomar. No momento, nada parecia ter mudado, mas no percurso para casa eu
percebi que havia comegado o trabalho nessa institui¢do de forma diferente dos “inicios”
vivenciados nas escolas anteriores. A partir daquele dia, aprendi a me posicionar, a
defender a argumentar sobre minhas convicgdes. Fui me percebendo com seguranca
teorica e metodoldgica (VIGOTSKI, 1996) sobre as questdoes da educagdo, conquistada
mediante os estudos do mestrado. Havia alterado minha forma de me relacionar na vida
pratica, isto €, em minhas relagdes com as pessoas.

Percebi que essa seguranca eu havia conquistado no percurso de mestranda em

educacdo, por meio de um aprofundamento conceitual, sobretudo, nos principios tedricos
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e metodologicos da perspectiva historico-cultural. Asseguro, desse modo, que este
referencial tedrico esteve comigo nos momentos mais tensos e, também, nos momentos
de maior satisfagdo enquanto professora da infancia.

Ao olhar para trés, sinto que a escolha de ingressar no mestrado em educagao foi
acertada e positiva em minha trajetoria docente. De maneira ciclica, o curso de mestrado
foi primordial para que eu notasse que a seguranga para ser a professora que eu objetivava
seria conquistada mediante estudos teéricos, mas também nas relacdes com as criangas e
com a comunidade escolar. Isto ¢, no exercicio de um trabalho de docéncia que fosse ao
encontro da concep¢ao da infancia, crianga e educacdo com a qual eu compactuo. Ao
sintetizar o trabalho de tese neste texto, concluo que teoria, método e pratica se
configuram como a triplice constitutiva do trabalho de docéncia na infancia.

Em concomitancia ao reingresso na profissdo docente eu iniciei os estudos e a
pesquisa no curso de doutorado em educagdo. Cursei o primeiro do ano do doutorado
conciliando com trabalho de docéncia na infancia. Neste momento, atuava junto a
criancas de 4 e 5 anos de idade em uma unidade educativa de uma rede municipal ensino,
também no estado de SC. Durante um ano letivo fui, entdo, estudante e professora ao
mesmo tempo.

A vivéncia desse periodo de transito entre a condi¢do de professora e pesquisadora
colaborou para com a constituicdo dos objetivos desta pesquisa, mas denota também as
condi¢des da pesquisa em educagdo no Brasil. E preciso registrar o desafio e a quase
impossibilidade de realizar a atividade do trabalho de docéncia e de pesquisa cientifica
concomitantemente. Registro aqui, portanto, a importancia do investimento publico na
ciéncia'?. Afinal, foi a oferta de uma bolsa de doutorado financiada pela CAPES que
possibilitou colocar em suspenso a atividade de ensino e me dedicar integralmente a esta
pesquisa.

Inicio o curso de doutorado em educagdo com o objetivo de refletir sobre a
possibilidade de organizar o trabalho de docéncia de modo a estabelecer relacdes de
ensino que fossem ao encontro da concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento
humano defendida pelos principios da perspectiva historico-cultural. Inspirada pelas
aprendizagens e resultados da dissertacao (SOUZA, 2017), ficava a pensar sobre minha
trajetoria. A questdo que me acompanhava, nos percursos de ida do trabalho para a

universidade, indagava sobre o quanto eu e minhas colegas professoras tinhamos a

12 https://www.gov.br/cnpg/pt-br/assuntos/noticias/cnpg-em-acao/governo-federal-anuncia-reajuste-de-
bolsas-do-cnpg-e-da-capes.
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consciéncia, tal como indicado por Vigotski (2010), de que organizar o trabalho de
docéncia parte sempre de uma concep¢ao de homem, de mundo, de desenvolvimento e
de educagdo. Ou seja, de um referencial tedrico-metodolégico pedagdgico sobre a
constituicdo humana.

Nesse um ano como professora e pesquisadora da infancia, simultaneamente, com
todos os diadlogos que, diariamente, eu fazia entre o que eu estudava e o que eu vivenciava
junto as criangas, percebi que eu era uma nova professora a cada dia. As reflexdes que eu
fazia sobre o trabalho de docéncia, ao organizar-me para estudar, alteravam, a cada dia,
minha forma de ser professora e, também de questionar a realidade educacional. Neste
movimento, percebi-me como uma professora em constante processo de formacao,
buscando uma superagio praxiologica (VAZQUEZ, 2007). Concluo, hoje, o quio foi
valido, naquele momento, transitar entre a condi¢ao de professora e estudante.

Diante deste cenario, concordo com Vigotski (2003, p. 43): “Toda ciéncia surge
das demandas praticas e, em ultima instdncia, também se orienta para a pratica”. Nao
aconteceu diferente com o problema de pesquisa investigado neste trabalho de tese, que
embora venha sendo formulado desde o primeiro ano do curso de doutoramento em
educacdo, tem suas raizes em minha primeira vivéncia como professora. Ou seja, o objeto
de estudo deste trabalho se constituiu, de forma dialética, em meu percurso formativo
como professora na escola e como estudante na universidade. Por meio do
aprofundamento dos estudos tedricos e metodoldgicos na perspectiva historico-cultural e
das vivéncias nas instituigdes de educacdo nas quais atuei como docente ¢ que, de fato,
minhas inquieta¢des enquanto professora iniciante foram ganhando forca e estrutura
como um problema de pesquisa, proposto entdao neste trabalho de tese.

As vivéncias (VIGOTSKI, 2018) como professora marcaram minha vida
profissional e me mobilizaram a apostar na condi¢do de estudante (mestranda e
doutoranda em educagdo) como um método eficaz para problematizar e organizar o
trabalho de docéncia na infancia, como professora na escola. Foi dessa forma que, a cada
novo estudo, eu aprimorava minha forma de relacionar-me com as criangas, com 0s
colegas de profissdo, com a escola de modo geral. Ao mesmo tempo em que as vivéncias
na escola com as criangas me inquietavam e mobilizavam na busca conceitual e
metodologica — um processo transformador de dupla via. Por este motivo ndo fago
qualquer juizo de valor as vivéncias que compartilho com o leitor neste texto. Percebo-as

como fundamentais para que eu encontrasse o meu método de ser professora: me
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percebendo, continuamente, uma aprendiz nesses dois espagos formativos: universidade
e escola.

E neste contexto que defino o problema de pesquisa deste trabalho de tese: As
concepgOes de crianga, infancia, aprendizagem, desenvolvimento humano e escola se
refletem praxiologicamente nas relagdes de ensino empreendidas pelas professoras!'® dos
anos iniciais do ensino fundamental, no cotidiano do trabalho de docéncia? A imbricada
relacdo entre teoria, pratica e método ¢ problematizada nas complexas relagdes que se
engendram na escola basica? Estas discussdes sdo constituidas a partir dos desafios
enfrentados pelas professoras?

Consideramos que o trabalho coletivo na escola se constitui em um diferencial
fundamental para a constituicdo de um espago formativo permanente. Neste “meio” a
organizac¢do da escola desafia a professora a integrar-se em um projeto pedagdgico vivo,
marcadamente politico e comprometido com a promog¢do das criangcas € com a
transformacgao da consciéncia social. A escola ¢ um espaco coletivo e s6 no coletivo o ser
humano transforma a si mesmo e o mundo (VIGOTSKI, 2013).

Realizamos um estudo teorico a partir das obras de Vigotski (1896-1934), o qual
reafirma a importancia de a professora refletir sobre questdes de método para a
organizagdo do trabalho de docéncia na infincia. Os fundamentos da pedologia
defendidos pelo autor (VIGOTSKI, 2018), se caracterizam como principio e guia na
organizac¢do teorica e metodologica desta pesquisa. O estudo da Pedologia de Vigotski
(2018) indica a importancia de as professoras refletirem sobre como a crianga esta se
desenvolvendo na escola, respeitando o percurso de cada crianga e suas histdrias de vida.
Ao nosso ver, a professora, que organiza o trabalho de docéncia a partir dessa orientacao,
e que compreende sua pratica como responsavel e participe do processo de
desenvolvimento do ser humano, é capaz de alterar suas relagdes com a crianga e com a
infancia. As relagdes estabelecidas entre a professora e as criancas estiveram, desde o
inicio da minha trajetéria docente, no centro das minhas reflexdes.

Vigotski (2018) busca compreender o desenvolvimento humano considerando os

diferentes sistemas que compde o ser humano, problematizando a importancia do meio e

13 Com inspiracao em Anjos (2013), neste trabalho padroniza-se a utilizagdo do substantivo feminino para
referir-se a profissional da educag@o que organiza o trabalho de docéncia na infancia, portanto, professora.
Esta é uma escolha que se define pelo dado publicado no Resumo Técnico do censo escolar de 2020
publicado pelo INEP: “No ensino fundamental, atuam 1.378.812 docentes. Nos anos iniciais, 88,1% sdo do
sexo feminino e 11,9% do sexo masculino” (BRASIL, 2021a).
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da hereditariedade para o processo de humanizagdo. No entanto, ao entrelagarmos essas
indicagdes com os ensinamentos de sua obra (VIGOTSKI 1896-1934) como um todo,
compreendemos que os diferentes componentes do desenvolvimento humano sio
interpretados pelo autor como unidades. Essas unidades, por sua vez, compde o todo do
ser humano, organicamente.

Nesse sentido, percebemos que uma importante indicagdo de Vigotski (1896-
1934) para o trabalho docente ¢ que a professora discuta, em seu continuo processo de
formagdo profissional, o processo de desenvolvimento humano na perspectiva
filogenética. Isto €, como o ser humano enquanto espécie se humaniza, para compreender
individualmente como cada estudante, em uma perspectiva ontogenética, aprende e se
desenvolve. Essa indicagdo de Vigotski (2018), em nossa interpretagdo, se traduz ndo
apenas na unidade de analise do desenvolvimento humano, mas na unidade de analise do
trabalho de docéncia da propria professora.

Ao nosso ver essa ¢ uma indicagdo metodologica para o trabalho da professora. E
essa unidade metodolégica, em que a professora problematiza o desenvolvimento
humano nas duas dimensdes, ontogenética e filogenética, para compreender o processo
de aprendizagem individual de cada crianga, que possibilita a organizacdo de relagdes de
ensino significativas no processo de humanizacao dos estudantes. A consciéncia dessa
unidade metodologica, em nossa percepgao, € capaz de alterar as relagdes da professora
com seu trabalho de docéncia, com a infincia e com as criangas. E a partir dessas
consideragdes que reiteramos a importancia dos estudos de Vigotski (1896-1934), pois
indicam conceitos e ideias que se configuram como uma unidade tedrica e metodoldgica
para o trabalho de docéncia na infancia.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ investigar as contribuigdes tedricas e
metodoldgicas da Psicologia Historico-Cultural de Vigotski para problematizagdo e
analise do trabalho de docéncia da professora dos anos iniciais do ensino fundamental nas
relacdes de ensino na escola. Sdo objetivos especificos: a) Problematizar o conceito de
relagdes de ensino na obra de Vigotski (1896 — 1934); b) Identificar os conceitos que, na
perspectiva historico-cultural, se constituem como essenciais para o trabalho de docéncia
na infancia; ¢) Compreender as concepgdes sobre ser professora e desempenhar o trabalho
de docéncia na infancia a partir da obra de Vigotski (1896 — 1934); e d) Analisar o
trabalho de docéncia das professoras dos anos iniciais do ensino fundamenta.

No primeiro capitulo deste trabalho, intitulado de “O caminho da pesquisa”,

apresenta-se os fundamentos deste estudo. Primeiramente expoe-se questoes de cunho
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metodoldgico. Vigotski (1996, p. 203) sinaliza que para realizacdo de uma investigacao
cientifica é necessaria a busca por um método, em que se organize o caminho que sera
seguido de modo a validar os objetivos da pesquisa. Por este motivo, optamos por
compartilhar detalhadamente as etapas da pesquisa. Além disto, compartilha-se a
justificativa para realizagdo da pesquisa, tanto em termos de mobilizacdo pessoal para
este estudo, quanto uma justificativa pautada na realizagdo de uma pesquisa estado da arte
sobre a tematica. O item 1.3 “Contribui¢des da Ciéncia da Pedologia de Vigotski para o
trabalho de docéncia na infancia” apresenta um breve historico da ciéncia da Pedologia e
foi organizado com o intuito de reunir as contribui¢des do “Vigotski pedolégico” para o
trabalho de docéncia na infancia.

O segundo capitulo intitula-se “Vigotski e o conhecimento cientifico
revolucionario”. Em um primeiro momento apresenta-se uma discussao sobre o contexto
historico e cultural em que o autor se inseriu e as influéncias em sua constitui¢do como
pesquisador. Além disso, destaca-se o apoio de Vigotski nos principios do materialismo
historico e dialético. Em seguida, o levantamento bibliografico realizado na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) permitiu a criacdo de um subcapitulo
em que se dialoga sobre o trabalho de docéncia, a infancia e a escola a partir de pesquisas
que citam Vigotski e os estudos na perspectiva histérico-cultural. Por fim, o subitem
intitulado: “As relagdes de ensino e o desenvolvimento da consciéncia: o papel da
professora na escola” empreende uma discussio sobre termo relagdes de ensino!* a partir
do referencial tedrico de Vigotski (2009; 2010; 2020a; 2020b; 2021) e dos trabalhos
encontrados em nossa busca no levantamento bibliografico realizado na BDTD.

O terceiro capitulo ¢ intitulado de “Contextualizacdo historica da pesquisa: da
legislacao brasileira aos dados educacionais do municipio de Florianopolis” e apresenta
dados da educacao brasileira em uma perspectiva federal, do estado de Santa Catarina e,
por fim, do municipio de Floriandpolis. Além disto, compartilha-se com o leitor
caracteristicas da Rede Municipal de Ensino (RME) e da escola campo da pesquisa,
apresentando o contexto empirico da producgdo dos dados analisados neste estudo.

O quarto capitulo, em que nomeamos de: “O trabalho de docéncia na escola:

didlogo com os principios da Psicologia Historico-Cultural” ¢ o momento do texto em

14 Em nossas buscas na producio de conhecimento ja publicada, a primeira vez que o termo “relacdes de
ensino” aparece justificado pelos principios da perspectiva histdrico-cultural foi em uma publicagdo no
Cadernos CEDES, Volume: 20, Numero: 50, Publicado: 2000. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/ccedes/i/2000.v20n50/>,
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que apresentamos e analisamos os dados empiricos produzidos na escola campo da
pesquisa. Duas fontes de coleta de dados foram utilizadas. Uma primeira foi o
acompanhamento de uma proposta de formag¢ao continuada na escola no ano de 2020, em
que a transcri¢do dos audios dos encontros coletivos e a producdo textual das professoras
participantes da pesquisa foram analisadas. E o segundo foi o acompanhamento do
trabalho de docéncia de um professor dos iniciais do ensino fundamental, em que a
observagao das relagdes de ensino se traduziu em episoddios de andlise. Além disto, uma
entrevista com o professor participante da pesquisa foi realizada e, portanto, analisada. O
objetivo de, a partir do didlogo com professoras e professores da infancia, problematizar
os indicativos da psicologia histdrico-cultural de Vigotski para a organizacdo tedrica e
metodolégica do trabalho de docéncia norteou o movimento analitico empreendido neste
trabalho de tese. A realidade educacional observada e os estudos vigotskianos, em fun¢ao
dessa pesquisa, permitiram a criacdo e trés eixos analiticos, compartilhados com o leitor
neste quarto capitulo.

O capitulo de consideragdes finais ¢ intitulado de “Para continuar a conversa” é
sdo compartilhados alguns marcos histéricos da pesquisa, tal como o momento politico
em que o estudo se realiza. Além disso, apresenta-se consideragdes gerais sobre a
pesquisa, reafirma-se a tese defendida e apresenta-se perspectivas para estudos futuros.

E compilando as ideias acerca do papel da professora para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, na escola, na obra de Vigotski (1896-
1932) que reitero meu interesse em investir na problematica do trabalho de docéncia na
infancia como objeto de estudo neste trabalho de tese. Se a constituicdo da professora é
um processo continuo de aprimoramento e transformagao, parece-nos que nao esgotamos
também as possibilidades de discutir as condi¢des e propostas, de formagao e trabalho,
em que as professoras da infincia estdo inseridas. Refletir sobre a formacao, inicial e
continuada, da professora da infincia pode ser um passo importante e interessante na
direcdo da superacdo das desigualdades educacionais, que levam a desigualdades sociais
(CARDOSO, 2004), tao evidentes na realidade cultural do Brasil e intensificadas devido

a pandemia' do Covid-19.

15 A OMS declarou, em 11 de margo de 2020, que a disseminagdo comunitaria da COVID-19 em todos os
Continentes era caracteriza como pandemia. Para conté-la, a OMS recomendou trés agdes basicas:
isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social” (BRASIL,
20320c).
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A perspectiva historico-cultural, em nosso ponto de vista, sobretudo os estudos de
Vigotski (1896-1934), colaboram para que a professora da infancia reflita sobre as
relacdes de ensino, problematizando o seu papel para o desenvolvimento dos estudantes
na escola. Colaboram, ainda, para que a professora problematize seu trabalho de docéncia
do ponto de vista metodoldgico, reconhecendo as relagdes de ensino como um espago
também aprendizagem e formagao profissional.

Consideramos importante destacar a premissa de Vigotski (2000, p. 4), de que:
“[...] através dos outros constituimo-nos. Em forma puramente ldgica a esséncia do
processo de desenvolvimento cultural consiste exatamente nisso”, pois essa tomada de
consciéncia € capaz de mobilizar transformagdes nas relagdes entre professoras e
estudantes. Afinal, a forma com que nos direcionamos as criangas, ¢ a forma com que
falamos e nos colocamos na relagdo com elas, interfere em seus processos de
desenvolvimento humano e constituicdo da sua individualidade. Como professoras,
somos participes e influentes no processo de constituicdo humana dos estudantes que se
inserem conosco nas relagdes de ensino na escola.

A concepcao de escola que defendemos neste trabalho ¢ de que esta ¢ uma
instituicao social de acolhimento das individualidades humanas e que objetiva a garantia
de igualdade de possibilidades para o processo de aprendizagem e desenvolvimento de
todos os estudantes. Os valores de ética, respeito, solidariedade e justica sdo a base para
uma educagdo democratica na escola, em que o didlogo, a pluralidade de ideias e modos
de interpretar os contextos sociais e culturais sdo fundamentais para a constituicdo da
percepcao de mundo e sociedade de cada estudante. Este ¢ o ideal de escola que embasa
nosso olhar como pesquisadoras.

Desse modo, para discutir o trabalho de docéncia na infincia, neste trabalho,
orientamo-nos pela ideia de que nas relagdes sociais e culturais as pessoas podem
desenvolver sua individualidade, mas a partir de valores sociais comuns e em prol de uma
participagdo ativa e critica na sociedade. Ao considerarmos que, para Vigotski (2000), o
desenvolvimento humano nao se esgota pela materialidade bioldgica da espécie humana,
mas se efetiva nas relacdes humanas, parece-nos promissor problematizar de que forma

as relagdes de ensino empreendidas na escola contribuem para a humanizagao do homem.
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1. O CAMINHO DA PESQUISA

As discussdes de método empreendidas por Vigotski (1996) inspiram-nos a
organizar o primeiro capitulo deste trabalho de tese. Tragar um caminho por qual
desejamos seguir na concretizagdo dos objetivos da pesquisa € um importante, e talvez
primeiro, passo de uma investigagdo cientifica. Planejar o caminho da pesquisa ¢ uma
indicacdo metodoldgica do autor, que implica fazer escolhas e estar em constante
processo de avaliagdo sobre os rumos seguidos. Este exercicio de organizar o caminho da
investigacdo se faz na propria pesquisa, em que se traduz na fundamental tarefa de
constituir um método de pesquisa que dialogue com o objeto e os objetivos do estudo.

Desse modo, nos dedicamos a compartilhar com o leitor na parte inicial deste texto
os fundamentos da pesquisa. Primeiramente apresentamos o método de pesquisa, isto €,
ndo apenas os fundamentos tedricos e metodologicos que embasam o estudo, mas nos
dedicamos também a contar sobre a organizacao e as etapas da pesquisa. Em seguida,
apresentamos as justificativas, tanto de mobilizacdo pessoal da pesquisadora como em
relacdo a producdo de conhecimento ja publicada sobre o objeto de estudo investigado,
para realizacdo desta pesquisa.

O subcapitulo “1.3 Contribui¢des da ciéncia da pedologia de Vigotski para o
trabalho de docéncia na infancia” apresenta um breve historico da ciéncia da Pedologia e
foi organizado com o intuito de reunir as contribuigoes de Vigotski (2018), a partir dos
estudos pedoldgicos do autor, para o trabalho de docéncia na infincia. A ciéncia da
Pedologia de Vigotski (VIGOTSKI, 2018) se traduz em fundamento tedrico e
metodolodgico, pois essa referéncia inspirou e ressignificou o estudo da obra do autor
como todo.

A partir de Vigotski (2018) inspiramo-nos a refletir sobre o papel da professora
para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca na escola. Desse modo,
ao estudar o conjunto da obra do autor, sintetizamos que a fun¢do da professora da
infancia ¢ a de organizar relagdes de ensino que se traduzam como vivéncia, tanto para a

professora quanto para os estudantes.
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1.1 METODO

Chamar as coisas de uma forma ou outra ndo ¢, portanto,
indiferente, e o pedantismo se justifica quando esta
respaldado pela investigacdo ou pela filosofia, porque é
consciente de que um erro nas palavras implica um erro
na compreensdo (VIGOTSKI, 1996, p. 305).

A organizacdo metodoldgica neste trabalho de tese orienta-se a partir da indagacao
“o que ¢ o método?”. Refletir sobre o método utilizado para investigar uma determinada
realidade constitui-se em um exercicio de pontuar quais principios fundamentam a
pesquisa. Desse modo, enquanto professora e pesquisadora da infancia, compreendo
importante compartilhar com o leitor o referencial epistemologico e quais principios
teoricos e metodologicos orientam a forma de olhar, registrar e analisar a realidade
investigada.

O processo de reflexdo sobre como estruturar tedrico e metodologicamente esta
investigacdo, estd referenciado, sobretudo, na obra “Teoria e método em psicologia”
(VIGOTSKI, 1996). Vigotski (1996), no momento em que produzia seus estudos, afirma
que a psicologia estava em crise. O argumento era o de que, enquanto ciéncia, a psicologia
ndo dispunha de um método de pesquisa especifico para produzir conhecimento sobre o
ser humano. Tratava-se de uma crise metodoldgica. Esse foi o ponto de partida para seus
estudos sobre método. E a partir desta referéncia, mediante a critica do autor & psicologia
da sua época, que compreendemos a importancia de tratar cuidadosamente das questdes
de método no processo de elaboracdo deste trabalho de tese.

Os estudos de Vigotski (1996), em que o autor discute sobre teoria ¢ método em
psicologia, fundamentaram a organizacdo metodologica desta pesquisa, uma vez que
trazem contribuicdes sobre como organizar uma investigacdo cientifica sobre o
desenvolvimento humano, na escola. Como via de mao dupla, inspiraram também a
problematizagdo sobre questdes de método no trabalho de docéncia da professora na
infancia (organizacao das relagdes de ensino na escola). Foram, portanto, motivadores do
objeto de estudo elegido para este trabalho de tese: teoria e método no trabalho de
docéncia na infancia.

Para Smolka et al., (2021), Vigotski indica-nos recomendac¢des de cunho
metodoldgico, apesar de ser um autor que se dizia despreocupado com questdes
relacionadas a metodologia de pesquisa. No entanto, como resultado do exercicio de

propor um novo método para estudar a consciéncia (motivado a criagdo da nova
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psicologia), sua obra apresenta contribui¢des para refletirmos metodologicamente sobre

o processo de produgao do conhecimento novo.

A questdo do método esta no cerne da proposta de Vigotski. Toda a sua obra é
permeada por uma investigacdo metodologica. Ao abordarmos seus estudos
sobre o desenvolvimento humano, destacamos seus fundamentos historicos e
dialéticos e enfatizamos a dimensdao ético- politica da producdo do
conhecimento, destacando assim o compromisso social inscrito no proprio ato
de pesquisar. Sob esse prisma, as formas de levantar os problemas e colocar as
questdes na pesquisa educacional, de projetar e conduzir estudos que
provoquem desenvolvimento, ja expressam um compromisso social”
(SMOLKA ET AL.,2021, p. 1366).

Uma discuss@o sobre método a partir dos estudos vigotskianos (VIGOTSKI,
1996) parte do reconhecimento da necessidade de epstemologia, teoria e método estarem
em congruéncia. Trata-se de sistematizar um método de pesquisa que, em dialogo com o
referencial epistemoldgico, tedrico e a metodologia, favorega o exercicio do pesquisador
na problematiza¢ao dos objetivos da investigagdo. Em sintese, compreendemos, que o
que subsidia o método de uma pesquisa € a escolha epistemoldgica, tedrica e da
metodologia para realizacdo da investigacao.

Sobre os fundamentos de método que embasam a pesquisa cientifica,
compreendemos que o referencial epistemoldgico é a base que sustenta o conhecimento
produzido, € o que respalda os principios explicativos. Nesse sentido, a teoria representa
as lentes pelas quais olhamos para o mundo, observamos os fenomenos e interpretamos a
realidade. Ao passo que a metodologia subsidia o exercicio de guiar o pesquisador na
direcdo sobre como fazer para que os objetivos propostos na investigacdo sejam
alcancados.

Vigotski (1996) indica que, para investigar um determinado objeto de estudo, ¢é
necessario a busca por um método. Em nossa interpretagdo, o que embasa a ideia de
“buscar um método” ¢ a importancia de prever o caminho da pesquisa. Isto ¢, de escolher
a base epistemologica, o referencial teorico e refletir sobre a metodologia de realizagao
da pesquisa.

A primeira etapa da pesquisa €, entdo, a fundamentagdo epistemologica. Dessa
escolha desdobra-se a necessidade por encontrar um referencial teérico que esteja ao
encontro das crengas do pesquisador e, com isso, autoriza-se a elaboragao/utilizagao de
instrumentos metodolégicos (metodologia) para a consolidagdo dos objetivos do estudo.
Desse modo, a autoria do pesquisador na elaboragdo de uma pesquisa cientifica encontra-

se na criacdo de um método de pesquisa proprio, adequado a realidade do fendomeno
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investigado. A autoria de um método de pesquisa perpassa, portanto, a tarefa de colocar
em didlogo, de maneira ciclica e dialética, os fundamentos epistemoldgicos, tedricos e a
metodologia de pesquisa em fun¢do da realidade investigada. Ou seja, o método preve,
fundamenta, guia e compartilha o caminho da pesquisa.

Para Vigotski (1996), ¢ necessario tracar um caminho pelo qual percorrer, de
modo a validar os objetivos de pesquisa. “Continuar avangando em linha reta, seguir
realizando o mesmo trabalho, dedicar-se a acumular material paulatinamente, resulta
estéril e inclusive impossivel. Para seguir adiante é preciso demarcar um caminho”

(p. 203), grifo nosso. Para Smolka et al., (2021):

Ele argumentou de forma consistente sobre as relagdes intrinsecas entre o
método de pesquisa e o problema sob investigagdo, defendendo
veementemente a necessidade de se buscar um método adequado as possiveis
configura¢des de um objeto de estudo (p. 1365).

Embora essas indica¢des de Vigotski (1996) denotem a preocupacao do autor com
a pesquisa cientifica na ciéncia da psicologia, vislumbramos a possibilidade de, a partir
delas, refletir sobre o papel da professora para desenvolvimento dos estudantes na escola.
Compreendemos que ¢ possivel reconhecer a autoria do trabalho de docéncia quando a
professora se dedica a organizar o caminho — 0 método — para a organizagao das relagdes
de ensino.

Desse modo, nossa leitura de Vigotski (1996) percebe que uma indicagao
metodoldgica ao trabalho de docéncia ¢ a de que a professora organize o caminho pelo
qual deseja seguir; planeje o percurso pelo qual ird seguir para consolidar os seus
objetivos em relacdo a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Planejar esse
caminho a ser seguido — organizar o método do trabalho de docéncia — incluiu, portanto,
uma reflex@o do ponto de vista epistemoldgico, teérico e da metodologia de ensino.

Em nossa interpretagdo, a indicagdo do autor (VIGOTSKI, 1996) sobre o método
¢ a da importancia de uma base epistemologica e tedrica para a elaboracdo ou escolha da
metodologia de pesquisa elegida para a realizacdo das investigagdes cientificas. Nossa
leitura compreende as indicagdes de método na obra de Vigotski (1996) como um desafio
aos pesquisadores e, também, aos professores da infancia. Afinal, a sugestao parece ser a
de que para a atividade de pesquisa (ou de ensino) nao se trata de uma mera aplicagdo de

métodos ou procedimentos de pesquisa (ou de ensino) ja existentes, pois para cada objeto
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investigado ¢ necessario encontrar um método proprio que guie a investigacao (o trabalho
de docéncia).

Tal constatagdo reafirma, novamente, a importancia da autoria do pesquisador e
também, em nossa interpretacdo, de que a professora da infancia se perceba como autora
do seu método de trabalho. E fundamental reconhecer que, para elaborar o caminho a ser
seguido, ¢ fundamental ter um ponto de partida. Desse modo, apoiado em Spinoza (1914),
Vigotski (1996) afirma que se trata de saber operar com os métodos ja existentes,
adequando-os a realidade histérica do objeto investigado e, com isso, a0 nosso ver,

criando um novo método de investigar determinada realidade.

Esse raciocinio é absolutamente analogo ao que segue Spinoza quando fala do
método. Recorrendo a uma comparagdo do ambito industrial, o processo
metodologico, equivaleria, por sua natureza, a elaboracdo de meios de
producdo. Mas na industria a elaboragdo de meios de produgdo nédo constitui
um processo inicial especial, mas uma parte do processo geral de produgdo e
depende dos mesmos processos ¢ instrumentos de producdo que o resto da
producdo (VIGOTSKI, 1996, p. 242).

A produciao de conhecimento, nesse contexto, ¢ compreendida como um processo
dialético, que se aprimora, amplia e transforma a cada nova investigacao (que surge a
partir do produzido anteriormente pelo homem). Ao discutir a organizagdo de pesquisas
cientificas na ciéncia psicologia, Vigotski (1996) pontua que o primeiro passo para a
constituicdo de um método de pesquisa autoral constitui-se em uma discussdo sobre os
pressupostos tedricos e epistemologicos que fundamentam o olhar do pesquisador. E a
partir desses fundamentos que se torna possivel o exercicio de encontrar um método
proprio de investigacdo. Nao ha uma definicdo prévia a realizagdo da pesquisa de um
método a ser seguido, € possivel apenas esbogar ideias e hipoteses inspiradas na escolha
epistemologica e tedrica. Afinal, o método a ser utilizado —a organizagdo do caminho da
pesquisa ou do trabalho de docéncia — se constituiu no proprio movimento de analise da
realidade investigada ou vivenciada.

E inegavel que o percurso da pesquisa — e das relagdes de ensino — , é tragado e
impactado pelo contexto histdrico e cultural da realidade. Desse modo, o método de
pesquisa para investigar determinada realidade € encontrado no proprio percurso e
processo da investigacdo. Para Vigostki (1996) o método ¢ o caminho para fazer a
investigacdo, a forma de olhar o mundo e organizar a investigagdo, o que permite-nos

notar o quao importante ¢ a questdo de método em sua obra.
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A perspectiva histdrico-cultural é o referencial tedrico em que fundamentamos
esta pesquisa. Desse modo, uma vez que o materialismo historico e dialético ¢ a base
epistemologica dos estudos vigotskianos, constitui-se também, no referencial
epistemologico que orienta esta investigagdo. E importante perceber que o apoio no
materialismo histérico e dialético ¢ uma questdo de método. Os principios marxistas
foram o fundamento para que Vigotski (1996) pudesse sistematizar seus escritos € propor
uma nova forma de estudar a consciéncia humana. Isto é, um novo método de estudo
sobre como o ser humano se desenvolve, com objetivo de superagao dos métodos usados
pela psicologia do seu tempo.

Vigotski (1996) apoia-se nos principios do materialismo historico e dialético de
Marx e Engels, uma vez que o que parece interessar sdo: “[...] os individuos reais, suas
acoes e suas condi¢cdes materiais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas como as
produzidas por sua propria acdo” (MARX E ENGELS, 2009, p. 87). Por este motivo, ao
discutirmos questdes de métodos a partir do autor, é importante explicitarmos a
importancia atribuida em sua obra ao conceito de dialética e ao conceito de historia.

A dialética caracteriza o processo constante de mudanca da sociedade, o que
significa dizer que, sendo o homem um ser ativo no meio social e responsavel pela
mobilizacdo das transformacdes sociais, o conhecimento sobre o homem também ¢
dialético. O meio social altera-se e, com 1sso, 0 homem e 0s conhecimentos sobre o ser
humano e a sociedade alteram-se também: “[...] assim como a dialética da ci€éncia natural
¢, a0 mesmo tempo, a dialética da natureza, a dialética da psicologia €, por sua vez, a
dialética do homem como objeto da psicologia” (VIGOTSKI, 1996, p. 247). Netto (2011,
p. 32) colabora com esta reflexdo ao citar Engels (1979), afirmando que a humanidade ¢
desenvolvida na propria histéria do homem. Isto ¢, o homem aprende a ser homem, se

humaniza no decorrer da sua existéncia social.

E justamente na histéria da humanidade que a humanidade se desenvolveu. E
na historia do homem que o homem forja-se homem e humano: “se concebe o
mundo da natureza, da historia e do espirito como um processo, isto é, como
um mundo sujeito a constante mudanga, transformacdes e desenvolvimento
constante, procurando também destacar a intima conexao que encarada sob
este aspecto, a historia da humanidade ja ndo se apresentava como um caos
[...], mas, ao contrario, se apresentava como o desenvolvimento da propria
humanidade, que incumbia ao pensamento a tarefa de seguir [.. ./ até conseguir
descobrir as leis internas, que regem tudo o que a primeira vista se pudesse
apresentar como obra do acaso (Engels, 1979, p. 22)” (NETTO, 2011, p. 32).
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Essa reflexao nos permite empreender uma discussao sobre a psicologia enquanto
ciéncia. O homem ¢ compreendido como um ser dialético. E a psicologia, por ser a ciéncia
que se destina a estudar o processo de desenvolvimento do homem, nada mais ¢ do que a
dialética do homem. O objeto de estudo da psicologia é, por sua vez, a consciéncia do
homem enquanto ser dialético. Afinal, a psicologia ndo estuda sempre 0 mesmo homem,
mas sim um homem que se altera, se transforma, transforma a natureza e ¢ por ela
transformado, constantemente, no decorrer da historia filogenética e ontogenética, em sua
historia individual e coletiva.

A producdo de conhecimento sobre o homem e sobre a vida social ¢ dialética. O
homem e a sociedade estdo em processo continuo de mudangas. Em nossa interpretacao,
uma indicagdo de Vigotski (1996) para os pesquisadores que se dedicam a problematizar
o homem enquanto um ser social e dialético, ¢ a de que se ajuste a lente para olhar o
objeto de estudo tragando um caminho metodologico que dialogue com a perspectiva
teorica escolhida. Vigotski (1996, p.253) nos chama atenc¢do para que sejamos coerentes
com os principios da teoria que elegermos para referenciar a investigacao, buscando a
coeréncia entre teoria € método.

Considerar a dialética do homem ¢, portanto, uma indicacdo de cunho
metodoldgico para o pesquisador. Do mesmo modo, ¢ uma indicagdo metodoldgica para
a professora da infincia no processo de organiza¢dao das relagdes de ensino. Afinal,
perceber os estudantes enquanto pessoas participes das mudancgas sociais ¢ uma premissa
capaz de alterar a forma de a professora relacionar-se com seu proprio trabalho de
docéncia e com os estudantes. Em nossa percepcao esta tomada de consciéncia € capaz
de mostrar para professora da infancia a importancia da sua profissao e do seu papel para
o desenvolvimento psicologico individual de cada crianca. Além disso, para o
desenvolvimento coletivo de uma sociedade mais justa e igual.

Nesse didlogo, o conceito de historia ¢ fundamental para compreendermos os
indicativos de método defendidos por Vigotski (1996) na perspectiva historico-cultural.
Para o autor, o tempo histérico em que o objeto de estudo se insere e a historia do
fendomeno investigado sdo premissas para a elaboragdo do método de pesquisa, uma vez
que a defesa esta na “[...] possibilidade de uma metodologia cientifica sobre uma base
historica” (1996, p. 219).

Isso significa dizer que o conhecimento cientifico produzido pelo e sobre o
homem, no mundo e sobre o mundo, ¢ histdrico e variavel. Nao apenas o homem, mas o

conhecimento produzido sobre e pelo homem podem sofrer mudangas em fun¢do das
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alteracdes objetivas da realidade. Ou seja, ao problematizarmos determinado objeto de
estudo € necessario considerarmos, no movimento analitico, 0 momento historico € a
dialética da realidade social: se a realidade se modifica, é alterado também o
conhecimento cientifico produzido sobre ela.

A indicacdo de Vigotski (1996) ¢ a de que o fenomeno seja estudado considerando
a realidade objetiva em que se insere, no didlogo com as leis do conhecimento cientifico.
Os conceitos, as ideias e as formas de categorizagdo dos dados analisados — e do ponto
de vista das relagdes de ensino, a forma de as criancas relacionarem-se com o0s
conhecimentos cientificos ensinados na escola — estdo intimamente relacionadas com as
condi¢des historicas e materiais em que o problema de pesquisa — a crianga — se insere e,

portanto, podem mudar em funcdo do:

[...] substrato socio-historico da época; 2) com leis e condi¢des gerais do
conhecimento cientifico; 3) com as exigéncias objetivas que a natureza dos
fendmenos objetos de estudo coloca para o conhecimento cientifico no estagio
atual da investigagdo [...] porque o conhecimento cientifico devera se adaptar,
se acomodar as particularidades dos fatos que sdo estudados, devera se
estruturar de acordo com suas exigéncias (VIGOTSKI, 1996, p. 219).

A histdria, portanto, ndo € apenas responsavel por contar sobre a existéncia
humana, mas ¢ justamente o fato de o homem inserir-se em um determinado contexto
historico que permite-o registrar a sua historia. E na insercio nos contextos sociais,
culturais e histéricos que o homem transforma a si mesmo e a natureza, registrando,

assim, historicamente, sua transformag¢ao enquanto ser humano.

Depreende-se, destas notagdes, que a categoria “historia” ¢ fundamental na
Psicologia de Vigtoski e que a filosofia marxista se constitui em elemento
fundante na Psicologia vigotskiana. O desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, tipicamente humanas, subordinam-se as regularidades
historicas (SCHLINDWEIN, 2021, p. 2).

Desse modo, a histéria da transformagdo da natureza ¢ a propria historia da
transformagao do homem na natureza. A histéria da produgdo de conhecimento sobre o
homem ¢, também, a historia do homem e do seu processo de desenvolvimento enquanto
ser humano individual e social. Os conceitos, ideias e a compreensdo sobre 0 homem
surgem no curso histdrico do desenvolvimento de cada ciéncia. E a ciéncia, por sua vez,

¢ também historica e dialética.
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Quando se conhece um pouco a metodologia a historia das ciéncias, a ciéncia
comeca a ser vista por ndés ndo como um conjunto morto, acabado, imével,
integrado por principios preparados de antemdo, mas como um sistema vivo,
em constante evolugdo e avango, de fatos demonstrados leis, suposigdes,
estruturas e conclusdes, que se completam ininterruptamente, sdo criticados,
comprovados, rejeitados parcialmente, interpretados e organizados de novo
etc. A ciéncia comega a ser compreendida dialeticamente em seu movimento,
pela perspectiva de sua dindmica, de seu crescimento, desenvolvimento,
evolugdo (VIGOTSKI, 1996, p. 318).

Em sintese, compreender a importancia da categoria historia ¢ fundamental para
compreender o método em Vigotski. Nao € possivel fazer ciéncia ou investigar um
problema de pesquisa sem contextualiza-lo historicamente. Vigotski (1996) defende uma

interpretacdo materialista da historia.

A natureza dotou o homem de uma necessidade estética que possibilita que
este tenha ideias estéticas, gostos ¢ sensagdes. Mas estabelecer com exatiddo
que gostos, ideias e sensagdes vai ter o homem social em questdo numa
determinada época histérica ndo ¢ diretamente deduzivel da natureza do
homem (p. 223).

Com apoio neste referencial tedrico, ao discutirmos sobre o papel da professora
na escola, compreendemos, que o ensino ¢ uma pratica também contextualizada
historicamente. Em nossa percep¢do, essa ¢ uma premissa ¢ fundamental para uma
organiza¢do metodologica do trabalho de docéncia na infancia, uma vez que auxilia a
professora a compreender que sua forma de organizar as relagdes de ensino ¢ capaz de
dialogar com os elementos do contexto histérico (e cultural) em que determinada crianca
— ou grupo de criancas — se insere. Tal constatacdo favorece a professora da infincia a
compreender seu planejamento de maneira flexivel e a reconhecer-se autora do seu
trabalho de docéncia.

Nesse contexto, consideramos importante citar que a partir da categoria de analise
totalidade, circunscrita nos principios do materialismo histdrico e dialético, percebemos
que Vigotski (1996) sinaliza também indicativos para a elabora¢do metodologica do
percurso investigativo. Para o autor, embora ndo seja plausivel apreendermos o todo de
uma determinada realidade, quando nos dedicamos a estudar determinado fendémeno, nos
aproximamos dessa realidade e acessamos a quase totalidade. A realidade ¢ a soma
concreta de diferentes fenomenos, o que possibilita aproximagdes em espiral, nas quais
os movimentos de tese, antitese e sintese buscam a superacdo da contradi¢cdo. Segundo

Dalmagro (2010), a totalidade e a contradigdo sdo categorias de analise que legitimam a
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produgdo de conhecimento sobre determinada realidade a partir dos principios do

materialismo historico e dialético.

Como ponto de partida, a realidade ¢ aqui tomada como uma totalidade
complexa e estruturada e, no caso da realidade social, criada pela agdo humana,
capaz de ser entendida objetivamente pelos homens. Totalidade e contradigao
sdo categorias fundamentais constitutivas do real, assim, o0 método materialista
historico e dialético melhor permite capta-lo em suas estruturas complexas e
em seu movimento. A realidade ¢ uma totalidade coerente em que parte e todo
determinam-se reciprocamente, cujas relacdes e¢ contradicdes compdem a
esséncia do método dialético. A dialética estuda as leis do movimento, dai sua
capacidade de perceber o real em sua dinamica historica (DALMAGRO, p.
35).

Investigar a realidade ¢ registra-la e interpreta-la a partir dos aspectos tedricos e
metodolégicos em que o pesquisador dispde. Compreendemos que ndo se trata da
realidade em si, mas de uma analise dela. Consideramos pouco provavel afirmar que uma
investigacdo apreende a realidade por completo, mas defendemos ser possivel, ao nos
aproximarmos dos diferentes elementos que compde o fendmeno, elaborar um olhar
critico sobre ela. Quando problematizamos uma realidade, em fungdo de determinado
objetivo, 0 que acessamos € apenas uma interpretacao sobre o fenomeno. Tantas outras
interpretagdes sao possiveis e legitimas, quando elaboradas a partir de uma metodologia
de pesquisa cientifica. Que para ser elaborada, ao nosso ver, ¢ fundamental levar em conta
a congruéncia entre orientacdo epistemoldgica, referencial tedrico e as questdes de
metodologia. E essa ideia que anula o conceito de verdade absoluta e que reafirma a

importancia das contradi¢des para a manutencao da realidade.

Para Marx, a teoria ¢ uma modalidade peculiar de conhecimento, entre outras
(como, por exemplo, a arte, o conhecimento pratico da vida cotidiana, o
conhecimento magico-religioso- cf. Marx, 1982, p. 15). Mas a teoria se
distingue de todas essas modali- dades e tem especificidades: o conhecimento
tedrico € o conhecimento do objeto - de sua estrutura e dind- mica - tal como
ele ¢ em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva, independentemente dos
desejos, das aspiragdes e das representagdes do pesquisador. 4 teoria é, para
Marx, a reprodugdo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que
pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura ¢ a
dindmica do objeto que pesquisa. E esta repro- ducdo (que constitui
propriamente o conhecimento tedrico) sera tanto mais correta e verdadeira
quanto mais fiel o sujeito for ao objeto. Detenhamo-nos um pouco neste ponto
tao importante e complexo, comegando pela propria nogao de "ideal" (NETTO,
2011, p. 20 e 21).

Desse modo, para atingir aos objetivos propostos em uma investigacao cientifica,
o pesquisador analisa os dados produzidos, por exemplo, a partir das suas impressdes, da

corrente epistemologica em que se apoia e do referencial tedrico escolhido. Isso significa
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que: “[...] o material da ciéncia ndo ¢ constituido pelo material natural cru, mas pelo
material logicamente elaborado que se destaca de acordo com determinado signo”
(VIGOTSKI, 1996, p. 234).

Ao observarmos, descrevermos e analisarmos uma realidade estamos diante de
uma interpretagdo dela, e ndo da realidade em si: “[...] A andlise dos fatos se diferencia
precisamente do registro dos mesmos porque implica a acumulacdo de conceitos, implica
a inter-relacao de conceitos e fatos, ressaltando os primeiros” (VIGOTSKI, 1996, p. 239).
A observagao e o registro do fenomeno investigado, que sdo realizados pelo pesquisador,
estdo influenciados por suas significagdes e reflexdes do e sobre o mundo. Ainda que haja
uma dedicacdo, orientada por teoria e método, para apreender a totalidade, estaremos
diante de uma interpretacdo do real e ndo do real em si. O registro ndo ¢ a realidade; as
analises dizem sobre e representam a realidade, mas nao ha como negar que se trata, ainda
que instrumentalizado cientificamente, do olhar do pesquisador sobre o contexto que esta
sendo registrado e analisado.

O conhecimento cientifico ndo ¢ a realidade, é a interpretacdo dela. No entanto,
quando realizada aos moldes cientificos e qualificada a titulo de producdo de
conhecimento cientifico, trata-se de uma interpretacdo da realidade pautada por teoria e
método. Sao os aspectos epistemologicos, tedricos e metodoldogicos que garantem a
ciéncia sua especificidade. E importante dizer, portanto, que ndo é toda e qualquer
interpretagdo da realidade que recebera o titulo de conhecimento cientifico.

Reafirmamos que a possibilidade de reconhecimento de diferentes interpretacdes
sobre uma mesma realidade refuta o conceito de verdade absoluta. E inegavel que as
ciéncias, tanto geral quanto particulares, dispde de modos diferentes e especificos para
observar um mesmo fenomeno da realidade: “[...] mas essa diferenca no modo de
apresentar a realidade, ou seja, estruturar os conceitos, tampouco deve ser interpretada

como absoluta” (VIGOTSKI, 1996, p. 241).

Esse novo enfoque nos indica que a realidade determina nossa experiéncia; que
a realidade determina o objeto da ciéncia e seu método, e que ¢é totalmente
impossivel estudar com os conceitos de qualquer ciéncia prescindindo das
realidades representadas por esses conceitos. F. Engels assinala varias vezes
que para a logica dialética a metodologia das ciéncias € o reflexo da
metodologia da realidade (VIGOTSKI, 1996, p. 246).

E importante reconhecer que ha diferentes abordagens a serem empreendidas

sobre um mesmo fenomeno e “[...] em todos os fendmenos € preciso buscar o que os
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converte em objeto cientifico” (VIGOTSKI, 1996, p. 213). Cada ciéncia tem o seu objeto
de estudo e indica-se que essa especificidade seja respeitada, “[...] Porque procurar
explicar tudo equivale a nao explicar nada” (VIGOTSKI, 1996, p. 228). Compreender
que a realidade ¢ dialética auxilia o pesquisador na concretizagdo do objetivo de
apreensao da totalidade do fenomeno.

Vigotski (2009), ao discutir a linguagem como instrumento psicoldgico para o
desenvolvimento cultural humano, colabora com outra questao de cunho metodologico.
Trata-se de uma inspiragdo para refletirmos sobre as maneiras de compartilharmos os
resultados das pesquisas cientificas. Seja por meio da linguagem oral ou em forma de
texto escrito; em trabalhos de tese, dissertacdo ou artigos para revistas. Ajuda-nos a
pensar, entdo, sobre a elaboracao das formas de dizer sobre o objeto estudado e sobre os
resultados encontrados. Refletir sobre a forma de compartilhar a pesquisa cientifica se

traduz, portanto, em uma questao de método a ser considerada pelo pesquisador.

Por essa razdo, cada palavra € uma generalizagio latente, toda palavra ja gene-
raliza e, em termos psicologicos, ¢ antes de tudo uma generalizagdo. Mas a
generalizacdo, como ¢ facil perceber, ¢ um excepcional ato verbal do
pensamento, ato esse que reflete a realidade de modo inteiramente diverso
daquele como esta ¢ refle tida nas sensagdes e percepcdes imediatas. Quando
se diz que o salto dialético ndo ¢ s6 uma passagem da matéria ndo-pensante
para a sensa¢do mas também uma passagem da sensa¢do para o pensamento,
se esta querendo dizer que o pensamento reflete a realidade na consciéncia de
modo qualitativamente diverso do que o faz a sensacgdo imediata. Pelo visto,
existem todos os fundamentos para se admitir que essa diferenga qualitativa da
unidade €, no essencial, um reflexo generalizado da realidade. Dai podermos
concluir que o significado da palavra, que acabamos de tentar elucidar do ponto
de vista psicologico, tem na sua generalizagdo um ato de pensamento na
verdadeira acepg¢do do termo. Ao mesmo tempo, porém, o significado é parte
inalienavel da palavra como tal, pertence ao reino da linguagem tanto quanto
ao reino do pensamento. Sem significado a palavra ndo é palavra mas som
vazio. Privada do significado, ela ja ndo pertence ao reino da linguagem
(VIGOTSKI, 2009, p. 9 -10).

E pela linguagem que afirmamos as questdes de teoria e método que fundamentam
as investigagdes cientificas. E por meio do dialogo, oral ou escrito, que marcamos nossa
forma de interpretar determinado fenomeno, que afirmamos a base teorica e a escolha
metodoldgica em que a pesquisa estd fundamentada. Portanto, ¢ importante escolher as
palavras a serem usadas e a forma de dizer sobre determinada realidade. “A linguagem, a
cientifica em particular, ¢ o instrumento do pensamento, o instrumento da analise, e basta
olhar o instrumento que a ciéncia utiliza para compreender o carater das operagdes a que

se dedica” (VIGOTSKI, 1996, p. 297).
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Essa passagem do autor nos atenta sobre a linguagem que iremos usar para contar
sobre o processo de pesquisa, descrever os dados, compartilhar a analise. Isto ¢, a forma
com que iremos escrever o texto final deste trabalho de tese e sintetizar o processo de
pesquisa. No entanto, embora seja necessario o cuidado com a escrita, ¢ fundamental o
reconhecimento de que por mais proximo da realidade consigamos descrever o fendmeno,
estaremos compartilhando a interpretagdo do pesquisador sobre aquela determinada
realidade. De acordo com Vigotski (2000) € pela linguagem que o homem se comunica e

transforma a si mesmo e a vida pratica, tal como aponta Tuleski (2000, p. 11):

Assim, Vygotski parte das idéias de Engels (1985) e desenvolve em seus
estudos a importancia da linguagem enquanto sistema simbdlico responsavel
pela transformagdo do pensamento pratico em pensamento verbal e pelo
desenvolvimento das operagdes intelectuais responsaveis pelo controle do
proprio comportamento. O desenvolvimento do comportamento do animal ao
do homem ocorre para ele, portanto, através de um salto qualitativo do
biolégico ao historico.

Uma das criticas de Vigotski (1996) a psicologia de sua época se refere a
importancia atribuida pelo autor do papel da linguagem no desenvolvimento humano e
como a linguagem se reflete no método. O autor chama atengdo aos pesquisadores para
com o cuidado com a forma de escrever sobre o fendmeno, isto €, com a forma de afirmar
sobre os conceitos e sintetizar as analises do objeto de estudo. E necessario que a
linguagem utilizada para compartilhar sobre a realidade investigada esteja coerente com
a teoria € o método em que se apoia a pesquisa. As palavras, portanto, estdo encharcadas
de sentido e significado e é por meio delas que o leitor compreende o que o pesquisador
estd expressando sobre o fenomeno investigado. A linguagem é, ainda, responsavel por

situar historicamente a pesquisa cientifica.

[...] o carater obscuro dessa linguagem psicologica, aponta corretamente
Lalande, provém tanto da sintaxe quanto do vocabulario: na propria construgao
da frase psicoldgica ndo encontramos menos dramas mitoldgicos do que no
vocabulario. E a isto eu acrescentaria que o estilo, a maneira de se
expressar da ciéncia desempenha um papel ndo menos importante. Em
uma s6 palavra, todos os elementos, todas as fungdes da linguagem trazem as
marcas da idade da ciéncia que os utiliza e determinam assim o carater de seu
trabalho (VIGOTSKI, 1996, p. 298), grifo nosso.

E pela linguagem que compartilhamos nossas ideias sobre o objeto investigado e,
portanto, é necessario o cuidado ao criar ou discutir os conceitos sobre os fatos. Para o

pesquisador € interessante, ainda, perceber se a defini¢do dos conceitos elaborados para
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a pesquisa vai ao encontro da perspectiva teorica em que o estudo se fundamenta. “E, por
conseguinte, ndo desmente nada, mas, de acordo com o método do contrario, confirma a
regra geral: as novas palavras acompanham o passo das novas investigagdes”
(VIGOTSKI, 1996, p. 311). O pesquisador ¢ aquele que, por meio de procedimentos
cientificos, produz o conhecimento novo sobre o homem e a natureza. A indicagdo ¢ a de
que o cientista respeite as leis epistemolodgicas, teoricas e metodologicas em que
fundamenta o estudo, inclusive durante o processo de elaboragao das sinteses da pesquisa,

seja por meio da oralidade ou da escrita.

Resumamos. Vimos que em qualquer campo a palavra, assim como o sol numa
gota de agua, reflete integralmente os processos ¢ tendéncias no
desenvolvimento da ciéncia. Na ciéncia manifesta-se uma certa unidade nos
principios do conhecimento, que vai desde os principios mais elevados até a
escolha da palavra. O que nos proporciona essa unidade de todo o sistema
cientifico? Um esqueleto metodolégico de principios. O investigador na
medida em que for somente um técnico, um registrador ¢ um executor, ¢é
sempre um filéosofo, que durante a investigagdo e a descricdo pensa no
fendmeno, e sua forma de pensar se reflete nas palavras que utiliza
(VIGOTSKI, 1996, p. 312).

Vigotski (1996) mobiliza-nos a refletir também sobre a analise dos dados
produzidos nas investigagdes cientificas. Atenta-nos para o cuidado com o
compartilhamento dos resultados encontrados, seja na produgdo dos trabalhos de tese,
dissertacdes ou artigos cientificos. Afinal, a autoria do método se faz presente, também,
no momento de apresentacao das analises dos resultados da pesquisa. Estamos diante de
uma sinalizagdo para a importancia da unidade entre teoria e método.

O processo de coleta e transcrigdo e analise dos dados produzidos nas
investigagdes ¢ também preocupacdo de Vigotski (1996). O processo de elaboragdo da
pesquisa cientifica configura-se como: “[...] Um estudo comparativo e objetivo,
metodologicamente irrepreensivel e transparente, internamente coerente desde a coleta e
descri¢do dos fatos até as ultimas generalizagdes tedricas™ (1996, p. 312). O autor nos
auxilia a pensarmos, ainda, sobre os instrumentos metodoldgicos elegidos para auxilio a

concretizagao dos objetivos da pesquisa.

[...] a historia interpreta os vestigios do passado, mas a fisica observa o
invisivel com a ajuda de instrumentos de forma tdo direta como se o visse com
os olhos. Os instrumentos sao a prolongacao dos 6rgaos sensoriais do cientista:
0 microscopio, o telescopio, o telefone etc. convertem o invisivel em visivel e
em objeto da experiéncia direta; a fisica ndo interpreta o invisivel, ela o vé".
Mas essa opinido ¢ falsa. A analise metodologica da significacdo dos aparelhos
cientificos evidenciou, ja faz tempo, que estes desempenham um papel novo e
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fundamental e que ndo se limitam a prolongar os Orgdos sensoriais
(VIGOTSKI, 1996, p. 281).

Outro aspecto relevante a considerar em termos metodologicos € em relagdo a
formulagdo da pergunta da pesquisa, que, por sua vez, vai ao encontro dos principios da
teoria em que se referencia o estudo. Nao nos parece cabivel, por exemplo, formular uma
pergunta de pesquisa que cite o conceito de comportamento humano se afirmamos estar
realizando uma investigacao aos moldes da perspectiva historico-cultural. “Na criagdo e
na investigagdo cientifica, a formulacdo correta a uma pergunta ndo ¢ um ato menos
importante do que a elaboragdo da resposta adequada, e exige muito mais
responsabilidade (VIGOTSKI, 1996, p. 251).

A ndo neutralidade do pesquisador no processo de realizagdo de uma investigacao
cientifica também € um aspecto a ser destacado. O pesquisador nao ¢ neutro, afinal, ndo

¢ possivel descolar-se da realidade para realizar a investigagdo cientifica.

O objeto da pesquisa tem, insista-se, uma existéncia objetiva, que independe
da consciéncia do pesquisador. Mas o objeto de Marx ¢ a sociedade burguesa
um sistema de relagdes construido pelos homens, "o produto da agfo reciproca
dos homens" (Marx, 2009, p. 244). Isto significa que a relagdo sujeito/objeto
no processo do conhecimento tedrico ndo € uma relagdo de externalidade, tal
como se da, por exemplo, na citologia ou na fisica; antes, ¢ uma relagdo em
que o sujeito esta implicado no objeto. Por isso mesmo, a pesquisa - ¢ a teoria
que dela resulta - da sociedade exclui qualquer pretensdo de "neutralidade"
(NETTO, 2011, p. 21 € 22).

E papel do pesquisador analisar um determinado objeto de estudo para além da
sua aparéncia, compreender além do que estd visivel e interpretar a realidade em seu
processo dinamico e dialético (NETTO, 2011). No entanto, para tal, o pesquisador precisa
reconhecer-se parte da realidade investigada, mobilizado a conhecer as diferentes

determinagdes que compde o real e buscando compreender a relagdo entre elas.

Voltemos a concepgdo marxiana de teoria: a teoria é a reprodugao, no plano do
pensamento, do movimento real do objeto. Esta reprodugdo, porém, ndo é uma
espécie de reflexo mecanico, com o pensamento espelhando a realidade tal
como um espelho reflete a imagem que tem diante de si. Se assim fosse, o papel
do sujeito que pesquisa, no processo do conhecimento, seria meramente
passivo. Para Marx, ao contrario, o papel do sujeito é essencialmente ativo.
precisamente para apreender ndo a aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a
sua esséncia, a sua estrutura e a sua dinimica (mais exatamente: para apreendé-
lo como um processo), o sujeito deve ser capaz de mobilizar um maximo de
conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e
imaginagdo. O papel do sujeito € fundamental no processo de pesquisa. Marx,
alias, caracteriza de modo breve e conciso tal processo: na investigagdo, o
sujeito "tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas
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diferentes formas de desenvolvi- mento e de perquirir a conexdo que h a entre
elas" (Marx, 1968, p. 16) (NETTO, 2011, p. 25).

Para finalizar a discussdo sobre método ¢ necessario mencionar a preocupacao do
autor sobre o principio explicativo que “[...] nos leva aos ultimos e mais gerais principios,
que sdo essencialmente principios filoséficos. Nesse sentido, a ciéncia geral € a filosofia
das disciplinas particulares” (VIGOTSKI, 1996, p. 229). Refletir sobre os principios
explicativos de um método na pesquisa cientifica indica a necessidade de uma discussdo
sobre as concepgdes de mundo, de homem e de sociedade que fundamentam o estudo.

A constituicdo de um método torna-se possivel a partir das bases filosoéficas em
que se apoia a ciéncia. Por este motivo, em didlogo com o objeto investigado neste
trabalho de tese, consideramos importante destacar a concep¢do de homem, de
desenvolvimento humano, infancia, crianca e escola em que fundamentamos nosso
estudo. Afinal, ao nosso ver, ¢ essencial que uma reflexdo sobre essas concepgdes
fundamente a organizagdo do método do trabalho de docéncia da professora da infancia.

Partimos do principio de que o homem ¢ um ser histdrico, portanto, as
caracteristicas do tempo historico em que vive influem na constitui¢io de cada pessoa. E,
ainda, um ser social. As relagdes sociais sdo premissa para o processo de humanizagao.
Das categorias historia e social, desdobra-se a ideia de que o homem ¢ um ser cultural.
Isto significa dizer que diante das condicdes histdricas e por meio das relagdes sociais, 0
homem aprende a cultura em que insere. A aprendizagem da cultura é, portanto, o que
mobiliza o processo de desenvolvimento humano. “Vigotski concebia o desenvolvimento
cultural do individuo como uma histdria pessoal intrinsecamente tecida nas praticas
culturais e na historia humana” (SMOLKA et al., 2021, p. 1365). E nas relagdes sociais
que 0 homem aprende a cultura e se individualiza (VIGOTSKI, 2000; PINO, 2000)!¢. As
relagdes sociais e culturais garantem ao homem sua humanizagao.

Apoiado nos principios do materialismo histdrico e dialético, Vigotski (2013)
defende que o desenvolvimento humano moderno é produto de duas vias evolutivas. A
primeira trata-se da evolucdo biologica (espécie Homo sapiens). O “[...] ser humano
desenvolveu-se em uma processual evolugao bioldgica de longa duracao, da qual surgiu

a espécie Homo sapiens [...]” (VIGOTSKI, 2013, p. 36). A segunda corresponde a

16 Vigotski (2000) propde uma nova forma de compreender o processo de humanizagdo. Em contraponto
as teorias psicologicas de sua época, o autor defende que ser social ¢ uma condi¢do humana. Desde a
concepcao fetal o ser humano ¢ um ser social. Portanto, para o autor, o desenvolvimento humano acontece
na perspectiva da individualizag@o, em que a socializagdo com as demais pessoas que compartilham a
cultura participam do processo de cada pessoa tornar-se um ser unico e individual.
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aprendizagem da cultura, isto €, das formas de convivio em sociedade (aprendizagem da
organizag¢do social). O ser humano, para garantir sua existéncia e adaptar-se a natureza
precisou transformar a si mesmo e, com isso, em um movimento dialético, segue
transformando a natureza. O homem e a natureza transformam-se dialeticamente em
fungdo das necessidades sociais, particulares de cada tempo historico e da aprendizagem
da cultura.

A defesa de Vigotski (2013) ¢ a de que a condigdo der ser social do homem ndo ¢é
uma variavel, ¢ um fato. Portanto, ¢ inalteravel o fato de que somos, biologicamente, seres
sociais. Nascemos inseridos em um contexto social, cultural e historico ja existente. Desse
modo, a forma com que cada ser humano ¢ socializado no contexto em que se insere
permitird o acesso a determinados contetidos caracteristicos de cada meio social, isto €, a
cultura. Desse modo, o que ¢ varidvel no curso do desenvolvimento humano s3o as
caracteristicas do processo de socializacdo, que iré ser diferente a depender do contexto
historico e cultural que cada pessoa for inserida para humanizar-se. Para o autor, ¢

possivel considerar como variavel no curso do desenvolvimento humano o fato de que:

[...] a constitui¢ao psiquica dos individuos pode ser vista como diretamente
dependente do desenvolvimento social da técnica (do grau de desenvolvimento
das forgas produtivas) e da estrutura daquele grupo social ao qual o individuo
pertence. As pesquisas no campo da psicologia étnica forneceram evidéncias
incontestaveis de que ambos os fatores — cujo a independéncia intrinseca foi
estabelecida a partir da teoria do materialismo histérico — sdo elementos
decisivos de toda a estrutura psiquica [psicologia] do homem primitivo”
(VIGOTSKI, 2013, p. 37).

Sdo nas relagdes sociais, culturais e historicas que o homem aprende, se
desenvolve e torna-se ser humano. O processo de humanizacdo do homem ¢, portanto,
historico e cultural. E a partir desses principios que apresentamos a concepgdo dos
conceitos de crianga e infancia em que fundamentamos nosso estudo.

Sobre o conceito de crianga, ao encontro da concepgao de ser humano defendida
(VIGOTSKI 1930; 2000), com apoio em Mello (2007, p.88), [...] “aprendemos a perceber
que cada crianga aprende a ser um ser humano. O que a natureza lhe prové no nascimento
¢ condicdo necessaria, mas nao basta para mover seu desenvolvimento”. Desse modo, é
no processo de educacdo que a crianga aprende a cultura e se humaniza.

A escola ¢, portanto, uma institui¢do social responsavel por compartilhar com as
novas geragdes a cultura humana, organizada sistematicamente para o ensino dos

conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela humanidade (MEINERT,
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2013). “Isso significa reconhecer que a crianca ¢ um sujeito de direitos e que € na escola
que ela deve ter a possibilidade de se apropriar do legado historico e cultural
sistematizado, participar e brincar” (MEINERT, 2013, p. 105). Para Quinteiro (2000),
referenciando-se em Fernandes (1979), a escola, a rua e a familia se configuram como
lugares privilegiados da infancia. Para Mello (2007), na escola a crianca se insere em um
processo educativo, em que o objetivo ¢ o de vivenciar situacdes intencionadas para a

aprendizagem dos conhecimentos cientificos.

Entendendo que o processo de educagido ¢é responsavel pela apropriacdo das
qualidades humanas por cada ser humano, redimensionamos a compreensao
segundo a qual as qualidades humanas seriam dadas a priori ou geneticamente,
0 que retirava importancia do processo educativo, uma vez que essas
qualidades dadas no nascimento definiam as possibilidades de
desenvolvimento individual, relegando a educagdo um papel secundario nesse
desenvolvimento. Na perspectiva historico-cultural, ¢ responsabilidade do
processo educativo organizar intencionalmente as condi¢des adequadas para
proporcionar a maxima apropriagdo das qualidades humanas pelas novas
geracdes (MELLO, 2007, p. 88).

A infancia é compreendida como a primeira fase geracional da vida humana e ¢
caracterizada como a condicao social de ser crianca (Miranda, 1985). Isto significa que a
inser¢ao em diferentes contextos histdricos e culturais ira proporcionar que essa primeira
etapa geracional da vida do ser humano seja vivenciada por cada crianca de forma
especifica. Por esse motivo, compreendemos que cada crianca vive uma infancia
diferente. O contexto cultural, social, e politico interferem, portanto, nas formas de cada
crianga vivenciar a fase geracional infancia.

Do ponto de vista legal, a legislacdo brasileira (BRASIL, 1996; BRASIL 1990)
reconhece a crianga como um sujeito de direitos. O ECA (BRASIL, 1990) se constituiu
em parametro legal e, no Artigo 2 * determina que o ser humano do seu nascimento até
aos 12 anos de idade é considerado crianca. Desse modo, a educagdo publica, gratuita e
laica € direito de todo ser humano até aos 18 anos de idade (BRASIL, 1996).

Direcionando-nos para as palavras finais sobre o método, consideramos
fundamental compartilhar com o leitor as etapas da pesquisa empreendidas neste estudo.
Afinal, o conceito de método é compreendido como o caminho percorrido na direcdo da
concretizagao dos seus objetivos da pesquisa. Compreendemos que detalhar as etapas da
pesquisa ¢ uma maneira de aproximar o leitor da forma com que a investiga¢dao foi

organizada e desenvolvida.
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O primeiro movimento da pesquisa foi a realizagdo de um levantamento
bibliografico na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e nas
Reunides Nacionais da ANPed. Esse exercicio nos permitiu conhecer o que a area da
educacdo ja produziu de conhecimento sobre a temdtica proposta neste trabalho de tese.
Através deste mapeamento foi possivel dialogar com pesquisadores da atualidade que se
dedicam a problematizar o trabalho de docéncia na infancia e, ainda, reunir contribui¢des
para a concretiza¢ao dos objetivos de pesquisa propostos neste estudo.

O estudo tedrico na obra de Vigotski (1896 — 1934) foi outra etapa importante da
pesquisa. Afinal, essa etapa tornou possivel atingir os objetivos de: a) problematizar o
conceito de relagdes de ensino; e b) mapear os conceitos essenciais para o trabalho de
docéncia na infancia, a partir desse referencial tedrico. Esses objetivos reiteram a
importancia de estudo dos classicos da educacdo para problematizarmos a atualidade e os
dilemas que enfrenta.

Outro importante movimento da pesquisa foi o acompanhamento de uma proposta
de formagdo continuada ofertada no ano 2020 aos professores e professoras de uma escola
publica do municipio de Florianopolis, SC. Tal etapa permitiu-nos conhecer a realidade
da escola e dos docentes que organizam o trabalho de docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Foi essa primeira aproximacao com a escola campo da pesquisa que tornou
possivel a concretizagdo de dois procedimentos de producdo de dados empiricos
atribuidos ao nosso estudo: a) promover encontros regulares com professoras dos anos
iniciais de uma escola publica, com o intuito de discutir e problematizar suas concepgdes
sobre ser professor e desempenhar o trabalho de docéncia na infincia a partir da obra de
Vigotski (1896 — 1934) ; d) Realizar entrevistas com professoras da educagao basica para
apreender o que pensam sobre suas praticas, sobre as relagdes de trabalho entre seus
colegas e sobre as relagdes de ensino que estabelecem com as criangas dos anos iniciais
do ensino fundamental.

A produgdo dos dados na escola campo da pesquisa aconteceu, portanto, em dois
periodos. O primeiro foi nos meses de agosto e setembro de 2020, na participagdo de uma
formagdo continuada ofertada na escola. O segundo momento aconteceu nos meses de
agosto e setembro 2021. Um primeiro passo dessa segunda etapa foi o acompanhamento
do trabalho de docéncia de um professor que organiza as relagdes de ensino no terceiro

ano do ensino fundamental. Afinal, a observagdo permite-nos acessar a realidade a ser

investigada (SEVERINO, 2013).
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Apds as observagdes realizadas em sala de aula do trabalho de docéncia do
professor!” participante da pesquisa, foi organizado um roteiro de entrevista
semiestruturada. O roteiro de entrevista foi organizado a partir da rotina observada e da
forma de o professor relacionar-se com os estudantes. Foram, portanto, questdes
“[...]direcionadas e previamente estabelecidas, com determinada articulagdo interna. [...]
Com questdes bem diretivas, obtém, do universo de sujeitos, respostas também mais
facilmente categorizaveis [...]” (SEVERINO, 2013, s/p.). Ou seja, as nossas observacoes
do trabalho de docéncia do professor participante da pesquisa foram o fundamento para
a organizacao do roteiro de entrevista.

A analise dos dados gerados nesta e para esta pesquisa indica que o didlogo entre
os estudos de Vigotski e o trabalho de docéncia na infancia tornou-se possivel por meio
da categoria analitica contradi¢do, circunscrita no materialismo historico e dialético.
Além disto, os dados neste trabalho de tese sdo analisados com base nos estudos

vigotskianos e dos principios do materialismo historico e dialético.

O conhecimento sobre o homem e sobre determinada realidade ndo € pronto
ou acabado, esta em processo: “Extraida da analise da realidade historica e ex-
pressamente materialista, ¢ esta determinacao das relagdes entre o ser ¢ a
consciéncia dos homens em sociedade que permitira a Marx avangar, na
segunda metade dos anos 1840, na sua analise da socieda- de burguesa. Mas
ela se insere na concepgdo que Marx e Engels ja alcangaram neste periodo
acerca da historia, da sociedade e da cultura e que sera desenvolvida e
aprofundada nos anos seguintes. Para ambos, o ser social- e a sociabilidade
resulta elementarmente do trabalho, que constituira o modelo da praxis - é
um processo, movimento que se dinamiza por contradicdes, cuja superagdo
o conduz a patamares de crescente complexidade, nos quais novas
contradi¢ées impulsionam a outras superagdes. Por estes anos, como Engels
o recordara bem mais tarde, ja estavam - ele e Marx - de posse de "uma grande
ideia fundamental", que extrairam de Hegel: a ideia "de que ndo se pode
conceber o0 mundo como um conjunto de coisas acabadas, mas como um
conjunto de processos” (Marx-Engels, 1963, v. 3, p. 195)” (p. 31).

Em nossa percepcao, empreendemos o exercicio de produzir e analisar os dados
da pesquisa de maneira processual. A elaboracdo da metodologia de pesquisa utilizada
em nosso estudo pautou-se nos principios do materialismo historico e dialético e no
referencial teérico da perspectiva historico-cultural e, portanto, objetivou captar o

processo. Um dialogo entre o estudo tedrico da obra vigotskiana, com as publicagdes

17 Embora no inicio deste texto anuncia-se que ira ser utilizado o género feminino para se referir aos
responsaveis por organizar o trabalho de docéncia na infincia (participantes da pesquisa), portanto “A
professora”, quando estivermos nos referindo a dados referentes ao professor entrevistado, iremos utilizar
o género masculino. Afinal, o0 acompanhamento do trabalho de docéncia e a entrevista foram realizados
com um professor, do sexo masculino.
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atuais sobre a educag@o no brasil e com o trabalho de docéncia desenvolvido pelos
professores da escola campo da pesquisa foi empreendido com intuito de compreender o
processo de organizacdo das relagdes de ensino na escola — as relagdes entre ensino e
aprendizagem. Percebemos que os dados produzidos e analisados em nosso estudo nao
sdo um produto da pesquisa, mas, ao captarmos o processo, se traduzem em uma
interpretagdo sobre determinada realidade.

A obra de Vigotski inspira nossa pesquisa em termos teoricos € também
metodoldgicos, o que nos permite afirmar que buscamos a superagao da dissociacao entre
teoria e pratica. Isto significa dizer que a ideia foi a de empreender uma anélise que se
move da teoria para empiria e da empiria pra teoria, objetivando compreender o processo
que se configura nas relagdes de ensino. Consideramos que nesse movimento, que ¢é
dialético e histdrico, o nosso olhar esteve sistematicamente enlagando o método com a
teoria de modo a problematizar e compreender a realidade investigada. Por isso
reafirmamos, os fundamentos do materialismo historico e dialético e da psicologia
historico cultural de Vigotski inspiram metodologicamente este estudo.

Para finalizar este capitulo ¢ importante reafirmar que acreditamos na inexisténcia
de uma tnica visao do real. Portanto, consideramos que nossa analise dos dados ¢ apenas
uma forma de interpretar a realidade investigada. Para o pensamento marxista, ndo ha
uma Unica maneira de interpretar um fendomeno e ¢ justamente a existéncias das
contradi¢des que tornam a realidade dialética e em constante transformacao. “Marx nao

hesita em qualificar este método como aquele [...] "que consiste em elevar-se do abstrato

nan "9

ao concreto", "inico modo" pelo qual "o cérebro pensante

(NETTO, 2011, p. 40).

se apropria do mundo

Além de compreendemos que ndo existe uma Unica lente para olhar e analisar o
mundo, nossa interpretacdo de método refuta a ideia de método como receita a ser
seguida. Para Vigotski (1996), assim como Marx (2007), o método ndo ¢ interpretado

como uma regra a ser seguida ou oferta de prescricdo ao que fazer.

Nao oferecemos ao leitor um conjunto de regras porque, para Marx, o método
ndo ¢ um conjunto de regras formais que se "aplicam" a um objeto que foi
recortado para uma investigagdo determinada nem, menos ainda, um conjunto
de regras que o sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua vontade, para
"enquadrar” o seu objeto de investigagdo (NETTO, 2011, p. 52).

As questdes de método abordadas neste trabalho de tese sao interpretadas como

indicagdes para a realizagdo da pesquisa cientifica. No entanto, em nossa percepgao,
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colaboram também para que a professora da infincia reflita sobre a organizagdo do
trabalho de docéncia, em que a responsabilidade ¢ a de organizagdo — método do trabalho
de docéncia — das relagdes de ensino na escola (VIGOTSKI, 2010; 2017; 2020a; 2021).
A sintese de um estudo cuidadoso sobre método em Vigotski (1996) nos indica
que estudar ou refletir sobre questdoes de cunho metodologico, seja enquanto pesquisador
ou professora infancia, se traduz em um exercicio autoral de organizacdo do caminho a
seguir na concretiza¢dao dos objetivos para com determinada atividade, seja de pesquisa

ou ensino.

1.2 JUSTIFICATIVA

A motivagao em pesquisar, sobretudo, a formagao dos professores que atuam nos
primeiros anos de escolarizacdo, se da pelo fato de eu ser professora dessa etapa da
educacao brasileira. Compreendo que ao realizar esta pesquisa, eu estou problematizando,
também, o trabalho de docéncia que exerco enquanto professora da educagao basica. Por
esse motivo a primeira justificativa para realizacdao desta pesquisa esta fundamentada em
questdes que fui formulando no decorrer de minha trajetoria como professora da infancia.

Além disto, o levantamento bibliografico no portal da BDTD e nas reunides
nacionais da ANPed contribuem para a justificar a realizagdo deste estudo, pois permite-
nos acessar o conhecimento ja produzido acerca do objeto de estudo investigado. Segundo
Charlot (2006); Severino (2013); Fonseca (2002); e Gil (2002) o levantamento
bibliografico é uma etapa importante para a pesquisa, uma vez que evita estudarmos algo

jé& anteriormente problematizado por outros pesquisadores.

1.2.1 Ser professora da infancia: registro e pesquisa

O problema de pesquisa investigado neste trabalho de tese se constituiu em minha
trajetoria como professora da infancia, nas institui¢cdes por onde atuei, com os colegas de
profissdo com quem dialoguei e com as criangas em que compartilhei relagdes de ensino.
Minha trajetoria de formagdo esteve permeada pelo exercicio, concomitante, de
professora e pesquisadora da infancia. Ao refletir sobre minha forma de ser professora
chego a conclusdo de que exerci a docéncia na infancia, também, com um olhar de
pesquisadora. Destaco que minha constitui¢do como pesquisadora da infincia ¢ marcada

pelo interesse em investigar a formagdo de professores para a educagao basica.
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Ao iniciar os estudos do curso de doutorado em educagdo, ao refletir sobre o que
me causava estranhamento e mobilizava a investigar, constantemente me encontrava
junto as minhas memorias de professora da infincia. Ao revistar meus cadernos de
registros dediquei-me a problematizar as reflexdes que fiz enquanto estava inserida nas
institui¢des de educagdo. Com o financiamento da CAPES'® para a pesquisa, por meio da
bolsa de estudos oferecida pela instituicdo, a condicao de estar integralmente dedicada a
pesquisa favoreceu as leituras e interpretacao dos registros. Afinal, o estudo dos registros
e indagagdes enquanto professora estavam, agora, sendo analisadas distante da realidade
e do tempo historico em que haviam sido originados. Estar na condi¢do de bolsista
permitiu olhar para meus questionamentos sobre a educacdo distanciada da realidade em
que me inseria enquanto professora. A possibilidade de dedicagdo integral a pesquisa
qualificou o processo de organizagao do estudo e sistematizacao do problema investigado
neste trabalho de tese.

Ao retornar aos registros enquanto professora percebi que uma caracteristica das
minhas reflexdes girava em torno de problematizagdes sobre a relag@o entre o adulto e a
crianga, sobre o papel da professora para o desenvolvimento infantil, em sintese, sobre o
que constitui o trabalho de docéncia na infancia. Com isso, o que ficava em evidéncia
eram as reflexdes que fazia sobre as relagdes estabelecidas entre mim e colegas de
trabalho, e, sobretudo, entre eu e as criancas. Noto que, talvez, eu ja estivesse exercendo
a docéncia com um olhar de pesquisadora. Pesquisadora de minha propria pratica, com a
inten¢do de aprimorar as relagcdes ensino em que eu era responsavel por organizar.

Em diversos momentos percebi que no processo de avaliar-me enquanto
professora, por meio das manifestagdes das criangas aquilo que eu as propunha em meus
planejamentos, eu questionava o que definia o oficio de ser professora da infancia. De
forma recorrente me colocava a refletir sobre quais seriam as especificidades desta
profissdo; sobre quais conhecimentos seriam primordiais para fundamentar o exercicio
da docéncia na infincia e me colocava constantemente a estudar. Lembro de com
frequéncia questionar-me sobre como eu percebia, na condicdo de professora, a

importancia da minha profissdo para o desenvolvimento humano dos estudantes!”

18 Sinalizo a importancia de financiamento do setor pliblico para a produgdo de conhecimento no Brasil.
Acompanhamos, dia ap6s dia, o sucateamento da ciéncia brasileira. E preciso resistir. E preciso registrar os
ataques ¢ os retrocessos que a educagdo brasileira vém sofrendo: https://jornal.usp.br/noticias/governo-
federal-corta-87-dos-recursos-do-fndct-que-seriam-liberados-para-a-ciencia/.

19 Percebo que essas reflexdes estavam fundamentadas nas aprendizagens provenientes dos estudos
empreendidos no curso de mestrado em educagao, sintetizados em Souza (2017).
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Questdes relacionadas aos conceitos de infancia e crianga também eram
recorrentes. Ao ler meus registros percebo que realizava a agdo de avaliar se, nas minhas
falas e relagdes com as criangas, meu trabalho de docéncia ia ao encontro da concepg¢ao
de crianga e infancia que defendo, e também era curiosa para saber quais concepgoes (de
crianga e infancia) fundamentavam o trabalho de docéncia dos meus colegas de profissao.
Questionava, também, por meio do trabalho de docéncia, que imagem e concepgao de si
proprias e da infancia possibilitamos que as criangas construam. Com isso, me
questionava sobre a possibilidade de, em meio a todas as demandas do cotidiano com as
criangas, se era possivel refletirmos, enquanto professores da educacdo basica,
teoricamente sobre nossas acdes. Os estudos empreendidos no percurso como doutoranda
me ensinaram que ndo € suficiente questionar teoricamente minhas ag¢des, mas, de igual
modo, ¢ fundamental refletirmos metodologicamente sobre a organizagdo do trabalho de
docéncia (VIGOTSKI, 1996).

E neste contexto de indagagdes sobre minha forma de ser professora, por meio de
uma leitura dos registros que fazia como avaliagdo do meu trabalho de docéncia, agora
distanciada da realidade em que haviam se originado, que pude configurar/circunscrever
o problema de pesquisa proposto neste trabalho de tese. Minha justificativa para
realizacdo desta pesquisa ganha for¢ca quando encontro na ciéncia da Pedologia defendida
por Vigotski (2018) elementos tedricos que, a medida que eu os estudava, me remetiam
as situacdes vivenciadas por mim na escola e me ajudavam a refletir metodologicamente
sobre o trabalho de docéncia junto as criangas.

A obra de Vigotski (2018) foi o passo inicial para a compreensdo de que as
orientagdes do autor ao trabalho de docéncia na infancia nao sé teodricas, mas, sobretudo,
metodoldgicas. A produgdo de conhecimento de Vigotski (2018) no campo da ciéncia da
pedologia redimensionaram meus estudos das demais obras do autor. Afinal, Vigotski
(2018) ao definir o desenvolvimento da crianga como objeto de estudo da ciéncia da
pedologia me fez perceber a importancia de as professoras que organizam o trabalho de
docéncia na infincia acessarem essa obra também como passo inicial para dialogarem

sobre sua profissao.

Na pedagogia pode-se estudar a educagao da crianga, o que, até certo grau, éa
ciéncia da crianca. Pode-se estudar a psicologia da crianga ¢ isso também sera,
em certo grau, ciéncia da crianga. Por isso, desde o inicio, € preciso estabelecer
exatamente o que da crianca € o objeto de estudo pedoldgico. Portanto, seria
mais preciso dizer que a pedologia ¢ a ciéncia do desenvolvimento da crianga.
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O desenvolvimento da crianga ¢ o objeto direto e imediato da nossa ciéncia
(VIGOTSKI, 2018, p.18).

A imersdo na obra (VIGOTSKI, 2018) indica a importancia que o autor da a
Pedologia, trata-se de uma ciéncia que se ocupa da crianca e da infincia. Por conta deste
estudo ousamos denominar de Vigotski Pedologico estas contribui¢des, que sdo
caracterizadas pelo exercicio de tecer reflexdes sobre o que significa ser professora de
criangas. Apresento, em seguida, os questionamentos provindos das minhas vivéncias na
escola de modo que se transformassem em problema e objetivo deste trabalho de tese.

Ap6s a leitura de Vigotski (2018), as questdes que havia formulado no ambito da
docéncia na infancia ganharam complemento teérico € metodologico. Desse modo, as
questdes anteriores foram sendo ressignificadas. Se tornavam, portanto, questdes que,
embora surgidas no exercicio pratico (VAZQUEZ, 2007), mediante aos estudos tedricos
foram reestruturadas, favorecendo uma reflexdo sobre método, seja para realizacdo da
pesquisa cientifica ou para o trabalho de docéncia na infancia. Acessar os conhecimentos
do Vigotski pedologico e coloca-los em didlogo com minhas vivéncias como professora
da infancia foi um exercicio praxiologico.

Interpreto, a partir de Vigotski (2018), que conhecer como o ser humano se
desenvolve no ambito da filogenia, isto €, como espécie Homo sapiens, ¢ uma premissa
do trabalho docente. Desse principio desdobra-se uma indicacdo metodoldgica para a
organizagdo do trabalho de docéncia, que trata de a professora ocupar-se de conhecer
como cada estudante, na perspectiva da ontogenia, aprende e se desenvolve, de modo a
individualizar os processos educativos. As indicagdes de Vigotski (2018) foram
primordiais para esta tomada de consciéncia e sinalizou, nesta pesquisa, a importancia e
o interesse de mapear nas demais obras do autor, as contribui¢des dos seus estudos para
o trabalho de docéncia na infincia.

Desse modo, relacionar-me com o referencial vigotskiano se traduz em um
constante processo de rememorar minhas vivéncias no trabalho de docéncia na infancia
e, com isso, de problematizar as relagdes de ensino organizadas enquanto professora. No
entanto, quando dedicada a organizar os primeiros passos deste trabalho de tese, cheguei
a conclusdo de que meu interesse em estudar a obra do autor ndo se esgotava ao entrar
em contato com suas obras apenas para refletir sobre o meu trabalho individual. O
interesse em relacdo a este referencial tedrico se traduziu no objetivo para com a
realizacdo deste estudo, que ¢ o de compartilhar e discutir junto aos meus colegas de

profissdo as reflexoes vigotskianas que emergiram durante a realizagdo desta pesquisa, a
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fim de atingir os objetivos definidos para esta investigacdo. Isto é, o dialogo entre os
estudos teoricos de Vigotski e o meu trabalho de docéncia na infancia mobilizou o
interesse de realizagdo desta pesquisa e inspirou a problematica investigada.

A realizacdo deste trabalho justifica-se pelo objetivo de, por meio desta pesquisa,
discutir com professoras da educagdo basica as indicag¢des de Vigotski para o trabalho de
docéncia na infancia, de modo a convida-las a refletir tedrico e metodologicamente sobre
suas acdes e relacdes junto aos estudantes. Em nossa percepcao, tal exercicio se torna
primordial, uma vez que se reconhece a importancia de fundamentarmos o trabalho da
docéncia em uma teoria/método sobre o desenvolvimento humano. Essa ¢ uma premissa
para o trabalho da professora, como afirma Vigotski (2010, p. 446): “E necessdrio dizer
que toda teoria da educagdo apresenta suas proprias exigéncias ao mestre”.

Nesse contexto, o desafio deste trabalho de tese consistiu em refletir sobre como
abordar e discutir com as professoras da educagao bésica as indicagdes de Vigotski para
o trabalho de docéncia na infancia. Além disto, um outro desafio foi o entrelacar o didlogo
dos estudos do autor, elaborados em um outro tempo histdrico, com a organizacao atual
do sistema de educacdo brasileiro e, sobretudo, com a realidade vivenciada pelas
professoras participantes da pesquisa. Em sintese, pesamos que a justificativa para
realizacdo desta pesquisa se efetiva a medida em que empreendemos o exercicio de
mobilizar, junto as professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, as
contribui¢des, na obra de Vigotski (1896 — 1934), para o trabalho de docéncia na infancia.
Compreendemos as obras do autor como indicagdes tedricas e metodologicas relevantes
para organizagao das relagdes de ensino na escola e, portanto, que oferecem contribuigdes

importantes ao trabalho de docéncia na atualidade.

1.2.2 Levantamento bibliografico

A revisdo de literatura foi realizada no portal da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdoes (BDTD) e nos sites das reunides anuais da Associacdo Nacional de
Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Trata-se de um levantamento
bibliografico que vem sendo realizado desde 2018, revisitado, reelaborado e atualizado
no processo de elaboracdo deste trabalho. As buscas nas bases de dados acompanham o

percurso da pesquisa, que, embora objetivo, ndo ¢ linear.
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Na base de dados da BDTD foram selecionadas dissertagdes ¢ teses defendidas
nos ultimos dez anos?®. O levantamento realizado na ANPed refere-se as trés ultimas
reunides nacionais organizadas pela associagdo. Trata-se da Reunido 372!, que ocorreu no
ano de 2015; da Reunido 38%2, que ocorreu em 2017; ¢ a da Reunido 39?3, que ocorreu em
2019%4. Os dados produzidos estdo organizados em documentos de word e excel, de modo
para que possam ser revisitados quando necessario durante o processo de estudo dos

artigos, das teses e das dissertacdes selecionadas.

Base da dados da BDTD

As buscas foram realizadas combinando 13 diferentes palavras-chaves, pois uma
funcdo de “busca avancada” no portal da BDTD esta disponivel. Tornou-se possivel 17
diferentes combinagdes entre as palavras. Um total de 641 trabalhos foram encontrados,
dos quais, por meio da leitura dos titulos, 67 trabalhos foram salvos para leitura dos
resumos. Aqui excluiu-se os trabalhos em que o foco eram questdes relacionadas a etapa
da educacgdo infantil e, também, trabalhos que relacionavam a perspectiva historico-
cultural com outras tematicas, tais como educagdo especial; midia e educacao; curriculo
ou que abordavam questdes sobre os anos finais do ensino fundamental.

Apobs uma andlise dos resumos, 20 pesquisas foram selecionadas para leitura
completa. Tratam-se de pesquisas que discutem questdes relacionadas a formagdo de
professores para os anos iniciais do ensino fundamental e a perspectiva histérico-cultural,
portanto, que dialogam com o problema investigado neste trabalho de tese. Desses
trabalhos, 15?° foram realizados em cursos de mestrado, 5 em cursos de doutorado °.

Um primeiro dado a ser destacado é que ao realizarmos buscas com a palavra-

chave “pedologia”, poucos trabalhos foram localizados. Isto é, ao combinarmos as

20 Este critério considera a data de inicio desta pesquisa, ano de 2018. Portanto, selecionamos trabalhos
defendidos entre os anos de 2008 ¢ 2018.

2! http://37reuniao.anped.org.br/? ga=2.229760858.779789732.1624892100-1386883547.1624280777.

22 http://38reuniao.anped.org.br/reuniao.

23 http://anais.anped.org.br/39reuniao.

24 Esse levantamento ocorreu no primeiro semestre de 2021, quando ainda ndo haviam sido divulgados os
trabalhos apresentados na Reunido 40, que aconteceu no segundo semestre de 2021:
https://www.anped.org.br/content/40a-reuniao-nacional-set-out-202 1 -educacao-como-pratica-de-
liberdade-cartas-da-amazonia-para.

25 Soares (2018); Rezende (2018); Vital (2018); Sylvio (2015); Penteado (2013); Meinert (2013); Brazier
(2017); Castro (2019); Anjos (2014); Silva (2012); Uliana (2014); Saccomani (2014); Silva (2014); More
(2008); Assumpgao (2014).

26 Toassa (2009); Santana (2013); Gomes (2008); Francioli (2012); Silva (2018).




59

palavras-chaves “Histdrico-cultural + pedologia”, um total de 11 trabalhos apareceram
como resultado. Desses, apenas um trabalho de tese foi selecionado para estudo
(TOASSA, 2009). Uma segunda combinagdo de palavras: “Vigotski + Pedologia” nos
apresentou quatro trabalhos como resultado. Através da leitura dos resumos, novamente
apenas TOASSA (2009) foi selecionado para leitura completa.

O Quadro 1 apresenta quatro outras combinagdes com a palavra-chave
“pedologia” e, como resultado, apenas um trabalho foi localizado. Este trabalho?’ ndo foi
selecionado para leitura completa, pois se trata de um estudo de caso, em que o resumo
ndo menciona a perspectiva historico-cultural e as referéncias bibliograficas ndo citam

Vigotski. Portanto, ndo foi possivel estabelecer vinculo com os objetivos desta pesquisa.

Quadro 1: Buscas na BDTD com a palavra-chave Pedologia
Combinacdes de palavras-chave Trabalhos encontrados
Pedologia + Pratica docente + Relagdes de ensino
Pratica docente + Infincia + Pedologia
Inféncia + pedologia + Vigotski
Infancia + professor + pedologia 1
Fonte: elaborado pela autora (2019)

(=) [ )

Esses dados sinalizam que a producdo académica de conhecimento cientifico da
area da educagdo pouco referencia os conhecimentos da ciéncia da Pedologia para
problematizar questdes relacionadas a formagao do professor e ao trabalho da docéncia
na infincia. A dissertagdo de Castro (2019) ¢ o tnico trabalho estudado em que se faz
referéncia a Pedologia de Vigotski (2018). Nossa aposta € que essa obra do autor é pouco
citada pelo fato de ser uma publicacdo traduzida recentemente para o idioma portugués.
Isto significa dizer que, de acordo com os resultados do nosso levantamento bibliografico,
o Vigotski Pedologico ndo aparece nas pesquisas defendidas até o ano de 2018.

A obra de Vigotski (1896-1934), em nossa percepcdo, apresenta conceitos
fundamentais para o trabalho de docéncia na infancia e, de modo geral, ¢ possivel afirmar
que as dissertacdes e teses sinalizam as contribuigdes do autor para o trabalho do
professor. No entanto, compreendemos que ter como ponto de partida os conhecimentos
da ciéncia da pedologia para estudar as demais obras do autor potencializa as reflexdes
sobre o trabalho de docéncia na infancia. Afinal, Vigotski (2018), ao dialogar a partir da

ciéncia da pedologia, esta preocupado em especifico com a crianga e, desse modo, porque

27 GUIMARAES, P. C. D. Maria Lacerda de Moura e o estudo cientifico da crianga patricia em Minas
Gerais (1908-1925). Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social, da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Tese de doutorado: 2016.
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ndo dizer, preocupado com a infancia e com uma escola inclusiva, que promove o
desenvolvimento e a autonomia das criangas.

Esse dado nos indica a relevancia de realizar pesquisas que, pelo interesse de
problematizar as relacdes de ensino vivenciadas na escola, orientem-se nos estudos da
pedologia de Vigotski (2018). Ao que nos parece, trata-se de uma abordagem recente e
promissora. Em relacdo as pesquisas que se apoiam no referencial teorico vigotskiano,
tém-se percebido uma tendéncia de retomada e dedicacdo as publica¢des do autor nesta
ciéncia?®. Tal fato ¢ evidenciado no levantamento bibliografico empreendido para este
trabalho de pesquisa, afinal, percebeu-se que ao utilizar a palavra-chave “pedologia” (ver
Quadro 1) para busca, apenas 1 trabalho apresentou-se como resultado. Esse resultado
mobilizou-nos a aprofundar os estudos sobre a ciéncia pedoldgica de Vigotski (2018).

Além disso, o didlogo entre a obra de Vigotski e a producdo de conhecimento atual
na area da educacdo foi realizada por meio da problematizagdo do conceito de relagdes
de ensino. Foi realizado um estudo na obra do referido autor para problematizar o conceito
de relagdes de ensino e uma pesquisa estado da arte foi empreendida para compreender
se e como a producdo de conhecimento brasileira na area da educagdo aborda este
conceito. Para tal, um segundo movimento levantamento bibliografico no portal da
BDTD. Tal exercicio auxiliou-nos a mapear de que forma os pesquisadores brasileiros
compreendem, elaboram e citam o conceito de relagdes de ensino em suas pesquisas
académicas, seja em nivel de mestrado ou doutorado. Portanto, no segundo capitulo deste
trabalho de tese apresenta-se uma discussdo em que se investe no dialogo entre as obras
de Vigotski e pesquisadores da atualidade. Ao debrugarmo-nos no estudo desse conceito
compreendemos as relacdes de ensino como a unidade de analise do processo de ensino
e aprendizagem na escola.

Uma vez que o objetivo foi o de compreender se e como os pesquisadores
brasileiros referenciam e embasam suas pesquisas no conceito de relagdes de ensino,
selecionamos duas palavras-chave para realizacao levantamento bibliografico: a) relagdes
de ensino; e b) Vigotski. Em um primeiro momento, selecionar apenas duas palavras-
chave indicou um exercicio insuficiente, pois como resultado obtivemos uma busca muito

ampla e apresentando um numero elevado de trabalhos encontrados. Tal fato

28 Ao nosso ver, conhecer a historia dessa ciéncia é capaz de favorecer a compreensao dos fundamentos da
pedologia defendidos por Vigotski, suas criticas ¢ defesa dessa ciéncia. Essas ideias estdo inspiradas nas
aulas promovidas pelo Grupo de Estudos Verchina — Fundamentos da Psicologia Vigotskiana:
https://www.youtube.com/watch?v=AHyQsxCIDRA;
https://www.youtube.com/watch?v=V2POWLQurx8.
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impossibilitaria a analise dos resultados apresentados. Colocamo-nos, entdo, diante do
desafio de refinar os resultados das buscas.

Optamos por ndo acrescentar outras palavras-chave para refinar a busca, mesmo
diante da limitacdo de analise dos resultados imposta pelo grande niimero de trabalhos
encontrados. Afinal, atribuimos como finalidade deste levantamento bibliografico o
conhecimento, de maneira geral e ampla, de que forma os pesquisadores brasileiros citam
o conceito de relagdes de ensino em seus trabalhos de pesquisa. Pensando em outra
maneira de sintetizar os resultados encontrados concluimos que uma saida seria a de
definir como critério de selecdo apenas trabalhos que problematizassem questdes
relacionadas aos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que esta etapa da educagao
basica ¢ o objeto de estudo deste trabalho de tese. No entanto, optamos por ndo eleger
este critério de busca pelo fato de nos interessarmos em conhecer, independente da etapa
da educacdo basica, de que maneira as pesquisas citam e referenciam o conceito de
relagdes de ensino.

Encontramos, entdo, dois critérios para o recorte das buscas?’: a) recorte temporal:
foram selecionados trabalhos defendidos entre os anos de 2008 e 2022; e b) a utilizagdo
do sinal grafico aspas “”. Este segundo critério foi fundamental, pois quando realizamos
a busca sem o auxilio das aspas um volumoso nimero de trabalhos foi o resultado da
busca. Isso aconteceu por conta de que apareciam como resultado trabalhos que
mencionavam as palavras “relagdes” e “ensino” isoladamente. A utilizagdo desse simbolo
grafico colaborou, entdo, para que como resultado da busca fossem exibidos apenas
trabalhos que mencionavam “relagdes de ensino” como uma unidade.

O Quadro 2 apresenta as caracteristicas das buscas e os resultados encontrados,
assim como justifica a importancia dos critérios de refinamento das buscas para tornar
possivel a andlise dos resultados e consolidagdo do objetivo do levantamento

bibliografico.

Quadro 2: Resultado do levantamento bibliografico sobre o termo de relagdes de ensino

Referéncia da Palavras-chave Recorte temporal Numero de trabalhos
busca encontrados
Busca 1 Relagdes de ensino Sem recorte temporal 14.300
Busca 2 Relagdes de ensino 2008 até 2022 12.233
Busca 3 “Relagdes de ensino” Sem recorte temporal 172

2 O levantamento bibliografico foi realizado em abril de 2022.




62

Busca 4 “Relagdes de ensino” 2008 até 2022 155
Busca 5 Relagdes de ensino + Vigotski Sem recorte temporal 208
Busca 6 Relagdes de ensino + Vigotski 2008 até 2022 197

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

E importante destacar que nosso interesse nio se restringiu apenas em selecionar
trabalhos que sinalizassem o embasamento tedrico e metodoldgico na perspectiva
historico-cultural. Por este motivo, ¢ necessario justificarmos a utilizacdo da segunda
palavra chave. A intencao de utilizar a palavra-chave “Vigotski” foi apenas para conhecer
quantitativamente o vinculo do termo relagées de ensino com os estudos de Vigotski.
Portanto, estamos diante de um primeiro dado gerado a partir do levantamento
bibliografico.

Notamos que ao acrescentarmos, em uma busca avancgada, a palavra-chave
“Vigotski” a palavra-chave “relagdes de ensino”, o nimero de trabalhos ¢ expandido, o
que indica a importancia de analisarmos o resultado das buscas de forma qualitativa. Ao
estarmos diante desses dados, nos questionamos se o termo “relacdes de ensino” estava
sendo referenciado com frequéncia nas pesquisas embasadas no referencial teorico da
perspectiva historico-cultural. Ou, ainda, se o nimero de trabalhos se expandia por conta
de que as pesquisas que utilizam os estudos de Vigotski elegem este conceito para
problematizar as relagdes que acontecem nas institui¢des educativas.

E importante justificar que os resultados da Busca I e 2 (Quadro 2) ndo foram
analisados, por conta do volume de trabalhos localizados. De igual maneira ndo foi
também realizada uma analise dos resultados da Busca 3 e 5 (Quadro 2), pois o recorte
temporal ndo favoreceu uma reducdo no nimero de trabalhos encontrados. Isto ¢, ao
utilizar o critério de recorte temporal apenas 17 trabalhos foram reduzidos como resultado
da Busca 4, em relacdo a Busca 3 (em que ndo se coloca o filtro para recorte temporal).
O mesmo aconteceu na Busca 6, em que se reduz apenas 11 trabalhos em relagdo a Busca
5 (recorte temporal aplicado). Por este motivo optamos por analisar os dados encontrados
como resultados das Buscas 4 e 6 (Quadro 2).

Embora tenhamos optado por analisar os dados localizados com o uso do filtro de
recorte temporal, as Buscas 3 e 5 indicam um dado interessante sobre o0 movimento de
pesquisa na area da educacdo brasileira. Ao aplicarmos o recorte temporal notamos que,
anterior a esta data, poucos trabalhos citavam o termo relagcdes de ensino. Esta

constatagdo, em uma analise inicial e a partir de dados quantitativos, indica que a
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utilizagdo do termo relagdes de ensino € uma caracteristica que se evidencia nas pesquisas
brasileiras apds o ano de 2008.

Desse modo, para a andlise qualitativa dos dados, nos dedicamos aos resultados
apresentados nas Buscas 4 e 6. Isso significa dizer que serdo analisados dados de trabalhos
publicados do periodo de 2008 até¢ 2022. Foram selecionadas para estudo as pesquisas
que indicassem o termo relagcdes de ensino nos resumos ou palavras-chave, pois
compreendemos que se houvesse preocupagdo com a defini¢ao deste conceito no decorrer
do trabalho, os pesquisadores sinalizariam na parte inicial dos seus textos. Apods
selecionados, usamos o comando a ferramenta de localizador (comando de ctrl f no
teclado do computador) em cada um dos documentos e buscamos por todas as vezes em
que os autores mencionaram o termo “relagdes de ensino”.

Ao analisarmos os dados gerados pelo levantamento bibliografico, notamos que
nenhum dos trabalhos cita o conceito como palavra-chave e que no transcorrer dos textos
nao localizamos uma defini¢cdo do termo relagdes de ensino como um conceito.

Dentro do resultado da Busca 4 utilizamos dois filtros antes de explorar o
resultado geral (de 155 trabalhos). A partir desse resultado geral, aplicamos o filtro
“assunto”, em seriam apresentados apenas os trabalhos que foram indexados na
plataforma com a palavra-chave “relacdes de ensino” como assunto da pesquisa. Quando
aplicado esse filtro, um tUnico trabalho ¢ exibido como resultado. Trata-se de uma
dissertacdo, defendida em 2017 (SILVA, 2017) e que objetivo problematizar a
implementag¢do da Lei Federal n. 10.639/2003 (BRASIL, 2003). O trabalho ndo menciona
o conceito de relagdes de ensino nas palavras-chave, por esse motivo ndo se investiu na
leitura do trabalho completo. Apesar de ser uma tematica importante e fundamental, ndo
dialoga diretamente com a problematica elegida para este trabalho de tese.

O segundo filtro foi aplicado com intuito de localizar pesquisas que
mencionassem o termo “relacdes de ensino” no titulo do trabalho. Dos 155 trabalhos
encontrados na busca geral, apenas 7 foram exibidos quando aplicado o filtro “titulo”.
Notamos que dos 7 trabalhos, apenas Costa (2010) e Gavillon (2019) citam relacdes de
ensino como um conceito Unico; os demais falam de relagcdes no/com/do ensino.

A selecdo para leitura completa e estudo dos trabalhos encontrados por meio do
levantamento bibliografico no portal da BDTD foi realizada a partir do critério de que os
trabalhos citassem, no resumo ou nas palavras-chave da pesquisa, o termo “relagdes de
ensino”. Ao total 15 trabalhos foram selecionados. Dois trabalhos ndo foram explorados

porque eram da area da medicina.
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Costa (2010) recebeu uma analise aprofundada por citar no titulo o conceito de
“relagdes de ensino” e por apresentar em seu resumo a seguinte afirmagao: “Considera-
se importante refletir sobre o papel do professor do LIE e as praticas pedagdgicas para
melhor aproveitamento nas relacdes de ensino e de aprendizagem”. Em contraponto,
embora Gavillon (2019) cite o termo “relacdes de ensino” no titulo, ndo menciona o
conceito no resumo e também ndo indica que problematizar esse conceito € um objetivo
da pesquisa.

A partir do resultado geral da Busca 6 foram utilizados, também, os filtros de
assunto ¢ titulo. No entanto, a utilizacdo desses filtros ndo indicou nenhum trabalho
encontrado. Isso significa que no que tange a essa combinagao de palavras-chave, a inica
maneira de selecionar trabalhos foi ler os titulos e resumos do nimero total de trabalhos
encontrados. O estudo dos trabalhos selecionados nos permitiu compreender como o
conceito de relagdes de ensino € abordado por pesquisadores brasileiros (essa discussao

¢ empreendida e apresentada no capitulo 2 deste trabalho de tese).

Reunioes Nacionais da ANPed

O levantamento bibliografico na ANPed foi realizado nos sites das trés ultimas
Reunides Nacionais. Os dados correspondem, portanto, as publicagdes apresentadas nas
Reunides Nacionais realizadas entre os anos de 2015 e 2019. As buscas foram realizadas
em trés Grupos de Trabalho (GT’S): GT4- Didatica; GT8 — Formagdo de Professores; e
GT13 — Educagdo. No banco de dados da ANPed, além do recorte temporal, utilizamos
outros dois critérios de sele¢do dos artigos para dialogarem com esse trabalho de tese: 1)
trabalhos com a tematica semelhante a discutida neste trabalho e, 2) trabalhos de qualquer
outra temadtica, desde que citassem Vigotski.

Em relagdo ao critério 1 de busca foram selecionados trabalhos que, pela leitura
dos titulos e resumos, apresentaram aproximagao a tematica investigada nesta tese. Ao
total foram selecionados 18 artigos para leitura completa. Em uma primeira analise dos
trabalhos selecionados foi possivel mapear aqueles que, além de apresentarem tematica
proxima ao proposto nesse trabalho de tese, citam Vigotski como escopo tedrico da

pesquisa. O Quadro 3 apresenta os trabalhos selecionados para estudo.

Quadro 3: Trabalhos selecionados nas reunides nacionais da ANPEd

VIGOTSKI

TITULO AUTORES ANO | CITA LINK DE ACESSO
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1. Organizacdo e | Maria Eliza Rosa | 2015 | NAO http://37reuniao.anped.org.b
desenvolvimento do trabalho docente: | Gama - UFSM r/wp-
aspectos condicionantes das content/uploads/2015/02/Tra
atividades dos professores em balho-GT08-4555.pdf
situagdes de trabalho escolar
2. Professor como profissional | Fabiana Diniz Kurtz | 2017 | SIM http://anais.anped.org.br/si
ou agente de politicas de mercado? O | — UNIJUI tes/default/files/arquivos/tr
papel das tecnologias de informagao e abalho_38anped_2017_GT
comunicagdo na formacdo inicial 08_803.pdf
docente sob a perspectiva historico-
cultural
3. Formacdo continuada de | Sandra Maria Zardo | 2017 | NAO http://anais.anped.org.br/site
professores: a mediagdo do pnem na | Morescho - s/default/files/arquivos/traba
gered de chapecd — sc sob a percepcdo | Unochapecod lho 38anped 2017 GTO08 3
do orientador de estudos Agéncia 18.pdf

Financiadora:

FAPESC
4. Licenciandas em pedagogia e | Rosana Maria | 2017 | NAO
professoras iniciantes: diadlogo por | Martins — UFMT http://anais.anped.org.br/site
meio de narrativas online Ana Paula Gestoso s/default/files/arquivos/traba

de Souza — UFSCar lho_38anped 2017 _GTO08 6

Rosa Maria Moraes 80.pdf

Anunciato de

Oliveira — UFSCar
5. Contribuicdes da pedagogia | Antonia Costa | 2017 | NAO http://anais.anped.org.br/site
historico critica: impactos do processo | Andrade — UNIFAP s/default/files/arquivos/poste
de formagdo de professores para r_38anped 2017 _GTO08 772
exercicio de dirigentes escolares pdf
6. Articulagao escola e | Melissa Rodrigues | 2017 | NAO http://anais.anped.org.br/site
universidade:  algumas reflexdes | da Silva - UEPG s/default/files/arquivos/traba
acerca da formagdo inicial e lho 38anped 2017 GTOS8 1
continuada para professores da 161.pdf
educagdo basica
7. Processo de inser¢do | Marilia ~ Marques | 2017 | NAO http://anais.anped.org.br/site
profissional de professores da | Mira - PUCPR s/default/files/arquivos/poste
educagdo basica: estudo introdutorio | Joana Paulin r 38anped 2017 GTO08 167

Romanowski — pdf

PUCPR;

UNINTER; CNPQ

Simone Regina

Manosso Cartaxo —

UEPG
8. A produgdo de instrumentos | Waléska Dayse | 2017 | SIM http://anais.anped.org.br/si
como mediadores da organizagdo | Dias de Sousa - tes/default/files/arquivos/tr
didatica e da formagdo e | UFTM abalho_38anped_2017_GT
desenvolvimento didatico do | Andrea Maturano 04_34.pdf
pro fessor1 Longarezi — UFU
9. Significados sentidos sobre a | Glaucia de Cassia | 2017 | SIM http://anais.anped.org.br/si

educacdo construidos por qualquer um

.. 1
e cada um no cotidiano da escola

Magalhédes da Silva
Cavaliere — UFJF

tes/default/files/arquivos/tr
abalho 38anped 2017 GT
13 373.pdf

Fonte:

elaborado pela autora (2019).

Os trabalhos selecionados e apresentados no Quadro 3 foram lidos por completo

e se traduzem em referéncias que foram fundamentais para problematizarmos o objeto de
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estudo elegido para este trabalho de tese, sobretudo porque colaboraram com a analise

dos dados produzidos na e com a escola para esta pesquisa.

O segundo critério de busca coletou os trabalhos que, independente da tematica

de pesquisa, citaram Vigotski como referéncia bibliografica. Nosso objetivo com esse

exercicio era o de compreender sobre quais tematicas e a partir de quais obras Vigotski

havia sido referenciado. Nas trés edigdes de Reunido Nacional da ANPed (2015; 2017 ¢

2019), nos GT’s 4; 8 e 13, ao total foram apresentados 218 trabalhos, dos quais apenas

11 citam Vigotski no conjunto de suas referéncias bibliograficas. Cabe lembrar que

muitos dos trabalhos apresentados nas reunides da ANPed nao haviam sido concluidos

ainda e expressam uma producdo emergente da area da Educacao. O Quadro 4 detalha os

dados gerados a partir do segundo critério de busca.

Quadro 4: Dados gerados a partir das buscas nas reunides anuais da ANPed

GRUPO DE | NUMERO DE | NUMERO DE | OBRAS DE VIGOTSKI CITADAS
TRABALHO TRABALHOS TRABALHOS
APRESENTADOS | QUE CITAM
VIGOTSKI
1. VIGOTSKI, L. S. O problema da consciéncia.
R In: Teoria e Método em Psicologia. Tradugdo
E GT 4 - Claudia Berliner. 2a ed. Sdo Paulo: Martins
U DIDATICA 15 2 Fontes, 1999, p. 171-189.
N 2. VYGOTSKI, L. S. El desarrollo de los procesos
I psicologicos superiores. Barcelona: Critica, 2009.
A GT 8 - VYGOTSKI, L.S. Pensamiento y lenguage. In
o FORMACAO DE Obras escogidas II: problemas de psicologia
/3/7 PROFESSORES | 36 1 general. Madrid: Visor, 1993.
A Ter 1B -
N EDUCACAO 2 - -
2 | FUNDAMENTAL
0
1
5
1. VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A constru¢do
do pensamento e da linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.
2.  VIGOTSKI Lev Semionovitch. A4
GT 4 - 18 1 formagaosocial da mente. Sao Paulo: Martins
DIDATICA VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Imaginagcdo e
R cria¢do na infancia. Tradugdo de Zoia Prestes.
E Sdo Paulo: Editora Atica, 2009.
u 3. VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Pensamiento y
N habla. Buenos Aires: Colihue, 2007.
fg 4. VYGOTSKI, Lev Semionovitch. Obras
0 Escogidas. 2 ed. Tradugdo de Lydia Kuper.
38 Madrid: Visor, tomo IV, 2006
J/ 1. VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas. v.1.
Madrid: Visor, 1991.
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GT 8 =
FORMACAO DE
PROFESSORES

25

2. VIGOTSKI, L. S. (1896-1934). A formagio
social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 7a edigdo,
Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

3. VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem.
Sao Paulo: Martins Fontes (4a edigo), 2008.

GT 13 -
EDUCACAO
FUNDAMENTAL

19

1. VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A constru¢do
do pensamento e da linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.

2. VIGOTSKI Lev Semionovitch. 4 formacgao
social da mente. Sao Paulo: Martins VIGOTSKI,
Lev Semionovitch. Imaginacdo e criagdo na
infancia. Tradugdo de Zoia Prestes. Sao Paulo:
Editora Atica, 2009.
3. VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Pensamiento y
habla. Buenos Aires: Colihue, 2007.

4. VYGOTSKI, Lev Semionovitch. Obras
Escogidas. 2 ed. Tradugdo de Lydia Kuper.
Madrid: Visor, tomo IV, 2006

\oucwoz>§%o>a'—'2dm’z

GT 4 -
DIDATICA

28

1. VIGOTSKI, L.S. A formacgao social da mente.
In: VIGOTSKI, L.S. 7a ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.

2. VIGOTSKI, L.S. O problema e o método de
investigagdo. In: L.S. VIGOTSKI.A construcio
do pensamento e da linguagem. S3o Paulo:
Martins Fontes, 2001, p. 1-18.

3. VIGOTSKI, L. S. A consciéncia como
problema da psicologia do comportamento. In:
Teoria e Método em Psicologia. Traducao
Claudia Berliner. 2. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1925/1999b, p. 55-85.

4. VIGOTSKI, L. S. Estudio del desarrollo de los
conceptos cientificos en la edad infantil. In:
Obras Escogidas. Tomo II. Segunda Edicion.
Madrid: Visor, 1934/1997, p. 181-285.

5. VIGOTSKI, L. S. Sobre os sistemas
psicologicos. In: Teoria e Método em Psicologia
. Tradug@o Claudia Berliner. 2. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1930/1999a, p. 103-135.

GT 8 =
FORMACAO DE
PROFESSORES

31

1. VYGOTSKY, L. S. A formacio social da
mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1994.

2. VIGOTSKI, Lev S. Obras escogidas. Tomo
II1. 2 ed. Madrid: Visor, 2000

3. VIGOTSKI, Lev S. Pensamento e
Linguagem. Tradugao: Jeferson L. Camargo. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1993.

GT 13 -
EDUCACAO
FUNDAMENTAL

24

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Acessar os trabalhos apresentados nas reunides nacionais da ANPed permitiu-nos
uma consideragdo sobre a producao de conhecimento acerca do trabalho de docéncia na
infancia. Constatamos que Vigotski ¢ um autor pouco referenciado como escopo teérico
das pesquisas que investigam o professor e a infancia na escola. S3o os dados do GT 13,
grupo de trabalho em que se apresentam pesquisas que problematizam essa etapa da
educacdo basica, que nos permitem essa considera¢do. Isto porque na Reunido 37, dos 22
trabalhos apresentados, nenhum cita o autor. O mesmo acontece na Reunido 39, em que,
dos 24 trabalhos apresentados, nenhum cita Vigotski.

Nao se trata de uma consideracao que questiona a escolha teorica dos autores dos
trabalhos apresentados, afinal a gama de referenciais tedricos para problematizar a
educagdo ¢ diversa. Além disto, consideramos importante haver estudos que se utilizam
de diferentes lentes para investigarem as questdes relacionadas a educagdo, sdo as
contradigdes e os diferentes pontos de vista que mantém vivos os didlogos sobre a
sociedade (LOWY, 2015). Trata-se apenas, portanto, de um dado: as pesquisas
apresentadas no GT - 13 nas reunides citadas pouco se referenciam em Vigotski para
problematizar essa etapa da educacgdo basica. A nossa argumentagdo se apoia em uma
compreensdo de ser humano inteligente, capaz de aprender e se desenvolver,
independentemente de classe, cor, género ou raga.

Uma leitura flutuante (BARDIN, 2011) dos dados gerados a partir do segundo
critério de busca nas reunides anuais da ANPed nos mobiliza para trabalhos futuros,
conhecer qual o referencial teérico ¢ utilizado nas pesquisas que se dedicam a refletir
sobre as questdes relacionadas as relagdes de ensino e ao trabalho de docéncia na infancia.
E, no caso daquelas pesquisas que assumem a perspectiva histérico-cultural e os estudos
de Vigotski como referencial teérico e metodoldgico para organizacdo do trabalho de
docéncia na infancia, nos parece interessante mapear para quais problematicas, a partir
de quais conceitos e obras do autor os pesquisadores fundamentam seus estudos.

Um didlogo entre o levantamento bibliografico realizado na BDTD e o
levantamento bibliografico empreendido nas reunides anuais da ANPed ¢é possivel,
sobretudo, por meio dos dados acessados no GT 8 — Formagdo de professores, em que
todas as reunides da ANPed houveram trabalhos apresentados que apoiavam-se nos
estudos vigotskianos como referencial teérico. Percebemos que os dados produzidos
nessas duas bases de dados indicam um numero consideravel de pesquisas que se dedicam
a problematizar a formacgao de professores a partir do referencial teérico e metodologico

de Vigotski. Em contraponto, ao estarmos diante dos dados acessados no GT 13 —
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Educacdo fundamental, parece-nos que as pesquisas que se dedicam a esta tematica
utilizam-se do autor com menor recorréncia.

E neste contexto que justificamos a relevancia de realizagdo do levantamento
bibliografico para esta pesquisa, pois foi essa primeira etapa da pesquisa que nos permitiu
planejar os passos seguintes e a delimitar, de fato, os objetivos para com esse estudo.
Como resultado, o levantamento bibliografico na BDTD e nas reunides anuais da ANPEd
nos indicam que o investimento de uma discussao teérica da obra de Vigotski junto aos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, com o intuito de problematizar o
trabalho da docéncia na infancia, parece ser fundamental e importante para a area da
educacao.

Diante dos dados gerados por meio do levantamento bibliografico, a premissa que
motiva esta pesquisa considera que a perspectiva historico-cultural indica principios e
fundamentos para orientar o trabalho de docéncia na infancia e, com isso, contribui para
a organizagdo das relagdes de ensino nas escolas. Consideramos que os estudos de
Vigotski (1896-1934) colaboram para uma discussdo sobre o conceito de relacdes de
ensino e, portanto, que esse referencial tedrico oferece contribuigdes de cunho

metodolodgico para o trabalho da professora da infancia.

1.3 CONTRIBUIC()ESADA CIENCIA QA PEDOLOGIA DE VIGOTSKI PARA O
TRABALHO DE DOCENCIA NA INFANCIA

Os anos entre 1904 e 1930 s3o o periodo apice de produgdes sobre a ciéncia da
Pedologia ao redor do mundo. Foram publicadas referéncias sobre este campo de estudos,
assim como inauguraram-se institutos de pesquisa, organizaram-se conferéncias,
organizagdes e sociedades que reuniam interessados nesta ciéncia (SANTANA, 2020, p.
62)*°. Divulgavam-se revistas dedicadas a publicar estudos a partir desta ciéncia, bem
como, em 1904, sdo lancados cursos de Pedologia, oferecidos em universidades. Essa foi
a temporada em que surge a pedologia, atinge o auge e declinam-se os nimeros de
produgoes e publicagdes desta ciéncia.

Na Russia, contexto em que Vigotski inseria-se para o desenvolvimento de seus

estudos, essa ciéncia surge no inicio do século XX e o percursor foi Aleksander Petrovich,

300 livro intitulado “A pedologia histérico-cultural de Vigotski” é resultado da tese de doutorado de
Claudia da Costa Guimaraes Santana, publicado em sua segunda edigdo no ano de 2020 ¢ compartilha a
historia da Ciéncia Pedologia ao redor do mundo. Santana (2020) traduz-se em uma referéncia importante
para conhecer o percurso historico desta ciéncia e refletir sobre seus desdobramentos na educacdo da
infancia.
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“[...] que, em 1901, fundou o Laboratério de Psicologia Pedagdgica e Experimental e
criou o Departamento Pedologico da Sociedade Moscovita de Pedagogia” (SANTANA,
2020, p. 63). A Revolucdao de 1917 ¢ um marco para o desenvolvimento da ciéncia
pedologica, uma vez que, ao objetivar-se com a revolucao a formagdo o novo homem,

investiu-se em um movimento de qualificacdo dos processos de instru¢do do povo russo.

Os estudos de Pedologia se intensificaram apds a Revolugdo Socialista de
1917. Com instalagdo do poder pelos sovietes, a primeira tomada de decisdo
foi com relagdo a instrugdo do povo. Lenin entendia que a revolugdo tinha
como fun¢@o primordial a formagdo do novo homem e isso determinou e
orientou o trabalho daqueles que trabalhavam com a educagdo (SANTANA,
2000, p. 63 ¢ 64).

Este ¢ o contexto em que Vigotski (2018) participa dos estudos da ciéncia da
Pedologia, permitindo-nos a consideragdo de que o autor traz contribui¢des para educagao
das criangas (e da infancia) para além dos conhecimentos circunscritos na Psicologia e
Pedagogia. Sobre a ciéncia Pedologia o autor dedica uma de suas aulas (VIGOTSKI,
2018) a esclarecer as questdes de método desta ci€ncia. Ao estudarmos o contexto dessa
obra, percebemos que os fundamentamos da ciéncia da Pedologia, apresentados por
Vigotski (2018), se configuram como fortes aliados da professora na organizagdo do
trabalho de docéncia na infancia. Muito além de orientagdes prescritivas, VIGOTSKI
(2018) apresenta ideias e conceitos potentes para orientar as reflexdes da professora sobre
sua forma de organizar o trabalho de docéncia nesta etapa da educagao bésica.

Para o autor, referir-se a ciéncia da pedologia como “ciéncia da crian¢a” pode-
se criar equivocos de interpretagdo, afinal “[...] podem-se estudar doencas infantis,
patologias das idades infantis, o que é, em certo grau a ciéncia da crianga” (VIGOTSKI,
2018, p. 18). Isto ¢, diferentes ciéncias podem ser consideradas ciéncias da crianca, tal
como a Pedagogia e a Psicologia, por exemplo, que também se dedicam a compreender
o ser humano na fase inicial da vida. Por este motivo o autor empreende a defesa de
didlogo da Pedologia com as diferentes ciéncias que definem a crianga como objeto de
estudo, pois por meio dessa interlocucdo transdisciplinar a Pedologia receberia o titulo de
ciéncia (MARTINS; SOUZA, 2018).

Vigotski (2018) inova ao apresentar que o objeto de estudo da “sua ciéncia da
Pedologia” ¢, especificamente, o desenvolvimento da crianga. Para o autor, compreender
como acontece o desenvolvimento da crianca é o objeto da Pedologia. E possivel

inferirmos que, nos seus estudos pedoldgicos, Vigotski (2018) empreende uma discusso
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acerca da relacdo entre o desenvolvimento psicoldgico e bioldgico da crianga, afirmando
que a hereditariedade e o meio social em que cada pessoa se insere sdo variaveis a serem
consideradas quando o objetivo € o de problematizar o processo de humanizagao.

Um aprofundamento sobre objeto de estudo da pedologia requer o conhecimento
das leis gerais com que o desenvolvimento humano acontece. Vigotski (2018) atenta-nos
a conhecer, para além das leis basicas as quais o sistema psicoldgico se desenvolve, a
forma com que os sistemas fisico, nervoso e enddcrino se desenvolvem. Para o autor, o
desenvolvimento de ambos os sistemas importa em um mesmo grau de hierarquia, uma
vez que compreende que o desenvolvimento humano ocorre na perspectiva da unidade.
Portanto, se o interesse € por compreender e analisar como o ser humano se desenvolve,
a Pedologia de Vigotski (2018) era enfatica na ideia de compreender o desenvolvimento
humano a partir da unidade dos processos de desenvolvimento bioldgico e social.

Tal constatagdo indica uma ruptura do autor com a ideia de separagdo/divisao do
ser humano. A defesa € por uma concepg@o monista de ser humano. Para Vigotski (2018)
¢ importante reconheceremos as especificidades de desenvolvimento de cada um dos
sistemas que compde o ser humano. No entanto, quando o interesse ¢ o estudo, por
exemplo, do desenvolvimento psicoldgico, ndo ha como estudd-lo desvinculado dos
outros sistemas. Para o autor, o ser humano ¢ um todo indivisivel.

Ao refletirmos sobre as contribui¢des da Pedologia de Vigotski para este trabalho
de tese, percebemos uma possivel indicagdo metodoldgica de Vigotski (2018) para o
estudo objeto da Pedologia — o desenvolvimento da crianga —. Trata-se de apoiar-se na
concepgdo monista de ser humano para compreender como cada pessoa — filogénese e
ontogénese — se desenvolve.

E a partir desta premissa que percebemos, com énfase, as contribui¢des de
Vigotski (2018) em seus estudos na perspectiva histérico-cultural, para o trabalho de
docéncia na infancia. Afinal, a professora da infincia lida diretamente com o objeto de
estudo da pedologia: a crianga em desenvolvimento. Essa referéncia apresenta
fundamentos capazes de mobilizar a professora da infancia a refletir sobre o processo de
organizac¢do das relagdes de ensino em que se insere junto as criangas.

Vigotski (2018) inicia suas sete aulas pedologicas esclarecendo duas questoes:
“[...] a do objeto e a do método da nossa ciéncia, ou seja, o que a pedologia estuda e como
se faz isso” (p. 17). No percurso da obra o autor apresenta o que significa a ciéncia da

pedologia; quais os principais conceitos fundamentam essa ciéncia; e qual o método a ser
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utilizado para investigar o objeto de estudo, que, por sua vez €: “[...] o desenvolvimento
da crianga € o objeto direto e imediato de nossa ciéncia” (p. 18).

Para compreender como essa ciéncia opera, Vigotski (2018) coloca-nos uma
questdo: “Mas o que é o desenvolvimento da crianga?” (p. 18) e faz, entdo, o exercicio
de expor as leis gerais que explicam como ocorre o processo de desenvolvimento humano.
Para o autor, apenas compreendendo o que € o desenvolvimento infantil, suas leis e como
sucede-se, € que nos aproximamos do método da Pedologia. E, de maneira dialética,
percebemos que no exercicio de compreender qual o método da pedologia, a professora
da infancia estd diante de elementos que a possibilitam refletir sobre o seu método de
organizagao do trabalho de docéncia.

Preocupado com a infancia, Vigotski procurava compreender o desenvolvimento
humano a partir da relagao dialética entre as dimensdes social, bioldgica e psicoldgica da
crianga (AQUINO; TOASSA, 2019). E possivel realizar essa afirmativa, também, ao
percorrer o sumario da obra (VIGOTSKI, 2018). Afinal, uma analise da estrutura do
curso/livro, percebemos que o autor dedica diferentes capitulos para abordar questdes
relacionadas a hereditariedade, ao meio, ao desenvolvimento psicologico, fisico e o
desenvolvimento do sistema nervoso. Ao que nos parece, compreender como ocorre o
desenvolvimento humano perpassa a compreensdo da necessidade de perceber o ser
humano como uma unidade, que cada sistema tem suas especificidades, mas que nao
podemos separa-los para compreender como o ser humano se humaniza.

Nao se apresenta uma tarefa facil a de compreender o que € a Pedologia, tampouco
como agir com os pressupostos desta ciéncia no momento de organizac¢ao do trabalho de
docéncia na escola, principalmente ao reconhecermos os desafios de ser um profissional
da area da educacdo no sistema brasileiro de educagao. Tratam-se de condi¢oes diversas
de formagdo académica dos profissionais da educagdo, mas também de uma
multiplicidade de condi¢cdes materiais e estruturais para organizar o trabalho de docéncia
na educagao basica.

No entanto, ao compreender a importancia de as criangas estarem inseridas em
espacos que potencializem o processo de aprendizagem da cultura e ao defendermos a
escola como um espaco favoravel ao desenvolvimento humano, parece-nos prospero
problematizar se a professora, ao organizar e planejar o trabalho de docéncia, pondera
sobre a crianca em suas dimensdes psicologica, biologica e social. Vigotski (2018) nos
inspira a reflexdo sobre a importancia de problematizarmos se a organizacao do trabalho

de docéncia da professora reflete a compreensao do ser humano como uma unidade.
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A partir das discussdes de Vigotski (2018), que nos inspira a pensar sobre a
unidade do ser humano, destacamos a importancia de a professora da infancia organizar
as relacdes de ensino pautando-se em uma reflexdo sobre qual a concepgdo de ser
humano, infincia, crianga fundamenta seu trabalho de docéncia. A Pedologia de Vigotski
(2018) nos mobiliza, portanto, a refletir sobre o que ¢ a crianga e o que a infancia no
momento de organizacdo do trabalho de docéncia na escola. Alias, nos parece que a
questao ¢ problematizar qual concep¢ao de ser humano embasa o trabalho de docéncia da
professora, desdobrando-se, com isso, as concepgodes de crianga e infancia. Além disso,
discutir a concepg¢ao de homem e ser humano (VIGOTSKI (2000); PINO (2000) se traduz
em uma importante indicagdo de método para a organiza¢ao da docéncia na infancia.

As indicacdes de Vigotski (2010, 2018) sobre a importancia de a professora
instrumentalizar-se cientificamente em uma teoria sobre o desenvolvimento humano
justifica a relevancia de elencarmos uma discussao sobre o conceito de desenvolvimento
humano defendido pelo autor, nos seus estudos da perspectiva historico-cultural.

Para tal, partimos da premissa de que a professora ¢ a mediadora do processo de
aprendizagem e de desenvolvimento humano das criangas (VIGOTSKI, 2009), na escola.
Por este motivo parece-nos importante empreender uma discussdo, seja no ambito da
formagao inicial ou continuada, sobre o papel da professora, na perspectiva de apresentar
elementos para que as docentes se reconhecam como participes do processo de
desenvolvimento psicologico dos estudantes. Afinal, como percebido por Vital (2018),
Rezende (2018), Soares (2018) e Brazier (2017), as professoras participantes dessas
pesquisas demonstraram pouco refletir sobre as relagdes entre o trabalho da docéncia e o
desenvolvimento dos estudantes. No ambito das pesquisas da area da educagdo parece-
nos interessante, ainda, problematizar sob quais leis sobre o desenvolvimento humano a
professora da infancia apoia-se para orientara organiza¢ao do seu método de trabalho.

A partir de Pino (2000), compreendemos que discutir as relagdes entre os
conceitos de bioldgico, social e cultural para problematizar o desenvolvimento humano é
uma importante tarefa aos interessados na problematica do processo de humanizacio. A
especificidade e a relagdo entre os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento
defendidos por Vigotski (2009) sdo novidade para a psicologia da época®!. Para o autor,

aprender ¢ mobilizar o desenvolvimento. Ainda que sejam processos estruturalmente

3 A discussdo dos conceitos de social, cultural, aprendizagem e desenvolvimento foram empreendidas no
capitulo 3 da referéncia Souza (2017).
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diferentes, relacionam-se de forma dialética, nos quais a aprendizagem promove o
desenvolvimento.

O que enfatizamos, sobretudo a partir de Vigotski (2000; 2009; 2018) é que os
diferentes conceitos, embora possam ser isolados em unidades para esclarecermos o que
o autor defende por cada um, imbricam-se quando o objetivo ¢ o de compreender como
ocorre o desenvolvimento humano. Ou seja, novamente, o método de andlise do
desenvolvimento humano ¢ o método da unidade. Isto significa dizer que ndo ha como
compreender o conceito de desenvolvimento humano defendido pelo autor sem conhecer
as especificidades, sobretudo, dos conceitos: biologico; social; aprendizagem:;
desenvolvimento; ensino; mediagdo; zona de desenvolvimento iminente ¢ zona de
desenvolvimento real.

A partir da relagdo entre os conceitos citados, Vigostki (2000; 2009) inova os
estudos psicologicos do seu tempo ao defender que o desenvolvimento humano segue em
diregdo a individualizacdo. Tal ideia vai de encontro a afirmativa de que o
desenvolvimento humano ocorre em fungdo da socializagdo da pessoa na cultura em que
se insere. Compreender o dindmico processo de desenvolvimento humano parece-nos
uma pratica promissora ao trabalho de docéncia na infancia, uma vez que ¢ capaz de
promover reflexdes de cunho metodologico no processo de organizagdo das relagdes de
ensino.

Dialogar com as professoras da infdncia sobre esses conceitos nos parece, entdo,
uma importante tarefa para os cursos de formacao inicial e continuada, afinal a professora
¢ quem media, na escola, o processo de desenvolvimento humano da crianga. Portanto, é
importante conhecer como o desenvolvimento do ser humano ocorre enquanto espécie —
como a espécie humana aprende e se desenvolve -, para se tornar possivel a compreensao
de como cada pessoa — cada crianga — aprende e se desenvolve. Vigotski (2010) destaca
que uma das atribui¢des da professora ¢ a de que conhecer as individualidades de cada
estudante, pois ¢ considerando essas especificidades que a professora poderd organizar

relacdes de ensino significativas para os estudantes.

[...] por isso duas questdes se colocam diante do pedagogo: em primeiro lugar,
a do estudo individual de todas as particularidades especificas de cada
educando em particular, em segundo, do ajuste individual de todos os
procedimentos de educagéo e interferéncia do meio social a cada uma delas.
Nivelar todas elas é o maior equivoco da pedagogia, e sua primeira
premissa basica requer forcosamente individualizacio: requer a defini¢ao
consciente e precisa dos objetivos individuais da educac¢io para cada aluno

(VIGOTSKI, 2010, p. 431), grifo nosso.
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Na obra intitulada “Fundamentos da Pedologia” (VIGOTSKI, 2018), o autor
empreende uma discussdo, a que chama de leis sobre o desenvolvimento humano, que,
em seu ponto de vista sdo fundamentais para compreensdo do processo de como o ser
humano se humaniza. Desse modo, para Vigotski (2018) ha leis sobre o desenvolvimento
infantil que sdo basilares para o trabalho de docéncia na infancia®?.

A Primeira Lei ¢ tratada para o autor (VIGOTSKI, 2018) como aquela que
fundamenta todas as outras. Esta lei contempla a ideia de que o desenvolvimento humano
dispde de uma “[...] organizacdo complexa no tempo” (p.18). Portanto, o processo de
desenvolvimento humano ¢ historico, isto é, acontece em determinado tempo historico.
No entanto, ainda que o desenvolvimento humano seja marcado por caracteristicas do
tempo histérico em que cada pessoa se insere, essas caracteristicas ndo serdo fixas e
homogéneas para todas as pessoas que compartilham a vida em um mesmo periodo
temporal. Essa afirmativa ultrapassa a compreensdo do conceito de tempo considerando
apenas propriedades cronologicas, pois enfatiza a ideia do tempo em relagdo ao curso do
processo de desenvolvimento: “[...] cada més e cada ano ¢ medido pelo lugar que esse
més ocupa no ciclo do desenvolvimento [...]” (VIGOTSKI, 2018, p.19).

Isto significa afirmar que as diferentes idades caracterizadas pelo tempo
cronoldgico, representam, também, diferentes influéncias no curso do desenvolvimento
humano. Para explicar este fato, Vigotski (2018) menciona que um “atraso” de seis meses
no curso do desenvolvimento de uma crianga de um ano de idade tem certo significado,
mas um atraso de seis meses em uma crianca de seis anos de idade terd outra representagao
no seu ciclo de desenvolvimento como um todo. Ou seja, esses atrasos podem ser
significativos ou insignificantes, a depender do tempo em que a crianga esta em seu ciclo
do desenvolvimento.

Este parece ser um indicativo interessante ao trabalho de docéncia na infancia.
Afinal, enquanto professores, lidamos com os pardmetros do que esperar como
possibilidade no desenvolvimento de cada crianga em cada determinado degrau etario. O
tempo cronologico e os parametros etarios, portanto, importam para a organizagdo das

relagdes de ensino. No entanto, o que Vigotski (2018) nos ensina é que ndo podem ser

32 E importante destacar que o autor nio menciona o termo “trabalho de docéncia na infancia”, mas ao
mencionar que se trata de uma obra (VIGOTSKI, 2018) direcionada para a professora de criangas, em que
o objetivo de estudo é o desenvolvimento da crianga, atribuimos o termo infincia por compreender que
segundo LBD (BRASIL, 1996) ¢ ECA (BRASIL, 1990) a crianga € o sujeito que vivencia esta primeira
etapa geracional da vida, ou seja, a infancia.
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determinantes e considerados desvinculando-os das caracteristicas individuais de cada
estudante. Problematizar sobre como nos relacionamos como essas expectativas em
relacdo ao desenvolvimento de cada estudante pode ser promissor em nossa pratica, pois
inspira-nos a nos perguntarmos qual a influéncia dos pardmetros da idade na organizagao
dos nosso trabalho de docéncia. Parece-nos valido, portanto, questionarmos se em nosso
trabalho de docéncia planejamos em virtude do esperado para determinada faixa etaria ou
se ¢ possivel organizar relagdes de ensino considerando as especificidades de cada
estudante.

Vigotski (2018) parece-nos convidar a refletir sobre os pardmetros esperados para
cada etapa etaria, considerando além do fator idade, mas sim observando as caracteristicas
especificas de cada crianga em seu ciclo de desenvolvimento. Tal fato se justifica por
conta de que “[...] o tempo e o contetido do desenvolvimento mudam nos diferentes anos
de vida e de desenvolvimento da crianga” (VIGOTSKI, 2018, p. 19).

Outro aspecto importante a ser mencionado é que o desenvolvimento de cada
pessoa € um processo historico e heterogeno. Vigotski (2018) explica o significado desta
afirmativa discutindo o caso de criancas coetaneas, aquelas que nascem no mesmo dia e
horario, mas que o curso do desenvolvimento de cada uma ¢ diferente e, portanto, unico.
Desse modo, as criangas podem ter a mesma idade na certidao de nascimento, mas atingir
a idade real, aquela que por convencgao se espera das criancas de diferentes faixas etarias,
em diferentes idades cronoldgicas.

Em outras palavras, mesmo as criangas que nasceram no mesmo dia e que viveram
a infancia no mesmo contexto social e cultural dispde de caracteristicas distintas em seus
processos de desenvolvimento humano. Tais afirmativas se justificam pelo fato de que:
“[...] o desenvolvimento ndo é um processo organizado temporalmente de modo simples,
mas de forma complexa; seu ritmo ndo coincide com o ritmo do tempo” (VIGOTSKI,
2018, p. 22). Nao ¢ causal e depende das relagdes sociais, culturais e historicas e dos
modos como estas relagdes sao significadas para cada pessoa.

Para o trabalho de docéncia na infincia, toda essa discussdo apresenta-se propicia,
pois convida a professora a se relacionar de forma diferente com o significado atribuido
ao conceito de idade. Muitas vezes, compreendemos que determinada idade representa
ciclos fechados e que, de certa forma, traduzem o que esperamos do desenvolvimento de
uma crianca em fun¢do da idade cronoldgica, mas sem considerar as suas reais

possibilidades de vida (VIGOTSKI, 2018, p. 23).
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No entanto, o que o autor nos convida a compreender ¢ que ndo ¢ a idade
cronoldgica, apenas, que define ou determina o desenvolvimento da crianga. Essa
afirmativa explica o fato de, ao estarmos diante de criangas coetaneas, percebermos que
cada uma estd em um nivel/momento de desenvolvimento diferente. O percurso do
desenvolvimento por qual cada pessoa percorre € Unico, individual, marcado pela
influéncia do contexto social e cultura; pelas condi¢des materiais e objetivas de vida em
que a pessoa se insere e, com isso, a forma com que cada pessoa significa 0 mundo a sua
volta ¢ distinta. Ou seja, ndo € a, e apenas, a idade que difere uma crianca de outra, mas
a forma com que cada ser humano se relaciona com o contexto cultural e social em que
se insere.

Cada ser humano, em um ciclo singular de desenvolvimento, apresenta suas
individualidades. Assim, no que interessa para a professora, ndo estd em questdo apenas
a idade astrondmica/o tempo cronoldgico, nem um planejamento detalhado padronizado.
O importante é que a professora possa compreender o nivel de desenvolvimento de cada
crianga, isto €, buscar apreender qual estagio do ciclo de desenvolvimento cada estudante
se encontra. Para Vigotski (2018), a medida em que a professora observa e conhece a
crianga, seus interesses e motivos, ela podera introduzir, novos conceitos. Os conceitos
cientificos se apoiam nas nog¢des cotidianas, vivenciadas pelas criancas. E essa relagio
entre o novo e o vivido que pode constituir a diferenca no trabalho da docéncia. As
relacdes de ensino significativas promovem aprendizagens que potencializam o
desenvolvimento, a humaniza¢do do homem.

Para Vigotski (2018) outra atribuicdo ao trabalho da professora, consiste em
mapear a idade pedoldgica de cada crianga. A idade pedologica refere-se ao nivel do ciclo
de desenvolvimento que a crianga estd, ou, ainda, “[...] o nivel de desenvolvimento que a
crianga realmente atingiu [...]” (VIGOTSKI, 2018, p. 20), mobilizando-a para o novo. E
fundamental para o trabalho de docéncia, e para que a professora consiga planejar
relacdes de ensino com intencionalidade pedagodgica, mapear e descobrir a idade
pedologica de cada crianga, o que ¢ diferente de apenas saber a idade cronoldgica. A idade
cronoldgica funciona como guia, mas ndo ¢ fator definidor na organizagdo das relacdes

de ensino entre os estudantes e o conhecimento cientifico, mediadas pelo professor.

Saber determinar a idade pedoldgica da crianga, ou seja, o nivel de
desenvolvimento em que se encontra € um dos principais procedimentos com
os quais a pedologia opera. Ela opera com a idade pedoldgica da crianga e o
grau de divergéncia, para mais ou para menos, entre essa idade e a da certiddo
(VIGOTSKI, 2018, p. 21).
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Uma das atribuigdes da ciéncia da Pedologia ¢ de determinar a diferenga ou
distancia entre a idade da certiddo de nascimento de cada crianca e a idade pedologica —
aquela encontrada pela professora. Por exemplo, ha sempre padroes do que uma crianca
aos dois anos de idade ¢ capaz de atingir e, entdo, ¢ com base nesses padrdes da idade da
cronologica que mapeamos a idade pedoldgica, isto €, nas reais possibilidades de cada
crianga. A idade cronoldgica € o ponto de partida em que nos baseamos para refletir sobre
a idade pedologica. O autor refere esta constatacdo a ideia de “grandeza padrdo” e indica
que ¢ dessa forma que torna possivel analisarmos os desvios ou constancias de cada ciclo
do desenvolvimento (VIGOTSK, 2018, p. 21): [...] “eles sdo obtidos por meio da
investigacdo estatistica de um grande niumero de criangas” (VIGOTSK, 2018, p. 21).

A indicacdo ndo ¢ a de desconsiderar a idade cronologica, afinal é importante para
mapearmos o que esperar de cada crianga. No entanto, também ndo interessante que a
idade cronolégica e a “grandeza padrao” seja a definidora do processo de mediagdo da
professora entre a crianga € o conhecimento cientifico. E, ainda, o desenvolvimento da
crianga pode ser representado por uma linha ondulada: “Assim, essa ¢ a primeira lei ou
primeira especificidade do desenvolvimento infantil; € esse o processo que transcorre no
tempo, mas o faz ciclicamente” (VIGOTSK, 2018, p. 23).

Uma vez que em Vigotski (2018) esta enfatizada a ideia do ser humano como uma
unidade, ¢ importante destacar que o autor afirma que o desenvolvimento humano nao
estd atrelado unicamente ao desenvolvimento psicoldgico, mas também ao
desenvolvimento do corpo fisico. Desse modo, ¢ importante reconhecer que os sistemas
se desenvolvem de forma diferente e especifica: o desenvolvimento do sistema endocrino
¢ diferente do desenvolvimento do sistema psicolégico. Cada sistema desenvolve-se com
suas particularidades.

Do ponto de vista biologico, o desenvolvimento do corpo fisico ndo ocorre
simultaneamente em todas as partes do corpo. Isto €, ha periodos em que as pernas
crescem mais que o tronco, por exemplo. Ocorre dessa forma também com o
desenvolvimento psicolégico, uma vez que as fungdes psicologicas superiores podem se
devolver em momentos distintos: “[...] sempre hd um aspecto de sua vida mental que se
desenvolve mais rapidamente e outros, mais devagar” (VIGOTSKI, 2018, p. 24). Isso nos
leva a conclusdo que, da mesma maneira em que as especificidades de cada sistema ndo

se desenvolvem de forma simultanea e linear, ¢ importante reconhecer que o organismo
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fisico ndo se desenvolve simultaneamente a personalidade. Tal afirmativa resulta em
algumas leis.

A primeira lei reconhece que o desenvolvimento humano no acontece regular e
proporcionalmente. Isso significa que em cada fase do desenvolvimento a correlacdo
entre o organico e o psicoldgico altera-se; em cada degrau etario, no curso do
desenvolvimento de cada crianga, ndo sé a estrutura fisica e personalidade se alteram em
cada degrau etario, mas altera-se inclusive a relagdo entre organico e psicologico
(VIGOTSKI, 2018, p. 25).

Uma segunda lei destaca que no curso do desenvolvimento da crianga, cada
particularidade tem o momento certo para se desenvolver. Por exemplo, até que a crianga
caminhe, ou seja, desenvolva a marcha, ¢ preciso que ela desenvolva os movimentos
prévios a marcha: levantar, equilibrar-se segurando, fortalecer a musculatura da perna.
Isto é, primeiro ocorre uma preparacao para a¢ao, depois o acontecimento em si. Isto ndo
significa que a preparacdo ¢ mais ou menos importante do que o acontecimento. O

desenvolvimento das fung¢des representa diferentes planos de importancia:

[...] Numa determinada idade, algumas fungdes se apresentam em primeiro
plano e outras, na periferia; na idade seguinte, outras fungdes, que estavam na
periferia, passardo para primeiro plano e as que estavam no centro, para a
periferia (VIGOTSKI, 2018, p. 26).

Utilizando as palavras do autor, um exemplo para explicar a transi¢ao das fungdes
que estdo no centro e vao para periferia ¢ o reconhecimento de que ao evoluir (por
exemplo, do balbucio para a fala) acontece uma involugao (ao falar, anula-se a agdo de
balbuciar). O que deixou de existir (balbucio), ndo morre, mas se transforma, se
reestrutura, isto é, resulta na possibilidade de fala. Tal fato resulta na terceira lei: “lei da
metamorfose no desenvolvimento infantil”. Isso quer dizer que as fungdes se
transformam, fenomeno da metamorfose: “[...] uma transformagdo qualitativa de uma
forma que se manifestava de outro modo” (VIGOTSKI, 2018, p. 28).

O que podemos concluir ¢ que o desenvolvimento infantil ndo ¢ um mero processo
qualitativo de mudangas, evolucdes, crescimento ou incremento, mas sim uma “[...]
reestruturacao das relagdes entre seus aspectos, entre diferentes partes do organismo,
entre diferentes fungdes da personalidade; uma reestruturagdo que conduz a mudanga toda
da personalidade da crianga, todo seu organismo, em cada novo degrau” (VIGOTSKI,
2018, p. 29). Nao sdo apenas as reestruturagdes que indicam o desenvolvimento humano,

mas os processos de transformacdes qualitativas, em que: “[...] surge uma nova forma



80

que, no degrau precedente, ndo existia, apesar de seu surgimento ter sido preparado pelo
desenvolvimento anterior” (VIGOTSKI, 2018, p. 29).

O desenvolvimento de determinadas fungdes, sejam do corpo fisico ou
psicologico, ndo sdo apenas prévias para a idade seguinte, mas indicam que em cada
degrau etario ha etapas especificas de transformagdes dessas fungdes. O desenvolvimento
ndo ¢ uma soma de diferentes func¢des, mas sim o processo de metamorfose organica e
psicologica das fungdes que cada ser humano ¢é capaz de desenvolver. Em uma relagao
com a idade cronolégica, conforme o ser humano amplia seu tempo de vida, ndo significa
que desenvolveu mais fungdes, mas que as transformacdes de cada sistema humano,
considerando suas especificidades, foram possiveis em cada degrau etario.

Em sintese, para Vigotski (2018), desenvolvimento humano significa surgimento
do novo: “[...] significa admitir que o processo historico é desenvolvimento historico, um
processo ininterrupto de surgimento do novo. Apenas nesse caso podemos falar em
desenvolvimento ” (VIGOTSKI, 2018, p. 33). Neste contexto o autor assinala o conceito

de desenvolvimento:

[...] € um processo em que a pessoa, desde o nascimento, passa pelo
caminho até a constituicio de uma personalidade desenvolvida, madura,
a constituicio de um organismo de pessoa desenvolvida e madura. Esse é
um sistema complexo que nio pode se desenvolver de modo
completamente homogéneo em todos os seus aspectos (p. 93) grifo da
traducdo.

Vigotski (2018) dedica-se a discorre sobre como acontece o desenvolvimento: as
etapas; o que ¢ especifico de cada fase; a relacdo entre essas fases; sintetiza que se
desenvolver ndo ¢ apenas se tornar “mais”, mas ¢ transformar-se, ¢ estar diante do novo.
No entanto, esse 0 novo ndo nega o anterior € tampouco ¢ hierarquizado, pois a
aprendizagem anterior foi fundamental e propria daquela etapa para a seguinte. Tanto o
organismo fisico quanto o psiquico estdo em metamorfose e, de forma dialética, se
transformam no préprio curso do processo de desenvolvimento humano.

Reafirmamos que Vigotski apoiava-se em uma concepg¢ao monista de ser humano:
“[...] o homem ¢é um sistema unico... contudo, ndo ¢ um sistema homogéneo, mas um
sistema organizado complexamente e heterogéneo” (VIGOTSKI, 2018, p. 93). Ou seja, a
indicagdo ¢ a de que compreendamos o ser humano como um todo indivisivel, mas que

esse todo desenvolve-se respeitando propriedades especificas de cada degrau etério; de

cada fun¢do que o ser humano ¢ capaz de desenvolver e dos fatores sociais e culturais que
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influenciam a constitui¢do de cada pessoa. E possivel separar os sistemas que compde o
ser humano para estudé-los, no entanto, sempre considerando que representam uma
ligacdo entre si, “[...] uma dependéncia uns dos outros ” (VIGOTSKI, 2018, p.93).

Nesse contexto, compreendemos ser fundamental, uma vez que nosso objeto de
estudo ¢ o trabalho de docéncia na infincia, nos dedicarmos a dialogar sobre como, para
Vigotski (2018) ocorre o desenvolvimento psicoldgico da crianga, afinal, “[...] As
regularidades comuns do desenvolvimento se mostram de forma distinta em diferentes
aspectos do mesmo” (p. 92). Dialogar sobre questdes relacionadas ao desenvolvimento
psicologico da crianga significa estarmos diante das “[...] leis gerais do desenvolvimento
da personalidade consciente da crianca” (VIGOTSKI, 2018, p. 93), grifo da traducao.

Para dar inicio a explicagdo de como acontece o desenvolvimento psicoldgico,
Vigostki (2018) destaca como ocorre o desenvolvimento dos outros sistemas que compde
o ser humano. Como exemplo o autor discorre sobre o sistema enddcrino, afirmando que
algumas glandulas sofrem involugdo, outras novas surgem no curso do desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2018). Isto significa dizer que nenhum sistema ¢ fixo; sempre se altera no
curso do desenvolvimento e em cada etapa etaria.

Sobre a formagdo da psique humana, muitas ciéncias defendiam que esse era um
processo regular de desenvolvimento. Segundo Vigotski (2018), a psicologia moderna
desmembrou a psique humana em elementos, com o intuito de estuda-los isoladamente.
Separava-se as diferentes fungdes (atencdo, memoria, percepgao, etc.) para estudar como
cada uma delas se desenvolvia. Ou seja, entendia-se que as fungdes psicologicas se
desenvolviam separadamente e que as relagdes entre elas eram inalteraveis.

O objetivo de Vigotski, no contexto de sua obra, ¢ o de apresentar que no decorrer
do processo de desenvolvimento as func¢des psicologicas nao sé se desenvolvem, mas se
alteram e altera-se, também, a relacdo entre as diferentes fungdes: “[...] Na passagem de
uma idade para outra, muda, em primeiro lugar, o sistema de relacdo entre as fungdes, e
o desenvolvimento de cada fungdo em separado depende do sistema que ela se
desenvolve” (VIGOTSKI, 2018, p. 95). Essa constatagdo vai de encontro ao que a
psicologia da época propunha até entao.

Para o autor: “[...] o desenvolvimento da consciéncia da crian¢ca como um todo,
determina o desenvolvimento de cada fungdo isoladamente, de cada forma isolada de
atividade consciente” (VIGOTSKI, 2018, p. 95). E o desenvolvimento de cada uma das
funcdes isoladas que permite o desenvolvimento da consciéncia como um todo. Na

mesma medida, ¢ o desenvolvimento da consciéncia como um todo que vai permitindo
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que novas fungdes se desenvolvam. O que podemos compreender, entdo, € que 0 processo
de desenvolvimento humano ocorre dialeticamente.

Ao longo de sua obra Vigotski (2018) apresenta exemplos que permitem uma
melhor compreensdo do que o autor estd argumentando. Para compreender a relagdo
dialética entre todas as fungdes que compde a consciéncia, o autor vale-se de um exemplo
sobre a memoria dos bebés. Ao mesmo tempo em que o bebé é capaz de, através da
memoria, reconhecer pessoas ou objetos que fazem parte do seu cotidiano, ndo ¢ possivel,
por exemplo, lembrarmos de situagdes vivenciadas quando éramos bebés. Isso ndo quer
dizer que a memoria, entdo, ¢ menor ou menos intensa nos bebés do que nas idades em
que ¢ possivel ja guardarmos lembrangas. Significa que a memoria, nas diferentes idades,
tem uma relagdo diferente com a unidade psicolédgica do ser humano: a consciéncia.

Para o autor (VIGOTSKI, 2018): “[..] na consciéncia, temos,
indiferenciadamente, as futuras fun¢des que devem se desenvolver, que ainda ndo se
diferenciaram, nao se desenvolveram” (p. 97). Uma fun¢ao ainda ndo desenvolvida, mas
que ira desenvolver-se no curso do desenvolvimento humano, ndo existe de forma isolada
das demais fungoes, até mesmo daquelas ja desenvolvidas. Isto se d& pelo fato de que o
ser humano ¢ um todo; ndo ha possibilidade de separagdo, por exemplo, entre a memoria
e a percepgao. Reiteramos que os estudos feitos por Vigotski t€ém influéncia na filosofia
espinosana, em que defende uma concepgdo monista de ser humano, em que se supera o
principio da dualidade entre mente e corpo.

Para exemplificar a relagdo entre as fungdes superiores, Vigotski (2018) aborda a
relacdo da memodria e da percep¢ao na primeira infincia. O pensamento da crianca na
primeira infincia € condicionado “[...] para a acdo pratica” (p. 99), isto é, o pensamento
ocorre apenas no campo concreto-visual: “[...] a crianga pensa apenas até¢ 0 momento em
que percebe, ou seja, nos limites do que € percebido” (p. 99). Depois da primeira infancia,
uma caracteristica do nosso pensamento ¢ que podemos pensar ndo apenas quando ¢ a
respeito do que temos e vemos diretamente diante dos nossos olhos (p. 100). Isto significa
dizer que o pensamento dos bebés esta atrelado a fungao percepcao, ja o pensamento apos
a primeira infancia passa-se a estruturar de modo que seja possivel prever e planejar,
imaginar o que ndo estd diretamente em frente aos olhos. No entanto, embora o
pensamento se estruture de forma diferente nas diferentes idades, as fungdes que
fundamentam o pensamento estdo em relagdao, em dependéncia.

Como sintese dos estudos sobre o desenvolvimento do sistema psicologico

humano destacamos que o desenvolvimento da consciéncia ¢ um processo organizado, €
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um sistema. O ser humano recém-nascido dispde da consciéncia como um todo
indiferenciado e €, portanto, no decorrer da vida que o ser humano, conforme atinge
diferentes idades cronologicas e se relaciona com os diferentes aspectos da cultura em
que se insere, que desenvolve as fungdes superiores. A cada nova fungdo que se
desenvolve o ser humano passa a dispor de uma nova organizagdo psicologica e, com
isso, apresenta-se uma outra organizagao do sistema da consciéncia.

O desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores € um constante processo
de restrutura¢do de um sistema antigo para a estruturacdo de um novo sistema. Ao mudar
a relagdo entre as fungdes, configura-se um novo sistema, mas que s6 pode ser criado
devido as relagdes tracadas no sistema anterior. Em sintese, assim como ndo € possivel
relegar as relagdes entre os diferentes sistemas que compde o ser humano para estudar o
desenvolvimento, ndo ha como relegar as relagdes entre as diferentes funcdes
psicologicas, sejam elas elementares ou superiores. Reafirmamos, o ser humano ¢ uma
unidade. O desenvolvimento do ser humano sé pode ser compreendido quando estudado
a partir da unidade que o configura.

Além de discutir como ocorre o sistema psicoldgico, Vigotski (2018) dedica um
capitulo para abordar o desenvolvimento fisico do ser humano. Neste sentido, destaca
algumas leis gerais do desenvolvimento fisico da crianga. Para o autor, o desenvolvimento
fisico e o desenvolvimento psicoldgico ndo sdo duas linhas distintas de desenvolvimento,
sdo dependentes. Constituem-se como parte da unidade que é o ser humano.

Vigotski (2018), chama atencdo ao fato de que, apesar dos dois sistemas
(psicologico e fisico) possuirem caracteristicas especificas e desenvolverem-se
respeitando suas especificidades, ndo significa dizer que ¢ possivel estuda-los
isoladamente, afinal estdo intimamente ligados. Para o autor, ¢ importante conhecer e
diferenciar cada um dos sistemas, compreender como se desenvolve em suas
especificidades, mas nunca perdendo de vista que o ser humano se desenvolve como uma
unidade, organicamente.

Assim, cada um dos sistemas que compde o ser humano (sistema endocrino,
respiratorio, fisico, etc.) estdo interligados, mas cada um desenvolve-se com suas
especificidades. Também ¢ preciso compreender que ha aspectos do desenvolvimento
humano em que ndo podemos atribuir o sucesso apenas ao trabalho de um tnico sistema
ou outro. Ou seja, o desenvolvimento do ser humano ¢ um processo dialético entre os

diferentes sistemas que compde a unidade.
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[...] o que é o organismo ou o sistema organico? Ele é um todo tUnico e
complexo. O que significa desenvolvimento nesse todo Unico complexo
quando aplicado ao organismo ou sistema organico? Desenvolvimento
significa, antes de tudo, mudanca das relagdes, mudanca da propria
organizagdo do sistema [...] “Cada época etaria da infincia, ao que parece,
se inicia com uma determinada alteracio enddcrina, com uma
reestruturagio da organizacio do sistema endécrino” (VIGOTSKI, 2018,
p. 120), grifo da traducdo.

Esse ¢ um dos motivos pelo qual se reconhece que a crianga se diferencia do
adulto, inclusive, organicamente. A organiza¢do do sistema organico desenvolve-se no
percurso de vida do ser humano. Em sintese, o que Vigotski (2018) destaca ¢ que os
sistemas, mesmo com especificidades e que desenvolvam de formas diferentes e em
periodos diferentes, se interligam e compde o todo do ser humano. Embora possamos
estuda-los isoladamente, para entender como o ser humano se desenvolve, precisamos
entender como cada um se desenvolve e como impactam no conjunto do todo: ser humano
¢ um todo. Afinal “[...] A psique ndo se desenvolve sem o cérebro e este sem o sistema
endocrino; tudo € um processo unico [...]” (VIGOTSKI, 2018, p. 145).

Cada sistema tem suas peculiaridades, mas ha relacdes de dependéncia entre
ambos, que se encontram para favorecer o desenvolvimento do sistema psicologico: (...)
“l...] todos os aspectos do desenvolvimento sio partes de um unico processo”
(VIGOTSKI, 2018, p. 145), grifo da traducao. Nesse sentido, se o papel do trabalho de
docéncia na infincia ¢ o de, por meio de relagdes de ensino organizadas com
intencionalidade pedagogica, promover o desenvolvimento humano, consideramos
fundamental que a professora reflita sobre como ser humano se desenvolve. Com apoio
na perspectiva historico-cultural e, sobretudo, com apoio nos estudos pedologicos de
Vigotski (2018), a defesa ¢ a da importancia de a professora da infancia conhecer como
funciona cada um dos sistemas que compde a unidade que é o ser humano, afinal cada
um dispoe de desenvolvimento e funcionamento.

Outro conceito importante abordado por Vigotski (2018) nos seus escritos
circunscritos na ciéncia da pedologia € o conceito de vivéncia. Ao nosso ver, compreender
este conceito ¢ de suma importancia para o trabalho de docéncia na infancia. Planejar
situagdes de relagdo com o conhecimento cientifico em que a aprendizagem da cultura
humana se traduza em uma vivéncia para a crianga ¢ um desafio. No entanto, em nossa
percepcao, quando esta ¢ inteng¢ao/finalidade para com o processo educativo — e quando

esta discussao resulta em uma problematizagdo do método de trabalho da professora -, as
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relacdes de ensino sdo potencializadas e concretiza-se o papel da escola no processo de
educagdo das criangas.

O conceito de vivéncia na obra de Vigostki ¢ discutido por Toassa (2009). A
autora problematiza o significado da palavra perijivanie na lingua russa, com intuito de
compreender/encontrar uma possivel tradugdo para a lingua portuguesa. Uma discusso
sobre a traducdo da palavra ¢ apresentada nesta referéncia (TOASSA, 2009), que se revela
como um importante trabalho para compreendermos este relevante e recorrente conceito

mencionado por Vigotski (2018) e no contexto de sua obra.

As tradugoes dos textos de Vigotski para outras linguas mostram algumas
discrepancias: nas norte-americanas, perejivdnie aparece como experience
(Vigotski, 1998a) ou emotional experience (Vigotski, 1935/1994b). Num
unico texto (Vigotski, 1925/1971), o termo aparece como feeling ou ¢
suprimido. Como as origens do termo estdo relacionadas a idéia de “vida”,
“vivéncia/vivencia” ¢ uma tradugdo adequada para o portugués/espanhol,
embora a intensidade emocional indissociavel do vocabulo também se perca
nessa tradugao (TOASSA, 2009, p. 60).

O conceito de vivéncia ¢ fundamental para Vigotski. Para o autor (VIGOTSKI,
2018), a vivéncia ¢ a unidade indivisivel entre o meio (o que ¢ externo) e a forma com
que cada pessoa (individual e subjetivamente) significa o contexto externo em que se
insere e seus acontecimentos. Sejam as relagdes com o que aprende, com os objetos que

acessa ou com as pessoas €m que SC envolve.

[...]1 O que determina que as condigdes do meio exercam trés influéncias
diferentes em trés criangas distintas? Isso explica pelo fato de que a relagdo de
cada uma delas com os acontecimentos do meio ¢ diferente. Ou seja,
poderiamos dizer, cada uma delas vivenciou a situacdo de forma diferente
(VIGOTSKI, 2018, p. 77).

Isto significa dizer que cada pessoa significa e, com isso, vivencia o0s
acontecimentos do meio de forma diferente. Portanto, se o meio influencia
individualmente o desenvolvimento de cada pessoa, ¢ possivel afirmar que o meio
promove vivéncias Unicas a cada pessoa, a depender, também, das vivéncias anteriores
que cada pessoa carrega consigo. Como promotor de aprendizagens e, com isso, de
vivéncias, o meio influi na formagao da personalidade e também na manuten¢ao dela, ou
seja, na continuidade da vida. Toassa (2009), ajuda-nos a refletir, a partir de uma
discussdo sobre a traducdo do termo perijivdnie (em russo), para o termo vivéncia (em

portugués), sobre a forma de significar esse conceito na obra vigotskiana.
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O conceito de vivéncia (perejivanie) aparece em Vigotski designando tanto a

apreensao do mundo externo pelo sujeito e sua participagdo nele, quanto a de

seu proprio mundo interno (sua “realidade psiquica”, indicando que este

mundo interno é passivel de simboliza¢do e tomada de consciéncia, tal como

podemos compreender de outras obras do autor). Designa o modo pelo qual o

mundo afeta-nos, tornando-se apreensivel, inicialmente apenas através dos

processos psicoldgicos geneticamente bioldgicos e, posteriormente, também

através da mediag@o dos signos. O uso do termo ¢ sinal do perfil monista da

obra de Vigotski, em que as sensa¢des sempre aparecem implicadas nas

alteragdes psiquicas que denominamos de sentimento (TOASSA, 2009, p. 61).

Desse modo, do ponto de vista das relagdes de ensino tracadas nas escolas, ¢
importante que a professora da infancia compreenda que as criangas tomam consciéncia
de forma distinta em cada situacao de aprendizagem; que cada uma significa as situagdes
e conhecimentos cientificos de forma especifica. Isto é, uma vez que cada crianga se
insere e relaciona com o mundo de forma diferente, os modos de aprender e significar o
conhecimento cientifico serd proprio de cada crianga. Tal constatacdo reafirma a
importancia de organizarmos o trabalho de docéncia na infancia considerando as

individualidades de cada crianga.

O meio exerce influéncia sobre o desenvolvimento da crianga de forma
distinta, em idades diferentes, porque a propria crianca se modifica, assim
como altera sua relacdo com a situagdo. Como ja dissemos, o meio exerce
influéncia sobre o desenvolvimento da crian¢a de forma distinta, em idades
diferentes, porque a propria crianga se modifica, assim como se altera sua
relacdo com a situagdo. O meio define o desenvolvimento da crianca
dependendo do grau de sentido que ela atribui a ele (VIGOTSKI, 2018, p. 83).

A partir desta discussdo sobre o conceito de vivéncia, quando refletimos sobre a
finalidade do trabalho de docéncia, compreendemos que se desejarmos que por meio das
relacdes de ensino se efetive a aprendizagem das criangas, ¢ importante criarmos
situacdes em que seja significativa a relacdo da crianga com o conteudo que estd sendo
ensinado. Isto é, que as relagdes de ensino se traduzam em vivéncias para as criangas e
para as professoras.

Do ponto de vista dos estudantes, com o objetivo de que as relagdes de ensino se
manifestem como vivéncias, com apoio em Vigotski (1996; 2009) percebemos que a
melhor forma de mapearmos o que poderd ser significativo para cada estudante ¢
mediante uma observagao objetiva. Isso significa dizer que uma etapa da organizagdo das
relagdes de ensino ¢ o planejamento da observacdo de cada estudante, no objetivo de a
professora sistematizar o qué, para qué e por qué esta observando determinado

aspecto/manifestagdo do estudante. Trata-se de uma observagdo cientifica (VIGOTSKI,
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1996; 2009) a ser realizada pela professora, em fun¢do da organizacdo de um trabalho de
docéncia em que a finalidade ¢ a de propor para os estudantes a inser¢cao em relagdes de
ensino significativas e mobilizadoras de aprendizagem e, com isso, desenvolvimento.

E importante dizer que embora ndo seja possivel garantir o resultado do trabalho
de docéncia e o que, de fato, cada crianga ird significar a partir do que a professora propoe,
¢ fundamental um planejamento das relagdes de ensino pautado nas observacdes
cientificas empreendidas pela professora. Isso porque, ao observar a crianga, a professora
esta diante de elementos/fatos que indicam as necessidades, possibilidades ou desejos de
aprendizagem de cada crianga. E a observagdo das criangas em virtude de um
planejamento significativo das relacdes de ensino que garante a individualizagdo dos
processos educativos, tal qual aponta Vigotski (2009; 2010; 2020a, 2020b).

Para que as situacdes tenham significado no desenvolvimento de cada crianga ¢
preciso que elas atribuam sentido aquilo que estdo experenciando, constituindo-se em
vivéncia: “[...] um mesmo acontecimento, ocorrido em diferentes idades da crianga, ao se
refletir na consciéncia de modo absolutamente diferente, tem para ela um significado
absoluto” (VIGOTSKI, 2018, p. 81). Os estudos da Pedologia de Vigotski (2018, p. 77)
indicam a importancia de “[...] saber encontrar a relagdo existente entre a crianga € o meio,
a vivéncia da crianca, como ela toma consciéncia atribui sentido e se relaciona
afetivamente com um determinado acontecimento”.

Nesse sentindo compreender o conceito de vivéncia perpassa compreender, ainda,
o meio ¢ a personalidade como uma unidade. E, segundo Toassa (2009), as vivéncias
como “[...] a unidade de andlise da relagdo interna entre consciéncia/personalidade e
meio” (Resumo). Desse modo, para refletirmos sobre a organizagdo das relacdes de
ensino, ¢ importante mapearmos quais elementos do meio influiram e como cada pessoa
os significa, transformando-se em tragos da sua personalidade. Assim, para pensar o

processo educativo ¢ interessante conhecer as implicagdes metodologicas desse conceito:

[...] Por isso, metodologicamente, quando estudamos o papel do meio no
desenvolvimento da crianga, ¢ vantajoso fazer a analise do ponto de vista de
suas vivencias porque, como ja disse, nelas sdo levadas em conta as
particularidades pessoais que participaram da defini¢do da relagdo da crianca
com uma dada situacdo (VIGOTSKI, 2018, p. 78).

O que esta em evidéncia ¢ o fato de buscarmos compreender o papel da escola
como meio no desenvolvimento da crianga, e, segundo Vigotski (2018) um caminho para

realizamos tal indicagdo ¢ a “[...] analise do ponto de vista das vivéncias”. (p. 78). Neste
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contexto, sobre o conceito de vivéncia como a possibilidade de analise do

desenvolvimento humano, o autor destaca que:

[...] por isso temos razdo ao analisar a vivéncia como uma unidade de
momentos do meio e da personalidade. Justamente por isso ela ¢ um conceito
que permite a analise das leis do desenvolvimento do carater e o estudo do
papel e da influéncia do meio no desenvolvimento psiquico da crianga
(VIGOTSKI, 2018, p. 79).

Neste contexto, parece-nos evidente a importancia de a professora reconhecer a
necessidade de planejar o trabalho de docéncia com a finalidade de que as relagdes de
ensino se traduzam em vivéncias para as criangas. No entanto, o que fica, em nossa
percepcao, como desafio se manifesta nas seguintes questdes: a) ainda que a professora
realize a observacdo dos estudantes e encontre maneiras de individualizar o processo
educativo, é possivel a professora mapear o que, a partir dos conhecimentos propostos
como aprendizagem para as criangas, se traduz como vivéncia para cada estudante?; e b)
E possivel a professora acessar as vivéncias de cada crianca?. Fica-nos os
questionamentos em forma de problematica para investigagdes futuras.

O conceito de vivéncia nos mobiliza, portanto, ndo apenas a refletir sobre a
aprendizagem das criangas na escola. Mas também a problematizarmos a formagao inicial
e continuada da professora. Brazier (2017) defende que uma formacgao continuada causa
impacto no trabalho de docéncia quando os professores atribuem sentido a inser¢do em
determinado momento formativo. E enfatizada a defesa de que as propostas de formagio
continuada se traduzam em vivéncia para os professores em servigo. Concordamos com
o0 autor e nos inserimos nesta discussao percebendo que tal indicativo se desdobra em uma
orientacdo e também desafio aos cursos de formacao inicial e continuada de professores.

Ao nosso ver, uma possivel via de superagdo do desafio de organizar propostas de
formagao continuada que se traduzam em vivéncias para os docentes esta no investimento
de dialogar com as professoras da infancia sobre a possibilidade de as relacdes de ensino
em que se inserem junto aos estudantes se constituirem como um espago de formagdo
permanente. O trabalho de docéncia na escola pode ser potencializado mediante o
reconhecimento das professoras da infancia de que o dia-a-dia junto aos estudantes, no
exercicio continuo de planejar, analisar e avaliar as relagcdes de ensino, se constitui como
um espago permanente de formagdo. Como via de mao dupla, parece interessante que,

entdo, nos cursos de formagao continuada as professoras tenham tempo, espago e apoio
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para compartilhar, dialogar e problematizar as relacdes de ensino e situagdes que se
inserem junto as criangas na escola.

Em sintese, compreendemos que a ciéncia pedologica de Vigotski (2018) enfatiza
uma discussdo do conceito de desenvolvimento humano, que, ao destacar as
especificidades de cada um dos sistemas que compde o ser humano, sinaliza uma
indicacdo de cunho metodolégico: compreender e estudar o ser humano como uma
unidade. Neste contexto, os conceitos de meio, vivéncia e hereditariedade estdo inclusos
também na ideia de ser humano como um todo indivisivel, afinal impactam o processo de
humanizagao e construcao da personalidade.

Ao nosso ver, esses sdo conceitos que compde a unidade do objeto e método de
estudo da Pedologia e se traduzem em contetido fundamental para os cursos de formagao,
inicial e continuada de professoras. Afinal, auxiliam a compreensdo da importancia de
perceber os estudantes, também, na perspectiva da unidade. Tal percepgdo favorece a
concepgao de ser humano como pessoa Unica, com necessidades, possibilidades e desejos
individuais, e, com isso, direciona um processo de organizacao do trabalho de docéncia
pautado na individualiza¢do dos processos educativos.

As discussdes na ciéncia da Pedologia empreendidos por Vigotski (2018) se
desdobram em indicagdes de cunho metodologico para a organizagdo do trabalho de
docéncia na infancia. Afinal, inspiram para que a professora reflita sobre como organizar
o processo educativo de modo que as relagdes de ensino se traduzam em uma vivéncia
para os envolvidos — seja para a professora ou o estudante. Dessa maneira, para que essa
ideia se efetive ¢ fundamental que esse objetivo fundamente a organizacao do trabalho de
docéncia. O desafio parece ser, entdo, o de encontrarmos uma forma de empreender essa
discussdo junto aos professores em formagdao, de modo que a discussdo sobre os
fundamentos da pedologia de Vigotski (2018) se traduzam, também, em uma vivéncia

para a professora.
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2. VIGOTSKI E O CONHECIMENTO CIENTIiFICO REVOLUCIONARIO

O estudo da obra de Vigotski (1896-1934) constituiu-se como um dos objetivos
deste trabalho de tese. Buscamos mapear as indicagdes teéricas e metodologicas do autor
para o trabalho de docéncia, sobretudo na infincia.

A premissa de que a producdo de conhecimento ¢ um fenomeno cultural e situado
historicamente (VIGOTSKI, 1996; 2000) orienta a interpretagdo e significacio das ideias
formuladas e defendidas pelo autor. E indiscutivel a importancia de dialogarmos com os
aspectos do contexto social, cultural e politico em que Vigotski se humanizou, constituiu-
se, em especial, como pesquisador, professor e autor. Afinal, as condigdes materiais em
que o autor foi socializado na cultura influem diretamente na sua forma de interpretar e
significar o0 mundo, na formula¢ao do seu pensamento e na produ¢do do conhecimento
cientifico sobre o processo de humanizagdo do ser humano.

Vigotski (2000) defende uma concepcao materialista e histdrica de ser humano.
Portanto, sua obra e produgdo de conhecimento sobre o processo desenvolvimento
humano orienta-se sob esta mesma premissa. Isto significa dizer que as condigdes
materiais ¢ objetivas em que cada pessoa se insere irdo influir no processo de
desenvolvimento do ser humano, tanto do sistema fisico quanto psicologico (VIGOTSKI,
2000, 2013), e esse processo ¢ registrado historicamente pelo homem ao produzir
conhecimento sobre si mesmo ¢ a natureza. E a partir dessa ideia que compreendemos o
significado de o autor dedicar-se a problematizar a psicologia da sua época, na direcao de
elaborar uma perspectiva historico e cultural dessa ciéncia para a compreensdo do
processo de desenvolvimento do ser humano.

Neste segundo capitulo dividimos com o leitor o contexto historico e cultural em
que Vigotski se insere durante sua historia de vida e producdo de sua obra, dialogando
com os principios do materialismo histdrico e dialético de Marx e Engels, uma vez que
essa ¢ a matriz epistemoldgica que fundamenta os estudos na perspectiva historico-
cultural. E justamente a partir desse referencial epistemologico que fundamentamos o uso
do conceito trabalho de docéncia para referirmo-nos ao trabalho exercido pelos
professores da infancia na educacao basica.

Apresentamos também neste capitulo uma discussdao a partir do levantamento
bibliografico realizado para e em fungdo desta pesquisa. Os trabalhos estudados
possibilitam um didlogo entre a obra de Vigotski e a produgdo académica atual de

conhecimento brasileira, permitindo refletirmos sobre a infincia, o trabalho de docéncia
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na educacdo basica e a escola. Por fim, o subitem que finaliza este capitulo ¢ intitulado
de “As relagoes de ensino e o desenvolvimento da consciéncia: o papel do professor na
escola”, em que se discute o conceito de relagdes de ensino a partir do referencial tedrico
de Vigotski (2010; 2020a; 2020b; 2021;) e dialoga-se sobre o papel do professor para a

infancia na escola.

2.1 O CONTEXTO CULTURAL E A CONSTITUICAO DO PESQUISADOR

[...] Para ele, as palavras sdo construgdes historicas, seu significado ndo ¢
abstrato e eterno, mas variam conforme as relagdes entre os homens. Os
conceitos cientificos devem ser entendidos no conjunto das obras do referido
autor ¢ em relagdo a momento histérico vivido por ele, condigdes postas por
Vygotski [...] (TULESKI,2000, p .2).

A vida breve registra a historia de um curioso e estudioso jovem homem
bielorrusso que adoece aos 38 anos de idade e deixa uma vasta producdo de
conhecimentos sobre o desenvolvimento do ser humano. No entanto apesar de uma breve
vida, “[...] sua producdo intelectual chegou a elaborar cerca de 200 estudos cientificos
sobre diferentes temas e sobre as controvérsias e discussdes da psicologia contemporanea
e das ciéncias humanas de modo geral” (REGO, 2014, p.15).

Lev Semionovitch Vigotski nasceu em Belarus??, na cidade de Orsha, mas passou
parte da sua vida em Gomel**, a segunda maior cidade do pais. Nascido e crescido em
uma grande familia, Vigotski compartilhou sua infancia em uma casa com oito irmaos.
Além disso, havia uma forte a relagdo com seus primos, sobretudo com David Isaakovitch
Vigodski, um estudioso e com quem Vigotski dividiu a autoria da revista intitulada
Versek®> (JEREBTSOV, 2014).

O contexto familiar em que Vigotski nasceu inspirava os estudos e a aprendizagem
de novos conhecimentos, “[...] Todos os membros daquela familia nutriam interesse
comum por linguas, histdria, literatura, arte dramatica e belas artes” (JEREBTSOV, 2014,

p. 9). Vigotski foi uma crianga talentosa, afinal desenvolveu-se em um contexto social,

33 O pais também ¢ chamado de Bielorrussia: “A Republica da Bielortssia é um pais localizado no centro
da Europa. Sua histéria como estado independente € nova (pouco mais de 20 anos), mas sua pré-historia é
extensa. Atualmente, cerca de 9,5 milhdes de pessoas residem na Bielortssia, que faz fronteira com a
Russia, ao norte, com Ucrania, ao sul, Polonia, ao ocidente e Litudnia e Letonia, ao noroeste”
(JEREBTSOV, 2014. p. 7).

34 Do ponto de vista geopolitico a cidade se desenvolveu rapidamente, isto em virtude da sua localizagdo,
afinal esta ao lado do Rio Soj e dispde de estradas de ferro (JEREBTSOV, 2014, p. 8). Tais fatores
favorecem o comércio e a industria, uma vez que a cidade se conecta por agua ha outras cidades da Europa.
35 Veresk foi o titulo que Vigotski e seu primo David deram a revista dedicada a critica literaria, que criaram
e editaram juntos em Gomel, em 1922” (JEREBTSOV, 2014, p.5).
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cultural e familiar em que o saber era incentivado (VIGOTSKI, 2003, apresentagao). Isto
significa dizer que o acesso aos livros e ao conhecimento cientifico estavam disponiveis
aos membros da sua familia. Desde a infincia, Vigotski foi leitor de renomados autores,
tais como Puchkin, Blok, Tiutchev, Tolstoi e Dostoievski. A filha de Vigotski*®, Guita
Ivovna Vigodskaia, afirma que o primeiro livro que seu pai ganhara de seu avo foi a obra
intitulada Etica, de autoria Baruch Spinoza (PRESTES, 2010).

A educacido primaria de Vigotski ocorreu no contexto familiar e a partir da quinta
série foi orientado por Solomon Markovitch Ashpiz (1876-194?). Seu professor era
conhecido por ensinar através de métodos variados e, para a época, ndo muito comuns.
As criangas consideradas mais capazes eram encaminhadas ao professor Solomon, afinal
o objetivo era que desenvolvem ainda mais suas habilidades. O método de ensino

utilizado pelo professor era o do didlogo socratico (JEREBTSOV, 2014).

Suas aulas transcorriam do modo que se segue. Primeiramente, explicava algo
—ameia voz, lentamen- te. Sempre era muito interessante ouvir o que contava.
Depois, chegava a vez do aluno. Era preciso responder as perguntas feitas na
aula anterior. Solomon Markovitch ouvia sem interromper, de olhos fechados.
As vezes, parecia que estava cochilando, mas era sé aparéncia. Assim que o
aluno terminava a exposicao, abria os olhos e fazia duas ou trés perguntas
referentes a alguma inconsisténcia do discurso que ouvira. Vale notar que as
perguntas eram feitas de forma a fazer o aluno pensar e relacionar a aula a sua
vida e aos conhecimentos ja adquiridos. Imediatamente, tornava-se claro para
o aluno, praticamente sem a ajuda de Solomon Markovitch, onde residia o
problema (p.10).

Quando estava na sexta série do gindsio aprendeu os idiomas inglés e francés por
conta propria. Além disso comegou a estudar filosofia, que era considerada sua matéria
favorita JEREBTSOV, 2014). Aos 17 anos*’ iniciou o curso de medicina, por influéncia
e pressao de seu pai, na Universidade de Moscou, mas logo transferiu-se para o curso de

direito (MARQUES, 2015).

36 “Em 1924, casou-se com Roza Smekhova e mudou-se para Moscou onde tiveram duas filhas; Guita
nasceu em 1925 e Assia em 1930. Vigotski vivia com sua mulher e suas filhas, inicialmente, no pordo do
instituto no qual trabalhava; posteriormente, mudou-se para um quarto de apartamento superlotado, situagado
em que viviam muitos de seus compatriotas. Seu sustento vinha de excessivos trabalhos editoriais, pesada
carga horaria de aulas e muitas viagens entre Moscou, Leningrado ¢ Kharkov” (SCHMIDT et al., 2021 p.
73).

37 “Na Russia pré-revoluciondria, existiam cotas pelas quais as universidades admitiam no maximo trés ou
quatro por cento de egressos de familias judaicas. Essa cota era sorteada somente entre os formandos de
ginasios que concluiam os estudos com medalha de ouro. Todavia, isso ndo os liberava dos exames
adimensionais. Com 17 anos, literal ¢ metaforicamente, Vigotski ganhou o seu bilhete premiado, prestou
com sucesso o vestibular e, em setembro de 1913, tornou-se aluno do primeiro periodo da Universidade
Imperial de Moscou” (JEREBTSOV, 2014, p. 10).
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Na mesma época, em 1914, matriculou-se Faculdade de de Histéria da
Filosofia na Universidade Popular de Chaniavski, que foi fundada pelo general
de mesmo nome (1837-1905), entusiasta da educacdo popular. Para
Vigodskaia e Lifanova (1999a, p. 31) “o estudo na universidade teve uma
enorme influéncia na formagdo da visdo de mundo e na disposicdo do

pensamento cientifico do futuro estudioso” (MARQUES, 2015, p. 15).

Anteriormente ao ingresso na universidade, Vigotski organizava textos de
diferentes géneros para publicacdo (resenhas, criticas literarias, textos para jornal). Entre
os anos de 1913 e 1917 escreveu textos sobre a tematica judaica, criticas e resenhas que
denotavam a preocupagdo do autor com a forma do povo judeu participar da vida publica
na Russia. As resenhas literarias foram publicadas na revista Novyi Put, local em que
Vigotski trabalhou como secretario técnico (MARQUES, 2015, p. 6). O trabalho de
Marques (2015) retine dados sobre a relacdo de Vigotski, desde o inicio de sua carreira
profissional, com as artes, o teatro e a literatura. Tal referéncia permite-nos perceber o
autor como um jovem estudioso, interessado por arte; um cientista critico e ativista social.
Percebemos que a pré-historia da sistematizacdo de uma perspectiva historico-cultural da
psicologia é marcada inicialmente por um Vigotski interessado em por Arte, sobretudo
Teatro (MARQUES, 2015).

Essa constatacdo leva-nos a reconhecer o quao conhecedor multidisciplinar era o
autor e qudo vasta foi a sua relagdo com diferentes areas do conhecimento. Embora
conhecido pelo interesse nos processos de desenvolvimento psicolégico, Vigotski foi um
estudioso de diversas tematicas (VIGOTSKI, 2003, p. 16) e demonstrava interesse por
“[...] arte, literatura, linguistica, filosofia, neurologia, no estudo das deficiéncias e temas
relacionados aos problemas da educagdo” (REGO, 2014, p. 16). Neste contexto,
inferirmos que os principios sobre o desenvolvimento do ser humano da perspectiva
historico-cultural foram elaborados ndo apenas por reflexdes pautadas na psicologia, mas
emergem dos estudos multidisciplinares de Vigotski. Em sintese, ¢ possivel afirmarmos
que Vigotski recorria diferentes areas do conhecimento para problematizar e refletir sobre

o processo de humanizagdo do ser humano.

O envolvimento mais vivido e o compromisso genuino de Vigotski com a
educagdo em tempos revoluciondrios certamente tornou possivel a elaboragao
de uma teoria inspiradora da atividade humana. Sua vivéncia e amplo didlogo
com tantos interlocutores em diferentes areas do conhecimento contribuiram
para o desenvolvimento de um processo inovador de construcdo teoérica. Ainda
reverberam fortes repercussdes de sua forma de conceber processos de
investigagdo e intervengdo em psicologia e educagdo (SMOLKA ef al., p.
1379).
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O contexto histdrico, politico e cultural em que o autor se inseria € um aspecto
importante a ser sinalizado. Afinal, o meio social, cultural e politico, que cada pessoa se
insere participa no desenvolvimento individual, portanto, da consciéncia de cada pessoa
(VIGOTSKI, 2013)*. A Russia estava em revolugdo, afinal, viveu-se a Revolugdo Russa
entre os anos de 1917 a 1928. Este foi o periodo em que o autor ingressava na
universidade. Nao ha como anular que os ideias revolucionarios fizeram parte do povo
russo naquele periodo; ndo ha como negar, também, que esses ideais influiram nos

estudos e modos de significar a realidade do jovem Vigotski.

O ideal revolucionario contagiava a todos, pois trazia o descjo de
concretizacdo de rapidos e significativos progressos para todo o povo. num
brevissimo espago de tempo. Como avalia Luria, ja com aproximadamente
70 anos, num trecho de sua autobiografia: "A Revolucio nos libertou -
especialmente a geragcdo mais jovem - para a discussdo de novas idéias,
novas filosofias e sistemas sociais. (...) Fomos arrebatados por um
grandioso movimento historico. Nossos interesses pessoais foram
consumidos em favor das metas mais amplas de uma nova sociedade

by

coletiva. A atmosfera que se seguinu imediatamente a Revolugio
proporcionou a energia para muitos empreendimentos ambiciosos" (Luria.
1992, p. 24 ¢ 25). Assim a proposta de reestruturar a teoria € a pesquisa
psicologica expressa por Vygotsky estava em fina sintonia com os projetos
sociais e politicos de seu pais (REGO, 2014, p. 27), grifo da autora.

Sobre a Revolugdo Russa ¢ importante destacar que foi um movimento que
ocorreu em prol do ideal de uma nova sociedade, ou melhor, com o objetivo de
consolidagdo de uma outra forma de organizacdo das relagdes sociais e que se baseava
nos principios de igualdade, liberdade e fraternidade. “A revolucdo socialista na Russia
foi liderada por Lenin e aniquilou o regime secular Tzaristas” e a defesa do movimento
revolucionario era por: “[...] terra aos camponeses, pao aos famintos e a paz para o povo”
(PRESTES; TUNES, 2017, p. 288).

E perceptivel que para atingir o novo ideal de sociedade e o “novo homem"
requeria-se ‘“‘uma nova pedagogia” e por este motivo o contexto de Revolu¢ao Russa
incluiu também uma revolugdo no sistema de educagdo do pais. Para com a educagdo o
objetivo era o de constituir uma “[...] escola publica, popular, gratuita e laica” (PRESTES;
TUNES, 2017, p. 288). Nesse movimento, os psicologos passaram a fazer estudos e
buscar formas de organizar métodos de ensino para executar um trabalho pedagogico que

fosse ao encontro do ideal de sociedade que se almejava.

38 Aqui é importante mencionar que para Vigotski (2013) o contexto social, cultural e politico que cada
pessoa se insere influi ndo apenas no desenvolvimento da consciéncia enquanto func¢do psicologica
superior, mas também no cérebro enquanto matéria organica.
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E nesse contexto que surge a relagio da Psicologia com a Pedagogia: “[...] na
unido soviética a psicologia passava a fazer parte do rol de campos de conhecimento que
fundamentavam a pedagogia” (PRESTES; TUNES, 2017, p. 288). A psicologia soviética
objetivava problematizar a escola que se tinha, afinal “[...] a formagao e a educacdo do
novo homem como objetivos principais de suas pesquisas” (PRESTES; TUNES, 2017, p.
288). A realidade contextual pré-revolugdo indicava que 90% das pessoas eram
analfabetas e, portanto, uma das metas era garantir a alfabetizacdo da populagdo russa.

Este objetivo foi atingido (VIGOTSKI, 2003, prefacio).

Para ecle, a Revolugdo decretou a crise das explicagdes reducionistas em
psicologia e impulsionou a criagdo da nova pedagogia, pela necessidade da
psicologia deixar de ser uma ciéncia pura, desligada aparentemente das
necessidades reais, e tornar-se uma ciéncia capaz de solucionar o problemas
postos pela pratica social (TULESKI, 2000, p. 8).

O meio em que se inseriu Vigotski nas duas etapas geracionais, infancia e
juventude, favoreceram a constitui¢do do profissional que conhecemos e estudamos na
atualidade. Na infancia pdde consolidar a aptidao por leitura e desenvolver o interesse
pelo conhecimento. Na juventude participou, enquanto estudante de uma universidade,
de um movimento social em que se objetivava uma mudanca de valores, demandas e
relagdes sociais. Apesar de ser apenas um jovem finalizando um curso de graduacao,

Vigotski apoiava o0 movimento revolucionario proposto na/para/pela sociedade russa.

Contudo, atualmente estdo sendo publicados textos escritos por ele, naquela
época, que evidenciam ndo apenas sua preocupagdo com os acontecimentos na
Russia, mas sua conclamagdo aos judeus, as organizagdes partidarias e
movimentos sociais judaicos para aderir ao processo revolucionario que estava
em curso e que levaria a instalagdo do poder soviético. Desde que comegamos
a nos dedicar ao estudo das obras de Vigotski, o seu envolvimento com a
Revolugdo de Outubro parecia-nos quase certo, pois a leitura de seus textos
permitia ver, com clareza, que os seus fundamentos sdo bastante distintos
daqueles que inspiraram — ¢ ainda inspiram — grande parte da psicologia
ocidental. Além disso, afirma-se, reiteradamente, a base materialista, historica
e dialética de suas proposi¢oes tedricas (PRESTES; TUNES, 2017, p. 288).

O autor viveu na Russia no contexto de revolu¢do em uma época em que seus
conhecimentos e produgdes foram censurados. No entanto, seu objetivo era o de, pela

educacdo, colocar em pratica uma ideia de revolugao (AQUINO; TOASSA, 2019).

A obra de Vygotsky comegou a receber severas criticas. na Russia. a partir de
1932. Durante o governo de Stahn, suas teorias foram consideradas "idealistas"
pelas autoridades soviéticas. Nessa época. os trabalhos de Pavlov eram muito
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valorizados justamente porque ele defendia a enorme plasticidade e as
potencialidades dos seres humanos diante das pressdes do meio ambiente.
Vygotsky, apesar de concordar com a idéia da plasticidade do homem. frente
as influéncias da cultura. era bastante critico a abordagem de PAVLOV.
Argumentava que os seres humanos ndo deveriam ser considerados, pelos
marxistas. apenas em fungdo de suas reagdes ao ambiente exterior. mas
também a maneira pela qual eles criam seu ambiente, o que por sua vez da
origem a novas formas de consciéncia (REGO, 2014, p. 34).

Avangando na linha do tempo da vida do autor, encontramo-nos com o Vigotski
politico. Isto é, encontramos sua participagao direta na politica, pois foi deputado por dois
mandatos, sendo que o segundo ndo terminou por conta da sua morte (PRESTES;
TUNES, 2017). Nem mesmo quando se dedicou a carreira politica Vigotski desprendeu-
se da preocupagdo com o desenvolvimento do ser humano, afinal sua gestdo como
deputado tinha como responsabilidade o cuidado com as escolas (PRESTES, 2010). E
importante reconhecer que “[...] ser deputado significa ser um homem publico o que,
necessariamente, acarreta o exercicio de agdes politicas, sejam elas quais forem”
(PRESTES; TUNES, 2017, p. 289).

Outro aspecto importante a ser destacado sobre sua trajetoria de trabalho ¢ a
constituicdo do grupo de trabalho chamado troika. Esse grupo de estudos era composto
por Vigotski, Aleksei Nikolaievitch Leontiev e Alexandrer Luria, reconhecidos na
atualidade como os precursores e principais autores da Perspectiva Historico-Cultural.
Prestes (2010) entrevista Guita lvovna Vigodskaia, filha de Vigotski, e questiona sobre

os encontros da troika.

Zoia: Obrigada. Algumas fontes estrangeiras dizem que ndo existiu a troika —
Luria, Vigotski e Leontiev. A senhora acha que ela ndo existiu?

Guita: Como ndo houve... Posso mostrar sobre isso em Luria e até mesmo
Leontiev ndo negava isso, s6 mais no final. Existiu a troika, eles se
encontravam na nossa casa. Naquela época, viviamos num quarto — Lev
Semionovitch ndo tinha uma casa grande, eu agora vivo assim, numa casa
ampla, mas naquela época era um quarto so, ¢ a familia, composta por quatro
pessoas, vivi 4. Os encontros aconteciam 14, e tudo acontecia diante dos meus
olhos. Eu ador- mecia ouvindo as conversas deles, deitava as oito € meia da
noite, fechava os olhos ¢ tudo me parecia chato e pouco interessante. Mas
depois, a troika se transformou em vosmiorka [octeto] (p. 1027).

Os demais integrantes do grupo, que viriam a formar o octeto, eram ainda
estudantes da Universidade de Moscou e a partir de 1927 comecariam a desenvolver a
psicologia historico-cultural. As reunides de estudo eram marcadas por momentos de
estudo coletivo, em que cada um dos pesquisadores apresentava o que havia pesquisado

e formulado sobre um determinado topico. Ao fim de cada reunido responsabilizavam-se
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por outra demanda e, na reunido seguinte, compartilhavam com o grande grupo as novas
ideias.

Os 1ultimos dez anos de sua vida — 1924 a 1934 — concentram a sua intensa
producdo. O critico literario, que se tornou professor, também se tornou
pesquisador do drama humano. Com Alexander Luria e Alexei Leontiev, seus
companheiros de trabalho mais préoximos, Vigotski compos um grupo de
pesquisa na Universidade de Moscou, conhecido como “troika” na psicologia
russa (SMOLKA et al., 2021, p. 1367).

r

O apoio nos principios do materialismo histérico e dialético € outro aspecto
fundamental a ser destacado e reconhecido quando estudamos a obra de Vigotski. E com
apoio em Marx e Engels que Vigotski sistematiza e fundamenta a defesa da necessidade
da criagdo de uma nova psicologia, em contraposi¢do, sobretudo, as perspectivas
psicologicas ambientalistas e naturalistas defendidas e referenciadas na sua época

(VIGOTSKI, 1996; 2009).

Uma das questdes que chama a aten¢do quando se 1€ atentamente as obras de
Vygotski é sua contundéncia e insisténcia em superar a “velha psicologia”,
postulando uma “nova psicologia” que fosse capaz de eliminar a dicotomia
entre corpo e mente e realizar a sintese. Esta dicotomia foi historicamente o
pomo da discérdia entre as teorias psicoldgicas, justificando sua classificagdo
entre idealistas e materialistas. Vygotski parece perseguir o objetivo de supera-
la, trazendo para a Psicologia o método proposto por Marx e Engels e
construindo a ponte que eliminaria a cisdo entre a matéria e o espirito
(TULESKI, 2000, p. 7).

A critica as correntes psicoldgicas da sua época baseavam-se, principalmente, ao
método de estudo do desenvolvimento psiquico do ser humano. Para Vigotski (1996), a
psicologia precisava encontrar um método de estudo proprio do ser humano. Este método,
com apoio nos principios do materialismo histérico e dialético, deveria levar em conta a
historia do fendmeno estudado. A consciéncia passara, no pensamento vigotskiano, a ser

estudada pelo viés historico e materialista.

Ao assumir que o homem ¢ “um agregado de relagdes sociais” (VIGOTSKI,
2000, p. 35), o autor elabora a ideia de que as fungdes psiquicas, denominadas
a época como superiores — percepgdo verbalizada, aten¢do voluntaria e
orientada, memoria mediada, imaginagdo, linguagem, pensamento
generalizado, conceptualizacdo —, sfo relagdes sociais internalizadas e
argumenta que o desenvolvimento de cada individuo se encontra
intrinsecamente entretecido ao desenvolvimento histdrico da humanidade.
Parte, assim, do pressuposto de que o homem age sobre meio social, produz
instrumentos técnicos ¢ semiodticos que afetam o proprio comportamento,
mediam e constituem o funcionamento psiquico. No processo de significagao,
ou seja, de criagdo, apropriacdo e uso de signos ¢ sentidos (VIGOTSKI, 1995),
possivel nas relagdes humanas e nas formas de atividade historicamente
produzidas, novas formagdes psiquicas podem emergir, ampliando os modos
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de agir, de pensar, de participar da cultura (DAINEZ E SMOLKA, 2019, p. 3
c4).

Para sistematizar um método de andlise inico do psiquismo humano Vigotski
baseia-se na obra O Capital de Marx (1867) e o objetivo era o de produzir uma espécie
de “capital da psicologia”. Vigotski (2000) defende a ideia de que psiquismo humano ndo
¢ um sistema pronto ou acabado, ndo ¢ uma faculdade humana definida no nascimento do
ser humano. Nascer humano ndo define a possibilidade de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores®®. No entanto, o que ¢ resolvido e indiscutivel a toda e qualquer
pessoa € a capacidade de desenvolver o sistema psicoldgico, ao longo e largo da vida,
respeitando as possibilidades de cada degrau etario e mediante a inser¢cdo em relagdes
sociais e culturais (VIGOTSKI, 2000). O ser humano ndo nasce com o sistema
psicologico desenvolvido ou acabado, mas todo ser humano nasce com a capacidade de,
nas relagdes sociais e culturais, desenvolvé-lo.

Neste sentido, para Vigotski (2000) o desenvolvimento humano caminha na
dire¢do da individualizacdo (VIGOTSKI, 2000; PINO (2000), e ndo no sentido da
socializag¢do, como defendia a psicologia da sua época. No processo de desenvolvimento
humano, individual e coletivo, o que ¢ especifico de cada pessoa sdo as significagdes
constituidas a partir contexto social e cultural no qual cada pessoa se insere. Isto €, as
relacdes que cada pessoa traga com os demais e a significacdo dos eventos culturais ¢
diferente para cada ser humano. A forma de interpretar e significar a realidade ¢ especifica
de cada pessoa, a depender do contexto cultural, social, material e politico em que se
insere. E este reconhecimento que garante ao ser humano a caracteristica de individual e
qualifica o processo de desenvolvimento da personalidade. Sao, portanto, as diferentes
formas de interpretar, significar e se relacionar com o mundo, muitas vezes contraditorias
entre si, que mobilizam as transformacdes sociais. Esta ¢ uma ideia que vai ao encontro

dos pressupostos do materialismo historico e dialético, tal qual aponta Rego (2012).

Segundo o materialismo historico dialético, o processo de vida social, politica
e econdmica ¢ condicionado pelo modo de produgdo de vida material. Sdo as
condigdes materiais que formam a base da sociedade, da sua construgao. das

39 «“Vygotsky se dedicou ao estudo das chamadas fungdes psicolégicas superiores. que consistem no modo
de funcionamento psicoldgico tipicamente humano, tais como a capacidade de planejamento, memoria
voluntaria, imaginagdo etc. Estes processos mentais sdo considerados sofisticados e "superiores", porque
referem-se a mecanismos intencionais, agdes conscientemente controladas, processos voluntarios que dado
ao individuo a possibilidade de independéncia em relagdo as caracteristicas do momento e espago presente”
(REGO, 2014, p. 39).
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suas instituicdes e regras, das suas idéias e valores. Nessa perspectiva, a
realidade (natural e social) evolui por contradi¢do e se constitui num processo
historico. Sdo os conflitos internos desta realidade que provocam as mudangns
que ocorrem de forma dialética. Esse processo € resultante das intervencdes
das proéticas humanas. Ja que a formacao e transformagao da sociedade humana
ocorre de modo dinarnico, contraditorio e através do conflito, precisa ser
compreendida como um processo em constante mudanga e desenvolvimento”
(REGO, 2014, p. 96 ¢ 97).

O autor rompeu com os conhecimentos sobre o desenvolvimento humano do seu
tempo, afinal, ele propunha uma nova forma de pensar o processo de desenvolvimento
psicologico humano. A interpretacdo da obra de Vigotski (2000) nos indica que o
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores significa a
transformagao das aprendizagens sociais coletivas em escolhas e pensamentos individuais
de cada pessoa. Este ¢ um processo que ndo ¢ dado, portanto, pela condi¢ao de nascer ser
humano, mas um exercicio que requer trabalho humano. Afinal, no exercicio de
transformar-se em um ser individual, o homem transforma também as formas de se
relacionar consigo mesmo e com a natureza, criando novas de vida e experiéncia social.
O homem relaciona-se com a natureza, transformando-o e a si mesmo por meio do
trabalho.

As condi¢gdes materiais, sociais e culturais presentes na vida de Vigotski
contribuiram, sem duvidas, para a formulacdo dos principios perspectiva historico-
cultural. Dialogar com aspectos que marcam o contexto social e cultural da etapa inicial
da vida de Vigotski importa-nos pelo fato de, com apoio no referido autor (VIGOTSKI,
2000), compreendermos que a constituicdo individual de cada pessoa esta encharcada por
vivéncias coletivas. E notavel que o contexto de criagdo em que Vigotski se inseriu desde
a infancia favoreceu sua constituicdo pessoal como leitor e estudioso. Afinal o meio que
o acolheu e, portanto, a cultura com que foi socializado, lhe apresentou e permitiu acessar
instrumentos culturais que favoreceram o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. Desse modo, favoreceu também a constituicdo do seu pensamento critico e

participativo na sociedade, inspirado e inspirando uma revolu¢do nos modos do ser

humano organizar os contextos coletivos e do Homem relacionar-se com seus pares.

Como resultados, identificamos que a revolucdo russa de 1917 foi o fato
historico de maior importancia na época vivida por Vigotski. Bem como, a
educag@o judaica, o trabalho como professor, o interesse pelo desenvolvimento
do psiquismo humano, a proibi¢ao da publicacdo das suas obras durante o
governo de Stalin, a tuberculose que impediu a continuidade de suas pesquisas,
foram aspectos de grande influéncia na vida e na obra do autor russo
(SCHMIDT et al., 2021, p. 96).
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Quando nos aproximarmos de aspectos que marcam a trajetdria de vida pessoal
do autor e ao colocé-los em didlogo com o estudo de sua obra, notamos que a maneira
com que Vigotski foi socializado na cultura e no meio em que se inseria representa a
defesa da sua tese. Ao propor uma nova psicologia que pudesse contrapor as correntes
psicologicas de sua €poca, isto €, um novo método de analise psicologica do processo de
desenvolvimento humano, a defesa de Vigotski ¢ a de que a individualidade de cada
pessoa ¢ forjada nas relagdes sociais e culturais do contexto em que se insere.

Isto significa dizer que o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores
estd intimamente relacionado com o desenvolvimento cultural de cada pessoa. A cultura
oferece os instrumentos para o desenvolvimento do sistema psicologico e, portanto, as
influéncias e marcas de determinado contexto cultural se fazem presentes de uma maneira
ou de outra no desenvolvimento da personalidade de cada pessoa (VIGOTSKI, 2013;
2000; 2012). A inser¢ao em diferentes contextos culturais promove distintos modos de
desenvolvimento da personalidade de cada pessoa e, com isso, diferentes modos de
organizar e se inserir nas relacdes sociais (SCHLINDWEIN; LATERMAN; CASTRO,
2018).

E possivel afirmarmos que Vigotski chega a essa conclusio por se apoiar na matriz
epistemologica do materialismo histérico e dialético. Vigotski defendia uma psicologia
marxista, uma nova psicologia, diferente da que se tinha até entdo. A inspiracdo nos ideais
revolucionarios da revolucdo russa e o didlogo com as obras de Marx inspiraram Vigotski
a pensar na constituicdo de uma psicologia marxista. O autor se inspirou na “[...] filosofia
materialista dialética que conhecia de fundo e na qual baseou toda sua teoria” (TULESKI,

2000, p. 3).

Em todas as suas obras ele enfatiza o método materialista-historico, que
deveria ser tomado como geral para a analise dos fendmenos, capaz de unificar
a ciéncia psicoldgica. A condicdo para a construgdo de uma psicologia
marxista no campo tedrico, portanto, era o dominio e utilizacdo do método
proposto por Marx, pois sem ele esta se transformaria em uma colcha de
retalhos semelhante a psicologia burguesa (TULESKI, 2000, p. 10).

A critica do autor para psicologia da época era a de que, enquanto ciéncia,
apropriava-se de citagdes de autores materialistas, mas ainda ndo se havia constituido um
método de andlise do desenvolvimento psicolégico humano embasado nos principios
materialistas. Do ponto de vista de Vigotski (1996), a ciéncia psicologia enfrentava um

problema de método. E, entdo, a partir dessa premissa que o autor se envolve na tarefa de
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sistematizar um método de analise psicologico de base marxista. A partir desses ideais,
Vigotski chega, portanto, na sintese de que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores ocorre no processo de desenvolvimento cultural de cada pessoa.

Percebemos que que Vigotski (1996) preocupava-se com a questdo do método de
estudo da consciéncia humana e tal fato inspira-nos a refletir, por meio da sua obra, sobre
o método de trabalho da docéncia na infincia. Em nossa percepg¢ao, ndo ha como, entdo,
falar de método do trabalho do professor, nem de método na obra de Vigotski sem antes
conhecermos os fundamentos do método que inspirou a criagdo da psicologia marxista.
Portanto, parece-nos imprescindivel conhecer 0 método de Marx*’, afinal, como aponta
Duarte (1996, p. 78 apud Tuleski, 2000, p. 5) “[...] para se compreender o pensamento de
Vigotski e sua escola ¢ indispensavel o estudo dos fundamentos filosoficos marxistas
dessa escola psicologica”.

Neste contexto, ¢ importante citar que foi a necessidade de uma mudanga na vida
pratica (Revoluc¢ao Russa) que forjou a necessidade de criagdo de uma nova psicologia,
em que mente e corpo, € teoria e pratica fossem consideradas como uma unidade no
processo de desenvolvimento humano. A partir dos ideais revolucionarios, o novo homem
sO poderia surgir mediante um novo projeto de educagdo e uma nova concepcao de ser
humano.

Inserido em um contexto revoluciondrio e inspirado pelos principios marxistas,
Vigotski (2013) defende que uma outra sociedade so seria possivel se fosse alterada a
forma de os seres humanos se relacionarem e tal fato implicaria em uma mudanca também
nas relagdes dos meios de producdo. Esta ideia tem apoio em Marx e Engels (2010), que
afirmam que: “[...] A burguesia ndo pode existir sem revolucionar incessantemente os
instrumentos de producdo, por conseguinte, as relagdes de produgao e, com isso, todas as
relagdes sociais” (p. 43). Uma mudanca nas relagdes sociais — entre seres humanos — s6

¢ possivel mediante uma transformagao nas relagdes de produgao.

40 ““Avancando criticamente a partir do conhecimento acumulado, Marx empreendeu a analise da sociedade
burguesa, com o objetivo de descobrir a sua estrutura ¢ a sua dindmica. Esta analise, iniciada na segunda
metade dos anos 1840, configura um longo processo de elaboragdo tedrica, no curso de qual Marx foi pro-
gressivamente determinando o método adequado para o conhecimento veraz, verdadeiro, da realidade social
(Mandei, 1968). Isto quer dizer, simplesmente, que o método de Marx néo resulta de descobertas abruptas
ou de intui¢des geniais- ao contrario, resulta de uma demorada investigagdo: de fato, ¢ s6 depois de quase
15 anos de pesquisas que Marx formula com precisdo os elementos centrais de seu método, formulagio que
aparece na "Introdugdo", redigida em 1857, aos manuscritos que, publicados postumamente, foram
intitulados Elementos fundamentais para a critica da economia politica. Rascunhos. 1857-1858 (Marx,
1982, p. 3-21)1. Enestas poucas paginas que se encontram sintetizadas as bases do método que viabilizou
a analise contida n'o capital ¢ a fundagdo da teoria social de Marx” (NETTO, 2011, p. 18 ¢ 19).
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Desse modo, sintetiza-se que “[...] toda luta de classes ¢ uma luta politica” (Marx
e Engels, 2010, p. 48). A critica de Marx e Engels, ao sistematizarem o manifesto
comunista (2010), ndo gira em torno do capital em si, mas destaca a preocupag¢ao com o
acumulo deste capital nas maos de poucos a preco da exploragdo (e do quase nada para)
de outros. Essa parece ser uma questdo método, em que Marx e Engels (2010) propunham
um novo olhar para a sociedade, um novo caminho de organizagdo das relagdes sociais e
de produgdo. Propunham um novo modo interpretar o homem e de organizar a realidade
social.

Tratava-se de uma critica a organizagdo de classes da sociedade, objetivando o
enfrentamento das desigualdades. Marx e Engels (2010) indicam que o capital ndo seja
caracterizado como uma propriedade pessoal, mas como uma produgdo pessoal (trabalho
humano) em prol dos bens sociais, da manutengdo e criacdo da cultura humana e da
igualdade social. Essa ideia inspira metodologicamente o método de estudo do
desenvolvimento humano proposto por Vigotski (1996), em que indicava a psicologia da

sua época a necessidade de investigar o problema da consciéncia de outra maneira.

Quando o capital ¢ transformado em propriedade comum, pertencente a todos
os membros da sociedade, ndo ¢ uma propriedade pessoal que se transforma
em social. O que se transformou foi o carater social da propriedade. Esta perde
seu carater de classe (Marx e Engels, p. 53, 2010).

O objetivo, com apoio nas ideias marxistas, de constru¢cao de uma sociedade mais
justa e igual € capaz de ser concretizado mediante uma transformagao nas relagdes sociais.
Nesse sentido, enquanto professoras € com aposta na escola como uma instituicao
mobilizadora do pensamento critico e inspiradora de mudancas coletivas,
compreendemos que os estudos vigotskianos nos indicam a importancia de preocupar-
nos com uma outra forma também de organizacdo das relagdes de ensino. Trata-se de
uma questdo de método, em que precisamos refletir sobre qual caminho seguir, € como
segui-lo, em virtude das mudangas nas relagdes sociais almejadas e objetivadas em nosso

trabalho de docéncia.

A tese central de sua teoria afirma ser a psique uma construgao historico-social,
0 que constitui o elemento inovador de sua psicologia, condizente com os
encaminhamentos dados para a constru¢do da consciéncia comunista. A
sociedade soviética estava criando as condigdes concretas para o
desenvolvimento de relagdes sociais autenticamente comunistas, a0 mesmo
tempo que necessitava alterar a consciéncia das massas, eliminando as
caracteristicas burguesas e transformando-a, gradativamente, em consciéncia
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comunista, voltada a coletividade: esséncia do “homem novo (TULESKI,
2000, p. 12).

Com apoio no referencial vigotskiano, compreendemos que uma transformagao
nas relagdes sociais entre pessoas que compartilham uma mesma cultura ¢ capaz de
promover uma mudanca na sociedade como um todo. Portanto, por meio das relagdes
sociais, culturais e historicas, uma mudanga na sociedade, na direcdo de mais igualdade
nas condi¢gdes materiais de vida se torna possivel. Est4, portanto, nas relagdes sociais o
substrato, a base, o ponto de partida para uma transformacao humana, seja do ponto de
vista individual e/ou coletivo. Vigotski (1996) apostava que pela revolugdo se superaria
a crise da psicologia e emergiria a possibilidade de criagdo de uma nova pedagogia.

A ideia era a de superacdo da compreensdo de que o ser humano é um
determinismo bioldgico e apostava-se na concepg¢do de ser humano que reconhecia o
homem como Unico ser capaz de transformar a natureza e a si mesmo. Nos principios da
perspectiva historico-cultural, o homem passava a ser compreendido como sujeito e
agente dessas transformacgdes — sociais e individuais. Esta foi a ideia que inspirou a
criagdo de uma psicologia marxista. E com inspiragdo nas ideias marxistas e objetivando
uma transformacao da sociedade que o projeto de Vigotski de uma nova psicologia previa
que a psique humana se transformasse de capitalista para comunista, negando os
pensamentos individuais e objetivando relagdes sociais e culturais em prol de uma

sociedade mais igualitéria.

Romper com o determinismo bioldgico significava, antes de tudo, criar a
consciéncia da transformacdo da qual o homem ¢ sujeito e objeto e, para
alcangar este objetivo, Vygotski procurou tragar uma linha divisoria entre o
homem e o animal, demonstrando seus pontos de convergéncia e de
divergéncia, opondo-se a psicologia fisiolégica que reduzia os
comportamentos de ambos a reagdes instintivas e reflexas (TULESKI, 2000,
p. 11).

Para Vigotski (2000; 2009; 2010; 2013; 2018) o desenvolvimento das fungdes
superiores ndo ¢ biologicamente determinado, assim como a constituicao da consciéncia.
O autor, ao apoiar-se em no materialismo historico e dialético para criar uma psicologia
materialista, propde que o processo de desenvolvimento individual de cada pessoa como
ser humano recebe influéncias das relagdes sociais e das vivéncias na/com a cultura do

tempo historico em que se insere.
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Elimina a idéia de que as fungdes psicologicas sdo dadas desde o nascimento
e ndo sofrem alteracdes qualitativas e que sd@o comuns a todos os homens,
independente do periodo histérico ou da sociedade em que vivem. Ao
contrario, ele demonstra o quanto a diversidade qualitativa das fungdes esta
intrinsecamente ligada a caracteristica de sobrevivéncia, de organizagdo e das
relagdes que cada tipo humano estabelece com os outros homens e com a
natureza (TULESKI, 2000, p. 11).

Diante dos principios que fundamentam os estudos vigotskianos para refletir sobre
o papel da professora da infancia na escola compreendemos, portanto, que as relagdes de
ensino influenciam também relagdes sociais que extrapolam o contexto escolar. As
relagdes sociais, que na escola sdo as relagdes de ensino, sdo transformadoras da
sociedade porque sdo capazes de ultrapassar os muros da escola. Neste contexto,
compreendemos a professora da educacdo basica como agente de transformagdo social.
O papel do professor atinge for¢a maxima quando reconhece que seu trabalho de docéncia
¢ fundamental para o desenvolvimento do pensamento consciente dos estudantes e,
portanto, media relagcdes sociais de ensino que irdo colaborar para o processo de
desenvolvimento da consciéncia individual e coletiva da humanidade.

Assim, o papel do professor ¢ o de organizador das relagdes de ensino e a escola
¢ interpretada como um espago mobilizador de transformagdes sociais, afinal, ¢ um
espaco coletivo e s6 no coletivo o ser humano transforma a si mesmo ¢ o mundo
(VIGOTSKI, 2013; 2000). Acreditamos que as relagcdes de ensino em que os professores
organizam em prol de que os estudantes sejam participes de seus processos de
desenvolvimento humano, e encorajados a refletirem sobre si nos contextos sociais, sdo
mobilizadoras de uma transformagdo da realidade educacional e social brasileira, tdo
desigual e amplificada diante do contexto de pandemia mundial.

Neste contexto, consideremos importante destacar que utilizamos o conceito de
trabalho de docéncia neste texto com apoio no conceito de trabalho defendido por Marx,
uma vez que este ¢ o referencial que Vigotski apoia-se para fundamentar seus estudos. O
trabalho ¢, portanto, no contexto deste trabalho de tese, compreendido como uma
atividade com finalidade, em que o homem a utiliza para transformar a si mesmo ¢ a
natureza em que se insere. E pelo trabalho que o homem se transforma (NETTO, 2011;

REGO, 2014%"), além disto “[...] as pessoas se formam pelas relagdes que estabelecem

4lep por isso que ele e seus colaboradores realizaram uma série de pesquisas com o objetivo de investigar
o papel dos instrumentos e signos na atividade psicoldgica e as transformagdes que ocorrem ao longo do
desenvolvimento do individuo. De acordo com Marx o desenvolvimento de habilidades e fungdes
especificas do homem. assim como a origem da sociedade humana, sdo resultados do surgimento do
trabalho. E através do trabalho que o homem, ao mesmo tempo que transforma a natureza (objetivando
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entre si € com a natureza, cujo fundamento encontra-se nas relacdes de trabalho”

(DALMAGRO, 2014, p. 145).

De acordo com Marx (2013) trabalho previsto ¢ uma especificidade da espécie

humana, que se torna possivel por conta de que o homem tem um aparato bioldgico capaz

de desenvolver fungdes psicoldgicas superiores. Marx para formular suas ideias também

exerceu o trabalho: “[...] o método de Marx ndo resulta de operagdes repentinas, de

intuigdes geniais ou de inspiragcdes iluminadas. Antes, ¢ o produto de uma longa

elaboracdo tedrico-cientifica, amadurecida no curso de sucessivas aproximagdes ao seu

objeto” (NETTO, 2011, p. 28).

O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza, processo
este em que o homem, por sua propria acao, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com
uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural
de uma forma util para sua propria vida, ele pde em movimento as forgas
naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabega € maos.
Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento,
ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as
poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas forgas a seu proprio
dominio. Nao se trata, aqui, das primeiras formas instintivas, animalescas
[tierartig], do trabalho. Um incomensuravel intervalo de tempo separa o
estagio em que o trabalhador se apresenta no mercado como vendedor de sua
propria forca de trabalho daquele em que o trabalho humano ainda ndo se
desvencilhou de sua forma instintiva. Pressupomos o trabalho numa forma em
que ele diz respeito unicamente ao homem. Uma aranha executa operacdes
semelhantes as do teceldo, ¢ uma abelha envergonha muitos arquitetos com a
estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto
da melhor abelha € o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes
de construi-la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a um
resultado que ja estava presente na representacdo do trabalhador no inicio do
processo, portanto, um resultado que ja existia idealmente. I sso ndo significa
que ele se limite a uma alteragdo da forma do elemento natural; ele realiza neste
ultimo, a0 mesmo tempo, seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei,
o tipo e 0 modo de sua atividade e ao qual ele tem de subordinar sua vontade.
E essa subordinag@o ndo ¢ um ato isolado. A 1ém do esfor¢o dos 6rgaos que
trabalham, a atividade laboral exige a vontade orientada a um fim, que se
manifesta como atengdo do trabalhador durante a realizagdo de sua tarefa, e
isso tanto mais quanto menos esse trabalho, pelo seu proprio contetido e pelo
modo de sua execuc¢ao, atrai o trabalhador, portanto, quanto menos este tiltimo
usufrui dele como jogo de suas proprias forgas fisicas e mentais (MARX, 2013,
p. 188 ¢ 189).

satisfazer suas necessidades), se transforma. Para realizar sua atividade, o homem se relaciona com seus
semelhantes e fabrica os meios, os instrumentos: "o uso e a criagdo de meios de trabalho. embora existam
em germe algumas espécies animais, caracterizam de forma eminente o trabalho humano" (Marx, 1972).
Isto quer dizer que as relagdes dos homens entre si e com a natureza sdo mediadas pelo trabalho (REGO,

2014, p. 51).
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No método marxista o trabalho é compreendido a partir de trés elementos que o
compde: a) o trabalho ¢ uma atividade adequada a um fim; b) existe uma matéria em que
se aplica o trabalho, portanto, um objeto de trabalho; e c) os meios — os instrumentos de
trabalho (MARX, 2013). Compreendemos, portanto, que a atividade de ensino do
professor se traduz em uma atividade de trabalho — uma atividade com finalidade — de
acordo com o pensamento marxista. Nao se trata de um trabalho de produ¢do material,
“[...] cujo producdo e consumo se dao simultaneamente” (PARO, 1993, p. 104). Muito
além de um ato de amor, como o discurso comum costuma se referir a profissdo docente,

ser professor ¢ trabalho.

E no 4mago dessas consideragdes que vou privilegiar aqui uma atividade — que
tem sido objeto de nossos estudos ha varios anos, ¢ que, alids, tem sido
ressaltada, por exemplo, pelo antrop6logo Michael Tomasello (2003, 2019),
como uma caracteristica sui generis, distintiva do humano: ensinar/aprender,
o ensino-aprendizagem, ¢ que se constituiu, no curso de décadas, de séculos,
como oficio, como métier, como uma forma de trabalho — inclusive
assalariado; uma atividade, um trabalho, que se torna profissdo. A nossa esfera
de atuacgdo ¢, portanto, o campo da educacdo, da educagio formal, é o trabalho
pedagogico. Assim, € o ensinar — apprendre/obuchenie - como atividade
especificamente humana, é o ensino como trabalho (MACHADO, 2004), é o
trabalho docente como uma configuragao historica desse ensinar, que vamos
problematizar aqui (SMOLKA, p.3, 2021).

Quando problematizamos, entdo, nesta pesquisa, o trabalho de docéncia na
infancia, estamos compreendendo essa atividade humana na perspectiva de trabalho como
elabora Marx (2013). Concordamos com Smolka (2021) quando a autora sintetiza que a
atividade e ensinar ¢ especificamente humana, afinal, com apoio em Marx,
compreendemos que s6 o homem pode organizar seus objetivos previamente a agao.
Desse modo, o oficio do trabalho do professor €, por sua vez, o de organizar e planejar
sua forma de ensinar antes do seu momento de inser¢ao nas relagdes de ensino.

A sintese dos estudos sobre a constituicdo pessoal e professional de Vigotski nos
permite compreender as motivagdes do autor para a criacao e defesa da ciéncia psicologia
interpretada em uma perspectiva histdrica e cultural. A inser¢do em uma sociedade que
vivenciava um movimento revolucionario, em que a finalidade era uma transformacgao
social e dos valores individuais e coletivos, exerceu influéncia nos pensamentos e
investigagdes cientificas do autor.

Ler os estudos vigotskianos na atualidade para problematizar os objetivos e
finalidades da educagdo escolar — e com isso refletir sobre o papel da professora da

infancia na escola — se traduz, em nossa percep¢do em um exercicio de encorajamento e
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motivagdo. Afinal, a obra do autor nos incentiva a pensar que uma nova forma de
organizagdo social é capaz de existir. Além disto, percebemos que sua obra nos indica
conceitos e ideias sobre maneiras de organizar e planejar o caminho a ser seguido na
construc¢do desta nova organizagao social. Neste sentido, percebemos que a educagdo, a
escola e as relagdes de ensino sdo, ao nosso ver, indicagdes do autor (VIGOTSKI, 2013;
2009; 2010; 2020a; 2021) de possiveis meios de transformagao social.

A obra de Vigotski nos inspira, portanto, a compreender a escola como meio de
transformagdo da pessoa na sociedade; e a professora, ao preparar as relagdes de ensino
com uma intencionalidade pedagogica, como agente, organizadora e mobilizadora das
objetivadas transformacdes sociais. Em nossa percep¢do, os estudos do autor sdo
importantes e relevantes para a educagao escolar, uma vez que indicam justamente que a
professora da infincia organize e reflita sobre o caminho a ser seguido nas relagdes de
ensino. Trata-se de um referencial teérico que promove reflexdes de cunho metodologico
para a professora da infancia organizar o trabalho de docéncia.

Enfatizamos que estudar o referencial tedrico e metodologico de Vigotski indica
que possamos ir para além de uma interpretacdo de que as ideias do autor sejam
transpostas para a atualidade desconsiderando os tracos culturais de cada contexto/escola.
Vigotski ndo pretendia indicar um guia a ser seguido por professores para organizagao
metodolodgica do trabalho de docéncia, sua obra ndo se traduz em premissas didaticas. No
entanto, ao estudar a perspectiva historico-cultural encontramos elementos para que as
professoras possam refletirem sobre o trabalho de docéncia e, com isso, organizarem o
seu método de trabalho de acordo com as necessidades de cada realidade. Cabe ao
professor encontrar o seu caminho, assumir a autoria em seu trabalho de docéncia; ter
argumentos para fundamentar e sentir-se responsavel por seu trabalho de docéncia. Nossa
interpretagdo dos estudos de Vigostki encoraja a professora da infancia a ser autora do
seu método de trabalho de docéncia, mas reconhecendo as limitagdes que a organizacao
do sistema publico de educagdo no Brasil oferece aos profissionais da educagao.

Ao nosso ver, ¢ importante que a professora da infancia se sinta comprometida
com o processo de desenvolvimento dos estudantes, mas que, também, reconheca as
limitagdes do seu trabalho de docéncia, que, muitas vezes, advém do modelo de
organizagdo social em que nos inserimos. Nao se trata de uma responsabilizagdo
individual da professora, mas da professora percebe-se enquanto ser humano critico e

politico. Muito diferente de uma cartilha de indicagdes, os estudos do jovem e
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revolucionario Vigotski nos inspiram, portanto, a problematizar, investigar e organizar o

trabalho de docéncia de maneira consciente € autoral.

2.2 INFANCIA, TRABALHO DE DOCENCIA E A ESCOLA: DIALOGOS ENTRE A
OBRA DE VIGOTSKI E A PRODUCAO ACADEMICA DE CONHECIMENTO
BRASILEIRA

As pesquisas selecionadas no levantamento bibliografico realizado em virtude
desta investigagdo trouxeram contribui¢des para refletirmos, sobretudo, sobre o problema
e sobre os procedimentos metodoldgicos elegidos neste estudo. Consideramos que o
objetivo de realizar o levantamento bibliografico se efetivou ao ser possivel mapear, em
cada uma das pesquisas estudadas, as contribui¢des para o problema investigado neste
trabalho de tese. A leitura cuidadosa de cada um dos estudos selecionados por meio do
levantamento bibliografico permite-nos citar alguns aspectos em comum entre as
pesquisas, como também destacar as especificidades de cada trabalho.

Os estudos de Soares (2018), Vital (2018); Sylvio (2015); Castro (2019) e Meinert
(2013), com intuito de conhecer e problematizar o que ja havia sido produzido acerca das
tematicas que se propunham a estudar, compartilham que um dos objetivos das pesquisas
foi o de realizar também um levantamento bibliografico nas produgdes cientificas de
ambito académico (mestrado e doutorado). Ambas as autoras apresentam as contribui¢des
das pesquisas ja publicadas para o processo de elaboragdo de seus trabalhos de
dissertacdo. Esta constatacdo nos permite afirmar que o conhecimento ¢ produzido em
uma perspectiva dialética, que estd em sempre em construgdo e que, de certa forma, o
ponto de partida para uma nova investiga¢ao pode ser encontrado a partir de resultados
de pesquisas ja finalizadas. Reafirma-se a importancia do levantamento bibliografico se
constituir como uma etapa importante nas investigacdes cientificas da area da educagao.

O levantamento bibliografico pode ser considerado um primeiro passo a ser dado
no caminho de realizacdo de um novo estudo. Charlot (2006) colabora com a reflexao
sobre a importancia de realizacdo do levantamento bibliografico, afinal, o autor destaca
questiona: “em primeiro lugar, o que vocés querem saber e que ninguém ainda sabe,
inclusive eu? Porque se alguém ja tem a resposta, ndo vale a pena fazer uma pesquisa

(p.10). Para André (2009, p 43):

Esses mapeamentos sdo fundamentais para acompanhar o processo de
constituicdo de uma area do conhecimento, porque revelam temas que
permanecem ao longo do tempo, assim como 0s que esmaecem, 0S que
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despontam promissores ¢ os que ficam totalmente esquecidos. O material que
serve de base para esses mapeamentos, isto ¢, aquilo que constitui o corpus
sobre o qual ¢ elaborada a sintese integrativa — relatorios de pesquisa, artigos
de periodicos, textos apresentados em eventos cientificos — é submetido a um
olhar critico que permite identificar redundancias, omissdes, modismos,
fragilidades teoricas e metodologicas, que se adequadamente consideradas e
corrigidas, contribuem para o reconhecimento do status cientifico da area e
aumentam sua credibilidade junto a comunidade académica/cientifica.

Marconi e Lakatos (2003), indicam que o levantamento bibliografico “[...] ¢ um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por
serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema” (2010, p.142).
Severino (2007); Fonseca (2002); e Gil (2002) também destacam a importancia do
levantamento bibliografico como primeira etapa de uma investigag¢ao cientifica, afinal,
este exercicio permite o pesquisador mapear o que ja se problematizou e publicou sobre
o assunto, servindo de guia e oferecendo colaboragdo aos proéximos passos a serem
seguidos. “Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto” (FONSECA, 2002,

p. 32). Para Eco (1989, p. 42):

Em suma, o levantamento bibliografico fornecera o rumo de toda a sequéncia
da pesquisa. Dara o conhecimento das obras basicas ¢ dos aspectos gerais do
tema escolhido, permitindo a delimitagdo do problema de investigacdo. Fara
com que o pesquisador tenha a correta nogdo da amplitude dos trabalhos ja
realizados no campo, o que o auxiliara sobremaneira na posterior revisao
bibliografica.

Ao retornarmos aos resultados encontrados no levantamento bibliografico
realizado neste estudo, percebemos que os trabalhos de Soares (2018), Vital (2018),
Penteado (2013), Brazier (2017) e Rezende (2013) apresentam um aspecto comum em
seus estudos, uma vez que ambas as pesquisas destacam a preocupagdo com a
problematica da formagdo de professores. Neste contexto, Brazier (2017) organiza um
capitulo que contextualiza a formacdo de professores no Brasil, discutindo o conceito e
as concepgdes de formacdo continuada a partir de autores brasileiros. Sylvio (2015)
também apresenta um capitulo sobre a formacao de professores no Brasil, mas empreende
uma discussdo a partir da legislagcdo brasileira e com énfase na formagdo de professores
que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Soares (2018) e Penteado (2013), ao
também dedicarem um capitulo de seus trabalhos de pesquisa para tratar de questdes
formagdo de professores no Brasil, indicam-nos esta ¢ uma problematica viva, em

constante processo de investigacao.
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Gatti (2009), reafirma esta ideia ao realizar uma pesquisa sobre as publicagdes a
nivel de mestrado e doutorado que abordam a tematica da formagdo de professores no
Brasil. A autora nota que os anos 2000 registram o aumento do interesse dos

pesquisadores brasileiros em problematizar a tematica.

[...] cresceu o interesse pelo tema formagdo de professores: nos anos 1990,
eram 6% do total de trabalhos da area da educagdo que abordavam o tema; nos
anos 2000, o percentual passa a 14%. A maior mudanga observada no periodo
foi no foco das pesquisas: de 1990 a 1998, a grande maioria dos estudos (72%)
se debrugava sobre os cursos de formacdo inicial, ja nos anos 2000, a maior
incidéncia (41%) estava na tematica da identidade e profissionalizagdo
docente.

Os estudos de André (2010), Zeichner e Antunes (2009); André (2009); Freitas
(2002); Rossi (2013); Gatti (2014); Carvalho (2020) e Moura (2018) sdo referéncias que
nos auxiliariam a refletir sobre o campo da formacgao de professores no Brasil. Os autores
nos inspiram a indagar sobre os caminhos a serem tragados para que se torne possivel
propostas de formagdo de professores, seja inicial ou continuada, que colabore com os
enfrentamentos a serem feitos perante os desafios impostos a educagdo na atualidade.
Sobretudo ap6s uma pandemia sanitaria, em que afetou de maneira negativa a oferta da
educacdo brasileira em todas as suas etapas. Além disto, diante do atual contexto
historico, social e cultural em que vivemos, o questionamento se amplia quando
problematizamos uma articulagdo entre as possibilidades de oferta de propostas de
formagdo de professores, seja nos cursos universitarios ou nas redes publicas de ensino,
e os objetivos atribuidos a educagdo escolar na contemporaneidade.

E importante citar que, no Brasil, o que temos acompanhado é o crescimento de
propostas de formacao de professores aligeiradas, em que se reduz tempos e contetidos
em virtude uma formagdo rapida e de baixo custo. No documento Notas Estatisticas -
Censo da Educagao Superior no Brasil (BRASIL, 2020), percebe-se que o ingresso em
cursos de graduagdo no ano de 2020 “[...] teve um aumento significativo na modalidade
a distancia. Na modalidade presencial houve uma queda” (p.17). Ao problematizarmos a
formagao de professores, ¢ importante, portanto, sinalizar que: “O tipico aluno de cursos
de graduacdo a distdncia cursa o grau académico de licenciatura. Na modalidade
presencial, esse estudante cursa bacharelado” (p. 14). A formagao de professores no Brasil
¢ representada por 40,7% de matriculas em cursos de licenciatura presencial e 59,3% em

cursos a distancia (BRASIL, 2020c). Em julho de 2022 o Todos Pela Educacao publicou
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uma nota técnica que apresenta o panorama dos concluintes em cursos de formacao inicial

de professores e destaca que:

De 2010 a 2020, o nimero de concluintes em cursos de formagdo inicial
docente (FID) aumentou em 1,5%, sendo que entre 2013 ¢ 2020, o aumento foi
de 18,9%. Esse incremento deve-se a expansdo da modalidade de Educagdo a
Dis- tancia (EAD) na rede privada, cujo numero de concluintes cresceu 109,4%
entre 2010 ¢ 2020 (e 170,3% entre 2013 e 2020). Na modalidade presencial
(tanto na rede publica como privada), o nimero de concluintes de cursos de
formagdo inicial de professores diminuiu neste periodo. De cada 10 alunos
concluintes de cursos de formagdo inicial docente no Brasil, 6 estdo na
modalidade EAD (61,1%). Ja nos demais cursos do Ensino Superior brasileiro,
esse numero ¢ inferior a 3 em cada 10 (24,6%). Portanto, a participagdo do
EAD no total de concluintes na formagao inicial de professores € superior ao
dobro em comparagdo com outros cursos. (TODOS PELA EDUCACAO,
2022).

Ao dialogarmos sobre a formagdo de professores no Brasil, a leitura e
interpretagdo dos dados publicados em Soares (2018), Vital (2018), Brazier (2017) e
Penteado (2013) sinalizam a importancia de, tanto as politicas publicas de formagao
continuada quanto as pesquisas que problematizam essa tematica, levarem em
consideragdo o contexto das instituicdes em que os sujeitos participantes da formagao se
inserem.

Compreendemos que a elaboragdo e oferta de uma formacdo continuada ¢
importante considerar os aspectos da realidade de trabalho de cada docente que esta
participando do momento formativo. Ainda que sejam, muitas vezes, as formagdes
continuadas ofertadas pelas redes de ensino, traduz-se em uma importante tarefa a de
serem consideradas as especificidades sociais e culturais de cada uma das escolas em que
os docentes se inserem. Isso significa que mesmo escolas administradas por uma mesma
rede municipal de ensino dispde de caracterizadas contextuais especificas, que sao
relevantes de consideracdo nos momentos de formulacdo das propostas de formagao
continuada.

Soares (2018), Vital (2018), Brazier (2017) e Penteado (2013) indicam que ¢
fundamental que as propostas de formagdo continuada incluam os dilemas,
questionamentos, desafios e prazeres do trabalho de docéncia na selecao das tematicas a
serem discutidas nos encontros com os participantes das formagdes em servigo. Os
autores indicam a necessidade de uma formagdo continuada em que as professoras se
sintam participes, que a organizagdo da proposta formativa seja pensada com e para os

professores. Afinal, Vital (2018) percebe que:
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Foi possivel constatar diante das falas dos professores que a formagao acontece
de forma que o professor é ndo apenas ouvinte, mas sujeito atuante, podendo
opinar, contribuir e quando necessario fazer suas ponderagdes sobre
determinado assunto, por exemplo, as questdes dos estudos semanais e
realizagdo de debates e discussdes acerca do material pedagdgico a ser
trabalhado em sala de aula (p.148).

O estudo desenvolvido por Penteado (2013) analisa uma proposta de formagao
continuada desenvolvida com e para professores. Um primeiro passo da formagdo
analisada foi propor um “brainstorming” ou “tempestade de ideias” para que os
professores falassem sobre os desafios, necessidades ou aspectos positivos da escola em
que exerciam a docéncia. Os professores foram convidados também a escreverem sobre
suas praticas e apresentarem no grande grupo de professores participantes. A partir dessa
proposta Penteado (2013) percebe que ndo ¢ uma tarefa facil aos professores sairem dos
contextos e do interior de suas salas de aula para compartilharem seus trabalhos no grande
grupo. Essa constata¢ao nos leva a refletir sobre a escola como um espago coletivo, que
acolhe o compartilhamento de ideias e praticas, com intuito de promover discussdes sobre
o ensino ofertado.

O trabalho de Penteado (2013) contribui com um interessante aspecto
metodoldgico sobre a realizagdao de entrevistas com professores. A autora compartilha
que as entrevistas, apds realizadas, foram enviadas para os entrevistados de modo que
pudessem acessar o contedo de suas falas e, se sentissem necessidade, alterarem ou
acrescentarem novas consideragdes. Essa parece ser uma agao ética e respeitosa com 0s
professores, uma vez que no contexto da entrevista pode haver algum tipo de tensao e,
posteriormente, o professor pode refletir sobre o que disse e falar sobre si e sua pratica de
uma forma com que se sinta mais confortdvel. Compreendemos essa proposta também
como uma forma de o professor olhar diferente para si mesmo e sua pratica, afinal a leitura
do contetido da entrevista torna possivel novas reflexdes sobre seu trabalho de docéncia.
Isto €, a partir das perguntas organizadas pelo pesquisador e do conteudo das suas
respostas, o professor pode pensar e ter um novo olhar para seu trabalho de docéncia.

Penteado (2003) ressalta um importante aspecto que foi considerado na analise
dos dados produzidos na proposta de formagao continuada ofertada como objetivo dessa
pesquisa. A autora ¢ enfatica na afirmativa de o professor nao seja culpabilizado pelas

condi¢des de oferta do ensino publico e que o investimento na formagdo continuada ¢é
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importante e potencializado quando os professores participam do processo de elaboragao
da proposta.

As contribui¢des de Saviani (2009) permitem-nos ampliar esta discussdo, pois
ressalta que na problematica sobre a formagao de professores ¢ fundamental estar inclusa
uma discussdo sobre os problemas relacionados as condi¢des de trabalho enfrentadas
pelos professores. O autor destaca que: “[...] para garantir uma formagdo consistente
como para assegurar condi¢des adequadas de trabalho, faz-se necessario prover os

recursos financeiros correspondentes. Ai estd, portanto, o grande desafio a ser enfrentado”

(p. 153).

[...] a questao da formagao de professores ndo pode ser dissociada do problema
das condigoes de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo ambito
devem ser equacio- nadas as questdes do salario e da jornada de trabalho. Com
efeito, as condi¢des precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a ac¢do dos
professores, mesmo que fossem bem formados. Tais condigdes dificultam
também uma boa formagéo, pois operam como fator de desestimulo a procura
pelos cursos de formacdo docente e a dedicacao aos estudos (SAVIANI, 2009,
p. 153).

Retomando aos dados produzidos pelo levantamento bibliografico neste estudo,
outro dado a destacar ¢ que as pesquisas selecionadas ndo se limitaram a utilizar um tinico
instrumento metodologico como fonte de dados. Os estudos de Soares (2018), Brazier
(2017) e Penteado (2013) analisam propostas de formagao continuada ofertadas por duas
redes publicas de ensino e também entrevista com professores; Vital (2018) realizou
levantamento bibliografico e entrevistas com professores; Sylvio (2015) e Castro (2019)
investem em um levantamento bibliografico e na andlise de documento de politica
publica; Rezende (2018) analisa uma proposta de formacao continuada ofertada por um
rede publica, observagdo na escola para acompanhamento da pratica docente e, ainda, e
entrevista com professores.

Tal constatacdo nos leva a reconhecer que as pesquisas sobre formagdo de
professores sdo diversas, além de abordar diferentes tematicas, os caminhos pelos quais
um pesquisador chega aos seus resultados podem ser diferentes. Ressaltarmos a autoria
do trabalho de pesquisa, em que a tarefa do pesquisador nao ¢ apenas a de formular um
problema de pesquisa, mas de refletir sobre o instrumento metodologico mais adequado
a sua questdo de estudo (VIGOTSKI, 1996). Reconhece-se que o ato criador esta no ser
humano (VIGOTSKI, 2009a), por exemplo, seja como professor, pesquisador, estudante,

pessoa social ou individual.
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E preciso destacar outro aspecto comum entre as pesquisas selecionadas para
estudo: as referéncias bibliograficas utilizadas pelos pesquisadores. A dissertacdo de
Castro (2019), Soares (2018), Meinert (2013) e Penteado (2013) apresentam em comum
uma discussdo sobre o conceito de praxis. As autoras utilizam o autor Adolfo Sadnchez
Vazquez*? para discorrer sobre tal conceito. Soares (2018) apoia-se em Vazquez (2007)
para dialogar sobre a condi¢cdo humana de realizar atividades previstas, isto ¢, atividades
com uma finalidade a priori de sua execu¢do. Meinert (2013) cita o autor para afirmar
que a teoria é o guia da pratica (MEINERT, 2013 apud SANCHEZ VAZQUEZ, 2011).
Penteado (2013) faz referéncia também a Vazquez (2011) para discutir sobre a relagao
entre teoria e pratica na formagdo de professores. A partir do conceito de praxis, Soares

(2018) destaca que:

Por meio de uma metodologia da praxis, € possivel o educador transformar-se
em pesquisador, na medida em que a praxis docente proporciona o processo de
acdo-reflexdo-acao. Com isso, o professor pode deixar de ser somente o objeto
de investigac@o e se tornar o sujeito da investigacdo, tornando-se agente de
mudangas, refletindo sobre a propria pratica objetivando torna-la de melhor
qualidade (SOARES, 2018, p. 63).

Em sintese, consideramos que sdo muitos os pontos de fragilidade na formagao
dos professores, resultando em um perfil profissional fragil que, na maioria das vezes,
ndo encontra as ferramentas conceituais, tedricas e metodoldgicas para enfrentar os
desafios da sala de aula. Nao se trata somente de estratégias, ainda que sejam importantes,

tal como destaca Carvalho (2020):

O comprometimento profissional, as formagoes, inicial e continuada, sdo
imprescindiveis para que o professor possa refletir sobre suas estratégias
pedagogicas e possiveis mudangas para dar conta desse publico diferenciado
nas relag¢des de ensino que emerge nesse momento no cotidiano escolar (p. 38)

O que queremos destacar ¢ que a centralidade do papel da formagdo da
constituicdo da humanidade da crianca, exige uma formagdo sélida: um professor que
questiona e que promove o debate, a argumentagao, a elaboragdo conceitual complexa e

diversa, compondo teoria e pratica, em uma unidade praxioldgica.

42 A obra referenciada é, em Castro (2019), Penteado (2013) e Meinert (2013): SANCHEZ VAZQUEZ,
Adolfo. Filosofia da praxis. 2. ed. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2011. E a obra referenciada em Soares
(2018) é: VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Tradugdo: Luiz Fernando Cardoso. 2 ed. Rio
de Janeiro, Paz e Terra, 1977.
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Ao considerarmos a intima relagao teoria e pratica, a dimensao da prdxis como
locus potencializador da produgdo do novo, ressaltamos a dimensdo
transformativa do método na perspectiva historico-cultural. De acordo com
Stetsenko (2016), no amago dessa orientacdo metodologica manifesta-se a
dimensdo onto-epistemoldgica imbricada com uma ética socio-politica que
desafia a ideologia de adaptagdo e controle, pautando-se na transformacao
social. Neste sentido, partimos do pressuposto de que a producdo de
conhecimento cientifico ¢ uma atividade humana cujo empreendimento tem
valor historico e implicagao social. A produgdo de conhecimento apresenta-se,
assim, articulada com a construcdo de novas formas de vida e praticas sociais.
Temos em vista que, a partir da perspectiva historico-cultural, pensar na
singularidade de dois casos de alunos, nas suas historias e situagdes de
escolarizagdo, contribui para evidenciar tensdoes ¢ aspectos ndo Obvios ou
negligenciaveis da realidade educacional, contribuindo com a discussdo de
problematicas que incidem na formulagdo de politicas publicas educacionais
(DAINEZ E SMOLKA, 2019, p. 6).

Ainda sobre os aspectos em comum percebidos nas pesquisas selecionadas,
notamos que os trabalhos de Brazier (2017)* e Penteado (2013)* citam Aguiar e Ozella
(2006), “[...] o denominado Nucleos de Significa¢ao, tal como proposto por Aguiar e
Ozella (2006)” (PENTEADO, 2013, grifo da autora) como metodologia para a analise
dos dados coletados. Ambas as pesquisas elegeram entrevistas com professores como
fonte de dados e, desse modo, os discursos dos professores foi definido material de
analise. Por esse motivo, o estudo de Brazier (2017) e Penteado (2013), além de
apresentarem pistas sobre a metodologia dos Nucleos de Significagdo, inspiram a
utilizagdo desta referéncia nos estudos em que se objetiva analisar o discurso dos
professores.

Além disso, em comum as pesquisas selecionadas apoiam-se no referencial
teorico da perspectiva historico-cultural para problematizarem e analisarem seus objetos
de estudo. Os trabalhos de Brazier (2017) e Meinert (2013) preocuparam-se em
contextualizar historicamente a vida e obra de Vigotski. Brazier (2017) empreendeu o
exercicio apresentar o contexto histdrico de vida e de produg@o da obra do autor. Meinert
(2013) também empreende uma discussdo sobre o contexto politico em que o autor se
inseria e d4 énfase ao apoio de Vigotski no materialismo historico e dialético de Marx

para a sistematizagdo dos conceitos e principios da perspectiva historico-cultural.

43 Brazier (2017) utiliza-se da metodologia de analise de dados Nucleos de Significa¢do a partir de duas
referencias: a) AGUIAR, W. M. J.; OZELLA, S. Apreensdo dos sentidos: aprimorando a proposta dos
nucleos de significacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 94, n. 236, p. 299-322,
jan./abr. 2013.; e b) AGUIAR, W. M. J.; OZELLA, S. Nucleos de significagdo como instrumento para a
apreensdo da constituicdo dos sentidos. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, Brasilia, v. 26, n. 2, p. 222-245,
jun. 2006.

4 Penteado (2013) cita: AGUIAR, W. M. J.; OZELLA, S. Nucleos de significagio como instrumento para
a apreensdo da constituicdo dos sentidos. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, Brasilia, v. 26, n. 2, p. 222-245,
jun. 2006.
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O levantamento bibliografico nos informa que os estudos da perspectiva historico-
cultural oferecem fundamentos para refletirmos sobre diversas tematicas na area da
educacdo. Percebemos, em cada uma das pesquisas, possibilidades de didlogo entre os
conceitos sugeridos pelos autores que assinam esse referencial tedrico com seus
problemas de pesquisa investigados nas teses e dissertagdes selecionadas.

Soares (2018) e Vital (2018) referenciam-se nos pressupostos da perspectiva
histérico-cultural para problematizar o processo de alfabetizagdo e letramento das
criangas em idade escolar. Castro (2019) e Rezende (2013) dialogam com os principios
da perspectiva historico-cultural para realizar analise de politica publica. Sylvio (2015)
aposta nesse referencial teérico para tecer reflexdes sobre o processo de aprendizagem
das criangas em idade escolar na relagdo com o conceito de desenvolvimento humano.
Meinert (2013) apoia-se nos autores da perspectiva histérico-cultural para problematizar
as relacdes deste referencial tedrico com os conceitos de infancia, crianga e escola.
Brazier (2017) e Pentado (2013) interessam-se em saber as percepgdes dos professores
sobre as formacgdes continuadas em que se inserem e, desse modo, utilizam-se do
referencial tedrico da perspectiva historico-cultural para analisar os dados coletados junto
aos professores participantes das pesquisas.

Nesse sentido, diferentes conceitos estudados e/ou elaborados por Vigotski estao
presentes nas pesquisas selecionadas em nosso levantamento bibliografico. Por exemplo,
Rezende (2018) dialoga com os conceitos de aprendizagem, de desenvolvimento, zona de
desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximal. Vital (2018) apoia-se no neste
referencial teérico para realizar a defesa de que as relagdes sociais promovem o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Sylvio (2015) dialoga com os
conceitos de mediagdo; zona de desenvolvimento proximo; desenvolvimento das fung¢des
psiquicas superiores; e formagao de conceitos cotidianos e cientificos. Meinert (2013) faz
a defesa de que a perspectiva histérico cultural traz elementos importantes para o estudo
do desenvolvimento humano e, portanto, seu objetivo foi o de compreender como o
campo das pesquisas em educagdo utilizam-se dessa premissa. Penteado (2013) cita as
obras de Vigostki para dialogar, sobretudo, com o conceito de homem e discutir o
processo de humanizacdo. Brazier (2017) demarca o conceito de homem, cultura,
trabalho, mediagdo, zona de desenvolvimento proximal e zona de desenvolvimento real.

E interessante percebermos a autoria dos pesquisadores em cada um dos trabalhos,
pois embora utilizem-se do mesmo referencial teérico como fundamento, de modo a

responder os objetivos especificos de cada investigacao, recorre-se a diferentes conceitos
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formulados pelos estudiosos da perspectiva histérico-cultural para dialogar em suas
pesquisas. Novamente, a sintese do levantamento bibliografico empreendido neste
trabalho de tese nos possibilita reconhecer que o ato criador é possivel em todo ser
humano (VIGOTSKI, 2009a), nas mais diversas profissdes ou modos de organizacdo da
vida pratica em sociedade.

Além dos aspectos em comum, ¢ possivel mapearmos a contribui¢do de cada uma
das pesquisas selecionadas no levantamento bibliografico para este trabalho de tese.
Desse modo, os trabalhos de Soares (2018) e Brazier (2017) convidam-nos a refletir sobre
a organizacdo das propostas de formacdo continuada ofertadas aos professores da
educagdo basica.

A sintese do levantamento bibliografico apresentada por Soares (2018) mostra
uma tendéncia de propostas de formacao continuada preocupadas com a alfabetizagdo e
letramento, sinalizando que redes publicas de ensino estdo buscando formas de colaborar
com o exercicio de docéncia das professoras alfabetizadoras. O trabalho de Soares (2018)
defende que os cursos de formacao continuada fortalecam discussdes que articulem teoria
e pratica.

Por meio dos relatos obtidos nas entrevistas, foi possivel constatar que as
formadoras promovem os processos formativos com base na teoria
interacionista de aprendizagem. No entanto, ¢ possivel inferir que falta
articulacdo da teoria com a pratica nos processos formativos, pois as
professoras aprendem como fazer, porém ndo compreendem os seus
fundamentos teoricos, isto ¢, ndo atingem a consciéncia da praxis pedagdgica
que revela na a¢ao docente a unidade entre a teoria e pratica (SOARES, 2018,
p.165).

Brazier (2017) destaca a importancia de as propostas de formagdo continuada
levarem em consideragdo aspectos vivenciados no dia-a-dia das institui¢des educativas,
nas quais os professores se inserem. Isto €, defende-se uma formagao continuada centrada

na escola.

Sob esse aspecto, compreendemos que os percursos formativos, sobretudo dos
intencionalizados a partir do processo de formagdo continuada, centrados na
escola, podem apresentar aos professores oportunidades de intervengdo na
realidade vivenciada nos espagos educativos. Nos processos de formagdo, o
professor, estabelece processos de interagdo, reflete a pratica, faz uso de
habilidades cognitivas, utilizando o pensamento verbal e desenvolvendo
maneiras elaboradas para compreender as situa¢des diarias. Essa concepgdo
teodrica favorece o planejamento pedagdgico e o trabalho docente (BRAZIER,
2017, p. 77).

E importante para os docentes sentirem-se pertencentes ao espaco de formagao,

ndo apenas em relacdo ao conteudo, mas no que tange a dindmica dos encontros. O autor



118

defende que uma proposta de “[...] formacdo continuada a luz dos da teoria historico-
cultural [...]” (p. 72) caracteriza-se como uma formagdo em uma perspectiva
humanizadora. Para Brazier (2017) um professor estd em formagdo continuada nao
apenas quando estd inserido em um grupo especifico ou espago caracterizado como
formativo, mas que o seu exercicio de docéncia é, também, um processo continuo de
formagao. O autor defende que o professor se forma e se transforma também no exercicio

da docéncia.

Pensar em uma formagdo mais humanizada, voltada para a compreensdo do
educador como sujeito, significa recolocar o "professor real" no centro da
discussdo, considerando que todas as esferas de sua vida constituem seu
processo de formagio. E sob esse viés que de fato uma formagdo continuada
de carater humanizador tem sido necessaria, a fim de promover a
conscientizacdo da postura do professor, e oferecer aporte tedrico para se
pensar na rela¢do ensino e aprendizado (BRAZIER, 2017, p. 76).

Brazier (2017) defende a tese de que uma proposta de formagao continuada causa
impacto na pratica do professor quando se traduz em uma vivéncia, isto ¢, quando o
professor atribui sentido a sua participacdo naquele determinado espago de formagao. O
conceito de vivéncia € discutido por Brazier (2017) a partir dos estudos de Vigotski, além
dos conceitos de meio, sentido e significado. Defende-se que o professor precisa notar
necessidade de/em estar na formacao, isto €, a formagdo continuada precisa ter sentido
para o professor. Brazier (2017) elabora a ideia de formacdo continuada como vivéncia,
isto €, aposta em uma formacgao continuada em que os encontros se constituam como
vivéncias para os professores. Desse modo, nesta pesquisa defendemos a ideia de que a
formagdo se forja, sobretudo, no cotidiano da escola, entre os pares, nas relacdes de

ensino, no enfrentamento dos desafios diarios encontrados pelos professores.

Ao defendermos uma formagdo pautada nos principios da humanizagdo
estamos concebendo o professor como sujeito histérico, portador de cultura e
o compreendemos como instrumento de transformagédo do mundo que por meio
de agdes, proporciona o seu proprio desenvolvimento e dos demais inseridos
no contexto educacional. Em outras palavras ¢ compreender a formagdo
continuada dos professores como um processo que permita aos docentes
atribuir sentidos ao seu fazer profissional, a partir da realidade vivenciada no
proprio espago escolar (BRAZIER, 2017, p. 74).

A ideia de Brazier (2017) de uma formagdo continuada em uma perspectiva
humanizadora, em nossa interpretagdo, dialoga com Soares (2018) quando a autora

defende a escola como um espaco de formacgao. Para a autora, isto significa dizer que a
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escola € um espaco em que “[...] os docentes podem aprender, reestruturar, fazer novas
descobertas por meio de sua pratica reflexiva, identificando as questdes presentes em sala
de aula, buscando compreender os problemas concretos da realidade escolar” (p.149).
Por meio das entrevistas realizadas nas pesquisas de Soares (2018) e Brazier
(2017) ¢ possivel acessarmos o que as professoras da educagdo basica tém a dizer sobre
as propostas de formagao continuada ofertadas pelas redes publicas de ensino em que se
inserem. No trabalho de Soares (2018) as professoras entrevistadas destacam que as
formagdes continuadas trazem contetidos que favorecem reflexdes sobre os contextos da
pratica, principalmente no que tange aos processos de alfabetizagdo e letramento.
Segundo a autora: “[...] trés professoras consideram os cursos como oportunidades de
crescimento profissional e troca de experiéncias [...]” (SOARES, 2018, p. 147). Em

contraponto:

Algumas professoras relataram que os cursos de formagdo continuada,
principalmente para as docentes que possuem mais anos de experiéncia em
classes de alfabetizacdo, trazem fundamentos tedérico-metodologicos que
acabam tornando- se muito repetitivos trazendo poucas contribui¢cdes que
sejam significativas para sua pratica pedagdgica (SOARES, 2018, p. 148).

Os trabalhos de Rezende (2018) e Vital (2018), ao também realizarem entrevistas
com professores da educagdo basica, dialogam com este trabalho de tese ao objetivar
conhecer como os principios da perspectiva histérico-cultural fazem-se presentes no
trabalho de docéncia na infancia. A pesquisa de Rezende (2018), a partir da analise de
uma politica publica fundamentada nos principios da perspectiva historico-cultural,

afirma que:

O problema que antecedeu a pesquisa foi a questdo de saber como se da, num
sistema de ensino, o movimento entre a difusao e implantagdo de uma proposta
pedagogica e sua apropriagdo pelos professores, buscando identificar indicios
de sua presenca no trabalho docente (REZENDE, 2018, p.15).
Ao observar a rede de ensino investigada, a pesquisadora constatou no trabalho
de docéncia dos professores participantes da pesquisa indicios dos conhecimentos
defendidos pelos autores que assinam a perspectiva historico-cultural. No entanto,

Rezende (2018) destaca que os principios vigotskianos*> foram percebidos de fato na

45 Em nosso estudo, isto &, neste trabalho de tese, consideramos que principios vigotskianos para as relagdes
de ensino, implicam em uma postura teoérico-metodologica pautada na compreensao de que o processo de
humanizag¢do de cada ser humano se realiza em relagdes sociais, culturais e historicas. Desse modo, a escola
cabe o papel fundamental de investir na mediagdo de relagdes de ensino que promovam e contribuam para
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pratica de uma unica professora. A autora sinaliza que os estudos na perspectiva teorica
sdo pouco conhecidos, isto €, as ideias de Vigotski sdo conhecidas de forma rasa e

fragmentada pelos professores (REZENDE, 2018).

A pratica docente, por mais que demonstrasse indicios de apropriagdo das
ideias de Vigotski, apresentou fragilidades no trabalho com os escolares de
forma colaborativa. Sabe-se que a entrada de teorias do conhecimento no
trabalho docente ¢ algo que precisa de investimentos, quanto a dar condi¢des
ao professor de estudar para se apropriar didaticamente de teorias psicologicas
que embasam a propria teoria do conhecimento que se propde a adotar (p. 181).

Esta pesquisa so reitera o que afirmamos anteriormente, que os professores se
titulam, em nivel superior (GATTI & BARRETO, 2009), para cumprir uma determinagao
legal, mas o curriculo e o formato de curso oferecem uma formagao aligeirada, na qual
os conceitos, quando discutidos, ocorrem de modo superficial e, muitas vezes, em
modulos de ensino que pretendem “resumir” as ideias de autores.

O trabalho de Vital (2018, p. 8) ao buscar “[...] investigar as concepgdes dos
professores dos anos iniciais sobre a relacdo entre leitura — elemento que compde a
linguagem escrita — e as fungdes psicoldgicas superiores (FPS) [...]” percebe que os
professores nao atribuem relagdo entre a aprendizagem dos conhecimentos cientificos e

o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Ao realizar entrevista com

professores, Vital (2018) conclui que:

Os dados coletados revelaram quatro niveis de compreensdo docente: a) um
nivel reconhece que ha relagdo entre as FPS ¢ a aprendizagem da leitura, mas
ndo a explicita espontancamente (44 %); b) outro grupo reconhece essa relagdo
mas pde a énfase do processo no desenvolvimento das FPS, como pré-requisito
para a aprendizagem da leitura (22 %); c¢) no terceiro grupo, os professores
investigados atribuem uma ligacao intima e reciproca entre a aprendizagem da
leitura e o desenvolvimento das FPS (6%);d) e finalmente 28% dos professores
consideram que ha reciprocidade entre os processos de aprendizagem da leitura
e o desenvolvimento das FPS, entretanto compreendem que € a aprendizagem
da leitura que promovera esse desenvolvimento (p. 8).

Vital (2018) destaca ainda que os professores participantes da pesquisa nao
mencionaram relacao dos seus trabalhos pedagdgicos com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes: “[...] os professores alfabetizadores nao partem do

pressuposto que o seu trabalho pedagoégico, mediado pelo conhecimento cientifico,

o desenvolvimento dos estudantes na perspectiva de uma consciéncia critica, criativa e participativa na
sociedade.
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contribui para a formacdo das fungdes psicoldgicas superiores, necessarias para a
apropriacdo do conhecimento” (p. 24).

Tal constatacdo leva-nos a reafirmar as andlises empreendidas por Rezende
(2018), nas quais os professores pouco conhecem sobre os principios teoricos e
metodolégicos da perspectiva historico-cultural. Segundo Vigostki (2009), a
aprendizagem promove (no sentido de provocar, mobilizar) o desenvolvimento e ¢ o
professor o profissional instrumentalizado cientificamente para organizar as relagdes de
ensino e o processo educativo (VIGOTSKI, 2009; 2010).

A pesquisa de Castro (2019) buscou problematizar também a relacdo entre o
trabalho de docéncia e o desenvolvimento do psiquismo humano (p. 16). A autora realiza
andlise da politica publica no Referencial Curricular do Parana (CASTRO, 2019), com o
intuito de investigar se as orientagdes do documento ao trabalho docente mobilizam

reflexdes sobre o desenvolvimento humano.

O esvaziamento tedrico € notado, também, na formagdo continuada do
professor, uma vez que a mesma traz como foco a aprendizagem do aluno, mas
os materiais estudados na formagao ndo apresentam, em nenhum momento, o
estudo sobre o desenvolvimento do psiquismo humano. Assim,
compreendemos que a pratica pedagogica, de acordo com o que se apresenta
no curriculo mencionado, ndo ¢ fundamentada teoricamente pela Pedagogia
Historico-Critica e na Psicologia Historico Cultural, pois esta vincula a pratica
pedagodgica com a praxis, ou seja, a formac¢ao humana do sujeito depende do
vinculo do processo de ensino e aprendizagem entre a teoria e a pratica ou vice
versa. E nesse documento isso aparece de modo muito fragilizado (CASTRO,
2019, p. 117).

Castro (2019) destaca a importancia de o professor refletir sobre como ocorre o
processo de desenvolvimento humano. Tal constatacdo dialoga com a indicacdo de
Vigotski (2009), quando o autor indica que uma exigéncia ao professor ¢ estar
fundamentado em uma teoria sobre o desenvolvimento humano para organizagdo do
trabalho de docéncia. Ao contrario, corre-se o risco de planejar o ensino sem uma
intencionalidade cientifica e pedagodgica. Castro (2019) realiza a defesa de que as
condi¢des de trabalho dos professores precisam ser repensadas pelo viés das politicas
publicas, se o objetivo for o de ofertar uma educagdo para o desenvolvimento da

consciéncia individual e coletiva das criangas.

Precisamos de politicas educacionais que invistam nas condi¢des de trabalho
do professor, na estrutura das escolas e uma formag@o continuada que permita
o professor se apropriar do conhecimento, fazendo com que ele compreenda o
processo de desenvolvimento ¢ a aprendizagem do aluno em fontes cientificas
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e, dessa maneira, afastar a educagdo escolar do senso da “imediatez” e do
processo de “naturalizacdo” dos acontecimentos (CASTRO, 2019, p. 146).

Neste contexto é possivel dialogarmos com a investigagcdo de Meinert (2013), uma
vez que a autora dedica seu trabalho de pesquisa a defesa de que a perspectiva historico-
cultural traz conceitos importantes para o estudo do desenvolvimento humano. A autora

destaca que o objetivo da pesquisa foi o de:

[...] procuramos compreender a crianga, a infincia e a escola, com base
também em autores das denominadas ciéncias de referéncia da educacao, que
utilizam o mesmo referencial metodologico: o materialismo historico-
dialético. A Teoria Historico-cultural pode oferecer bases para se compreender
a crianga, a infancia e a escola em suas relagdes. Mas como essas relagdes estao
sendo concebidas na pesquisa educacional em nivel de mestrado? (MEINERT,
2013, p. 28).

A dissertacdo de Meinert (2013) contribui para refletirmos sobre o conceito de
escola, de crianca e infincia a partir do referencial tedrico da perspectiva historico-
cultural. A autora empreende uma discussdo sobre o conceito de escola e apoia-se na
premissa de que o desenvolvimento da crianga depende de suas reais condi¢des de vida
(LEONTIEV, 2010). Sobre o conceito de crianga, a partir dos estudos da perspectiva
historico-cultural. Meinert (2013), destaca que a contribui¢do deste referencial estd na
compreensdo de que a crianga nao ¢ um adulto e miniatura e, ainda, “[...] Luria e Vygotski
(1996) distinguem o desenvolvimento da crianca do desenvolvimento do adulto, pois cada
etapa possui suas especificidades*®. Assim, a crianga pensa, age, sente de modo diferente

do adulto” (MEINERT, 2013, p. 98).

Como visto no item anterior, para a Teoria Historico-cultural, esse sujeito de
pouca idade esta em processo de desenvolvimento biologico, mas se
desenvolve principalmente a partir das relagdes sociais. Cada etapa desse
percurso de formagdo ¢ uma nova forma de a crianga estar no mundo e de
estabelecer relagdes com o legado cultural humano (MEINERT, 2013, p.
96).

No que tange ao objetivo de sua pesquisa, ao analisar as disserta¢des selecionadas,

Meinert (2013) constata que os conhecimentos da sociologia da infancia foram citados

46 Uma discussdo sobre o conceito de infincia ¢ tracada por Meinert (2013) a partir dos principios da
perspectiva historico-cultural, mas com didlogo com referéncias da contemporaneidade, tais como
Abbagnano (2007); Benjamin (1984); Miranda (1985); Cardoso (2004); Tragtenberg, (2004); Snyderes
(1993); Charlot (2000); Mello (2007); Aries (2011); Botto (2002); Cambi (1999); Costa (2010); Kramer
(1984); Rigon et al. (2010); Serrao (2006) Quinteiro (2000) Posteman (2006).
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com recorréncia pelos pesquisadores para abordar os conceitos de crianca e infincia.

Outro dado da pesquisa ¢ que:

Constatamos, nos textos examinados, a utilizagdo de distintas formas de se
conceber o referencial metodologico e de analise dos dados da pesquisa ao
estabelecer a rela¢do entre crianga, infincia, escola e Teoria Historico-cultural.
Apesar de a observagdo ser usada como procedimento na maioria das
investigagoes, a analise dos dados e o referencial metodoldogico se configuram
em diferentes perspectivas: umas estdo associadas ao referencial da Sociologia
da Infancia europeia, enquanto outras buscam, no referencial da Teoria
Historico-cultural, possibilidades metodologicas. A partir desses dados,
questionamos: Como a Teoria Historico-cultural, como guia da pratica, pode
auxiliar os pesquisadores na elaboragdo metodoldgica de pesquisa com

criangas no campo educacional? (MEINERT, 2013, p. 158).

A leitura de Meinert (2013) nos convida a refletir sobre a possibilidade de
discutirmos os conceitos de infincia e crianca a partir dos estudos de Vigotski. Isto &,
instiga-nos a questionar se ¢ possivel localizar na obra vigotskiana ideias que nos
permitam afirmar um conceito de infancia e crianga a partir dos estudos de Vigotski.

Afinal, concordamos com Meinert (2013, p. 176):

Ao investigarmos e analisarmos as relagdes entre crianga, infancia, escola e
Teoria Historico-cultural no universo de 11 dissertagdes, constatamos a
referéncia da denominada Sociologia da Infancia para abordar os conceitos de
crianca e infincia, bem como explicitar os procedimentos metodologicos
utilizados. Em trabalho recente, Prestes (2013) alerta sobre as divergéncias
entre o referencial da Teoria Historico-cultural e o da Sociologia da Infancia,
no que tange a questdes epistemologicas e aos fundamentos sobre o papel da
crianga. Assim, evidencia-se a necessidade de que novas investigagoes sobre a
tematica e com referéncia a Teoria Historico-Cultural considerem esse alerta.

Meinert (2013) destaca outra questdo importante acerca das pesquisas na area da
infancia. A autora nota que as pesquisas que problematizam esse conceito, em grande
parte, enfocam questdes relacionadas a etapa da educagdo infantil. Tal fato nos permite
questionar se ha espaco para a infancia na escola, isto €, nos primeiros anos dos anos
iniciais. E, ainda, como os pesquisadores da educacdo problematizam esse fato em suas

pesquisas.

Quanto ao nivel de ensino relacionado a pesquisa, nas 30 dissertacdes
registradas, 70% (21) se referem a educagdo infantil, 20% (seis) ao ensino
fundamental, 7% (duas) se relacionam a ambos e apenas uma dissertagao (3%)
ndo tem registro do nivel de ensino pesquisado. Entre as pesquisas relacionadas
a educagdo infantil, quatro explicitam estudos sobre a crianga com idade entre
trés e seis anos, oito trabalhos abordam a crianga entre quatro e seis anos ¢
nove dissertagdes nao especificam idade (p. 128).
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Em Meinert (2013) localizamos relacdo entre a obra de Vigotski e a ciéncia da
pedologia. A autora cita que Vigotski era um critico, defensor da pedologia, que produziu
conhecimentos nessa area de estudos, em uma perspectiva coerente com seus principios
explicativos para o desenvolvimento da crianga, no processo de escolarizagdo. No
entanto, consideramos que por meio da obra publicada recentemente “7 aulas —
Fundamentos da Pedologia” (VIGOTSKI, 2018) ¢ possivel afirmarmos que o autor trouxe
contribui¢des para e a partir da pedologia e, inclusive, assina refor¢os para o trabalho de
docéncia na infancia a partir desta ciéncia.

Cabe afirmar que a obra: 7 aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da
Pedagogia s6 foi “descoberto” muito recentemente, na Russia (2017) e no Brasil (2018).
Trata-se de um livro enderecado para pais e professores, que ficou escondido por mais de
60 anos (PRESTES, In: VIGOTSKI, 2018).

O trabalho de Castro (2019) também empreende uma discussao sobre a pedologia.
A autora dedica um capitulo do seu trabalho de pesquisa para discorrer sobre a pedologia
e o papel do professor. No entanto, o que notamos ¢ que o didlogo ¢ empreendido com
autores que falam sobre a Pedologia de Vigotski e ndo o proprio autor em si. Castro (2019)
vai ao encontro de Vigotski (2018) ao defender que a pedologia ¢ uma ciéncia que tem
objeto e método. A autora destaca ainda que para pedologia um dos principais papéis do

professor ¢ a tarefa de encontrar a idade pedologia de cada crianca.

Pedologia: a ciéncia do desenvolvimento da crianga e o papel do professor,
onde discorremos sobre o tempo de aprendizagem da crianga, no entendimento
que a pedologia necessita ser compreendida pelo professor, uma vez que o
processo de desenvolvimento e aprendizagem do estudante, esta fundamentada
por essa ciéncia que interpreta o desenvolvimento da crianga em sua forma
mais complexa (CASTRO, 2019, p. 21 e 22).

Castro (2019) defende que a tarefa da educagdo ¢ a de proporcionar a formagao
de conceitos cientificos. E ainda afirma que poucos professores estabelecem relacdo entre
sua pratica e o desenvolvimento das funcdes psicologicas dos estudantes. Castro (2019)
propde que esta lacuna seja superada a partir de uma discussao guiada pelo conceito de
praxis junto aos professores.

O que Soares (2018); Rezende (2018); Brazier (2017) e Vital (2018) parecem nos
indicar € que, embora a teoria de Vigotski esteja referenciada nas pesquisas académicas,
junto aos professores, na escola, essa teoria ainda ndo esta suficientemente discutida e

assumida como principio educativo. Neste sentido, uma possivel sintese para as
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consideragdes empreendidas a partir do levantamento bibliografico indica que, embora as
investigagdes cientificas sobre o trabalho de docéncia recorram a teoria historico-cultural
como lente tedrica para analise dos dados da pesquisa, ¢ um desafio ainda, investigar os
principios desse referencial tedrico enquanto desdobramentos possiveis nas praticas e nos
discursos dos professores da educacao basica.

Os trabalhos analisados indicam, ainda, que as pesquisas de ambito académico,
para investigarem as questdes atuais da educacdo, se apoiam em diferentes conceitos
formulados pelos pesquisadores que tomam a perspectiva historico-cultural como
fundamento, seja tedrico ou metodologico. Isto significa afirmar que a producdo de
conhecimento dialoga com os estudos da referida perspectiva para fundamentar a
investigacdo de diferentes objetos de pesquisa no campo da educacdo e os analisa a partir
de diferentes conceitos defendidos neste referencial tedrico. Portanto, que o apoio na
perspectiva historico-cultural € notorio e utilizado com frequéncia por pesquisadores da
areca da educacio.

No ambito das pesquisas da educacdo, parece-nos que a perspectiva historico-
cultural vem sendo amplamente utilizada como referéncia, seja para fundamentar os
estudos, seja para orientar as analises dos dados. No entanto, ainda precisamos de estudos
que invistam em compreender se € como os conhecimentos desse referencial tedrico e
metodoldgico chega e participa da organizagdo do trabalho de docéncia nas escolas, com
os professores. Esta ¢ uma questdo que, do ponto de vista desta investigagdo, parece-nos
fundamental. Isto porque a escola municipal em que realizamos esta pesquisa vincula-se
a RME/PMF e esta rede de ensino afirma que o referencial tedrico da perspectiva histérico
¢ o que fundamenta as politicas publicas para o trabalho de docéncia no municipio
(FLORIANOPOLIS, 2016; SOUZA, 2017, SOUZA & SCHLINDWEIN, 2020).

O levantamento bibliografico permitiu, ainda, mapear como conceito de relagdes
de ensino*’ foi referenciado nas pesquisas. Costa (2012) cita, no resumo de seu trabalho,
que a pesquisa “[...] discute as relagdes de ensino observadas na sala de aula [...]”. O
termo “relacdes de ensino” foi citado esta Unica vez no estudo. Tal passagem, ainda que
curta, nos permite perceber que as relagdes de ensino foram o foco da investigacdao. No

entanto, no decorrer do texto ndo localizamos uma discussao sobre o conceito de relagdes

47 E importante ressaltar que os trabalhos estudados a partir desse levantamento bibliografico nio foram
lidos por completo. Afinal, a proposta foi a de utilizar através do comando de localizador “ctrl + f” o
numero de vezes que o termo havia sido citado em cada um dos trabalhos. A partir do entdo, estudariamos
o contexto em que “relacdes de ensino” foi citado, tal como explicado no capitulo 1 deste texto.
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de ensino. Ou seja, seria incerta uma afirmativa sobre como Costa (2012) interpreta e
defende este conceito. Ao nosso ver, ao acessarmos o sumario do trabalho,
compreendemos que os conceitos em que o autor se dedicou a discutir no texto foram
“linguagem” e “enunciado”, uma vez que um dos capitulos do trabalho ¢ intitulado de
“pressupostos teoricos € metodologicos: concepgao de linguagem e nogao de enunciado”.

Um segundo trabalho que menciona o conceito de relagdes de ensino apenas no
resumo ¢ o de Fincatti (2009). A pesquisa articula o conceito de relagdes de ensino ao
processo de ensino e aprendizagem. Isto €, o trabalho menciona as relagdes de ensino e
relacdes de aprendizagem como um conceito unico. Assim como o conceito de ensino
esta polarizado no professor, o conceito de aprendizagem esta polarizado no estudante.
Reconhecemos que as relagdes de ensino estdo ligadas com as de aprendizagem. Que as
relacdes de ensino implicam, necessariamente, em um movimento dialético, historico,
que exige uma concep¢do de homem, tal como Marx apregoa. Implica em um processo
transformador, revolucionario, um processo que promove a transformacdo de
consciéncias.

Medeiros (2010), por exemplo, cita o conceito de relagcdes de ensino duas vezes
em sua pesquisa, sendo uma no resumo e a outra no desenvolvimento da pesquisa. O
objetivo do trabalho foi o de “[...] é contribuir para a compreensao do curriculo da
geografia escolar como um campo proficuo para se pensar as relacdes de ensino e de
aprendizagem estabelecidas pelos sujeitos educacionais [...]” (MEDEIROS, 2010,
resumo). Altenfelder (2010) cita duas vezes o termo, sendo uma no resumo € outra no
decorrer do texto. A autora faz a afirmativa de que a afetividade ¢ importante nas relagdes
de ensino, mas ndo explora esse conceito. Nas duas meng¢des, ndo se amplia uma
discussdo sobre o que esta se defendendo pelo conceito de relagdes de ensino.

Carvalho (2020, resumo) define que o objetivo “[...] foi analisar as estratégias de
mediagdo pedagogica desenhadas no campo das habilidades motoras junto a um aluno
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) matriculado em uma turma de Educagio
de Jovens e Adultos (EJA)” e o termo relacdes de ensino € citado 11 vezes ao longo do
texto. O conceito de mediagdao pedagogica é problematizado no texto e destaca-se que:
[...] o papel da mediagdao pedagdgica, aqui compreendida como o trabalho docente na
construcao de estratégias nas relagcdes dos sujeitos com o conhecimento” (CARVALHO,
2020, resumo).

O trabalho de Moura (2018) teve como objeto de estudo a formagao de professores

para a educacdo infantil. A autora afirma “[...] a Teoria Historico-Cultural como o
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referencial tedrico-metodoldgico capaz de amparar a estudos e reflexdes que favoregcam
a organizacdo da acdo educativa [...]” (p. 89). Nesta disserta¢do, o termo “relagdes de
ensino” ¢é citado trés vezes. Em uma das vezes a utilizagdo do termo sinaliza que o
referencial tedrico em que a pesquisa se fundamenta e evidencia: “[...] o papel
fundamental da educacdo e das relagdes de ensino” (p. 89). Moura (2018) utiliza-se do
termo para mencionar que “[...] as ideias de Vigotski (2009) e dos intelectuais de sua
escola nos indicam principios basilares para a organizacdo do trabalho pedagodgico na
Educacao Infantil” (p.108).

Ao mapearmos trabalhos que demonstrassem preocupagdo com o conceito de
relacdes de ensino, consideremos que as pesquisas de Carvalho (2020) e Moura (2018)
trouxeram contribui¢des essenciais para refletirmos sobre a definicdo deste conceito.
Foram estes trabalhos que nos inspiraram a buscar na obra de Vigotski uma defini¢ao do
termo relagdes de ensino. Nao localizamos uma citagdo ou uma defini¢ao nas palavras de
Vigotski sobre o que significam as relagcdes de ensino na escola, mas no conjunto da sua
obra e em didlogo com pesquisadores da atualidade (CARVALHO, 2020; MOURA,
2018; SMOLKA, 2000b; DAINEZ & SMOLKA, 2019; SMOLKA, 1995) foi possivel
elaborarmos uma defini¢do deste conceito. O item 2.3 deste texto apresenta nossa ideia e
interpretagdo sobre este assunto. Reafirmamos, portanto, a importancia da realizagdo do
levantamento bibliografico como primeira etapa de uma investigagao cientifica.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que quando defendemos um movimento
praxiologico que se oriente pelas relacdes de ensino, queremos: “enfocar as significagdes
da acdo humana, os sentidos das praticas, considerando que todas as acdes adquirem
multiplos significados, multiplos sentidos, e tornam-se praticas significativas,
dependendo das posi¢cdes ¢ dos modos de participagdo dos sujeitos nas relagdes”
(SMOLKA, 2000b, p. 31). As relagdes de ensino implicam, também, na tomada de

consciéncia do professor sobre seus atos!

A preocupagdo em manter o controle da classe, o que nos é explicitamente
cobrado, passa a controlar o nosso fazer na escola, neutralizando nossas
inquietagdes perante os fins das relagdes de ensino em que estamos imersas e
perante os modos de aprender e de ensinar nelas em jogo. Interessadas em dar
conta do que se espera de nos, vamos nos tornando artesds de nosso proprio
enredamento (FONTANA, 2000, p. 110).

Como sintese do levantamento bibliografico destacamos que os trabalhos

selecionados para estudo dialogam com o objetivo desta pesquisa. Afinal, foi possivel
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acessar trabalhos que se propuseram a dialogar com os professores da educacio basica
sobre os principios da perspectiva historico-cultural. De maneira geral, o objetivo das
pesquisas era o de conhecer se e como esse referencial tedrico e metodoldgico se fazia
presente na pratica do professor.

E partir desta consideragdo que justificamos nossa mobilizagdo e justificativa
desta pesquisa. De maneira singular, o que objetivamos neste trabalho de tese foi discutir
com as professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental como incorporam
na organizacdo das relagdes as indica¢des de Vigotski para o trabalho da docéncia na
infancia. Nossa aposta com este estudo foi a de que, ao dialogar com as professoras desta
etapa da educagdo basica sobre os saberes docentes que carregam consigo, tornasse-se
possivel analisar a ideia de que os estudos de Vigotski tém a poténcia de se traduzirem
em indicagdes tedrico e metodoldgicas para a organizagdo das relagdes de ensino na

escola.

2.3 AS RELACOES DE ENSINO E O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA:
O PAPEL DA PROFESSORA NA ESCOLA

O processo pedagogico € a vida social ativa, ¢ a troca de vivéncias combativas,
¢ uma tensa luta em que o professor, no melhor dos casos, personifica uma
pequena parte da classe — com frequéncia, ele esta totalmente s6. Todos os seus
elementos pessoais, toda experiéncia de sentimentos e pensamentos, além da
vontade, sdo utilizados sem cessar nessa atmosfera de tensa luta social,
denominada trabalho pedagdgico interno. Sua rede de insatisfagdes pessoais,
de incomodos, de esforgos para se aclimatar e sua sinceridade pedagogica, as
ligdes educativas derivadas disso (VIGOTSKI, 2003, p.303).

A obra de Vigotski (1986 — 1934) expressa o seu interesse de investigar a
consciéncia humana, objeto de estudo do autor. A critica ao método de andlise do
processo de desenvolvimento do ser humano utilizado pela psicologia da sua época ¢
mencionada em diferentes obras produzidas pelo autor (VIGOTSKI, 1996; 2009; 2010).

E a partir da critica aos estudos psicologicos da sua época que Vigotski (2009)
argumenta, sobre a relagcdo, por exemplo, entre os conceitos de aprendizagem e
desenvolvimento; pensamento e palavra; linguagem interior, linguagem egocéntrica e
linguagem exterior; zona de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento préximo.
As teses do autor indicam que reconhecer a relacdo entre esses conceitos para investigar
o processo de desenvolvimento do ser humano significa compreender a consciéncia

humana como uma unidade (VIGOTSKI, 2009), na qual as fung¢des elementares
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transformam-se em fungdes superiores através das relacdes sociais, culturais e historicas
que cada pessoa estabelece com o0 meio em que se insere.

Desse modo, para investigagcdo do seu objeto de estudo — a consciéncia humana —
o autor defende o método de analise da unidade para a compreensdao do processo de
desenvolvimento humano. Isso significa dizer que para entendermos como o ser humano
se desenvolve ¢ imprescindivel problematizarmos o desenvolvimento humano na
perspectiva de buscarmos uma unidade explicativa. A consciéncia humana ¢ passivel ser
estudada apenas em seu funcionamento, isto €, as fungdes (elementares e superiores) sO
poderiam ser problematizadas e compreendidas no funcionamento da consciéncia como
um todo. No método de estudo do desenvolvimento humano defendido por Vigotski, a
consciéncia humana precisa ser estudada em seu funcionamento, ou seja, de modo
processual e ndo como produto, de modo cristalizado.

Vigotski (1996; 2009) elabora, portanto, que o seu objetivo era o de estudar a
consciéncia como uma unidade a partir do seu funcionamento, em que as fungdes
elementares tipicamente humanas se transformam em fungdes superiores. Seu método de
estudo da consciéncia seguia 0 mesmo caminho de estudar o funcionamento da unidade
de analise (a palavra com significado), tomando a consciéncia como unidade.

Ao discorrer sobre questdes de método, Vigotski (1996) sinaliza que para cada
objeto de estudo, faz-se necessario encontrar um método de analise da realidade. Assim,
uma vez que o objetivo desta pesquisa ¢ o de problematizar o trabalho de docéncia e as
relacdes de ensino na e com a infancia, parece-nos acertada a escolha de recorrer aos
estudos do autor no campo da ciéncia da pedologia. Afinal, se o objeto de estudo da
Pedologia ¢ o desenvolvimento da crianga (VIGOTSKI, 2018), consideramos importante
mapear quais as indica¢des do autor para que a professora da infancia assuma a autoria
do seu método de trabalho e de anélise da realidade em que se insere junto as criangas.

O estudo de Vigotski (2018) nos indica que considerar o método pedologico, em
que compreende o ser um humano como uma unidade em suas esferas biologica, social,
cultural, psicolégica, ¢ uma premissa para a organiza¢do do trabalho de docéncia na
infancia. O método de estudo da ciéncia da pedologia ¢ um método de estudo da unidade
do desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 2018, p. 37). Para o autor, apesar de o
desenvolvimento humano se configurar como um processo complexo, diferente para cada
pessoa — para cada crianga do ponto de vista do ensino escolar - € cheio de irregularidades,

ndo deve ser estudado fragmentado. E preciso estuda-lo em sua unidade, afinal o ser
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humano ¢ um todo indivisivel — fisico, psicoldgico, social e, portanto, [...] “Afirma-se que
o método pedologico é o da unidade” (p. 38), grifo do autor.

Essa ¢ a premissa que inspira nosso interesse em estudar o método pedologico
indicado por Vigotski (2018) para problematizar as relagdes de ensino na escola.
Defendemos que a mobilizagdo para a organizacdao do trabalho de docéncia ndo ¢ a de
estarmos diante de um estudante em situagdo de aprendizagem, mas parte do
reconhecimento da crianga enquanto ser humano que se encontra na fase geracional
infancia. Assim, a indicacdo ¢ a de compreender o estudante em sua totalidade, a partir
da unidade dos seus sistemas biologico, fisico e psicoldgico; e do seu contexto social e
cultural.

A partir dos principios da Psicologia Historico-cultural percebemos que o papel
da professora consiste em participar do processo de desenvolvimento do pensamento
consciente dos estudantes, mediando a aprendizagem dos conhecimentos cientificos
acumulados historicamente pela humanidade, de modo marcante, interessante,
significativo para as criancas e potencializando a constituicao de uma consciéncia critica
e ativa nos contextos coletivos.

Ao inserir-se na escola a crianga esta diante da possibilidade de transformagao dos
conhecimentos espontdneos em conhecimentos cientificos, que favorecem o
desenvolvimento das fun¢des elementares em fungdes superiores. Em outras palavras, a
escola e a professora, nas relagdes de ensino com os estudantes, podem promover a
transformagao revolucionaria, perspectivando a promog¢ao do novo homem, no projeto de
humanizagdo do homem. Na escola, as relacdes de ensino organizadas pela professora
com foco no estudante podem viabilizar que a crianca se transforme, pelos
conhecimentos, pela cultura, pela via da ciéncia. E a oportunidade, por exemplo, da
compreensdo de que um gato ndo € apenas um animal de estimagao, mas também um ser
vivo, que dispde de uma taxinomia que ¢ baseada no conhecimento cientifico, produzido
pelo homem, para classificagdo dos organismos biologicos.

A escola, através do ensino do conhecimento cientifico, ¢ uma institui¢ao capaz
de transformar o modo de pensar da crianca. Para além de aprender os conceitos
cientificos sistematizados, o posicionamento frente a estes conceitos na vida pratica torna-
se possivel. A crianga passa a operar com esses conceitos conceitualmente, de modo
diferente ao pensamento anterior, revolucionando os modos de pensar e agir no mundo.
Desse modo, compreendemos que o processo de instrugdo ¢ mobilizador de mudangas no

pensamento da crianga (VIGOTSKI, 2021).
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A aprendizagem de conceitos cientificos promove novas formas de pensamento e
organizagdo da consciéncia em sua unidade e, por esse motivo, ¢ fundamental que a
professora da infancia se reconhega como participe do processo de desenvolvimento do
pensamento consciente dos estudantes. O trabalho de docéncia consiste em organizar
relagcdes de ensino que favoregam a aprendizagem significativa e vinculada com a
realidade em que vive cada crianca (VIGOTSKI, 2009; 2010; 2021), com possiblidade
de transformagao.

De acordo com Vigotski (2009), na escola a crianga aprende a cultura humana do
ponto de vista cientifico, por meio de relagdes humanas com o grupo social, cultural e
historico em que se insere. O espaco da escola ¢é privilegiado por conta de que em
nenhuma outra instituicdo social os conhecimentos acumulados historicamente pela
humanidade sdo ensinados de forma sistematizada. Na concepg¢do vigotskiana, o ensino
escolar mobiliza os estudantes a avancarem em seus processos de desenvolvimento, uma
vez que possibilita que as criangas acessem conhecimentos além daqueles ja
consolidados. Para Vigotski (2009), ¢ a aprendizagem do novo que move o

desenvolvimento humano.

Quando observamos o curso do desenvolvimento da crianca na idade escolar e
o processo de sua aprendizagem, vemos efetivamente que toda a matéria de
ensino sempre exige da crianga mais do que ela pode dar hoje, ou seja, na
escola a crianga desenvolve uma atividade que a obriga a colocar-se acima de
si mesma. Isto sempre se refere a um sadio ensino escolar. A crianga comega
a escrever quando ainda ndo possui todas as fungdes que lhe assegurem a
linguagem escrita. E precisamente por isso que a aprendizagem da escrita
desencadeia e conduz o desenvolvimento dessas fungdes. (VIGOTSKI, 2009,
p. 336).

A defesa de um trabalho de docéncia pautado nos principios da perspectiva
historico-cultural reconhece que a finalidade o trabalho de docéncia €, entdo, a de
organizar as relagdes de ensino na promoc¢ao dos estudantes (VIGOTSKI, 2009; 2010).
No entanto, o desafio que impde é o de reconhecer que a organizacdo do trabalho de
docéncia ndo ¢ uma facil tarefa, mas sim um trabalho que requer uma triangulagdo
constante entre teoria, método e pratica. E, ainda, um exercicio de reelaboragdo constante
na vida laboral dos docentes (RAUSCH; SCHLINDWEIN, 2020).

Para Vigotski (2009; 2010; 2018; 2021) ¢ fundamental que a professora atribua
uma intencionalidade pedagogica ao seu trabalho de docéncia. O trabalho da professora

consiste em mapear a finalidade do ensino: Por qué ensinar? Como ensinar? O qué se

espera com o que estd se ensinando? E preciso encontrar o caminho do ensino,
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considerando o que as criangas indicam estarem prontas para aprender € o que a
professora considera importante ensinar por meio daquele determinado conhecimento.
Por esse motivo, para o autor, cabe a professora da infincia ser autora do seu método de
trabalho de docéncia. E importante ressaltar que os principios da perspectiva historico-
cultural ndo se configuram como prescri¢des ou ideias prontas para que a professora possa
seguir, afinal, para Vigotski (2012) € necessario que para cada objeto de estudo, faz-se

necessario encontrar um método de analise unico.

Em qualquer area nova a investigagdo comeca fervorosamente pela busca e a
elaboragdo do método. Poderiamos enunciar como tese geral que toda
abordagem fundamentalmente nova dos problemas cientificos, conduz
inevitavelmente a novos métodos e técnicas de investigagdo. O objeto e o
método de investigacdo mantem uma relagdo muito estreita, por isso a
investigagdo adquire uma forma e curso completamente novos quando esta
relacionada com a busca de um método novo, adequado ao novo problema; e
neste caso a investigagdo se diferencia substancialmente daquelas formas nas
que o estudo simplesmente aplica as novas areas os métodos ja elaborados e
estabelecidos na ciéncia (VIGOTSKI, 2012, p. 47), traducdo nossa.

Os estudos de Vigotski (1896 — 1934), nos permitem analisar os conceitos que
mobilizam a reflexdo da professora sobre sua forma de ser professora; sobre a organizagao
do seu trabalho de docéncia. A defesa, neste trabalho de tese, ¢ a de que esse referencial
tedrico se traduz como meio de reflexdo sobre o trabalho de docéncia, anulando as
hipoteses de uma indicagdo de um manual prescritivo.

Ao refletir sobre o papel da professora da infancia, compreendemos, entdo, que os
estudos vigotskianos colaboram para o processo de reflexdo sobre a natureza politica e
ética desta profissdo, oferecendo aos docentes possibilidades para a elaboracdo de um
trabalho autoral e comprometido com o individual de cada estudante e com o coletivo
social.

A partir desse referencial teorico compreendemos, entdo, que o trabalho de
docéncia ¢ um trabalho de autoria da professora, em que as relacdes de ensino sdo
planejadas com foco no desenvolvimento individual de cada crianga e na transformacao
coletiva da sociedade. O trabalho de docéncia se configura como uma pratica social
(CARVALHO, 2020), em que a atividade de encontrar o caminho — o método — do ensino

se traduz em um exercicio de criagdo e autoria da professora.

E possivel compreender a atividade de ensino como uma prética social, criativa
e viva, pois o professor pode tornar-se aquele que provoca situagdes em que as
criangas possam inspirar-se, nas diferentes vivéncias. Observar, planejar,
avaliar a pratica de ensino sdo atividades fundamentais para o exercicio de
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compreensdo da docéncia (SCHLINDWEIN; LATERMAN; CASTRO; 2018,
p. 81).

Vigotski (2017) chama-nos atencdo ao fato de que a professora da infancia, aquela
que, de acordo com a organizagdo do sistema de educacgdo brasileira (BRASIL, 1996),
atua na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, precisa reconhecer-
se como participe do processo de desenvolvimento psicologico da crianga em idade
escolar*®. Para o autor, o desenvolvimento psicoldgico da crianga em idade escolar tem
especificidades que devem ser conhecidas pela professora da infancia e que sdo
fundamentais para a organizacao do trabalho de docéncia.

A consciéncia ¢, para Vigotski (2009), o nivel mais elevado do desenvolvimento
psicologico humano. A concep¢do materialista defendida pelo autor permite-nos
mencionar que s6 o0 homem tem um aparto bioldgico capaz de desenvolver a consciéncia;
de elaborar o pensamento consciente; de transformar func¢des elementares em fungdes
superiores. “O que ¢ mais tipico, mais fundamental, mais importante para a consciéncia
do ser humano e para sua forma peculiar de refletir a realidade? A natureza social e
historica dessa consciéncia” (VIGOTSKI, 2017, p. 181).

A consciéncia humana se desenvolve nas relagdes sociais e culturais em que cada
pessoa se insere em determinado tempo histérico. Nas relagdes entre pessoas, mediadas
pela cultura, existe a possibilidade do desenvolvimento do pensamento consciente. Isto &,
nas relagdes sociais o homem aprende que € capaz de prever e planejar suas acgdes; que
estd apto a pensar previamente sobre suas acgdes; que ¢ possivel imaginar e depois criar.

E pautado na dialética de Marx que Vigostki (2017) atribui ao pensamento
consciente uma materialidade: o homem ao buscar modos de sobrevivéncia, se transforma
e transforma a natureza em que se insere, produzindo cultura. Como via de mao dupla,
mediado pela cultura do tempo histoérico em que se insere o homem produz cultura, cria
novas formas de vida individual e social. Isso € possivel por conta do ato consciente e
previsto e essa € a concep¢do do processo de humanizagdo defendida nos estudos
vigotskianos. Esse € o processo pelo qual o homem aprende a ser homem. Essa ¢ a forma
pelo qual o homem se humaniza.

Nesse contexto, ¢ importante destacarmos a defesa do autor (VIGOTSKI, 2018)

de que o desenvolvimento da consciéncia ndo acontece apenas em funcao da idade, mas

48 E importante destacar que o desenvolvimento psicoldgico na idade escolar se refere ao desenvolvimento
das fun¢des psicoldgicas superiores (VIGOTSKI, 2017).
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se torna possivel através das relagdes que cada ser humano estabelece com o meio social,
cultural e historico em que se insere. Sao as relagdes com o entorno que possibilitam
neoformacgdes no sistema organico/fisico, viabilizando também o sistema psicoldgico. As
relacdes sociais com o meio e, portanto, com a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos na escola, tornam possivel o desenvolvimento da consciéncia e a elaboragdo
do pensamento consciente. E notavel a relagdo que Vigotski (2017) atribui ao conceito de

realidade e consciéncia. O autor afirma que:

[...]JEis o0 que me parece: a consciéncia é sempre o reflexo da realidade. Esse ¢
o postulado fora do qual é impossivel, em geral, analisar a consciéncia em
qualquer ciéncia. No entanto — assim me parece —, ninguém, além das pessoas
que simplificam extremamente todos os problemas, disse que a consciéncia
sempre reflete a realidade da mesma forma. Ela sempre reflete a realidade, mas
ndo de forma semelhante. Se a consciéncia refletisse a realidade da mesma
forma, seria impossivel falar de desenvolvimento da consciéncia (p.180).

Isto significa dizer que cada pessoa — cada crianga, cada estudante, cada
professora — tem uma histdria, uma realidade e, com isso, suas vivéncias. Dessa afirmativa
desdobra-se um relevante aspecto a ser problematizado na organizagdo do trabalho de
docéncia na infancia. Trata-se da importancia de a professora atentar-se ao fato de que,
se cada crianga vive uma historia, ira desenvolver a consciéncia de maneira diferente
também. Tal fato implica, ainda, no reconhecimento de que a forma de cada crianga se
posicionar e se relacionar frente a aprendizagem dos conhecimentos cientificos sera unica
e individual.

Vigotski (2017) destaca, ainda, que a consciéncia pode refletir a realidade por
meio da sensagdo ou: “[...] o reflexo da realidade ¢ reelaborado pelo pensamento [...]”
(VIGOTSKI, 2017, 180). Destaca-se, portanto, a capacidade de reelaboragdo da realidade
por meio do pensamento. O autor chama ateng@o do fato de que sentir a realidade ¢ uma
forma primaria da consciéncia. No entanto, pensar a ou sobre a realidade — e objetivar

suas transformacgdes — se traduz em uma forma superior da consciéncia.

A sensacdao como uma forma primaria da consciéncia reflete a realidade?
Indubitavelmente, sim. E o pensamento como uma das formas superiores da
atividade consciéncia propria do ser humano? Sim, sem duvida reflete”.
Porém, se reconheceremos que a passagem da sensagdo ao pensamento foi um
salto dialético, foi o surgimento de algo novo, entdo disso decorre que o
pensamento reflete a realidade bem diferente de como o faz a sensagdo
(VIGOTSKI, 2017, p. 180).
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O cambio entre a possibilidade de sentir ou pensar sobre a realidade se configura
como um salto qualitativo no processo de desenvolvimento do sistema psicolégico do ser
humano. Ao refletirmos sobre o papel da professora da infancia, compreendemos que esse
salto qualitativo da consciéncia pode ser potencializado na escola, mediante relacdes de
ensino organizadas considerando as necessidades e possibilidades de aprendizagem de
cada crianga. “Do ponto de vista psicoldgico, a passagem da sensacdo ao pensamento
significa, em primeiro lugar, a passagem de um reflexo ndo generalizado para um reflexo
generalizado da realidade na consciéncia” (VIGOTSKI, 2017, p. 181).

Compreender cada ser humano como unico e considerar que cada historia de vida
favorece o desenvolvimento da consciéncia de uma ou outra maneira ¢ um importante
principio metodologico para a organizagdo do trabalho de docéncia. Vigotski (2013)
registra sua critica a sociedade dividida em classes sociais. Nessa obra (VIGOTSKI,
2013), o autor chama-nos atencdo para as desigualdades sociais e as desigualdades
educacionais. Trés questdes sdo mobilizadas a partir desta referéncia: Todas as criangas
acessam a escola e os conhecimentos cientificos de maneira igual? As condi¢des materiais
das institui¢des escolares sdo as mesmas Brasil afora? A educacdo publica brasileira
garante a todos os estudantes que seus processos de aprendizagem na escola favorecam o
desenvolvimento de uma consciéncia que reflita criticamente sobre a realidade?

A resposta negativa nos impulsa a problematizar essas indagagdes. E inegavel o
fato de que o sistema de organizacdo econdmico da sociedade, o capitalismo, favorece o
desenvolvimento, basicamente, de duas diferentes consciéncias: a consciéncia do
operario e a consciéncia do proprietario. Isto significa dizer que, por meio do trabalho
humano, a organizagdo econdmica da sociedade molda e participa do desenvolvimento
psicoldgico humano.

Nao se trata de negar a importancia do trabalho humano na busca por encontrar
novas formas de desenvolvimento e organiza¢dao da vida social. Afinal, é por meio do
trabalho, que homem se tornou capaz de transformar-se, fisico e intelectualmente. Pensar
sobre si mesmo e sobre a natureza ¢ trabalho humano. O que questionamos é a maneira
com que o trabalho humano e o exercicio reflexivo sobre si mesmo, sobre o0 mundo e
sobre as relagdes de trabalho permitem que o homem, inserido em diferentes classes
sociais e com condigdes materiais tdo distintas de desenvolvimento psicoldgico, realize.

Nesse sentido, com inspiragdo em Vigotski (2013) e Marx e Engels (2010), surge
uma nova questdo: de que maneira a escola, e o trabalho de docéncia na infancia, sdo

capazes provocar mudangas nas relagdes de trabalho — laboral e intelectual — do ser
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humano? Esta parece ser a questdo que nos mobiliza a refletir sobre o papel do trabalho
de docéncia na infancia para as relagdes de ensino na escola.

Consideramos que estamos diante de uma discussdo importante ndo para orientar
que a professora encontre meios para que os estudantes elaborem o pensamento
consciente da mesma maneira, com ideias e percep¢des de mundo iguais ou semelhantes.
Nao se trata de, ao reconhecer que as diferentes condigdes de vida material irdo influir do
desenvolvimento de diferentes formas de elaborar o pensamento consciente, objetivar que
todas as pessoas construam as mesmas concepgoes de mundo ou sociedade. Até mesmo
porque, por exemplo, ndo é possivel garantir que melhores condigdes materiais garantem
o desenvolvimento do sistema psicologico de forma positiva. Mas justamente de
reconhecer e valorizar a diversidade nos modos de se humanizar e acreditar que o
desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva sobre a sociedade torna o ser humano
capaz de problematizar de maneira critica as contradi¢gdes da vida social, tdo importantes
para uma vida coletiva e democratica.

Parece ser fundamental que a professora reconheca que a maneira de aprender e
significar um mesmo conhecimento cientifico serd diferente para cada crianga, o que
resulta em novas e diferentes forma de relacionamento no e com o mundo. Dialogar sobre
o conceito de consciéncia articulado ao conceito de realidade se justifica, portanto, pelo
fato de que: “[...] a consciéncia reflete a realidade, mas ndo de forma semelhante”
(VIGOTSKI, 2017, p. 180). Afinal a consciéncia reflete a realidade, mas ndo apenas tal
qual ela é. Através do pensamento consciente inserido em determinada realidade ¢é
possivel pensar, projetar e mobilizar transformagdes nesta mesma realidade. Essa ¢ uma
reflexdo, ao nosso ver, fundamental para que a professora da infincia elabore com autoria
o seu método de trabalho, pois sugere que cada estudante seja conhecido e instruido
considerando suas individualidades e vivéncias pessoais.

Desse modo, uma das premissas do trabalho de docéncia ¢ a de conhecer os
estudantes para quem sera ofertado o ensino, isto €, para quem serdo planejadas as
relagdes de ensino. E fundamental conhecer quem sdo; o que sabem; o que estdo prontos
para aprender e, ainda, o que desejam conhecer. Um programa de ensino atinge sua
poténcia maxima quando as caracteristicas dos estudantes sdo levadas em considerag¢ao

durante a organizagdo do trabalho de docéncia.

Assim, uma das posi¢des fundamentais € a de que, para qualquer instrugéo,
existe um prazo 6timo, ou seja, mais favoravel. Quando se esta fora do prazo
minimo ou maximo de instrugdo, ou seja, demasiado cedo ou demasiado tarde,
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isto sempre se torna prejudicial, do ponto de vista do desenvolvimento,
afetando negativamente o curso do desenvolvimento mental da crianga. O fato
de existirem esses prazos 6timos de instrugdo leva-nos ao proximo momento,
necessario a analise mais aprofundada: dizemos que, para iniciar-se qualquer
instrucdo, ¢ imprescindivel que determinadas caracteristicas da crianga, certas
qualidades e propriedades dela, tenham amadurecido até certo grau
(VIGOTSKI, 2020, p. 146).

E nesse didlogo entre a organizagio do ensino em fungdo da aprendizagem das
criangas que consideramos importante compartilhar nossa interpretacdo do conceito de
relacdes de ensino. No estudo teérico das obras de Vigotski ndo encontramos, nas
palavras do autor, uma explicagdo ou defini¢do deste conceito. No entanto, ao refletirmos
sobre o conjunto de suas ideias e nos atentarmos a uma nota de tradu¢ao (VIGOTSKI,
2017), formulamos nossa interpretacdo deste conceito. Para tal, partimos da traducdo da

palavra obschenie, que é uma palavra original do idioma russo.

A palavra russa obschenie ¢é traduzida pelo Dicionario russo-portugués (1989) como
relagdes de contato, trato, contato pessoal. Porém, no escopo da teoria historico-
cultural esse conceito adquire uma importancia muito grande, pois significa
muito mais do que uma simples relacdo de contato. A etimologia da palavra
russa nos possibilita, inclusive, levantar hipéteses de que as palavras que
melhor traduzem esse conceito para o portugués seriam "cumplicidade",
"comum unido ou comunhdo" ou "amalgama". Vale também dizer que
obschenie tem o mesmo radical que a palavra obschnost que ¢ um conceito
importante deste texto, mas que decidirmos traduzir como "relagdo de unido
comum", colocando entre paréntesis (conjunto). Essas escolhas se justificam
pela compreensdo que temos da teoria historico-cultural de L. S. Vigotski e
porque obschenie ndo pode ser traduzida pela palavra "comunicagdo", como
esta na maioria das tradugdes em portugués publicadas no Brasil, ¢ obschnost
implica numa relagdo comum entre elementos. Em fungdo da dificuldade de
encontrarmos a palavra em portugués que traduza o significado de obschenie
como a concebe Vigotski, preferimos apresentd-la transliterada (em letras
latinas, mas como soa em russo) com o intuito de ndo deturpar ainda mais as
ideias do autor, mas para obschnost fizemos uma escolha diferente que, numa
outra versao dessa traducdo, podera ser revista (N. dos T.) (p. 181).

Compreender o significado e traducdo da palavra obschenie para o idioma
portugués parece ndo ser uma tarefa simples. Segundo a nota da tradutora (VIGOTSKI,
2017), ndo se encontra no dicionario brasileiro uma palavra que pudesse traduzir o
significado empregado por Vigotski (2017) a palavra obschenie. Para compreender o
significado desta, a tradutora recorre a uma outra palavra russa: obschnost, que significa
“relagdo de unido comum” e afirma ainda que: “[...] obschnost implica numa relagdo
comum entre elementos” (p. 181).

A busca por compreender os significados das palavras russas obschenie e

obschnost para a interpretacdo dos estudos do autor nos mobilizou a refletir sobre o
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conceito de relagdes de ensino. Ao pensar na definicdo de obschnost como ‘relagdo
comum entre elementos” € que elaboramos nossa compreensao do conceito de relagdes
de ensino.

Em nossa percepcao, as relagdes de ensino incluem muito mais do que as pessoas
participes dessa relacdo. Sao relacdes que envolvem o ensino, a aprendizagem e o
desenvolvimento de pessoas reais, com historias dramaticas, inseridas em contextos
concretos de vida que se perpassam, se atravessam no processo de constituicdo de ser
humano. No caso do ensino escolar, os participes das relagdes de ensino sdo a professora
e a crianca. Desse modo, nas relagcdes de ensino encontram-se a professora e o estudante
com um mesmo objetivo comum, transformador. Podemos considerar, hipoteticamente,
que, tanto a professora quanto o estudante encontram-se na escola com um mesmo
objetivo: relacionarem-se em prol da aprendizagem e do desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores € do pensamento consciente.

Nesse sentido, ha um aspecto a ser considerado, que eleva o papel da professora a
sua poténcia maxima e que indica a especificidade do trabalho de docéncia. Embora
encontrem-se na escola com um objetivo comum, hd uma diferenca entre os fins do
estudante e da professora para com essa relagdo. A professora se insere nas relagdes de
ensino com o fundamento de que a organizagdo do trabalho de docéncia consiste no
reconhecimento e consciéncia de que sua profissdo ¢ responsavel por colaborar com o
processo de desenvolvimento cultural, individual e coletivo de cada estudante.

A professora, portanto, se insere nas relagdes de ensino carregando consigo a
finalidade de que a crianga aprenda e se desenvolva. Enquanto isso, o estudante vai para
escola com as mais diversas finalidades. Ha aqueles que vao para a escola com a inten¢ao
de aprender novos conteudos. No entanto, had também aqueles que, sobretudo devido ao
fato de estarmos inseridos em uma sociedade desigual social e educacionalmente,
percebem a escola como uma oportunidade de garantir uma refei¢do diaria. Diferente da
professora, os estudantes ndo chegam a escola instruidos por conhecimentos cientificos
da area da psicologia ou educagdo, por exemplo, sobre o desenvolvimento humano.

A diferencga entre professora e estudante em relagdo a finalidade das relagdes de
ensino € que a professora sabe, do ponto de vista cientifico e metodolédgico, qual seu papel
e sua func¢ao naquela relacdo. A organizagdo do trabalho de docéncia parte do principio
de que a professora sabe da importancia do seu papel na escola para o desenvolvimento

da consciéncia como fung¢do superior. Ou seja, embora professora e estudante se insiram
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nas relagdes de ensino com um mesmo objetivo, a finalidade dessa relacao ¢ diferente
para ambos.

Reconhecer as diferentes formas de atribuir sentido a escola e as relagdes de
ensino nao se trata de uma comparagdo hierarquica sobre estudante e professora, mas
justamente de valorizar o conhecimento cientifico produzido sobre o que significa
escolher a pedagogia como atividade laboral. Significa destacar a importancia desta
profissdo; sinalizar as especificidades da docéncia na infincia e reafirmar o trabalho da
professora como um exercicio mais do que intelectual, praxiolégico. E, de acordo com os
estudos vigotskianos, como central para o desenvolvimento psicologico das criangas na
escola.

Para Carvalho (2020) as relagdes de ensino sao compreendidas como uma pratica
social, em que os sujeitos envolvidos aprendem mutualmente. A escola €, portanto, um
espaco: “[...] um espaco adquirido por lei através dos direitos humanos para todos, onde

devem ser estabelecidas relagdes de ensino que promovam a convivéncia na diversidade”

(p- 41).

Ancorada nos pressupostos tedrico-metodologicos da perspectiva historico-
cultural do desenvolvimento humano, conforme os escritos de L.S. Vigotski,
assumimos as relagdes de ensino como praticas culturais, nas quais o sujeito
aprende e ensina nas interagdes estabelecidas no processo continuo de
interagdes entre professores, alunos e conhecimento no contexto social. Neste,
destacamos o papel da mediagdo pedagdgica, aqui compreendida como o
trabalho docente na construgdo de estratégias nas relagdes dos sujeitos com o
conhecimento (CARVALHO, 2010, resumo).

Nas relagdes de ensino — encontro pedagogico entre professora e estudantes em
virtude da aprendizagem dos conhecimentos cientificos em um contexto escolar real e
complexo —, do ponto de vista do processo de desenvolvimento humano, a professora ¢ a
pessoa mais experiente e com o compromisso de promover a crianga. E quem conhece
cientificamente como o ser humano se desenvolve e é quem ¢ capaz de atribuir uma

intencionalidade pedagdgica e ética ao trabalho de docéncia.

Devemos levar em conta as experiéncias anteriores dos alunos para planejar e
organizar as praticas pedagogicas. Podemos ainda dizer que a escola ¢ um
espago privilegiado onde acontecem as relagdes de ensino e, por isso, a mesma
deve organizar-se para atender com propriedade todos que nela estio inseridos,
compreendendo a aprendizagem como um processo em construgdo. Nessa
trajetoria, um dos objetivos da escola deve ser oferecer aos alunos situagdes de
experiéncias que tornem acessivel a realizagdo de aprendizagens
(CARVALHO, 2020, p. 119)
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Ao nosso, € papel da professora, reconhecer a escola como um espago potente
para o desenvolvimento da consciéncia e essa ¢ uma premissa para a organizagao de um
trabalho de docéncia em que priorize relagdes de ensino significativas para as criangas.
Em nossa percep¢ao, a relagdo entre a professora e estudante ¢ chamada de relagdes de
ensino por que ¢ uma relagdo em que a professora tem objetivo de ensinar algo novo, isto
¢, mobilizar novas aprendizagens e com isso desenvolvimento do estudante. A professora
tem intencionalidade pedagogica na relacdo que estabelece com os estudantes, ¢ uma
relacdo mediada pelo conceito de obschenie: que sdo as relagdes entre as pessoas
envolvidas no processo educativo. O processo educativo ¢ um processo de relacdes de
ensino, em que o objetivo € o desenvolvimento do pensamento consciente como fung¢ao
superior, valorizando a individualidade de cada estudante e em prol de transformagdes na
vida coletiva. Os “elementos de relacdo comum” (VIGOTSKI, 2017, N.T) sdo, portanto,
os sujeitos da obschenie no processo educativo: sao as relagdes entre professora, estudante
e o conhecimento cientifico.

Compreendemos, dessa maneira, que as relagcdes de ensino sdo relagdes sociais,
organizadas e medidas pela professora na escola, com o objetivo de que os estudantes
desenvolvam as fungdes psicoldgicas superiores e, portanto, 0 pensamento consciente e
critico perante a realidade. A finalidade das relagcdes de ensino ¢ a de, por meio da
aprendizagem dos conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela
humanidade, que os estudantes assumam uma postura ativa de transformacdo social.
Ainda assim, o objetivo da instru¢do escolar ¢ o de colaborar para que os estudantes
consigam pensar por conceitos, aprender a cultura e se relacionar com conceitos abstratos.
A crianga tem um salto qualitativo quando consegue pensar fora do campo visual,
estabelecer relacdo entre conceito, isto €, fazer generalizacdes, que ¢ um fendmeno do

pensamento e, portanto, qualifica o processo de desenvolvimento da consciéncia.

Enquanto a crianga ndo elaborar, como na idade escolar, esse sistema de
rela¢des de unido comum (conjunto) entre os conceitos, seu 0 pensamento nao
vai conseguir se emancipar, ndo vai conseguir se desprender da base visual-
sensorial do pensamento, da percep¢ao e da memoria, entdo, conserva-se a lei
de que a crianga pensa com mais facilidade quando vé, ou quando se apoia di-
retamente na experiéncia, do que quando a ideia estd entregue a si mesma
(VIGOTSKI, 2017, p. 189).

A escola auxilia a pensar através de conceitos, isso ¢, possibilita que a crianga
pense sobre determinado objeto ou assunto sem que esteja observando visualmente aquilo

que esta sendo falado/explicado. Na escola a crianga tem a possibilidade de desenvolver
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o pensamento por meio da aprendizagem dos conceitos cientificos e, com isso, de
reelaborar suas aprendizagens do cotidiano e senso comum. E na escola, por exemplo,
que a crianga acessa o conceito da dgua ampliado do ponto de vista das caracteristicas
comuns, compreendendo-a através dos conceitos de composto quimico, incolor, inodoro
e insipido.

Para nds, "cinco" é um conceito abstrato e, para a pessoa que nao domina o
conceito aritmético desenvolvido, é cinco dedos ou cinco membros da familia,
ou algo nesse sentido. Ele apresentou experimentos que mostraram o quanto,
numa crianga de idade pré-escolar, as emocdes sdo mais acaloradas, mais
exaltadas, mais repletas do que no escolar. O pré-escolar a pergunta "o que é
cinco?" responde menos [vezes] do que um escolar, mas o escolar res- ponde
mecanicamente, ¢ o pré-escolar pensa e diz: "cinco, as vezes, sdo as pé- talas
da violeta" ou algo diferente, também colorido, saturado de certo contetido
(VIGOTSKI, 2017 p. 186).

Nesse contexto, consideramos importante destacar que a organizacao das relagdes
de ensino, por parte da professora, perpassa a busca por um método. Com apoio no
referencial tedrico de Vigotski (1996), e em didlogo empreendido no item 1.1 deste
trabalho de tese, notamos que ¢ papel da professora, portanto, escolher/criar/organizar
qual caminho ira seguir para a concretizagdo dos objetivos para com a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes. Carvalho (2020) colabora com essa discussdo,

enfatizando que o trabalho de docéncia consiste na mediagdo das relagdes de ensino.

E nesse contexto compreendemos que o papel do professor como mediador das
relagdes de ensino ¢ de fundamental importancia, sendo ele o criador das
estratégias fundamentadas no conhecimento prévio que possui de cada aluno.
Estratégias essas que poderdo ter muitas variagdes, mas que sO serdo
significadas no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno por meio do
processo de mediacdo (p. 42)

Ao nosso ver, a perspectiva historico-cultural se traduz em uma referéncia tedrica
que oferece indicag¢des de cunho metodoldgico para que a professora da infancia organize
as relagdes de ensino em prol do desenvolvimento da consciéncia no processo de
humanizagdo dos estudantes. Afinal, a partir de Vigotski (2010), quando o autor afirma
que: “[...] o conhecimento preciso nas leis da educagdo ¢ o que se exige antes de tudo de
um professor” (VIGOTSKI, 2010, p. 454), é que podemos afirmar que o papel da
professora ¢ de centralidade para a aprendizagem das criangas na escola.

Esta é a premissa que embasa nossa busca na obra de Vigotski (1896-1934) por

conceitos e ideias que possam oferecer contributos metodoldgicos para o trabalho de

docéncia na infancia. Para que o papel da professora no processo de desenvolvimento
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humano dos estudantes seja potencializado, ¢ fundamental que esteja orientado por
principios teoricos e metodoldgicos conscientes, deliberados, planejados anteriormente.
A partir de Vigotski (2009; 2013; 2017) compreendemos que refletir sobre o papel da
professora nas relagdes de ensino estd intimamente relacionado com o conceito de
consciéncia, que foi o objeto de estudo do autor ao longo de sua trajetodria.

Como ja citado, para Vigotski (2000; 013; 2017), a consciéncia surge na relagdo
entre as pessoas. Desse modo, as relagdes de ensino — relagdo professora e estudante —
impactam e participam do processo e desenvolvimento da consciéncia, da professora e do
estudante. Consideramos, portanto, que essa ¢ uma premissa para o trabalho da
professora. E importante a professora sentir-se responsavel com a aprendizagem dos
estudantes, afinal, sua maneira de organizar as relagdes de ensino ¢ capaz de potencializar
o processo de desenvolvimento da consciéncia, individual e coletiva, dos estudantes. Nao
nos referimos a uma responsabilidade pessoal, mas trata-se de uma responsabilidade
profissional, em que estdo inclusas, inclusive, as reflexdes sobre as limitagdes da
profissdo docente.

Consideramos que Vigotski (2009; 2010; 2017): a) atribui a professora o papel de
centralidade, no sentido de potencializar o desenvolvimento dos estudantes; b) estava
preocupado com o estudo da consciéncia humana. Portanto, consideramos importante
destacar qual método de estudo utilizado pelo autor para compreender o desenvolvimento
da consciéncia, como uma ferramenta possivel para compreendermos as relagdes de
ensino. O método de estudo da consciéncia humana foi a investigacao da relagdo entre
pensamento e palavra: [...]“A palavra consciente ¢ o microcosmo da consciéncia humana”
(VIGOTSKI, 2009, p. 486). De acordo com Smolka (2021) o processo de humanizagado ¢

perpassado por instrumentos e signos comuns a cada cultura.

[...] o trabalho de Vigotski no campo da educagdo, particularmente no campo
da defectologia, seu amplo e profundo conhecimento de teorias em psicologia,
sua experiéncia e estudos sobre arte e literatura, seu didlogo com o
materialismo historico e dialético de Marx e Engels, contribuiram para sua
atengdo especial ao papel mediador e a fungdo dos instrumentos e signos na
atividade humana, bem como ao estatuto e poder da palavra, a forma verbal da
linguagem no desenvolvimento humano e na consciéncia. O levantamento de
algumas hipoteses — da natureza social do psiquismo humano, do signo como
instrumento psicologico, da atividade mediada, da internalizagdo da cultura —
surgiu como resultado de suas experiéncias vividas e sua investigacdo
filosofica e metodologica a respeito das condigdes concretas da existéncia
humana” SMOLKA et al., 2021, p. 1372/1373).
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Para Vigotski (2009) a relacdo entre pensamento e palavra tém seu inicio na
infancia, quando a crianca nota que é possivel exteriorizar por meio linguagem oral seus
pensamentos; que pode compartilhar com o mundo suas ideias e reflexdes. A relagdo da
linguagem oral com os fendmenos do pensamento €, portanto, uma descoberta para a

crianga.

E no momento em que o ser humano comega a se desenvolver, ou seja, na
infancia, o ponto de encontro dessa relagdo entre pensamento e palavra, pois é
quando a crianga faz sua maior descoberta: percebe que pode falar o que pensa,
que o pensamento pode ser externalizado por meio da palavra e, assim, que ha
possibilidade de que sua fala se articule ao pensamento. Anterior a essa
“descoberta”, Vigotski (2009) aponta que a crianga age ¢ fala de modo social,
intencional e afetivo, dessa maneira, até aproximadamente os dois anos e meio
de idade, a fala e as ac¢des sdo pré-intelectuais (SOUZA, 2017, p. 71).

Dialogar sobre a relagdo entre pensamento e palavra com apoio no referencial
teorico vigotskiano requer, primeiramente, uma exploragao dos conceitos de linguagem
exterior, linguagem egocéntrica e linguagem interior. A primeira ¢ interpretada como a
linguagem do outro, sdo as palavras e pensamentos que direcionamos e recebemos do
outro. A linguagem egocéntrica ¢ a responsavel por organizar o pensamento, trata-se da
linguagem de transicdo entre exterior e interior. Vigotski (2009) elege a linguagem
egocéntrica como método de analise para a linguagem interior, “[...] uma vez que a
linguagem egocéntrica se caracteriza por uma série de estagios pré-linguagem interior”
(SOUZA, 2017, p. 72). Compreendemos, entdo, que a linguagem egocéntrica organiza a

acao da crianca - do ser humano.

A compreensdo, segundo Vigotski (2009), de como ocorre o pensamento
consciente € como a crianga comega a pensar, pode ser entendida a partir do
estudo da relag@o entre a linguagem interior e a linguagem egocéntrica, pois
ambas se aproximam de forma triplice: estrutura, fungdo e genética. A fala
egocéntrica constitui-se como precoce a fala interior, isto €, a egocéntrica ¢é a
transi¢do entre exterior e interior, encontra-se no intervalo de ambas. A
linguagem egocéntrica € exterior por modo e manifestagdo, o que pode ser
compreendido como a necessidade de comunicagéo, e a linguagem interior por
funcdo e estrutura, que pode ser percebida em fun¢do da necessidade do
pensamento (SOUZA, 2017, p. 72 e 73).

A linguagem interior ¢, portanto, compreendida, como forma de organizar o
pensamento para ser manifestado por meio da palavra na linguagem exterior. “A
linguagem nao serve como expressdo de um pensamento pronto. Ao transformar-se em
linguagem, o pensamento se reestrutura e se modifica. O pensamento ndo se expressa,

mas se realiza na palavra” (VIGOTSKI, 2009, p. 412).
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O resultado desse tipo de estudo € a conclusdo de que os processos que
movimentam a linguagem desempenham um grande papel, que assegura um
melhor fluxo do pensamento. Eles ajudariam os processos de interpretagdo
pelo fato de que, sendo dificil e complexo o material verbal, a linguagem inte
rior realiza um trabalho que contribui para uma melhor fixagao e unificacdo da
matéria apreendida. Esses mesmos processos sobressaem em seu fluxo como
forma de atividade dinamica quando a eles se incorpora a linguagem interior,
que ajuda a sondar, abranger ¢ destacar o importante do secundario no mo
vimento do pensamento, ¢ a linguagem interior acaba desem penhando o papel
de fator que assegura a passagem do pensa mento para a forma verbalizada em
voz alta (VIGOTSKI, 2009, p. 4).

Embora os conceitos de linguagem exterior, egocéntrica e interior*’ tenham sido
citados de forma breve, consideramos importante menciona-los por reconhecermos que a
linguagem — como instrumento de relacdo social — ¢ uma fun¢do fundamental para o
processo de aprendizagem da cultura e humanizagdo. Afinal, a linguagem opera como
orientadora das rela¢des sociais e culturais, da brincadeira infantil, dos jogos, dos dramas.

E possivel traduzirmos esta ideia em um exemplo sobre o desenvolvimento
infantil: como uma crianga descobre o conceito de bola. E através da linguagem que ela
aprende o que ¢ uma bola, uma vez que um representante da cultura descreve este objeto,
por meio de signos constituidos culturalmente: a bola ¢ macia, redonda, ela rola, ¢
colorida e assim por diante. A aprendizagem da cultura ¢, portanto, mediada por
instrumentos psicologicos, por signos culturais. O processo de humanizacao ¢ mediado,
sobretudo, pela linguagem. E essa mediacao se da, por sua vez, por meio da palavra
através de signos, sentidos e significados proprios de cada cultura em constante
transformagdo. Para Smolka (1995) ao mesmo tempo em que o homem produz a

linguagem, ¢ produzido pela propria linguagem.

Podemos depreender dai uma concepgdo de homem ndo como (sujeito) uno,
mas (pelo menos) duplo, na luta/tensdo constante - social, mental - entre
autonomia/submissdo; homem capaz de, experienciando e condensando
diversas posigdes/papéis sociais, controlar (o outro, a si proprio) e resistir.
Nesta concepgdo, 0 homem ndo € simplesmente produto das circunstancias,
mas (agente que) transforma as circunstancias e se transforma (se produz) nesta
atividade. De maneira talvez mais pertinente hoje, dizemos que o homem
produz linguagem, e se produz simultaneamente na/pela linguagem. Neste
trabalho social e simbolico de produgdo de signos e sentidos, a linguagem ndo
¢ s6 meio ¢ modo de (inter/ oper)agdo, mas ¢ também produto historico,
objetivado; ¢ constitutiva/constituidora do homem enquanto sujeito (da e na
linguagem) (SMOLKA, 1995, p. 14).

49 Para aprofundar o didlogo sobre esses conceitos sugerimos a leitura dos capitulos 4 e 7 de VIGOTSKI
(2009) e do capitulo 3 da referéncia SOUZA (2017).
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Nesse contexto, além de dialogar sobre os conceitos de consciéncia; linguagem;
pensamento e palavra, para refletirmos sobre o processo de desenvolvimento humano e,
sobretudo, sobre as relagdes de ensino na escola, parece-nos indispensavel abordar os
conceitos de sentido e significado. Vigotski (2009) afirma que no significado da palavra
encontra-se uma espécie de acordo cultural comum, uma vez que o significado ¢é
dicionarizado. Retomando ao exemplo da bola, o significado desse objeto ¢ de comum

acordo entre os representantes de cada cultura. Para o autor, o significado da palavra:

[...] Ele ¢ ao mesmo tempo linguagem e pensamento porque ¢ uma unidade do
pensamento verbalizado. Sendo assim, fica evidente que o método de
investigagdo do problema ndo pode ser outro sendo o método da analise
semantica, da analise do sentido da linguagem, do significado da palavra
(VIGOTSKI, 2009, p. 10).

Ampliando a discussdo, compreendemos que ¢ pelo sentido que acessamos o
significado da palavra. Um questionamento sobre “o que ¢ a escola para a crianga?”
servira de exemplo para compreendemos a elaboracdo desses conceitos pelo autor
(VIGOTSKI, 2009).

Em nossa interpretagdo, se perguntamos para as criangas o que ¢ uma escola sera
possivel acessarmos opinides coletivas, por exemplo, muitas criangas podem dizer que a
escola ¢ lugar para aprender ou encontrar colegas. Estaremos, portanto, diante do
significado dicionarizado — comum — desse espago. No entanto, se perguntamos o que ¢
a escola poderemos acessar as percepgoes das criancas sobre esse espaco, isso €, como
elas sentem, percebem, elaboram e significam individualmente essa instituigao.

Portanto, através do significado — que ¢ dicionarizado — conseguimos acessar o
sentido atribuido as criancas para o espago da escola, e, como via de mao dupla,
conhecendo qual sentido atribuido ao conceito de escola podemos acessar o que esse
espaco, de maneira geral, significa para elas. O significado individual de cada crianca
para o espaco da escola ¢ acessado, portanto, por meio do sentido atribuido a essa

instituicdo em suas vivéncias.

O problema da compreensdo parece, assim, ganhar relevancia em detrimento
da comunicagdo. Compreender palavras implica compreender pensamentos,
motivos, desejos... e isto pode implicar "meias palavras", palavras "erradas",
ou até palavra nenhuma... A linguagem nem sempre comunica, nao ¢
transparente, ela significa por meio do "ndo dito" e ndo necessariamente
significa por meio do que ¢ dito. Admite a pluralidade de sentidos e
significados, ¢ polissémica. A linguagem ¢ fonte de equivocos, ilusdes, mal-
entendidos. Podemos dizer que ela "trabalha" ou "funciona", as vezes "por si",
produzindo multiplos efeitos, independentemente das intengdes de quem fala;
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ela escapa ao conhecimento, poder e controle do homem. Se Vygotsky intuiu
isto, ndo chegou a explicitar. Talvez, aqui, encontremos mais claramente os
limites de sua posi¢@o. Pois se 0 homem produz linguagem, ele ndo (ou nem
sempre) a controla; perde o controle do produto, da sua propria produgdo... (e
com isto se perde?) (SMOLKA, 1995, p. 16)

A importancia de uma discussao sobre o conceito de linguagem amplifica-se no
contexto desta pesquisa ao refletirmos sobre o trabalho de docéncia na infincia. Se
partimos do principio de que o papel da professora é o de organizar as relagdes de ensino
e que estas sdo relagdes sociais sdo mediadas pela palavra, encharcadas por sua vez de
sentido e significado, ¢ possivel sintetizarmos que a palavra ¢ a unidade de analise das
relacdes de ensino na escola.

Desse modo, de maneira ciclica, a palavra ¢ a unidade de analise das relagdes de
ensino e as relagdes de ensino sdo a unidade de analise do processo de desenvolvimento
humano da crianga escola. Ao defendermos que as relagcdes de ensino potencializam o
desenvolvimento da consciéncia, inferimos que o principio metodoldgico que deve
orientar a organiza¢do do trabalho de docéncia ¢ o de que as relagdes de ensino sdo
mediadas pelas palavras. Através da palavra a pessoa se expressa sobre a realidade, em
um processo de compreensao e generalizacao da realidade. A palavra com significado ¢
a unidade de analise do processo de humanizacdo. Assim, compreendemos que a unidade
de analise do processo de desenvolvimento das criangas na escola € a palavra expressa
nas relagdes de ensino — dos estudantes para a professora e vice versa.

Com estudo na obra de Vigotski, compreendemos que a significagdo da palavra
se constituiu como uma unidade de analise do autor em seus estudos sobre a consciéncia
humana. No entanto, parece-nos possivel, em fun¢do deste estudo, refletir sobre qual seria
a categoria de analise desta pesquisa em especifico. Para justificar a unidade de analise
desta pesquisa partimos das discussoes de método em Vigotski (1996; 2012) e da unidade
de analise do autor (VIOTSKI, 2009) que ¢ a significagdo da palavra.

Enfatizamos que a unidade de andlise do processo de desenvolvimento humano ¢
a significacdo da palavra, que garante ndo apenas a socializagdo do ser humano, mas a
sua propria transformacao e da sociedade. Essa parece ser uma premissa fundamental para
a organizagao do trabalho de docéncia na infincia, afinal, em virtude do desenvolvimento
individual de cada criancga e de uma transformacao social ¢ que a professora organiza as
relagdes de ensino.

A unidade de analise desta pesquisa, ao nosso ver, €, portanto, o sentido e o

significado atribuido pelas criancas para as relagdes de ensino na escola compartilhados
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(pelas criangas) com a professora através palavra. Afinal, se nosso interesse ¢ o de
problematizar o trabalho de docéncia na infincia e se o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas na escola € o que move a organizagdo das relacdes de
ensino, conhecer a forma com que as criangas significam as vivéncias na escola ¢ a
principal etapa para uma avaliagdo do ponto de vista do ensino e também da
aprendizagem.

Desse modo, ao elaborarmos a unidade de analise desta pesquisa para discutirmos
as implicagdes na organizacdo do trabalho de docéncia na infincia, consideramos
importante questionar: € possivel, enquanto professoras ou pesquisadores, empreendemos
o exercicio de estudar as relagcdes de ensino? Uma resposta positiva a pergunta ¢é
embasada na ideia de que, enquanto professoras da infancia, ¢ plausivel compreendermos
— através da palavra expressada pela crianga sobre o que aprende em relacdo aos
conhecimentos cientificos e sobre o espaco da escola — o sentido e o significado que as
criangas atribuem as relagdes de ensino. Uma problematiza¢ao metodoldgica das relagdes
de ensino ¢ realizavel pela professora da infancia quando ela esta atenta e disponivel para
conhecer o sentido e o significado que as criangas estdo atribuindo ao que vivenciam na

escola.

O segundo aspecto, ¢ conseqiiéncia do fato de estar mos aqui lidando com a
supremacia da memoria, consiste em que o carater dos interesses e
necessidades da crianga se reestrutura completamente. Direi, em termos gerais,
em que consiste a mudanga aqui. Como mostram a investigagdo experimental
e a observagdo, o ponto € que os interesses da crianga comegcam a ser
determinados pelo sentido, que dada situagdo representa para a crianga. Nao
apenas pela situagdo em si, mas também pelo significado, que a crianga atribui
a esta situag@o. Surge a primeira generalizagdo afetiva, surge uma substituicao
e mudanga de interesses (VIGOTSKI, 2020, p. 148).

Smolka (1995) ajuda-nos a ampliar a discussdo dessa esta ideia ao destacar que
na relacdo entre professora e estudante o mais importante ¢ a forma com que a professora
utilizard a palavra para comunicar-se com os estudantes (do que o emprego sintatico
correto da lingua). Em didlogo com Vigotski (2009) trata-se de pensarmos que, muito
além de utilizar-se da linguagem para transmitir o conhecimento cientifico, ¢ importante
que a professora da infancia se preocupe em utilizar-se da palavra para estabelecer

relagdes — de ensino - com os estudantes.

Na tentativa de considerar o erro ndo como um fato isolado (na lingua), mas
como uma instancia significativa numa trama mais ampla das relagdes
textuais/sociais, somos levados a problematizar os aspectos sintaticos, a
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indagar sobre a linguagem em funcionamento, e a analisar o discurso da
professora relacionado as suas estratégias de ensino. Ao olharmos para o
movimento interlocutivo percebemos que a clareza e a possibilidade de
compreensdo ndo estdo na "qualidade" do enunciado, no modo como se usa a
linguagem como "instrumento", mas nas relagdes que se estabelecem entre os
interlocutores. O enunciado ndo pode ser encarado como um veiculo por meio
do qual se transmitem mensagens, mas como algo que acontece na dindmica
de sua elaboracdo. A possibilidade de compreensdo de um enunciado nio esta,
portanto, na lingua em si e em sua corre¢do, mas no movimento de
producdo/constru¢do conjunta dos interlocutores em interagdo. O
funcionamento do discurso ndo ¢ apenas e integralmente lingiiistico ¢ ndo se
pode defini-lo sendo em referéncia ao "posicionamento" dos protagonistas e
objetos do/no discurso (SMOLKA, 1995, p. 18).

A unidade de andlise do processo de desenvolvimento humano proposta por
Vigotski (2009) ¢ a palavra com sentido e significado. A palavra ganha finalidade quando
compartilhada na relagdo entre pessoas. A palavra ndo existe fora da relacdo entre
pessoas, assim como ndo existe sem um significado. Aprendemos o significado da
cultura, atribuimos sentido ao conhecimento acumulado, transformamos o que ja existe,
criamos 0 novo nas e pelas relagdes sociais, culturais e historicas. E por meio da palavra,
na relagcdo com o outro, que homem transforma a natureza e a si mesmo. Esta nas relagdes
a possibilidade de construgdo da significagdo simbolica. Na palavra como forma de
pensamento verbalizado estd a unidade entre o significado cultural e a consciéncia
humana. Ressalta-se, portanto, a importancia de uma discussao sobre a linguagem para

problematizarmos o trabalho de docéncia na infancia, uma vez que a professora:

[...] foi investida pela sociedade e pela instituigdo educacional como a sua
representante autorizada. Ela tem o poder de instaurar as relagdes de ensino na
sala de aula. Ela tem a responsabilidade de transmitir a crianga o legado
historico cultural da sociedade, organizando formas adequadas da atividade
educativa. E ela sera avaliada dentro da instituicdo em relagdo a isto.
(SMOLKA, 1995, p. 18)

As relacdes de ensino se constituem em uma unidade de andlise quando o
estudante captura o sentido dos conhecimentos escolares, expressando-os em palavras,
sob novas possiveis elaboragdes conceituais. Afinal, é na palavra na forma de pensamento
verbalizado que esta a possibilidade de a professora acessar o que a crianga aprendeu; que
existe a possibilidade de a crianca expressar suas respostas e compartilhar a formulagao
de novas questdes. E, portanto, através de relagdes de ensino mediadas pela palavra que
a professora podera acompanhar, em uma via de mao dupla, o trabalho de docéncia e a

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.
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Mesmo assim, fica dificil falar na "evidéncia" de UM sentido. Pois se as
palavras condensam multiplas vozes, elas fazem também circular outros
multiplos sentidos que se dispersam e ndo sdo evidentes. Dispersdo e ndo
evidéncia marcam a trama de interlocugdes, o que ndo impede - pelo contrario,
parece abrir, viabilizar - a possibilidade de construcdo/produgdo de
imprevisiveis sentidos no jogo discursivo. A posi¢ao do sujeito - que fala mas
ndo controla seu proprio dizer - configura o problema da
autonomia/intencionalidade do sujeito ¢ da lingua: o que o sujeito faz com a
lingua/linguagem, o que a lingua/linguagem faz com o sujeito; e nos leva,
sobretudo no que concerne a relagdo pedagogica, a indagacdo de o que e como
se (efetiva quando se) ensina. Se ndo se pode afirmar a evidéncia de UM
sentido na lingua, como pensar (que se produz) a eficacia do ensino?
(SMOLKA, 1995, p. 21).

Com apoio em Smolka (1995), compreendemos que a0 mesmo tempo em que a
professora ndo consegue ter certeza sobre os sentidos que os estudantes irdo atribuir ao
que ela esta explicando, e se seus objetivos para o com o planejamento serdo atingidos,
ndo ha como deixar de planejar-se para ensinar ou atribuir uma finalidade ao que/como
se esta ensinando. Do mesmo, se ndo podemos ter certeza sobre como e o que cada crianca
vai aprender, ndo ¢ possivel anular ou ndo planejar do processo de instrugdo. Acreditar
no didlogo sobre as relagdes de ensino entre os sujeitos que fazem parte dessas relagdes
parece ser uma saida possivel, que mesmo longe de indicar certezas, indica uma
concepgao ética e democratica de educagao.

Ao nosso ver, estamos diante de uma discussdo de método. Esse parece ser um
caminho possivel para avaliar o processo educativo, de modo que a professora esteja em
constante reflexdo sobre o percurso a ser tragado para atingir seus objetivos com o
trabalho de docéncia. No entanto, para que isso aconteca, em uma perspectiva dialética,
¢ fundamental a professora perceber-se como sujeito central relagdes de ensino, mas que
0 que as criangas expressam sobre seu método de trabalho e dizem sobre esse processo
educativo deve ser o motor guia da organizacdo das relagcdes de ensino. A professora
precisa estar atenta ao que as criangas expressam. Criar espagos para compreender os
sentidos e significados que as criancas estdo atribuindo as relagdes de ensino e
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, ao nosso ver, ¢ uma premissa ao trabalho
de docéncia na infancia. Essa parece ser uma indicacdo metodoldgica, que implica em
postura ética e politica, portanto, democratica do trabalho de docéncia.

Para tal, compreendemos que outra indicagdo metodologica para a professora da
infancia ¢ a de que organize um programa de ensino que faga sentido para os estudantes.
De maneira sistematica, o programa de ensino incluiu e considera o emocional, as

habilidades, os conhecimentos prévios, os interesses e necessidades de cada criancga. Isso
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se torna possivel a medida em que a professora se relacionar com os estudantes de maneira
intencional e com um objetivo previsto sobre onde objetiva chegar com cada crianca

individual e com o grupo de estudantes.

Se for levantada a questdo de quais requisitos um programa para jardim de
infincia deve satisfazer para se ajustar as caracteristicas de uma crianga em
idade pré-escolar, uma res posta, penso eu, seria a seguinte. Este programa
deve possuir as duas seguintes qualidades, dificeis de combinar. Primeiro, o
programa tem que ser elaborado de acordo com um sistema que leve a crianca
a determinada meta54, dando certos passos a cada ano em dire¢do a essa meta.
Este programa deve ser se melhante ao programa escolar, no sentido de que
deve ser um ciclo unificado e sistematico de trabalho de ensino geral55. Ao
mesmo tempo, este programa deve ser também o programa da propria crianca,
ou seja, deve ser apresentado a crianga em tal seqiiéncia que responda tanto
aos interesses emocionais da crianga como as peculiaridades de seu
pensamento relacionado a representagdes gerais (VIGOTSKI, 2020, p. 148).

Dainez e Smolka (2019) destacam que organizar o trabalho de docéncia

considerando as especificidades dos estudantes se constitui em um desafio da educacgdo

na atualidade. Para as autoras ¢ urgente uma reorganizacao da fungao social da escola.

A analise destaca os modos ¢ as possibilidades de participacdo dos alunos nas
praticas educacionais e evidencia o desafio da escola em considerar as
especificidades, tendo em vista as possibilidades de ensino-aprendizagem. Ao
destacar o principio da significagdo na elaboracdo histérica do conhecimento
e ressaltando as diversas formas e condigdes de apropriagdo da cultura, o
estudo aponta para a preméncia de se reconsiderar a fung¢ao social da escola,
de maneira a ampliar as possibilidades de conhecimento e desenvolvimento
humano (DAINEZ E SMOLKA, 2019, p. 1)

Em nossa percep¢do um caminho para superacdo, ou problematizacdo, desta
questdo € a professora organizar seu método de trabalho de forma dialética. Isto é, na
propria relacdo com a crianga. Conhecer a crianga e suas especificidades ¢ o fundamento
da organizag¢do das relagdes de ensino e do processo educativo pautado nas necessidades
e possibilidades do grupo de estudantes que se relinem em um agrupamento etario. Para
tal, faz-se fundamental o planejamento do trabalho de docéncia.

Neste contexto, compreendemos que as relagdes de ensino s6 ganham forga e
podem se efetivar de forma positiva quando a professora acredita na escola como
formadora. Isto é, como uma instituicdo participe no processo de desenvolvimento do
sistema psicologico do ser humano, sobretudo, do pensamento consciente. Quando a
professora acredita na sua profissdo como uma poténcia organizadora do processo de

desenvolvimento da consciéncia do ser humano. Quando percebe que o exercicio da
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docéncia ¢ capaz de mediar relagdes que irdo colaborar para o processo de

desenvolvimento da consciéncia individual e de transformagao da sociedade.

Ao considerar a educagdo — ai incluido o ensino escolar — como constitutiva
do desenvolvimento, Vigotski (1997) argumentava, em seus escritos marcados
pelo compromisso de transformagdo social, que o ensino da crianca com
deficiéncia deveria se ancorar nos mesmos principios de desenvolvimento
humano — de desenvolvimento cultural, como ele insistia em ressaltar — de
qualquer pessoa (DAINEZ E SMOLKA, 2019, p. 3).

Em nossa interpretagdo, Vigotski (2013) acreditava, de fato, na escola e na
educagdo como uma via de transformagao social. Para o autor, uma transformagao social
sO seria capaz mediante a educacdo do novo homem. Tal fato resulta na aposta de
possibilidade de transformac¢do no desenvolvimento da consciéncia mediante uma
transformagao das relagdes sociais e das relagdes de produgdo. Com apoio em Dalmagro
(2010), compreendemos que essa ¢ uma ideia amparada nos principios do materialismo
historico e dialético. O carater revolucionario da perspectiva historico-cultural ¢

embasado no ideal transformador das teses marxistas.

Mudar a formag@o humana, € por exceléncia, mudar as condigdes concretas em
que vive o homem. Para tanto, a mudanca da consciéncia e das relacdes
concretas se articulam dialeticamente. O conhecimento, a consciéncia € a
teoria igualmente nascem do modo de vida humano, assim como a consciéncia
e a teoria revoluciondria emergem das contradigdes da sociedade de classes e
da necessidade humana de transformar o meio. A transformagdo social nao
prescinde da teoria, antes esta ¢ uma condigdo fundamental para superar a
educagdo “espontanea” que o meio alienado nos oferece (DALMAGRO, 2010,
p. 145 ¢ 146).

Desse modo, consideramos importante investir em discussdes sobre método do
trabalho de docéncia, sobre os conceitos e concepgdes que embasam as reflexdes da
professora da infincia sobre as relagdes de ensino. Ao nosso ver, as concepgdes
fundamentais ao trabalho de docéncia na infancia s3o, por sua vez, a concep¢ao de ser
humano, de aprendizagem, de desenvolvimento, de crianca e infincia.

Diante dessa ideia, parece-nos interessante questionar: A professora reflete sobre
as relacdes que estabelece com as criangas? A professora acessa a realidade extraescolar
em que as criangas se inserem? As professoras conhecem os sentidos e significados que
as criangas atribuem aos contextos sociais e culturais em que se inserem? Em que
momentos a professora infincia reflete sobre sua atividade laboral e as transformagdes

sociais? Quais as condi¢des do trabalho docente para que as professoras incluam essas
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questdes em seus momentos de formagdo individual, coletiva ou de planejamento do
trabalho de docéncia?

Desse modo, para Vigotski (2020) as relagdes sociais desenvolvem a consciéncia.
Ao pensarmos entdo no conceito de relagdes de ensino, percebemos que na relagdo com
a professora, a partir de um programa de ensino elaborado a partir da concepgao de que
seu papel € o de colaborar com os processos de desenvolvimento da consciéncia dos
estudantes, a crianga na escola podera desenvolver a consciéncia na sua forma mais
elaborada: pensamento previsto, critico, reflexivo.

Quando a professora percebe que essa ¢ sua fun¢dao enquanto profissional da
educacdo e assume tal responsabilidade, ¢ reconhecida, portanto, como agente de
transformagdo social. Compreendemos o desenvolvimento humano como um processo
historico e social e que o homem se relaciona com a natureza por meio do trabalho, das
suas atividades. Por esse motivo ¢ importante ressaltaremos também que a relagao entre
professora e estudante tem diferentes finalidades. Afinal, ainda que seja importante um
vinculo afetivo e descontraido entre professora e estudantes, ¢ fundamental destacarmos
que a relag@o entre ambos € uma relagao de ensino. Porque ensinar € a agdo que se destina
ao trabalho da professora, ensino ¢ trabalho e ser professora ¢ uma atividade de trabalho.

Ser professora, assim sendo, ndo ¢ transmitir ou repassar conhecimentos
(VIGOTSKI, 2010). E participar do processo de desenvolvimento de uma consciéncia
critica. Afinal “para a educagdo atual ndo ¢ tdo importante ensinar certo volume de
conhecimento quanto a educar a habilidade para adquirir estes conhecimentos e utiliza-

los (VIGOTSKI, 2010, p. 448).

O professor ndo se preocupa apenas com o seu método de ensinar, mas mapeia
a forma com que cada crianga aprende e, assim, passa a dispor das ferramentas
necessarias ¢ fundamentais para mediar o processo educativo. A defesa da
referida perspectiva teodrica € a de que, o professor, quando instrumentalizado
sobre a forma como o ser humano desenvolve as fungdes do pensamento,
quando conhece, de fato, o que pretende ensinar ¢ a forma com que a crianga
aprende, assume uma postura de referéncia ao estudante. Uma referéncia na
qual constrdi-se a partir de uma relagdo entre estudante e professor com base
no dialogo, na reflexdo, na problematizagdo. Com isso, um professor que
instiga a curiosidade e que, por ter conhecimento sobre o que ensina, media o
caminho das ‘respostas’, problematizando novas questdes e, colocando assim,
o estudante em um processo constante de reflexdo e inquietagdo (SOUZA,
2017, p. 80).

Uma das indicacdes de Vigotski (2003) para o trabalho de docéncia ¢ a

importancia de a professora organizar as relagdes de ensino considerando os aspectos da
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vida extraescolar dos estudantes. Para o autor, essa ¢ consideragao de cunho metodologico
e cientifico. O autor afirma que “... a ciéncia é o caminho mais seguro para a vida (...) s6
a vida educa, e, quanto mais amplamente a vida penetrar na escola, tanto mais forte e
dindmico sera o processo educativo” (VIGOTSKI, 2003, p. 300).

Desse modo, compreendemos que ao dialogarmos sobre a observagdo, o
planejamento e a avaliagdo do trabalho de docéncia, estamos diante de uma discussdo
sobre os instrumentos de trabalho da professora. Segundo Schlindwein, Laterman e
Castro (2018), refletir sobre essas atividades ¢ fundamental para que a professora
compreenda e reconheca a especificidade desta profissdo. A importancia de a professora
reconhecer que cada estudante ¢ unico, marcado de vivéncias diferentes e, com isso, que
dispde de necessidades de aprendizagens diferentes € outra indicagdo de Vigotski (2010),
destacada como fundamental para o trabalho de docéncia.

Pensar nas exigéncias ao mestre, considerando a importancia de a professora
estabelecer uma intencionalidade a sua pratica, isto €, ter um planejamento prévio, o autor
nos apresenta dicas de como a professora poderd colocar em pratica suas indicagdes.
Trata-se, aqui, de uma discussdo sobre os instrumentos de trabalho do professor. A
observagdo dos estudantes €, portanto, outro instrumento fundamental do trabalho de
docéncia.

Vigotski (2010), referindo-se ao exercicio de estudar a personalidade da crianca,
indica a realizagdo de uma investigagdo cientifica, a observacdao cientificamente
ordenada. Ao nosso ver, traduzindo ao trabalho da professora, compreendemos que a
indicagdo seja a de que a professora observe as manifestacdes dos educandos, mas de
forma ordenada e cientifica. Vale-nos questionar: mas o que implica ao trabalho da
professora observar cientificamente os estudantes? O autor afirma que hé diferenca entre
observagdo simples e observagdo cientifica: “[...] em primeiro lugar, a diferenca da
observagdo comum, a observagdo cientifica pressupde uma selecdo previamente
estabelecida de fatores sujeitos a observagdo” (VIGOTSKI, 2010, p. 433).

Ou seja, a indicagdo parece ser a de que ¢ interessante a professora observar com
intencionalidade, isto é, planejar os momentos de observagdo. E preciso pontuar o qué,
como, a finalidade e o porqué se observa. Além disso, Vigotski (2010) destaca que, apos
a observagdo, no registro nao se trata apenas de descrever os fatos para explicar, mas de
“[...] descobrir as causas e as dependéncias que se servem de base a esses fatos” (p. 434).

Nesse contexto, compreendemos que ao mencionar a observacdo cientifica,

Vigotski (2010) apresenta, novamente, indicagdes metodologicas de como
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operacionalizar metodologicamente nas nossas pesquisas € também sobre como organizar
o trabalho de docéncia na infancia. Partimos sempre de hipdteses do que observar até
chegar nas nossas teses e, a partir disso, construimos nossas reflexdes. No trabalho de
docéncia, para observar as criangas também ¢é importante pontuar o que queremos
observar, que esta relacionado aquilo que prevemos/planejamos para com as criangas.

Interpretamos essas indicagdes do autor como um destaque para a importancia de
realizarmos, na condi¢do de pedagogas, reflexdes psicoldgicas dos processos de ensino.
Apesar de a professora ndo ser um psicologa, fica em evidéncia a importancia de buscar
auxilio nesta ciéncia para refletir sobre o trabalho de docéncia. Parece-nos ser a tarefa da
professora, a partir das indica¢des de Vigotski (2010) para observagdo da psicologia
cientifica, buscar modos de realizar observacdes psicologicas cientificas, criar formas de
observar cientificamente o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano de cada
estudante. Afinal, ser professora ¢ trabalho e um trabalho que exige rigor cientifico: se
faz dialeticamente quando se insere no proprio trabalho de docéncia e na triade pratica,
teoria e método.

Nos parece que uma das exigéncias ao mestre, definidas nos principios da
perspectiva histdrico-cultural para o trabalho de docéncia, seja questionarmos se,
enquanto professores, atribuimos intencionalidade ao propor a aprendizagem aos
estudantes. E, além disso, se realizamos uma observagdo intencional também de seus
processos de aprendizagem e desenvolvimento humano. A professora considera
importante a observacdo no modo de aprender de cada crianga? H4 indicagdes sobre a

forma de ser da crianga orientando a observacao da professora?

O mestre que desenvolve a aula como experimentador elaborou de antemao
um programa de aula e vé cada resposta do aluno como uma certa manifestagido
que da essa ou aquela interpretacdo do seu comportamento (VIGOTSKI, 2010,
p. 443).

Além disso, Vigotski (2010) indica que tomemos cuidado para que o estudante
ndo deve notar que estd sendo observado. O autor ressalta que a professora ndo interrompe
o trabalho pedagodgico para realizar observacdes psicologicas, mas ambas se
complementam. A psicologia auxilia a compreender os processos pedagdgicos.
Psicologia e pedagogia nao se anulam, se incrementam.

E importante ressaltar, como em qualquer outra observagdo, que ha falhas no

processo de observagdo. Isto é, é possivel que aquilo que objetivamos observar possa

nunca ser notado, pois o ser humano ¢ imprevisivel. No entanto, tal fato ndo anula a
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importancia de planejarmos a observagdo. Neste método o educador constrdi com as
criangas um programa e método de trabalho, assim a crianga ndo se sente observada.

Outro instrumento fundamental do trabalho da professora ¢ a avaliagdo. Para
discutir essa questdo podemos recorrer a ideia de que hd uma norma que serve para
comparar as criangas entre si € para pensar a crianca em seu proprio curso de
desenvolvimento. Assim, “nesse caso, ¢ necessario encontrar os limites da solucdo: por
um lado, encontrar aquela faixa em que ela ndo ird resolver nenhuma tarefa; por outro,
encontrar a faixa em que a crianga ird resolver todas” (VIGOTSKI, 2010, p. 440).
Podemos aproximar essa ideia ao que Vigotski (2021) atribui como conceitos de zona de
desenvolvimento atual e zona de desenvolvimento iminente. E fundamental a professora
mapear a idade pedologica (VIGOTSKI, 2018) de cada crianga, conhecer os
conhecimentos que estdo na zona de desenvolvimento atual e iminente (VIGOTSKI,
2021), para realizar o planejamento e a avaliacdo das relagdes de ensino.

Ao nosso ver, compreendemos que as relagdes de ensino sdo a unidade de analise
do processo de desenvolvimento humano da crianga na escola e do trabalho de docéncia
da professora da infancia. Trata-se de uma analise das relagdes que a crianca estabelece
com o entorno, familia, colegas e escola que vao permitir conhecer como cada estudante
se relaciona consigo mesmo ¢ com o mundo. Em nossa interpretagdo, essa ¢ a linha que
segue o processo de desenvolvimento do ser humano. Esse ¢ o objeto com que a
professora da infancia lida em sua profissdo.

Direcionando-nos para as palavras finais desse capitulo, mesmo reconhecendo
que ndo esgotamos as possibilidades de discussdo sobre o papel da professora da infancia
na escola na obra do autor, consideramos que foi possivel reunir, neste texto, conceitos e
ideias fundamentais para que a professora da infancia constitua a autoria de método de
trabalho de docéncia. Ao nosso ver, destacamos conceitos que auxiliam a professora a
refletir, do ponto de vista da sua fungdo profissional, sobre as relagdes de ensino que
constituem a unidade de analise do processo de desenvolvimento da crianga na escola e
do trabalho de docéncia.

Trata-se de a professora compreender a importancia e centralidade de seu papel,
de ela propria ter consciéncia (tomada de consciéncia) de que as relagcdes de ensino
envolvem um processo de desenvolvimento do pensamento, que ¢ a forma mais elaborada
da consciéncia (da crianga, do estudante, da propria professora). E que ¢ por meio do
pensamento consciente que o homem se transformou e transforma a natureza até entao.

Portanto, ¢ também que por meio da consciéncia que iremos possibilitar mudancas
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futuras. Esse € o papel politico e social da professora, que deve ser realizado ndo pautado
na moral, contudo na ética. Ao refletirmos sobre as contribui¢des da perspectiva historico-

cultural concluimos, de acordo com Moura (2018), que:

[...] a contribuigdo da Teoria Historico-Cultural enquanto referencial
humanizador, capaz de instrumentalizar os professores para a organizacdo da
Educagao e das relagdes de ensino, oferecendo respostas aos anseios e desafios
que vivenciamos diariamente na Educagdo Infantil, possibilitando a busca de
uma educagdo plena a todas as criangas (p. 122).
Nesse contexto, também estamos de acordo com as ideias de Rausch e
Schlindwein (2020), em que as autoras defendem que o trabalho de docéncia ¢ um
processo que esta em constante construgdo. As autoras dialogam sobre a inexisténcia de

um professor ideal.

Ao aprofundarmos um estudo sobre a pratica pedagogica e concebendo-a como
um processo que esta em constante construgao, fazendo-se e refazendo-se, fica
dificil apresentarmos um modelo de professor ideal, ou pregar que uma Unica
perspectiva (historico-cultural) é a melhor. Novos paradigmas educacionais
surgem com o passar dos tem- pos, renovam-se, negam-se, entrelagam-se. E
preciso uma busca constante. Concluimos que as ideias de Vigotski ndo podem
ser compreendidas como uma resposta completa, Unica, acabada, pois ndo ha
certezas definitivas quando se trata de algo tdo complexo como o ser humano.
Também ndo podemos esperar que os aportes teoricos de Vigotski apontem
respostas as inimeras interrogacgdes acerca do processo de desenvolvimento e
aprendizagem. No entanto, no momento, compreendemos que a pratica
pedagogica alicercada nas ideias de Vigotski representa uma tentativa possivel,
consistente e comprometida na busca de um caminho que leve a um melhor
processo pedagogico (RAUSCH E SCHLINDWEIN, 2020, p. 107).

Em dialogo com os estudos de Vigotski (1996), Moura (2018) e Rausch e
Schlindwein (2020), compreendemos que mapear os conceitos e ideias de Vigotski para
o trabalho de docéncia da infancia ndo se traduz em um exercicio de busca por um
caminho pronto a ser seguido, do ponto de vista de um método prescrito. Tampouco o
didlogo sobre a perspectiva histdorico-cultural com as professoras da educacdo basica
participantes desta pesquisa se constituiu em uma tentativa de encontra ou formar uma
professora ideal. Objetivamos, portanto, por meio desse trabalho, problematizar o espago
da escola e repensar as relacdes de ensino. A escolha tedrica e metodologica pela
perspectiva historico-cultural se deu por acreditarmos que este referencial oferece
elementos para a professora reconhecer-se como autora do seu método de trabalho.

Acreditamos que esse referencial teorico ¢ capaz ndo apenas de inspirar, mas de

dar pistas teoricos e metodologicas para que a professora da infincia organize o trabalho
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de docéncia em prol de relagdes de ensino comprometidas com o desenvolvimento
psicologico dos estudantes. O trabalho de docéncia na infancia, mesmo com as criangas
bem pequenas, requer a organiza¢do de relagdes de ensino que prezem pela autonomia
das criangas e responsabilidade com a sociedade. Nessa perspectiva, percebe-se que as
relagdes tragadas entre professores e criancas permitem que a escola seja compreendida
e vivenciada como um espaco de democracia.

E a partir dessas consideragdes que elaboramos a tese de que os estudos de
Vigotski (1896-1934) indicam conceitos e ideias que se configuram como uma unidade
pratica, tedrica e metodoldgica do trabalho de docéncia na infancia. Pratica, teoria e
método configuram-se como um triptico organico das relagdes de ensino na escola, que
ndo podem ser estudadas, nem pelo professor, nem pelo pesquisador, como elementos

distintos, mas problematizadas na unidade do funcionamento das relagdes de ensino.
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3. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA PESQUISA: DA LEGISLAGCAO
BRASILEIRA AOS DADOS EDUCACIONAIS DO MUNICiPIO DE
FLORIANOPOLIS

A Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) reconhece pela primeira vez na
historia do Brasil a educagdo como um direito humano, portanto, um direito de todos —
um direito universal. Tal documento objetiva o combate as desigualdades educacionais e

defende a garantia aos direitos a educagdo para todos os brasileiros.

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

E também a Constitui¢io Brasileira (BRASIL, 1988) que define a igualdade de
condi¢des para o acesso e a permanéncia do estudante na escola. O Artigo 206 (BRASIL,
1988) indica os principios que norteiam o ensino no Brasil e consideramos importante
destacar o inciso primeiro, que define: “I - igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola”. Recebe destaque também o Artigo 206, em seu inciso IV, que
regulamenta a: “... IV — gratuidade do ensino ptblico em estabelecimentos oficiais”. Este
mesmo artigo, em uma inclusdo pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020, define um

(13

novo principio da educacdo brasileira, a: “... IX - garantia do direito a educacdo e a

aprendizagem ao longo da vida”. Consideramos importante mencionar, ainda, o Artigo

(13

211, em seu inciso segundo, ao definir que: “.. § 2° Os Municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e na educagao infantil” (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n® 9.394/96) (BRASIL, 1996) ¢
outro documento importante para a educagdo brasileira. Trata-se de um documento
normativo que regulariza a organizagdo da educacao nacional a partir dos indicativos da
constituicdo brasileira (BRASIL, 1988). A LDBen 9394/96 (BRASIL, 1996) reafirma os

principios de oferta da Educacdo Bésica expostos na a Constituicdo de 1988 (BRASIL,

1988). Na LDBen, por meio do Artigo 40, estd regulamentado que ¢ dever do Estado
oferecer a educagao publica escolar. Este mesmo artigo define que a educacdo basica ¢é
obrigatdria para toda populagdo brasileira de 4 aos 17 anos de idade. A educagao basica,
portanto, contempla trés etapas: a) pré-escola; 2) ensino fundamental e, ¢) ensino médio.

No que compete a etapa do Ensino Fundamental, o documento regulamenta que:
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Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagao basica do cidaddo, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢@o de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

O documento da LDBen (BRASIL, 1996), no “Titulo VI - Dos profissionais da
educacdo” regulamenta aspectos sobre a carreira docente. Consideramos importante
destacar que este documento sinaliza os critérios para reconhecimento dos profissionais
da educacdo. Essa legislacao que regulamenta, também, a formagao minima exigida para

o trabalho de docéncia na educagdo bésica. E o Artigo 62 que define que:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (Redagdo dada pela lei n° 13.415, de 2017).

Uma vez que o objetivo deste estudo ¢ o de problematizar o papel do professor
para a organizacao das relagdes de ensino na escola e, com isso, para o desenvolvimento
e promogao das criangas, consideramos sinalizar as atribui¢des para com a fungao docente
na legislagio brasileira. E o Art. 13 da LBD (BRASIL, 1996) que regulamenta as fungdes

em que se incubem os docentes.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

I - participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

IT - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

Ao nos referirmos a legislagdo educacional brasileira ¢ fundamental sinalizarmos

e reconhecermos a importancia de outra lei para a garantia dos direitos das criangas: a Lei
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n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) (BRASIL, 1990). Trata-se de um documento fundamental na historia da infancia
no Brasil (FALEIROS, 2011), uma vez que determina e reforca a responsabilidade do
Estado e da sociedade para com a protecao integral e a garantia dos direitos humanos
basicos a todas criangas e adolescentes até os 18 anos de idade. Neste documento

(BRASIL, 1996) ¢ o Artigo 4" que enfatiza a educag@o como um direito humano.

Art. 40 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivag@o dos direitos eferentes
a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar € comunitaria.

Mencionar o ECA (BRASIL, 1990) inspira uma discussao sobre os direitos das
criangas e as implicagdes desta politica publica para a infancia. Afinal, como lembra
Rizzini (2009), o Brasil ¢ um dos poucos paises que dispde de um documento como o
ECA, em que foi criado propriamente para assegurar os direitos das criangas e
adolescentes. No entanto, apesar deste documento existir no formato de lei, ainda ndo
garantimos as condi¢des basicas de vida as criangas, tais como saude, educacdo, privagao
de violéncias.

No ano de 2018, em uma palestra proferida no IV Simpdsio Luso-Brasileiro de
Estudos sobre a Crianga, o professor Manuel Sarmento comenta sobre a existéncia do
ECA no Brasil, mas chama ateng¢ao ao fato de que poucas institui¢des o utilizam e poucos
professores tem conhecimento e apropriacdo sobre tal documento. Desse modo, parece-
nos interessante questionar, de que forma as politicas publicas como Constitui¢ao Federal
(BRASIL, 1988); LDB (BRASIL, 1996) ¢ ECA (BRASIL, 1990) participam da
organiza¢do do trabalho de docéncia da professora da infincia. As indicagdes desses
documentos estdo incluidas ou sdo traduzidas em agdes nas relagdes de ensino
organizadas pelas professoras da infancia? De que forma esses documentos sdo
apresentados ou discutidos nos cursos de formacdo de professores? Esses documentos
estdo disponiveis e sdo discutidos coletivamente nas escolas? Tais questdes parecem-nos
fundamentais para o campo da educagdo, afinal, ainda que estejamos apresentando uma
legislacdo que reconhece a educagdo como um direito e que aponta para a valorizagao da
profissdo docente do ponto de vista intelectual, ndo significa que tais indicagdes se

efetivem na vida pratica.
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Neste contexto, dialogar com a legislagdo da educagdo brasileira na atualidade
requer a mengao, também, a Lei n° 13.005, promulgada no ano de 2014 e intitulada de
Plano Nacional de Educagdo (PNE, BRASIL, 2014)°°. Neste documento define-se uma
politica publica que planeja a educacdo brasileira por uma década, portanto, estd em
vigéncia até o ano de 2024. O documento organiza 20 metas para a educacdo, a serem
atingidas no periodo e prevé-se diminuir ou eliminar as desigualdades educacionais.

Sobre o PNE (BRASIL, 2014), consideramos importante citar algumas metas
desta politica publica. A Meta 2, em que o objetivo é o de universalizar o ensino
fundamental de 9 anos, garantindo que 95% das criancas concluam esta etapa da educacgao
basica na idade adequada. As metas 15, 16, 17 ¢ 18 do PNE’!' preocupam-se com a
formagao dos professores que atuam na educacdo basica. A meta 15 objetiva garantir que
todos os professores da educacgao basica obtenham formagao especifica em nivel superior,
isto é, nos cursos de licenciatura. A meta 16 define a formacdo continuada docente e
indica o objetivo de formar em nivel de pds-graduagdo pelo mens 50% dos professores
da educagdo basica. A meta 17 discute a valorizacdo da carreira docente e, a meta 18
objetiva a implementagdo de planos de carreira docente e indica que: “para o plano de
carreira dos (as) profissionais da educagdo basica publica, tomar como referéncia o piso
salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art.
206 da Constituicao Federal” (BRASIL, 2014).

A aproximagdo ao contexto da pesquisa demanda-nos o conhecimento acerca da
legislacao estadual. Os documentos de politicas publicas que orientam a educacdo basica
no Estado de Santa Catarina estao disponiveis no site da Secretaria de Educacao do Estado
(SED)*2. E de consulta publica o Plano Estadual de Educagdo (SANTA CATARINA,
2015) e dois documentos intitulados de Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 1998; 2014). O Plano Estadual de Educagdo (SANTA CATARINA, 2015)
foi aprovado para o decénio de 2015-2024 e, no Artigo 2, elenca doze diretrizes para a

educacao estadual:

I — erradica¢do do analfabetismo; II — universaliza¢do do atendimento escolar;
IIT — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagéo;

IV — melhoria da qualidade do ensino;

30 http://pne.mec.gov.br

31 O portal do observatério do PNE indica os resultados parciais atingidos em cada um dos objetivos das
metas: https://www.observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de-professores.

32 https://www.sed.sc.gov.br/principais-consultas/legislacao.
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V — formacdo para o trabalho e para a cidadania, com &nfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta a sociedade;

educagdo publica; do Estado;

VI — promogdo do principio da gestdo democratica da VII — promogdo
humanistica, cientifica, cultural e tecnoldogica VIII — estabelecimento de meta
de aplicagdo de recursos

publicos em educagdo como propor¢do do Produto Interno Bruto (PIB), que
assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade
e equidade;

IX — valorizagao dos profissionais da educacao;

X — promogao dos principios de respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental,

XI — priorizar a institui¢do do ensino integral na rede educacional publica
catarinense; €

XII — priorizar os investimentos educacionais nos Municipios e regides com
niveis baixos de IDH e IDH-E.

Na Proposta Curricular (SANTA CATARINA, 2014) est4 enfatizado que se trata
de um documento de atualizagdo. Isto é, a Proposta Curricular de 1998 foi substituida,
em parte, pela Proposta Curricular de 2014. Um dos primeiros aspectos abordados no

documento da Proposta Curricular (SANTA CATARINA, 2014) se refere ao

posicionamento tedrico metodoldgico da rede estadual. De acordo com o documento:

Nas diferentes versdes ¢ documentos sintese da proposta curricular do Estado
de Santa Catarina (1991, 1998b, 2005), as reflexdes sobre a organizagdo
pedagogica foram pautadas na teoria histdrico-cultural e da atividade. Entre
outros aspectos, ¢ fundamental relembrar que, nesta teoria, concebe-se que as
caracteristicas humanas se constituiram historicamente por intermédio dos
processos de hominizagdo, ou seja, processos por intermédio dos quais cada
sujeito singular produz a sua propria humanidade (SANTA CATARINA,
2014, p. 33).

Embora o documento da Proposta Curricular do Estado esteja em uma terceira
versdo de atualizacdo, desde a década de 90 investe-se na perspectiva historico-cultural
como fundamento tedrico e metodoldgico para o ensino no Estado. E preciso destacar que
o estado de Santa Catarina foi um dos primeiros estados brasileiros a citar o referencial
teorico da perspectiva historico-cultural nos documentos de politica publica para a
educacao.

Ao aproximarmo-nos do objeto de estudo proposto nesta pesquisa, notamos a
possibilidade de didlogo entre os principios da perspectiva historico-cultural e a
legislacdo estadual. A Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA,

2014) atribui ao professor a responsabilidade a atividade orientadora de ensino.

Uma atividade é orientadora porque o professor parte do pressuposto de que o
resultado final da aprendizagem ¢ fruto das a¢des negociadas e tem consciéncia
de que ndo domina o conjunto de fenomenos da sala de aula e da turma. Por
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isso elege uma orientagdo geral que possibilita saber a diregdo a ser seguida. O
professor € o organizador da atividade e por isso sabe o que estd em jogo no
espago da sala de aula: os conceitos ¢ os conteudos que permitem sua
apropriag@o, as principais dificuldades em apreendé-los, as respostas que
indicam se o contetido esta sendo aprendido ou ndo, € as agdes necessarias para
redirecionar a busca de um nivel mais avangado de conhecimento (p. 32).

No que tange legislacdo municipal, no site da Secretaria Municipal de Educacao
de Floriandpolis € possivel acessarmos os documentos de politica publica que embasam
a educagdo no municipio. H4 um link que direciona para a Diretoria de Educacdo
Fundamental (DEF)>3, que é a responsavel por divulgar as orientagdes para esta etapa da
educacdo. O documento da LDB (BRASIL, 1996) ¢ citado como a Lei que rege a
educacdo no municipio. Estdo disponiveis também, para livre acesso, as resolugdes,
orientacdes e portarias organizadas pela DEF, além de um documento intitulado de
Diretrizes Curriculares para a Educagio Basica de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS,
2015).

Para além de explorar a legislagdo, consideramos importante registrar os dados
quantitativos sobre a realidade da educagdo brasileira nos anos de 2020, em seu ambito
federal, estadual e municipal. Os dados coletados e publicados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por meio do Senso Escolar
anual, nos permitem conhecer a realidade brasileira em numeros. A metodologia de
publicagdo utilizada pela institui¢do se refere aos dados do ano anterior ao ano em curso.
Além dos dados detalhados, o INEP publica um “Resumo Técnico” que sintetiza os dados
em nivel de pais e, também, um “Resumo Técnico” referente a cada estado da federagao.
E a partir destes documentos que pudemos dimensionar a educagio em niimeros, no pais
e no estado de Santa Catarina.

O Brasil, no ano de 2020, contava com 179,5 mil escolas de educagdo basica e
47,3 milhdes de matriculas (BRASIL, 2021a). Sobre o Ensino Fundamental, o pais
registrou um total de 26,7 milhdes de matriculas de estudantes nesta etapa da educagdo
basica. Deste total, o quantitativo de aproximadamente 14,8 milhdes de estudantes
estavam inseridos nos anos iniciais do ensino fundamental. No que tange a educacgdo
publica brasileira, 68,14% das matriculas nos anos iniciais eram em escolas de
administracdo municipal e 12,79% em escolas de dependéncia administrativa estadual

(BRASIL, 2021a).

53

https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao+def&menu=11&submenuid=253
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Nos anos iniciais do ensino fundamental, a rede municipal apresenta a maior
participagdo, com 68,1% das matriculas, seguida pelas redes privada
(composta por 18,3% da ndo conveniada e 0,7% da conveniada) e estadual
(12,8%). O percentual de matriculas da rede municipal se manteve
relativamente estavel entre 2016 e 2020. Enquanto isso, observou-se uma
reducdo de 1,1 p.p. nas matriculas da rede estadual. Na rede privada, houve
uma redugdo de 1,3 p.p. nas matriculas das escolas privadas conveniadas. Por
outro lado, a participacdo das matriculas nas escolas privadas ndo conveniadas
aumentou 2,1 p.p. (BRASIL, 2021a, p. 22).

O Resumo técnico (BRASIL, 2021a) informa também dados sobre a carreira
docente. No ano de 2020 foram registrados 2.189.005 docentes na educagdo basica
brasileira. Deste total, 63%, o que representa 1.378.812 professores, exerceram a
docéncia no ensino fundamental. Consideramos importante compartilhar, ainda, que 748
mil professores exerceram a docéncia especificamente nos anos iniciais do ensino
fundamental e que: [...] “Desses, 85,3% tém nivel superior completo (81,8% em grau
académico de licenciatura e 3,5% em bacharelado) e 10% tém ensino médio
normal/magistério. Foram identificados ainda 4,7% com nivel médio ou inferior”
(BRASIL, 2021, p. 40). O investimento na formagdo docente também vem sofrendo
cortes orcamentarios. E a ampliagdo da oferta em cursos a distdncia ou semi-presenciais
vém desmontando um plano de estado para a formacgao consistente dos novos professores.
Tal fato demanda um reinvestimento, uma vez que o professor sai do ensino superior com
um titulo, mas com uma formagao cada vez mais deficitaria.

Aproximando-nos do contexto da pesquisa, o Resumo Técnico do Estado de Santa
Catarina (BRASIL, 2021b) permite-nos conhecer dados especificos. No ano de 2020
haviam 6.263 escolas de educagdo basica no estado de Santa Catarina. “[...] A rede
municipal € responsavel por 61,2% das escolas, seguida da rede estadual, com 20,5%
[..]” (BRASIL, 2021b, p. 52). Um total de 1,6 milhdo’* de estudantes estavam
matriculados nesta etapa da educagdo basica e 49,3% das matriculas foram realizadas em
escolas de dependéncia administrativa municipal.

Em relagdo ao ensino fundamental, o estado de Santa Catarina registrou um total
de 876.392 matriculas, das quais, 480.246 eram matriculas de estudantes inseridos nos
anos iniciais. Sobre os anos iniciais desta etapa da educagdo basica ¢ importante destacar

que 0,1% das matriculas sdo em instituigdes de ambito federal; 23,4% sdo em escolas de

dependéncia estadual; 62,4% sdo nas escolas inseridas nas redes municipais de ensino;

>4 Matriculas segundo administracdo: 798.946 sdo municipais; 536.732 sdo estaduais; 262.444 sio privadas;
e 21.429 de ambito federal.
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0.1% em institui¢des privadas conveniadas e 14,4% em escolas totalmente privadas
(BRASIL, 2021b).

Esses dados mostram que, no estado de Santa Catarina, a responsabilidade de
administracdo e, portanto, de oferta do ensino fundamental e, em especifico, dos anos
iniciais ¢ maior nos municipios. O estado atinge, portanto, a indicagdo da Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), Artigo 211 — inciso segundo, em que define que a
educacdo fundamental deve ser ofertada, prioritariamente, pelos municipios.

Os dados sobre a carreira docente no estado de Santa Catarina apontam que (...)
“Em 2020, foram registrados 84.584 docentes na educagdo basica do estado de Santa
Catarina” (BRASIL, 2021b, p. 38). Destes, um total de 27.224 professores sdo
responsaveis pela organizagdo do trabalho de docéncia nos anos iniciais do ensino

fundamental.

No ensino fundamental atuam 45.504 professores, sendo que 27.224 atuam nos
anos iniciais € 25.325 atuam nos anos finais. Do total de docentes que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental, 93,3% tém nivel superior completo
(88,4% em grau académico de licenciatura e 4,9%, de bacharelado) ¢ 2,4% tém
ensino médio normal/magistério. Foram identificados ainda 4,4% com nivel
médio ou inferior (BRASIL, 2021b, p. 41).

O documento intitulado Sinopse Estatistica da Educa¢ao Basica de 2020
(BRASIL, 2021c¢) apresenta dados detalhados dos estados e municipios do Brasil. Foi por
meio desta publicagdo que acessamos os dados especificos do municipio de
Floriandpolis/SC. Floriandpolis recebeu, no ano de 2020, um total de 107.202 matriculas
de estudantes na educagdo basica. O ensino fundamental contabilizou 53.915 matriculas,
sendo que 30.065 estudantes estavam inseridos nos anos iniciais do ensino fundamental.
Os estudantes foram atendidos em 286 escolas de educacao bésica situadas no municipio,
das quais 4 sdo escolas federais; 47 sdo escolas estaduais; 112 sdo escolas municipais; 4
escolas s30 municipais rurais e 118 sdo institui¢des privadas. A taxa de escolarizacdo de
estudantes de 6 a 14 anos de idade neste municipio ¢ de 98.4% (dado do ano de 2010).

A oferta da educagdo basica publica no municipio ¢é realizada prioritariamente na
area urbana da cidade, sendo 4.342 matriculas em escolas de dependéncia federal; 29.826
matriculas em escolas de administragdo estadual e 32.856 matriculas nas escolas
municipais. Um total de 1.000 matriculas foram contabilizadas na é&rea rural dos

municipios, integralmente em escolas de dependéncia administrativa municipal. A Rede
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Municipal de Ensino de Florian6polis (RME) ¢, portanto, a responsavel pela maior oferta
da educagdo basica no municipio.

Compreendemos que conhecer a educagdo em niimeros favorece nossos estudos
ao dimensionar a realidade em que nos inserimos, como professores € como
pesquisadores. No entanto, o que nos parece promissor ¢ buscar entender o que significam
esses numeros para a realidade social e, portanto, para a vida da populagdo em idade
escolar.

E o acesso aos Resumos Técnicos publicados pelo INEP (BRASIL, 2021a) que
nos permite perceber e problematizar os nimeros da educacao brasileira. Os dados sobre
a distor¢ao série-idade apontam que esta se acentua no 3* do ensino fundamental, no 7%
ano do ensino fundamental e no 1° ano do ensino médio. Em relagdao aos anos iniciais,
percebemos que no 3* do ensino fundamental hd 12,5% de distor¢do série-idade nos
estudantes do sexo masculino e 7,7% dos estudantes do publico feminino; no 4* do ensino
fundamental, esta distor¢ao ¢ de 13,3% do publico masculino e 10,4% das estudantes do
sexo feminino; e no 5* do ensino fundamental a taxa de distor¢ao série-idade ¢ 20,5% dos
estudantes do sexo masculino e 12,5% no publico feminino.

Percebemos que a distor¢ao série-idade se evidencia conforme eleva-se o nivel de
escolaridade, também percebemos que had desigualdade no que tange ao sexo dos
estudantes. O publico masculino registra maior porcentagem de distor¢ao série-idade do
que o publico masculino. Apesar deste fato, € preciso considerar que “(...) A taxa de
distor¢do idade-série do ensino fundamental da rede publica apresenta tendéncia de
queda: passou de 18,7%, em 2019, para 17,8%, em 2020 (p. 25).

As desigualdades na educagdo basica também estdo presentes no que compete a
escolaridade dos docentes que atuam nos anos iniciais. Apesar de 85,3% obterem o nivel
superior completo, 10% obterem o nivel ensino médio normal/magistério, ha uma
porcentagem de 4,7% de professores que com apenas nivel médio ou inferior (BRASIL,
2021a). Ao nos atentarmos para dados sobre as instituigdes que ofertam o ensino

fundamental percebemos que:

Apesar de possuir o maior numero de escolas do ensino fundamental, a rede
municipal € a que menos dispde de recursos tecnologicos, como lousa digital
(9,9%), projetor multimidia (54,4%), computador de mesa (38,3%) ou portatil
(23,8%) para os alunos ou mesmo internet disponivel para uso destes (23,8%).
Em alguns quesitos, as escolas da rede estadual estdo mais equipadas com
recursos tecnolégicos do que a rede privada. O percentual de escolas estaduais
com lousa digital, projetor multimidia e computador de mesa para os alunos ¢é
maior que nas escolas particulares. Porém, os itens de recursos tecnologicos
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que os alunos podem utilizar fora da escola apresentaram maior percentual na
rede privada. Computador portatil e tablet para alunos sdo mais frequentes nas
escolas particulares do que nas municipais e estaduais [...] (BRASIL, 2021a,

p.55).

O didlogo sobre a oferta da educagdo publica brasileira pode ser ampliado
mediante aos dados publicados no Portal do Observatorio do PNE®3, um servigo que
monitora o avango das metas do PNE para além dos dados do senso escolar publicados
pelo INEP anualmente. Esta ¢ uma referéncia importante para interpretarmos 0os numeros
em didlogo com os objetivos da educacgao brasileira.

E possivel dialogarmos com os dados relacionados a Meta 2 do PNE (BRASIL,
2014) que ¢ de universalizar até 2024 o Ensino Fundamental de 9 anos, matriculando
100% das criancas em idade entre 6 ¢ 14 anos nas escolas de educagdo basica.
Acompanhamentos a evolucdo desta meta a partir de o ano de 2012, em que 96,7 % das
criangas de 6 a 14 anos de idade tinham matriculas na educagdo basica. No ano de 2020,
o numero de criangas matriculadas subiu para 98%. Apesar de estarmos diante de um
dado positivo, afinal, mais criangas acessam a educagao basica, nos preocupa o fato de
2% das criangas entre 6 e 14 anos ainda ndo estarem matriculadas nesta etapa do ensino
brasileiro. Resta-nos questionar: onde estdo estas criangas?

E preciso destacar que vivemos, em 2020 e 2021, situacdes de afastamento e
retorno gradual ao ensino presencial. Este fato foi crucial para as criangas que frequentam
a escola publica. Por exemplo, a escola pesquisada nesta tese, levantou o dado de que
pouco mais de 30% das criangas matriculadas nos anos iniciais (sem contar os primeiros
anos) nao se alfabetizaram completamente. A escola vem realizando um plano
emergencial de apoio, constituindo 24 classes de apoio no contraturno escolar, com o
intuito de investir na alfabetizacdo, com vistas a garantia de permanéncia e promogao
destas criangas, evitando a distor¢ao idade-série.

A breve informagao sobre a realidade da educagao brasileira conduz-nos a ideia
de Vigotski (2010) na qual afirma que “[...] as leis gerais da pedagogia s6 podem ser leis
cientificas quando sdo igualmente aplicaveis a todo campo da educagao” (p. 430). Afinal,
esse primeiro dado permite-nos concluir que 2% da populagdo de 6 a 14 anos de idade
ndo esta na escola e, portanto, ndo tém o seu direito humano a educagao assegurado. Tal
fato corrobora para a importancia de enfocarmos e criticarmos as desigualdades

educacionais de modo a supera-las.

35 https://observatoriodopne.org.br
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E importante citarmos outro dado referente a Meta 2 do PNE, que diz respeito ao
objetivo de, até 2024, garantir que 95% dos estudantes concluam o ensino fundamental
até os 16 anos de idade. Como resultado parcial, o Observatorio do PNE publica que, em
2020, apenas 82,4% dos estudantes matriculados nas escolas concluiram o ensino basico
na idade indicada (entre 14 e 16 anos de idade). O numero apresenta-se como positivo,
afinal a meta demonstra estar sendo atingida. No entanto, chama-nos aten¢ao a parcela de
17,6% dos estudantes que nao concluiram o ensino fundamental no tempo previsto.
Restar-nos questionar e compreender o que, de fato, ainda nos escapa para garantirmos
igualdade de acesso e permanéncia de todos os estudantes na escola.

Ainda em relagdo ao ensino escolar, ha indicativos de resultados sobre a Meta 5
do PNE, que ¢ alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o 3° ano do ensino
fundamental. Os resultados parciais®® apontam que, no ano de 2016 apenas 45,3% das
criangas matriculadas nas escolas finalizaram o terceiro ano do ensino basico com
aprendizagem de leitura adequada; 66,1% finalizaram com a aprendizagem de escrita
adequada; e apenas 45,5% finalizaram o terceiro ano do ensino bésico com a
aprendizagem dos conhecimentos matemdticos adequados. Consideramos que as
desigualdades no acesso aos conhecimentos cientificos ensinados nas escolas irdo resultar
em desigualdades sociais. Estes dados indicam que, apesar de no ano de 2020, 98% das
criangas em idade escolar estarem matriculadas nas escolas, nem todas t€ém sucesso em
seus processos de aprendizagem, isto €, a matricula e permanéncia das criangas na escola
ndo ¢ garantia de aprendizagem (ASBAHR; SOUZA 2014).

Tanto os dados publicados pelo INEP quanto os nimeros indicados na avaliagao
das metas do PNE (BRASIL, 2014) apresentam as desigualdades educacionais a que estao
sujeitos estudantes e professores brasileiros. Redondo (2015) nos convida a refletir sobre
os direitos das criangas mediante a uma sociedade em que “La situacion de la infancia
latinoamericana muestra com crudeza una profunda desigualdad social que produce

»37_ Neste contexto,

efectos traumaticos y singulares em las nuevas generaciones (p. 155)
o acesso a legislacdo brasileira, no ambito federal, estadual e municipal e aos dados
estatisticos sobre a educacao no Brasil nos permitem, sobretudo, uma reflexao importante.
Trata-se do reconhecimento de que as desigualdades e sociais acabam sendo reforcadas

pelas desigualdades educacionais.

36 Ndo ha atualizagio deste dado no portal do Observatorio do PNE, acesso em 20.06.21.
37 “A situagdo das criangas latino-americanas mostra cruamente uma profunda desigualdade social que
produz efeitos traumaticos e Uinicos nas novas geragdes” (p. 155) — Tradugao livre.
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Notamos que o direito ao acesso e permanéncia a escolarizagdo ndo estdo
totalmente garantido para todas as criancas brasileiras. Reafirmamos que apesar de o
Brasil dispor de leis que definem a educagdo como um direito humano e, que esses
direitos deveriam estar garantidos para todas as pessoas de forma igualitaria, os dados da
realidade educacional brasileira apontam que apenas as leis em papel ndo garantem a
transformagdo social. As mudangas sociais requisitam a compreensdo de que o
conhecimento € produzido em uma perspectiva praxioldgica, isto €, por meio da reflexao.
Tal questdo vai ao encontro do estudo de Vazquez (2007), em que o autor sinaliza a
impossibilidade de desvincular teoria e pratica, afinal os referenciais teoricos sdo
construidos a partir de exploracao da realidade e, como uma via de mao dupla, a
inexisténcia de uma atividade pratica - apenas teoria - ndo ¢ capaz de alterar a realidade.

Para a transformacgao social é necessario que, principalmente os professores, sejam
sujeitos conscientes, criticos da realidade, dispostos a realizar essa transformagdo. E
necessario que as pessoas se responsabilizem de modo individual e coletivamente pelo
mundo e pela realidade, com a consciéncia de agir em prol do coletivo, da sociedade
(STETSENKO, 2013). O que queremos destacar ¢ a importancia da formagdo inicial
consistente, para além das condigdes de trabalho e da formagdo permanente na escola e
fora dela.

A educacdo formal, as praticas escolares podem potencializar a crianga, engaja-
las enquanto atores, participes de seu processo de desenvolvimento humano. Pessoas que
leem e escrevem, que sdo encorajadas a refletir sobre 0 mundo e a sociedade de forma
ativa, podem vislumbrar uma transformagdo da realidade. Em outras palavras,
consideramos que a educagdo pode constituir-se em propulsor de mudangas da realidade
social brasileira, especialmente do ponto de vista das desigualdades. No entanto, € preciso
investimento na educagdo, o que incluiu, por exemplo, a preocupagdo com as propostas
de formagdo de professores; com as condigdes estruturais das escolas; com o
reconhecimento e condigdes de trabalho da profissao docente.

A legislagdo brasileira aqui apresentada ndo garante o desdobramento das suas
indicagdes na realidade das escolas Brasil afora. Afinal, quando acessamos os dados sobre
a educacdo brasileira nos encontramos diante de um contexto dispar. Nao ha como negar
as desigualdades educacionais e deixar de mencionar as condi¢des de trabalho do
professor da educagdo basica. A luta por igualdade de acesso a educacdo e para com o

reconhecimento da profissdo docente ¢ urgente e vital!
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3.1 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS

A Rede Municipal de Ensino (RME) de Floriandpolis ¢ uma rede de ensino de um
municipio no sul do Brasil, em que ¢é capital do estado de Santa Catarina (SC). A RME ¢
administrada pela Secretaria Municipal de Educa¢ido (SME)>®, em que descentraliza suas
funcdes em diferentes diretorias de ensino: Diretoria Operacional (DIOP); Diretoria de
Gestao Escolar (DGE); Diretoria de Planejamento e Dados Educacionais (DIPED);
Diretoria de Educagao Infantil (DEI); e Diretoria de Educacdo Fundamental (DEF). Além
disto, ha duas diferentes coordenagdes para as modalidades de EJA e Educagdo Especial.
Todos esses dados estdo disponiveis no portal on-/ine da SME e o que podemos notar é
que para cada etapa da educacdo basica ha uma diretoria responsavel por organizar a
oferta do ensino na RME.

Uma vez que o foco do nosso trabalho foram os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos atentamos a explorar os dados publicados pela DEF>° no portal on-line
da SME. Estao disponiveis informagdes sobre as atribui¢des da DEF, também se
compartilha a Missdo, os Principios, a Visdo e os eixos que fundamentam o trabalho nesta
diretoria. Além disto, no portal on-line é publicado o objetivo geral para com o trabalho
desenvolvido pela DEF, que indica o comprometimento com a oferta de uma educagao

publica de qualidade e o reconhecimento dos estudantes como sujeitos de direitos.

Oferecer, no ambito do Ensino Fundamental e modalidades afins, servigo
educacional publico de qualidade social, consolidando a educacdo integral,
ampliando a jornada de estudos e convivéncia, qualificando o curriculo escolar
e fortalecendo o reconhecimento da crianga, do adolescente, do jovem, do
adulto e idoso como sujeitos de direitos promovendo o desenvolvimento de
uma cidade mais humana®,

A RME ¢ uma rede de ensino com uma caracteristica bastante peculiar, uma vez
que o municipio de Floriandpolis ocupa todo espaco da Ilha de Santa Catarina e contém
ainda um espaco de regido continental. A educacdo ofertada na RME ¢ bastante influente
nos municipios fronteirigos ou proximos de Florianopolis, servindo de modelo e

inspiragdo, sobretudo, para os municipios de Sdo José, Biguagu e Palhoga.

58 Disponivel em: https://www.pmf.sc.gov.br, acesso em 10/08/2022.

59 E possivel acessar esses dados mediante ao acesso ao site da PMF, em seguida selecionando a se¢do
referente a SME e, por fim, selecionando aba que direciona para a DEF.

60 Esta informacdo esta disponivel em:
https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=sobre+atdiretoriatdeteducacao+fundamenta
1&menu=13&submenuid=253>, acesso em setembro de 2022.
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Imagem 1: Mapa de Santa Catarina (esquerda). Mapa sinalizando o municipio de
Florianodpolis no estado de Santa Catarina (direita).

Leaflet

Fonte: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sc/florianopolis.html

Os profissionais da RME dispdem de um plano de carreira que foi conquistado a
duras e constantes lutas pelos servidores publicos do municipio. Os profissionais da
educacdo da Prefeitura Municipal de Floriandpolis tém uma trajetdria de reinvindicagdes,
lutas e conquistas para a funcionalismo publico do municipio. Tal articula¢ao da categoria
se torna possivel por conta da constitui¢@o e exercicio de um sindicato forte e articulado,
o Sindicato dos Trabalhadores no Servigo Publico Municipal de Floriandpolis
(SINTRASEM), fundado em 1988. Desde entdo o sindicato vem realizando sindicancia
e apoiando as lutas dos trabalhadores dos diversos setores publicos do municipio de
Floriandpolis®!. O SINTRASEM reune os profissionais do servigo publico da educagio,
da satde e do trabalho de limpeza publica do municipio, realizado pela Autarquia de
Melhoramentos da Capital (COMCAP). Os profissionais defendem seus direitos
individuais enquanto categoria e lutam por aspetos individuais de cada uma das
profissdes, mas apoiando-se mutuamente.

A unido dos profissionais da educac¢ao do servigo publico de Florianopolis e a
persisténcia do SINTRASEM, constituido como uma categoria de luta, esta resistindo,
ano apoés ano, as tentativas de desmonte do plano de carreira do magistério. A atual gestdo
da prefeitura insiste, desde seu primeiro ano de administracdo, no desmonte da carreira

profissional da educagdo. No ano de 2017 os profissionais da educagdo resistiram a uma

6! Maiores informagdes em: <http://www.sintrasem.org.br/>. Acesso em: set. 2017.
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greve que perdurou por 38 dias, mas que garantiu o reconhecimento das lutas anteriores

e a permanéncia dos direitos conquistados pelos trabalhadores.

A referida greve teve participagdo e representatividade dos profissionais da
educagdo, embora muitos se encontrassem em recesso escolar, gozando de
férias, o que reafirma a luta dos profissionais do servi¢o publico, nesse caso da
educagdo, para com as condi¢cdes de trabalhos e constitui¢do de carreira
profissional. O ‘pacote de medidas’ colocava em risco o plano de carreira dos
trabalhadores, incluindo, por exemplo, gratificagbes de aposentadoria,
anuénios, triénios, férias, condi¢cdes de pagamento de décimo terceiro salario.
No entanto, o enfrentamento e a luta venceram e a greve teve fim com
praticamente todos os direitos conquistados ao longo dos anos mantidos®
(SOUZA, 2017, p. 34).

Nesse contexto, ao empreender, neste texto, uma discussao sobre o atual contexto
historico e politico brasileiro, considera-se importante registrar a luta dos trabalhadores
da educacdo do municipio de Floriandpolis em 2021. Os profissionais mantiveram-se em
greve por 679 dias, defendendo a seguranga das escolas, dos estudantes e de todos os
envolvidos com a educagdo no municipio. A categoria em greve fazia a defesa do retorno
seguro das atividades presenciais, reivindicavam condigdes fisicas e de materiais para que
os protocolos de seguranca fossem seguidos nas escolas e mostrava-se contra a
obrigatoriedade do ensino presencial, requerendo a possibilidade de um ensino que
funcionasse no modo hibrido.

O ano de 2022 foi marcado, novamente, como um periodo de resisténcia. Os
profissionais da educa¢do reuniram-se em mais um movimento de greve. A luta pautou-
se na exigéncia de aumento salarial de acordo com a inflagdo, assim como reajuste dos
auxilios alimentacdo e lanche. Além disto, a greve que perdurou por 10 dias foi um
enfrentamento a terceirizacdo do servigo publico municipal, uma vez que se discutiu a
chamada de profissionais aprovados nos concursos publicos da area da satude e educagao.

Na area da educacdo, em especifico, a greve conseguiu que a prefeitura se

posiciona-se sobre a efetivagdo de professores para o trabalho em unidades de educagao

infantil inauguradas recentemente, que chegaram a ser administradas por organizacdes

62 Segundo noticia divulgada pelo Sindicado, a unidade na construgdo das greves de massas ajuda enfrentar
o ajuste fiscal. Essa greve foi a maior “em adesdo dos trabalhadores do servigo publico municipal de
Florianépolis e chegou ao fim apés 38 dias de luta”. Informagdo disponivel em: <
http://sintrasem.org.br/content/vit%C3%B3ria-dos-trabalhadores-do-servi%C3%A70-p%C3%BAblico-
de-florian%C3%B3polis>. Acesso em: set. 2017.

63 http://www.sintrasem.org.br/Default/Noticia/19247/trabalhadores-da-pmf-aprovam-fim-da-greve-sem-
desconto-salarial-e-com-vacina-no-braco!, acesso em 18/10/2021 as 17:30.
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sociais (e ndo diretamente pela prefeitura)®. Em dado publicado na Proposta Curricular
do Municipio (FLORIANOPOLIS, 2016), a RME contava com 774 professores efetivos
e 514 docentes que em carater temporario organizavam o trabalho de docéncia no ensino
fundamental.

Em sintese, os profissionais da RME dispdem tem um plano de carreira que foi
conquistado com muitas lutas, justamente por se constituir em um sindicato forte e
articulado. No momento em que os professores se organizam no sindicato, eles
conseguem se fazer forca. O sindicato é composto por profissionais efetivos e também
pelos contratados em carater temporario. Neste sentido, a Escola Herondina, escola
campo de estudo desta pesquisa, exerce grande participagao e influéncia nos movimentos
politicos e apoio ao SINTRASEN, afinal trata-se da maior escola do municipio e retine
cerca de 200 profissionais.

Os estudantes da RME de Floriandpolis sdo atendidos nas 38 unidades educativas
de ensino fundamental administradas pela DEF/SME. As escolas estdo espalhadas nas 5
diferentes regides de municipio; sendo 14 escolas na regido norte; 7 escolas na regido
leste; 8 escolas na regido central; 1 escola na regido continental; e 8 escolas na regido sul.
O Anexo A deste texto compartilha com o leitor um mapa das escolas, com seus
respectivos nomes e regides de localizagdo. Tal documento foi organizado e ¢
disponibilizado pela DEF no portal on-line da SME.

Sobre a formagao de professores ha um aspecto importante a ser destacado, trata-
se de um direito também conquistado pela luta dos trabalhadores da educagdo por um
plano de carreira. Os profissionais efetivos da RME/PMF sdo autorizados, mediante
solicitacdo prévia, a afastarem-se das atividades de ensino para ingressarem em cursos de
mestrado ou doutorado. Isto ¢, a RME concede licenga para qualificagdo, resguardando o
salario basico, para os profissionais que ingressam em cursos strictu sensu. Na Proposta
Curricular do Municipio (FLORIANOPOLIS, 2016), publicada em 2016, est4 disponivel
o dado de que na educacdo basica do municipio haviam 218 professores mestre ¢ 24
professores doutores. Possivelmente estes nimeros ampliaram-se, no entanto, até a
presente data de defesa desta pesquisa, ndo encontramos no portal on-line da RME/PMF
um documento registrando a atualizagdo sobre o nimero de professores mestres ou

doutores nessa rede municipal de ensino. Consideremos importante sinalizar, ainda que

% Maiores informagdes em: http://www.sintrasem.org.br/Default/Noticia/27681/pmf-trabalhadores-saem-
da-greve-unificados-com-proposta-salarial-concurso-e-avancos-na-luta-em-defesa-do-servico-publico!
Acesso em: Ago. 2022.
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talvez desatualizado, este dado. Afinal, em nossa percepg¢do, trata-se de um aspecto
positivo da RME, demonstrando investimento e incentivo a formacdo continuada dos
professores.

Ao abordamos aspectos sobre a formagdo continuada dos profissionais da
educacdo na RME, ¢ importante citar que a SME/RME organiza o Congresso de
Educacdo Basica (COEB). No web-site do evento® ha informa¢ido de que sua primeira
edi¢do aconteceu em 2011 e, desde entdo, apenas nos anos de 2017 e 2022 nao houveram
edi¢des do evento. O COEB acontece no inicio de cada ano letivo e os professores recém
titulados apresentam seus trabalhos para toda rede de ensino, além de palestrantes
externos convidados. No ano de 2021 a tematica foi o trabalho de docéncia em tempos de

pandemia.

O COEB 2021 tem como tematica: “Praticas Pedagogicas em Tempos de
Pandemia: Vozes, Saberes e Fazeres", buscando direcionar o olhar para
a reflexdo e compreensdo do trabalho realizado pelos profissionais da
educagdo da RMEF. A abordagem deste ano esta voltada para como as praticas
pedagogicas foram repensadas em tempos de pandemia, considerando também
aspectos como autoria, autonomia e protagonismo que deu voz aos saberes e
as institui¢des de ensino que mesmo fechadas cumpriram o seu papel®®.

Compreendemos que esta ¢ uma iniciativa importante e positiva do ponto de vista
da formacao continuada de professores. Afinal, o COEB acolhe os profissionais efetivos
e aqueles contratados temporariamente, no intuito de propiciar o didlogo entre o
conhecimento que produzido para e pelos professores da SME/RME. Neste contexto, é
importante citar que ao acessarmos as informagdes sobre a DGE, encontramos um link
nomeado de “formagdo continuada”, em que se publica a agenda semanal das propostas
de formagao continuada ofertadas por essa rede de ensino e compartilha-se que a RME
acolhe projetos de estagio (ensino), pesquisa e extensdo. Além disso, estd anunciada a
parceria com as duas universidades publicas (UFSC e UDESC) que possuem seus campus
sede no municipio de Floriandpolis, além de acolher também o do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Em sintese, reconhecemos que a luta dos profissionais da educagdo da RME ¢
permanente e necessaria para que as seguidas propostas de desmonte da carreira docente
ndo se efetivem. No entanto, consideramos também que a RME tem uma organizagdo que

investe e valoriza a formacdo continuada dos professores, ofertando diferentes e

95 https://www.pmf.sc.gov.br/sites/coeb2021/index.php?cms=apresentacao&menu=0
% Esta informacio esta divulgada no site do COEB, mencionado na nota 66.
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constantes cursos de qualificagdo profissional; mantendo um plano de cargos e salarios;

e investindo em condi¢des materiais e estruturais para a oferta da educacao publica.

3.2 QUE ESCOLA E ESSA?

A escola campo de pesquisa chama-se Escola Badsica Municipal Professora
Herondina Medeiros Zeferino e estd localizada no Bairro Ingleses, no municipio de
Florianopolis, Santa Catarina. A Imagem 2 registra o endere¢o e a planta da escola,
desenhada no quadro branco de uma das salas de aula por um dos participantes desta
pesquisa. A fotografia foi registrada pela pesquisadora em um dos dias de
acompanhamento do trabalho de docéncia, em que discutia-se junto as criangas conteudos
referentes a disciplina de historia e geografia, dialogando sobre a escola, o bairro e a

cidade de Florianopolis.

Imagem 2: Endereco e desenho da Escola Herondina por um dos participantes
da pesquisa.

Fonte: Acervo da autora (09/09/2021).

A escola dispde de um website (http://www.escolaherondina.net), em que se
compartilha as informagdes sobre sua organizag¢ao e funcionamento. Uma visita a pagina
virtual da escola permite-nos conhecer a historia da institui¢do, assim como os contatos
da equipe pedagdgica e administrativa; a agenda da escolar; o horario de funcionamento;
o cardapio escolar e os projetos desenvolvidos na escola. Além disso, o Projeto Politico

Pedagoégico (PPP) da instituigcdo estd disponivel para consulta no website da escola.
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Uma vez que publicado no site da escola, o PPP da unidade educativa estad
disponivel para toda e qualquer consulta publica, apresentando a organizacdo e o
funcionamento da escola. Sdo 105 paginas, divididas em 13 capitulos. Neste documento
¢ possivel encontrar informagdes sobre a organizacdo da gestdo da escola, sobre o
trabalho de docéncia e a formagao continuada dos professores e, também, caracteristicas
do perfil dos estudantes e familias atendidas. Ha informagdes tanto de cunho estrutural,
tal como organizacao do espaco fisico da escola; como também apresenta as concepgdes
filosoficas, tedricas e metodologicas que norteiam o trabalho dos profissionais que
compde a equipe da escola. E o estudo deste documento que nos permite compartilhar
como leitor caracteristicas da escola, bem como as concepgdes que fundamentam o ensino
ofertado na Escola Herondina® .

No inicio do documento, junto aos dados de contato da escola (telefones e e-
mail), declara-se que o PPP foi aprovado em fevereiro de 2016 e “atualizado em 18 de
fevereiro de 2020 pela Comunidade Escolar” (p.1). A concepcao de PPP defendida pela
equipe da Escola Herondina compreende que este ¢ um documento vivo, que busca

expressar as caracteristicas da escola, base na qual sdo definidas:

[...] as diretrizes que norteardo o processo de ensino-aprendizagem em nossa
escola. Temos o entendimento que a dire¢do da escola ndo pode impor seu
ponto de vista sobre a concepgdo pedagdgica que a escola deva possuir, por
isso o PPP foi construido de forma coletiva (PPP, p. 4, 2022).

Este dado indica que a comunidade escolar da Escola Herondina ¢é
compromissada com a discussdo do PPP, o que nos permite construir a hipdtese de que
este documento que estabelece didlogo com a organizagdo do trabalho de docéncia
desenvolvido pelos professores da escola. Destacamos que se trata de um posicionamento
politico importante. Afinal, as diretrizes de ensino e aprendizagem sdo definidas tomando
em conta o perfil das criangas, das familias e as possibilidades do corpo docente e técnico
da escola. Ainda que possamos reconhecer os desafios para que um PPP se traduza em
praticas que considerem as especificidades de todos os estudantes, compreendemos que

¢ importante afirmar o compromisso politico da escola, algo definido na histéria do

coletivo escolar.

7 Optamos, a partir deste momento do texto, nos referir a escola campo da pesquisa como Escola
Herondina. A opg¢ao de usar apenas o primeiro nome da escola é apenas para facilitar a escrita e leitura
deste texto como todo.
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No PPP estdo registradas as redes sociais da Escola Herondina, com seus
respectivos links de acesso. A biblioteca da escola dispde de facebook®®, instagram®® e
canal no youtube’’; a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) possui
facebook’! e blog’?; a sala informatizada’, a sala de apoio pedagogico’™ e a horta
escolar” dialogam com a comunidade educativa também por meio de blog. A escola
divulga noticias via redes sociais, tais como facebook e blogs.

Nesse contexto, consideramos importante compartilhar com o leitor os critérios e
argumentos que justificam a escolha da Escola Herondina como campo empirico desta
pesquisa. Um primeiro critério leva em consideragdo aspectos geograficos. A cidade de
Florianopolis, em termos geograficos, ¢ dividida em cinco regides: central, norte, sul,
leste e continental. A distancia entre o norte da ilha e a universidade ¢ de
aproximadamente 30km. Deste modo, como a universidade estd localizada na regido
central, os estagios curriculares obrigatdrios do curso de Pedagogia, com recorréncia, sdo
realizados em escolas no entorno da UFSC. Porém, desde o ano de 2019, o curso de
Pedagogia da UFSC, por intermédio da Professora Dra Luciane Maria Schlindwein, vem
estabelecendo parceria com a Escola Herondina. Ao encontro da proposta do curso, o
acolhimento do estagio obrigatorio dos estudantes de pedagogia na Escola Herondina
vem se efetivando mediante a compreensdo de que a escola ¢ co-formadora dos
professores inciantes.

O segundo critério refere-se ao acolhimento populacional, ou seja, a diversidade
cultural de estudantes/familias que a escola atende (o bairro Ingleses ¢ composto por
moradias mais acessiveis e se constitui, hoje, no segundo bairro mais populoso da cidade
de Florianopolis — logo apds do centro). Consideramos que estar na Escola Herondina
seria uma oportunidade de realizar a pesquisa em um contexto encharcado de diversidade
cultural, afinal a regido do norte da ilha vem se expandindo devido a processos
migratorios. Desse modo, trata-se de uma escola que exerce um acolhimento a populagao
migrante, afinal a cidade de Floriandpolis recebe migrantes de diversos estados do Brasil

e do mundo; sdo pessoas que chegam ao municipio como destino de suas vidas e acabam

68 https://pt-br.facebook.com/people/Biblioteca-Franklin-Cascaes/100004347108601

% https://www.google.com/url ?q=https%3 A%2F%2Finstagram.com%2Fbiblioteca_frankli
n_cascaes&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNGEm7kmNev9Z1-WaFq-nr96nwe6tA

70 https://youtube.com/channel/UCtqAiEwA4TOKujmgNcCltkg

"1 https://pt-br.facebook.com/ejanortel

72 http://www.ejadosingleses.blogspot.com.br

73 http://siescolaherondinamedeiroszeferino.blogspot.com.br

74 http://www.apoiopedagogicoescolaherondina.blogspot.com.br

75 http://hortaescolaherondinamedeiros.blogspot.com.br
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se acomodando na regido norte. Assim, uma caracteristica do bairro Ingleses é a
heterogeneidade cultural.

O PPP (PPP, 2022) traz informagdes sobre a histéria de povoamento e processos
migratorios do norte da ilha. Apresenta caracteristicas do bairro Ingleses e nos ajuda a

compreender tragos culturais da populagdo atendida pela Escola Herondina.

A populagao original do bairro era constituida por indios Carijos, porém, mais
tarde, com a colonizagdo portuguesa vieram os agorianos. Nesta época, a
atividade econOmica principal era a pesca. Mais tarde, a partir da década de
1970, com a melhoria das condi¢des de acesso, houve a chegada dos turistas
que, em muitos casos, se estabeleceram na comunidade. Hoje o bairro dos
Ingleses ¢ composto por homens e mulheres oriundos de diferentes regides do
pais, principalmente de Sdo Paulo, Parana, Rio Grande do Sul e do interior do
nosso estado, ¢ de outros paises que fazem fronteira com o Sul do pais,
principalmente Argentina, Uruguai e Paraguai. Além disso, as razdes da vinda
sdo a busca por melhores oportunidades de renda e “qualidade de vida”. Este
movimento populacional fez com que o bairro aumentasse de maneira
exorbitante nas ultimas décadas, ocasionando problemas como: ocupacio
desordenada, favelizagdo de alguns locais, falta de saneamento bésico,
precariedade no atendimento a satde e na oferta de vagas para educagdo. A
populagao fixa dos Ingleses é entre 40.000 a 45.000 habitantes, de diferentes
classes sociais. Com predominio da classe média-baixa. As principais
atividades econdmicas estdo relacionadas ao comércio, a construgdo civil e
principalmente ao turismo (PPP, 2022, p. 6).

De acordo com uma pesquisa realizada pela escola junto as familias, de forma on-
line, no ano de 2019, a origem dos estudantes e da comunidade escolar estava assim

configurada:

Com relagdo a origem dos estudantes que frequentam a EBM Prof.a Herondina
Medeiros Zeferino, 41,77% nasceram em Florianopolis ¢ 5,6% em outras
cidades do estado de Santa Catarina; 28,9% advém do Rio Grande do Sul;
5,28% do Parana; 7,66% da regido Sudeste do pais; 3,73% da regido Nordeste
e 2,64% da regido Centro-Oeste. Dezesseis estudantes que participaram da
pesquisa (2,48%) nasceram em outros paises, como Argentina, Japao,
Paquistdo, Venezuela, Estados Unidos, Italia, Portugal, Republica Dominicana
e Uruguai (PPP, 2022, p. 11)

O terceiro critério que mobilizou a realizagdo da pesquisa na Escola Herondina
refere-se ao fato de ser a maior escola publica municipal da cidade de Florianopolis. Esta
instituicao educativa, no ano de 2022, atendeu mais de dois mil estudantes matriculados
no ensino regular. Esse dado nos indica que a pesquisa nesta escola traduz-se em uma
forma de nos aproximarmos e conhecermos a realidade da educagao, das professoras, dos
estudantes e, de forma geral, de uma grande comunidade educativa.

A Escola Herondina oferece vagas para estudantes que integram a segunda etapa

da educacdo basica. Isto é, recebe criancas matriculadas nos anos iniciais do ensino
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fundamental (1 ao 5 ano) e estudantes matriculados nos anos finais do ensino fundamental
(6 a0 9 ano). Além disso, a modalidade de ensino EJA ¢ ofertada no periodo noturno. O

Grafico 1 compartilha o nimero de estudantes matriculados na Escola Herondina no ano
de 2022.

Grafico 1: Numero de estudantes matriculados na Escola Herondina no ano de 2022.

NUMERO DE MATRICULAS

m Anos iniciais Anos Finais

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados do PPP da Escola Herondina

Para atender as duas mil e dezenove matriculas na Escola Herondina, no ano de
2022 os estudantes foram reunidos em 66 turmas de ensino fundamental, divididas em 41
turmas de anos iniciais e 25 turmas dos anos finais. Esses dados indicam que se trata de
uma escola com uma grande estrutura fisica, atendendo um ntimero significativo de
estudantes.

Sobre o espaco fisico da Escola Herondina, além de 33 salas de aula referéncia
(salas individuais de cada um dos agrupamentos etdrios), estdo acessiveis espacos
coletivos compartilhados por toda comunidade educativa. Para atender esse numero
expressivo de estudantes faz-se necessario organizar a instituicdo do ponto de vista
fisico/estrutural, mas também ¢ fundamental uma organizacdo dos profissionais que ali
trabalham. Ao total sdo 194 funciondrios, divididos entre profissionais da educagdo e
demais fungdes, que fazem parte da equipe de trabalho da Escola Herondina. Na gestao
da instituicdo atua 1 diretor geral e 2 profissionais como assessores da direcdo. O Quadro
5 apresenta em numero os profissionais da educagdo que desenvolvem o trabalho

pedagogico na escola.

Quadro 5: Lista da equipe pedagdgica da “Escola Herondina” no ano de 2022.

PROFISSIONAIS EFETIVOS PROFISSIONAIS EM CARATER TEMPORARIO
2 Administradores Escolar 1 Administrador Escolar
4 Orientadores Educacional 1 Orientador Educacional

1 professor auxiliar atuando na equipe educacional | 2 Supervisores escolar
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1 supervisor escolar

1 Professor de Libras

3 professores atuando na supervisdo escolar

23 Professores auxiliares de Educacdo Especial

4 Professores da Sala multimeios

2 auxiliar intérprete de libras

4 Professores auxiliar de ensino

8 Professores de Anos inicias

14 Professores de Anos inicias

4 professores de educacdo fisica

4 professores de educacdo fisica

5 Professor de Matematica

1 Professor de Matematica

2 Professor de Portugués

2 Professor de Portugués

2 Professores de Inglés

1 Professor portugués/inglés

2 Professores de Espanhol

2 Professores de Inglés

2 Professor de Artes Plasticas

1 Professor de Artes

2 Professor de Artes Cénicas

2 Professores de Musica

1 Professores de Musica

1 Professor de Danga

1 Professor de Danga

1 Professor de Geografia

3 Professores de Geografia

2 Professores de Ciéncias

2 Professores de Ciéncias

2 Professores de Historia

2 Professores de Historia

2 Professores de apoio pedagogico

4 Professores de apoio pedagogico

1 Professor de Tecnologia educacional

1 Professor de Tecnologia educacional

1 Professor auxiliar Laboratorio de ciéncias

2 Professor auxiliar Laboratério de ciéncias

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados do PPP da Escola Herondina

E possivel mencionarmos, entdo, o dado de que na Escola Herondina retine 56
trabalhadores efetivos e 73 profissionais contratados em carater temporaria. Além disto,
a escola dispde de 1 secretaria; 1 professora assessorando a secretaria; 2 Auxiliares de
Sala na Secretaria Escolar; 03 Estagidrias na secretaria escolar; 01 Auxiliar de Servigos
Gerais; 02 Estagiarias na biblioteca escolar; 1 Auxiliar de Sala na Biblioteca Escolar; 3
Auxiliares de Sala na Coordenagdo de Ala; e 1 Auxiliar de Sala organiza a distribui¢ao
de materiais. Os profissionais terceirizados, que se tratam dos trabalhadores contratados
por intermédio de uma empresa e ndo diretamente pela prefeitura, sdo: 1 zeladora; 20
auxiliares de servigos gerais; 9 merendeiras e 4 vigilantes. A carga horaria de trabalho
desses profissionais varia de 20h, 30h ou 40h semanais.

Esses dados indicam o desafio do funcionamento de uma escola de grande porte,
que se traduz na tarefa de realizar a gestdo de toda uma comunidade educativa. Nao se
trata apenas de ofertar o ensino para aproximadamente dois mil alunos, mas de acolher
também suas familias e histdrias de vida. Assim como requer a organizacao de um grupo
de trabalho que conta com quase 200 pessoas das mais diversas areas de formagdo

profissional. Esse dado atenta-nos, ainda, para a importancia do PPP, uma vez que este
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documento ¢ discutido e elaborado coletivamente, oferecendo a possibilidade do
funcionamento da escola enquanto uma unidade.

Desse modo, a leitura do documento do PPP permite-nos conhecer a forma com
que a Escola Herondina organiza o atendimento da comunidade educativa do ponto de
vista pedagogico. Neste documento hd uma sessao, cujo titulo “Bases do Projeto Politico
Pedagogico”, em que se define a concepcdo de escola e de sociedade defendida pelo
grupo de profissionais da unidade educativa. Ao dialogar sobre a concep¢ao de sociedade,
o documento expressa uma critica ao sistema capitalista e a sociedade de classes, pois

afirma-se que:

Sdo reflexos dessa conjuntura a pobreza, desigualdade, consumismo
desenfreado, imediatismo, racismo, violéncia, preconceitos, globalizagdo,
destrui¢do da natureza e dos recursos naturais, entre outros. Nos da Escola
Herondina somos criticos a esse modo de vida e consideramos que tais
caracteristicas precisam ser transformadas (PPP, 2022, p. 26).
A concepcao de escola defendida no PPP da Escola Herondina dialoga com a
concepgao de sociedade, afinal compreende-se essa a institui¢do social como um espago

de resisténcia e enfrentamento das relagdes sociais capitalistas.

Defendemos que a escola deve ser um espago para se resistir a opressao da
sociedade e as tentativas de tornar a escola um espago que meramente reproduz
as relagdes de desigualdade existentes no contexto social (PPP, 2022, p. 26).

Defende-se ainda a ideia de que na escola os estudantes possam acessar os
conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela sociedade, pois acredita-se
que “[...] acesso ao conhecimento ¢ condi¢ao necessaria para a superagao das relacdes de
dominagdo” (p. 26). Percebemos que a concepcgdo de escola defendida pelo grupo de
profissionais da Escola Herondina dialoga com os estudos de Vigotski (2010; 2013).
Afinal, notamos que essa institui¢do social se preocupa em mobilizar, por meio de uma
formagdo individual de cada estudante, transformacdes sociais consideraveis e
importantes do ponto de vista coletivo. A escola é compreendida como um espaco de

transformagao e superagdo das desigualdades sociais.

A escola deve ser um espaco para a formacdo de homens e mulheres
conscientes de sua condi¢do, com capacidade critica para refletir e modificar a
sociedade e a si mesmo, caso entenda necessario. Temos o entendimento de
que a escola deve possuir um papel de referéncia nesse processo (PPP, 2022,
p. 26).
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Outro aspecto interessante localizado no PPP ¢ a afirmativa de que os profissionais
da Escola Herondina consideram importante expor suas ideias sobre os instrumentos de
trabalho dos professores. H4, portanto, uma discussdo sobre a organizacdo dos
planejamentos das aulas, entendido em uma perspectiva flexivel e que o planejamento do

professor ¢ um documento publico.

Entendemos que o planejamento ndo pode ser compreendido como um
documento ou um ato burocratico. Planejar significa antecipar situagdes,
prever o que ocorrera em sala de aula ou no processo de ensino-aprendizagem
e, a partir disso, estabelecer as metodologias e estratégias para que o trabalho
docente tenha éxito. [...] O planejamento entregue pelo professor ¢ um
documento publico (PPP, 2022, p. 27).

Uma discussdo sobre as formas de registro do trabalho docente e do processo de
avaliagdo do trabalho de docéncia e da aprendizagem dos estudantes também ¢
empreendida neste documento. Ha, ainda, um topico sobre a organiza¢ao dos momentos
de reunido pedagogica dos profissionais; sobre a estrutura do colegiado de classe; e sobre
os projetos desenvolvidos pela escola. Consideramos importante destacar como ocorre a

formagao continuada das professoras que fazem parte da Escola Herondina.

A formacdo continuada centralizada se da mensalmente, através de
convocagdo da PMF para os professores, equipe pedagodgica, quadro civil
e direcdo. A convocagdo pode ser referente a meio periodo ou periodo integral.
A cada ano a escola definirdA no seu planejamento sobre a formagdo
descentralizada, a ser realizada na unidade escolar, com a finalidade de
aprofundar os estudos sobre questdes essenciais para o alcance dos objetivos
do PPP (PPP, 2020, p.32).

Diante das dificuldades enfrentadas por conta da pandemia da Covid-19, a Escola
Herondina envolveu-se, a partir do ano de 2022, na organizagdo do Projeto Tempo
Integral, em que se configura como objetivo a superagao das desigualdades educacionais
geradas pela oferta do ensino remoto. Esse projeto prevé a ampliacdo do tempo de
permanéncia do estudante na escola, afinal este ¢ um plano para a educagdo nas esferas
estaduais e nacionais. Acredita-se que permanecer um tempo maior na escola favorece

que os estudantes criem vinculos afincos com a instituicdo e mobilize a diminui¢ao dos

indices de evasdo escolar (PPP, 2022).

Com a ampliacdo das desigualdades educacionais provocadas pela pandemia,
as atividades em contraturno sdo uma potente ferramenta no auxilio da
recuperacdo da aprendizagem. Destacamos que apos avaliagdo no colegiado de
classe do final do ano letivo de 2021, identificamos 460 estudantes com algum
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nivel de defasagem na alfabetizagdo. Sao casos de estudantes promovidos com
restricdo em 2019 que ndo tiveram apoio pedagdgico em 2020 e em 2021 de
forma presencial. Sendo que geralmente, esse publico ndo conseguia
acompanbhar as atividades remotas na semana que estava sem aula presencial
no ano passado. Além disso, entre dezembro de 2019 e fevereiro de 2022, a
Escola Herondina matriculou aproximadamente 975 novos estudantes. Mais
da metade desse contingente nao foi de estudantes em turmas de 1o ano. Séo,
portanto, estudantes vindos de outras redes de ensino. E em muitos casos,
apresentando distor¢do idade-série ou problemas graves de defasagens. Por
fim, ainda destacamos a falta de vagas em escolas na regido dos Ingleses.
Temos centenas de casos de estudantes que aguardam em lista de espera
durante meses e conseguem a vaga em outubro ou novembro. Na pratica, esses
estudantes perdem o ano letivo, mas ao serem rematriculados, eles sdo
promovidos ou promovidos com restricdo. Pois ndo ha tempo habil para a
equipe docente recuperar em poucas semanas os conteudos/conhecimentos
trabalhados durante todo o ano letivo (PPP, 2022, p. 33).

O grupo de profissionais da Escola Herondina reconhece que as desigualdades
sociais foram evidenciadas durante o fechamento da escola presencialmente e, por este
motivo, estdo mobilizados a organizar modos de superacdo das desigualdades
educacionais. A distor¢do série-idade, tanto dos estudantes que ja frequentavam a escola
quanto dos estudantes transferidos para a Escola Herondina durante a pandemia, ¢ um
fato destacado pelos dados da escola.

Compreende-se que a distor¢ao série-idade foi evidenciada por conta dos efeitos
da pandemia - pela falta de acesso e participag@o nas aulas remotas -, mas também por
conta das longas filas de espera por uma vaga na escola publica, o que denota um outro
problema social. Ainda que a educacdo publica seja um direito constitucional, ndo se
traduz em pratica, afinal ha criangas que esperam fora da escola por uma vaga nas escolas
publicas. Com o Projeto Tempo Integral a Escola Herondina objetiva garantir o acesso e
permanéncia do estudante na institui¢do, assim como a democratizacao do conhecimento
cientifico e aposta-se na elaboragao de um trabalho coletivo dos profissionais para que os

objetivos se concretizem (PPP, 2022).

Dentre os objetivos do projeto podemos destacar a busca por superar as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes promovidos com restricdo e/ou
os estudantes indicados pelo colegiado de classe final do ano letivo anterior e
diagnostico do inicio de cada ano letivo, superar os indices de evasdo escolar
tornando a escola um ambiente seguro ¢ prazeroso para os estudantes, resgatar
e superar defasagens promovidas pela pandemia, especialmente nos estudantes
que ndo tiveram acesso a atividades remotas em 2020 e 2021, ou por outros
motivos, ¢ consolidar de forma significativa o processo de alfabetizagio (PPP,
2022, p. 33).

E importante ressaltar que na pandemia a escola optou por uma organizagao que

propiciou, na medida do possivel, o acolhimento aos professores, as criangas e suas
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familias. Esse foi 0 momento em que se ampliou o uso das ferramentas do google drive,
embora anterior a esse contexto a escola ja utilizasse essa tecnologia. Para organizagao
do ensino remoto e hibrido utilizou-se, em especial, o google forms, google meet € o
google docs. Além disso, como meio de contato com e entre os profissionais e as familias,
ampliou-se o uso da plataforma WhatsApp. Foi organizado um drive no qual os
professores produziram, coletivamente, aulas a partir de uma organizagao disciplinar. As
bibliotecarias constituiram uma biblioteca on-line, digitalizando livros de modo que
pudessem ser acessados de modo online. Ainda assim, as dificuldades como falta de
equipamentos, de linha de internet e telefone dificultaram o atendimento a todas as
criangas.

Nossa escolha por compartilhar com o leitor as ideias expostas no PPP da Escola
Herondina nao ¢ justificada apenas pela importancia de contextualizar o campo da
pesquisa, mas também por compreendemos ser fundamental destacar o engajamento com
a educacdo publica e o compromisso social dos profissionais que constituem essa unidade
educativa. Ao acessarmos a concep¢ao de sociedade expressa pelos profissionais no PPP,
conhecemos profissionais preocupados com a sociedade e comprometidos com a
educacdo publica. Quando acessamos a concepgdo de escola, nos vemos diante de
professores que acreditam no seu trabalho e nesta instituicdo como um espago
mobilizador de transformacgdes sociais. E, por fim, quando esses profissionais definem
que seus planejamentos do trabalho de docéncia sdo documentos publicos estamos diante
de um posicionamento politico, em que os professores compreendem a educacao publica
como um compromisso social.

Em sintese, trata-se de uma escola engajada, com um coletivo de profissionais
envolvido em um projeto coletivo e interessado em promover a aprendizagem das
criangas. O exposto no PPP ndo sdo apenas ideias, mas s3o indica¢des de cunho
metodoldgico; sdo as concepgdes que fundamentam a organizagdo do trabalho de

docéncia e organizam as relagdes de ensino tragadas na Escola Herondina.

3.3 A PESQUISA NA ESCOLA: O PROCESSO DE PRODUCAO DOS DADOS
EMPIRICOS

A relagdo do GECRIARP com a Escola Herondina intermediou o aceite e ingresso
desta investigacao junto a direcdo, equipe pedagogica e professores dos anos iniciais do

ensino fundamental. Afinal, desde o segundo semestre de 2019 o Grupo de Pesquisa (além
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da parceria do curso de pedagogia da UFSC com a escola em virtude da constitui¢ao de
um campo de estagio obrigatorio de docéncia) ja vinha constituindo aproximagdes com a
equipe técnica da escola. Tal aproximagao foi-se consolidando no ano de 2020, sobretudo
naquele momento tdo atipico causado pela pandemia da COVID-19. Desse modo, os
primeiros passos desta pesquisa em dire¢do a Escola Herondina foram dados no inicio de
2020.

Era mar¢o de 2020 quando, com intencdo de realizacdo desta pesquisa,
conversamos com a Escola Herondina pela primeira vez. O passo seguinte foi uma
reunido com um supervisor escolar no més de junho daquele ano, que assumiu o
compromisso de compartilhar aos demais profissionais da equipe pedagogica e para o
diretor da institui¢do nosso interesse em conhecer e participar da escola. Posteriormente,
no més seguinte, fomos atendidas pelo diretor da escola, que demonstrou satisfagdo em
receber-nos, sinalizando o fato de a distancia entre o norte da ilha e a UFSC dificultar as
possibilidades de parceria entre as instituicdes.

Expressamos o desejo de constituir uma parceria entre a escola e a universidade’®.
Enfatizamos que, principalmente naquele momento de pandemia, estdvamos disponiveis
para contribuir com a Escola Herondina no que pudesse ser interessante, fosse no auxilio
da elaboragdo dos planejamentos das aulas ou para colaborar com estudos em alguma
tematica que parecesse importante aos professores.

Esses didlogos, no ano de 2020, aconteceram de maneira virtual. Afinal, em
funcdo da pandemia da COVID-19, momento em que, sem aviso prévio, colocou a vida
privada e a vida social diante de uma nova organizacdo das relacdes humanas, o
atendimento presencial nas escolas foi suspenso. Em toda a rede municipal de educacgio
basica do municipio de Floriandpolis as aulas presencias foram suspensas desde o dia
17/03/2020. O ensino remoto iniciou em meados do més de maio de 2020. Devido ao
isolamento social, as portarias sobre o funcionamento das instituicdes educativas da PMF
durante a pandemia, primeiramente, previam 15 dias de suspensao das atividades, depois
passou para o periodo de um més e, por fim, o ano letivo de 2020 foi marcado
exclusivamente pelo atendimento remoto nas escolas publicas municipais da cidade.

O atendimento nas escolas do municipio em 2021 foi, também, atipico. A Escola’’

Herondina no ano de 2021 organizou-se de diferentes formas, pois as orientagdes sobre

76 E importante ressaltar que a Escola Herondina ja estabelecia parceria com outros cursos da UFSC.
77 Por escola compreende-se todos os que se envolvem com esse espago: profissionais da educagio, pessoal
terceirizado, estudantes e suas familias. Enfim, toda a comunidade escolar.
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a situagdo pandémica, em nivel municipal, estadual e federal, indicavam a necessidade da
oferta do ensino remoto. Uma novidade que se traduziu em um desafio para a educacgio
como um todo. Foi o ensino integralmente remoto que tornou possivel o inicio do ano
letivo no més de margo de 2021. Conforme a populacao foi sendo vacinada e os indices
de contaminacao pelo virus iam estabilizando, diferentes modos de organizac¢ao do ensino

hibrido tornaram-se possiveis.

Devido a pandemia de COVID-19, entre os anos de 2020 e 2021 as atividades
escolares ocorreram de forma remota (regime especial de atividades de
aprendizagens ndo presenciais), com o atendimento aos estudantes através do
Portal Educacional, onde foram disponibilizadas atividades, cronogramas e
links de acesso as aulas via google meet. Além disso, as atividades do Portal
Educacional também foram disponibilizadas impressas para retirada na escola
pelas familias dos estudantes que ndo conseguiam realiza-las de forma on-line.
E, de forma hibrida (regime especial de atividades de aprendizagem
presenciais e ndo presenciais), sendo que as familias, naquele momento,
poderiam fazer a opgdo por esta modalidade ou pela permanéncia do estudante
no ensino 100% remoto (PPP, 2022, p 5).

Diante deste contexto, as primeiras aproximagodes desta pesquisa com a Escola
Herondina aconteceram de modo remoto, via plataforma do GOOGLE (a prefeitura
possui uma parceria com a empresa, o que garante o uso de grande parte das ferramentas
que a plataforma disponibiliza). No entanto, diante das condi¢des sociais impostas pela
COVID-19, foi possivel participar e registrar, sobretudo, dois momentos com os
professores e professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.

Assim, dois diferentes momentos caracterizam o processo de producdo de dados
na escola em fun¢do desta pesquisa. No ano de 2020, a pesquisa acompanhou/observou
uma proposta de formacdo continuada ofertada na escola pelo GECRIARP, em que o
objetivo era o de discutir o trabalho de docéncia e dialogar sobre as possiveis relagdes
com a psicologia historico-cultural de Vigotski. Esse primeiro momento foi realizado por
meio da parceria entre 0 GECRIARP e a “Escola Herondina”, em virtude do Projeto de
Extensdo intitulado de VIGOTSKI PARA A INFANCIA: O DESAFIO DE SER
PROFESSOR EM TEMPOS DE PANDEMIA (SCHLINDWEIN, 2020-2022)8.

Posteriormente, no ano de 2021, com o retorno de atividades no modo hibrido
(remoto e presencial), foi possivel acompanharmos o trabalho de docéncia de um dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental. A partir dessas observagdes

organizamos um roteiro de entrevista para discutir com o professor participante da

78 Projeto de extensdo registrado no SIGPEX/UFSC sob niimero 202112821.
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pesquisa suas concepgdes sobre ser professor e realizar o trabalho de docéncia na infancia.
Para este momento foi registrado o Projeto de Pesquisa junto ao Comité de Etica da
UFSC. Os dados junto ao professor entrevistado, portanto, vinculam-se ao Projeto de
Pesquisa intitulado “VIGOTSKI E A FORMACAO DE PROFESSORES: AS RELACOES
DE ENSINO NA INFANCIA”, com registro CAAE: 57905322.0.0000.0121 e Parecer
Numero 5.479.185 (Anexo B). O aceite para realizacdo da pesquisa na Escola Herondina
foi concedido pela SME/DGE/GF por meio do Oficio GFC 99/2022 (Anexo C), também
assinado pela Dire¢ao Escolar registrando o aceite de inser¢ao da pesquisadora na escola.

Os dados produzidos na escola com os professores e professoras participantes da
pesquisa, e analisados neste estudo, sdo: a) transcri¢ao dos dudios dos encontros coletivos
remotos; b) producao textual de autoria dos participantes da pesquisa; c) observagdo do
trabalho de docéncia na escola, que se constituem como episddios de andlise; e d)
contetido da entrevista com um professor dos anos iniciais do ensino fundamental.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa atribuimos um codinome
para cada uma das professoras do grupo da formacgao continuada e para o professor que
acompanhamos o trabalho de docéncia e realizamos a entrevista. Uma lista dos nomes
mais registrados nos anos de 2020 e 2021, periodo em que estavamos na escola
produzindo os dados com os participantes da pesquisa, foi publicada pelo Portal da
Transparéncia do Registro Civil”® e nos auxiliou na escolha dos codinomes utilizados.
Desse modo, como critério de substituicdo dos nomes verdadeiros dos participantes da
pesquisa, escolhemos os nomes femininos que mais receberam registro de nascimento no
ano 2020 (para as professoras da formagdo continuada) e o nome masculino com maior
nimero de registros no ano de 2021 (para o professor entrevistado).

Os dados analisados e apresentados neste texto foram organizados em trés eixos
de discussdo. O Eixo de discussdo 1 intitula-se “Ser professora em tempos de pandemia”
e analisa os desafios e possibilidades da profissdo docente durante este marco da historia
mundial, a Pandemia da COVID-19. O Eixo de discussao 2 é nomeado de “Afeto, emog¢ao
e as vivéncias da profissdo” e discute as marcas da trajetoria de vida e da profissdo que
constituem a forma de organizar as relagdes de ensino na escola dos professores
participantes da pesquisa. Por fim, o Eixo de discussdo 3 tém o titulo de “O tempo e o
espaco da escola: relagdes de ensino em foco” e permitiu reflexdes sobre os aspectos que

favorecem ou dificultam o trabalho de docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental.

7 Disponivel em: https://transparencia.registrocivil.org.br/inicio, acesso em Dez/2021.
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3.3.1 Sobre a formacao continuada de professores da educacio basica

A escolha pela referida escola, de acordo com os critérios ja especificados, havia
sido feita logo no inicio do ano de 2020. O que ndo esperavamos, assim como a sociedade
numa perspectiva global, ¢ que enfrentariamos uma pandemia mundial que perduraria por
mais dois anos consecutivos. Um momento extraordinario da histéria da educacdo
florianopolitana/brasileira/mundial. Estivamos com um plano de formag¢do continuada
estruturado para ser apresentado e discutido junto a escola, no intuito de oferecer a
formacdo no modo presencial. Entretanto, foi necessario repensar e reorganizar a
proposta, diante da surpresa de que modalidade de ensino remoto seria a unica
possibilidade de funcionamento da escola para o ano de 2020, periodo em que esta
pesquisa estava organizada para realizagdo dos procedimentos empiricos.

Entendemos que aquele ndo era o melhor momento para estar na escola na
condi¢ao de desenvolver uma pesquisa, mas que poderiamos participar daquela realidade
com o intuito de colaborar com os professores e professoras que organizavam o trabalho
de docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. Foi neste contexto que surgiu a
possibilidade de 0o GECRIARP ofertar um curso de extensdo para os docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental e de esta pesquisa acompanhar a proposta de formagao
continuada na escola.

Nossa ideia inicial para com esta pesquisa, de promover encontros regulares com
os professores dos anos iniciais para discutirmos, a partir do estudo de obras de Vigotski,
as concepgdes sobre ser professor e desempenhar o trabalho de docéncia na infancia ndo
foi excluida enquanto proposta de pesquisa. No entanto, compreendemos que para aquele
momento deveriamos buscar uma outra forma de nos aproximar e estar na escola. Para
noés, diante de todos os enfrentamentos e desafios que a educacdo brasileira vivenciava
devido ao fechamento das institui¢cdes educativas no modo presencial, o segundo semestre
letivo de 2020 ndo era o momento ideal para solicitar a realizagdo de uma pesquisa na
escola. Sobretudo, com uma proposta de formacdo continuada que objetivava uma
discussao teodrica de um autor classico da educagao.

A inser¢do e permanéncia na escola precisaram ser redimensionados a partir das
diferentes regulamentacdes de isolamento social, em funcdo da situacdo pandémica
causada pelo novo coronavirus. Buscamos alternativas de estar e colaborar com a escola

mesmo nesse momento de tanta tensao.
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Isto significa dizer que no exercicio de organizar nossa aproximag¢ao a escola e
aos professores avaliamos que a maneira com que haviamos organizado a proposta de
formagdo continuada de modo a atingir o objetivo desta pesquisa ndo era a ideal para
aquele momento. Com o formato e o conteudo que nela estavam previstos nao seria a
melhor forma de nos aproximarmos dos professores e, tampouco, estdvamos confiando
que a forma com que a proposta estava estruturada iria provocar reflexdes e atingir os
professores. Diante da realidade que vivemos no ano de 2020 nos empenhamos, entio,
enquanto grupo de pesquisa, em planejar uma nova aproximagao com a escola.

Como a PMF também estava propondo a formagdo continuada aos professores
mesmo de forma remota, entendemos que poderiamos manter nosso objetivo de pesquisa,
de estudar Vigotski com os professores, mas de uma forma diferente da que
objetivavamos no inicio direcionada apenas para esta pesquisa. Compreendemos que,
naquele momento, a contribui¢do de Vigotski poderia ser com maior énfase por meio das
artes, da estética e propomos entdo, enquanto grupo de pesquisa, uma formagdo
perpassada pela arte e pela estética. Sugerimos estudar uma tunica referéncia, uma obra
em que o autor escreveu para professores. Trata-se do livro de titulo Imaginagao e Criagdo
na Infancia (VIGOTSKI, 2009).

A proposta de formagdo continuada teve inicio no més de setembro de 2020,
quando junto com professoras, professores e equipe pedagogica da Escola Herondina,
iniciamos o curso “SEMINARIOS FORMATIVOS — Vigotski para a infincia: ser
professor em tempos de pandemia” com 17 profissionais da educacao, no dia 14/09/2020.

A proposta adaptada ao modo remoto foi bem recebida e tornou possivel a
ampliacdo do vinculo entre a escola e a universidade. Foi surpreendente a recepg¢do
acolhedora das professoras e da escola na dimensao coletiva. Estivamos todos vivendo
um momento de incertezas e angustias, mas ainda assim a escola aceitou acolher a
proposta de formagao continuada e, de certa forma, contou conosco nesse momento de
superacao de desafios.

O primeiro encontro teve inicio com uma rodada de apresenta¢des. Descobrimos
0 que mobilizava os professores a participarem desta formagdo; conversamos sobre a
referéncia bibliografica que seria estudada; sobre o cronograma dos encontros;
combinamos o tempo dos encontros. O grupo de professores indicou que a experiéncia
que estavam tendo com encontros on-line apontava para periodos de estudo de 2h.

Compartilhamos que o curso seria vinculado ao Sistema Integrado de Gerenciamento de
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Projetos de Pesquisa e de Extensdo (SIGPEX) da UFSC e os participantes receberiam
certificagdo de 40h de formagao (contabilizando-se os encontros sincronos, assincronos).

Combinamos que estudariamos coletivamente a obra (VIGOTSKI, 2009).
Acordamos que, como forma de registro de cada encontro, ao final de cada um dos
momentos coletivos, os participantes nos encaminhariam uma produgdo textual ou
artistica, que expusesse as reflexdes promovidas a partir da discussao coletiva.

Como recurso metodologico para auxiliar as discussoes teoricos contidas na obra
de Vigotski utilizamos musicas®’, imagens de obras de arte, literatura infantil, de modo a
criar um clima artistico € um pré-texto para as discussdes conceituais. Tal fato mobilizou
os professores a compartilharem também poemas e outras musicas que fazem parte de
seus repertdrios, contextualizando as discussoes.

Os encontros ocorreram entre os meses de setembro e dezembro de 2020. Foram
11 encontros, sendo 7 encontros sincronos e 4 encontros assincronos®'. Os encontros
sincronos foram realizados pelo google meet e esta foi solicitagdo dos professores, que
indicaram facilidade e familiaridade na utilizacdo desta plataforma para as reunides on-
line. Os encontros assincronos foram previstos em cronograma para que os professores
pudessem se dedicar as producdes textuais, organizagao das leituras indicadas ou, ainda,
para que pudessem se organizar em pequenos grupos para estudo.

Duas fontes de dados foram produzidas nesse processo: a) transcrigdo literal dos
audios dos encontros e, b) produgdo textual das professoras participantes da pesquisa.
Foram produzidos 11 documentos, dentre produgdes dos professores e também
transcricao dos dudios dos encontros. O quadro 5 sinaliza os documentos produzidos nos

encontros com os professores e professoras participantes da formagao continuada.

Quadro 6: Organizagdo dos documentos gerados na pesquisa de campo para analise

REUNIAO | DATA | MODALIDADE DOCUMENTO PRODUZIDO REFERENCIA |

Reunido0l | 14/09 | SINCRONO Documento 1: transcri¢do do audio da 140920/REO1SI/FTA
reunido sincrona 1.

Reunifio02 | 21/09 | ASSINCRONO | Documento 2: Producio textual: Reflexdes | 210920/RE02AS/FPT

sobre ser professor no contexto da
pandemia

Reunido03 | 28/09 | SINCRONO Documento 3: transcri¢do do audio da 280920/REO3SI/FTA
reunido sincrona 2.

Reunido04 | 05/10 | SINCRONO Documento 4: transcri¢do do audio da 051020/REO4SI/FTA
reunido sincrona 3.

80 Musicas: “Trem das Cores” — Caetano Veloso.
81 Os encontros sincronos aconteceram nos dias 14 e 28/09; 05,26 e 30/10; 23 e 27/11. Os encontros

assincronos foram agendados no cronograma para dos dias 21/09; 19/10; 09/11 e 07/12.
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Reunido05 | 19/10 | ASINCRONO Documento 5: Producgédo textual: Reflexdes | 191020/RE05AS/FPT
sobre capitulo I da obra Imaginagdo e
criagdo na Infancia
Reunido06 | 26/10 | SINCRONO Documento 6: transcri¢do do audio da 261020/REO6SI/FTA
reunido sincrona 4.
Reunido07 | 30/10 | SINCRONO Documento 7: transcri¢do do audio da 301020/REO7SI/FTA
reunido sincrona 5.
Reunido08 | 09/11 | ASSINCRONO | Documento 8: Producéo textual: Reflexdes | 091120/RE08AS/FPT
sobre capitulo II e III da obra Imaginagéo e
criagdo na Infancia
Reunido09 | 23/11 | SINCRONO Documento 9: transcri¢do do audio da 231120/RE09SI/FTA
reunido sincrona 6.
Reunidol0 | 27/11 | SINCRONO Documento 10: transcri¢do do audio da 271120/RE10SI/FTA
reunido sincrona 7.
Reunido 07/12 | ASSINCRONO Documento 11: Produgdo textual: 071220/RE11AS/FPT
11 Formulario de avaliagdo da formagéao
continuada.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Ressalta-se que o quadro 6 foi criado com o intuito de organizar os materiais

produzidos. Desse modo, ¢ importante destacar que a ultima coluna “referéncia” diz

respeito a forma com que o documento foi citado no movimento de estudo e analise dos

dados apresentados nesta pesquisa.

A Imagem 3 compartilha a legenda da referéncia que sera utilizada nas analises

para citar os dados produzidos na escola com os participantes da pesquisa. A legenda

segue a seguinte ordem: data (dia, més e ano)/ordem da reunido (reunido 01 ou 02, por

exemplo) e modalidade (sincrona ou assincrona) / e a fonte em que o dado analisado foi

produzido (FTA — fonte transcricdo de dudio ou FPT — fonte producdo textual). No

decorrer do capitulo de analise, quando nos referirmos aos documentos coletivos,

usarmos os dados da coluna “Referéncia” do Quadro 6. Ao passo que, ao citarmos 0s

dados especificos referente a uma das professoras, a citagdo estard com recuo no texto,

com formato italico e referenciada da seguinte maneira: (FPT/FTA, Professora codinome,

set/2021).




140920
|

l

Imagem 3: Legenda de referéncia dos dados analisados da formagao continuada

REO1SI /

FTA
|

l

Refere-se a data em que
ocorreu o encontro.

Refere-se a
ordem da
reuniio,
podendo ser
da 1*a 11*.

-

Refere-se a modalidade
do encontro. Para
encontro sincrono usa-se
legenda “SI”; e para
encontro assincrono

Refere-se a fonte em que
o dado analisado foi
produzido.
Legenda:

FTA: Fonte Transcrigdo
de Audio
FPT: Fonte Produgédo
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“AQT Textual

Fonte: elaborada pela autora (2020).

Os dados citados e analisados no capitulo 4 deste trabalho de tese referem-se ao
grupo de professores ativo e concluinte da proposta de formagao continuada oferecida na
Escola Herondina. Afinal, embora 17 professores, em um primeiro momento, tenham
realizado inscrigao para participagdo, apenas 15 professores acompanharam e concluiram
a formacao.

O primeiro encontro permitiu-nos conhecer a composicao do grupo, isto &, mapear
caracteristicas do perfil dos participantes da formag¢ao continuada, pois os professores se
apresentaram compartilhando quais eram suas relagdes com a Escola Herondina. Em
termos de vinculo de trabalho com a PMF, 10 professores eram contratados em carater
temporario (ACT) e 5 professores tinham vinculo efetivo com a prefeitura. Sobre a
formagao académica, todos os professores participantes eram formados em curso superior
Pedagogia, sendo que 8 professores complementaram suas formagdes com um curso de
pos-graduacio /ato sensu na area da educagdo e 1 professor ¢ mestre em educacao.

Um primeiro dado a destacar ¢ que os professores demonstraram interesse em
estar em espacos de formagdo. Esse dado se afirma quando, ao enviarmos o convite para
participagdo da formagdo continuada aos professores e professoras que exercem o
trabalho de docéncia nos terceiros e quartos anos do ensino fundamental, os docentes
responsaveis por outras turmas solicitarem também a participagao.

O interesse pela participagdo na formagao continuada foi estendido para além dos
muros além da escola. Trés professoras de institui¢des proximas souberam da formagao
por colegas da Escola Herondina, procuraram a direcdo da escola e solicitaram

participagdo. Duas dessas professoras exerciam a profissdo nos anos iniciais do ensino
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fundamental em uma outra escola da RME/PMF, e a terceira era professora na educagio
infantil, em um Nucleo de Educagao Infantil da RME/PMF proximo a Escola Herondina.

Outro dado interessante a destacar sobre a composicdo do grupo € que se
encontraram, nessa formagdo continuada, profissionais com uma longa trajetéria na
educacdo e aqueles que recém iniciaram na profiss@o. Uma professora atuava hé apenas
dois anos no trabalho de docéncia nos anos iniciais, enquanto outros dois professores
afirmaram que o inicio de suas carreiras docentes havia sido ha mais 30 anos atras.

Essa constatagdo logo no primeiro encontro com o grupo de participantes nos
inspirou, € a0 mesmo tempo nos desafiou, a organizar e mediar uma proposta de formagao
continuada que pudesse acolher tanto aquele professor ou professora de carreira quanto
os que recém chegam na profissdo. Esse dado permite-nos considerar ainda que, tanto o
professor ou professora que recém chega na escola quanto aquele que dispde de uma
trajetoria na area da educagdo, reconhece-se como um profissional em constante
formagao. Isto é, que o tempo de servigo ndo € um determinante para a professora procurar
ou ndo estar em espagos de reflex@o sobre o trabalho de docéncia.

Desse modo, a formagdo continuada se constituiu um grupo de profissionais da
educacdo diverso, expressando a realidade da escola, em que professores recém
ingressantes atuam com professores experientes. Tal diversidade formativa e de trajetoria
profissional mobilizou discussdes curiosas sobretudo no que tange as concepgdes de
crianga e infancia defendidas pelas professoras e professores. O discurso dos docentes
sobre o que ¢ a crianga € o que ¢ a infancia trouxe marcas do tempo histérico em que
realizaram seus cursos de formacao inicial e também caracteristicas de suas trajetorias de
vida pessoal. Compreendemos que ndo poderia ser diferente e valorizamos a diversidade
de ideias e modos de interpretar o mundo, afinal, o professor também se forma na
profissdo, na relacdo com os colegas, na relagdo com os estudantes e com os
conhecimentos que acessa (SCHLINDWEIN, 2006; MERCADO E ESPINOSA, 2021).

As respostas apresentam que as concepgdes de crianga e infincia defendidas pelos
participantes da formagao continuada eram variadas. Houveram docentes que defenderam
a infancia como a condi¢do de ser crianca, enquanto outros atribuiram juizo de valor a
esta etapa geracional, enfatizando que a infancia vivida em seu tempo de crianca era
melhor do que a infancia possivel nos dias atuais. Esse fato permite-nos reconhecer a
importancia da formagdo continuada para os professores em servigo. Isto porque, por

meio de espacos de formagdo continuada é possivel socializarmos a producdo de



194

conhecimento novo acerca das tematicas da educagdo, sempre atualizadas em decorréncia
das transformacodes sociais.

Ainda sobre os vinculos com a PMF ¢ possivel destacarmos observagdes em
relacdo ao tempo de trabalho nessa rede de ensino. Como exemplo, participou da
formagdo continuada um profissional que trabalhava ha 17 anos na rede e um outro que
havia iniciado no ano de 2020 seu primeiro ano de trabalho nesta rede publica de ensino.
Essas diferentes relagdes com a RME nos permitem considerar a importancia de a
formagdo continuada ofertada na rede apresentar e problematizar as politicas publicas
norteadoras da docéncia nessa rede de ensino. Afinal, para que as politicas publicas para
a educagdo se traduzam em aspectos do trabalho de docéncia ¢ fundamental que os
professores e professoras reconhecam-se como parte dessas politicas (SOUZA, 2017).

Na primeira reunido sincrona, quando os professores e professoras se
apresentaram e que foi possivel mapear caracteristicas do perfil dos participantes da
formag¢do continuada, outro dado chamou atencdo. Quando os professores
compartilharam quais eram seus vinculos com PMF, a maior parte deles, naquele
momento, estava como funcionario contratado em carater temporario na rede. Ao total,
10 professores e professoras eram ACT’s e 5 eram profissionais efetivados por concurso
publico na rede. Ao analisarmos os dados do Quadro 5, notamos que o niimero de
profissionais da educa¢do na Escola Herondina no ano de 2022 ¢ ainda maior de
professores contratados em carater temporario.

Esse dado chama-nos atengdo para a importancia de politicas publicas que
garantam a efetivacdo de profissionais da educacdo. Afinal, a rotatividade de professoras
nas escolas aponta o desafio de constru¢do de um grupo de trabalho comprometido com
o PPP da escola e, com isso, que vislumbrem um projeto de escola para além de um ano
letivo. E relevante mencionar, ainda, que a rotatividade de profissionais afeta também
aqueles profissionais efetivos nesta rede de ensino, uma vez que anualmente a RME/PMF
organiza um edital de concurso de remog¢ao e ampliacdo de carga horaria de trabalho.
Essa possibilidade faz com que os profissionais busquem pela possibilidade de

trabalharem em escolas proximas aos seus domicilios®?.

82https://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/21_09 2022 13.27.29.adb793249a4afaled
1e745b36da610aa.pdf
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Sobre este aspecto ha outro dado interessante a destacar: embora o nimero de
professores ACT’S seja expressivo, ndo se significa que todos esses professores atuaram
pela primeira vez na Escola Herondina no ano de 2020. Isso significa dizer que ha
professores ACT’S que escolhem trabalhar nesta escola por anos seguidos. Ou seja,
mesmo sendo uma instituigdo com um numero grande de professores contratados pela
prefeitura em carater temporario, o grupo de professores que fizeram parte da formagao
continuada ndo era totalmente desconhecido. Ja existia um vinculo entre alguns dos
professores e a vida da Escola Herondina.

Os registros no Documento 1 (140920/REOISI/FTA) expressam outro dado
interessante, trata-se da relagdo que os participantes estabelecem com a obra de Vigostki
(1896 — 1934). Esse documento reune as motivagdes pelas quais os professores e
professoras optaram por participar da formagao continuada e dialogar sobre o autor. Um
primeiro aspecto a destacar € que os participantes demonstraram interesse em retomar e
aprofundar os estudos na obra de Vigotski (1896 — 1934). Além de mencionar o desejo
de retomar e aprofundar os estudos, os professores compartilharam sua aposta de que, ao
aprofundar os conhecimentos na perspectiva historico-cultural, sobretudo nos estudos de
Vigostki e ao estar estudando coletivamente em grupo de formagdo continuada, eles
vislumbravam possibilidades de mudangas na organizagao do trabalho de docéncia. Com
esta constatacdo percebermos que os professores e professoras dimensionam a importante
relacdo entre teoria e pratica, tal qual sugere Vazquez (2007).

Os participantes afirmaram também o interesse em aprofundar os estudos na obra
do autor e enfatizaram que, apesar de ja terem tido contato com algumas das referéncias
de Vigotski na universidade e em cursos, em nenhuma das situagdes esse conhecimento
foi aprofundado. Houve manifestacdes de que Vigotski era um autor “extremamente
dificil” e que o objetivo era o de compreender as suas contribui¢des para a educagao.

Acerca dos conhecimentos sobre o autor, os professores e professoras indicaram
alguns dos assuntos que, durante suas trajetérias de estudos na area da educagdo,
relacionaram aos estudos de Vigotski e que tinham como expectativa aprofundar na
formagdo continuada. Relacionaram o autor a “teoria do socio interacionismo’; aos
estudos da psicopedagogia; a questdo das emogdes na escola; com o conceito de relagdes
sociais. Tal constatagdo permite-nos questionar de que maneira os estudos de Vigotski
sdo abordados nos cursos de ensino superior para formacdo de professores e nos

documentos de politica publica da RME/PMF. Isto ¢, de que maneira os documentos
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orientadores do trabalho de docéncia nessa rede de ensino referem-se aos conhecimentos
defendidos pelo autor.

Um dado curioso, ¢ que uma das professoras participantes do curso abordou a
relacdo da obra de Vigotski (1896 — 1934) com o trabalho de docéncia nos anos iniciais
do ensino fundamental. A professora demonstra interesse em retomar os estudos na obra
do autor, afirmando ter conhecimento de como operar com esta teoria na etapa da
educacdo infantil, mas justificando dificuldades em compreender as contribui¢des desse
referencial tedrico para o trabalho de docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental.
Pareceu-nos oportuna, entdo, a ideia de discutir junto aos professores desta etapa
educacdo basica os principios do papel da professora da infancia na obra de Vigotski
(1896 — 1934).

Em nossa andlise, compreendemos que Vigotski vem sendo amplamente utilizado,
como fonte de referéncia, nas propostas curriculares, em SC. Tanto na proposta
municipal, quanto na proposta estadual, as referéncias sdo textos traduzidos do inglés, na
década de 1980. Sdo referéncias de uma visdo que muitas vezes resulta em uma
perspectiva fragmentada e quase cognitivista do autor. Nao encontramos, nos documentos
oficiais (ou no PPP da escola) referéncias aos textos traduzidos diretamente do russo, ou
aos textos que tém sido traduzidos a partir dos anos 2000. Livros importantes,
enderecados aos professores ndo se constituem ainda em referéncia curricular nas
formacoes da rede.

Em relacdo a obra de Vigotski (1896 — 1934), destacaram que haviam estudado
este autor em seus cursos de formacao inicial e, também, em outros cursos de formagao
subsequentes, mas que em ambos a abordagem havia sido breve e deixando margem a
duvidas e curiosidades. As professoras afirmaram que desejavam, entdo, conhecer mais
o autor, pois afirmavam ser um autor em que haviam escutado falar sobre, mas pouco
conhecem efetivamente seus estudos e suas efetivas contribuigdes para a educagao.
Afirmaram que haviam lido algumas obras do autor (sem referenciar quais), mas
mantinha-se o interesse de aprofundar o estudo desse referencial teodrico.

Os relatos naquele momento inicial de conhecimento e aproximagao ao grupo de
professores participantes da formagdo continuada foi de &nimo e encorajamento.
Percebemos que poderiamos vivenciar momentos de troca de aprendizagens e contribuir
com a organizacao do trabalho de docéncia na escola, por meio do estudo coletivo da obra
de Vigotski (2009a). Era perceptivel a motivagdo das professoras em participar da

formagdo, em se inserirem naquele grupo e, ao estarem confiando em nos e na teoria de
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Vigotski como forma de aprimorarem o trabalho de docéncia. Esse fato nos mobilizou no
sentido de dar planejar os encontros futuros.

Em sintese, em comum, as professoras sinalizaram o desejo de continuar os
estudos, aprofundar os conhecimentos na perspectiva histdrico-cultural e objetivam
melhorar suas praticas pedagodgicas junto as criancas. Nesse caso, apostaram nesta
formagdo continuada como uma forma de atingir esse objetivo. Ainda que aja um
discurso sobre a dicotomia teoria e pratica, consideramos que os professores t€ém muito
interesse em aprofundar seus estudos. Os professores apresentaram interesse € motivagao

para o estudo tedrico de um autor que ¢ considerado um classico na area da educacao.

3.3.2 Sobre a observacao do trabalho de docéncia na infancia

A insercdo da pesquisadora na escola foi possivel mediante autorizagdo da
DEF/SME/PMF (Anexo C), do aceite da escola e do professor participante da pesquisa.
A anuéncia do professor, formalizada por meio da assinatura do TCLE (Apéndice A), foi
fundamental para que ocorresse o acompanhamento do trabalho de docéncia em sala de
aula.

A pesquisadora acompanhou o professor durante duas semanas e em diferentes
periodos, totalizando 44 de horas em sala de aula. A inser¢do da pesquisadora na escola
foi autorizada quando as medidas sanitdrias para contencao das contaminagdes pelo novo
coronavirus permitiam a oferta do ensino hibrido. Cabe lembrar que a cada momento da
pandemia, nova portaria era emitida, o que acabou provocando a descontinuidade nas
observagdes presenciais, junto ao professor, na escola. O periodo continuo de observacdes
aconteceu entre os dias 26 de agosto de 2021 e 13 de setembro de 2021, sendo 3 dias
observagdes em periodo parcial (4h por dia) e quatro dias em periodo integral (8h por
dia).

Os dados apresentados e analisados neste trabalho de tese foram gerados a partir
de duas fontes: a) o trabalho de docéncia acompanhado e observado pela pesquisadora (e
que se converteram em episddios, para fins de andlise); e b) entrevista com o professor
envolvido na pesquisa, que foi organizada a partir dos episodios observados em sala de
aula.

A entrevista com o professor, a quem nomeamos de Professor Miguel, envolvido
na pesquisa aconteceu em uma das salas de professores da Escola Herondina. A conversa

ocorreu em dois momentos, visto que foi realizada nos horarios nos quais o professor
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estava em periodo de planejamento ou formagao individual. E importante ressaltar que a
entrevista ocorreu apos o periodo de acompanhamento e observacao da pesquisadora, na
sala de aula do professor.

O roteiro de entrevista com 22 perguntas (Apéndice B) foi elaborado, entdo, a
partir de aspectos destacados pela pesquisadora no acompanhamento do trabalho de
docéncia do Professor Miguel em sala de aula. E importante destacar que o momento de
realizacdo da entrevista se traduziu em uma espécie de didlogo, em que o Professor
Miguel compartilhou com nossa pesquisa um depoimento sobre sua trajetoria de vida e
profissdo. Por esse motivo, o roteiro foi, de fato, apenas um roteiro. Durante nossa
conversa, a cada pergunta a pesquisadora mencionava a situagao/episddio observado que
havia mobilizado aquela respectiva pergunta e, nesse movimento, outros aspectos eram
citados pelo Professor Miguel. De maneira dialética, outros novos questionamentos eram
provocados na pesquisadora, gerando uma nova pergunta ou comentario. Desse modo,
embora o roteiro original conste 22 perguntas, nossa transcricdo literal do 4dudio da
entrevista amplia-se para 29 perguntas e respostas.

Os momentos que chamaram atengao da pesquisadora durante o acompanhamento
do trabalho de docéncia do Professor Miguel traduziram-se também em Episodios de
Andlise, em que, além de fundamentarem a organizacdo da entrevista, sdo contetido
problematizado com fim analitico em nosso estudo. Ao total 7 momentos observados
durante o acompanhamento do trabalho de docéncia do Professor Miguel estiveram em
evidéncia e, em didlogo com as respostas do professor na entrevista, sdo analisados nesta
pesquisa. O Quadro 7 compartilha o titulo atribuido a cada um dos episddios analisados

e a forma com que serdo citados no capitulo de analise.

Quadro 7: Episodios de analise

Episodio A Vamos as compras?
Episodio B O Professor ndo faria isso com a gente
Episodio C Desenho certo ou desenho errado?
Episodio D Nao sei se quero falar
Episodio E Um professor curioso
Episodio F Maquiagem na sala?
Episodio G Quem sabe outra

Fonte: elaborado pela autora 2021.
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A andlise do conteido da entrevista com o Professor Miguel levou em
consideragdo aspectos em comum expressados nas suas diferentes respostas. Isto €, a
entrevista ndo foi analisada em uma ordem linear (na sequéncia de pergunta e resposta),
mas organizando um didlogo entre aspectos em comum expressados pelo participante da
pesquisa nas suas diferentes respostas. A Imagem 4 compartilha com o leitor uma
considera¢do de cunho metodolégico, em que mostra a forma com que o conteudo da

entrevista sera referenciado no capitulo de analise deste trabalho de tese.

Imagem 4: Legenda de referéncia dos dados analisados da entrevista

P1 PESQUISADORA R1 PROFESSOR
| |
v v
A letra “P” indica que foi a A letra “R” indica que se trata do contetido de
pergunta feita pela uma resposta do professor. O niimero “1” indica
pesquisadora. O nimero “1* que foi a primeira resposta do professor,
indica que foi a primeira consequentemente para a primeira pergunta feita
pergunta. pela pesquisadora.

Fonte: elaborada pela autora (2021).

Além disso, no decorrer do texto, tanto o conteido da entrevista, quanto os
episodios analisados, estdo com recuo no texto e em formato italico. A entrevista foi
gravada e o audio foi transcrito por completo. Durante a observagdo do trabalho de
docéncia a pesquisadora utilizou um caderno de registro, que foi posteriormente
digitalizado. Desse modo, a legenda para o conteudo da entrevista sera FTE, que significa
Fonte Transcricdo Entrevista; ou FCR, se referindo a Fonte Caderno de Registro da
pesquisadora. Em ambas as citagdes se referencia o nome do Professor Miguel e data de
produgdo do dado.

Consideramos importante compartilhar com o leitor algumas caracteristicas do
professor entrevistado, assim como o contexto de realizacdo da entrevista. Ressaltamos
que, para fins de preservagdo da identidade do professor entrevistado, ndo iremos fazer
referéncia ao seu nome original. Para nos referirmos ao professor entrevistado
utilizaremos o codinome “Professor Miguel”. A entrevista foi agendada previamente

com o professor e comunicada a equipe pedagogica e diretiva da Escola Herondina.
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O periodo da entrevista, em nossa percepg¢ao, se constituiu como um momento de
conversa. O Professor Miguel demonstrava muita calma e as repostas para as perguntas
da pesquisadora eram expressas com pausas. Percebiamos o interesse € compromisso do
participante com nossa pesquisa. Em nossa analise, compreendemos que a cautela para
responder as perguntas indicava um exercicio empreendido pelo Professor Miguel com
ele mesmo, de pensar sobre quem ele era e sobre o qué, a partir das questdes propostas,
ele gostaria de falar de si.

No inicio da entrevista o Professor Miguel indicou que ser professor nao foi sua
primeira profissdo. Sua trajetéria profissional na educagdo, em 2020, correspondia hd um
periodo de dez anos de trabalho. Anteriormente ele desempenhava fun¢des no ramo de
comércio alimenticio e foi o nascimento de sua primeira filha que colaborou para a
mudanga na area de trabalho. Ser pai o mobilizou a ressignificar o espaco da escola e o
inspirou a seguir a carreia docente. O Professor Miguel (em 2020) era professor
contratado temporariamente pela RME/PMF e era seu primeiro ano de trabalho na Escola
Herondina.

Durante a entrevista o Professor Miguel demonstrou muita sensibilidade ao
dialogar sobre o trabalho de docéncia por ele desenvolvido e por compartilhar sua forma
de organizar as relagdes de ensino. Em suas palavras, era um enorme prazer receber-nos
em sua sala de aula e sentia-se orgulhoso por falar sobre sua trajetoria profissional na
entrevista. Diversos foram os momentos em que a emog¢ao sobre falar de si foi expressa
por meio de lagrimas.

Percebemos que foi acertada a metodologia de organizar a entrevista
compartilhando por meio das perguntas direcionadas ao entrevistado episodios
observados pela pesquisadora durante a observagdo do trabalho de docéncia. Afinal, o
Professor Miguel expressava satisfacdo por ter seu trabalho elogiado. Em diversos
momento, ele afirmou que seu trabalho nunca havia sido reconhecido dessa forma,
demonstrando surpresa ao mencionarmos aspectos positivos observados sobre o processo
de aprendizagem e desenvolvimento da crianca na escola vinculados a sua forma de
mediar as relagdes de ensino.

Para o Professor Miguel os aspectos sinalizados como positivos em seu trabalho
de docéncia eram simples agdes do dia a dia e que, em seu ponto de vista, ndo mereciam
destaque. Ao reafirmarmos positivamente sua forma de ser professor, notamos que a
emocao, expressa ora por meio de sorrisos ora por meio de lagrimas, colaborava para uma

ressignificagdo da sua forma de reconhecer-se professor. Em sintese, compreendemos que
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o momento da entrevista se constitui como um espaco para o Professor Miguel refletir
sobre sua forma de organizar o trabalho de docéncia e encontrar um professor, até entdo,
desconhecido por ele mesmo.

E importante destacar quais critérios mobilizaram a escolha por acompanhar o
trabalho de docéncia do Professor Miguel. Lembramos que ndo chegamos a essa escola
por acaso. A Escola Herondina, além de ser a maior escola da RME/PMF ¢ uma das
instituicdes que vem acolhendo os estagios obrigatdrios de pratica de ensino do curso de
pedagogia da UFSC desde o ano de 2019. E uma escola organizada, que pensa o trabalho
coletivo e que trabalha em prol da promocgao das criangas. O curso de Pedagogia da UFSC
considera que essa escola ¢, entdo, co-formadora dos professores em formacao inicial.
Isso significa dizer que a escola participa da organizagdo dos estagios, sugerindo modos
de fazer e as turmas em que ocorrerdo os estagios.

A indicacdo dos professores e professoras que irdo receber os estagidrios ¢ feita
pela escola e a universidade acolhe essa sugestdo, afinal, é nesse didlogo que se valida a
ideia de que a escola ¢ co-formadora. A escola, entdo, da dicas, sugestdes e participa do
planejamento do estagio docéncia, indicando a maneira com que avalia ser possivel sua
colaboragdo com a formagao inicial dos professores.

A escolha por acompanhar o Professor Miguel ndo foi, portanto, aleatoria. Embora
nosso desejo fosse o de acompanhar muitas das professoras que participaram da formagao
continuada em 2020, foi preciso fazer, novamente, escolhas. Ao final de 2020, em uma
conversa entre doutoranda, orientadora e co-orientadora, acordamos que para fins de
realizar uma andlise qualitativa dos dados, seria possivel acompanhar o trabalho de
docéncia de apenas um docente.

A Escola Herondina sugeriu, entdo, o acompanhamento do trabalho de docéncia
desse professor, que estava também recebendo os estagiarios do curso de pedagogia em
sua classe. Em nossa percep¢do, acompanhar o Professor Miguel se traduziu em um
exercicio de entusiasmo e crenca na poténcia de um trabalho de docéncia organizado em
prol de relagdes de ensino significativas, do ponto de vista das criangas e do professor. O
Professor Miguel, com alegria e comprometimento, conseguia, mesmo diante daquele
contexto caotico causado pela pandemia do novo coronavirus, mobilizar as criangas a
aprenderem e a posicionarem-se no grande grupo. Acompanhamos suas aulas com intuito
de apreender o movimento, dialético e historico, de organizar e se inserir nas relagdes de

ensino. Foram as grandes categorias do materialismo historico e dialético que Vigotski
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(1996; 2000; 2013) utiliza que instrumentalizaram as analises empreendidas nesta

pesquisa.
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4. 0 TRABALHO DE DOCENCIA NA ESCOLA: DIALOGO COM PRINCIPIOS
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Este capitulo apresenta os dados empiricos produzidos na escola campo da
pesquisa. O objetivo de, a partir do didlogo com professoras e professores da educagao
basica, problematizar os indicativos da psicologia historico-cultural de Vigotski para a
organizagdo teorica e metodologica do trabalho de docéncia na infincia norteou o
movimento analitico empreendido neste trabalho de tese. A realidade educacional
observada e os estudos vigotskianos, em fun¢do desta pesquisa, permitiram a criacao de
trés eixos analiticos.

O primeiro eixo de andlise ¢ intitulado de: “Ser professora em tempos de
pandemia” e apresenta as possibilidades e desafios destacados pelos professores
participantes da pesquisa impostas ao trabalho de docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental durante o periodo pandémico, que resultou no fechamento presencial das
escolas. O segundo eixo de andlise: “Afeto, emocdo e profissdo e as vivéncias da
profissdo”, discute o fato de que as vivéncias pessoais de cada educador afetam as
escolhas e o posicionamento dos professores frente a organizagdo das relagdes de ensino.
O terceiro eixo de andlise, em que nomeamos de “O tempo e o espago da escola: relagoes
de ensino em foco” debate possibilidades de construgdo de um espago democratico na
escola, em que as individualidades e autonomia das criangas ndo sejam apenas

respeitadas, mas sim encorajadas.

4.1 SER PROFESSORA EM TEMPOS DE PANDEMIA

O contexto histérico e cultural em que esta pesquisa se insere torna fundamental
o reconhecimento dos impactos da pandemia do Cornavirus para a educagido publica
brasileira. Os primeiros meses do ano de 2020 marcam um momento de reorganizacao da
institui¢do social escola e, com isso, do trabalho de docéncia na infancia. Isso em fungao
da Portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020, publicada pelo Ministério da Saude no
Brasil, em que: “Declara Emergéncia em Saude Publica de importancia Nacional (ESPIN)
em decorréncia da Infec¢do Humana pelo novo Coronavirus (2019-nCoV)” (BRASIL,
2020).

O atendimento presencial nas escolas das cinco regides do pais foi substituido por
aulas em meios digitais, tal qual normatiza a Portaria n° 343, de 17 de margco de 2020

(BRASIL, 2020a) e a Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020 (BRASIL 2020b), redigidas
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pelo Ministério da Educacdo no Brasil. As instituigdes de educagdo, tanto em nivel basico
quanto ao ensino superior, foram fechadas fisicamente e emergiu a necessidade de
organizacdo do ensino remoto. A partir das regulamentacdes federais, estados e
municipios deram partida a uma corrida contra o tempo para organizar alternativas de
oferta remota do ensino publico. Um desafio ndo previsto, porém, urgente.

No portal on-line da Secretaria de Educagio do Estado de Santa Catarina® estdo
disponiveis os documentos que regulamentaram/regulamentam a oferta do ensino publico
no estado durante a pandemia. Tratam-se de Decretos, Portarias, Pareceres, Notas
técnicas e Instru¢cdes normativas que guiaram/guiam a organizagdo das instituicdes de
educacdo no inicio, durante e no atual momento em que nos direcionamos a0 mundo pos-
pandemia. Consideramos que dois documentos estaduais merecem destaque.

O primeiro ¢ o Decreto n° 509 de 17 de marco de 2020 (SANTA CATARINA,
2020), em que implementa o ensino remoto no estado e que suspende, em uma primeira
ocasido, por 30 dias o ensino presencial nas escolas. O segundo ¢ o Decreto n® 1408 de
11 de Agosto de 2021, em que: "Dispde sobre as atividades essenciais da Educagdo e
regulamenta as atividades presenciais nas unidades das Redes Publica e Privada
relacionadas a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Nivel Médio, Educa¢ao de Jovens
e Adultos (EJA), Ensino Técnico, Ensino Superior e afins, durante a pandemia de
COVID-19” (SANTA CATARINA, 2021).

Um periodo de um ano e cinco meses distancia a publicacdo dos dois documentos
citados (SANTA CATARINA, 2020; SANTA CATARINA, 2021). O primeiro publicado
quando a situa¢do pandémica foi decretada no pais e o segundo quando o estado de Santa
Catarina vacinava contra a Covid-19 a faixa etaria de pessoas entre 30 ¢ 39 anos de
idade®*. Desse modo, os dois documentos, quando citados de maneira conjunta, permitem
uma importante consideracao sobre a relacdo da pandemia com a oferta do ensino publico
no estado de Santa Catarina.

O periodo temporal que separa a publicacdo dos documentos (SANTA
CATARINA, 2020; SANTA CATARINA, 2021) é um dado que registra a intensidade
dos impactos causados pela pandemia para toda a comunidade educativa. Isto significa

dizer que estudantes e suas familias, assim como os profissionais da educacao, estiveram

8 Disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/principais-consultas/legislacao, acesso em 20/06/2022.

8  Informagdes sobre o calenddrio de vacinagio do estado de Santa Catarina:
https://www.sc.gov.br/component/joomgallery/setoriais/calendario-de-vacinacao-contra-a-covid-19-2021-
52446, acesso em 19/06/2022.
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afastados presencialmente da institui¢ao escola por um longo periodo. Sdo dezessete
meses em que a educacdo publica esteve dividida entre aulas integralmente remotas,
posteriormente ofertou-se o ensino hibrido, para que, por fim, as escolas pudessem
novamente receber a comunidade educativa de forma presencial.

O municipio de Florianopolis®> também atendeu as orientagdes do Ministério da
Saude para condugdo das atividades educativas durante a pandemia, ao encontro também
das orientagdes estaduais. Em 17 de Marco de 2020, por meio do Decreto N° 21.352,
declara situagdo anormal e de emergéncia no municipio, em razdo da pandemia causada
pelo COVID-19. No dia seguinte, o Decreto N° 21.354%, de 18 de marco de 2020,
suspende as aulas presenciais no municipio, em um primeiro momento, por 15 dias. Trés
meses depois, em 30 de Junho de 2020, o Decreto N° 21.692, no Art. 6°: “Ratifica o art.

6° do Decreto n 21.569, de 2020, e mantém suspensas, por tempo indeterminado, no

municipio de Floriandpolis, as aulas presenciais nas unidades da rede publica e privada
de ensino, incluindo educagdo infantil, fundamental, nivel médio, EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos), técnico, superior e pos-graduagio”(FLORIANOPOLIS, 2020).

As datas dos decretos ndo sdo, portanto, irrelevantes. Da mesma forma que a
documentacdo estadual, as publicagdes municipais sobre a regulamentagdo da vida
escolar no periodo de pandemia foram constantes, sobretudo, durante os anos de 2020 ¢
2021. Isto ¢, muitos desafios foram também enfrentados pelo ensino ptblico municipal.
A suspensdo das aulas presenciais que, em marco de 2020, era prevista por 15 dias, durou
até o inicio do ano seguinte. O periodo letivo de 2021 teve inicio apenas com aulas on-
line, ofertando o ensino hibrido a partir do dia 10/03/2021%7. Para a oferta do ensino
hibrido, a PMF organizou um Plano de Contingéncia (PLANCON) do Municipio de
Florianopolis e solicitou que cada unidade educativa adequasse seu funcionamento as
indicagdes apresentadas no documento municipal. Cada institui¢do, portanto, organizou

o seu PLACOn.

O Plano de Contingéncia do municipio de Florianépolis para a COVID-19, a
partir de cenarios de risco identificados, define estratégias, agdes e rotinas de
resposta para o enfrentamento da epidemia da nova (COVID-19), incluindo o
retorno das atividades presenciais, administrativas e escolares. O conjunto de

85 Os documentos municipais relacionados ao enfrentamento da pandemia causada pelo COVID-19 estdo
disponiveis em:
http://www.pmf.sc.gov.br/transparencia/index.php?pagina=legislacaoCOVID&menu=12&submenuid=1
&cms=legislacaotreferente+a+covid19&IdEntidade=17, acesso em 20/06/2022.

8 Este decreto é prorrogado pelos Decretos n® 21368/2020 e n°® 21444/2020.

8 Ver publicacio sobre a oferta do ensino hibrido no municipio de Florianépolis, SC:
https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?pagina=notpagina&noti=22860, acesso em
20/06/2022.
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medidas e acdes ora apresentado devera ser adaptado a cada instituigdo
educativa do municipio e aplicado de modo articulado, em cada fase da
evolucdo da epidemia da COVID-19 (FLORIANOPOLIS, 2022).

E evidente que as medidas de distanciamento social afetaram e marcam a vida de
toda a comunidade escolar. Por esse motivo, ao iniciar o ano letivo de 2022 com o
atendimento 100% presencial, a Escola Herondina, registra em seu PPP como o ensino

foi ofertado na escola durante os anos de 2020 e 2021.

Devido a pandemia de COVID-19, entre os anos de 2020 e 2021 as atividades
escolares ocorreram de forma remota (regime especial de atividades de
aprendizagens ndo presenciais), com o atendimento aos estudantes através do
Portal Educacional, onde foram disponibilizadas atividades, cronogramas e
links de acesso as aulas via google Meet. Além disso, as atividades do Portal
Educacional também foram disponibilizadas impressas para retirada na escola
pelas familias dos estudantes que ndo conseguiam realiza-las de forma on-line.
E, de forma hibrida (regime especial de atividades de aprendizagem
presenciais e ndo presenciais), sendo que as familias, naquele momento,
poderiam fazer a opgdo por esta modalidade ou pela permanéncia do estudante
no ensino 100% remoto (p. 5).

Consideramos importante apresentar essas informagdes, pois esta pesquisa foi
realizada durante o periodo da pandemia. Foi a imersao na escola e a aproximagdo com
os professores e professoras que atuaram nos anos iniciais do ensino fundamental durante
o periodo da pesquisa que permitiu que construissemos um plano de analise acerca dos
desafios e possibilidades que a pandemia imp0s ao trabalho de docéncia na infancia.

No primeiro encontro da formagdo continuada (140920/REOISI/FTA)
encaminhamos a discussdo a partir de uma proposta que nomeamos de “Metafora do
estrangeiro”. A partir do significado dicionarizado da palavra “estrangeiro”®®,
conduzimos a reflexao de que o contexto da pandemia nos fez estrangeiros da nossa vida.
Afinal, naquele momento inicial da situacdo pandémica, pouco sabiamos sobre como
seria nosso percurso e por quanto tempo passariamos imersos em uma rotina diferente
daquela que, até entdo, viviamos. A inspiragdo para esse momento e discussdo foi a
musica “O estrangeiro” (Anexo D), do escritor, poeta, cantor e compositor brasileiro

Caetano Veloso, obra de 1989, compartilhada com o grupo da formagao continuada.

8 Um dos significados da palavra “Estrangeiro”, segundo dicionério “Michaelis — online” é: “Que ou quem
efetivamente ndo pertence ou nao é natural de um pais, de uma nagéo, de uma comunidade etc. ou que néo
se considera como tal, sentindo-se alheio, estranho, advena, forasteiro”. Disponivel:
<https://michaelis.uol.com.br >, acesso em nov/2022.
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A musica foi ouvida e, na sequéncia, foi lida e apreciada a letra da cangdo. A letra
remete ao estranhamento daquilo que nos é desconhecido, que ndo faz parte de nossa
cultura imediata e que exige adaptacdo ou distanciamento. Muitos dos participantes da
pesquisa nunca tinham ouvido a cang¢do. Outros ja conheciam, mas ndo haviam analisado
a letra. Ampliamos a discussdo sobre os estranhamentos que nos acomete a vida, como,
por exemplo, um periodo de distanciamento social, do ndo conhecido frente a uma
pandemia impensavel no nosso mundo tao conectado € moderno.

Como ¢ ser professor sem estar na escola? A nova realidade de ensino remoto
permite vivenciar a profissdo professor? Quais os desafios? Quais as aprendizagens?
Quais as alternativas criadas? Quais os sentimentos? Como ficou a relagdo com os
estudantes? Essas questdes mobilizaram o debate do encontro presencial
(140920/REO01SI/FTA), e, possivelmente influiram o exercicio da produ¢ao textual dos
participantes da formacao (210920/RE02AS/FPT).

Ao final do encontro coletivo, virtual (140920/REO1SI/FTA), encaminhamos a
primeira proposta de producdo textual (210920/RE02AS/FPT). Sugerimos que as
professoras compartilhassem seus sentimentos sobre o atual momento histdrico,
sobretudo, suas reflexdes sobre ser professora em tempos de pandemia. Fizemos o convite
para que as participantes registrassem em forma de escrita os sentimentos sobre a
profissdo docente diante do contexto de distanciamento social. Que pudessem pensar
sobre os desafios e possibilidades do trabalho de docéncia mediante o fechamento das
escolas e, com isso, da organizac¢ao das aulas remotas.

As professoras toparam o desafio do registro sobre o vivido no encontro de
formagdo virtual, algo também novo e decorrente da pandemia. As narrativas das
envolvidas foram enviadas para nds por e-mail. Empreendemos, entdo a leitura e analise
destas producdes (210920/RE02AS/FPT). A Professora Laura escreve sobre os
questionamentos provocados pelo momento vivido, na escola, naquele momento de

isolamento social, de inseguranga e desafio.

O contexto da Pandemia trouxe e trard para o mundo inumeras
transformagoes, em todos os campos: econdémicos, sociais, emocionais entre
outros. Em relagdo aos aspectos educacionais penso que foi necessario
repensar o ensino como um todo, mas, como pensar em aulas a distancia? E o
contato com o estudante? Como pensar na escola sem a troca dialogica que
existe nessa relagdo de aprendizagem? Como pensar a nossa profissdo
professor de anos iniciais sem o momento da conversa, da mediagdo com o
estudante que o leva a refletir e ir descobrindo o caminho da aprendizagem?
(sic) (FPT, Professora Laura, setembro/2020).
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As pesquisas de Cipriani; Moreira e Cairus (2021); Alemida e Dalben (2020); e
Gongalves e Guimardes (2020) indicam que os questionamentos apontados pela
Professora Laura em nosso estudo foram comuns a demais professores brasileiros.
Percebemos que as preocupagdes e angustias sobre como ser professor em tempos de
pandemia estiveram presentes na vida docente durante o periodo de quase dois anos em

que enfrentamos o fechamento repentino presencial das escolas.

Em tempos de isolamento social, para além da propria adogdo dos recursos
digitais, acompanhar o enfrentamento da pandemia em uma escola tem
permitido ver que a (re)organizagdo escolar necessaria e exigida a instituigdo
esbarra, para além das questdes estruturais ¢ pedagogicas, em uma avalanche
de medos. Esses, multiplos e intensos, sdo de natureza diversa e muito
desafiadores: medo de ndo responder a contento as exigéncias tecnologicas;
medo das desigualdades sociais; medo da doenga; medo da morte (ALMEIDA
E DALBEN, 2020, p.15).

As produgdes textuais das Professoras Sophia e Eloa permite-nos ampliar a
analise sobre os desafios do trabalho de docéncia na pandemia. Seus textos escritos
evidenciam, a partir das vivéncias e referéncias culturais que constituem cada pessoa, as
diferentes formas de significacdo de uma mesma realidade (VIGOTSKI, 2018), afinal
“[...] o desenvolvimento é analisado como um processo determinado nao por suas
leis internas, mas como um processo total externamente determinado pelo meio” (p.
33), grifo da tradugdo. A leitura dos textos das Professoras Sophia e Eloa sinaliza, ainda,
a importancia de reconhecermos que em todo ser humano, existe a possibilidade do ato

criador (VIGOTSKI, 2009a). Para o autor:

Chamamos atividade criadora do homem aquela em que se cria algo novo.
Pouco importa se 0 que se cria é algum objeto do mundo externo ou uma
construgdo da mente ou do sentimento, conhecida apenas pela pessoa em que
essa construgdo habita e se manifesta (VIGOTSKI, 2009a, p. 11).

A Professora Sophia, por exemplo, iniciou seu exercicio reflexivo apresentando
uma linha do tempo sobre o ano de 2020. Ela demonstra que, ao construir uma narrativa
reflexiva sobre os momentos vividos até o dia em que foi decretado o fechamento
presencial das escolas, ela organiza os seus sentimentos sobre a surpresa de estar diante
de uma nova organizacao do trabalho de docéncia. Para a Professora Sophia a escola seria

fechada e nao havia certezas sobre quais seriam os proximos acontecimentos.

O ano comegou como sempre: Festas, praia, familia, parentes, alegria,
abragos. Logo depois vieram as expectativas, ansiedade, pensamentos de
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realizag¢ées para um ano de muito trabalho. Mas tudo mudou, quando comegou
a correr as noticias sobre a pandemia. Foi um choque, eu ndo estava
conseguindo entender ou digerir a nova situacdo. Foi um dia muito estranho
aquele 16 de margo. Na escola tudo comegou a mudar, criangas afastadas,
dlcool em gel na mesa, esperando a noticia de fechamento das escolas. No
final da tarde saiu a noticia, todos sairam da escola sem saber o que iria
acontecer, o medo, a angustia, o que iriamos enfrentar pairavam em nossos
pensamentos (sic) (FPT, Professora Sophia, setembro/2020).

A Professora Eloa apresentou seu registro em forma de poema: “Quem ou que
sou?”. Destacamos, nesta analise, o fato de a professora fazer referéncia ao poema/musica
apresentado no encontro de formacdo. Ela anuncia estar sentindo-se estrangeira em seu
proprio espaco e mundo. Além de pensar sobre a letra e musica de Caetano Veloso,
discutida na formagdo, a Professora Eloa sentiu-se desafiada a produzir um poema, a

expressar suas duvidas e insegurangas em uma pega cultural.

Quem ou que sou?

A invasdo de um estranho em meu lugar conhecido, onde meu ambiente ate
entdo seguro, nem a morte me assustava. Uma dita normalidade do meu
cotidiano. Tudo parecia fixo, em ordem. Mas alguém de fora chega e algo
novo chega com ele, até entdo temporario.

Surge um novo sistema de cuidar, olhar, questionar mais e mais...

Agora a estrangeira sou eu!!

Qual o significado no mundo?

Qual o meu significado nesse novo quadro? Sou livre?

Minha liberdade ¢ vigiada. Restri¢do do deslocamento pela cidade, a
sensagdo de se ter negado o direito como cidadd de ir e vir.

Aprisionada no meu proprio lar, onde o sorriso era uma constante, hoje
passageiro, pois a incerteza ronda como um urubu ronda sua alimentagdo.
Contatos apenas por meios tecnologicos, sem abragos, cheiros e olhares.
Como estrangeira, sou olhada como vetor de doengas.

Sinto aprisionado em meu peito um grito de libertagdo...

No aguardo ansioso da rotina dos meus dias.

Periodo singular, de desafios e de muitas aprendizagens.

Sou estrangeira em meu préprio espago e mundo

(sic) (FPT, Professora Eloa, setembro/2020).

As produgdes das professoras nos permitem um didlogo com as indicagdes de
Vigotski (2013; 2000; 2009; 2009a; 2018) sobre o processo de desenvolvimento humano
a medida em que pontuamos que ambas estavam vivenciando um mesmo momento: o de
fechamento das escolas e da incerteza sobre os desdobramentos para o trabalho de
docéncia. As duas eram professoras de uma mesma escola, parte de uma mesma
comunidade educativa e, inclusive, lecionavam para estudantes da mesma etapa da
educacdo bdsica: os anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, quando solicitado
que expressassem seus sentimentos sobre 0 momento comum em que viviam, todas as

semelhancas contextuais ndo foram suficientes para que elas significassem a realidade da
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mesma forma. Enquanto uma, por meio de uma narrativa linha do tempo expressa medo
e angustia; a outra, por meio de uma construgao poética, expressa tristeza em relacio a
sensacdo de privagdo de liberdade. A ideia de constru¢do do registro da discussdo
empreendida no primeiro encontro da formagao continuada foi diferente, assim como os
sentimentos e a significacdo da realidade foram distintos para cada uma das professoras.

A produgdo das Professoras Sophia e Eloa, em dialogo com Vigotski (2009a;
2018), nos ensinam que a individualidade de cada pessoa (portanto, de cada estudante e
cada professora), se constitui na relagdo com o meio historico e cultural em que cada
pessoa se insere. Embora de forma distinta e com sentimentos diferentes, ambas foram
capazes de registrar a realidade historica em comum em que viveram, expressando assim
sua individualidade diante de um contexto coletivo comum.

Desse modo, compreendemos que o processo de humanizagdo se constitui nas
relagdes sociais, culturais e histéricas (VIGOTSKI, 2000). E a partir de vivéncias
coletivas na cultura que cada ser humano desenvolve sua individualidade. De igual
maneira, ¢ no contexto coletivo que cada pessoa manifesta sua forma unica de ser e
pensar. Nesse sentido, cada pessoa, ao nascer, apresenta voluntariamente mudangas ao
meio em que se insere. E, de fato, no decorrer da vida, no processo de aprendizagem da
cultura e de desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, € possivel continuar
apresentando mudangas ao meio. No entanto, ao desenvolver o pensamento consciente,
essas mudancas podem ser escolhidas, previstas e conscientes de cada pessoa
(VIGOTSKI, 2000; 2013).

E justamente a partir de uma discussdo sobre mudangas, individuais e coletivas,
que Vigotski (2013; 2017) contribui para refletirmos sobre o papel da professora na
organizagdo das relagdes de ensino. O autor (VIGOTSKI, 2013; 2017) indica que a
professora se sinta responsavel por colaborar com o processo de desenvolvimento da
consciéncia (pensamento consciente) e constituicdo da individualidade de cada crianga.
Afinal, s3o as escolhas conscientes individuais, pautadas em uma consciéncia coletiva,
que sdo capazes de provocar mudangas sociais (VIGOTSKI, 2013; 2017). E possivel
sintetizarmos que uma das atribui¢des ao trabalho de docéncia ¢ a de, por meio do
objetivo de construgdo de uma consciéncia responsavel com o coletivo e em prol de
mudangas sociais, sejam potencializados os processos de individualizacdo de cada pessoa.

Vigotski (2000) nos ensina, ainda, que o sentido da relacdo social se converte e se
efetiva na constituicdo de uma personalidade ou outra (VIGOTSKI 2000). Isto significa

que, assim como as Professoras Sophia e Eloa, cada crianga tem uma historia, esta
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inserida em uma realidade e, com isso, esta encharcada de vivéncias individuais. Assim,
indica-se a professora estar atenta e engajada. Isto é, cada crianga vive uma histdria,
implicando em possibilidades diversas na constitui¢do da consciéncia individual.

Desse modo, parece que € necessaria a tomada de consciéncia, por parte da
professora da infancia, de seu papel frente a diversidade de histdrias e modos de significar
o mundo de cada crianga. Cabe ao professor reconhecer que cada crianga terd modos
diferentes de se relacionar com o mundo e também com a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos. Nos referimos aqui, portanto, ao papel da educagdo, que
consiste no apoio para que que cada estudante manifeste sua individualidade em prol de
um objetivo social comum. E ¢é justamente neste aspecto que se faz presente a contradigao,
fundamental para a manuten¢ao da vida social. Afinal, ¢ a partir das diferentes opinides,
dos diferentes modos de interpretar a realidade e objetivar a transformagdo da sociedade
que se torna possivel a existéncia da democracia.

Outro aspecto notado na produgdo das Professoras Sophia e Eloa € a expressao
do sentimento de medo diante da realidade em que viviam. Nessa mesma tematica, a
Professora Alice registra estar sentindo desconforto em relacdo as incertezas impostas
pelas medidas de distanciamento social, as quais impossibilitavam o atendimento

presencial nas escolas.

De repente sem aviso prévio, nossa vida se transforma. Nossas rotinas, nossos
costumes, nossos habitos, nosso trabalho precisam ser reorganizados,
modificados, reinventados. E com isso surge o medo, inseguranga, angustia,
desespero... [...] esses sentimentos surgem quando repentinamente algo
acontece e nos obriga a mudar o que estavamos acostumados a fazer [...] A
mudanga se fez necessario. Conceitos, praticas, metodologias precisaram ser
modificadas (sic) (FPT, Professora Alice, setembro/2020).

Os registros escritos das Professoras Sophia, Eloa e Alice indicam que elas se
sentiam estrangeiras diante do contexto em que viviam. Havia estranhamento do ponto
de vista de vida pessoal e profissional, sentiam-se desconfortaveis em relagdo a rotina de
vida que tinham antes da pandemia. Ao que parece, os sentimentos proporcionados pelo
afastamento presencial da escola se constituiram em um espago de introspeccdo, de
reflexdo sobre os rumos da vida pessoal e das incertezas da vida profissional. As agdes,
“normalizadas” pela vida pessoal e profissional sdo colocadas em suspenso, diante da
impossibilidade, da incerteza, do desconhecido imposto pelo distanciamento social.

E importante ressaltar que os sentimentos de medo e inseguranga ndo foram

apenas das Professoras Sophia, Eloa e Alice. Este parece ter sido um cendario recorrente
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entre os profissionais da educacgdo. Cipriani; Moreira e Caries (2020) compartilham a
pesquisa realizada com 209 professores de Juiz de Fora-MG, com o objetivo de acessar
“[...] os pensamentos, sentimentos, desafios e perspectivas dos docentes nesse periodo de

calamidade” (p. 1). As autoras constatam que:

O estado de ansiedade, a preocupagdo e a angustia foram palavras bastante
repetidas pela maioria dos participantes, bem como a saudade que sentem do
contato presencial com os alunos. Ademais, termos que revelam medo,
inseguranga, susto, cautela, desconforto, incerteza, confusdo, reflexdo e
impoténcia também foram mencionados pelos docentes. Chamam a atengdo
afirmagdes de que os docentes se sentem incomodados, que estdo cansados,
esgotados, exaustos, estressados, pressionados, sobrecarregados, tensos,
deprimidos, irritados, sentindo-se mal, frustrados, entediados e tristes, o que
aponta para a possibilidade de que o psicologico e a saude emocional dos
profissionais tenham sido afetados pela situacdo vivenciada, portanto,

merecem aten¢do e cuidados (CIPRIANI; MOREIRA E CARIES,
2020, p. 08).

De igual maneira, porém com um numero maior de professores participantes, o
trabalho realizado por Gongalves e Guimardes (2020), reitera que medo, angustia e
instabilidade foram os sentimentos mais expressos pelos professores quando descreveram
o periodo pandémico. A pesquisa leva em consideragdo uma amostra de 15.654
professores e os pesquisadores destacam que: “[...] observa-se que foram selecionados
mais de um sentimento, totalizando 19.367 respostas. Percebe-se que os trés sentimentos
mais referidos (“medo e inseguranga”, “angustia” e “apreensdo’) projetam um futuro de
incertezas e instabilidade correlacionados com o estresse” (p. 772).

Em nossa analise, consideramos que, em meio ao medo, a inseguranga, a angustia
e a instabilidade, foi imposta aos profissionais da educa¢do a necessidade de repensar o
trabalho de docéncia. E notavel o quanto o medo do desconhecido preocupou as
professoras. As incertezas sobre como organizar o trabalho de docéncia diante da nova e

unica possibilidade de ofertar o ensino foi significado pela Professora Antonella como

uma imposi¢ao a saida da “zona de conforto”.

Quando foi proposta a atividade do ultimo encontro, no primeiro momento fui
ler a letra da musica: O estrangeiro, composi¢do de Caetano Veloso (1989),
e pesquisando na internet me deparei com uma possivel raiz da palavra
"estrangeiro" encontra-se no inglés "stranger” ("estranho") e no grego xends,
"externo", "desconhecido" ou "barbaro". Em portugués, o termo
correspondente a grafia grega é xenofobia, o medo da invasdo de um estranho
em seu lugar conhecido, sua casa, seu habitat, circulo ja habitual e
constantemente reconhecido. ... Percebi que tinha tudo haver com o momento
que estamos vivendo, passamos por vdrias fases durante este processo,
preocupagoes, sair na zona de conforto para o desconhecido, que invade o
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nosso lar muda a nossa rotina, mexe com o nosso imaginario (sic) (FPT,
Professora Antonella, set/2020).

Ao colocarmos em dialogo a escrita das Professoras Alice e Antonella percebemos
que houve reflexdes criticas sobre o trabalho de docéncia empreendido no contexto
anterior a pandemia. A Professora Alice é enfatica no reconhecimento de que a pandemia
imp0Os mudangas na organizacao em sua rotina profissional, afirmando que seu trabalho
pedagogico precisou ser modificado e reinventado. Entretanto, o que constamos € que as
mudangas e reinvengdes no trabalho do professor aconteceram encharcados de medos e
angustias.

Por esse motivo parece-nos interessante problematizar quais as condigdes reais,
objetivas, materiais, subjetivas e psicologicas enfrentadas pelas professoras naquele
momento em que foram desafiadas a transpor o trabalho de docéncia presencial para o
trabalho de docéncia remoto. Gongalves e Guimaraes (2020) destacam que os professores
receberam pouco apoio das redes de ensino durante a pandemia, principalmente em
relacdo ao uso das tecnologias para o processo de ensino e aprendizagem. Os
pesquisadores destacam que tal situagao ¢ capaz de promover problemas psicoldgicos aos

docentes.

Ha pouca disponibilidade de apoio institucional no contexto da pandemia no
Brasil, conforme indicam as tabelas 4 e 5, as quais revelam um aspecto
preocupante: apenas cerca de um terco dos professores recebe apoio da sua
rede de ensino em momento de altas demandas e exposigdo a estressores. Ao
contrario do que seria desejavel, observa-se maior atomizacdo dos
trabalhadores, ¢ professores com medo e inseguros, em isolamento social em
suas casas. E compreensivel, portanto, que o distanciamento fisico e escolas
fechadas exponham professores a maior probabilidade de desenvolver
problemas de saide mental. Soma-se a isto problemas de infraestrutura e de
formagdo e um contexto de politicas publicas pouco eficazes na capacitagio e
acompanhamento para uso das TIC no processo ensino-aprendizagem

(GONCALVES E GUIMARAES, 2020, p. 782)

Outro aspecto chama-nos aten¢ao nas producdes textuais (210920/RE02AS/FPT),
refere-se ao fato de as professoras mencionarem que a pandemia mobilizou a “saida da
zona de conforto”. Em nossa analise, as professoras nao atribuem um significado negativo
a essas mudangas, mas elas sinalizam que as mudancas ndo foram mobilizadas
voluntariamente. Desse modo, mesmo diante das dificuldades de organizar o trabalho de
docéncia no modo remoto, as professoras posicionam que o contexto da pandemia e de

isolamento social se constituiu como uma oportunidade para repensarem suas vidas
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pessoais e suas praticas profissionais. Estar em uma condi¢do de estrangeiro e, portanto,
mediante uma imersao ao desconhecido, mobilizou reflexdo sobre a agéncia docente.
Na entrevista com o Professor Miguel, em uma das perguntas sobre a organizacao
do seu planejamento, ele fez menc¢do as mudancas provocadas pela pandemia para o seu
trabalho de docéncia. A partir de uma discussdo sobre a flexibilidade dos seus
planejamentos, o professor afirma que as medidas de distanciamento social o fizeram se

reinventar na profissdo docente diversas vezes.

[...] mesmo que eu ndo tenha o material a gente se reinventa na hora, como
essa pandemia fez a gente se reinventar muitas vezes... minha vontade mesmo
ali e ajudar eles a desenhar as letras, fluiria mais rdapido, mas... sera que mais
rapido ¢ melhor? (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021)

O Professor Miguel esta se referindo a um dos dias em que acompanhamos o seu
trabalho de docéncia e que ele estava ensinando as criangas a escreverem em letra cursiva.
Ele diz que seria mais facil ensinar se pudesse ajudar as criangas a fazerem os movimentos
para desenhar as letras. No entanto, com a impossibilidade de aproximagao em virtude
das medidas de distanciamento social, o unico recurso disponivel era ele desenhar as
letras no quadro e ensinar verbalmente as criancas a escreverem.

Em nossa analise, consideramos que o professor ndo atribuiu um significado
negativo ao distanciamento, mas fez deste momento um espago de reflexdo sobre sua
forma de ensinar. O Professor Miguel viu-se em uma nova versao do docente que era até
entdo. Afinal, foi necessario buscar meios de ensinar caligrafia sem poder auxiliar as
criangas individualmente nos movimentos para desenhar as letras, afinal as regras de
distanciamento social indicavam um metro de meio de distancia entre pessoas. Ele
encontrou a maneira entdo de além de mostrar no quadro como fazer, ditar para as
criangas o passo a passo sobre como desenhar cada letra. Ao estar nesse “novo lugar”, o
Professor Miguel se coloca a questionar o trabalho de docéncia: “serd que ensinar mais
rapido ¢ melhor?”. Ou seja, diante da dificuldade encontrada para encontrar uma nova
maneira de ensinar as criangas a escreverem em letra cursiva, o Professor Miguel
empreendeu uma discussdo sobre a organizacdo do seu trabalho de docéncia como um
todo. Portanto, podemos considerar que a pandemia o fez repensar o trabalho de docéncia.

Em uma outra perspectiva, parece-nos que o professor, por um lado, quer transpor,
didaticamente, uma pratica realizada e normalizada em sala de aula: a repeti¢ao de letras,

o trabalho de copia e desenho de letras. Esta pratica pedagogica, muitas vezes fora de um
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contexto de significacdo para a criangas, exige um trabalho, que se desdobra, em grande
parte das criangas, em "dificuldades de aprendizagem". No entanto, no momento de
isolamento social, o professor passa a refletir sobre uma pratica "cristalizada" e se vé
diante de uma dificuldade outra: a dificuldade em pensar modos de fazer outros tempos ¢
espacos impostos pela pandemia, que exige uma reflexao que coloca em suspenso toda a
sua pratica pedagdgica. Nao se trata somente de uma transposi¢do didatica, mas de uma
reflexdo sobre o que significa ser professor, uma reflexdo sobre suas praticas ja
sedimentadas. As praticas repetitivas, possiveis por conta de cargas horarias excessivas,
necessarias a sobrevivéncia, ja ndo funcionavam no presencial. O problema se
potencializa no desafio do ensino remoto.

Poderiamos considerar um aspecto positivo da pandemia ao trabalho de docéncia
a possibilidade de mobilizar as professoras a repensarem suas praticas e reconhecerem a
organiza¢do das relacdes de ensino como um espaco constante de saida da zona de
conforto; como um espaco de possibilidades de mudangas nas metodologias de ensino;
como um espago convidativo e mobilizador de transformagdes, reorganizagdo e
reinvengdo do trabalho de docéncia. Isto ¢, se pudéssemos enxergar apenas os aspectos
positivos destacados pelos professores para este periodo. Tal qual fez o Professor Miguel
quando, diante da dificuldade, questiona a si mesmo se, de fato, ensinar da maneira mais
facil e mais rapida ¢ mais eficiente. Porém ndo, ndo ¢ possivel analisar esta situagao
apenas pelo viés positivo.

E admirdvel a forma com que os profissionais da educa¢io lidam com as
dificuldades de uma educacdo publica abandonada a prépria sorte. Com toda certeza, se
a educacdo publica ainda resiste € por conta da garra e luta dos profissionais que defendem
a educag¢do como meio e finalidade de transformag¢do do mundo. Mas ndao podemos
considerar que isso basta. Nao basta.

E preciso lutarmos por politicas publicas que oferegam condi¢des para que no
trabalho de docéncia haja espacgo para reflexao, critica e vislumbre de uma sociedade mais
justa e igual. Espaco para que as professoras atribuam ao seu trabalho uma fungao social
e perceba que na sua participacdo da mediacao dos processos de desenvolvimento de cada
estudante estd a possibilidade de uma transformagao social. No entanto, esta ndo parece
ser a realidade da educagdo no Brasil. Clementino e Vieira (2020) contribuem para esta
reflexdo a medida em que chama atengdo para o fato de, muitas vezes, os professores se

organizarem em jornadas duplas ou triplas de trabalho.
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A dupla e até tripla jornada de trabalho demonstrada nas tabelas acima também
fazem parte das baixas condigdes do trabalho docente no Brasil. Embora se
observe avangos nos ultimos anos com a melhoria relativa da remuneragao
docente ¢ jornada de trabalho que leve em consideragdo o tempo de
planejamento e estudos dos professores, a profissdo docente ainda esta muito
aquém de ser valorizada no Brasil (CLEMENTINO; VIEIRA, 2020, p. 69).

A exaustdo e cansaco apos longas horas de trabalho produz um efeito perverso de
um fazer muitas vezes mecanico, que inviabiliza a reflexdo sobre a praxis pedagogica.
Consideramos relevante questionar: Diante do nimero alto de estudantes por turmas ¢é
possivel conhecer a individualidade e necessidades de aprendizagens de cada estudante?
Somos capazes de vislumbrar uma sociedade mais igual diante de uma oferta tdo dispar

da educagdo publica nas diferentes regides do pais?

Isso se reflete também na infraestrutura dos estabelecimentos de ensino. As
criancas ¢ jovens acolhidos nas creches e escolas publicas brasileiras
encontram condigdes de oferta educacional muito diversificadas, em piores
situagdes para os que habitam e trabalham em areas de vunerabilidade social.
Por tais razdes, constata-se uma grande variedade de carreiras nas redes
publicas de ensino brasileiras, o que nao seria um problema grave se o pais
apresentasse maior equilibrio entre seus Municipios e Estados
(CLEMENTINO E VIEIRA, 2020, p 73).

Novamente, estamos diante de uma contradi¢do nas condigdes do trabalho de
docéncia na educagdo brasileira. Afinal, ser professora no Brasil ndo ¢ uma tarefa facil.
O que as professoras fazem, a todo momento, ¢ buscar maneiras de encarar as
dificuldades, de se sobrepor a elas, de enxergar o lado bom de exercer essa profissdo,
mesmo conscientes de todos os desafios que enfrentam diariamente. Neste contexto ¢
importante destacar que ser professora ¢ trabalho. As professoras s3o os responsaveis pela
organizagdo e execu¢do do trabalho de docéncia. Uma profissdo que, antes mesmo da
pandemia, implora por melhores condi¢des de trabalho e por politicas publicas de
reconhecimento da carreira docente. Novamente, ser professora ¢ trabalho. E, no Brasil,
diante do atual cenario politico, ¢ um arduo e, por vezes, um alienante trabalho. Para
Ferreira e Barbosa (2020), a situagdo da pandemia denuncia desafios enfrentados pela

educacdo brasileira antes mesmo da crise sanitaria se instalasse no pais.

Nesse sentido, as narrativas analisadas evidenciam questdes ha muito
discutidas. Deixam transparecer a fragilidade de iniciativas de ensino
mecanicistas pautadas exclusivamente na transposicdo de técnicas e
conteidos, marcam a urgéncia de uma formagdo docente politicamente
orientada, critica, consciente da precarizagao crescente do trabalho docente,
acentuam a poténcia da formagdo compartilhada, das redes de cooperagdo
mutua e do aprendizado como resultado da acdo coletiva, socialmente
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marcada. Além disso, evidenciam a importincia ¢ a valorizagdo da ciéncia ¢
da produgdo académica compromissada com a Educacdo Basica, de forma a
também promover o reconhecimento do conhecimento produzido no chao da
escola e entre pares (FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 21).

Consideramos que problematizar as condigdes de trabalho docente no contexto da
educacdo brasileira ¢ uma importante empreitada. Com o apoio em Vigotski (2013)
compreendemos que para atingirmos um novo homem sdo necessarias mudangas na
forma do homem relacionar-se consigo mesmo, no coletivo € com a natureza. O autor
indica que as mudangas sociais e coletivas sejam previstas em prol de uma sociedade mais

igual e livre do capitalismo.

Paralelamente a esse processo, uma mudanga na personalidade humana e uma
alteracdo do proprio homem deve inevitavelmente acontecer. Esta alteragdo
tem trés raizes basicas. A primeira delas consiste no fato mesmo da destruigdo
das formas capitalistas de organizagdo e producdo e das formas de vida social
e espiritual que a partir dai irfo surgir. Junto com o desfacelamento da ordem
capitalista, todas as for¢as que oprimem o homem e que o mantém escravizado
pelas maquinas e que interferem com o seu livre desenvolvimento também
desaparecerdo e serdo destruidas. Junto com a liberagdo dos muitos milhdes de
seres humanos da opressdo, vird a libertagdo da personalidade humana das
correntes que restringem seu desenvolvimento. Esta ¢ a primeira fonte—a
liberagdo de homem (VIGOTSKI, 2013, p. 5).

Consideramos que esta ndo ¢ uma tarefa facil, mas, em nossa percepg¢ao, se existe
uma institui¢ao capaz de mobilizar estas transformagdes, esta institui¢ao ¢ a escola. Nesse
contexto, compreendemos que as politicas publicas de formagao e exercicio do trabalho
de docéncia sdo atribuidas a funcdo de garantir condigdes de trabalho para que as
professoras, dentro de suas jornadas de trabalho, possam refletir e se reconhecerem como
agentes de transformagdo social. Trata-se, portanto, de uma tarefa urgente a de “[...]
compreender e defender os fins da educagdo escolar, seus propositos como
instituicdo que humaniza ao proporcionar o encontro, a vivéncia com o novo ¢ com 0
diferente, o exercicio critico e democratico, as experiéncias e as vivéncias” (BARBOSA
E FERREIRA, 2020, p. 21).

Em nossa percepcdo a escola e a educagdo sdo espago € meio promotores de
transformagao individual e social e a professora da infancia € capaz de atuar como agente
dessas mudangas, organizando as relagdes de ensino a partir de objetivos educativos em
prol das mudangas sociais e coletivas. No entanto, ao destacarmos os desafios e
contradigdes da profissdo docente no Brasil, parece-nos valido questionar: as condi¢des

de trabalho a que estdo submetidas as professoras da educagdo basica favorece as
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reflexdes sobre o reconhecimento desta profissio como fundamental para o
desenvolvimento humano, individual e coletivo? Esta parece ser uma questao importante,
afinal, segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013), a
educacdo ¢ compreendida como um direito politico e a escola ¢ um espago em que o

didlogo ¢ priorizado e a democracia deve ser preservada.

A educagido ¢é, portanto, também um direito politico porque a real participagdo
na vida publica exige que os individuos, dentre outras coisas, estejam
informados, saibam analisar posigdes divergentes, saibam elaborar criticas e
se posicionar, tenham condi¢des de fazer valer suas reivindicagdes por meio
do dialogo e de assumir responsabilidades e obrigagdes, habilidades que cabe
também a escola desenvolver. Outrossim, importincia ¢ dada também a
educag@o por razdes politicas associadas a necessidade de preservar o regime
democratico (BRASIL, 2013, p. 105).

Perceber a escola e a educagdo por esta perspectiva aponta-nos que uma
transformagao social € possivel. Ao acompanharmos o trabalho de docéncia do Professor
Miguel notamos que a organizacao do seu trabalho de docéncia incluiu o encorajamento
das criancas a fazerem questionamentos, tornarem publicas suas opinides € a tomarem
decisdes coletivas sobre a organizagdo do grupo de trabalho. Esse posicionamento vai ao
encontro das indicac¢des de Vigotski (2013) para uma nova forma de organizagao social,
que, em nosso ponto de vista, ¢ capaz de ser mobilizada por meio de uma mudanca
também nas relagdes de ensino. Afinal, uma outra forma de organizar as relagdes de

ensino foi percebida por meio do acompanhamento do trabalho de docéncia do Professor

Miguel.

Finalmente, a terceira fonte que inicia a alteragdo de homem é mudanga nas
proprias relagdes sociais entre as pessoas. Se as relagdes entre pessoas sofrem
uma mudanga, entfo junto com eclas as ideias, padrdes de comportamento,
exigéncias e gostos também mudardo. Como foi averiguado por pesquisa
psicologica a personalidade humana ¢ formada basicamente pela influéncia das
relagdes sociais, i.e., 0 sistema do qual o individuo € apenas uma parte desde a
infincia mais tenra. ‘Minha relagdo para com meu ambiente’, diz Marx, ‘¢
minha consciéncia’(8). Uma mudanga fundamental do sistema global destas
relagdes, das quais 0 homem ¢é uma parte, também conduzira inevitavelmente
a uma mudanga de consciéncia, uma mudanga completa no comportamento do
homem (VIGOTSKI, 2013, p. 45)

Compreendemos, portanto, que a professora da infincia exerce papel de agente de
transformagdo social quando v€ na sua forma de se relacionar com as criangas uma

possibilidade de transformacdo nos modos de relagdes entre as pessoas nos contextos
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culturais e, desse modo, na vida em sociedade. Para (STESENKO, 2019), nao ha evolugao
se ela ndo for coletiva e individual: colectvidual.

Reafirma-se a contradi¢do na organizagdo do sistema da educacdo brasileira a
medida em que percebemos que, embora as professoras da educacdo basica no Brasil
exercam o trabalho de docéncia da melhor forma que conseguem, sem que obtenham,
muitas vezes, as minimas condi¢des de trabalho, ndo € possivel romantizar todos os
enfrentamentos que fazem. O fazem por ndo ver saida e por serem responsaveis com a
profissdo escolhida. Tal condigdo é exposta e escancarada no contexto pandémico. Neste
contexto, a Professora Cecilia registra a sobrecarga de trabalho em que os profissionais

da educagdo foram submetidos no contexto da pandemia.

E nos continuamos uma maquina de fazer atividades, colocar no portal, muitas
vezes sem entender a tecnologia, cursos e mais cursos, horas e horas de
estudos, madrugadas a dentro planejando e nos reinventando, Meet? Google
formulario? Doc? Planilhas? Conteudos minimos? Um estrangeiro a deriva.
Apesar de tudo estamos sobrevivendo ao caos e esperando o amanhd chegar
e prepararmos para um novo ser humano, cheio de incertezas, medos receios,
carente, ou seja, desafiando o proposito de ser profissional da educagdo (sic)
(FPT, Professora Cecilia, set/2020).

A manifestacdo da Professora Cecilia em sua produgdo textual vai ao encontro
dos desabafos nos encontros sincronos das demais participantes da formagao continuada
ofertada na escola em 2020. Afinal, além dos registros escritos, as conversas ocorridas
nos encontros sincronos eram contempladas com desabafos das professoras sobre o quao
dificil estava administrar tantas informagdes de uma unica vez: responder e-mail,
participar de reunides e aulas via meet; postar explicagdes e atividades no portal da
SME/PMF. Afinal, cada uma das plataformas on-line funciona de uma forma e sob
diferentes orientagdes: o grupo de professoras, a supervisao, a secretaria de educagao etc.
As professoras ainda ressaltavam que todo este trabalho estava sempre condicionado a
problemas com oscilagdo de conexdo de internet, dificuldades de manuseio do
equipamento e, muitas vezes, até mesmo a falta de equipamento eletronico para trabalhar.

Esse dado constata que a situacdo de vida das pessoas foi alterada de modo
dréstico. Uma professora relata, por exemplo, o fato de precisar acolher em sua casa de
dois quartos, os pais e o irmao casado, com dois filhos. Tanto seus pais, quanto o irmao
moravam de aluguel e perderam seus empregos, impossibilitando a manutengdo do

aluguel. Esta professora, que vivia uma realidade de estabilidade financeira em casa

propria, viu sua vida ser alterada completamente. De acordo com seu relato, o inico jeito
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para preparar aulas com tranquilidade e privacidade foi resolvido com o despertador
programado para as trés horas da madrugada. Ela narra que s6 consegue se organizar,
pedagogicamente, das trés as cinco horas, quando todos das trés familias que agora
habitam sua casa, estdo dormindo.

A pesquisa de Oliveira e Pereira Junior (2020) constata, também, a sobrecarga de
trabalho dos profissionais da educagdo durante a pandemia. Os autores destacam que,
entre os participantes do estudo, 82,4% afirmam que o nimero de horas destinadas a
preparacdo das aulas ndo presenciais aumentou. Na mesma dire¢do, o registro da
Professora Cecilia destaca o trabalho nas madrugadas, portanto, além do horario de
trabalho. Ela chama atengdo também a necessidade de aprender e utilizar diferentes
plataformas digitais: Meet, Google, Doc, Planilhas. Para essa andlise, corroboramos com

a hipotese de Oliveira e Pereira Junior (2020):

Um dos possiveis fatores que contribui para o aumento da carga de trabalho ¢é
a pouca ou insuficiente formagao dos profissionais para lidar com tecnologias
digitais. Os ambientes virtuais de aprendizagem ainda ndo sdo conhecidos pela
maioria dos profissionais em exercicio presencial nas escolas (p. 732).

Afinal, ao que nos parece, no contexto anterior a pandemia essas tecnologias nao
faziam parte do trabalho da docéncia com tal centralidade. Desse modo, ao se
configurarem como Unico meio de ofertar o ensino mediante as medidas de
distanciamento social, se traduzem em um desafio enfrentado pelas professoras. A
aprendizagem sobre como utilizar as tecnologias, sobre como ensinar por meio delas e
sobre como ser professora remotamente provocou a extensdo das horas de trabalho
destinadas aos planejamentos. E por responsabilizarem-se com o ensino que as
professoras incluiram suas madrugadas como tempo apto para a organizagao do trabalho
de docéncia.

Inferimos, portanto, que as professoras se sentem responsaveis pelo processo
educativo e essa ¢é, segundo os estudos vigotskianos uma das atribui¢des ao trabalho de
docéncia. No entanto, é preciso apresentar a contradicdo. Ainda que se sintam
comprometidos com a organizagao de relacdes de ensino em prol de uma transformagao
social, as professoras da educagdo basica estdo imersas em uma realidade educacional
que ndo garante condi¢des para que agdes responsaveis com o desenvolvimento dos
estudantes se efetivem. A Professora Elisa registra sua responsabilidade com a oferta do

ensino publico, ela firma que: “O sentimento é de incertezas, mas o compromisso com o
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planejamento tem que continuar” (sic) (FPT, Professora Elisa, set/2020). Isto significa
dizer que, mesmo diante dos desafios, as professoras mantiveram-se comprometidas com
o processo de ensino, objetivando a aprendizagem dos estudantes. O estudo de Souza (et

al), 2022, reafirma essa constatacao.

Destarte, verificou-se no estudo sobre processo de trabalho docente na
pandemia que professore(a)s vivenciam formas de opressdo, precarizagdo e
intensificagdo no trabalho. Contudo, experimentam continuamente novos
modos de trabalhar com o uso de tecnologias de comunicagdo, em conexdo
com o exercicio da adaptacao criativa do trabalho. Trata-se de um movimento
contraditério e dialético entre imposicdo e adesdo a antigos saberes ¢ novos
aprendizados, que gera um novo processo laboral docente [...] (SOUZA ET al,
2022, p. 5).

Nesse sentido, a importancia de ser uma professora criativa, se reinventar e
construir planejamentos pautados em ideias inovadoras de ensino parece ter sido
intensificada com o contexto da pandemia. Com referéncia em Vigotski (2009a) e na
aposta de que em todo ser humano, por ser dotado de uma materialidade biologica que
possibilita os processos imaginativos, reside a capacidade de criar, mencionamos
questdes que servem de base para pensar o trabalho de docéncia antes, durante a apds a
pandemia. Vale-nos questionar: que espagos na rotina de trabalho a professora tem
tempo/espaco e possibilidade de planejar propostas de ensino inovadoras? A rotina de
trabalho favorece o ato criador? Em quais condigdes as professoras, no periodo
pandémico, se reinventaram ou criaram o trabalho de docéncia?

Ainda no que tange as producdes textuais (210920/RE02AS/FPT) das professoras
participantes da formag¢do continuada, percebemos que a meng¢do aos sentimentos de
medo, angustia e ansiedade por se sentirem fora de suas “zonas de conforto” foram
recorrentes. As palavras duvida e incerteza também apareceram com énfase nas
produgoes textuais das participantes da pesquisa (210920/RE02AS/FPT), com maior
recorréncia utilizadas como ponto de partida para indicar o reconhecimento de que

processos de mudancas em suas vidas ou do exercicio da docéncia foram necessarios

diante da situagdo social em 2020.

[...] E com isso vamos aprendendo novas formas de conviver, outras
possibilidades de realiza¢do do nosso trabalho (...) As vezes naturalizamos
determinados comportamentos e seguimos com ele sem questionar.
Incorporamos na nossa vida considerando como algo pronto, acabado,
natural e muitas vezes ndo se damos conta de que estamos simplesmente
reproduzindo comportamentos sem entender de onde vem, e a quem
beneficiamos vivendo desta forma (sic) (FPT, Professora Alice,
setembro/2020).
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A Professora Alice, nos convida novamente a destacar a importancia de, no
contexto de seu trabalho de docéncia, ter espaco, tempo e atribuir sentido ao
questionamento sobre sua forma de ser professora. Desse modo, parece-nos interessante
questionar, ndo apenas para as relacdes de ensino, mas para a docente enquanto ser
humano, o que significa ser professora sem um espaco para reflexao, sem questionamento
e interpretando o trabalho de docéncia como pronto ou acabado. Como via de mao dupla,
vale-nos questionar em que condicdes de trabalho as professoras estdo inseridas para que
se constituam como profissionais criticas e reflexivas sobre sua forma de organizar as
relagdes de ensino.

As contradi¢cdes da profissdo docente estdo postas e parecem urgentes suas
problematizagdes. Afinal, de acordo com Vigotski (2010), a professora tem papel
fundamental para o processo de desenvolvimento humano da crianga na escola.

Outro aspecto que merece destaque no registro da Professora Alice diz respeito
ao momento em que ela menciona a naturalizagdo de comportamentos. Desse modo, ao
atribuir o comportamento humano ao conceito de natureza instiga-nos a discutir o
conceito de historia defendido por Vigotski. Tal conceito ¢ fundamental para
compreendermos os indicativos de método defendidos por Vigotski (1996), na
perspectiva historico-cultural. Para o autor, o tempo historico em que a realidade se insere
apresenta caracteristicas que sdo unicas, portanto, que o conhecimento produzido sobre a
aquela realidade também sera unico. Nossos comportamentos ndo sio, entdo, naturais,
mais caracteristicos do tempo historico e do contexto cultural em que nos inserimos.
Vigotski (1996) nos apresenta um exemplo que torna possivel compreendermos o que
significa uma interpretagdo materialista da historia.

Desse modo, o acesso e discussdo de alguns dos desafios enfrentados para exercer
o trabalho de docéncia no contexto da pandemia na educacdo brasileira, na relagdo com
a concepcao materialista de Vigotski (1996) para interpretar a realidade, chegamos a
conclusdo que uma professora ¢ o que ela consegue ser. E, por sua vez, as condigdes
materiais de vida e trabalho influem diretamente na professora que cada uma de nos
consegue ser (SMOLKA, 2021). Portanto, reitera-se a importancia de politicas publicas
para reconhecimento e qualificagdo da formagdo. Soma-se a isto a necessidade de um
sistema publico de educagdo em que a professora, inserida em sua jornada de trabalho,
seja capaz de refletir sobre a professora que ela €, e, portanto, consiga atribuir finalidade

individual e social ao seu trabalho docente.
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Notamos que o impacto causado pelas transformagdes sociais frente a pandemia
e a necessidade de organizar a vida, e a profissdo da professora, neste no contexto
historico do ano de 2020, exigiu dos professores e professoras que repensassem o seu
trabalho. No entanto, além disto, a producdo textual das professoras
(210920/RE02AS/FPT), sinaliza indicativos para problematizarmos a organizagdo do
trabalho de docéncia no retorno ao atendimento presencial nas escolas. A Professora
Maité colabora para a discussdo relatando um aspecto provocado pela pandemia

considerado como positivo para o trabalho de docéncia.

A pandemia nos fez refletir sobre as praticas pedagogicas, também nos
possibilitou planejar em equipe, com encontros semanais da equipe
pedagogica e professores por video chamada. Em tempos presenciais, ndo
encontravamos momentos na rotina escolar para repensar o planejamento em
equipe, refletir sobre as necessidades da turma e de cada estudante, cabia ao
professor(a), solitariamente, encontrar formas de melhorar sua pratica
docente. O cronograma de avaliagdes e conteudos a serem ministrados por
trimestre acabavam por diminuir a possibilidade de reformulacdo no meio do
caminho. Com a pandemia, pudemos repensar e criar novos meios de
comunicagdo com os estudantes conforme o avangar dos dias, em um formato
de pesquisa, testando e experimentando ideias (sic) (FPT, Professora Maité,
setembro/2020).

A Professora Maité permite-nos perceber que houve o reconhecimento de que o
trabalho pedagdgico pode ser compartilhado, discutido e aprimorado por meio do didlogo
com o outro. Esta ¢ uma importante consideracdo, afinal, corroboramos com a concepgao
de escola defendida por Vigotski (2013) em que a considera como espago coletivo e
mobilizador de transformacdes, individuais e coletivas. Desse modo, compreendemos que
sO no coletivo transformagdes sociais sao possiveis.

Outro dado interessante sobre as possibilidades de realizacdo de um trabalho
coletivo na escola, mesmo quando a escola estava fechada, foi registrado pela Professora
Alice. Ela relata que houve um encontro coletivo para estudar um dos textos indicados
pela proposta de formag¢ao continuada. Em sua opinido, esta foi uma experiéncia positiva,
pois tiravam duvidas e discutiam acontecimentos atuais € memorias de sala e da escola.
Tal fato nos comprovou um dos aspetos destacados nas reflexdes sobre o contexto da
pandemia, em que os professores encontraram, diante desse contexto, momentos para

estarem juntos, ou seja, para pensarem na dindmica da escola coletivamente.

A leitura do capitulo 1 “Criagdo e Imaginagdo” foi feita em uma reunido pelo
meet entre Professora Heloisa, Professora Isabella e eu. Fizemos a leitura e
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fomos discutindo, refletindo e relacionando com nossa pratica com criangas
de 3° ano, 9 anos” (sic) (FPT, Professora Alice, outubro/2020).

As Professoras Maité e Alice destacam, portanto, que o afastamento presencial da
escola proporcionou as professoras mais encontros, ainda que virtuais. Ela destaca que o
trabalho coletivo na escola se efetivou frente aos desafios impostos pela pandemia. Foram
oportunizados mais momentos coletivos entre as professoras. Ao que parece, a escola se
uniu frente ao desafio e os professores encontraram uns nos outros possibilidades de
didlogo, compartilhamento de momentos. Em contraponto, na pesquisa de Ferreira e
Barbosa (2020) as participantes da pesquisa destacaram que se sentiram-se mais sozinhas;
que sentiram falta dos encontros nas salas de professores e das trocas pelos corredores
das escolas, mesmo que reconhecendo que as tecnologias € os encontros virtuais se

constituiram como espago de desabafo sobre o0 momento vivido.

Entre as possibilidades de encontro e partilha, as redes sociais, ja velhas
companheiras de muitas, funcionam como respiro: permitem aquela conversa
sobre amenidades que descontrai e, sobretudo, abrem espago para a troca ¢ a
narracdo do que vem sendo vivido coletivamente (porque decorrente da
experiéncia social, do momento histérico e das condugdes comuns) e
elaborado individualmente (porque vivenciado a partir do meio ¢ das
particularidades de cada sujeito) (FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 10).

O registro da Professora Maité e os sentimentos dos participantes da pesquisa de
Ferreira e Barbosa (2020), ainda que expressem percepgoes diferentes sobre o trabalho
de docéncia transposto ao modo virtual, nos desafiam a problematizar a organiza¢ao no
periodo anterior a pandemia e questionar no periodo pds pandemia a organizagao escolar.
Como, no periodo anterior a pandemia, as escolas organizavam-se coletivamente para
discutir o planejamento institucional e a oferta do ensino? Vale-nos questionar sobre a
existéncia de momentos de planejamento coletivo; de avaliacdo do ensino ofertado; de
como as trocas entre professoras aconteciam; se haviam espacos para coletivamente os
professores discutirem a aprendizagem dos estudantes.

Se olhar para passado ndo nos permite a transformacao, ¢ capaz de nos ensinar a
prever e elaborar o futuro. Questdes importantes sobre a organizacao da vida escolar no
contexto pds-pandemia, em nosso ponto de vista, parecem urgentes de debate: O
reconhecimento da importancia de um trabalho de docéncia coletivo e da construcao de
um planejamento em equipe em virtude da instituicdo social escola ird fazer parte da

organizacdo do contexto educativo no mundo pds-pandemia? Haverd, nas politicas
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publicas em nivel federal, estadual e municipal, espago para garantia de um planejamento
coletivo da organizagdo do ensino ofertado?

Outro aspecto que, ao avaliar o momento atual, nos permite tragar um didlogo
entre o periodo anterior € 0 momento futuro a pandemia foi abordado pelo Professor
Miguel na entrevista. Durante o acompanhamento de seu trabalho de docéncia notei que
o professor atendia as criangas uma por uma em suas carteiras. Questionei, entdo, sobre
esta ser uma pratica recorrente. Ele rapidamente justifica que esse atendimento
individualizado ¢ possivel por conta da reducdo do numero de criangas em sala, em

respeito a medida de distanciamento social e contencao da disseminagdo da COVID-19.

Pesquisadora P24a: A gente vé que tem criangas ali que alfabetizadas e outras
ainda se familiarizando com o alfabeto, por exemplo. Vocé acha que a
pandemia e no caso essas turmas menores favoreceu para que vocé pudesse ter
um olhar direcionado para cada uma ou sempre foi assim? (sic)

Professor R24a: [...] ah, dai eu digo que nesse intuito a pandemia ajudou a ter
o tanto de aluno ideal em sala de aula, mas ndo ajudou a pandemia porque
eles ficam em casa, isso deveria estar continuo, ndo em uma née. Entdo eu digo
assim, esse numero que eu tenho em sala de aula eu acho que é o ideal até 15
alunos né, e na regrinha né, ali no papel, diz que eu tenho que ter 30 né, até
30 né. Eu tenho 30 ta. E tem ainda a ressalva que além desses 30 eu, se ndo
tiver disponibilidade em outra escola eu tenho que aceitar mais 5, até 35.
Geralmente tem 30... (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

O Professor Miguel destaca entdo um aspecto positivo e negativo dos impactos da
pandemia no trabalho de docéncia. Para ele, a pandemia foi ruim por conta de inviabilizar
0 contato proximo com as criang¢as. No entanto, o numero de criangas estar reduzido em
sala de aula, durante o periodo de ensino hibrido, colaborava para que ele pudesse
acompanhar mais de perto o processo de aprendizagem de cada crianca. Ele ¢ enfatico
em dizer que no periodo anterior a pandemia, com 30 criancas na sala, ndo era possivel
“passar em todas as mesas” e conversar com cada crianga. Ele compartilha, portanto, na
continuagdo da P24, a estratégia que utilizava para ter um momento individual com cada

uma das criangas no contexto anterior a pandemia.

Pesquisadora P24b: Eu vejo, por exemplo hoje pela manha, que vocé consegue
passar em todas as mesas, vocé conseguiu falar com cada um deles. Voltando
ao cenario pré pandemia, que vocé tinha 30 alunos, vocé conseguia? (sic)
Professor R24b: Passar em todas as mesas, eu passo em todas, mas ndo com
a regularidade que deveria ter. Ndao descrimino ninguém e também fico mais
tempo na de quem precisa mais, porque eles tém que ter um pouquinho de
autonomia também (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).
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A R24 do Professor Miguel aponta outro desafio da profissao docente no brasil:
o numero de estudantes por turma. Este fato faz com que o professor precise se “dividir”
e escolher quem precisa mais de sua aten¢do em determinadas situagdes. Isso indica que
até mesmo as condi¢des de atencao do professor aos estudantes ndo sdo igualitarias. Esse
¢ um importante registro a ser feito sobre a realidade educacional enfrentada por
professoras e estudantes no Brasil, uma realidade desigual e marcada por duvidas em
relacdo a garantia de direitos humanos, uma vez, que “[...]Ja educagdo ¢ um direito civil
por ser garantida pela legislagdo brasileira como direito do individuo, independente de
sua situagdo economica, social e cultural” (BRASIL, 2013, p. 105). Desse modo, parece-
nos importante questionar: quando uma professora nao consegue ofertar atengao de igual
maneira a todos os estudantes, o direito civil a educagdo esta sendo garantido?

O Professor Miguel vé€, portanto, diante de toda dificuldade pela pandemia um
aspecto positivo. Ainda que nao seja possivel estar proximo das criangas fisicamente por
conta das medidas de isolamento social, ele vé que a quantidade de criangas em sala
quando o ensino funcionava no modo hibrido (maximo de 15 criangas em sala) era algo
positivo. Novamente, a R24 do Professor Miguel nos mobiliza a registrar e questionar as
condi¢des em que aconteciam as relagdes de ensino no contexto anterior a pandemia.
Quais as estratégias as professoras da educacdo basica utilizavam para acompanhar o
processo de aprendizagem e de desenvolvimento das 30 ou 35 criangas inseridas em suas

turmas?

Seja a desigualdade que adentra cotidianamente as escolas, seja a organizagao
das agdes, que demonstra graves sinais de incoeréncia com a realidade, o
momento vivido e as exigéncias colocadas como horizonte pelas atuais
determinagdes governamentais aprofundam um drama ja conhecido dos
professores, especialmente das redes publicas de ensino: como desenvolver o
trabalho pedagogico a partir de realidades tdao dificeis? ALMEIDA e
DALBEN, 2020, p.12).

Quando falamos dos desafios encontrados pelas professoras para a organizagao
do trabalho de docéncia no modo remoto, ndo podemos deixar de citar o registro da
Professora Livia, em que sinaliza a dificuldade de trazer para dentro de suas residéncias
a escola. O trabalho remoto demandou uma nova organizagdo domiciliar, sobretudo
familiar, em que foi necessario reorganizar espacos da casa e a rotina da familia. Ou seja,

as dificuldades de ser professor em tempos de pandemia estiveram em evidéncia.
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Também vieram as inquietagbes, como se organizar em casa, a rotina de
trabalhos e estudos, como auxiliar minhas filhas nos estudos de aulas online
tendo so um computador na familia. Aos poucos tudo foi se ajeitando (sic)
(FPT, Professora Livia, set/2020).

A Professora Livia destaca que, além de criar um espaco de trabalho em casa para
receber a escola e exercer a docéncia, foi preciso criar um espago para atender a demanda
escolar de suas filhas. Ou seja, sua residéncia tornou-se um unico lugar, a0 mesmo tempo
em que acolhia diferentes espagos e objetivos de atividades, atividades de estudo para
suas filhas e atividades de trabalho para ela. Neste contexto, consideramos importante
mencionar o estudo de Souza et all (2022), uma vez que se apresenta um dado importante
e historico sobre a desigualdade de género. Afinal, a afirmativa da Professora Livia indica
que a tarefa de se dividir entre mae, professora e dona de casa foi uma das suas

responsabilidades na pandemia.

Na impossibilidade de realizar aulas ¢ atividades pedagogicas presenciais, o
trabalho remoto docente ficou confinado no espago doméstico, que resultou
também na intensificagdo do trabalho doméstico e do cuidado de uma forma
geral, sobretudo para as mulheres, que historicamente ficaram como
responsaveis por essas atividades. Certamente, as desigualdades de género
ficaram mais evidentes em contexto pandémico, embora elas ja existissem
antes das medidas de isolamento social. Pode-se afirmar que professoras
sofrem com jornadas sobrepostas ¢ intensificadas, na medida em que o trabalho
docente ocorre simultaneamente ao trabalho doméstico que envolve cuidados
com familiares, muitas vezes abrangendo criangas e idosos (Souza et all, 2022

p.9).

O registro da Professora Livia, em didlogo com o estudo de Souza el all (2022),
nos permite citar a trajetoria historica sobre ser mulher em uma sociedade patriarcal, em
que as responsabilidades sobre os cuidados com a casa e a responsabilidade com a prole
sdo majoritariamente feminina. Em didlogo com Souza el all (2022), parece-nos
interessante questionar sobre as possibilidades de uma transformagdo da sociedade em
prol de uma igualdade de género, seja na vida privada ou profissional. E, ainda, sobre
quais as ac¢oes a institui¢cdo escola fez, faz ou fara para que a superacao desta desigualdade
seja efetivada. Como nos, mulheres e professoras, podemos incluir na organizagdo das
relacdes de ensino o objetivo de superacao das desigualdades de género, tdo marcadas e
presentes historicamente na historia da vida humana?

Além disso, o depoimento da Professora Livia contribui para que possamos trazer
para este texto uma outra discussdo. A professora ao afirmar a divisdo de um tunico

equipamento eletronico como as filhas, sinaliza o quanto as desigualdades sociais e
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educacionais foram reafirmadas na pandemia. Essa foi uma realidade enfrentada ndo

apenas por estudantes brasileiros, mas ao redor do mundo inteiro.

Dois tergos das criangas ¢ dos adolescentes em idade escolar no mundo — ou
1,3 bilhdo de meninas e meninos de 3 a 17 anos — ndo tém conexdo a internet
em suas casas, de acordo com um novo relatorio conjunto do Fundo das Nagdes
Unidas para a Infincia (UNICEF) e da Unido Internacional de
Telecomunicagdes (ITU) (REIS, COELHO, 2020).

Neste sentido, as professoras participantes desta pesquisa contribuem para que
possamos trazer para este texto uma discussdo sobre as desigualdades sociais e
educacionais. Reflexdes sobre esta temdatica foram abordadas por diferentes professores
nas produgdes escritas (210920/RE02AS/FPT). No registro da Professora Alice €
perceptivel que, por meio da reflexdo sobre as desigualdades de acesso ao conhecimento

cientifico, tornou-se possivel uma reflex@o sobre as desigualdades sociais.

No entanto, ao refletirmos a nossa realidade observamos que, como diz
Caetano, por um lado, vemos a beleza da tecnologia, as inumeras
possibilidades de uso que ela proporciona, os inumeros acessos que podemos
ter, porém do outro lado, podemos perceber que poucos tem acesso a ela. E
assim continuamos reproduzindo comportamentos, vivéncias que mostram ao
mesmo tempo as belezas, as maravilhas e por outro lado as mazelas e as
misérias de um povo (sic) (FPT, Professora Alice, setembro/2020).

Nas produgdes textuais das professoras estd o reconhecimento de que os
estudantes acessam as tecnologias de formas distintas. E, ainda, que ha aqueles que ndo
dispde de condigdes materiais para o contato com equipamentos eletronicos e/ou acesso
a internet. Os professores e professoras concluem que o fato de os estudantes acessarem
(ou ndo acessarem) de forma diferente as propostas para a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos que eles organizavam e postavam no portal criado pela
SME/PMF, reforga as desigualdades educacionais e, com isso, as desigualdades sociais.
A produgdo textual da Professora Cecilia (210920/RE02AS/FPT) registra esta

constatacao.

A desigualdade social aumentando, criticas aos nossos governantes e a
discursos vazios e sem sentido. Acesso ao ensino publico e gratuito? Em
tempos de atividades remotas em que 70% dos nossos estudantes ndo tem
acesso a internet, somente com dados moveis ndo é possivel aprendizagem
com qualidade (sic) (FPT, Professora Cecilia, setembro/2020).
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As professoras reconhecem e fazem a critica de que a pandemia e a proposta de
ensino remoto, ainda que Unica saida possivel diante da pandemia, escancarou as
desigualdades. Afinal, nem todos os estudantes tiveram acesso as aulas organizadas no

modo remoto.

A despeito de ser a tinica opgdo plausivel, dadas as incertezas sobre a duragdo
das medidas de isolamento, a implementagdo do ensino remoto se mostra via
de mao dupla: por um lado, permite que o afastamento seja fisico, mas ndo
completo, com manutengdo de contato social em meio virtual; por outro, traz,
de maneira subjacente, o aumento das desigualdades educacionais ja
demasiadamente expressivas no sistema educacional brasileiro. Diante desse
dilema, em contraponto a nada fazer, coube aos profissionais buscar formas de
se reinventar para manter seu exercicio docente (ALMEIDA; DALBEN, p. 3).

A produgdo textual da Professora Elisa (210920/RE02AS/FPT) sinaliza que o
fato de os estudantes, ao disporem de condigdes distintas de acesso ao ensino remoto
(conex@o com a internet, equipamento, acompanhamento de familiares), resulta, em uma
relagdo distinta também com o conhecimento cientifico. Isto ¢, as professoras reconhecem
que os estudantes, ao estarem afastados da escola, estdo sujeitos a situacdes de
aprendizagem diversas e que isso leva a desigualdades educacionais. Afinal, como disse
a professora, algumas vivéncias no ensino remoto foram possiveis, mas apenas para
aqueles que acessam as tecnologias. A desigualdade social enfatizou a desigualdade

educacional.

A relagdo com os estudantes ficou distante, algumas vivéncias foram possiveis,
mas ndo democraticamente vivenciadas por todos os estudantes da escola
publica, pois as diferencas de acesso as tecnologias sdo marcantes: 90% dos
nossos estudantes possuem acesso a internet, mas somente 20% possuem
computador e acesso a internet banda larga, os demais utilizam aparelho
celular com pacote de dados reduzidos, o que implica na dificuldade de
acessarem o portal educacional, os videos e as video aulas produzidas (sic)
(FPT, Professora Elisa, setembro/2020).

Vigotski (1996) colabora para que possamos refletir sobre essa tematica das
desigualdades educacionais, tdo evidenciadas no contexto da pandemia. Afinal, nossa
interpretagao dos escritos do autor nos permite compreender que sua indicacdo € a de que
o0 acesso a educagdo deve ser igualitario a todas as pessoas. Se a educagdo ¢ um direito, é
direito, portanto, de todas as pessoas estarem inseridas em um processo educativo que
respeite as leis gerais da pedagogia, leis estas que o autor indica para nortear o trabalho
da professora. Desse modo, encontramos didlogo de Vigotski (1996) com a legislacdo

brasileira, afinal, a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) reconhece a educagdo como
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um direito humano pela primeira vez no Brasil historia. Além disso, este ¢ um documento
que afirma que todo brasileiro deve ter condigdes iguais para acesso € permanéncia na
escola.

Ao mencionarmos a educagdo como um direito humano, notamos que a
constatagdo de que as desigualdades no processo educativo participam da realidade
educacional no Brasil por meio do registro da Professora Elisa ¢ da R24 do Professor
Miguel dialogam com Ferreira e Barbosa (2020), pois os autores destacam que o resultado
da existéncia de diferentes classes sociais € econOmicas €, também, o resultado das

desigualdades educacionais.

Nesse sentido, em nome das respostas rapidas e superficiais para questoes
altamente complexas, mais uma vez se testemunha o acirramento das
desigualdades no acesso a educag@o entre criangas ¢ jovens de diferentes
condigdes econdmicas e sociais. Além de estarem mais sujeitos a condi¢des
domiciliares adversas, como as apontadas anteriormente, os estudantes das
escolas publicas, instituigdes que acolhem predominantemente as criangas e 0s
adolescentes pobres, nem sempre tém acesso a plataformas de educagao online
mais atuais e versateis, que contem com amplos recursos (FERREIRA;
BARBOSA, 2020, p. 9).

Vigotski (2013) faz a defesa de um novo homem s se tornaria possivel mediante
uma nova forma de organizagao das relagdes sociais, afinal, o fato de vivermos em uma
sociedade dividida por classes influencia nosso modo nos relacionarmos socialmente.
Para o autor, quando o homem se relaciona socialmente imerso em condig¢des desiguais
de acesso ao conhecimento cientifico, teremos como resultado o desenvolvimento de
diferentes tipos de consciéncia. Uma sociedade justa e igual s6 serd possivel quando o
homem estiver inserido em um processo de desenvolvimento cultural em que as
possibilidades de conhecer e se desenvolver estiverem garantidas igualmente para todos.
Nao se trata, portanto, de objetivar que todas as pessoas desenvolvam a mesma
consciéncia, mas de garantir que as condi¢des para o desenvolvimento do sistema
psicologico sejam igualitarias para todas as pessoas, independente de classe social.

No registro da Professora Laura é perceptivel a reflexdo sobre as desigualdades
de acesso ao conhecimento cientifico. A professora relata o problema de muitos
estudantes da Escola Herondina estarem com dificuldades de acesso as propostas
organizadas pelas professoras. Tal fato reforca a desigualdade, uma vez que sdo as
mesmas criangas que vivem em condi¢des precarias e de vulnerabilidade que ndo tém
acesso as atividades propostas pela escola. Ou ndo possuem computador ou celular para

receberem as atividades de modo remoto, ou ndo sdo mais localizados, uma vez que a
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familia precisou procurar um outro enderego, mais acessivel, por conta das poucas

condi¢des de sobrevivéncia.

Ndo existe uma proposta de atividades com os estudantes que minimamente dé
conta deste momento a distdncia, pois uma parcela significativa dos
estudantes ndo tém acesso a internet e estdo pegando as atividades impressas
que ndo possuem recursos de audio e video (suportes usados para a explica¢do
do conteudo) e sdo os estudantes com mais dificuldades na aprendizagem e
outros ainda que ndo conseguimos nenhum tipo de contato (sic) (FPT,
Professora Laura, setembro/2020).

Desse fato desdobra-se um outro aspecto notado por nés no movimento de analise
das producdes textuais das professoras participantes da formagao continuada. Os registros
das professoras evidenciam que o fato de ndo conseguirem acessar a todos os estudantes
provocava nelas angustia e preocupacao. Tal constatagdo vai ao encontro de Vigotski
(2009; 2010), quando o autor nos lembra da importancia da individualizacdo dos
processos educativos e que € necessario mobilizar cada crianga, cada estudante.

As professoras participantes da pesquisa compartilharam que organizaram os
contetidos de diferentes maneiras para atender, minimamente os provaveis diferentes
momentos de aprendizagem das criancas. Entretanto, esta tarefa ndo foi facil, uma vez
que o ano letivo estava em seu inicio, em 2020, quando iniciaram as orientacdes de
restri¢des sociais a suspensdo das aulas presenciais. Além de publicarem no portal on-
line criado pela secretaria municipal de educagdo as explicagdes e atividades referentes
ao conteudo ensinado, as professoras afirmaram que buscavam contato com as familias
via whatsapp e redes sociais, para obter informagdes sobre como estava chegando os
contetidos até as criancas e sobre suas possibilidades de realizacdo das atividades

propostas.

Inicialmente, acreditavamos que em breve tudo voltaria ao normal, mas aos
poucos fomos nos dando conta que talvez este periodo seria maior do que
pensavamos e aos poucos foi necessario realmente apostar em oportunizar de
alguma maneira “o ensino” aos estudantes. Os desafios no meu ponto de vista,
foram imensos, nos reinventamos, aprendemos a usar diversas ferramentas
tecnologicas nunca antes usadas, organizamos formularios com atividades no
portal da escola, todos os recursos possiveis eram e sdo usados para qualificar
a atividade enviada, comecamos a gravar videos, gravar dudios, buscar
imagens para além do texto escrito, o suporte ndo verbal, pensamos em links
de jogos sobre os conteudos, organizamos aulas online pelo meet, pegamos os
telefones das familias, criamos grupos de pais, chamamos os pais no privado
para conversar. Todos as tentativas que fomos descobrindo fomos colocando
em prdtica a fim de nos aproximar dos estudantes (sic) (FPT, Professora
Laura, setembro/2020).
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E importante citar uma agdo coletiva empreendida pela Escola Herondina no
inicio do periodo pandémico e oferta do ensino remoto. Ao reconhecer que nem todas as
criangas teriam acesso aos meios digitais, a Escola Herondina organizou uma espécie de
correios para atender aos estudantes que ndo acessavam as atividades on-line. A partir
dessa proposta coletiva, as professoras relataram na formagao continuada a preocupacgao
em pensar em diferentes modos de oferecer o ensino, respeitando as individualidades de
cada estudante e suas possibilidades de vida. Foram organizadas caixas na entrada da
escola, sinalizadas com as respectivas turmas e professores, de modo que as criangas € 0s
pais pudessem reconhecer facilmente suas atividades. A cada semana um professor era
responsavel por ir até a escola, imprimir as propostas da semana de todos os professores
e colocar na caixa correspondente. Assim, aqueles estudantes e ou suas familias que ndo
tivessem acesso ao ensino remoto poderiam retirar o material impresso para estudos, na
escola.

Cabe afirmar que a organizagdo e planejamento das atividades online e impressas
passaram a ser elaboradas de modo coletivo, pelos professores. Foi um modo que a escola
encontrou para apoiar as limitagdes que os professores possuiam, em termos de acesso ou
equipamentos para a elaboracao das atividades. A equipe pedagdgica organizou um drive
de uso coletivo, no qual as propostas pedagogicas eram construidas por disciplina e por
complexidade, atendendo aos diferentes anos escolares. A escola digitalizou também
livros de literatura e criou uma espécie de biblioteca virtual.

Hé um outro fator interessante, que se configurou na pandemia: os professores
precisaram pensar em modos de ensino para os pais e responsaveis. A cada semana, além
do material a ser elaborado, com as atividades para as criangas, acompanhava uma espécie
de tutorial para os pais e responsaveis. Este movimento pedagégico demandou dos
professores um trabalho adicional. Outro movimento importante a ser destacado: os
professores e equipe pedagogica se mobilizaram na busca dos (novos) enderegos dos
estudantes. O desemprego dos pais, a busca por uma condicdo de vida possivel fez com
que as familias mudassem enderegos e numeros de telefones.

O que podemos perceber € que o ensino remoto colocou as professoras a refletirem
sobre como ensinar um mesmo conteido para estudantes diferentes, com trajetorias,
conhecimentos e vivéncias distintas. Esse ¢ um importante indicativo de Vigotski (2010)
para o trabalho de docéncia, encontrar meios individuais de explicar os conhecimentos

cientificos comuns. No entanto, a contradicdo ficou evidente ao constatarmos que,
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embora as professoras estivessem pensando em maneiras de acessar todos os estudantes,
o que elas propunham ou organizavam nao chegava para todos os estudantes de maneira
igual.

O reconhecimento das diferengas em relagdo as condigdes de acesso aos
contetdos escolares, que nada mais ¢ do que a percep¢do das desigualdades sociais,
elenca outro aspecto interessante nas reflexdes das professoras. Destaca preocupacgdo com
a individualizacdo dos processos educativos (VIGOTSKI 2009; 2010; 2021), como ja
afirmamos anteriormente. Registra a preocupacao das professoras em organizar diferentes
planos de aulas, diferentes modos de explicitar os conteudos e organizar as atividades
com o intuito de mobilizar os estudantes no interesse pelo material que organizam e
enviam, com a perspectiva no sucesso das criancas. Em sintese, expressa o
comprometimento coletivo das professoras.

Ao analisarmos as narrativas das professoras, percebemos, também algumas
contradigdes. As docentes pensam em formas de atingir todos os estudantes, mesmo
reconhecendo que nem todos os estudantes teriam acesso as atividades propostas e
aqueles que acessavam as aulas preparadas, nao o fazem nas mesmas condigdes. A escola
deveria se constituir como espaco de reducao das desigualdades. Entretanto, a pandemia,
o isolamento social e a necessidade de uma ofertada de ensino digital, a qual nem todos

tém acesso, se torna excludente, ampliando as desigualdades.

Contraditoriamente, as mesmas ferramentas capazes de mobilizar os
professores a novas aprendizagens, a movimentos mais coletivos e solidarios
e potencialmente importantes para a continuidade do processo formativo dos
estudantes, sdo aquelas que, ao ndo serem acessiveis a todos, aumentardao o
fosso ja bastante profundo das desigualdades. A falta de acesso pelos
estudantes, a dificuldade enfrentada pelos professores e 0 medo de que muitos
sejam deixados para trds durante o processo levam alguns profissionais a
questionar a continuidade da proposta (ALMEIDA e DALBEN, 2020, p.12).

Ainda que reconhecendo as diferentes condi¢cdes de acesso as aulas por elas
planejadas no ensino remoto, as professoras participantes da formacdo continuada
destacaram a preocupacdo com a avaliagdo dos estudantes. Para elas, o afastamento da
escola e o encaminhamento das explicagdes e atividades referentes aos conteudos
curriculares de modo remoto desfavoreceu o acompanhamento das professoras ao
processo de aprendizagem dos estudantes. As professoras sinalizam a angustia em nao

conseguirem acompanhar o processo de aprendizagem dos estudantes, o que nos permitiu
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perceber que estavam incomodadas com o fato de ndo poderem avaliarem, inclusive, os

seus proprios trabalhos de docéncia.

Sigo buscando alternativas para me comunicar com os estudantes sem exigir
um aparato tecnologico, mas também, possibilitar alternativas para aqueles
que possuem maiores facilidades com o acesso a internet (sic) (FPT,
Professora Laura, setembro/2020).

A pesquisa de Alves, Martins e Moura (2021, p. 73) destaca que essa foi também
uma queixa recorrente das professoras participantes do referido estudo. Ao que parece,
foi comum aos professores da educagdo basica a preocupacao com avaliar os estudantes,
isto é, mapear se o que elas enviavam para casa promovia ou nao aprendizagens. O estudo
destaca ainda que as professoras precisaram lidar com o baixo envolvimento dos
estudantes nas propostas e ressaltam a importancia de ter um retorno dos estudantes. Esse
fato indica que ¢ imprescindivel a existéncia da instituicdo social escola no modo

presencial, tal qual constatam Cipriano, Moreira e Cairus:

A limitagdo da interagdo entre professores ¢ alunos foi considerada um fator
preponderante, inclusive, pela auséncia de importantes feedbacks no processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a presenca fisica no contexto escolar
foi considerada essencial na Educacdo Basica (2020, p. 21).

Desse modo, nossa analise percebe que se trata de uma preocupagdo nao s6 com
os estudantes aprenderem, mas também se traduz em um cuidado de pensar a propria
organizac¢do do trabalho de docéncia. As produgdes textuais denotam uma preocupacgio
com os caminhos que estavam sendo tragados pelos estudantes em relagdo ao que elas
estavam propondo em relagdo aos conteudos e a forma com que elas encaminhavam as
explicagdbes e atividades para os estudantes. As produgdes textuais
(210920/RE02AS/FPT) expressam o desejo de os estudantes obterem sucesso no
processo educativo, de os estudantes aprenderem. Em sintese, notamos que as professoras
participantes da pesquisa estavam preocupadas com a aprendizagem dos estudantes e, em
nossa interpretacao da obra de Vigotski (2021) este se constituiu em um aspecto do oficio
docente.

O fato de estar pensando em formas diferentes de alcangar estudantes de realidade
sociais diferentes faz com que os professores reflitam sobre a questdo do ensino, isto €,
sobre suas proprias praticas e sobre o reconhecimento da profissdo. Esta parece ser uma

discussdo interessante no ambito da formacgao de professores: oferecer elementos tedricos
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e metodoldgicos para que o professor, durante a organizacao do trabalho de docéncia e
das relagdes de ensino, ao pensar sobre a aprendizagem dos estudantes, pense sobre si
mesmo.

Outro aspecto de relevancia na primeira producdo textual dos professores
(210920/RE02AS/FPT) foi a questao do uso das tecnologias. A necessidade de manuseio
e lida com os equipamentos eletronicos € classificada como uma das maiores dificuldades

de ser professora em tempos de pandemia para as participantes da formagao continuada.

Logo fomos percebendo que seria importante algumas solugdes, ferramentas
e estratégias para atender democraticamente o maior numero possivel de
estudantes diante da realidade heterogénea referente as condi¢oes sociais,
economicas e de acesso as tecnologias dos estudantes e familias de nossa
escola (sic) (FPT, Professora Elisa, setembro/2020).

As professoras mencionaram, ainda, que toda esta dificuldade estava maior
aquelas professoras que até antes da pandemia tinham recusa ao uso das tecnologias, mas
que agora se viram obrigados a utilizarem. Ou seja, os desafios foram maiores para as
professoras que diante de todo este contexto conturbado de pandemia, tiveram que

aprender quase que do inicio como usar as tecnologias.

Na educagdo basica, o espaco fisico da sala de aula, onde a comunicagio entre
professores e alunos ocorria presencialmente, passou a ser um espaco virtual,
um novo ambiente de comunicagdo, com o uso de outros recursos tecnologicos
para la dos tradicionalmente constituidos (ALVES; MARTINS; MOURA,
2021, p. 68).

Na formacgao continuada houveram professoras que afirmaram que estavam em
processo de elaboracdo e aprendizagem da melhor forma de utilizar os equipamentos
eletronicos e manusear as midias. Elas afirmam que este foi um desafio a mais, pois além
de pensar em aulas no modo remoto, precisaram aprender como compartilha-las com os
estudantes. No entanto, mesmo diante da dificuldade, as professoras afirmavam o quio
importante consideram as tecnologias ¢ destacaram que o maior beneficio dos
equipamentos e das midias para o mundo em pandemia foi ter possibilitado que as pessoas

estivessem proximas, mesmo que em distanciamento social.

Questionados sobre a disponibilidade de recursos para o trabalho remoto em
casa, 83% dos respondentes afirmam possuir materiais ou equipamentos que
os atendem, sendo o notebook ou microcomputador e telefone movel os
principais equipamentos utilizados. Contudo, possuir o equipamento nao
significa, necessariamente, que ele esteja a disposi¢do para a realizacdo do
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trabalho. Para 43%, os equipamentos disponiveis na residéncia sdo
compartilhados com outras pessoas, limitando seu acesso (DUARTE;
HYPOLITO, 2020, p. 745).

Duarte e Hypolito (2020) apontam que ndo houve uma formacgao para o uso das
tecnologias, foi simplesmente uma transposi¢ao das aulas presenciais para o uso das
midias. “Na maioria das situagdes, o que se observou foi a migragdo direta do ambiente
presencial para o virtual, sem o suporte técnico necessario e sem qualquer planejamento
prévio” (OLIVEIRA E PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 733). Nao houve uma aprendizagem
consciente e critica sobre como usar as midias e as tecnologias. Desse modo, ao mesmo
tempo em que foi uma medida imposta, foi a Unica saida possivel para a oferta da
educacdo. O que poderiamos discutir ¢ de que forma, pelas redes de ensino, as professoras

foram apoiadas para lidarem com tal medida.

O maior desafio enfrentado pelos professores foi o de ter de utilizar-se dos
meios tecnologicos sem estar completamente preparados, levando-os a uma
reorganizagdo coletiva em meio a crise pandémica instalada. Esta atitude, de
ordem coletiva, evidenciou mais ainda o que ha tempos no meio educacional
ja se defendia: a tecnologia digital é necessaria e importante para os processos
de ensino e aprendizagem; a tecnologia s6 tem sentido com a mediagdo do/a
professor/a (ALVES; MARTINS; E MOURA, 2021, p. 76).

Ao analisarmos as produgdes textuais sobre ser professora em tempos de
pandemia (210920/RE02AS/FPT), pudemos destacar os aspectos que estiveram com
maior recorréncia nos registros escritos das professoras participantes da pesquisa.
Conhecemos os aspectos que marcam suas preocupagdes, angustias, desdobramentos
positivos e negativos da pandemia da COVID-19 e, com isso, o isolamento social e o
fechamento presencial das escolas para o trabalho de docéncia. As produgdes textuais
(210920/RE02AS/FPT), registram os depoimentos das Professoras Eloa e Helena sobre
como se sentiram, ou melhor, como se perceberam professoras mesmo ao estarem
afastadas das criangas, da escola, dos colegas de trabalho, em sintese, da rotina de trabalho

no contexto escolar.

Em todos esses meses de pandemia, sinto que ndo sou professora por completo
porque ndo consigo estar com todos os meus alunos, tentei de varias maneiras
contato, atraves de whats, email, atividade online. Estou tentando fazer o meu
trabalho através das atividades planejadas postadas no portal educacional,
no grupo de pais (whats), nas atividades online, mas sei que ndo vou atingir
todos os alunos, e isso me deixa muito angustiada e triste. Mas também fico
feliz quando recebo videos dos meus alunos dizendo que estdo com saudades
de mim e da escola, e mensagens dos pais elogiando o trabalho que estamos
fazendo. Isso me leva a acreditar que devo continuar me desafiando a cada
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dia, e fazendo o meu trabalho com dedica¢do e muita responsabilidade. Nao
sei quando A pandemia vai terminar, mas sei que meu lugar é na escola,
pertinho dos meus alunos, abrag¢ando, ajudando, brincando, contando
historias, desafiando-os a aprender (sic) (FPT, Professora Eloa,
setembro/2020).

Em muitos momentos o professor se sente “estrangeiro”, apesar de toda nossa
experiéncia, estavamos lidando com o incerto, ndo tinhamos e ainda ndo temos
a certeza de qual o impacto da aprendizagem a distancia para nossos
estudantes. Como podemos construir uma maneira de impactar positivamente
o desenvolvimento dos alunos, de uma escola que integra conhecimentos e
saberes e ainda assim ensinar as matérias curriculares de maneira
satisfatoria? (sic) (FPT, Professora Helena, setembro/2020).

Em nossa analise, as Professoras Eloa e Helena registram o reconhecimento das
dificuldades que a pandemia imp0s ao trabalho de docéncia. A Professora Helena registra
a preocupacdo em, mesmo diante da distancia, oferecer um ensino que pudesse garantir a
aprendizagem aos estudantes. Nessa mesma dire¢do, a Professora Eloa afirma sentir
angustia de nao conseguir “atingir a todos os alunos”.

Em comum, ao nosso ver, as duas sinalizam sentirem-se responsaveis para com o
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. A Professora Eloa destaca,
ainda, que a motivagdo para que ela continuasse sentindo-se professora estava na
lembranga dos momentos vividos anteriormente na escola com os estudantes e na
esperanca de a pandemia acabar e, novamente, estar: “[...] pertinho dos meus alunos,
abracando, ajudando, brincando, contando histérias, desafiando-os a aprender” (sic)

(FPT, Professora Eloa, setembro/2020).

Quando a realidade impde reorganizagdo, faz-se ainda mais necessario voltar
aos principios que sustentam o trabalho docente para, a partir deles (e da
certeza de que ndo sdo negociaveis), fundamentados nas bases tedricas que
orientam, dialogam e se realizam no trabalho cotidiano, buscar proposi¢oes
para a re-existéncia das praticas e da formagdo do professor (FERREIRA
e BARBOSA, 2020, p. 12).

Em didlogo com Ferreira e Barbosa (2020), consideramos que o espago da
formagdo continuada se traduziu em uma via de acolhimento e desabafo das professoras
participantes da pesquisa. Afinal, nos encontros, mesmo que a distancia, as professoras
compartilhavam sobre suas rotinas, sobre suas ideias e, juntas, elaboravam novas formas
de organizar as relagdes de ensino no modo remoto. Ferreira e Barbosa (2020) indicavam,
no contexto do ano de 2020, que era necessario “[...] acolher a demanda momentanea,
conversar sobre o que ¢ vivido, dar tempo e espago para a discussdo, elaboragao, os afetos

e os sentidos do isolamento” (p 10).
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Os encontros da formagdo continuada se traduziram, ainda, em um espago de
reflexdo sobre a importancia de a professora perceber-se como uma profissional em
constante processo de formacdo. A producdo textual da Professora Helena, ao destacar
os desafios que a pandemia impds, indica a importancia de as professoras buscarem
maneiras de organizar o trabalho de docéncia em didlogo com a realidade contextual e
historica, isto é, de acordo com as demandas sociais de cada momento historico e meio

cultural.

Ainda reafirmamos a necessidade da constante formagdo e aprendizagem do
professor durante toda sua trajetoria profissional adequando-se sempre a
realidade e demandas sociais. Os desafios foram muitos, maior deles foi
possibilitar o acesso ao ensino remoto diante das dificuldades de acesso as
tecnologias ¢ a mediacdo deste processo que exigiu formagdo necessaria de
muitos profissionais da educagdo, bem como a organizac¢do de uma nova rotina
de vida familiar e profissional para os profissionais, para se adaptarem suas
residéncias a realidade concomitante da vida pessoal e profissional (sic) (FPT,
Professora Helena, setembro/2020).

Compreendemos que a tomada de consciéncia da Professora Helena sobre a
importancia de reconhecer-se em constate processo de formacgdo ¢ fundamental para que
as professoras se permitam perceberem-se como autoras do trabalho de docéncia. Afinal,
ao reconhecer que cada contexto, escola, ou momento historico requer da professora uma
nova forma de organizacao do trabalho de docéncia, abre-se janelas para criar o novo e
adequar o planejamento das relagdes de ensino as necessidades de cada contexto ou
estudante.

Em diversos momentos de nossas conversas nos encontros sincronos os
professores realizaram, também, essa afirmativa de que o afastamento das atividades
presenciais permitiu que se inserissem em cursos de formacdo docente com mais
dedicacdo e qualidade. Inclusive destacam este fato como um aspecto positivo da
pandemia, para a profissdo, como indica a Professora Laura: “[...] estamos nos
dedicando a nossa formagdo enquanto professor participando de grupos de estudo,
seminarios e diversos outros momentos de qualifica¢do” (sic) (FPT, Professora Laura,
setembro/2020).

Ou seja, as professoras participantes da pesquisa chamam aten¢do ao fato de que
0 ensino remoto e o afastamento da escola foram importantes e fundamentais para a sua
qualificacdo profissional. Foi o impacto do novo e a necessidade de mudanga que exigiu
das professoras que repensarem o trabalho de docéncia no contexto presencial de

funcionamento das escolas. Nossa analise destaca novamente o questionamento sobre as
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condi¢des de trabalho da professora e sobre a garantia de acesso ao direito a educagdo
dos estudantes. Desse modo, a Professora Laura nos permite questionar: No contexto
anterior a pandemia, quais € como eram os momentos em que as professoras podiam
buscar qualificacdo profissional? Como aconteciam as formagdes em servigo nas redes
de ensino? Qual aprendizagens a pandemia traz para a oferta de formacao continuada?
Esses sdo questionamentos sobre o passado, mas, nos dias atuais, enfrentando as
consequéncias de uma pandemia que perdura desde 2020, se traduzem em questdes para
pensar a atualidade. Quais as condi¢des de trabalho e oportunidade de formacgao
continuada sdo oferecidas as professoras da educagdo basica?

Nossa analise da formagao continuada na escola, ofertada no de 2020, permite-
nos afirmar que o que ficou em evidéncia ¢ que, embora as professoras ndo defendessem
0 ensino remoto, fizessem suas criticas e apontamentos sobre as dificuldades dessa
modalidade de ensino, havia também o reconhecimento de que no contexto de pandemia
as possibilidades de se qualificar, de aprimorar a sua pratica e de estudar foram ampliadas.
Tal fato se configura nesta escola, em nossa analise, pela proposta de trabalho cooperativo
e de apoio mutuo.

Em sintese, os encontros e as produgdes textuais dos professores e professoras
participantes da pesquisa permitiram que refletissemos coletivamente sobre aspectos
teoricos e metodologicos para o trabalho de docéncia na infincia, mapeados na obra de
Vigotski. Essas reflexdes foram mobilizadas, sobretudo, a partir das memorias
individuais da trajetoria docente de cada professora participante da pesquisa. Foram
mobilizadas, também, a partir dos sentimentos de cada uma sobre ser professora em
tempos de pandemia. E possivel afirmar, ainda, que ambos, memoria e sentimentos,
foram mobilizados a partir de uma producao artistica brasileira: a musica “O estrangeiro”,
de Caetano Veloso.

Discutir a agéncia da professora nas relacdes de ensino, em uma nova
configuragdo, em tempos de pandemia; a preocupagdo com a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos; € o compromisso da escola com o processo de humanizagio
das criangas se constituiram tematicas em nossos encontros. Os principios da perspectiva
historico-cultural e o papel da professora destacado em diferentes obras de Vigotski,
foram basilares para problematizar tais questdes.

E importante ressaltar que todos os encontros foram planejados a partir de obras
artisticas, tais como musicas, poemas, livros de literatura infantil ou pequenos videos.

Nosso objetivo era o sensibilizar os professores para as discussdes. Afinal, para Vigotski,
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. a natureza da arte sempre implica algo que transforma, que supera o sentimento
comum, ¢ aquele mesmo medo, aquela mesma dor, aquela mesma inquietagdo, quando
suscitadas pela arte, implicam o algo a mais acima daquilo que nelas estd contido”
(VIGOSTKI, 1999, p. 307).

Tal procedimento metodologico mobilizou a participagdo das professoras, que
contribuiram com discussdes a partir de suas praticas pedagogicas e, também, com suas
memorias de escola e de vida. Consideramos que na problematizagdo do contexto em
viviam, as professoras revistaram suas memorias docentes, discutindo-as em
problematicas atuais, no desafio de serem professoras em tempos de pandemia. A
formagao continuada se traduziu em um espacgo de repensar e problematizar o trabalho de
docéncia, enfatizando o interesse de aprimorar e transformar suas relagdes de ensino na
escola.

Em nossa andlise, ser professora em tempos de pandemia se configurou como uma
surpresa para todas as professoras participantes da pesquisa. Durante o tempo em que
estivemos na escola produzindo os dados da pesquisa acompanhamos relatos dos
participantes da pesquisa que indicam que foram dois anos em estiveram focados em
repensar seus modos de ser professora, para planejar o trabalho de docéncia no modo
remoto, hibrido ou presencial. Foram dois anos em que estiveram refletindo sobre uma
nova forma de ser professora. Em sintese, as professoras relatam que a pandemia
ressignificou a profissdo docente e, sobretudo, provocou reflexdes sobre o significado de

organizar o trabalho de docéncia na infancia.

4.2 AFETO, EMOCAO E AS VIVENCIAS DA PROFISSAO

A concepgao de ser humano como um todo indivisivel fundamenta este estudo e
a analise dos dados produzidos na escola campo da pesquisa. O principio da unidade do
ser humano defendido por Vigotski (1996) colabora com a justificativa de, a partir dos
dados produzidos na escola, realizarmos uma analise sobre a conexao entre aspectos da
vida pessoal e as marcas na constituicdo da profissional professora. Em nossa
compreensdo, a formagao profissional estd intrinsicamente ligada com formagao integral
da pessoa. Desse modo, a discussdo empreendida neste eixo de andlise intitulado: “Afeto,
emocgdo e profissdo. a vida e o trabalho de docéncia”, objetiva conhecer e problematizar
aspectos da vida pessoal dos profissionais da educagdo e como estdo relacionados com as

escolhas e posicionamentos no trabalho de docéncia.
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Isso significa afirmar que nosso intuito em conversar com o Professor Miguel
sobre aspectos de sua vida pessoal se justifica pela crenga na impossibilidade de separar
a pessoa do profissional (SCHLINDWEIN, 2005). Reiteramos que os aspectos que
permitem reflexdes sobre os afetos e emogdes fazem parte da trajetéria de vida e do
trabalho de docéncia do Professor Miguel. Do mesmo modo, na formagao continuada na
escola, as professoras participantes da pesquisa indicaram que resgataram suas memorias
de vida e carreira profissional ao estudar a obra de Vigotski (2009a), sobretudo para
refletir sobre a importancia da organizagdo de vivéncias artisticas no espago da escola.

Nossa aposta € a de que ao conhecer as marcas da trajetoria de vida pessoal torna-
se possivel acessarmos as vivéncias que colaboraram para a constituicdo da professora
em seu trabalho de docéncia na escola. Para Vigotski (2000), o meio social em que cada
pessoa se insere compartilha modos de se relacionar que sdo proprios daquele
determinado meio social e cultural. Estdo contidas, nas rela¢des sociais, culturais e
historias, as bases para o desenvolvimento da forma inica com que cada pessoa constitui
sua humanidade. Este ¢ em um processo dialético, em que cada pessoa se transforma e é
transformada.

Vigotski (2000), com apoio em Marx (2007), afirma que nao basta nascer homem
para tornar-se humano. Portanto, que o homem se humaniza no meio social, nas relagdes
sociais, histdricas e culturais. Esse principio basilar orienta nosso objetivo de conhecer e
problematizar os afetos e emogdes que marcam a vida dos professores participantes da
pesquisa. Afinal, a forma de relacionar-se com o mundo e, neste caso, de ser professor,
estd intrinsicamente unida a sua constitui¢ao social e cultural como pessoa.

Quando realizamos a entrevista com o Professor Miguel ja haviamos
acompanhado o seu trabalho de docéncia pelo periodo de duas semanas. Nossa primeira
pergunta foi: “Quem é esse professor?”. O entrevistado, com calma e fala pausada,
respondeu com muita convicgdo e satisfacdo em poder falar de si. Em um exercicio de
didlogo interior, o professor demonstrava estar elaborando o que, de fato, gostaria de falar
sobre sua pessoa. Ele optou por contar seu nome completo e sua data de nascimento. Foi
uma resposta curta, porém sem a pretensao de ser aligeirada.

Para dar continuidade ao didlogo e com o intuito de compreender o que mobilizou
sua escolha profissional perguntamos ao professor quando ele havia se tornado professor.
Encharcada de emogdo e por meio de sorrisos, a resposta foi convicta e imediata,
demonstrando que esse aspecto de sua vida ndo necessita de muita elaboragdo para ser

externalizado. Ao nosso ver, seu pensamento sobre essa questdo esta consolidado e isso
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justifica seu rapido e seguro posicionamento. Sua resposta chama aten¢do por estar
vinculada intimamente a um acontecimento de sua vida, o nascimento de sua primeira
filha: “Quando eu se tornei professor? Na teoria, né, na teoria, ha 12 anos atras, ta. Na
pratica... quando eu tive a minha primeira filha. A minha filha mais velha tem 27 anos”
(sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

Em nossa analise, trés aspectos chamam atenc¢ao na R2 do Professor Miguel. O
primeiro refere-se ao fato do nascimento da sua filha se constituir como uma vivéncia em
seu processo de humanizagdo. Para Vigotski (2018) a relacdo que cada pessoa estabelece
com os acontecimentos da vida é capaz de alterar sua forma de perceber o mundo e,
também, de se humanizar e se relacionar no mundo. Notamos, entdo, que o tornar-se pai
constituiu-se como um momento potente de transformagao pessoal e profissional. Isto €,
como uma vivéncia capaz de transformar a relagdo do professor consigo mesmo e com o

mundo a sua volta.

Vivéncia é uma unidade na qual representa, de modo indivisivel, por um lado,
0 meio, 0 que se vivencia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta
fora da pessoa — e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as
especificidades da personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia: o
que foi selecionado do meio, os momentos que tém relagdo com determinada
personalidade e foram selecionados desta, os tracos do carater, os tracos
constitutivos que tém relagdo com certo acontecimento. Dessa forma, sempre
lidamos com uma unidade indivisivel das particularidades da personalidade e
das particularidades da situag@o que esta representando (VIGOTSKI, 2018, p.
78).

Para Vigotski (2018), a vivéncia ¢ a unidade indivisivel entre o meio, algo que
acontece externamente a pessoa — o contexto social e cultural em que a pessoa se insere
— ¢ a significacdo pessoal e subjetiva que cada pessoa atribui a determinado
acontecimento (VIGOTSKI, 2018). As vivéncias sdo, portanto, individuais e participam
do processo de constru¢do da personalidade®®, durante o longo da vida, de cada pessoa.
Em nossa interpretacdo, compreendemos que a vivéncia se traduz em um acontecimento
que nos marca e que nos coloca em processo de reflexdo sobre nés mesmos e sobre o
mundo. A relagdo com algo que estamos aprendendo, com objetos que acessamos ou com

as pessoas com as quais nos envolvemos. Isto ¢, a cultura em que nos inserimos nos

8 “Nos sentimos inclinados a poner um signo de igualdad entre la personalidade del nind y su desarollo
cultural. Por lo tanto, la personalidad que es um concpeto social abarca lo sobrepuesto a lo natural, lo
historico en el ser humano. No es innata, surge como resultao del desarrollo cultural, por ello la <<
personalidade>> es un concepto histérico” (VYGOTSKY, 1995, p. 328).
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oferece os instrumentos importantes € necessarios para a significagdo de vivéncias no

processo de constitui¢do da subjetividade de cada pessoa.

[...] O que determina que as condigdes do meio exercam trés influéncias
diferentes em trés criangas distintas? Isso explica pelo fato de que a relagdo de
cada uma delas com os acontecimentos do meio ¢ diferente. Ou seja,
poderiamos dizer, cada uma delas vivenciou a situacao de forma diferente (p.
7).

Isto significa dizer que cada pessoa significa suas vivéncias, os acontecimentos
vividos em seu meio, de forma diferente. E na significagdo individual da vivéncia de cada
acontecimento no meio, que cada pessoa se torna capaz de expressar sua individualidade
no mundo. Isto é, embora as pessoas compartilhem dos instrumentos culturais para se
desenvolver, a relagdo de cada um com os tragos culturais e acontecimentos do meio sdao
subjetivos, proprios de cada pessoa. Nas relagdes sociais, culturais e historicas nos
humanizamos.

Desse modo, da mesma maneira que o meio influencia individualmente o
desenvolvimento de cada pessoa ¢ possivel afirmar que o meio possibilita vivéncias que
sdo significadas de modo Unico para cada pessoa. Assim, ao nascer em um meio com
especificidades sociais e culturais, cada ser humano vai forjando seu modo de ser e de
viver constituindo uma trajetoria unica. Como promotor de aprendizagens e, com isso, de
vivéncias, o meio influi na formag¢ao da personalidade (VIGOTSKI, 1995) e, também, na
sua transformagao, ou seja, na continuidade da vida.

Em nossa andlise percebemos que o momento de se tornar pai se constituiu em
uma vivéncia marcante, nao s6 da pessoa, mas do profissional que observamos durante o
acompanhamento do trabalho de docéncia na escola. Afinal, anterior ao nascimento de
sua filha o Professor Miguel exercia uma outra profissdo. O fato de deparar-se com a
responsabilidade de socializar um novo ser humano no mundo, mobilizou-o a pensar
sobre si mesmo e sobre sua forma de ser no mundo, implicando em reflexdes sobre a
escolha profissional. Isto €, a vivéncia de tornar-se pai foi a forca motora de uma alteragao
na carreira profissional, uma vez que o colocou em reflexao sobre si mesmo e inspirou-o
a tonar-se professor. Isso o fez perceber-se como professor antes mesmo da obtencdo de
um titulo e o impulsionou a buscar formagao para exercer o trabalho de docéncia. Isto ¢,
a vivéncia de tornar-se pai constituiu-se, em sua propria analise, na forga motora de para

a escolha de ser professor.
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Percebemos, entdo, que a constituigdo do profissional professor niao esta
desvinculada dos acontecimentos da vida pessoal. Portanto, que as vivéncias pessoais
influem na forma de ser professor. Essa constatagcdo leva-nos a outro aspecto importante
expresso na resposta do Professor Miguel. Refere-se ao fato de que ele considera que seu
percurso como professor tem inicio antes mesmo de ingressar em um curso de formacao
docente e, de fato, conquistar o diploma de professor.

Mercado e Espinosa (2020) definem esses conhecimentos que os professores
acessam fora do contexto de formagdo, ou seja, fora dos cursos de formacdo de
professores, como Saberes Docentes (SD)?°. Para dialogar sobre SD os autores destacam
que os professores produzem conhecimentos, a partir do trabalho de docéncia, para
garantir que os estudantes aprendam. No entanto, o trabalho de docéncia exige muito além
das aprendizagens acessadas por meio da formagao inicial ou continuada: consideramos
que ¢ na escola, nas relagdes empreendidas com as criangas, com o0s colegas, com a
comunidade escolar que o professor forja sua profissionalidade. Mas o que defendemos
aqui € que a profissdo docente extrapola os muros escolares e expressa a pessoa que o
professor é: suas concepcdes de mundo, e suas relacdes cotidianas nos espagos que
frequenta em sua vida particular.

A conversa sobre a relacdo da paternidade com a escolha profissional foi
aprofundada quando perguntamos ao Professor Miguel o que ele queria dizer com o fato

de tornar-se professor e pai concomitantemente.

Pesquisadora P3: Quando vocé diz que se tornou professor quando teve sua
primeira filha, o que vocé quer dizer com isso? (sic).

Professor R3: E que eu consegui viver na prdtica né, hd, essa toda coisa de
escola. Porque primeiramente eu so via a escola como ‘eu tenho que
aprender’. Quando eu tive a minha primeira filha eu disse ‘opa, agora eu
tenho que ajudar também alguem a aprender (sic) (FTE, Professor Miguel,
set/2021).

A posicao do professor referente a pergunta indica que a paternidade possibilitou
uma outra relagdo com a escola enquanto institui¢do e espaco coletivo, isto €, houve uma
ressignificagdo da funcdo e objetivo dessa institui¢do social. O Professor Miguel destaca
que ao invés de se perceber como sujeito que aprende, fazendo mengdo a sua trajetoria

enquanto estudante, passou a se pensar como aquele que ensina. A vivéncia de tornar-se

90 Sugerimos ver referéncia para acessar uma discussdo aprofundada sobre a concepgio de Saberes Docentes (SD).
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pai exerceu a fun¢do de repensar-se como sujeito no mundo e, com isso, realizar a escolha
de ser professor e buscar uma formagao académica para exercer a profissao.

A vivéncia como pai e a vivéncia como professor encontram sua unidade no fato
de o Professor Miguel sentir-se responsavel, enquanto pai e enquanto docente, pelo
processo de aprendizagem e desenvolvimento da sua filha e dos estudantes com quem se
relaciona. Percebemos que sentir-se responsavel em colaborar com o processo de
humanizagdo do ser humano ¢ uma das indicagdes de Vigotski (2009) para o trabalho de
docéncia. Em nossa andlise, o ato de responsabilizar-se pela aprendizagem e
desenvolvimento das criangas na escola € um ato politico do professor, afinal seu trabalho
de docéncia passa a ter um objetivo ndo s6 do ponto de vista da crianga em individual,
mas de transformacao da sociedade.

Nao queremos defender uma espécie de apologia a maternidade; que todo
professor precisa ser pai ou mae para se constituir docente. O que analisamos, a partir das
acoes e falas do Professor Miguel, é o fato de que ele tomou consciéncia de seu interesse
pelo ensino, pelo desenvolvimento, pela formagao humana, com o nascimento de sua
primeira filha. Neste caso, em nossa analise, a partir do depoimento do Professor Miguel,
observamos que foi o acontecimento da vida pessoal que deu inicio ao seu processo de
formagao académica.

Nota-se, portanto, que a vida profissional do professor se produz e se desenvolve
para além das aprendizagens nos cursos de formag¢do docente e da inser¢ao no espago da
escola, mas inclui os acontecimentos e vivéncias da vida pessoal, o contexto historico,
geopolitico, politico e cultural em que cada pessoa se insere. Por este motivo, inlimeros
saberes, e de diferentes naturezas, participam e compde o processo, continuo e constante,

de constitui¢ao do professor.

Teachers produce knowledge through the vicissitudes of practice, but in its
construction they inevitably incorporate diverse sources: their small personal
sphere, the curriculum, colleagues, their experience as a student and as a
teacher, their professional training, and their individual students. The
combination of these sources and the knowledges produced therein are as
heterogeneous, mobile, and plural as the intersections between the histories of
each teacher, school, and social sphere®’ (MERCADQO; ESPINOZA, 2020, p.
15).

1 Os professores produzem conhecimento através das vicissitudes da pratica, mas em sua construgdo eles
inevitavelmente incorporam diversas fontes: sua pequena esfera pessoal, o curriculo, os colegas, sua
experiéncia como estudante ¢ como professor, sua formagao profissional ¢ seus alunos individuais. A
combinagdo destas fontes e os conhecimentos nelas produzidos sdo tdo heterogéneos, moveis e plurais
quanto as intersegdes entre as historias de cada professor, escola e esfera social (tradugdo livre).
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E a partir da compreensio de que diferentes saberes, acontecimentos e vivéncias
participam do processo de organizagdo do trabalho de docéncia e, portanto, da forma com
que a professora organiza as relagdes de ensino, que afirmamos que o ensino ¢ uma
construcdo situada social, cultural e historicamente. Portanto, que o ensino e o trabalho
de docéncia sdo acdes historicas e culturais. Essa afirmativa permite-nos reconhecer que
cada contexto € Unico, assim como cada escola, cada crianga, cada professora e a relagdo

com que ela estabelece com cada estudante.

The panorama these studies suggest can be summarized. Teaching is a
situated, social construction, a process that demands production and
creativity. Successfully motivating students to focus on their work and to learn
the content laid out within the curriculum is a teaching requirement and a
central concern of teachers that is never resolved once and for all. What to do
and how to accomplish it are specific knowledges that teachers produce by
teaching in diverse institutions and cultural contexts” (MERCADO;
ESPINOSA, 2020, p. 15).

Compreendemos que muitos aspectos estdo em jogo quando a professora esta
trabalhando na docéncia. E essa premissa que permite-nos justificar a importancia da
autoria do trabalho de docéncia, exercida por cada professora no interior da sua realidade.
Com apoio em Vigotski (1996; 2009; 2010) ¢ possivel defendermos a professora como
autora metodoldgico do seu trabalho de docéncia e da organizagao das relagdes de ensino.
E a partir desta afirmativa que se defende que os estudos da perspectiva historico-cultural
podem colaborar com a professora no processo de criagao autoral do trabalho de docéncia.
Nossa defesa ¢ de que a profissdo docente seja um espaco de reflexdo e que nessas
reflexdes as professoras sintam-se mobilizados a pensarem sobre quem s3o no mundo,
desde as vivéncias como pessoas, as vivéncias como professora.

Ha outro aspecto na R3 do Professor Miguel que nos chama atengdo. Trata-se de
o fato de ele compreender que sua fungdo como professor seria a de colaborar com o
processo de socializagdo da cultura com os seus estudantes. Esta ideia vai ao encontro
dos estudos de Vigotski (2000), em que o autor afirma que € na troca com 0s parceiros

mais experientes que aprendemos a cultura em que nos inserimos e, portanto, nos

92 O panorama que estes estudos sugerem pode ser resumido. O ensino é uma construgdo situada, social,
um processo que exige producao e criatividade. Motivar com sucesso os alunos a se concentrarem em seu
trabalho ¢ a aprenderem o conteudo exposto no curriculo ¢ uma exigéncia pedagogica e uma preocupagio
central dos professores que nunca ¢ resolvida de uma vez por todas. O que fazer e como realiza-lo sdo
conhecimentos especificos que os professores produzem ao ensinar em diversas instituicdes e contextos
culturais (tradug@o livre).
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desenvolvemos como ser humano social e, sobretudo, individual. Ao nosso ver, a
concepgdo de “ser professor” do Professor Miguel dialoga com os principios da
psicologia historico-cultural de Vigotski (2009; 2010).

Com apoio neste referencial tedrico e metodoldgico, percebemos que a
preocupacdo de se responsabilizar pela mediacdo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de outro ser humano ¢ um ato metodologico do professor. Do ponto de
vista da constituicao profissional do Professor Miguel, notamos que a concepgao sobre
sua participacdo na vida de um ser humano menos experiente em relacdo a apropriacao
da cultura humana ¢ algo que embasou sua forma de construir a relagdo com sua filha,
desdobrando-se em sua forma de organizar o trabalho de docéncia e se relacionar com os
estudantes.

Quando acessamos a R4 em que foi emitida pelo Professor Miguel em relagao ao
questionamento “Porque vocé é professor?”, percebemos que a premissa de se
responsabilizar por mediar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos por parte dos
estudantes na escola ¢ um ato metodologico que embasa o seu trabalho de docéncia e a

organizagdo das relacdes de ensino.

Pesquisadora P4: Por que vocé € professor?(sic)

Professor R4: Por que eu sou professor? Eu gosto muito dessa profissdo, me
dei bem e me deixa muito feliz trabalhar com algo que eu gosto, que eu amo,
que eu vejo também que posso ajudar mais pessoas também” (FTE, Professor
Miguel, set/2021).

Ao analisarmos a unidade do material produzido nesta pesquisa, isto €, o
acompanhamento e observagdo do trabalho de docéncia do professor na escola e a
problematizagdo do contetido da entrevista, ambas realizadas com o Professor Miguel, é
possivel destacarmos outra consideragcdo. Notamos que quando esse professor menciona
que seu objetivo com a profissao escolhida € ajudar mais pessoas, ele esta manifestando
que sua preocupagdo ¢ a de contribuir com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento do ser humano. Ajudar, neste contexto, refere-se ao fato de mediar e de
colaborar com as criangas para que aprendam ndo apenas os conteudos curriculares
propostos na, pela e para a escola, mas que os relacionem com os aspectos da vida
extraescolar.

Essas consideragdes instigam-nos a posicionar indicagdes de Vigotski (2013;
2010; 2009; 2018) para o trabalho de docéncia da professora na escola. Para o autor, a

professora da infancia, aquela que, de acordo com a organizagdo do sistema de educagao
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brasileira, atua na educa¢do infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, precisa
reconhecer-se como participe do processo de desenvolvimento psicoldgico da crianca em
idade escolar.

Reconhecemos que o desenvolvimento psicologico da crianga em idade escolar
tem especificidades que precisam ser conhecidas pelo professor da infincia.
Especificidades essas que sdo fundamentais para a organizagdo do ensino escolar e do
trabalho de docéncia. E importante destacar que o desenvolvimento psicologico na idade
escolar se refere ao desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. E, ainda, que
a aprendizagem dos conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela
humanidade sdo uma via para o processo de desenvolvimento das func¢des psicoldgicas
superiores (VIGOTSKI, 2009).

A partir da R3 e R4 do Professor Miguel consideramos relevante dialogar com
uma das indica¢des de Vigotski (2021) sobre o trabalho de docéncia. O autor
(VIGOTSKI, 2021) discorre sobre a relagdo da instru¢do®® com o desenvolvimento
mental da crianga em idade escolar (p. 179). Desse modo, destaca-se da importancia de a
professora perceber o processo de instrugdo e o processo de desenvolvimento dos
estudantes como uma unidade. Vigotski (2021) critica o referencial tedrico de sua época,
que defendia a desvinculagdo entre o processo de instru¢do e o processo de
desenvolvimento; [...] “Assim, a relacdo entre instrugdo e desenvolvimento € interpretado
como se estas fossem duas linhas independentes. Uma delas seria o processo de
desenvolvimento da crianga e a segunda, o de instrugao escolar (p. 146). Para o autor, ndo
se trata de compreender os dois processos como equivalentes. Sua aposta ¢ a de que ainda
que sejam processos com especificidades, ndo sdo independentes.

Vigotski (2021) afirma que o processo de instrugdo potencializa, quando pautado
coerentemente nas especificidades de cada crianga, o processo de desenvolvimento de
cada estudante. Para que as aprendizagens impulsionarem o desenvolvimento, ¢ preciso
que a professora conhega previamente caracteristicas do processo de desenvolvimento de
cada crianga, mobilizando-as. E preciso mapear o que e quando ensinar, a partir dos
interesses ¢ motivos das criancas (VIGOTSKI, 2021). “Ou seja, estabelecer qual ¢ a
relacdo entre o processo de instrugdo e o processo de desenvolvimento € o que deve fazer
o pedagogo para apoiar este ultimo processo” (Vigotski, 2021, p. 153). Trata-se de desafio

permanente: pensar atividades que possam capturar a crianga, seu interesse, provocando-

93 A partir da referéncia VIGOTSKI (2017) compreendemos que quando o autor menciona “instrugio” estd
referindo-se ao processo de ensino, cujo polo € o professor.
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a em sua curiosidade e estranhamento ao novo, ao desconhecido, aquilo que pode
aprender.

Para o autor (VIGOTSKI, 2021, 2009), o processo de aprendizagem ¢ o que
possibilita o desenvolvimento da consciéncia, afinal favorece o desenvolvimento de
neoformacdes. H4 uma relacdo das neoformagdes com a idade cronologica, o que
justifica, por exemplo, a impossibilidade de uma crianga de dois anos de idade
desenvolver a aprendizagem da leitura (VIGOTSKI, 2009). No entanto, o que o autor nos
chama aten¢do ¢ que essas neoformacgdes ndo estdo dadas a priori, mas sdo resultado do
trabalho humano; seja o trabalho de instrugdo por parte do parceiro mais experientes, seja

o trabalho de aprendizagem da crianga em idade escolar.

O conteudo da idade é o surgimento dessas neoformagdes. E dificil esperar que
essas neoformagdes estejam dadas a priori. Ao contrario, elas se constituem ao
final. E sempre mais correto analisar essas neoformagdes centrais como um
todo, na relagdo crianga e personalidade, na sua relagdo com o meio € com a
realidade. Por isso me parece que sempre essa neoformagdo central estara
ligada a nova estrutura da consciéncia da crianga, caso entendermos
consciéncia ndo como uma soma de vivéncias subjetivas, mas no sentido rigido
da palavra para além dos limites apenas dos conceitos psicologicos da
consciéncia, e [se se] interpretar isso como uma relagdo com a realidade no
sentido amplo da palavra, como uma relagdo com a realidade, tipica para o ser
humano — como uma relagdo consciente com a realidade. Essa neoformacgao
comum consiste numa certa estrutura da consciéncia que a crianca desenvolve
ao final da vida escolar (VIGOTSKI, 2017, p. 180).

Compreendemos que o desenvolvimento da consciéncia ocorre apenas pautado na
idade cronoloégica (VIGOTSKI, 2018), mas se torna possivel na relagdo da crianga com o
desenvolvimento da sua personalidade (VIGOTSKI, 2012). Isto é, na relagdo da crianca
com os eventos do meio em que se insere (VIGOTSKI, 2018; 2000) e, assim, a partir das

relagdes sociais disponiveis na cultura em que se insere.

A consciéncia reflete a realidade ndo especularmente, mas de multiplas formas.
Em cada etapa do desenvolvimento, seja no campo da filogénese, seja no
campo da ontogénese, a consciéncia reflete a realidade de maneiras diferentes.
E bastante conhecida uma frase de Lenin, frequentemente citada, que fala que
o salto dialético ndo é apenas a passagem de uma matéria ndo viva a sensagao,
mas um salto dialético também ¢ a passagem da sensagdo ao pensamento. Essa
frase ndo deixa duvida a respeito da legitimidade tedrica daquele que quer
analisar a multiplicidade por meio do reflexo da realidade na consciéncia
(VIGOTSKI, 2017, p. 180).

Em nossa percepgdo, estamos diante de um principio importante para a

organiza¢do do trabalho de docéncia na infancia. Se a consciéncia reflete a realidade, ¢
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indiscutivel que ao estar diante de em um mesmo grupo de criangas com a mesma idade
cronoldgica, iremos estar diante de processos diferentes do desenvolvimento de
consciéncia. Isto pelo fato de que cada ser humano tem a sua histdria, vivida em uma
realidade unica. Dessa indica¢do desdobra-se um segundo aspecto importante ao trabalho
de docéncia. Trata-se da ideia de que a consciéncia nao reflete a realidade apenas tal qual
ela €, mas € possivel, pela fun¢do consciente do pensamento transformar essa realidade.
Isso se torna possivel quando a relagdo de cada pessoa com a realidade ndo se encerra na
sensacao, mas passa a ser uma relagdo mediada pelo pensamento, que ¢ uma atividade da

consciéncia.

A sensacdao como uma forma primaria da consciéncia reflete a realidade?
Indubitavelmente, sim. E o pensamento como uma das formas superiores da
atividade consciente propria do ser humano? Sim, sem duvida reflete. Porém,
se reconhecermos que a passagem da sensagdo ao pensamento foi um salto
dialético, foi um surgimento de algo novo, entdo disso decorre que o
pensamento reflete a realidade bem diferente de como o faz a sensagdo
(VIGOSTKI, 2017, p. 180).

Isso significa afirmar que a consciéncia pode refletir a realidade de diferentes
maneiras, seja pela sensagao ou pelo pensamento. Para Vigotski (2017), a sensacdo é uma
forma primaria de consciéncia, enquanto o pensamento ¢ uma fun¢do psicoldgica
superior; uma forma superior de consciéncia. E pelo pensamento, como uma atividade
superior da consciéncia, que o ser humano se torna capaz de alterar a si mesmo,
construindo sua individualidade e, a partir dela, transformar a realidade coletiva social.

Desse modo, o pensamento consciente se traduz em uma via de transformagao da
realidade social e coletiva. Do ponto de vida da importidncia da escola para o
desenvolvimento humano, compreendemos que aprender os conhecimentos cientificos
sistematizados pela escola favorece o desenvolvimento do pensamento (VIGOTSKI,
2009) consciente, possibilitando a interpretagdo critica da realidade. E aqui que
percebemos a for¢a do trabalho da docéncia para a organizagdo das relagdes de ensino
que potencializem o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores;, o
desenvolvimento das fungdes da consciéncia.

Ao nosso ver, a professora da infancia ao organizar o trabalho de docéncia a partir
desse principio, ¢ capaz de reconhecer a importancia da sua fungao politica e social, ndo
apenas com a crian¢a em idade escolar, mas com a manuten¢do da vida humana em
sociedade. Portanto, valida-se a importancia da escola e de um trabalho de docéncia

comprometido com a individualidade de cada ser humano e com a vida social coletiva.
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Diante dessa discussdo percebemos que o Professor Miguel, além de sentir-se feliz
e motivado com a escolha profissional, atribui uma intencionalidade ao seu trabalho de
docéncia. Sua mobilizacdo pessoal para organizagdo do trabalho de docéncia esta
intimamente relacionada com o seu compromisso social e politico para com os estudantes.
No estudo realizado sobre saberes docentes em paises da América Latina, Mercado e
Espinoza (2020) destacam que os professores estdo preocupados com a aprendizagem dos
estudantes. Ao que parece, o objetivo dos professores € que os estudantes se desenvolvam

como cidadaos criticos e responsaveis.

Teachers’ expectations for their students’ education go beyond the
transmission of knowledge, even when they are specialists. For teachers, the
core of teaching is knowing how to foster the development of students as
responsible and thoughtful citizens and critics with opinions of their own®
(Alliaud & Vezub, 2012; Borges, 2003; Gonzalez, 2017; Monteiro, 2002) (p.
6).

O Professor Miguel, ao afirmar que percebe ser possivel “ajudar mais pessoas”
com seu trabalho de docéncia indica-nos que ele considera que seu trabalho docente esta
intimamente ligado aos rumos da vida de cada estudante. Isto significa dizer que esse
professor percebe a importancia do seu trabalho docente para que os estudantes aprendam,
se desenvolvam e atribuam a escola uma permanéncia significativa. Isso ¢, e com
aprendizagens significativas, que facam sentido e mudanca em suas vidas para além dos
muros e do tempo de estudantes da educagdo basica.

Perceber que organizar relagdes de ensino em que as criangas se sintam felizes no
espaco da escola, mobilizadas a aprender e a significar essas aprendizagens de forma
individual em suas vidas é o que garante ao professor a atribuicdo de uma
intencionalidade pedagogica ao seu trabalho de docéncia. A intengao do Professor Miguel
parece ser, em nossa analise, a de contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais
justa e que acolha as individualidades; os modos de ser e fazer de cada pessoa. Durante o
acompanhamento do seu trabalho de docéncia, notamos que o Professor Miguel entra em
sala com uma intencionalidade pedagdgica, que ultrapassa o desejo de realizagdo pessoal,

mas estd preocupado com o que seu trabalho de docéncia pode colaborar com o

% As expectativas dos professores em relacdo a educagio de seus alunos vdo além da transmissdo de
conhecimentos, mesmo quando sdo especialistas. Para os professores, o niicleo do ensino é saber fomentar
o desenvolvimento dos estudantes como cidaddos responsaveis e atenciosos e criticos com opinides
proprias (Alliaud & Vezub, 2012; Borges, 2003; Gonzalez, 2017; Monteiro, 2002) (tradugao livre).
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desenvolvimento individual estudantes e coletivo social. Logo, que seu trabalho de
docéncia esta intimamente relacionado com possiveis transformagdes sociais.

O reconhecimento da importancia de entrar em sala de aula com uma
intencionalidade pedagogica parte da premissa de que a professora organize o trabalho de
docéncia pautada no conhecimento cientifico, isto €, que “o conhecimento preciso nas
leis da educagdo € o que se exige antes de tudo de um professor” (VIGOTSKI, 2010, p.
454). Esta ¢ outra indicagdo metodoldgica de Vigotski (2010) para a organizagdo do
trabalho de docéncia.

Durante a entrevista com o Professor Miguel foi possivel ainda dialogar sobre a
forma com que ele se percebe professor. Nossa interpretacdo de que ele atribui uma
intencionalidade pedagogica a sua pratica fica confirmada nas proprias palavras do
professor, uma vez que ele expde a defesa e crenga de que seu trabalho € capaz de
colaborar com o processo de humanizagdo dos estudantes. Ele acredita que sua func¢do
como professor dos anos iniciais do ensino fundamental ¢ a de mobilizar aprendizagens

nas criangas.

Pesquisadora P5: Como vocé descreve o professor que vocé €? (como vocé se
percebe professor?) (sic)

Professor R5: Um professor que quer dar oportunidade para todos, ta. Que
consigam aprender, do seu jeitinho, na sua; no seu tempo e espago (sic) (FTE,
Professor Miguel, set/2021).

Destaca-se aqui, que o professor tem consciéncia da importancia do seu trabalho
para o desenvolvimento das criangas. E pudemos comprovar sua preocupagdo constante
com a coeréncia entre seu discurso e suas ac¢des no trabalho de docéncia, com as criangas.
Na RS, ao expor sobre a organizacao da pratica, por exemplo, o Professor Miguel destaca
que compreende que as criancgas aprendem de diferentes formas em diferentes tempos.
Desse modo, em sua concep¢do sobre o trabalho de docéncia, localizamos outro
indicativo de Vigotski (2009) para a organizagdo das relagdes de ensino. Trata-se da
importancia de cada professora considerar a individualidade das criangas no processo
educativo.

Em um texto sobre o desenvolvimento na idade pré-escolar Vigotski (2020)%

atenta-nos para reflexdes sobre o carater do trabalho docente e leva-nos a compreender

%5 Nesta obra Vigotski sinaliza as especificidades da organizagdo do sistema de ensino escolar para o pré-
escolar. Em nossa interpretagdo ha aspectos do sistema pré-escolar que nos auxiliam a pensar o ensino
escolar, portanto, esta referéncia foi utilizada nesta pesquisa.
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que organizar o trabalho de docéncia considerando as individualidades de cada crianga é

0 que potencializa relagdes de ensino que favorecem o desenvolvimento da consciéncia.

Essa questdo, por sua vez, esta ligada a outra: qual o carater, do ponto de vista
das peculiaridades da crianga, do trabalho educativo e formativo com criangas
dessa idade? Cada idade ¢ caracterizada por uma atitude diferente, que se situa
entre o carater do trabalho objetivo de meu relatériolé destacar algumas das
mais formativo e educativo, por um lado, e o desenvolvimento mental da
crianga, por outro (p. 144).

A afirmativa do Professor Miguel de que cada crianga aprende “do seu jeitinho e
no seu tempo” vai ao encontro da discussdo sobre a professora encontrar a idade
pedologica de cada crianga (VIGOTSKI, 2018), afinal em um mesmo grupo de criancas
coetaneas € possivel encontrarmos criangas preparadas para aprender diferentes assuntos.
E esperado que isso ndo aconteca de forma tdo discrepante, afinal as criangas estdo
organizadas em grupos de trabalho que acolhem idades coetaneas e, portanto, espera -se
que estejam preparadas para as mesmas aprendizagens.

Desse modo, quando nos responsabilizamos por um agrupamento etario na escola,
ha expectativas do que esperamos daquela terminada faixa etdria, mas ndo ¢ possivel
afirmar que estas expectativas sdo regras. Por este motivo é importante a professora
conhecer a historia de cada crianga, mapear o que ela ja sabe, o que ela é capaz e quer
aprender. Como ja afirmado, a instrucdo deve ir ao encontro do desenvolvimento, de
forma dialética. Além disso, o que a professora notar que a crianga € capaz de aprender,
¢ importante refletir e organizar sobre como propor, afinal, cada estudante ird atribuir
sentido de forma diferente para os mesmos conhecimentos cientificos. Desse modo, ¢é
importante que a professora mapeie o que mobiliza cada crianga, para depois refletir sobre
uma forma de organizar as relagdes ensino de modo que todos se sintam motivados e

curiosos a aprender.

Se for levantada a questdo de quais requisitos um PROGRAMA para jardim
de infancia deve satisfazer para se ajustar as caracteristicas de uma crianga em
idade pré-escolar, uma res posta, penso eu, seria a seguinte. Este programa
deve possuir as duas seguintes qualidades, dificeis de combinar. Primeiro, o
programa tem que ser elaborado de acordo com um sistema que leve a crianga
a determinada meta, dando certos passos a cada ano em diregdo a essa meta.
Este programa deve ser semelhante ao programa escolar, no sentido de que
deve ser um ciclo unificado e sistematico de trabalho de ensino geral. Ao
mesmo tempo, este programa deve ser também o programa da propria crianca,
ou seja, deve ser apresentado a crianga em tal seqiiéncia que responda tanto
aos interesses emocionais da crianga como as peculiaridades de seu
pensamento relacionado a representagdes gerais (VIGOTSKI, 2000, p. 148).
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Ao retornarmos aos dados da entrevista com o Professor Miguel, estd em evidente
que um objetivo de seu trabalho de docéncia € o de atender a todos os estudantes e sua
expectativa ¢ que todos tenham sucesso escolar. O Professor Miguel é enfatico ao dizer
que cada crianga tem um jeito para aprender e um tempo especifico para a aprendizagem.
Tal fato dialoga com os estudos de Vigotski, sobretudo com a importancia da
individualizagdo dos processos educativos (VIGOTSKI, 2009). Desse modo, diante da
P4 e P5 do Professor Miguel ¢ possivel percebermos que a concepgdo de escola do
professor ¢ a de que essa instituicdo ¢ capaz de colaborar com as desigualdades,
oferecendo, portanto, oportunidade para todos. Para além de atrelar ao seu trabalho de
docéncia a responsabilidade com a transformagdo social, ele percebe que a escola é a
instituicao social capaz de acolher as individualidades de cada pessoa e, ainda assim,
promover mudancas coletivas.

Em nossa andlise, reconhecemos que ¢ um desafio ao trabalho de docéncia na
infancia a individualizagdo dos processos educativos. Isto por conta da reunido de um
numero elevado de estudantes em uma unica classe. No entanto, em nossa analise,
reconhecemos que o Miguel encontrou uma estratégia para que a relacdo com a
aprendizagem dos conhecimentos cientificos fosse individual para cada crianga. Tal
constatagdo ¢ registrada no episodio que nomeamos de “Episédio A — Vamos as

compras”.

O “Episodio A — Vamos as compras” aconteceu na aula de matematica. O
Professor Miguel tinha por intencdo trabalhar os conceitos de adicdo,
multiplicagdo e subtra¢do. A Escola Herondina conta com um computador ¢
retro projetor por sala de aula, o que facilitou a organizagao desta proposta. Em
um primeiro momento o Professor Miguel pediu que cada crianga pegasse sua
“Caixa de Matematica™® para realizar a atividade. Em seguida entregou-lhes
uma folha de papel colorida. A aula comegou entdo com uma pergunta de
adivinhag@o para as criangas: “Quanto vocés acham que o professor tem de
dinheiro na carteira?” As criangas foram dando seus palpites e ele indicou que
a brincadeira era: “Tem que colocar em material dourado em cima da folha o
valor da nota que eu tirar da carteira”. A medida em que tirava as notas, as
criangas iam o chamando para conferir se tinham acertado o valor. Apds as
diferentes notas, eles somaram juntos a quantidade materiais dourados que
cada um tinha em cima da mesa. Em seguida, o Professor Miguel indica outra
brincadeira: “Agora nos vamos as compras. Vamos fingir que cada um de
vocés tem o mesmo valor que Professor Miguel tem na carteira. Eu vou abrir
o mercado livre®’” e vamos fazer a busca dos pregos. Vamos ver se o que vocés

% A “Caixa de matematica” é organizada pela equipe pedagdgica da escola, em especial por uma das

supervisoras educacional, em que tém sua formagao na area da matematica. O material € composto opor 10
tampinhas de garrafa, 30 palitos de picolé,1 kit simples de material dourado (1 placa, 10 barrinhas e 10
cubinhos), 1 malha da multiplicacdo, 1 peca de cada tamanho das Barrinhas Cuisenaire.

97 0 Mercado Livre é um site de comércio eletronico. “Somos uma empresa de tecnologia que tem como
objetivo democratizar o comércio eletronico oferecendo a melhor plataforma e os servigos
necessarios para que pessoas e empresas possam comprar, pagar, vender, enviar, anunciar e gerir seus
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querem comprar da pra pagar com o dinheiro que o Professor Miguel tem na
carteira”. As criangas vibraram. Ele chamou uma de cada vez e perguntava o
que cada um queria comprar. Ele buscava no site Mercado Livre e juntos
descobriram o que era possivel comprar com aquele valor. Esse movimento se
traduziu em uma espécie de jogo, em que juntos somavam, subtrairam e
pensavam se era possivel o colega comprar todos (ou alguns) dos seus desejos.
As criangas vibravam uns com os outros quando o colega finaliza as compras
de modo feliz e consolavam quando “faltava dinheiro” para as compras. Ao
terminar a brincadeira o Professor Miguel anunciou que a aula de matematica
havia acabado. Nesse momento uma das criangas expressa: “Era aula de
matematica? Ah, eu amo aula de matematica” (sic) (FCR, Pesquisadora,
set/2021).

A RS do Professor Miguel, em didlogo com o “Epis6dio A — Vamos as compras”,
indica que a organizagdo do seu trabalho de docéncia inclui as individualidades dos
estudantes. Notamos que mesmo diante da dificuldade de individualizar os processos
educativos impostas por um sistema de educagdo publica falho e desigual, o Professor
Miguel encontrou uma maneira de organizar a aula de matematica dando espago para que
os desejos e a personalidade de cada crianga estivessem presentes.

Tal posicionamento vai ao encontro do proposto por Vigotski (2021), em que o
autor indica que o planejamento das relagdes de ensino deve objetivar que os
conhecimentos cientificos facam sentido para as criangas. Desse modo, a organizagdo do
trabalho de docéncia deve levar em conta o emocional, o intelectual, o conhecimento € 0s
niveis de desenvolvimento de cada crianga. Isto é, parece-nos fundamental que o trabalho
da professora se oriente para as possibilidades, para aquilo que precisa de sua

interferéncia, de sua provocagao e atengao.

[...] deve-se verificar o duplo nivel de desenvolvimento infantil, ou seja:
primeiramente, o nivel de desenvolvimento atual da crianga, isto €, o que ja
estd hoje amadurecido e, em segundo lugar, a zona de seu desenvolvimento
iminente, ou seja, 0s processos que, no curso do desenvolvimento das mesmas
fungdes, ainda ndo estdo amadurecidos, mas ja se encontram a caminho, ja
comecaram a brota; amanha trarfo frutos; amanha passardo para o nivel de
desenvolvimento atual (VIGOTSKI, 2021, p. 149).

Vigotski (2021) apesar de reconhecer a importancia de a professora conhecer o
que estd na zona de desenvolvimento atual de cada crianga, indica que “[...] do que se
investigou sobre a zona de desenvolvimento iminente, concluiu-se que a instrugdo deve

ajustar-se ndo ao nivel de desenvolvimento atual, mas a zona de desenvolvimento

negocios na Internet”, disponivel em: https://www.mercadolivre.com.br/institucional/nos-
comunicamos/noticia/tudo-sobre-o-mercado-livre/, acesso em jan/2023.
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iminente” (p. 150). Desse modo, compreendemos que o planejamento da instrugdo
pautado nas observacdes individuais de cada crianga quando inseridas no coletivo é o
principal passo da professora para a organizagdo das relagdes de ensino que se traduzam
em vivéncias para as criangas.

Essa constatacdo nos faz perceber que, embora o Professor Miguel nao perceba e
ndo reconheca, seu trabalho de docéncia esta encharcado de pressupostos teéricos da
perspectiva historico-cultural. Algo que ¢ tdo criticado, inclusive, pelos proprios
professores, que sdo as questdes teodricas, estdo imbricadas em suas agdes € pensamentos
sem que percebam. Isso precisa ser indicado para eles, para que reconhecam a poténcia
de suas aulas, das atividades, enfim, do papel do professor na vida da crianga. A tomada
de consciéncia da agdo praxioldgica talvez possa mobilizar os professores, da importancia
constante de estudos teoricos.

E possivel aprofundarmos a discussdo sobre a organizagdo do trabalho de
docéncia do Professor Miguel ao dialogarmos com o contetido da P28, em que
conversamos sobre as percepgoes do professor sobre a significacdo do espago da escola

pelas criangas.

Pesquisadora P28: Em sua opinido, o que as criangas merecem? o que as
criangas merecem na escola? (sic)

Professor (emocionado, com lagrimas nos olhos) R28: O que que elas
merecem? Estar alegre ali e aprendendo. Copiar ndo deve ser castigo, ndo
mesmo, devo ser prazeroso. Ler deve ser prazeroso [...] (sic) (FTE, Professor
Miguel, set/2021).

A inspiragdo da P28 deu-se por meio de um segundo episddio, observado durante
o acompanhamento do trabalho de docéncia, em que nomeamos de “Episédio B — O

professor ndo faria isso com a gente”.

No “Episodio B — O professor ndo faria isso com a gente” o Professor Miguel
estava escrevendo no quadro branco um conteudo da aula de geografia. A
indicacdo era que as criangas copiassem em seus cadernos para registrar. Uma
das criangas expressa: “Ah, ndo, Professor Miguel, muita coisa pra copiar’”.
Neste momento os estagiarios do Curso de Pedagogia da UFSC estavam em
sala também (estagio curricular obrigatdrio) e um deles expressou, em tom de
brincadeira ¢ em meio a sorrisos: “Muita coisa para copiar? Ah ndo, isso é
pouco. O Professor Miguel vai passar mais coisas no quadro”. As criancas
riram e perceberam a brincadeira. O professor também sorriu. Nao houve
tensdo neste momento, as criangas vivenciaram um momento de brincadeira,
que terminou com uma das criangas expressando “O Professor Miguel ndo
faria isso com a gente” (sic) (FCR, Pesquisadora, set/2021).
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A R28 do Professor Miguel indica a concepcdo de crianga em que ele se apoia
para organizar as relacdes de ensino. Percebemos que ele compreende a crianga como um
ser humano, que tem sua personalidade e isso incluiu desejos e vontades. Um ser humano
que esta constituindo sua individualidade, e o Professor Miguel, inclusive, preza para que
no espaco da escola essa construgdo seja um processo feliz e repleto de aprendizagens. O
Professor Miguel reconhece seus estudantes como seres humanos unicos, com
possibilidades e necessidades de aprendizagem distintas e ele esta disposto a ajuda-las
neste processo de humanizagao.

Na R28 o Professor Miguel expressa ainda a concepgao de escola que defende.
Para ele a escola ¢ um espago que as criangas devem sentir-se bem, um lugar prazeroso e
em que as criancas vivenciem momentos significativos e de aprendizagem.
Compreendemos que a concepcao de crianga e escola do Professor Miguel dialoga com
os principios defendidos por Vigotski (2009; 2010; 2018; 2021). Essa constatagdao ¢é
afirmada no contetdo da P29, em que o Professor Miguel expressa as marcas da profissdo

em sua constituicdo pessoal.

Pesquisadora P29: Nesses 12 anos de docéncia vocé consegue me resumir sua
maior aprendizagem e qual seu maior desafio? (sic)

Professor R29: Maior aprendizagem? [se emociona e chora muito] Eu ja tive
crianga que ia pra escola porque precisava comer... [pausa e chora
novamente] Desculpa [chora]... Parece que veio na minha frente [chora -
pausa de 2 minutos. Pronto, maior aprendizagem foi saber que ele ia pra
escola porque queria comer e saiu de la lendo, fazendo contas e isso, poxa
vida, ser professor ¢ um trabalho muito gratificante, ta, entdo, eu aprendi que
a gente deve sim ter esse compromisso com a criang¢a de ajudar ela e que o
quanto eu puder eu vou fazer isso. Ajudou eu a ter esse compromisso com as
criangas, ndo so com a minha filha que como eu te falei que eu quis ser
professor, com todas, elas merecem, elas precisam disso! (sic) (FTE, Professor
Miguel, set/2021).

A fala do Professor Miguel na R29 sintetiza a sua ideia sobre seu trabalho de
docéncia: ser professor é ter compromisso com a crianga, com seu desenvolvimento, com
sua vida. Vigotski (2021), ao discorrer sobre a relagdo da pedologia com a pedagogia e
sobre a importancia da professora para o desenvolvimento da crianca em idade escolar,

sinaliza que:

“[...] a instrug@o ¢ um fator poderoso, ou seja, uma forga eficaz que direciona,
acelera, freia, agrupa os processos de desenvolvimento infantil” (p. 150) e,
ainda, “[...] parece que os processos de instrugdo despertam na crianga uma
série de processos de desenvolvimento interno, despertam no sentido de que
os incitam a vida, os pdem em movimento, ddo partida a eles (p. 170).
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Em nossa interpretagdo, compreendemos que Vigotski (2018), ao dialogar sobre
o processo de instru¢do vinculando-o ao processo de aprendizagem, esta reconhecendo a
importancia do papel da professora para o desenvolvimento humano da crianga na escola.
Percebemos que a funcio da professora ¢ potencializada quando a professora reconhece
sua importancia para os estudantes e quando organiza o trabalho de docéncia a partir de
aspectos teorico e metodoldgicos com uma intencionalidade pedagogica, afinal, “[...] o
professor deve necessariamente conhecer de antemdo o plano para orientar-se nele”
(VIGOTSKI, 2010, p. 435).

Em nossa percepc¢do, as criangas inseridas na instituicdo social escola, quando
participam e se inserem em relagdes de ensino planejadas pela professora em seu trabalho
de docéncia com foco nos estudantes, tendem a ter seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento potencializados e relacionados com as vivéncias reais em que se
inserem. A professora, dessa forma, ¢ compreendida como autora da organiza¢ao do
trabalho de docéncia e agente de transformacao social, comprometida ndo apenas com o
desenvolvimento individual de cada crianga, mas com a transformacao social das relagdes
humanas e culturais (VIGOTKI, 2013).

Durante os momentos de acompanhamento e observacao do Professor Miguel foi
notavel que ele sorria com frequéncia para as criangas e que era reciproca essa forma de
se expressar na sala de aula, também por parte das criangas. Elas sorriam e questionavam
diante de duvidas que surgiam quando o professor ou algum outro colega expressava
sobre algum assunto. Ao nosso ver, a sala de aula demonstrava ser um espago de
liberdade, de relagdes de troca e de didlogo. Percebemos, entdo, que o fato de Professor
Miguel atribuir a escola e ao seu trabalho de docéncia uma fung¢do social, mobiliza-o a
construir um espago na sala de aula favoravel a aprendizagem, em que as criangas se
sentem confortavel para expressar suas diferentes formas de ser. Sua concepcao de escola,
ser humano e fungao social do trabalho de docéncia esta refletida em suas ac¢des; compde

o seu método de organizar o trabalho de docéncia.

Essas pesquisas mostram que a consciéncia ndo é, de maneira nenhuma, um
complexo de algumas faculdades gerais: de observagdo, aten¢do, memdria,
julgamento, etc., mas a soma de uma multiplicidade de capacidades
particulares, cada uma das quais independe da outra e deve ser exercitada de
forma independente. A tarefa de ensinar ndo € tarefa de desenvolver uma
capacidade de reflexdo. E tarefa de desenvolver muitas capacidades especiais
de pensar sobre uma variedade de objetos. Ela consiste em desenvolver
diferentes capacidades de concentragdo da atengdo em uma variedade de
objetos e ndo de modificar a nossa faculdade geral da atencdo (VIGOTSKI,
2010, p. 474.)
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Consideramos importante compartilhar uma outra percep¢ao que marca o periodo
de acompanhamento do trabalho de docéncia do Professor Miguel. Quando os estagiarios
estavam realizando suas propostas, notei que as criangas conversavam em tom de voz
baixo entre elas; que conversavam com os colegas € com os estagiarios com muita
tranquilidade. Entdo, o professor assumiu turma, eu entendi porqué elas eram tdo
tranquilas e conversavam tanto. O Professor Miguel conversava com elas também com
tranquilidade. O fato de as criangas conversarem entre si durante a aula ndo parecia se
traduzir para o Professor Miguel como um problema ou a¢ao incomoda. Essa percep¢ao

foi conteudo da 25.

Pesquisadora P25: O que significa para vocé a acdao de conversar com a
crianga?

Professor P25: [se emociona] Ai... eu acho que a, que a sociedade ela tem que
se comunicar, entdo a comunicagdo é super essencial, né. E, eu, eu acho que
essa pandemia tirou bastante dessa comunicag¢do, porque eu acho que a
comunicagdo ndo ¢ so oral, tem que ter essa troca de contatos também, mas
pra mim, se ndo tem conversa ndo tem uma aprendizagem completa. Pode ter
aprendizagem, mas ndo completa. Se ndo tem conversa, ndo tem aprendizagem
completa. Quer dizer, ndo completa, porque uma aprendizagem completa ndao
existe, mas como eu vou dizer... faltou a palavra... mais prazerosa, mais, ne...
(sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

Ao analisarmos o contetdo da P25, notamos que o Professor Miguel compreende
que a relagdo entre ensino e aprendizagem ¢ mediada pelo didlogo. Por este motivo ele
estabelece relagdes de ensino com as criangas por meio da conversa, em que os estudantes
se sentem mobilizados a se expressar pela linguagem oral, tanto com os colegas quanto
com o professor. Fica evidente a importancia que ele atribuiu ao didlogo para os processos
de desenvolvimento dos estudantes. Ele aposta que aprender e se desenvolver na escola
seja um processo prazeroso e significativo para a vida social. “Sobre o professor recai um
novo papel importante. Cabe-lhe tornar o organizador do meio social, que o tunico fator
educativo” (VIGOTSKI, 2010, p. 448).

O Professor Miguel manifesta, mais uma vez seu objetivo para com a profisso:
participar positivamente do processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.
Essa percepcao do dialoga com os estudos de Vigotski (2010), quando o autor indica que
a professora reconhega a importancia de a escola estar em didlogo com a vida que
acontece fora dela. Para o autor, o que acontece na escola precisa estar proximo ao que
acontece nos muros fora dela; assim como a professora deve perceber-se conectada com

0 que acontece na e fora da escola. Afinal, para além de ensinar conhecimentos
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cientificos, ¢ fundamental que a professora atribua ao trabalho de docéncia a concepgao

de que ¢ a escola um espaco de criacdo, social e vital.

No fim das contas s6 a vida educa, e quanto mais amplamente ela irromper na
escola mais dindmico e rico sera o processo educativo. O maior erro da escola
foi ter se fechado e se isolado da vida com uma cerca alta. A educagio ¢é tal
inadmissivel fora da vida quanto a combustao sem oxigénio ou a respira¢do no
vacuo. Por isso o trabalho educativo do pedagogo deve estar necessariamente
vinculado ao seu trabalho criador, social e vital (VIGOTSKI, 2010, p. 456).

Diante da R25 do Professor Miguel percebemos a importancia de destacar que
notamos criangas muito diferentes em sua sala de aula. Havia criangas que demonstravam
uma personalidade extrovertida e outras mais introspectivas, mas todas pareciam estar
muito confortaveis na sala de aula. Sorriam, olhavam nos olhos do professor e pediam
por sua ajuda quando necessario; trocavam olhares e conversas entre os parem também.
Além disto, percebemos que todas, literalmente todas, chamaram o Professor Miguel pelo
menos uma vez e receberam sua aten¢ao individual (durante as observacdes em sala de

aula). Esse fato inspirou a P26, um didlogo sobre a relagdo estudante e professor.

Pesquisadora P26: Como vocé descreve sua relagdo com as criangas? (sic)
Professor R26: Que bom que vocé viu isso [...] — se emociona e chora — [...]
Eu gosto que elas perguntem, eu gosto que elas fagam perguntas, essa troca
tem que ter sempre, sempre, sempre, sempre mesmo. Eu ndo vejo eu so
falando, eu so explicando, eu quero saber o tanto que eles conseguiram
absorver, o tanto que eles querem falar a mais para que isso ajude num todo
né, entdo pra mim é isso dai... ndo tem... (sic) (FTE, Professor Miguel,
set/2021) (sic).

A emocdo do professor denota mais uma vez que novamente parece que
mostramos para ele algo que ele ainda ndo via. Nossa percep¢ao sobre sua forma de
organizar as relacdes de ensino mostra ao Professor Miguel um profissional que até se
reconhecia como tal, mas que nao havia sido reconhecido em seu comprometimento com
as criancas. Percebemos sua emocdo, sua felicidade, mesmo, ao ouvir minhas
consideragdes sobre sua atuagao docente. Destaco, ainda, o envolvimento das criangas: a
valoriacdo de suas duvidas, de suas perguntas e consideracdes. Esta sabedoria, de acolher
as iniciativas das criancas faz toda a diferenca nas relagdes de ensino. Ao ser questionado,
Professor Miguel indica que percebe nas perguntas das criangas uma forma de avaliar

como elas estdo significando o conhecimento que ele ensina.

Pesquisadora P27: Quando vocé esta planejando vocé pensa na relagdo que
vocé estabelece com as criangas? (sic)
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Professor R27: Sim, sim eu ja fico imaginando o que eles vdo perguntar, o que
eles vdo propor, sempre penso né pra poder ter uma carta na manga ou pra
simplesmente eu ter que correr atrdas, pesquisar mais coisas né, mas... COmo
eu te falei, ndo tenho... (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).
Neste contexto, outro aspecto notado durante o acompanhamento do trabalho de
docéncia se traduziu em questionamento no momento da entrevista com o Professor

Miguel. Durante as observagdes foi notavel que as criangas se relacionavam muito bem

entre si, demonstravam uma relacdo de amizade e a caracteristica era a de um grupo.

Pesquisadora P19: Eu vejo que entre eles parecem ser muito amigos, se sentem
muito bem uns com os outros. Um grupo de verdade. Vocé acha que é uma
construgdo sua as turmas serem um grupo? (sic)

Professor R19: E agora. Eu ndo vejo assim, ta? Apesar de eu sempre passar
que tem que ser um grande grupo, ta. Mas eu acho que ndo ¢ mérito meu ndo,
¢ deles. E merito deles (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

A R19 do Professor Miguel reforga e evidencia o quanto ele potencializa as
criangas. Ele é enfatico ao afirmar que confia nas possibilidades de aprendizagem de cada
uma delas e reconhece seus progressos e qualidades. Além disso, se preocupa em
organizar um meio educativo — espago da sala de aula — em que as criangas se sintam
pertencentes e participes. Percebemos que sua postura pedagogica ¢ inspiragcdo sobre
como organizar metodologicamente as relacdes de ensino, em que as criangas se sintam
mobilizadas a aprender.

Diante das R25, R26, R27 e R19 fica registrado o quao era notavel que as relagdes
de ensino empreendidas naquela sala de aula eram caracteristicas de um espago favoravel
para que as criancas se sintam mobilizadas a aprender (VIGOTSKI, 2010) ¢ a se
relacionar com seus pares. Essa constatacdo dialoga com a importancia que Vigotski
(2018) atribui ao conceito de meio para o processo de aprendizagem e desenvolvimento
humano. O meio traduz-se em um instrumento importante de desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, pois possibilita relagdes com a cultura e com os pares,
possibilitando vivéncias e a constituicdo da personalidade.

A obra de Vigotski (2018) ¢ permeada por questdes relacionadas e influéncia do
meio no processo de desenvolvimento humano. O fato desta obra ser um material
direcionado a pedo6logo e docentes, percebe-se o quanto o autor importa-se em discutir o
problema do meio para o trabalho de docéncia.

E importante ressaltar que, embora a pedologia nio foque em um estudo

especifico do meio, esta ciéncia, segundo interpretacao de Vigotski (2018), sinaliza a
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necessidade de considerarmos o papel do meio quando o objetivo é abordar questdes
relacionadas ao desenvolvimento infantil. O que estd em foco, entdo, ¢ a problematizagao
do meio em que se propde a aprendizagem e, com isso, em que acontece o
desenvolvimento humano.

A ciéncia da Pedologia apresentada por Vigotski (2018) ndo estuda o meio em si,
mas o seu papel, influéncia e participacdo no desenvolvimento da crianca: “o peddlogo
ndo estuda o meio e as leis de sua estruturagdo, mas o seu papel e o significado de sua
participagdo e influéncia no desenvolvimento da crianga” (p. 73). Neste sentido, para o
peddlogo, e em nossa interpretacdo para a professora, o principal a se realizar ndo ¢ um
estudo do meio, mas se trata de empreender a tarefa de compreender o meio na relagdo
com a crianga, como ele influi/influiu e participa/participou do seu processo de
desenvolvimento enquanto pessoa.

Para o autor (VIGOTSKI, 2018), o meio ndo define, instantaneamente, o
desenvolvimento da crianga. Ou seja, isso significa dizer que o fato de criar um meio
favoravel a aprendizagem ira garantir o desenvolvimento. Ainda que se objetive que
determinada organizagdo do meio promova certa aprendizagem, o meio, por si s0, ndo ¢é
capaz de garantir objetivamente o que a crianga vai aprender e, com isso, prever o que €
quanto ira se desenvolver.

Neste contexto, ha algumas leis bésicas e conceitos que nos auxiliam a
compreendermos o papel do meio no desenvolvimento humano. A primeira delas refere-
se ao conceito de idade. Como exemplo, citamos o fato de que se o meio for exatamente
0 mesmo, ira ter significado diferente em cada etapa etaria da crianca. Isto ¢, “cada idade
tem seu proprio meio, organizado para a crianca de tal maneira que, quando tomado no
sentido de algo puramente externo, se modifica na passagem de uma idade para outra”
(VIGOTSKI, 2018, p. 75).

As relagdes da crianga com o meio se alteram conforme ela cresce, afinal, ha
fungdes psicologicas que se desenvolvem em diferentes idades. A crianga, conforme se
desenvolve, estabelece relagdes diferentes com meio que a cerca. Assim, apesar do meio
ser 0 mesmo € as pessoas a sua volta serem, também, as mesmas, uma crianga se relaciona
com o mundo de forma diferente, por exemplo, aos trés e aos seis anos de idade. O meio
pode continuar exatamente o mesmo, um parque, por exemplo, mas uma crianga explora
e se relaciona com este espaco de forma diferente aos trés e aos seis anos de idade. “[...]
o papel de quaisquer elementos do meio ¢ distinto em diferentes degraus etarios”

(VIGOTSKI, 2018, p. 74). Existe uma relacdo entre o meio e cada etapa do
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desenvolvimento da crianga, no entanto, apesar de influir o curso do desenvolvimento, o

meio ndo define pura e objetivamente o desenvolvimento do ser humano.

[...] cada idade tem seu proprio meio, organizado para a crianga de tal maneira
que, quando tomado no sentido de algo puramente externo, se modifica na
passagem de uma idade para outra [...] o mero fato de a crianca mudar, no
processo de desenvolvimento, faz com que se modifiquem o papel e o
significado dos momentos do meio que parecem permanecer inalterados
(VIGOTSKI, 2018, p. 75), grifo da traducao.

O que parece estar em evidéncia € que a relagdo das criangas com os eventos do
meio modifica-se a cada idade, também. Isto porque a crianga, no curso do seu
desenvolvimento, a medida em que se insere na cultura, amplia suas experiéncias,
marcadas por vivéncias e, com isso, de forma dialética, passa a alterar as relagdes com o
meio. E estas experiéncias refletem e se constituem mobilizadas pelo meio em suas
facetas social, cultural e histérica. O meio ¢ fonte de desenvolvimento (VIGOTSKI,
2018). O modo como a crianga vivencia o meio muda de acordo com a experiéncia
humana que ela acumula, ou seja, a relagdo com o meio muda em cada idade, visto que
ao crescer as experiéncias humanas se ampliam, se alteram e ganham novos significados.

Vigotski (2018) destaca que para o trabalho de docéncia ¢ importante
problematizarmos o meio na relagdo com a crianga, s6 assim podemos compreender, de
fato, a influéncia do meio no desenvolvimento de cada ser humano. Afinal, as relagdes
com o meio sdo diferentes para cada crianga.

Compreende-se 0 meio como mutavel e dindmico. A relagdo da crianga com o
meio altera-se a cada momento da vida e, também, de acordo com suas possibilidades
desenvolvimento. Ou seja, o meio muda, estd em dindmica do ponto de vista de sua
influéncia para o desenvolvimento da crianca; o meio muda porque a crianga muda
conforme cresce e acumula experiéncia — a crianga € 0 meio se tornam outros no curso

do desenvolvimento.

Nao ¢ apenas a crianga que muda, mas também a sua relagdo com o meio, que
comega a influencia-la de uma nova maneira. Essa compreensdo dindmica e
relativa do meio ¢ o mais importante de tudo que podemos haurir quando
falamos do meio na pedologia (VIGOTSKI, 2018, p. 83).

“Qual ¢ o papel principal do meio em relagdo ao desenvolvimento da crianga?”,
questiona Vigotski (2018, p. 83). Com esta problematica Vigotski indica que o meio

exerce influéncia diferente nos variados aspectos do desenvolvimento. Por exemplo, sua
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influéncia ¢ diferente no que tange ao crescimento fisico e no que tange pensamento
logico da crianga. A relagdo do meio com os diferentes aspectos do desenvolvimento ¢é
diferente, assim como ¢ diferente a depender do nivel de desenvolvimento que cada
crianga esta. Isto €, além da relacdo da crian¢a com o meio mudar em fun¢ao da sua idade
astroldgica, muda também em fun¢ao da sua idade pedologica.

Para Vigotski (2018), o produto final do desenvolvimento sempre esta contido no
meio. Como exemplo, o autor cita a linguagem oral, em que a crianga balbucia com o
objetivo de comunicar-se com o outro, na intencdo de aprender a falar tal como os
parceiros mais experientes que estdo a sua volta: “[...] no desenvolvimento da crianca,
o que deve ser obtido no final, como seu resultado, é dado, desde o inicio, pelo meio”
grifo da traducdo (VIGOTSKI, 2018, p. 85). Isto significa dizer que, a motivacdo ao
balbucio, que ira tornar possivel a fala posteriormente, ¢ justamente proporcionada pela
linguagem oral dos mais experientes, observada pela crianca antes mesmo que ela
consiga, de fato, falar. O meio oferece a crianga, inicialmente aquilo que ela ira atingir
como produto final. Essa é o cendrio que expressa a experiéncia humana compartilhada,
que torna possivel a humanizagdo por meio da socializagdo da cultura. A mediagdo para
a transformacao das func¢des elementares em superiores se da pela linguagem, por signos
e instrumentos psicoldgicos desenvolvidos culturalmente (TULESKI, 2000).

E perceptivel, entio, que o meio ensina, o meio da exemplo, mostra a existéncia
de uma forma ideal do que o ser humano pode atingir. O meio, a0 mostrar 0 mais
experiente (por exemplo: a criancga que balbucia e ird aprender a falar observa no meio a
sua volta os parceiros mais experientes ja falando), estd servindo como fonte de
desenvolvimento. O desenvolvimento humano se realiza, entdo, em uma relagdo
reciproca e dialética da pessoa com o meio.

Assim, “[...] o meio se apresenta no papel de fonte de desenvolvimento. Ou seja,
desempenha ndo o papel de ambiente, mas de fonte de desenvolvimento” (VIGOTSKI,
2018, p. 87). Tomando por exemplo, novamente, o balblucio e fala, percebemos que o
balbucio ¢ uma fun¢do que esta no grupo das fungdes inatas, isto €, se uma crian¢a nao
tem contato com a linguagem oral, ndo ira além do balbucio. Em contrapartida, uma vez
que em contato com a forma ideal, a fala, a crianga tem no meio a possibilidade de
transformar a forma inicial (balbucio), em forma ideal (fala). “[...] Para que se desenvolva
¢ necessario que a forma ideal, que interage com a inicial e conduz a crianga ao
desenvolvimento, esteja presente no meio” (VIGOTSKI, 2018, p. 87) e, ainda, “[...] isso

significa que o meio ¢ a fonte de todas as caracteristicas especificamente humanas da
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crianca. Se a forma ideal estiver ausente, ndo se desenvolvera a atividade, a caracteristica,
a qualidade correspondente na crianga” (VIGOTSKI, 2018, p. 87).

Tal fato nos faz refletir sobre a caracteristica unica humana citada por Marx
(2007), a capacidade de prever, imaginar, de planejar. Inclusive, o desenvolvimento
humano, em sua raiz, ¢ previsto. O desenvolvimento humano nio acontece sem que haja
o exemplo da forma ideal, t€ém-se uma previsdo de onde se quer chegar. O
desenvolvimento humano é, portanto, ¢ previsto, tem um objetivo, uma finalidade.
Citamos, novamente o exemplo de Vigotski (2018), que aborda o processo de
aprendizagem da fala da crianga, em que o primeiro passo € o balbucio. A finalidade de
balbuciar é, entdo, a aprendizagem da acdo de falar.

Neste contexto, trazer essas questdes para uma discussdo sobre o trabalho de
docéncia na infancia, implica discutirmos, novamente, questdes metodoldgicas do
trabalho da professora. Nossa analise, a partir da leitura e Vigotski (2018), indica que a
professora, enquanto mediadora do processo de aprendizagem dos estudantes, precisa
compreender que o processo de aprendizagem e desenvolvimento precisa ser, também,
previsto, organizado com uma intencionalidade pedagogica. E, neste contexto, o meio em
que a crianca se insere além de ser fonte para o desenvolvimento da crianga, ¢ uma fonte
favoravel para embasar a organizagdo do trabalho de docéncia.

Sobre a intencionalidade pedago6gica do processo educativo Vigotski discorre
também na obra intitulada Psicologia Pedagogica (VIGOTSKI, 2003; 2010) e tal fato nos
permite compreender que essa € uma questao cara aos estudos do autor. Desse modo, uma
das constata¢des deste trabalho de tese € que o Professor Miguel atribui intencionalidade
pedagogica ao trabalho de docéncia que ele organiza para estabelecer relagcdes de ensino
com os estudantes. O Professor Miguel objetiva, em sua forma de organizar as relagdes
de ensino, o desenvolvimento dos estudantes.

E importante enfatizar que o processo de desenvolvimento humano é dinamico;
ocorre dialeticamente entre meio € pessoa; e precisa ser organizado: “[...] o meio se
apresenta como fonte de desenvolvimento para as formas de atividade e das
caracteristicas superiores especificamente humanas” (VIGOTSKI, 2018, p. 89 e 90).

Vigotski (2018) traga algumas leis sobre o meio. A primeira delas aborda a
questdo das relagdes humanas: “[...] o homem ¢ um ser social e, fora da relagdo com a
sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sdo resultado do

desenvolvimento metodico de toda a humanidade” (VIGOTSKI, 2018, p. 90).
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Esta afirmativa nos permite perceber que Vigotski (2018) compreende que ao
conceito de meio se refere ndo apenas aos contextos fisicos, politicos, sociais e culturais,
mas sim, refere-se também as relagdes humanas que estao disponiveis a cada pessoa. Ao
conceito de meio incluem-se, portanto, os parceiros mais experientes’® em relagdo a
cultura, que, como via de mao dupla, se relacionam de forma dialética entre si. As relagdes
humanas caracterizam o meio, € sdo, também, material de analise quando objetiva-se

compreender o processo de desenvolvimento humano.

O meio ¢ fonte do desenvolvimento dessas caracteristicas e qualidades
especificamente humanas, em primeiro lugar, no sentido de que ¢é nele que
existem as caracteristicas historicamente desenvolvidas e as peculiaridades
inerentes ao homem por forga de sua hereditariedade e estrutura organica. Elas
existem em cada homem pelo fato de ele ser membro de um grupo social, ser
uma unidade historica que vive numa determinada época e em determinadas
condigdes historicas” (VIGOTSKI, 2018, p. 90). (...) “No meio, existem as
formas ideais desenvolvidas e elaboradas pela humanidade que deverdo surgir
ao final do desenvolvimento (VIGOTSKI, 2018, p. 91).

A segunda lei refere-se ao processo de aprendizagem da cultura em que cada
pessoa se insere. Para Vigotski (2000; 2009) o desenvolvimento humano ¢é possivel por
meio das relagdes humanas, em funcdo da aprendizagem e socializa¢do da cultura. No
entanto, para o autor, o desenvolvimento humano acontece na perspectiva da

individualizagao.

[...] as funcdes psicologicas superiores, as caracteristicas superiores
especificas do homem, surgem inicialmente como formas de
comportamento coletivo da crianca, como formas de colaboracio com
outras pessoas. Somente depois elas se tornam fungdes internas
individuais da crianca (VIGOTSKI, 2018, p. 91), grifo da tradugio.

Retomando as reflexdes sobre o trabalho de docéncia, nossa interpretagdo de
Vigotski (2018) para as relacdes de ensino na escola, compreendemos que as relagdes
humanas (entre estudante e professora) para além dos conteidos a serem ensinados,
quando se objetiva um processo de desenvolvimento humano intencional, podem ser
planejadas. Isso nio significa na perspectiva de se atingir uma forma ideal (VAZQUEZ,
2007), mas de tracar um caminho metodologico organizado em fun¢do de um objetivo
previsto, que resultard em um resultado real e que servird, novamente, para nortear a

organizagdo do exercicio da docéncia.

%8 Parceiros mais experientes ndo se referem apenas ao fator determinante da idade cronoldgica, mas aos
representantes da cultura em que cada crianga se insere.
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O processo de desenvolvimento humano ¢ ciclico (VIGOTSKI, 2018) e o processo
de organizagao do trabalho de docéncia deve acompanhar esse mesmo ritmo, tendo como
eixo norteador as formas reais que os estudantes manifestam em seus processos de
aprendizagem dos conhecimentos cientificos e, portanto, desenvolvimento humano.

E importante destacar a discussdo sobre a participagio do meio e da
hereditariedade no desenvolvimento da crianga. Para o autor, tanto para a hereditariedade,
quanto o meio, € possivel definir uma lei geral, inica, homogénea que determina o papel
destes dois fatores no desenvolvimento da crianga. Meio e hereditariedade desempenham
papéis distintos no desenvolvimento de cada crianga e, também, na mesma crianga em
diferentes degraus etarios. Portanto, para entender como o meio e a hereditariedade
influem no desenvolvimento da crianga, deve analisar de forma especifica o aspecto que
se deseja compreender na relagdo com ambos.

Em sintese, com apoio em Vigotski (2018) inferimos que o desenvolvimento
humano ¢ um processo que, em sua realidade, se caracteriza pela luta entre os fatores
hereditarios e as influéncias do meio: [...] “ndo negamos a contradi¢do entre a
hereditariedade ¢ o meio, apenas nos parece que essa contradigdo existe ndo s6 no
pensamento, mas também na propria vida. E € precisamente dessa base, dessa contradi¢ao
que surge a educagdo” (p. 422). O real é a luta entre nosso organismo € o meio, na
objetivacdo de nos constituirmos individuais, ao longo de uma vida. A luta para alterar-
se ¢ alterar o meio em que vive. Ao nosso ver, a tarefa da educagdo ¢ a de, entdo,
transformar o comportamento hereditdrio em comportamento individual. Compreender o
desenvolvimento humano perpassa refletirmos sobre a influéncia da hereditariedade e a
influéncia do meio no processo de constituicdo da individualidade de cada pessoa.

E com esta justificativa que, a partir do observado nos momentos de
acompanhamento do trabalho de docéncia na escola, que organizamos este bloco de
questdes sobre o espaco da sala de aula organizado pelo professor participante da
pesquisa. A partir desta constatacdo organizamos, para a entrevista, perguntas a partir de
cenas observadas e em que o Professor Miguel pudesse compartilhar conosco seu ponto
de vista sobre sua forma de ser e estar com as criangas. Isto €, para compreendemos a

como o professor organiza o meio para que as criangas aprendam.

Pesquisadora P6: Vocé sorri com frequéncia, com e para as criangas. Vocé se
sente bem com sua versdo professor? (sic)

Professor R6: Ah, sempre té feliz com isso. Sempre 6 feliz com isso. Eu adoro
14, td feliz com isso. Me deixa emocionado td. E bom saber disso. E bom.
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Geralmente a gente ta ali naquela correria e nem percebe isso (sic) (FTE,
Professor Miguel, set/2021).

Um primeiro aspecto a destacar expressado na P6 ¢ o fato de o Professor Miguel
demonstrar surpresa em relacdo ao que observamos sobre sua forma de se relacionar com
as criangas. Sua fala indica uma satisfacdo ao ser notado como uma pessoa que sorri,
possibilitando-nos a interpretagdo de que estar feliz e sorrindo na sua aula ¢ um objetivo
que ele atribui a sua profissdo. Desse modo, ao afirmarmos ter notado essa sua postura
parece que informamos ao professor que ele estaria conseguindo concretizar o seu
objetivo. A emocdo foi provocada pela satisfacdo de estar feliz em saber que noés
observamos um professor que ele gosta de ser. Por esse motivo ele afirma que “[...] ¢ bom
saber disso[...] " (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

O conteido da P6 ndo se esgota com a felicidade de o professor, pelo
compartilhamento de nossas observagdes, sentir seu trabalho de docéncia valorizado e
reconhecido de forma positiva. Desse modo, a R6 permite-nos indicar que as observagdes
em funcdo dessa pesquisa mostraram a ele um professor esquecido ou até mesmo
desconhecido. O professor ¢ enfatico ao afirmar e reafirmar que foi bom ouvir sobre sua
postura sorridente na relagdo com as criangas e nos informa que o dia a dia do trabalho
de docéncia ndo permite o professor olhar para si mesmo: “Geralmente a gente ta ali
naquela correria e nem percebe isso” (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).0 que o
professor expressa nesta frase indica-nos a interpretacdo de que foi possivel, por meio
desta pesquisa, acessarmos um professor que ele nio via e tal constatacdo leva-nos a
questionar em que momentos e sob quais condigdes os professores refletem sobre suas
formas de ser professor e relacionar-se com as criangas.

E importante enfatizar que essa consideracio vai de encontro a uma critica
individual ao professor participante da pesquisa. Avaliamos, portanto, que a analise dessa
tomada de consciéncia sobre sua forma de ser professor durante a entrevista com a
pesquisadora favorece uma discussdo sobre as condi¢des do trabalho de docéncia das
professoras e professores da educagdo basica brasileira.

Compreendemos que a surpresa do Professor Miguel diante das nossas
consideragdes sobre sua forma de se relaciona com as criancas desdobra-se da
organizag¢do do sistema de educagdo no Brasil. Nao basta que a escola ndo seja organizada
de forma com que as criangas nao pensem sobre elas e sobre seus processos enquanto
estudantes. Para o sistema parece ser fundamental que a professora ndo tenha tempo para

pensar sobre si, sobre quem ¢é enquanto profissional. Esta constatacdo dialoga com o
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Vigotski (2013) em que o autor afirma, apoiado em Marx, que diferentes classes sociais
possibilitam o desenvolvimento de diferentes formas de consciéncia.

Nesse contexto, outra forma de posicionar-se junto as criangas chamou aten¢ao na
observag¢do do trabalho de docéncia do Professor Miguel. Desde o primeiro dia de
observagdo notei que ele recebia cada crianca desejando-lhes uma boa tarde,
nominalmente. As criangas eram, portanto, recebidas com o olhar do professor e sendo
chamadas por seus nomes. No caderno de registro da pesquisadora, em todos os dias de
observag¢ao, hé a anotagdo sobre essa acao do professor. Tal constatagdo se desdobra em

uma questao no roteiro de entrevista.

Pesquisadora P7: No primeiro dia em que estive com vocés, me chamou
atengdo a chegada das criangas a sala. Voc€ cumprimentou todas as elas com
‘boa tarde’ e o seu respectivo nome. Essa € uma pratica recorrente? O que te
mobiliza essa a¢ao? (sic)

Professor R7: Sempre. Todo dia. Até pra mim gravar, ta, o nome delas. Agora
eu ja tenho gravado né, pra ndo trocar, porque eu tenho muitos, esse ano
muitos alunos com o mesmo nome e eles, poxa, o nome deles sdo referéncia.
Eles amam serem chamados pelo nome. Eu vi isso ndo so desse ano né? Todos
os que eu vi, que cada vez que a gente chama o nome deles parece que enaltece
eles né!? ‘Poxa, o professor chamou o meu nome’. Vocé consegue conquistar
eles, ne?(sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

O conteudo da R7 do Professor Miguel nos permite didlogos sob diferentes
tematicas. Uma primeira trata-se das aprendizagens do professor. Compreendemos que,
ao afirmar que percebe, pelas vivéncias anteriores, que chamar as criangas pelo nome
promove uma relagdo afetiva com os estudantes, o professor esta compartilhando conosco
aprendizagens provindas do seu trabalho de docéncia. Isto €, sua fala expressa o quanto
as aprendizagens sobre ser professor ultrapassa os limites dos cursos de formagao, inicial
ou continuada, dos docentes. Do mesmo modo, o quanto o espago das relagcdes de ensino
¢ também responsavel por proporcionar aprendizagens as professoras da infancia.

Outro aspecto relevante na R7 é que o Professor Miguel tem consciéncia da
importancia de se relacionar com a individualidade de cada crianca. Ao longo de sua
trajetoria de trabalho de docéncia, percebe que uma maneira de efetivar esse objetivo de
sua pratica € chamar cada crianca por seu nome. Essa a¢ao do professor dialoga com as
ideias de Vigotski (2009; 2010; 2018) quando o autor enfatiza a seriedade de a professora
conhecer cada crianga em sua individualidade, conhecer as suas necessidades e

possibilidades individuais de aprendizagem.
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Por isso duas questdes se colocam diante do pedagogo: em primeiro lugar, a
do estudo individual de todas as particularidades especificas de cada educando
em particular, em segundo, do ajuste individual de todos os procedimentos de
educagdo e interferéncia do meio social em cada uma delas. Nivelar todas elas
¢ o maior equivoco da pedagogia, ¢ a sua premissa basica requer forcosamente
a individualizagdo: requer a definicdo consciente ¢ precisa dos objetivos
individuais da educag@o para cada aluno (VIGOTSKI, 2010, p. 431).

O conteudo da entrevista com o Professor Miguel inspira-nos a refletir sobre o
papel do professor para o processo de humanizacao da crianga na escola. Vigotski (2010)
vale-se de uma analogia para delinear como ele compreende o papel da professora. Como
exemplo, cita um bebé que, quando estd com fome, tem necessidade de comer e busca
seu alimento de forma instintiva. A tarefa da professora parece ser, entdo, a de promover
nos estudantes a necessidade de aprender, mobilizé-los a vontade de aprender, por meio
do dialogo e da significacdo da escola (e dos conhecimentos cientificos) vinculados aos
acontecidos da vida extra-escolar (SOUZA, 2017). Para Vigotski (1996) a lei que rege
todo processo educativo apoia-se na ideia de que ¢ fundamental a professora conhecer
cada crianca em sua individualidade, resultando no reconhecimento de cada uma expressa
necessidades de aprendizagens diferentes. A consequéncia ¢ a de, portanto, a professora
atribuir e organizar objetivos de aprendizagem individuais para cada um dos estudantes

(SOUZA, 2017).

[...] por isso duas questdes se colocam diante do pedagogo: em primeiro lugar,
a do estudo individual de todas as particularidades especificas de cada
educando em particular, em segundo, do ajuste individual de todos os
procedimentos de educacgéo e interferéncia do meio social a cada uma delas.
Nivelar todas elas ¢ o maior equivoco da pedagogia, e sua primeira premissa
basica requer for¢osamente individualizacao: requer a definicdo consciente e
precisa dos objetivos individuais da educagdo para cada aluno” (VIGOTSKI,
1996, p. 431).

E neste contexto que reiteramos a importancia de os principios da perspectiva
historico-cultural e as exigéncias ao mestre indicados por Vigotski se constituirem em
material de estudo fundamental para a professora da infancia. Afinal, nos indicam que ¢
necessario acessarmos e considerarmos varios conhecimentos ao nos dispormos a exercer
um trabalho de docéncia comprometido com o objetivo de contribuir com o
desenvolvimento humano dos estudantes. O acesso a obra de Vigotski, em nossa
percepcdo, encoraja e guia a professora no percurso de organizar tedrico e

metodologicamente o trabalho de docéncia.
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Nesse contexto, consideramos importante compartilhar o conteudo da P9, em que
questiona ao Professor Miguel sobre os motivos pelo quais ele chama cada crianga por

S€u nome.

Pesquisadora P9: O que te mobiliza essa acdo de chamar cada um pelo nome?
(sic)

Professor R9: Poxa, eu gosto de ser chamado pelo nome. E acredito que eles
tambem gostam de ser chamado pelo nome. Pelo menos assim me demonstra
que quando eu erro um nome, porque no comego a gente erra ta, eles ja ficam
assim bem assustados tipo “ndo é o meu nome”... (sic) (FTE, Professor
Miguel, set/2021).

O posicionamento do professor considera como importante a acao de estabelecer
vinculo com as criangas, de se relacionar afetivamente com as criangas. Ele defende que
para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos € importante que as criangas se sintam
proximas afetivamente do professor; assim como ele acredita que para ele ensinar ¢
fundamental estar proximo das criangas. Assim, chamar cada crianga por seu nome ¢ uma
forma de estabelecer vinculo com os estudantes. A R9 indica que o Professor Miguel esta
atento as manifestacdes das criangas. Ele consegue perceber os aspectos de suas acdes
que agradam ou deixam as criangas descontentes no espaco da sala de aula. Neste
contexto, em didlogo com a R7, considero relevante perguntar ao professor o que ele

gostaria de dizer com a ac¢ao de “conquistar eles”.

13

Pesquisadora P8: E o que significa pra vocé “conquistar eles? (sic)

Professor R8: Ah, deles estar ali junto comigo aprendendo e ensinando
tambem, porque eu aprendo muitas coisas com eles também, ta? Praticamente
eu tenho ali como um, eu sou um medidor de um assunto que a escola passa,
né. Mas isso tudo ali a gente esta aprendendo junto, porque eles trazem muito
da cultura deles, da vivéncia deles em casa, do, de onde que eu ndo estive.
Exemplo, nos estamos estudando o bairro dos Ingleses, entdo, eu ndo sou
daqui. Entdo quem é daqui me ensina muito sobre esse bairro, né. Entdo, eu
digo que tem que ser essa troca, eu passando mediando pra eles as coisas que
a escola quer passar e eles trazendo a vivéncia deles e com isso a gente
consegue, né, se conectar e fazer com que faga sentido o estudo pra ele, ta.
Ndo é aquilo, ah a escola impor aquilo, mas tem que fazer um sentido pra ele
né” (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

A RS destaca aspectos importantes ao exercicio da docéncia na infancia indicados
por Vigotski (2009; 2010; 2018). Um primeiro € que a professora se perceba mediadora
do processo de aprendizagem da crianga dos conhecimentos cientificos. O Professor
Miguel enfatiza o qudo ¢ importante € o seu papel para que as criangas atribuam a escola
e a aprendizagem dos contetidos curriculares um sentido vinculado as suas vivéncias no

contexto extraescolar. Ele destaca ainda a importancia de troca de conhecimento com as
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criangas, o que significa que o professor considera as criancas dispde de conhecimentos
para ensind-lo. Tal perspectiva vai ao encontro de Vigotski (2010), quando o autor
considera que a aprendizagem escolar comeca antes mesmo de a crianga ingressar na
escola, isto €, “[...] ndo podemos ignorar a circunstancia de que a aprendizagem escolar
nunca comec¢a no vazio mas sempre se baseia em determinado estagio do
desenvolvimento, percorrido pela crianca antes de ingressar na escola” (p. 476).

Do nosso ponto de vista, o Professor Miguel defende a concepgao de que o ensino
e a aprendizagem s3o processos vinculados, em que a troca de conhecimentos e afetos
fundamentam a relagdo dialética entre ambos. Ele compreende que as relagdes de ensino
sdo um espaco de conexdo entre o professor e o estudante, em funcdo da aprendizagem

dos conhecimentos cientificos.

Desse ponto de vista a aprendizagem ndo ¢ desenvolvimento, mas,
corretamente organizada, conduz o desenvolvimento mental da crianga, suscita
para a vida uma série de processos que, fora da aprendizagem, se tornariam
inteiramente inviaveis. Assim, a aprendizagem ¢ um momento interiormente
indispensavel e universal no processo de desenvolvimento de peculiaridades
ndo naturais mas historicas do homem na crianga. Toda aprendizagem é uma
fonte de desenvolvimento que suscita para a vida uma série de processos que,
sem ela, absolutamente ndo poderiam surgir (VIGOTSKI, 2010, p 484).

Ainda que o Professor Miguel informe que sabe da sua funcdo de mediar e
organizar as relagcdes de ensino, afinal nas P5 e P6 ele enfatiza a preocupacdo de olhar
para cada crianga individualmente e, certamente esse conhecimento ¢ algo proprio da
profissdo docente, para propor um ensino significativo, ele considera que ele ¢ também
aprendiz nessa relagdo. Ele ndo se considera pronto ou acabado, mas na relagdo com as
criangas ele se afirma como alguém que estd disposto a aprender e reconhece-se em
constante processo de aprendizagem. O Professor Miguel afirma que aprende com as
criangas. Além disso valoriza os conhecimentos que elas trazem do contexto extraescolar
(VIGOTSKI, 2010).

Outro dado que fica evidente € que o professor carrega em suas agdes a fungdo da
sua profissdo. Ele atribuiu a sua profissao a responsabilidade para com a aprendizagem,
o desenvolvimento ¢ a vida da crianga. Atribui ao seu trabalho a fun¢do de mediar os
conhecimentos cientificos ensinados pela escola. Nesse contexto, o Professor Miguel

compreende que aprender ndo € imposicdo e, ainda, que a aprendizagem se efetiva quando

faz sentido para a crianga. Percebe-se que o professor, apensar de ter a consciéncia que
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ele media a aprendizagem dos conhecimentos cientificos que a escola ensina, ele se
coloca em aprendizagem também.

Outro aspecto notado durante as observagdes € que o Professor Miguel com
naturalidade dizia “eu ndo sei” para certas perguntas que as criangas faziam. Desde as
perguntas mais rotineiras, como a previsao do tempo para o dia seguinte; quando outras
que necessitavam de um conhecimento especifico, como a tradug¢do de uma palavra para
a lingua inglesa. Essa observacao traduziu-se em fundamento para o dialogo empreendido

na P10.

Pesquisadora P10: Eu notei também que vocé ndo tem problema de dizer “cu
ndo sei”. O que vocé pensa sobre isso? (sic)

Professor R10: Eu ndo sei tudo mesmo. Eu fago questdo de dizer isso pra eles,
porque eles também ndo sabem tudo e ndo é feio isso ta, eu tenho o que? Que
estudar para chegar la. Ndo é feio! (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

A conclusao que chegamos € que o Professor Miguel se coloca em uma posicao
de aprendente. Essa postura dele passa segurancga para as criangas, que questionam e
sinalizam sempre que ndo entenderam algo. Em nossa percepcdo durante o periodo de
acompanhamento do trabalho de docéncia reafirma nossa percep¢do sobre o espaco da
sala de aula se constituir em um espaco de didlogo. Essa constatagdo dialoga com o
contetido da P11, em que perguntamos ao Professor Miguel sobre o fato de notarmos uma
disposi¢do das criangas em iniciarem conversas com os colegas, com os estagiarios, com

a pesquisadora e com o professor.

Pesquisadora P11: Notei que as criangas gostam de conversar, tanto com o0s
estagiarios (adultos), tanto entre elas. Também notei que sua forma de explicar
o contetudo/atividades tém sempre um tom de didlogo. Essa ¢ sua escolha
metodologica para o exercicio da docéncia? (sic)

Professor R11: Sim. Coisa imposta ele ndo vai gravar. Talvez ali na hora sim.
Depois ndo é, ndo faz sentido pra ele. Tem que fazer algum sentido na vivencia
dele, que ele vai utilizar, que ele vai ver que ele vai utilizar né? (sic) (FTE,
Professor Miguel, set/2021).

O que notamos ¢ a reafirmacdo da concepcao de aprendizagem defendida pelo
Professor Miguel. Ele defende que a aprendizagem se efetiva quando a crianga atribui
sentido ao que estd sendo ensinado. Além disso, para ele o sentido a aprendizagem ¢
atribuido pela crianga quando ela nota que aquele conhecimento tem sentido para suas
vivéncias. Como destacado no capitulo 2 deste trabalho de tese, ao estudarmos o conceito
de vivéncia na obra de Vigotski (2018), sobretudo com auxilio de Toassa (2009), resta-

nos questionar se € possivel mapear quais conhecimentos ou situagdes se traduziram em
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vivéncias para as criangas no espago da escola e nas relagdes de ensino em que a
professora organiza.

Na formacdo continuada ofertada na escola no ano de 2020 também encontramos
elementos que indicam que os encontros coletivos, em virtude do estudo da obra de
Vigotski (2009a), mobilizaram as professoras a refletirem sobre o trabalho de docéncia

na infancia.

Neste sentido a escola tem um papel importante em relagdo a potencializag¢do
da imaginagdo nas criangas. O trabalho pedagogico deve estar organizado de
forma que venha a contribuir no desenvolvimento integral das criangas.
Sabemos que na escola estdo presentes criangas com as mais variadas
historias de vida. Algumas com mais outras com menos experiéncias.
Portando, cabe a  escola oportunizar a todas as criangas vivenciar
experiéncias na Area das Artes (Cénicas, Muisicas, Artes Pldsticas, Dan¢a)
tambem proporcionar vivéncias variadas com a Literatura, enfim, vivéncias
com todos os tipos de Linguagens presente em nossa sociedade. So assim
estaremos contribuindo para a imaginagdo e a criatividade de nossas criangas
(sic) (FPT, Professora Alice, outubro/2020).

Acredito que a grande contribui¢do ao nosso fazer pedagogico é entender que
toda a imaginagdo e a fantasia dos estudantes sdo a base para a atividade
criadora [...] acredito em uma educagdo que busca ampliar o repertorio
cultural e social das criangas e jovens, precisa ser composta por professores
que entendam seu papel como colaborador de tais objetivos, e que
compreendam a crian¢a e o jovem como um ser dotado de imaginagdo e
criatividade, capaz de expressar a si e o mundo onde vivem por meio da Arte
(sic) (FTA, Professora Manuela, outubro/2020).

As Professoras Alice e Manuela destacam que a fung¢ao do trabalho de docéncia
¢ contribuir com o desenvolvimento humano dos estudantes, indo ao encontro dos
principios da perspectiva historico-cultural. Além disto, a Professora Alice sinaliza que a
concepgdo de infancia que defende integra criangas com as mais diversas experiéncias
culturais. Consideramos que estes aspectos sao premissas metodoldgicas importantes para
a organizacdo de um trabalho de docéncia comprometido com o desenvolvimento
individual de cada estudante e, portanto, do coletivo social. Perceber-se responsavel por
colaborar com o processo de desenvolvimento humano dos estudantes considerando que
cada crianca tem uma historia e traz consigo vivéncias individuais com a cultura que se
insere se traduz em tomada de consciéncia importante para que as relagdes de ensino
sejam construidas objetivando a individualizagdo dos processos educativos (VIGOTSKI,
2010; 2018).

As Professoras Alice e Manuela, em comum, compreendem que a finalidade do
trabalho de docéncia vincula-se a concepgao de escola que defendem. Elas destacam o

reconhecimento da escola como um espaco de acesso a cultura humana acumulada
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historicamente pela humanidade. Desse modo, atribuem que a fun¢do do trabalho de
docéncia € a de ampliar os repertorios culturais dos estudantes e propor que os conteudos
curriculares sejam explorados a partir das mais diversas areas de conhecimento. Nossa
analise indica, portanto, que embora através da obra de Vigotski (2009a) as professoras
estivessem discutindo a importancia da arte para o desenvolvimento humano, elas chegam
em conclusdes que se traduzem em indica¢des metodologicas para o trabalho de docéncia
de forma geral.

Na proposta de formacao continuada na escola em 2020, a leitura dos capitulos II
e III VIGOTSKI (2009a) e a discussdo sobre a arte e a constitui¢do humana convidou as
participantes da pesquisa a visitarem suas memorias da infincia e as vivéncias como
professoras. A Reuniao6 (261020/REO6SI/FTA) teve inicio com o compartilhamento de
obras dos movimentos artisticos surrealismo, expressionismo, cubismo. As producdes
textuais da Reunidao8 (091120/REO8AS/FPT) registram as impressdes sobre a Reuniao6
e, em comum, as Professoras Valentina, Maité e Alice destacam que ler a obra de Vigotski
(2009a) e dialogar sobre a arte e o processo de humanizagdo mobilizou memorias de

infancia e da vida.

Bom, vamos comegar a falar do nosso encontro. Foi a primeira vez que
participei de um grupo de estudos que falou sobre artistas e obras literarias.
Tudo que foi mostrado, toda fala, toda comparagdo feita, foi de grande
aprendizado. Ficou claro as representagdes do Surrealismo, Expressionismo,
Cubismo. O que me chamou mais aten¢do foi a obra de Claude Monet,; O Lago
das Ninfetas, a representa¢do da Vitoria Régia, pois me remeteu a minha
infancia, na época que meu pai tinha que limpar os agudes, por ter muita
Vitoria Régia e a agua ndo tinha oxigenagdo suficientes para a sobrevivéncia
dos peixes. Nessa época meu professor fez um trabalho com os alunos e foi
Justamente a imagem dessa tela que ele nos apresentou. Pensando nisso, da
para abordar inumeras maneiras essas obras de arte na escola, cito o exemplo
do meu professor, que trabalhou ecossistema de maneira interdisciplinar.
Ansiosa por mais um seminario (sic) (FPT, Professora Valentina,
outubro/2020).

Muitas musicas, obras literarias e situa¢ées marcaram minha vida e ainda
seguem marcando. A musica (componente cultural) mexe com nossos
sentimentos, traz lembrangas boas ou ruins e mexe até com o nosso organismo.
A literatura nos faz imaginar o espago, o tempo, 0s personagens etc.
Despertando muito a nossa imaginagdo e também influenciando em nossos
sentimentos. Em reflexdo apos a leitura desse primeiro capitulo e a sua
compreensdo, posso afirmar que toda obra cultural que apreciamos e nos
identificamos, acaba de alguma forma influenciando na nossa criagdo (sic)
(FPT, Professora Maité, outubro/2020).

Busquei algumas lembrancas da minha infdncia e constato a pobreza de
experiéncias que vivi em relagdo ao desenho, ao teatro, a literatura, a poesia,
as obras de arte de pintores famosos ou ndo, e até da propria arte do escrever.
Fui ter contato com obras de artes, teatros, poesias, depois de adulta.
Portanto, sempre sinto dificuldade de compreender, de interpretar de
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manifestar, de expressar sentimentos em relacdo as artes em geral (sic) (FPT,
Professora Alice, outubro/2020).

A produgdo textual das professoras (091120/REO8AS/FPT) nos permite algumas
consideragdes. A partir do estudo coletivo da obra de Vigotski (2009a) elas relembram
de momentos vividos quando criangas e, sobretudo, de experiéncias enquanto estudantes
na escola de educagio basica. E o didlogo entre estas duas fontes — as reflexdes coletivas
sobre o referencial tedrico do autor e as vivéncias individuais de cada uma como estudante
e pessoa — que permitiu que elas refletissem sobre a organizacao do trabalho de docéncia
na infancia. E por este caminho que elas chegam a conclusdo da importancia de que as
relacdes de ensino sejam organizadas, também, por um viés artistico, incluindo vivéncias
com as artes.

Percebemos, portanto, que o espago da formagao continuada se constituiu em uma
possibilidade de reflexdo sobre o trabalho de docéncia individual de cada uma. A partir
de um didlogo coletivo, elas registram suas sinteses individuais sobre os momentos
vividos e as aprendizagens provindas do grande grupo, que, possivelmente irdo participar
da organizacao das relagdes de ensino futuras. Os encontros da formagao continuada se
traduziram em oportunidades de, ndo apenas dialogar sobre como e o que fazer, mas de
construir e problematizar juntas um novo modo de organizar o trabalho de docéncia na
infancia.

Nesse sentido, percebemos que o acompanhamento do trabalho de docéncia e a
entrevista também colaboraram para que o Professor Miguel refletisse sobre sua forma
de organizar as relagdes de ensino. A entrevista foi finalizada com um destaque aos pontos
positivos que observamos na sua forma de relacionar com as criangas. Compartilhamos
que o acompanhar foi um exercicio de motivagao e afirmagdo de que uma outra forma de
ofertar a educacdo basica ¢ possivel. Ressaltamos o fato de ter percebido que o ambiente
de sua sala de aula se caracterizada como um espago de conversa e que sua forma de
encorajar as criangas para se posicionarem ou questionarem, em que cada uma expunha
sua opinido e formava-se um grande didlogo, era caracteristica de uma relagdo pautada
na democracia. A expressdo do Professor Miguel frente a esta constatagdo &,

primeiramente um sorriso, que aos poucos ¢ acompanhado de lagrimas e muita emocao.

[...] ai, ai, ai; é?... Ah, sempre 0 feliz com isso. Sempre t6 feliz com isso. Eu
adoro td, td feliz com isso. Me deixa emocionado td. E bom saber disso. E bom.
Geralmente a gente ta ali naquela correria e nem percebe isso (sic) (FTE,
Professor Miguel, set/2021).
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O professor se emociona e o seu choro expressa a felicidade de, por meio da nossa
observagdo e compartilhamento das nossas percepgdes, ser possivel ele reconhecer-se
como um professor que admira e sentir que seu objetivo com a profissdo se efetiva.
Notamos que o Professor Miguel manifestou surpresa ao falarmos dele daquela forma.
Ao nosso, estavamos compartilhando com ele um professor que ele nao via ou conhecia.
Ou melhor, que o espago da entrevista se tornou em um espago possivel para ele refletir
sobre o professor que ele é. Considerarmos, portanto, que embora o momento de
observagdo e entrevista tenham impactado positivamente o trabalho de docéncia do
Professor Miguel, ndo hd como ndo posicionarmos um questionamento sobre as
condi¢des de trabalho docente em nosso pais. A supressa do Professor Miguel, ao o
elogiarmos enquanto docente, em nossa percep¢do, evidencia que o professor da
educacdo basica no Brasil, mesmo que comprometido eticamente e politicamente com o
desenvolvimento dos estudantes, ndo encontra espaco para refletir sobre si mesmo.
Estamos, entdo, diante de uma contradi¢ao da profissdo docente.

O didlogo da obra de Vigotski e do contetido os dados produzidos no campo
empirico da pesquisa nos permite problematizar o contexto da educagdo brasileira por
meio de uma analise da contradi¢do (LOWY, 2007). Concordamos com Smolka (2021)
quando afirma que fica em evidéncia uma distancia entre as expectativas e o real trabalho
de docéncia que cada professora consegue organizar. Afinal, quais as reais condigdes ¢
objetivas para a organizacao de um trabalho de docéncia em que seja possivel a professora
considerar as individualidades de cada crianca?

De forma contraditéria, nossa pesquisa mostra que, embora os didlogos
empreendidos na formagao continuada tenham mobilizado as professoras a repensarem
suas praticas por meio de um estudo teorico em Vigotski (2009a) e o posicionamento do
Professor Miguel e dialogue com os indicativos de Vigotski (2009; 2010; 2018) para o
trabalho de docéncia na infancia, um conhecimento teérico aprofundado na obra do autor
ndo garante, por exemplo, que os docentes organizem as relagdes de ensino pautando-as
nos principios da psicologia histdrico cultural. Afinal, ha fatores politicos, estruturais,
materiais que barram uma organizagao tedrica do trabalho de docéncia.

Um exemplo desta limitacao ¢ a individualizacao dos processos educativos, tao
mencionada por Vigotski (2009; 2018; 2010; 2021). Vale-nos questionar: ¢ possivel uma
professora, com carga horaria de 40 horas semanais de trabalho, organizar um plano
metodoldgico de ensino especifico para ensinar um mesmo conteido para cada uma das

35 diferentes criangas que integram sua classe? Ainda que o embasamento em um
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referencial tedrico sobre o desenvolvimento humano seja fundamental para a organizagao
do trabalho de docéncia, reconhecemos a impossibilidade de transpor a teoria para a
pratica sem antes problematizar o contexto histdrico e cultural que cada professora se
insere.

Constatamos, ainda, por meio da pesquisa empirica, que mesmo que oS
participantes da pesquisa reconhecessem em suas acdes os fundamentos defendidos na
psicologia histdrico-cultural, as condi¢des reais e materiais do trabalho de docéncia,
muitas vezes, acabam por inviabilizar um processo autoral de organizagdo das relagdes
de ensino.

Compreendemos que cada professora ¢ responsavel por sua forma organizar o
trabalho de docéncia e, também, por avaliar o planejamento das relagdes de ensino.
Inferimos que ¢ fundamental que a responsabilizacdo pelo trabalho de docéncia paute-se
no reconhecimento de proporcionar relagdes de ensino em que os estudantes se sintam
envolvidos com os conhecimentos que estdo sendo ensinados (VIGOTSKI, 2021),
sintam-se envolvidos com a escola enquanto espago de relacdes pessoais € com o
conhecimento. E justamente nessa responsabilidade para com seu trabalho de docéncia
que sdao bem-vindas, também, as reflexdes sobre as limitagdes de formagao e condi¢des
da educacao brasileira. Responsabilizar-se pela docéncia perpassa também mapear suas
limitagdes enquanto professora e empreender criticas as reais dificuldades de ser docente
no Brasil.

Em nossa percep¢do, o fato de reconhecermos as dificuldades de traduzir em
pratica os indicativos de Vigotski ndo reduz a importancia da sua obra ou a invalida os
seus estudos. Afinal, vislumbrar o ideal ¢ um importante exercicio de manutengdo da
realidade. S3o as utopias que fazem a manuten¢do da realidade (LOWY, 2007).

Desse ponto de vista a teoria de Vigotski ¢ revolucionaria, pois apesar de ser um
referencial tedrico, se traduz em indicagdes metodologicas para a professora da infancia.
Afinal, o que Vigotski (1996) propde é que, justamente, as relacdes sociais sejam
estudadas e compreendidas mediante a realidade do contexto histdrico e cultural em que
se inserem. Portanto, a0 mesmo tempo em que encontramos nos seus estudos indicagdes
sobre como organizar o trabalho de docéncia, uma leitura do completo de sua obra nos
autoriza a dialogar com suas ideias problematizando as possibilidades ou
impossibilidades de traduzimos suas indica¢des para o campo pratico. Nao se trata,

portanto, de referencial tedrico pronto ou um guia metodologico, mas de indicagdes para



279

os processos de reflexdo da professora sobre sua forma de organizar o trabalho de
docéncia.

Concluimos, portanto, que a formagao de uma professora nao se esgota nos cursos
de formagdo inicial ou continuada. Desse modo, que os afetos e emogdes da vida
extraescolar de uma professora participam da sua forma de organizar o trabalho de
docéncia e influem nas concepgdes de mundo, infancia e crianga que fundamenta as
relagdes de ensino que organiza junto aos estudantes. Concordamos com Brazier (2017),
com a sugestdo de que as formagdes continuadas se traduzam em vivéncias para os
professores. Percebemos que as propostas de formacdes docente ganham poténcia
quando, de alguma maneira, acessam os afetos, as lembrangas, as conquistas, as emogdes
das docentes, ndo s6 no campo profissional, mas também pessoal. S0 potencializadas,
ainda, quando consideram importante e incluem uma discussdo sobre a realidade da

profissdo docente no Brasil, muitas vezes limitada ao fazer em detrimento ao pensar.

4.3 O TEMPO E O ESPACO DA ESCOLA: RELACOES DE ENSINO EM FOCO

A andlise dos dados produzidos na proposta de formacdo continuada ofertada na
Escola Herondina no ano de 2020; o acompanhamento do trabalho de docéncia e a
entrevista realizada com o Professor Miguel no ano de 2021 nos permitem realizar uma
discussdo sobre o tempo e o espago da escola para a organizagdo de um trabalho de
docéncia pautado nos principios da perspectiva historico-cultural.

As professoras e professores participantes desta pesquisa sinalizam que a
profissional que desejam ser, por vezes, ¢ barrada pelas condi¢cdes de organizagdo
(estrutural e burocratica) da escola (e, em nossa analise, do sistema de educagao brasileiro
como um todo) (NOGUEIRA, 2012). Ao abordar esta problematica, Smolka (2021)
indica que existem tensdes entre as intengdes € as possibilidades de realizagdo do trabalho

de docéncia na escola.

Um ponto crucial que aparece nas discussoes sobre o trabalho docente sdo as
tensdes irredutiveis entre as intengdes e as possibilidades de atuacdo dos
sujeitos/professores ¢ aquilo que, sendo resultante das relagdes sociais
historicamente estabelecidas, se (inter)pde — se impde € a0 mesmo tempo se
oculta — na realizagdo de seu trabalho, de sua atividade profissional
(SMOLKA, 2021, p. 11).

As condi¢des materiais em que a educacado brasileira esta organizada nem sempre

favorecem as expectativas das professoras para com a profissdo. Desse modo,
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compreendemos que, embora haja intencionalidade para com o trabalho de docéncia, um
método de trabalho coeso aos objetivos da professora esbarra na realidade dificultosa da
profissdo docente no Brasil. Desse modo, parece-nos importante questionar: quais
estratégias as professoras da infincia encontram para lidar com a abscissa entre o
resultado ideal e o resultado real (VAZQUEZ, 2007) da organizagdo do trabalho de
docéncia?

Consideramos que uma reflexdo sobre quais as possibilidades e desafios para a
organiza¢do de um trabalho de docéncia autoral, em que uma triplice dialética entre teoria,
método e pratica seja construida e vivenciada pelas professoras da infancia diante das
con(tra)dicdes (SMOLKA, 2021, p 14) da educagdo brasileira, ¢ fundamental para
orientar o didlogo com os dados produzidos na escola.

A analise da entrevista com o Professor Miguel registra que a satisfacdo em estar
na escola esteve evidenciada durante todo o periodo de acompanhamento do trabalho de
docéncia. Notamos que para ele o espago da instituicdo educativa é um local de trabalho
motivador, em que se sente, se insere e participa com responsabilidade, compromissado
com o desenvolvimento dos estudantes. Além das nossas observag¢des, no momento da
entrevista, esta nossa percepcao ¢ afirmada. Sobretudo quando conversamos com ele
sobre sua concepgao de escola e, com isso, sobre as condi¢des de organizacao da docéncia

neste espaco.

Pesquisadora P18: O que ¢ a escola pra vocé? (sic)

Professor R18: Pra mim? Metade da minha vida! E nela que eu me sinto feliz,

¢ nela que eu me realizo, ta? E um trabalho que ndo é trabalho, eu to

trabalhando aonde que eu gosto assim... pra mim a unica coisa ruim é a

burocraria, o resto é tudo de bom! (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

A manifestagdo do professor apds a P18 ndo foi imediata. O siléncio parecia

indicar a elaboragdo de sua resposta e quando exterioriza sua ideia, o faz de forma segura.
Sua fala ¢ firme, ele sorri e ¢ enfatico em sua resposta. No primeiro eixo de analise deste
texto discutimos o fato da escolha profissional do Professor Miguel estar atrelada a um
acontecimento marcante em sua vida pessoal. No entanto, na RI8 estd presente
novamente o entrelacamento entre a constituigdo pessoal e profissional. Ao ser
questionado sobre o que ¢ a escola, o professor elabora a P18 expondo o sentido que ele
atribui a esta instituicdo social: um espaco em que se sente bem e realizado
profissionalmente.

Ampliamos esta discussdo questionando ao Professor Miguel, em sua opinido,

qual sentido as criangas atribuiam ao espaco escolar. A R24 destaca, entdo, que a
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concepgdo de escola dele reconhece que cada crianga se relaciona com o espago escolar

de forma diferente.

Pesquisadora P23: Em sua opinido, qual a fungao social da escola? (sic)
Professor R23: Meu deus do céu... a fung¢do social... pra que a gente conviva
com harmonia, paz, sabedoria, planejamento, sustentabilidade...(sic)
Pesquisadora P24: E o que vocé acha que ¢ a escola pra crianga?(sic)
Professor R24: O que é a escola pra crian¢a? Dai depende, cada uma tem um
significado... Eu vejo assim: tem alguns que acham que é brincar, tem algumas
que acham que ¢ comer, tem algumas acham é aprender, tem algumas acham
que seria um ensinamento para o futuro, né.. entdo, tem algumas ‘meu pai
mandou’, meu... tu vai achar muitas respostas. E se, isso se a gente perguntar
no individual. Se a gente perguntar no conjunto a gente vai ver que a resposta
nem sempre vai ser a verdadeira, ta. Vai pegar a verdadeira de um, dois e trés,
o outro vai ficar timido com a resposta que ele queria dar. Porque ele acha
que a dele vai ser menor. E igual quando a gente pergunta que profissdo, se
ele ndo esta bem centrado no que ele ¢, ele muda porque o coleguinha quer
ser um médico, mas tem aquele ja que ja tem ‘eu sou assim, eu quero ser assim’
ja esta mais seguro (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

Vigotski (2009) auxilia-nos a problematizar a R24 do Professor Miguel a partir
dos conceitos de sentido e significado. Para o autor, o significado da palavra ¢é estavel,
enquanto o sentido ¢ variavel. Com apoio na reflexdo da R24 do Professor Miguel, uma
possivel analogia para explicar a diferenga entre os conceitos pode ser realizada a partir
da instituicao social escola. Por exemplo, o significado da institui¢ao escola é encontrado
em diciondrios, enquanto o sentido que a institui¢ao escola representa para cada pessoa é
unico, portanto, mutavel. O sentido atribuido a escola para cada crianga ira depender de
fatores historicos e culturais, portanto, economicos, politicos ou religiosos, por exemplo.
Enquanto para algumas criangas ir para escola se traduzird na garantia de fazer uma
refei¢do ao dia, para outras a escola podera ter o sentido de um espago de aprendizagem

ou de encontro com seus pares (ou ambos).

Paulham prestou um grande servigo a analise psicologica da linguagem ao
introduzir a diferenga entre o sentido e o significado da palavra. Mostrou que
o sentido de uma palavra ¢ a soma de todos os fatos psicologicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido ¢ sempre uma formagao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado € apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Como se sabe, em contextos diferentes a palavra muda facilmente de
sentido. O significado, ao contrario, ¢ um ponto imével e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancgas de sentido da palavra em diferentes
contextos (VIGOTSKI, 2009, p 465).

Destacamos ainda, na R18 do Professor Miguel, que sua escolha para falar sobre

0 espaco escolar ¢ marcado por significagdes pessoais. O Professor Miguel ndo esgota
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suas palavras sobre a escola apenas exteriorizando o significado desse espago, mas sim,
compartilhando conosco o sentido que ele atribui ao seu local de trabalho. O sentido do
espaco da escola, para ele, estd encharcado de memorias, afetividade e significagdo
pessoal. E como se falar sobre a escola se traduzisse em um exercicio de falar sobre si
mesmo: “[...] metade da minha vida. E nela que eu me sinto feliz [...]” (sic) (FTE,
Professor Miguel, set/2021). A profissao corre nas veias do professor, ndo ha como falar
da escola, sem falar de si. Ao narrar a escola, o professor narra a si mesmo.

O significado da escola esta carregado de sentido pessoal. Participam da sua forma
de ser professor a escolha por essa profissdo e aspectos da vida pessoal, do mesmo modo
que suas vivéncias como professor influem no seu modo de ser humano. Podemos
considerar as afirmagdes anteriores do Professor Miguel, sobre esta escolha: em virtude
do acompanhamento escolar da filha; a mudanga na organizagao da vida por conta de uma
nova profissdo escolhida; a busca por uma profissdo em que o fizesse sentir realizagao.

E a partir destas consideragdes que concordamos com Braga e Smolka (2021),
uma vez que as autoras sinalizam que o exercicio de narrar a propria historia faz parte do
processo de constituicdo humana e que na memodria estdo salvas vivéncias, que sdo
aqueles momentos carregados de sentido pessoal, que nos marcam e se constituem em

nossa forma de ser e agir perante ao mundo.

[...] o narrar se torna constitutivo da experiéncia de vida; como a forma verbal
de linguagem integra a elaboragdo das fungdes psicologicas superiores; como
amemoria participa da vivéncia atribuida de sentido. “A experiéncia determina
a consciéncia” (VIGOTSKI, 1996, p. 80). “A consciéncia ¢ a vivéncia das

vivéncias” (VIGOTSKI, 1996, p. 71) (BRAGA; SMOLKA, 2020, p. 194).

A R18 do Professor Miguel, com inspiracdo na pesquisa de Braga e Smolka
(2020) e em didlogo com a discussdo de Vigotski (2009) sobre o conceito de sentido e
significado, nos convida a refletir sobre a importancia de a professora da infancia
conhecer o sentido atribuido por cada uma das criangas para a institui¢ao escola. Se
Vigotski (2010) indica que uma das atribui¢des do mestre ¢ a de conhecer cada crianca

em sua individualidade e que ¢ fundamental a professora conhega o contexto de vida da

9 Neste texto as autoras analisam a “[...] uma atividade registrada durante um projeto sobre memoria e
narrativa, realizado no contexto escolar contemporaneo”. As autoras compartilham episédios com duas
criangas, em que falam sobre suas historias de vidas a partir de objetos que marcam suas histdrias. Portanto,
embora analisem a relagdo da memoria com o desenvolvimento infantil, compreendemos que suas
consideracdes dialogam com a nossa pesquisa quando analisamos a narrativa do professor sobre o sentido
da escola em sua vida.
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crianga fora do espaco escolar. Dessa maneira, nos parece que dialogar com os estudantes
sobre o sentido da escola em suas vidas se traduz em via de acesso a significacdo que as
criangas fazem do contexto social e cultural em que vivem. Isto €, trata-se de uma maneira
de conhecer as individualidades de cada crianga. Como vida de mao dupla, conhecer o
sentido da escola para cada crianga se traduz em uma maneira de professora organizar
relacdes de ensino que facam sentido também para a crianga. Afinal, “Para a educagao
atual ndo ¢ tdo importante ensinar certo volume de conhecimento quanto educar a
habilidade para adquirir esses conhecimentos e utiliza-los” (VIGOTSKI, 2010, p. 448).

Ao nosso ver, problematizar o sentido da escola junto aos estudantes se configura
como uma indica¢do metodoldgica ao trabalho de docéncia na infancia. Uma reflexdo
individual da professora sobre a concepcao de escola parece ndo esgotar a importancia
desse conceito embasar a organizagdo do trabalho de docéncia. Mas essa reflexdo pode
ser potencializada quando a professora conhece o sentido que cada crianga atribui a escola
e discute junto aos estudantes o que significa estar nesse espago, assim como quais as
expectativas em relagdo a participacdo delas nesta instituicdo social. Para que os
estudantes sintam-se pertencentes a escola e para que sua presenga neste espaco se traduza
em vivéncia nas relagdes pessoais € com o conhecimento cientifico, ao nosso ver, ¢é
fundamental que um projeto democratico de escola seja construido. Para nés, um projeto
democratico de escola s6 se valida quando os estudantes participam desta construcdo e
quando ¢ possivel agregar todos os sentidos pessoais no significado comum da institui¢ao
social escola.

Um segundo aspecto chama-nos atencdo na R18. Trata-se do fato de o Professor
Miguel vincular o sentimento de motivagdo a sua profissdo e, em contraponto, negar o
fato de estar exercendo o trabalho. A resposta do Professor Miguel ndo destaca apenas
sua satisfacdo em relagdo a profissdo docente, mas a0 mesmo tempo a negacao o fato de
estar realizando uma atividade laboral. Reconhecemos que o trabalho de docéncia na
escola seja, sem duvidas, satisfatorio e prazeroso. No entanto, consideramos importante
ndo perdermos de vista o fato de que ser professor € um trabalho — uma atividade com
remunerada e com finalidade.

Tal posicionamento do Professor Miguel se traduz em um elemento interessante
de analise a medida que permite-nos problematizar as possibilidades de discutir o
reconhecimento da profissdo docente como um intelectual e estudioso, como um trabalho
laborioso, que demanda tempo, estudo e, portanto, uma formagdo académica em nivel

superior. Nao se trata, portanto, de um destaque negativo a R18 do Professor Miguel, até
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mesmo porque compreendemos ser fundamental um professor sentir-se motivado e feliz
em sua profissdo. No entanto, esta ¢ uma consideragdo cunho politico, em que registra a
importancia de a profissdo docente ser reconhecida em termos de plano de carreira e
condi¢des materiais para a organizagao do trabalho de docéncia.

E necessario, portanto, que os professores e professoras tenham a consciéncia de
que, ainda que com satisfagdo e felicidade, a profissdo docente ndo se traduz em um
momento de lazer, mas sim em um processo de trabalho, que demanda um exercicio
praxiolégico. Em sintese, € preciso lutarmos para que a profissdo docente seja vista como
trabalho. Um trabalho que requer, por exemplo, uma formacdo académica em nivel
superior mediante ao estudo cientifico das ciéncias que produzem conhecimento sobre o
processo de desenvolvimento do ser humano. Para tal, ¢ necessario tempo de
planejamento, condigdes de reflexdes sobre o trabalho desempenhado, reconhecimento
salarial e politicas publicas de incentivo a formagao inicial e continuada.

Ser professor ou professora ¢ trabalho e a defesa ¢ pela garantia de condi¢des
formativas e um plano de carreira que permitam ao professor o seu proprio
reconhecimento como um profissional fundamental para as relagdes de ensino, portanto,
para todas as relagdes humanas sociais e culturais. E preciso reafirmar a ideia de trabalho
docente e dissolver a ideia de que ser docente € um ato amor, dom ou talento.

Para Pimenta e Almeida (2021), ¢ a partir dos anos finais do século XX que o
perfil de um professor compromissado com mudangas sociais e que pudesse atuar na
superacao das desigualdades sociais e econdmicas, mobilizou as propostas de formacao
docente. Este ¢ um marco historico, em que por meio da formagdo do professor, e
posteriormente do seu trabalho de docéncia, vislumbrava-se uma transformacao da
organizagdo social. As politicas publicas desta época indicam que os professores
passaram a ser compreendidos como profissionais e produtores de conhecimento,
capacitados para organizar a escola a partir de uma intencionalidade pedagdgica para um

fim social.

A compreensdo dos professores como profissionais trouxe como decorréncia
o investimento na valorizag¢do, na formacdo e no desenvolvimento dos seus
saberes, fortaleceu a possibilidade de considera-los como sujeitos e
intelectuais, capazes de produzir conhecimento, de participar de decisdes e da
gestdo da escola e dos sistemas. Essas novas premissas conceituais trouxeram
perspectivas promissoras para a reinven¢do da escola democratica e
colocaram-se como contraponto a concepgdo que compreende os professores
e seu papel social no ambito da racionalidade técnica e as agdes que buscam o
controle cada vez mais burocratico do trabalho docente, evidenciando uma
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politica ineficaz para assegurar a democratizagdo do ensino e combater a
exclusdo social no processo de escolarizacdo (p.6).

Um diédlogo entre o estudo de Pimenta ¢ Almeida (2021) e a R18 do Professor
Miguel torna-se possivel quando o professor finaliza sua resposta indicando um aspecto
que considera negativo na organiza¢do da vida escolar. Ele afirma que o unico aspecto
negativo da profissdo € a burocracia. Parafraseando Pimenta e Almeida (2021), estaria o
professor percebendo o seu trabalho docente controlado pelas agdes burocraticas que a

escola impde? E possivel ampliarmos esta discussdo com o contetido da P19.

Pesquisadora P19: O que vocé se refere a burocracia? (sic)

Professor R19: Burocracia ¢ tudo o que fica la no papel por ficar. O que tem
que colocar la porque é necessario. Burocracia é uma coisa que fica la por
ficar, aquela coisa chata que fica la por ficar. Exemplo assim o0: frequéncia é
uma burocracia, mas eu acho que ndo... é legal, é normal, tem que ter... ah
mais tem muitas coisas ali que a escola exige que eu vejo que é so pra encher
0... a gaveta la de papel (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

Ao ser questionado sobre o que se refere a “burocracia na escola”, o Professor
Miguel afirma que sdo atividades/acdes que realiza sem atribuir uma relacdo com seu
trabalho de docéncia. Ele reconhece, por exemplo, a importincia do controle de
frequéncia dos estudantes, mas menciona que existem outras burocracias que ficam
apenas em papéis, engavetados. Consideramos que aqui o Professor Miguel nos da uma
grande pista para a organizagdo de contetidos para a formacao continuada na escola: os
registros dos professores e professoras. Nossa andlise sugere, portanto, que as formagdes
em servigco nas escolas possam ser organizadas a partir das dificuldades concretas das
professoras. Isto significa tornar os registros das professoras sobre o trabalho de docéncia
e as relagdes de ensino em conteudo de estudo, discussdao e encaminhamentos

Afinal, como afirma Gama (2015), o trabalho docente ¢ uma pratica social situada.
Parece-nos, portanto, que conhecer e problematizar os registros das professoras se traduz
em uma oportunidade de reconhecimento docente, em que se torna possivel o
encorajamento da constru¢do de um processo autoral de organizacdo do trabalho de
docéncia.

Nao podemos esquecer que o trabalho docente ¢ uma pratica social situada
condicionado pela singularidade dos contextos nos quais acontece e, precisa
ser investigado em situag¢des reais para que se compreenda o que fazem, por
que fazem e que saberes mobilizam os professores durante sua realizagdo.
Identificamos que existe um forte sentimento de conformismo e aceitagdo das
prescrigdes como regras a serem cumpridas e que os professores ainda ndo
exploram plenamente a atividade de trabalho como seu espago de criagdo e
mediagdo entre as prescri¢des ¢ a agao (GAMA, 2015, p. 3).
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A R19 do Professor Miguel destaca, ainda, outro aspecto importante a ser
analisado. A organizagdo da escola e do sistema educacional como um todo apontam que
um conjunto de elementos constitui o trabalho de docéncia. Para o planejamento das
relacdes de ensino, muitos aspectos se unem para que a organizagdo do trabalho de
docéncia. Isto &, [...] “Diante de um meio de trabalho repleto de desafios, o professor tem
como auxilio prescri¢des, tais como documentos oficiais, materiais didaticos, dentre
outros recursos que desencadeiam, e constituem, o seu agir” (BESA; SILVA; MORAES,
2018, p. 101). Aspectos que o auxiliam, outros que se classificam, nas palavras do
Professor Miguel, como infelizes, mas que ele reconhece que fazem parte do sistema de
educacdo e que nem sempre sdo questionaveis. No objetivo de ensinar e organizar o
trabalho de docéncia estdo incluidas determinagdes e atividades que nem sempre agradam
o professor, mas que sao necessarias do ponto de vista da organizag¢ao da escola como um

todo.

[...] o trabalho do professor consiste, a partir das prescri¢des que lhe sdo feitas,
em organizar as condi¢des de estudo dos alunos. No ambito de uma
organizagao escolar, esse trabalho ¢ objeto de uma reelaboragdo constante por
parte dos professores, segundo as tarefas que lhes sdo prescritas e as que eles
prescrevem aos alunos levando em conta o seu nivel de escolaridade, o
contexto socio-econdmico em que estdo inseridos etc. [...] (SOUZA-E-SILVA,
2003, p. 340 apud Amigues (2002:1)).

Em nossa percepgdo, compreendemos que ndo se trata de o professor seguir as
prescricdes ou organizar as demandas burocraticas sem questiona-las. Mas de, na
organiza¢do do trabalho de docéncia, incluir um momento de reflexdo sobre o qué e
porqué se prepara documentos chamados de “burocraticos”. Nesse contexto,
consideramos importante, mais uma vez, questionar: quais espacos € tempos a rotina na
escola possibilita a professora da educagdo basica uma reflexdo sobre os aspectos que

constituem a profissdo docente?

Como nas demais profissoes, o trabalho do professor consiste em utilizar
procedimentos concebidos por outros, advindos em uma cascata hierarquica,
desde o nivel nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases, passando pelos
PCN’s, os quais sao retomados/ repensados no ambito de cada estabelecimento
escolar e dos coletivos de trabalho. As atividades do professor se realizam,
portanto, em um “espaco” ja organizado — a constitui¢ao das salas de aula, as
atividades a serem ai desenvolvidas, o tempo a elas dedicado, a adogdo ou ndo
de determinados livros didaticos etc. - ndo definido por ele proprio, mas
“imposto” por uma organizagdo, que pode ser “oficial”, e advir, por exemplo,
do projeto do estabelecimento escolar, ou “oficiosa”, mas igualmente efetiva,
como os “conselhos de classe ”. Tais prescrigdes, as vezes muito coercitivas,
outras extremamente vagas, por vezes contraditorias, ndo podem ser ignoradas
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se se quer compreender o que ¢é possivel fazer, o que é autorizado, tolerado ou
proibido. A dificuldade com a qual se depara o professor em situagdo ndo
concerne apenas a natureza das prescri¢des, mas também ao seu modo de
circulacdo no ambito dos diferentes estabelecimentos escolares cujas formas
de organizago do trabalho do professor sdo extremamente variadas, € cujos
“efeitos” sdo constatados sem que seus mecanismos subjacentes sejam
explicitados e explicados, lacuna que uma analise ergondmica do trabalho pode
preencher. Para a analise do trabalho, as prescri¢des e a aprendizagem dos
alunos, assim como a organizac¢do escolar, ndo podem estar separadas das
atividades do professor. Entre as prescri¢des e os alunos existe um trabalho de
reorganizagdo das tarefas ¢ dos meios pelos coletivos de trabalho (SOUZA-E-
SILVA, 2003, p. 343).

Ao nosso ver, cabe aos pesquisadores, ¢ também aos interessados e
compromissados com a educagdo brasileira, sinalizarem que ndo apenas aspectos
positivos constituem o trabalho de docéncia. Dessa maneira, faz-se importante
engajarem-se na luta por condigdes de trabalho em que as professoras tenham espaco e
tempo de refletir sobre sua profissdo. Nao se trata apenas de as professoras aceitarem
essas prescrigdes, mas de refletir sobre e questiona-las, enfrenta-las e, possivelmente,
transforma-las a fim de atribuirem significado ao que fazem. Com inspiracao em Vigotski
(2013), compreendemos que uma professora autora da organizagdo do trabalho de
docéncia deve ser capaz de questionar a realidade social e educacional, na intengdo de
transformé-las em prol de um mundo mais justo e igual.

Na entrevista com o Professor Miguel ampliamos a discussdo sobre os
“documentos engavetados” enfocando o didlogo sobre a organizagdo da escola como um
todo. Nosso objetivo era o de compreender a percepcdo do Professor Miguel sobre as
questdes burocraticas da escola na relagdo com seu trabalho de docéncia. Na P20
conversamos com o participante da pesquisa sobre os impactos da burocracia que ele

citou para a organizacao do seu trabalho de docéncia.

Pesquisadora P20: E vocé acha que o professor que vocé € esta contido nessa
burocracia? Vocé deixa registro do professor que vocé é nessa burocracia,
nessa documentagdo? (sic)

Professor R20: Hunf... ndo. E dificil, é como eu falei, é algo que fica
engavetado e ninguém vai ver. La ndo esta eu... (sic) (FTE, Professor Miguel,
set/2021).

Nossa analise indica que, ao criticar as demandas burocraticas da escola, o
Professor Miguel reforca a necessidade de atribuir um outro destino para os registros.
Além disto, ele destaca que se reconhece como professor € na relagdo com as criangas.

Ele ndo estd nos papéis engavetados, embora os organize. Esta constatacao nos indica que
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sua preocupacdo enquanto docente ¢ a de estar e organizar as relagdes de ensino, com
foco nas criangas.

Em dialogo sobre a discussdao sobre “as burocracias” da escola, consideramos
importante compartilhar com o leitor nossa conversa com o Professor Miguel sobre os
contetidos curriculares previstos nas legislagdes municipais, estaduais e federais para
serem ensinados nas escolas. Através da P29 buscamos compreender a forma de
organizac¢do do planejamento do Professor Miguel por meio de um questionamento sobre

os conteudos curriculares.

Pesquisadora P29: E o que vocé acha dos contetidos curriculares? (sic)
Professor R29: Dar conta de tudo? Ndo. Essa vem, vem essa parte burocratica.
Vai ta la no planejamento, mas ndo vai ocorrer na pratica. Entdo, so que, no
registro ali que eu acho legal que tem que ter, ali vai, mas porqué que,
exemplo, vamos dizer assim: eu tenho o meu plano curricular de
Florianopolis, ta escrito isso, isso e isso e isso, me desculpe, ndo tem como
dar aquilo tudo. Eu tenho que fazer um plano anual, contemplando aquilo
tudo, isso todos os professores tem que fazer. Te garanto que esse plano ta la
na gaveta. Isso que eu ndo concordo, que eu disse dessa burocracia chata.
Que eu sei que eu ndo vou dar conta. Porque dai eu tenho que fazer o
bimestral, dai eu vou la e registro o que eu dei, entendeu. E mais uma
burocracia em cima de outra burocracia, entendesse? (sic) (FTE, Professor
Miguel, set/2021).

Ao estarmos diante do conteudo da R29, compreendemos ao que ele se referia na
R19, sobre a burocracia. O Professor Miguel demonstrava ndo criticar as propostas
curriculares, afinal, reconhece o quanto ¢ importante ter um norte, um caminho para
seguir do que ensinar e que isso colabora com a organizacao do trabalho de docéncia. No
entanto, ele sinaliza que o volume de contetidos indicados é extenso. Ele afirma que ¢é
impossivel “dar conta” de tudo o que esta previsto nas politicas publicas para ser ensinado
em um ano letivo. Novamente estamos diante de uma contradi¢ao do sistema de educagdo
brasileiro, em que o Professor Miguel parece sinalizar o que pesquisadores da educagao
brasileira constatam em suas pesquisas (Martins, 2015; Rodrigues, 2015; Aita, 2009;
Francioli, 2012): que a realidade efetiva das escolas e do trabalho de docéncia nem sempre
¢ considerada pelos formuladores de politicas publica.

Aqui percebe-se, também, o indicador de uma concepcao de educagao escolar que
estd vinculada apenas ao ensino e parece despreocupar-se com a aprendizagem das
criancas. Essa sobrecarga de contetidos acaba fragmentando, por um lado, o proprio
contetdo, isto ¢, fragmentando a compreensdo da crianga sobre os conhecimentos
cientificos, e criando o imagindrio, do ponto de vista dos estudantes, de que os conteudos

sdo desarticulados. Além disso, gera no professor a frustragao de ndo dar conta do previsto
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e parecendo indicar a necessidade de o trabalho de docéncia preocupar-se com a
quantidade do ensinado, que nem sempre vai ao encontro da qualidade do aprendido. Esse
dado, ao nosso ver, provoca uma reflexao ineficaz da professora do ponto de vista de si
mesma e do trabalho de docéncia desenvolvido.

Tal fato permite-nos questionar, e esta parece ser uma importante e constante
problematica da area da educagdo, de que maneira as politicas publicas para a educagao
sdo organizadas e de que forma se inclui nelas os reais enfrentamentos e possibilidades
de organizagdo do trabalho de docéncia no dia-a-dia das escolas (SOUZA, 2017). E
compreensivel, portanto, a expressdo do Professor Miguel de que o que niao gosta na
escola ¢ a “tal burocraria”. Afinal, ele expressa o incomodo de se preocupar com uma
lista de contetidos previstos para cada ano letivo que ele sabe que nao vai dar conta de

ensinar, e tampouco as criangas de aprenderem.

Temos mostrado que as prescri¢des, longe de serem externas ao “oficio do
professor”, dela fazem parte. O amalgama prescri¢des-realizagdes participa
plenamente da constituicdo desse oficio ¢ de sua evolugdo. Se as prescri¢cdes
estdo na origem das atividades, as atividades delas se afastam porque a
realizagdo efetiva visa a uma eficdcia particular em contexto, a um trabalho de
re-elaboragdo daquilo que ¢é preciso fazer, daquilo que ha a fazer em
determinada situagdo. A abordagem ergonOmica considera que a agdo ¢
simultaneamente uma resposta as prescrigdes, mas também uma questao a elas
enderecada portanto, a acdo do professor consiste ndo apenas em
operacionalizar as prescri¢des, mas também em coloca-las a prova e delas
reapropriar- se para sua experiéncia pessoal. SOUZA e SILVA, 2006, p. 344

O desabafo do Professor Miguel ao criticar os papéis que ficam engavetados na
P19 se amplia na P30, quando perguntamos como ele faz a gestdo dos contetidos previstos

a serem ensinados e aquilo que, de fato, ele consegue ensinar.

Pesquisadora P29a: Vocé se cobra por ndo ter conseguido seguir o plano? (sic)
Professor R29a: Eu ndo me cobro de ndo ter conseguido fazer aquele plano
ta, porque eu vejo assim td, tudo que eles aprenderem ali dentro da sala e
conseguir usufruir pra eles, ter algum sentido pra eles, pra mim credo ja é um
aprendizado. E isso que eu quero td. Entdo a gente sabe que tem quer aquela
sequéncia la como ta no planejamento, isso e bom tda, ndo é ruim, é bom.
Primeiro ano da isso, segundo ano da isso, terceiro ano da isso... isso é bom.
Da um norte, ¢ bom, ta, mas... aquilo de ld que ta no plano regular ¢ o
computador que sabe td, nenhuma pessoa, nem uma crian¢a vai conseguir
fazer aquilo tudo td... a ndo ser que seja superdotada ta, mas dai sdo
excegoes... (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

O que o Professor Miguel nos indica vai ao encontro do que Martins (2015)

constata em sua pesquisa: “[...] “Para a maioria dos professores as diretrizes sao propostas
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artificiais simplificadoras, formuladas sem considerar as dificuldades concretas
enfrentadas no cotidiano da sala de aula” (p. 134). Reafirmamos, aqui, a possibilidade de
que as propostas de forma¢ao continuada para as professoras em servigo nas escolas
tenham como eixo norteador as dificuldades concretas dos docentes. Que nos encontros
formativos as docentes tenham espaco para compartilhar seus trabalhos de docéncia,
questionar seus modos de ser professora e se reconhecerem, portanto, em um constate
processo de formagao. Um espago para discutir os registros nos momentos de formagao
continuada parece ser fundamental e promissor, afinal, o registro expressa a observagao
cientifica, aquela que se transforma em material de analise e de busca de superagdo.

Na Reunido 03 (280920/RE03SI/FTA) empreendemos uma discussdao sobre os
instrumentos essenciais do trabalho do professor. Abordamos, sobretudo, a importancia
do registro, afinal, independente do instrumento metodolégico que escolham utilizar para
compartilhar os conhecimentos cientificos com os estudantes, faz-se indispensavel o
registro do processo educativo. A Professora Lorena encerra a discussdo ao descrever a
relacdo entre o registro do professor e a avaliacdo do processo de aprendizagem do

estudante.

Sim, o registro é fundamental, a partir entdo, faz parte, o registro é
fundamental, para ver como que essa crianga se soltou né, ¢ fundamental, né?
(sic) (FTA, Professora Lorena, setembro/2020).

Na entrevista com o Professor Miguel também empreendemos um didlogo sobre

o registro. Nosso objetivo era o de compreender de que forma ele se organiza pra registrar

e como ele registra as relagdes de ensino que estabelece com as criangas.

Pesquisadora P21: Vocé esta presente no registro sua pratica? (sic)

Professor R21: La eu acredito que sim. Ta eu, esta o que eu gosto, o que eu
faco, né.. o que eu aprendo também... Eu sempre digo assim, eu sou so um
mediador daquilo que a escola ta querendo fazer um ensinamento e a gente ta
ali aprendendo junto. Eu trago pra que ela ndo se desvie, pra que ela fique
aqui naquele foco, mas a gente aprende de varias maneiras (sic) (FTE,
Professor Miguel, set/2021).

A fala do Professor Miguel chama-nos atengdo por alguns motivos. Ele afirma
registrar o que gosta, o que faz e o que aprende com as criangas. Portanto, ¢ possivel
afirmar que o momento de registrar as relagdes de ensino, o professor reflete sobre sua

pratica, sobre as criangas e sobre os rumos de sua aula. O registro das relagdes com as

criancas ¢ onde o professor se encontra com os estudantes no contexto extraescolar e,
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também, o espago em que ele se encontra com ele mesmo na sua profissdo. Ao falar do
seu processo de registrar, o Professor Miguel reafirma sua forma de perceber-se na
profissdo: mediador do processo de aprendizagem da cultura humana das criangas.

Desse modo, ao analisarmos a R21 no didlogo com o contetudo geral da entrevista
com o Professor Miguel, percebemos que a satisfagdo em ser professor estd na relagcdo
com as criancas. E com foco na mediagdo de relagdes de ensino que garantam
aprendizagens para as criangas que o Professor Miguel organiza o trabalho de docéncia.
O que ele parece indicar é que seu compromisso como profissional da educagao estd em
organizar o trabalho de docéncia de modo a estabelecer com os estudantes relacdes de
ensino que favorecam aprendizagens significativas para as criangas. Seja aprendizagem
dos conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela humanidade, em forma de
contetidos escolares, seja em questdes relacionadas aos modos de relacionarem-se
socialmente nos contextos culturais em que se inserem.

Essa constatacdo sobre o que define o oficio de ser professor que chegamos por
meio da entrevista com o Professor Miguel dialoga com o estudo de Almeida e Pimenta
(2021), em que as autoras definem que o trabalho de docéncia ¢ uma atividade de natureza
pedagbgica, em que a intencionalidade pedagodgica € aspecto fundamental para a

formag¢ao humana.

Desses avangos nas compreensdes teoricas e politicas a respeito do papel
sociopolitico dos professores ¢ suas necessidades formativas decorreram
reorientagdes teodrico - metodologicas para os cursos de licenciatura a parir de
trés premissas: a estreita vinculagdo entre os conteudos cientificos e os
pedagogicos; o carater historico e construtivo da produgdo do conhecimento;
a intima articulacdo entre teoria e pratica. Portanto, impde-se considerar que a
atividade profissional de todo professor tem uma natureza pedagdgica, isto €,
vincula-se a objetivos educativos de formacdo humana e a processos
metodologicos e organizacionais de transmissdo, apropriagdo e produgdo de
saberes ¢ modos de agfo. O trabalho docente estd impregnado de
intencionalidade, pois visa a formagdo humana por meio de conteudos e
habilidades de pensamento e acdo, implicando escolhas, valores,
compromissos éticos (ALMEIDA; PIMENTA, 2021, p. 7).

Tal premissa é defendida também por Vigotski (2010), em que o autor destaca a
importancia de as professoras embasarem o trabalho de docéncia em referenciais tedricos
das ciéncias que se dedicam a problematizar o processo de humanizagao. A partir da obra
do autor (VIGOTSKI, 2009; 2018; 2021), compreendemos que uma fundamental tarefa

da professora ¢ a de conhecer cada crianga em sua individualidade e construir um método
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de trabalho/ensino que proporcione as criangas vivéncias significativas, por meio de
relacdes de ensino em que elas se sintam participes e contempladas.

Outro dado interessante registrado na R21 do Professor Miguel é que, em diversos
momentos, ainda que ele reconhecga que seu papel € central na organizacgao das relagdes
de ensino, a fim de que seu trabalho de docéncia proporcione aprendizagens significativas
para as criangas, ele afirma que também estd em uma condigdo de aprendizagem nas
relagdes de ensino. Ao colocar-se como central e mediador do processo de aprendizagem
das criangas, ele ndo se coloca em uma posi¢do de hierarquia em que as criangas estao
em um plano secundario. Ele compreende que ele € o sujeito responsavel por organizar
as relagdes de ensino, que detém o conhecimento cientifico para isso, fazendo jus a sua
profissdo, mas reconhece-se, também, em constante processo de aprendizagem. Isso &,
ele estd inserido na relacdo de ensino com o reconhecimento de que todos os envolvidos
(ele e as criangas) aprendem simultaneamente ao se relacionarem. No entanto, tratam-se
objetivos e formas aprendizagens diferentes. Afinal, como defendido no capitulo 2 deste
trabalho, o que fundamenta o conceito de relagdes de ensino ¢ o reconhecimento de que
estudantes e professoras se inserem nessas relagdes com objetivos diferentes. A finalidade
das relagdes de ensino ¢ diferente para estudantes e professoras.

Nesse contexto, outro aspecto chama-nos atencdo na R21 do Professor Miguel,
isto €, esta registrado que ele reconhece que cada pessoa aprende de diferentes maneiras.
Compreendemos que organizar as relacdes de ensino a partir desta concepcao de
aprendizagem ¢ uma importante consideracdo metodologica para o planejamento do
trabalho de docéncia. E essa concepgio de aprendizagem que proporciona a professora
reconhecer a individualidade dos processos educativos. Essa ¢ uma orientagdo
metodoldgica, de cunho metodolédgico, a partir de Vigostki (1996).

Neste contexto, percebemos que o Professor Miguel se considera responsavel pela
mediagdo do processo de aprendizagem e, com isso, de acordo o referencial tedrico dessa
pesquisa (VIGOTSKI, 2009), do processo de humanizagao dos estudantes. Para Vigostki
(2009; 2010) mediar o processo de aprendizagem dos estudantes é outra demanda da
profissdo docente. O trabalho de docéncia opera, fundamentalmente, com os conceitos de
zona de desenvolvimento iminente e zona de desenvolvimento atual (VIGOTSKI, 2021).
Portanto, a professora, ¢ quem organiza e media o processo pelo qual a crianga transforma
os conhecimentos que pode acessar mediante a ajuda dos parceiros mais experientes (aqui

estamos nos referindo a professora), naqueles conhecimentos que conseguem realizar de
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forma independente (zona de desenvolvimento atual). Esse ¢ o ciclo do processo de
aprendizagem e que garante o desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 2009).

Outro aspecto notado durante o acompanhamento do trabalho de docéncia do
Professor Miguel foi a preocupacao do professor respeitar o posicionamento das criangas
mediante as propostas que ele organizava e apresentava a elas. Dois episodios marcam
essa constatacdo. O Episddio C ¢ intitulado de “Desenho certo ou desenho errado?” e o

Episodio D foi nomeado de “Nao sei se quero falar”.

O Episodio C— “Desenho certo ou desenho errado?”, registra uma proposta
do Professor Miguel para que criangas realizassem um desenho da Escola
Herondina. Ele estava ministrado aula de histéria, em que o conteudo era
estudar o bairro Ingleses e, para tal, o Professor Miguel partiu da escola com
intengdo de ampliar para o estudo do bairro'®. Diferentes foram as
manifesta¢cdes das criangas para com a aceitacdo da atividade, algumas
demonstraram desconforto afirmando que ndo sabiam desenhar; outras
afirmaram que iriam fazer o desenho, mas ndo iriam mostrar aos colegas;
enquanto outras vibraram com a proposta. O Professor Miguel encoraja as
criangas afirmando: “Ndo existe certo ou errado, existe o desenho de cada um.
E como o desenho é de cada um, mostra quem sentir vontade. Eu ndo tenho
vergonha, fiz meu desenho bem aqui no quadro” (sic) (FCR, Pesquisadora,
set/2021).

O Episodio D — “Nao sei se quero falar”, ocorreu na aula de portugués, em que
o Professor Miguel estava ensinando sobre pontuagdo. Ele convidada uma
crianga por vez para formular uma frase com diferentes pontuagdes. Por
exemplo, uma crianga para fazer frase com ponto de exclamagao; a segunda
com ponto de interrogacao e assim por diante. Algumas criangas aceitaram o
desafio puiblico sem qualquer insatisfagdo; enquanto outras ficaram em siléncio
e houve duas em que formularam suas frases, mas compartilharam em tom de
voz muito baixo. O Professor Miguel se dirigiu, entdo, ha cada uma das
carteiras, abaixou e pediu que as criangas falassem baixinho mesmo. Apods
ouvir, o ele as elogia e pergunta se poderia compartilhar com os demais. Com
a resposta positiva, o Professor Miguel se transforma em um porta voz das
criangas que demonstravam timidez, mas que aceitaram participar do desafio
(sic) (FCR, Pesquisadora, set/2021).

Os Episodios C e D nos indicam que o Professor Miguel oferece escolhas e
respeita as decisdes das criangas. Em nenhum momento houve imposi¢do ou cobranga.
Ele compreende que as criangas sdo seres humanos e tém vontades. O que ele parece
fazer, entdo, € organizar relagdes de ensino no espago da sala de aula para que as criangas
manifestem suas vontades. Quando questionado, na entrevista, os motivos de ndo ter
insistido para que todas as criancas mostrassem seus desenhos ou formulassem as frases
em voz alta, ele é enfatico em dizer que acredita que podera mobilizar as criangas, para,

em outro dia, elas se posicionem de forma diferente.

100 Cabe lembrar que o planejamento das aulas ¢ feito de modo coletivo, com o apoio do drive.
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Eu quero que ela sinta a necessidade de ler, que ela queira estar junto com
aquele que leu, que é legal estar junto com aquele que leu. Entdo as vezes ela
nega por, sei la, por manha, pirraga, tem tantos motivos... Ou porque ta
chateada, tem dias que eu também estou chateado, ou porque aconteceu algo
em casa, entdo eu digo assim que ela esta ali para aprender, no tempinho dela.
Se ela ndo estiver bem naquele dia, talvez no outro ela estara. Pelo menos eu
vou fazer de tudo para que ela esteja (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

O Episédio C, em especifico, nos inspirou a organizacao da P14, em que
questionamos ao Professor Miguel como ele lidava com a timidez das criangas para
tornarem publicos os seus desenhos. Ele ¢ enfatico ao dizer que encontra no elogio uma

forma de ajudar as criangas a sentirem-se seguras para posicionarem-se no grande grupo.

Pesquisadora P14: Quando foi solicitado que as criangas desenhassem,
algumas expressam desconforto e verbalizaram que ndo sabiam desenhar.
Além disso, ficaram timidas para mostrar os desenhos ao grande grupo, como
vocé lida com essa questao? (sic)

Professor R14: Eu desenho junto com eles. E fago bem feio, ta? Pra eles
ganharem de mim” (sorri). Porque se vocé fica com a professora, aquela uma
que chegou ali e me cumprimentou ‘ah o professor desenha bonito né?’.
Geralmente eu ndo desenho bonito pra eles ta? Pra eles eu tento fazer bem,
pra que eles ganhem de mim pra mim poder elogiar eles. Eu acho que o elogio
¢é fundamental né, dar esse animo para eles e se vocé vé ali tem alguns que a
gente consegue ver que se destacam em algumas coisas, entdo a gente jd
enaltece isso também e se der pra direcionar, se ele gosta daquilo né... A gente
viu ali, eu te garanto que a menina ficou com sorriso la na orelha quando eu
fui mostrar pra vocé a letrinha dela bonita (sic) (FTE, Professor Miguel,
set/2021).

A R14 do Professor Miguel reafirma sua preocupagdo com as individualidades,
conquistas e caracteristicas de cada crianca. De fato, ao acompanharmos as relagdes de
ensino na sala de aula do Professor Miguel notamos que o que ficava evidente era a
importancia que as criangas atribuiam aos elogios e ao reconhecimento do professor, elas
buscavam frequentemente a opinido do Professor Miguel e requisitavam sua ajuda para
tomada de decisdes.

Em conversa com o Professor Miguel em um dos dias do acompanhamento do
trabalho de docéncia, no intervalo das aulas, ele afirmou que devido a pandemia, na
impossibilidade de estabelecer com as crian¢as um vinculo afetivo cumprimentando com
abracos e apertos de mao, ele busca maneiras e cria situacdes para que seja possivel
elogiar ainda mais as criancas. Ele percebe o quanto esse incentivo mobiliza as novas
aprendizagens, sabe que ¢ importante dizer para as criangas que ele esta atento a elas e
que valorizar suas conquistas, além de deixéd-las confiantes, encoraja-as as novas

aprendizagens.
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Outro episddio, observado no acompanhamento do trabalho de docéncia, registra
a pratica do Professor Miguel elogiar as criangas. Trata-se do Episodio E, intitulado de

“Um professor curioso”.

O “Episodio E — Um professor curioso” aconteceu em um dia em que o
Professor Miguel estava ensinando para as criangas a escreverem em letra
cursiva. As criangas comegam copiar em seus cadernos as letras tal qual o
professor fazia no quadro. Ele da um tempo para que as criangas finalizem e
questiona. “Agora vou querer ver, tudo bem?”’. Uma das criangas rapidamente
informa: “Pra qué né, professor, eu ja sei fazer”. Na réplica o professor
indica: “ah, ndo, tudo bem, eu sei que vocés ja sabem fazer, né? Porque vocés
sdo muito inteligentes, eu so queria ver mesmo de curioso” (FCR,
Pesquisadora, set/2021).

Nossa andlise nota que, em nenhum momento o Professor Miguel deixou
transparecer que sua inten¢do ao olhar os cadernos seria uma forma de avaliacdo das
criangas. Ele, inclusive, transformou o momento avaliativo em uma demanda pessoal
dele, que seria o fato de estar curioso para ver o trabalho das criangas. Mas,
primeiramente, encorajou as criangas elogiando a inteligéncia de cada uma delas.
Vigotski (1996), quando fala sobre o processo de observacdo cientifica, indica que a
crianga nao note que estd sendo observada. Ao nosso, o posicionamento do Professor
Miguel no Episodio E se constituiu em uma forma de observar e acompanhar o processo
de aprendizagem das criancas sem que elas o percebessem em momento avaliativo ou de
cobranca.

O sexto episddio, nomeado de “Episddio F — Maquiagem na sala?”, compartilha
outro momento em que notamos a importancia que o Professor Miguel atribui as criangas

sentirem-se acolhidas no espaco da sala de aula.

O “Episodio F — Maquiagem na sala?” registra a individualidade de cada
crianga expressa por meio dos objetos que traziam de suas casas para a escola.
Em cima de cada uma das mesas, além dos materiais escolares, havia objetos
pessoais. Carrinhos, pequenas bonecas, estojo de maquiagens, fones de ouvido,
cadernos de colorir, pulseiras e colares. Os brinquedos se camuflavam entre os
materiais escolares, como se uma espécie de “coisa s6” se formasse. Enquanto
0 Professor Miguel explicava os contetidos, as criangas manuseavam seus
objetos. Nao me parecia que os brinquedos tiravam a atengdo das criangas. O
olhar delas fazia um Ynico trajeto: Brinquedo — Professor Miguel. Outras,
muitas vezes, se quer olhavam para o brinquedo, apenas o manuseavam
enquanto prestavam atengdo ao que ele explicava. O Professor Miguel nao
demonstrava incomodo com esse fato, seguia explicando e conversando com
as criangas. Em um dos dias, apos finalizar de copiar do quadro a explicagdo
do Professor Miguel sobre o ciclo da vida, uma das criangas comegou a
desenhar. Ele desenha uma pessoa e colori o rosto utilizando seu estojo de
maquiagem. O Professor Miguel notou o processo, porém deixou a menina
livre para continuar seu processo. Ao finalizar, a primeira pessoa que ela
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chama para mostrar o desenho é o Professor Miguel. Ele elogia “vocé desenha
muito bem, uma otima artista. Gostei que vocé usou a maquiagem para fazer
o rosto rosado” (FCR, Pesquisadora, set/2021).

Observar este episddio se traduziu, para nos, na certeza de que a concepgao de
crianga que embasa o trabalho de docéncia do Professor Miguel considera nao s6 a
crianga estudante, mas a crianga ser humano. Reconhecer a crianga ser humano se traduz
na ideia de planejar e incluir nas relagdes de ensino os elementos que fazem parte do
contexto extraescolar dos estudantes. Afinal, do mesmo que nio separamos a pessoa do
professor, ndo ¢ possivel separar a crianca do estudante. Se para Vigotski (2010) ¢
fundamental o professor conhecer o contexto de vida das criangas fora da escola, ao nosso
ver, a acdo do Professor Miguel, ao acolher nas relagdes de ensino os objetos culturais
que participam da vida da crianga nas vivéncias fora da escola, se traduz em uma maneira

de aproximar a vida da escola.

Além disso, o método de ensino exige do professor aquele dinamismo, aquele
coletivismo nos quais deve estar mergulhado o espirito da escola. O mestre
deve viver na comunidade escolar como parte inalienavel dela e, neste sentido,
as suas relagdes com o aluno podem atingir tal for¢a, transparéncia e elevagao
que ndo encontrardo nada igual na escola social das relacdes humanas
(VIGOTSKI, 2010, p. 455).

O “Episodio F — Maquiagem na sala?” se traduziu também em conteudo para a
entrevista com o Professor Miguel. Questionamos sobre o fato de as criangas trazerem
brinquedos para a sala de aula. Sua resposta reafirma nossa analise sobre ele considerar a

crianga ser humano na organizagao das relagdes de ensino.

Pesquisadora P19: Notei que as criangas trazem brinquedos para a escola e eles
ficam em cima de suas mesas. Elas brincam/seguram os brinquedos enquanto
conversam com vocé e vocé explica. Nao me parece que os brinquedos tiram
a atengdo delas em relagdo ao que vocé esta falando. Vocé também nido
demonstrou incomodo com esse fato. Tudo bem para vocé? (sic)

Professor R19: Eu quero que elas estejam felizes ali dentro da sala de aula.
Quando vocé vé eu chamar ateng¢do: ‘0 agora tem que olhar aqui’ ¢ porque
sdo detalhes que, pra eu passar so uma vez ali pra eles e eles aprenderem.
Igual ali o tragado, se eles ndo olharem o tracado corretamente ndo tem como,
né, como fazer. So olhou ali, pronto, ndo tem problema nenhum, continua.
Digo assim que, pra mim ndo atrapalha. Tem professores que eu acho que
atrapalha, mas o, pra mim ndo. Até porque a gente faz muitas vezes muitas
coisas, duas coisas ao mesmo e consegue. E eles estdo naquela geragdo que a
gente diz, geragdo X, indigo, sei ld... que essa gerag¢do deles agora tdo
conseguindo fazer duas coisas ao mesmo tempo, entdo eu acredito que sim,
porque se, eu vejo ali que que a gente ta passando pra escola, eles conseguem,
se ndo, ndo estaria, vocé como eles leem bem, entdo eu digo assim passaram
uma pandemia sem ir pra escola, o ano passado foi sem ir pra escola né, como
¢é que eles vem do primeiro ano, fica o segundo todo em casa né, e agora estio
no terceiro lendo ali muito fluentes né... entdo tu so joga ali e pede pra Ié sem
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eles ter dado uma leitura prévia... porque eu quando leio eu gosto de dar uma
leitura prévia primeiro pra depois ler pro, e tu pede ali e eles leem de cara
assim.. poxa, ndo é facil, ta. Entdo eu acredito que... ndo precisa... (sic) (FTE,
Professor Miguel, set/2021).

A R19 do Professor Miguel novamente reafirma que ele considera a crianga como
um ser humano capaz. Capaz, inclusive, de fazer duas coisas a0 mesmo tempo: prestar
aten¢do no que ele explica e, ainda assim, aproveitar os objetos que trazem de casa. Essa
ndo ¢ uma confirmacdo que ele faz descolada de realidade, mas a faz, justamente,
mediante uma avaliagdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
Ele estd seguro de que sua forma de ser professor e organizar as relagdes de ensino estao
colaborando com a aprendizagem das criangas.

Outro dado interessante na R19 do Professor Miguel ¢ que ele reconhece que cada
professor tem a sua pratica. Embora estivéssemos conduzindo uma conversa em tom
elogioso, o Professor Miguel faz questao de registrar que essa ¢ a forma com que ele sabe
e consegue ser professor, mas que outras formas de organizar o trabalho de docéncia
existem e sdo legitimas.

Uma discussdo sobre a acolhida e respeito as individualidades das criangas na
escola foi empreendida também junto ao grupo de professores participantes da formagao
continuada no ano de 2020. Tal reflexdo foi mobilizada na Reunido 03
(280920/REO3SI/FTA), por meio da contemplacdo da obra de Paul Klee, intitulada de
“Park Bei Lu” (Anexo E), datada de 1938. A contemplagao da obra deu abertura ao nosso
encontro virtual e foi feito o convite para que as professoras pensassem sobre o que
significaria a obra para elas. Aos poucos as professoras foram expressando suas
impressdes, sensagdes, sentimentos. Houve até mesmo a criagdo de um dialogo entre as

impressdes dos colegas e as impressdes individuais.

Me remeteu a uma caatinga. Eu ndo consigo visualizar pessoas. Parece algo
bem deserto. Apesar de muitas cores que poderiam promover uma questio
mais de alegria (sic) (FTA, Professora Elisa, setembro/2020).

[...] posso me expressar? Bom, eu ja vejo como um labirinto. Tipo um jardim,
uma montagem de labirinto, acho que é frio, apesar das cores e vejo folhas
porque tem... representa em alguns momentos uns galhos umas drvores e eu
vejo q vem ndo ha pessoas esta vazio. Na verdade, ndo vejo pessoas, porque
ndo tem pessoas. porque esta vazio? ele é rico nas cores, nos tra¢ados, eu nao
vejo ele um vazio, e vejo como alegre por conta das cores do tragado, para
mim ele ndo passa tristeza em hipotese nenhuma” (sic) (FTA, Professora Eloa,
setembro/2020).

Eu vejo bem alegre, vejo pessoas, pelo menos umas duas, vejo também uma
arvore que pra mim tem dois olhinhos muito bonitinhos do lado esquerdo e
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para mim trouxe alegria, ndo tem. Ficou bem exposto as pessoas e a alegria,
a pintura” (sic) (FTA, Professora Antonella, setembro/2020).

Eu também vejo um lugar alegre, me remete bastante vegetagdo, uma floresta,
ndo vejo pessoas, agora que a Antonella. falou, mas ndo tinha visto pessoas,
eu via assim folhas, alegre, uma floresta, um lugar mais fresquinho, bem
diferente do que a Elisa. viu quente, pra mim é um lugar bem frio” (sic) (FTA
Professora Alice, setembro/2020).

Eu vejo um ambiente alegre, que tem cor, é cores quentes, a natureza, céu e
ambiente ndo é triste é alegre, tem sol e tem céu, céu e sol, cores quentes,
natureza, flores e arvores e é alegre. Pessoas eu ndo consegui ver, mas
passaros simula assim algum olha em cima de alguma planta simula pdssaros
assim, natureza. E isso... (sic) (FTA, Professora Lorena, setembro/2020).

Eu vejo, eu assimilei como se fosse uma floresta tropical aqui, clima quente
umido, vejo plantas, pessoas, para mim eu me identifiquei como se fosse uma
floresta tropical... (sic) (FTA, Professora Livia, setembro/2020).

Eu vejo um jardim florido, com bastante vida, peixes, com lago e também
bastante calor e alegria (sic) (FTA Professora Julia, setembro/2020).

Eu vejo uma floresta em festa, como se fossem os galhos dangando, ali eu
encontro as pessoas... (sic) (FTA, Professora Maité, setembro/2020).

Eu vejo um lugar quente, com flores, folhas, ndo vejo pessoas e vejo como um
lugar alegre (sic) (FTA, Professora Sophia, setembro/2020).

Eu ndo sei se vocés perceberam, mas ali no canto esquerdo eu percebo um
olhar triste, um olho como se estivesse lamentando, acho que remete um pouco
da secura né, meio os tragos parecem florestas desertas e quentes, mas no
meio da tela a gente vé algo nascendo ali entdo ¢ bem aberta né... (sic) (FTA,
Professora Heloisa, setembro/2020).

A expressao da Professora Elisa guiou as demais. O grupo de professoras optou
por descrever o que estavam vendo diante da imagem. As descricdes dos diferentes
cenarios, apesar de todos estarem diante da mesma imagem: o “Park Bei Lu” (Anexo E),
favoreceu para iniciarmos uma discussdo relacionada ao processo de aprendizagem dos
conhecimentos cientificos por parte dos estudantes. Destacamos que os diferentes
cendrios visualizados pelos professores diante da obra de Paul Klee estdo encharcados
por suas diferentes vivéncias estéticas, por seus processos de constituicdo enquanto
pessoa, por seus percursos de vida.

Do mesmo modo foi possivel fazer similaridade com a forma com que os
estudantes significam os conhecimentos cientificos, isto é, relacionados com seus
percursos de vida. Portanto, pudemos dialogar com as professoras sobre a importancia
de, na organizacao do trabalho de docéncia, incluirmos a participagdo das criangas e as
manifestagdes de suas vontades, desejos, necessidades, problematizando-as do ponto de

vista dos contetdos que objetivamos ensinar. Afinal, se o objetivo € que as criangas se



299

sintam incluidas no planejamento das relagdes de ensino e participem da construgdo de
um projeto de escola democratica, ¢ imprescindivel que haja espaco para as manifestagdes
individuais e coletivas.

Essa discussdo foi ampliada na Reunido 03 (280920/RE03SI/FTA), ao
ressaltarmos a importancia de, enquanto professoras, termos clareza de que cada pessoa
aprende e se apropria do conhecimento de uma forma diferente. Para tal, faz-se necessario
conhecer as experiéncias que a crianga ja tem (VIGOTSKI, 2010), para compreender sua
visdo de mundo. Isto ¢, cada um vé o mundo de uma forma, interpreta-o diferente e, com
isso, aprende de forma diferente e significa de uma forma diferente, tal qual ocorreu com
os professores e suas percepgdes sobre a imagem.

Em sintese, por meio do estudo coletivo da obra de Vigotski (2009a) e utilizando
a obra de Paul Klee pudemos refletimos junto aos professores se, em nosso trabalho de
docéncia ha espago para que as criangas expressem seus multiplos olhares sobre o mundo
e se ensinamos, também, considerando seus multiplos modos de aprender. Em nossa
analise, esse momento se constitui em um espaco de reflexdo metodologica sobre a
organizagdo do trabalho de docéncia.

A problematizagdo sobre a inclusdo das individualidades e desejos criangas na
organizagdo do trabalho de docéncia foi possivel, na entrevista com o Professor Miguel
e também na Reunido 03 (280920/REO3SI/FTA) com as professoras participantes da
formagdo continuada, sobre um importante instrumento de trabalho do professor: o
planejamento. Na P14 questionamos o Professor Miguel sobre se e como ele realizava a

inclusdo atividades de cunho artisticos nos planejamentos das relagdes de ensino.

Pesquisadora P14: Fiquei curiosa em saber se vocé foi/é uma crianga/pessoa
que desenha? Também fiquei curiosa para saber se na organizacdo dos seus
planejamentos vocé inclui propostas que envolvam arte/cinema/pintura? (sic)
Professor R14: Ai, tudo. Tudo mesmo, tudo o que tiver ¢ bem vindo, ta?.
Exemplo assim t4, como até jd falei pros estagidrios... As vezes eu venho com
uma proposta e eles falem alguma coisa, eu troco na hora, ndo tenho problema
disso, ta? Eu tive um grande professor que me disse: ‘Tu vai ser um grande
professor quando tu chegar la, sem material nenhum e conseguir dar uma aula
boa’. E eu aceitei isso. Eu quero ser um bom professor. E isso dai eu sempre
tento assim fazer isso que ele falou... mesmo que eu ndo tenha o material a
gente se reinventa na hora, como essa pandemia fez a gente se reinventar
muitas vezes... (sic) (FTE, Professor Miguel, set/2021).

A R14 do Professor Miguel nos permite afirmar que uma marca da sua formagao
inicial o acompanha no trabalho de docéncia. Ele compartilha que na condicao de aluno

ele ouviu que seria um bom professor e essa afirmativa se transformou em um objetivo
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do seu trabalho de docéncia. O Professor Miguel expressa como finalidade do seu
trabalho ser um bom professor. Essa constatagdo dialoga com Vigotski (2010; 2021) e
ajuda-nos a pensar o papel da professora para o desenvolvimento das criangas na escola,
afinal o autor afirma que um bom ensino ¢ aquele promove a aprendizagem.

Além disso, merece destaque o fato de que a forma com que o professor dele
relacionou-se com ele (enquanto estudante do curso de pedagogia) inspira-o, hoje como
professor regente, a organizar as relagdes de ensino junto as criancas. Isto ¢, do mesmo
modo em que o Professor Miguel foi incentivado por seu professor, ele busca incentivar
os seus estudantes por meio do elogio e da confianga nas possibilidades de cada pessoa
aprender e se desenvolver. Novamente, a forma com que os outros se relacionam conosco
provoca a formagao da nossa personalidade, da nossa individualidade. Os processos de
desenvolvimento sdo primeiro sociais, depois se tornam individuais (VIGOTSKI; 2000,
PINO; 2000).

Foi por meio de um outro episédio observado durante o acompanhamento do
trabalho de docéncia do Professor Miguel que iniciamos, na entrevista, um dialogo sobre

o planejamento docente.

O “Episodio G — Quem sabe outra” registra um momento em que o Professor
Miguel oferece um desenho para colorir para as criangas que ja finalizaram a
atividade proposta por ele anteriormente. Ele entrega um desenho impresso
com letras para colorir. Uma das criangas apenas contorna a letra, deixando o
centro em branco. Ele nota que a crianga finalizou e pergunta “Vocé gostaria
de continuar essa ou quem sabe quer uma outra letra?”, a crianga responde
que ird apenas contornar as letras. Ele, entdo, entrega outra folha, com uma
diferente letra para que a crianga continuasse a pintura. A menina o agradece
e escolhe outras cores para fazer o contorno (FCR, Pesquisadora, set/2021).
Fica evidente, portanto, que as relagdes de ensino que o Professor Miguel organiza
ndo contemplam imposi¢des de aprendizagem, mas sim que ele busca construir junto as
criangas o desejo de aprenderem e de realizarem o que ele propde. Quando comento, na
P15, sobre o Episddio G com o Professor Miguel, ele ¢ enfatico ao afirmar, na R15, que
a concepcao de aprendizagem que ele defende ¢ a de que este € um processo que, para
acontecer, ¢ necessario haver curiosidade, desejo e sentido ao que se aprende. E
necessario que a crianga se sinta mobilizada a aprender.
O Episddio G nos chama aten¢ao ao fato de que, mesmo diante da dificuldade de
atender individualmente cada crianca, o Professor Miguel pensa em estratégias para
oferecer diferentes propostas para as criangas. A entrega de desenhos para colorir era uma

forma de ndo deixar as criangas esperando as demais terminarem. Isto é, uma maneira de
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respeitar os ritmos de cada crianga e de permitir que as criangas que ja terminaram
também tivessem uma outra experiéncia, fosse colorindo ou brincando com brinquedos
que traziam de casa. Desse modo, mesmo diante de um planejamento prévio, o Professor
Miguel incluiu as escolhas das criangas, que poderiam optar por colorir as letras, apenas
contorna-las, ou brincar com objetos que guardavam em suas mochilas. As relacdes de
ensino sdo, portanto, espago de respeito ao tempo de cada crianga, de escolha, opinido e
manifestagao.

Na P13 foi possivel tragar um dialogo sobre a flexibilidade do planejamento e a
inclusdao dos desejos das criangas na organizagdo das relagdes de ensino. O Professor

Miguel afirma que considera seu planejamento muito flexivel.

Pesquisadora P13: Como vocé equilibra os desejos das criangas com as
expectativas que vocé objetiva atingir com determinado contetido ou dia de
aula? (sic)

Professor R13: Como eu equilibro? Ai... ai.. ai ai ai... como ¢ que eu equilibro
isso? Eu acho que com a prdatica a gente consegue ir se aperfeicoando, né,
mas... As vezes é dificil né, mas.. equilibrar.. pra mim eu ndo vejo mais assim
como ta fora do contexto, ne. Mesmo que eu traga alguma coisa, eles tragam
outra ou mudam de assunto, a gente consegue equilibrar isso. Tem como fazer
de volta essa pergunta ou me explicar um pouquinho pra eu responder? (sic)
Pesquisadora P13: Se por cinco dias seguidos eles trouxerem outro assunto.
Por exemplo, estiverem s6 falando em minecratft... (sic)

Professor R13: Eu usaria minecraft por 5 dias, para ensinar as letras ou
problemas matematicos, pronto. Como eu falei pra vocé, eu ja to nessa que, o
que eles trouxerem eu consigo... no comego foi dificil, mas agora eu ndo vejo
mais como o que eles trouxerem vai mudar coisa do meu planejamento. A
gente consegue utilizar aquilo né... Eu ndo vejo mais como a gente... ah, letras
com minecreft? Sim, da pra fazer! Entdo, ah, eu trouxe hoje a gente quer ver
essa semana ciéncias é sobre o ciclo da vida, eles querem falar sobre um filme,
exemplo, porque que naquele filme a gente ndo pode trazer alguma coisa sobre
o ciclo da vida? Pode! A gente s6 muda aquele planejamento aqui e faz de
novo... (sic)

Pesquisadora P13: Entdo vocé considera seu planejamento flexivel? (sic)
Professor R13: Meu planejamento é muito ou total, la sei eu... Mas eu mudo o
que for preciso para ser interessante para as criangas (sic) (FTE, Professor
Miguel, set/2021.

Além de considerar que os desejos e vivéncias das criancas fora do espago da
escola sdo fundamentais estarem presentes na organizagdo das relagdes de ensino, o
Professor Miguel indica que sua experiéncia como professor favorece para que ele
consiga flexibilizar o seu planejamento. Esse fato reafirma que nao apenas os cursos de
formagdo inicial garantem aos professores e professoras os elementos (e a seguranga)
necessarios para organizacdo do trabalho de docéncia. Que, portanto, as relagcdes de

ensino se constituem também, como via de mao dupla, em um espago formativo, se
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traduzindo em um estimado caminho pelo qual € possivel problematizar o trabalho de
docéncia e constituicdo da professora.

A construcdo de um trabalho de docéncia em que inclua a manifestacdo das
criangas e que, portanto, resulte em uma flexibilidade do planejamento do professor, foi
manifestada pelo Professor Miguel também na P22, quando perguntamos sobre como ele
planeja.

Pesquisadora P22: Nesse mesmo contexto, outra pergunta se refere ao seu
método de trabalho em sala de aula. Vocé considera a autonomia das criangas
no momento em que planeja suas aulas? (sic)

Professor R22: Considero, eu sempre, como eu te falei assim, se elas vém ali
com outra proposta e eu achar que esta no caminho do aprendizado, eu mudo,
eu mudo tudo. Ndo preciso ter nenhum material, eu mudo. Eu quero que elas
tenham aprendizado aqui na escola, eu to aqui pra mediar, depois eu so fago
aquele foco que ela vai ter um significado pra vida dela um dia. Ela tem todo,
se ela vier aqui e mudar a minha aula e eu ver que realmente é interessante eu
ndo tenho nenhum problema, nenhum problema mesmo (sic) (FTE, Professor
Miguel, set/2021).

Nossa analise indica que o que esta em foco no trabalho de docéncia do Professor
Miguel é o fato de que a organizacdo das relagdes de ensino ndo se pauta apenas em um
planejamento pronto ou acabado. Embora ele planeje e entre em sala de aula com uma
intencionalidade pedagogica, sua concepcao de escola, crianga e aprendizagem o atenta
para as manifestagdes das criangas.

Esta constatag@o, ao nosso ver, vai ao encontro da concepgao de escola defendida
pelo Professor Miguel nas PS5, P8, P17, em que este ¢ um espaco de encontro e de
aprendizagens significativas, que tenham sentido e utilidade na vida extra escolar de cada
estudantes. Estd em foco a escola como espaco de aprendizagem. E sobre o seu papel de
professor recai a responsabilidade de ensinar de maneira que a aprendizagem seja
significativa para as criangas.

Consideramos importante ainda destacar, sobre a andlise dos dados produzidos
com o Professor Miguel, que embora o professor demonstre satisfagdo para com a
profissdo e o carater tedrico e metodoldgico em seu trabalho de docéncia tenha sido
observado durante o acompanhamento de seu trabalho de docéncia, nos momentos em
que conversamos especificamente sobre sua forma de organizar o trabalho de docéncia,
ele expressava inseguranga para falar de si. Tal fato permite-nos interpretar que essa seja
uma lacuna decorrente dos cursos de formagdo docente; da organizagdo das politicas
publicas para a educacdo no Brasil e, ainda, das condi¢des de trabalho da profissdo

docente.
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[...] que o professor encontra na realizag@o das tarefas profissionais cotidianas
estd enraizada nas condigdes concretas de trabalho produzidas pela
organizagdo institucional, como sobrecarga de trabalho, grande numero de
alunos em sala de aula, auséncia de mate- riais para as aulas, dificuldade para
efetivar as propostas oficiais por falta de apoio institucional, pequeno
reconhecimento profissional, além da dificuldade para efeti- var as atividades
planejadas e do descontentamento com a propria forma de atuacdo.
NOGUEIRA, 2012, 1238).

As professoras na formagdo continuada indicaram também uma reflexdo sobre
como 0 organizam o ensino, como fazem seus planejamentos. Um primeiro aspecto a
destacar ¢ em relacdo a metodologia de ensino utilizada para organizarem o trabalho de
docéncia junto as criangas. Na Reunido 03 (280920/REO3SI/FTA) a Professora Alice faz
mengdo a metodologia de ensino de projeto baseados em pesquisas cientificas. A
professora inicia sua fala solicitando a opinido dos colegas e compartilha com o grupo

seu conhecimento sobre esta metodologia de trabalho.

Entdo eu acho que é isso né, as vezes na nossa pradtica a gente mais reproduz
do que cria né, entdo, née eu queria ver assim com vocés qual a opinido eu
tenho visto muito sobre a questdo dos projetos baseados nas pesquisas
cientificas desde o inicio né dos anos iniciais, o qudo rico isso também traria
para os nossos alunos essa possibilidade que Vigotski fala né da criagdo. Ao
meu ver né, no meu ponto de Vista, trazer os projetos pra escola,
principalmente da pesquisa cientifica ja desde os anos iniciais, no primeiro
ano ali ¢ algo que iria enriquecer muito essa vivéncia do aluno na escola (sic)
(FTA, Professora Alice, setembro/2020).

A Professora Alice sinaliza sua opinido de que, muitas vezes, o trabalho do
professor muito mais ¢ de reprodu¢do, do que de criagdo do novo. Ela informa sua
percepcao de que as professoras mais reproduzem praticas do que se organizam para criar
propostas de ensino que atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Tal
posicionamento da Professora Alice nos convida a refletir sobre quais motivos
mobilizaram-na nesta consideragdo. Estaria a Professora Alice fazendo uma auto analise
da sua forma de ser professora e buscando elementos para repensar sua forma de organizar
o trabalho de docéncia?

Para a Professora Alice, na metodologia de ensino por projetos cientificos estd a
aposta de que este ¢ um caminho pelo qual os estudantes s3o encorajados a participar, a
criar. Compreendemos que o capitulo II da obra Vigotski (2009a), estudado
coletivamente nos encontros da formacdo continuada, colaborou para que ela
estabelecesse essa relacdo entre o estudo tedrico e o procedimento metodologico. Ao
discutirmos que o ato criador estd em todo ser humano (VIGOTSKI, 2009a), a Professora

Alice compreende que organizar o trabalho de docéncia a partir de projetos baseados nas
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pesquisas cientificas auxilia professores e estudantes a perceberem-se como seres
humanos com possibilidades de cria¢do. Portanto, percebe-se como uma professora capaz
de criar o seu método do trabalho da docéncia.

De modo a responder a solicitagdo da Professora Alice sobre a opinido do grupo,
empreendemos uma discussao sobre o papel da professora (VIGOTSKI, 2003: 2010) para
o processo de aprendizagem da crianga em idade escolar. Destacamos a ideia de que o
estudante ¢ bem-vindo no processo de construgdo didatica, portanto, que os estudantes
podem participar, opinar, estarem ativos no processo de construgdo do trabalho de
docéncia da professora.

Desta forma, nosso papel enquanto docentes ¢ garantir a maxima experiéncia dos
estudantes em seus processos de aprendizagem, seja por meio da metodologia de ensino
baseada nos projetos de pesquisa cientifica ou qualquer outra metodologia de ensino que
percebamos interessante para aquele determinado grupo de estudantes. Nao se trata,
entdo, de uma metodologia unica e genérica a todos os grupos de criangas, mas da
professora encontrar ¢ melhor forma para aquele determinado grupo, ou aquela
determinada crianca. Para Vigotski (1996) a importancia de um método ndo se valida
mediante o seguimento de um caminho pronto, mas trata-se do exercicio de encontrar e
criar o caminho que melhor conduzira aos objetivos da pesquisa/docéncia. Vigotski
(2021), ao dialogar sobre o papel da anélise pedoldgica para a organizacdo do trabalho

pedagogico indica que:

[...] analise pedologica do processo pedagogico resume-se a orientagdes gerais
sobre a metodologia de organizagdo da aula, a saber, toda aula deve provocar
o interesse das criangas, atrair sua aten¢do, desenvolver-se de forma que
possibilite a alternancia de atividades, possuir certa dinamica etc (p. 144)

Nesse contexto, dialogamos com as professoras na Reunido 03
(280920/REO3SI/FTA) sobre a na ideia defendida neste trabalho de tese. Trata-se da
importancia de que a professora se reconhecer como autora do seu trabalho de docéncia.
Encorajamos, portanto, o grupo de professoras com a ideia de que somos criativos para
encontrar diferentes opgdes metodologicas para organizar o trabalho de docéncia.

Dialogar sobre o fato de o ato criador ser uma caracteristica do ser humano
(VIGOTSKI, 2009a) e, portanto, de que todas as pessoas criam algo novo, mobilizou a
Professora Eloa a revisar suas memorias e reconhecer-se, de fato, como criadora

constante do seu trabalho de docéncia.
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A aula diferente né, que eu posso reorganizar na minha sala tu pode organizar
na tua sala diferente que esta cristalizada” (sic). [...] eu vejo uma experiéncia
no magistério que foi dada para os estudantes, uma musica, as meninas né e
cada uma tinha que fazer uma coreografia em cima daquilo e cada grupo teve
um entendimento e a expressividade na forma da danga né com a mesma
musica e trouxe movimentos diferentes, criaram aquela coreografia, entdo, foi
a coletividade numa cria¢do com expressividade diferente... ¢ isso né, dentro
da arte, o que eu acho legal é me remetendo para dentro da escola quando os
professores estdo juntos parte de uma ideia e cada um traz um acréscimo para
aquela ideia que partiu ou que ta ali ja posta mas com um melhoramento, mas
acho que é uma constancia, essas mudangas, a gente fala que é melhoramento,
mas é uma criagdo né?!... (sic) (FTA, Professora Eloa, setembro/2020).

A Professora Eloa resgata sua memoria de professora e vé possibilidades de
criagdo na profissio docente e na importdncia do coletivo. No entanto, ao
problematizarmos a atualidade e os desafios da profissdo docente no Brasil, parece-nos
interessante questionar: Quais motivos mobilizam a Professora Alice, por exemplo, a
acreditar que o trabalho de docéncia na atualidade ¢ mais de reprodugdo do que de
criagao? Nao estamos diante apenas de um desafio da formagdo de professores, mas do
reconhecimento da profissdo docente em termos de politicas publicas e condigdes
materiais de trabalho. Afinal, como afirma Nogueira (2012) e Saviani (2009), ndo apenas

as condi¢des de formacao docente influem na qualidade do ensino ofertado.

Como explicitamos, outra posi¢do que perpassa alguns documentos vincula a
qualidade do ensino aos varios fatores que constituem o trabalho e traz as
condigdes de trabalho ao lado da formacdo e da valorizagdao da profissdo. Em
acordo com esta posic¢ao, entendemos que o trabalho do professor se constitui
na constante tens@o entre formagao e atuagdo profissional, processo no qual a
formagdo do professor ¢ condi¢do fundamental, mas ndo exclusiva para a
qualidade do ensino, como afirma Saviani (2009, p. 153)” (NOGUEIRA, 2012,
1248 e 1249).

Desse modo, ndo podemos negar a contradigdo existente entre o que se espera de
uma professora e o que, de fato, uma professora consegue realizar. Em nossa percepgao,
o estudo da obra de Vigotski (2009a) mobilizou a reflexdo sobre a professora ser
compreendido como agente criadora, afinal, no contexto da Reunido 03
(280920/REO3SI/FTA) as professoras destacaram questionamentos interessantes para a
discussdo sobre as condi¢des de trabalho docente. Ha espago para criagdo no trabalho de
docéncia diante das condigdes de trabalho da professora da educagdo basica? As politicas
publicas educacionais no Brasil legitimam o trabalho de docéncia como uma atividade
criadora? Essas questdes indicam reflexdes de cunho politico por parte das professoras
participantes da pesquisa e nos levam a problematizar as politicas publicas de

reconhecimento da profissdo docente, de formacao inicial e continuada em nosso pais.
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No ambito da formagao continuada, ainda na Reunido 03 (280920/REO3SI/FTA),
as discussdes sobre a organizacdo do trabalho de docéncia se ampliam quando as
professoras se colocam a refletir, coletivamente, sobre suas formas de compartilhar os
contetdos curriculares com os estudantes. As Professoras Lorena e Antonella tragam um
didlogo  (280920/RE03SI/FTA) sobre as escolhas metodologicas para o

compartilhamento dos conhecimentos cientificos com os estudantes.

E profundo sim. E ele complementa, ndo se cria do nada, né o nada significa,
no meu entendimento, so mostrar no papel ou no livro, tem que fazer com que
0 movimento para que a crianga, para inserir a compreensdo da crianga, eu
entendi assim sabe... eu entendo nesse contexto ai...” (sic) (FTA, Professora
Lorena, setembro/2020).

E bem verdade sim, tirar essas criancas da sala de aula, leva-las pro mundo e
os gestos e ver ao vivo faga com que a imagina¢do delas criam, formalizam
uma compreensdo melhor, verdade...” (sic) (FTA, Professora Antonella,
setembro/2020).

Eu acho também, refletindo é um pouco por ai sim. Os passeios, encaminhar
a crianga pra sair dos estudos, ta acabando isso também sabe, ta diminuindo
essas aulas de saida assim, isso é muito importante para ajudar a crianga no
desenvolvimento de aprendizagem (sic) (FTA, Professora Lorena,
setembro/2020).

A Professora Maité acompanha e entra na discussdo. Ela contribui com a reflexao
das colegas chamando atenc¢do para a ressignificacdo do espago da sala de aula. A
professora considera as saidas de campo como importantes, mas sinaliza o fato de que
ndo sera possivel todos os dias proporcionar essas experiéncias externas. Assim, atenta
ao fato de que possamos considerar trazer a riqueza das experiéncias externas também
para o espago interno da sala de aula, transformar a sala de aula em um espago também

de aprendizagens significativas.

Eu queria complementar, que eu acho muito importante sim as visitas, as
saidas de estudos pra ter esse didalogo com o ambiente externo, mas uma coisa
que a gente entende na arte nas praticas artisticas é que o espago da sala de
aula ele ja pode ser esse ambiente, entdo eu ndo preciso ir para o palco para
criar meu ambiente cénico, a sala de aula ja é meu espago de produgdo, de
experimentagdo, de criagdo ja ¢ o meu ambiente cénico, ja tem que conduzir
uma atmosfera para trabalhar e chegar ali no meu objetivo o meu conteudo.
Entdo, a gente pode trazer a experiéncia externa para a sala de aula também,
além de sair, porque é muito importante sair claro, mas todos os dias podem
ser... (sic) (FTA, Professora Maité, setembro/2020).

Em nossa analise, este didlogo se constituiu em um exercicio de avaliar e repensar
suas formas de serem professoras, por meio de uma visita em suas memorias na profissao.

Embora em Vigotski (2009a) esta essa ndo seja discussao diretamente proposta pelo autor
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nesta obra, ao dialogarmos sobre o processo de imaginagdo e criacdo na infancia, as
professoras trouxeram uma significagdo para suas praticas de modo a conversarem,
individual e coletivamente, sobre a organizagdo do trabalho de docéncia.

A discussdo da obra de Vigotski (2009a), em que o autor aborda a importancia do
reconhecimento do ato criado no ser humano, mobilizou, entdo, as professoras
perceberam o quanto sdo fundamentais propostas que convidem as criangas a ampliar
seus repertorios, a estabelecerem relagcdes com os conhecimentos cientificos a partir de
diferentes instrumentos metodologicos. Isto ¢, convidou as professoras a pensarem em
organizar as relagcdes de ensino extrapolando os limites dos livros didaticos, mas, por
exemplo, através de saidas de campo, filmes, producao de obras artisticas, experiéncias
corporais. A discussdao ndo se esgotou por meio do referencial teorico sobre o ato criador
humano, mas inspirou as professoras a pensaram sobre a forma com que estavam
organizando o trabalho de docéncia e se inserindo nas relagdes de ensino com as criangas.
Desse modo, repensaram sua forma de ser professora e organizar o trabalho de docéncia.

A andlise dos dados sobre a formagao continuada na escola em 2020 indica que
as professoras refletiram sobre a importancia de incluir as manifestacdes e
individualidades das criangas na organizacdo do trabalho de docéncia. Do mesmo, o
acompanhamento do trabalho de docéncia a entrevista com o Professor Miguel indica que
¢ possivel, mesmo diante das contradi¢des da educagdo brasileira, organizar um trabalho
de docéncia que inclua, além dos conteudos curriculares, as necessidades e os desejos de
aprendizagem das criangas, problematizados do ponto de vista do ensino dos
conhecimentos cientificos.

Em ambas as situagdes, ao nosso ver, a tomada de consciéncia sobre o trabalho de
docéncia ter como objetivo a organizagao de relagdes de ensino que instiguem, mobilizem
e convidem as criangas a aprender, perpassa, sobretudo, as concep¢des de crianga,
infancia e escola que cada professora defende. A concepcdo de escola que cada professora
defende acaba se desdobrando na sua forma de se relacionar com as criangas e de
organizar o trabalho de docéncia. Do mesmo modo, a forma que a professora se relaciona
com cada crianga respeitando cada uma em seu tempo e com suas individualidades vai ao
encontro da concepgao de escola que defende.

Nesse sentido, parece-nos interessante continuar a reflexao problematizando se o
tempo e o espaco da escola favorecem a organizagao de um trabalho de docéncia engajado
com a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas; a constitui¢do de um profissional

politico, que reflete criticamente sobre sua pratica e a sociedade; e se uma reflexao sobre
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as concepgOes de crianga e infancia que a professora defende embasam as relagdes de

ensino que se insere com os estudantes.
5.PARA CONTINUAR A CONVERSA...

Desco a rua sempre que as letras endurecem no papel, comprimidas entre si
como as pequenas pedras em preto e branco do calgamento que piso. Pouco a
pouco meus olhos se deixam levar por um automovel, uma saia, uma folha,
uma lagartixa, umas criangas de escola, passarinhos. Mais a diante ja nao vejo
mais que cores, arestas, vultos, halos, ideias soltas me vém a cabega, esta boa,
estd ma, e toca a subir e a descer a ladeira debaixo de sol ou chuva, pensando
alto, discutindo comigo mesmo, com aquele esgar, aqueles tiques e gestos
falhos de que fala o poeta, aquelas caretas que fazem os porteiros abanar a
cabega: “aé, o esquisitdo voltou” (BUARQUE, 2019, p. 06).

A epigrafe escolhida para findar este texto deriva de uma “leitura de quarentena”,
de um momento em que os estudos relacionados a tese estavam arduos e foi necessario
buscar maneiras de desviar e esquecer a realidade. A escolha foi por meio de uma
expressdo artistica: a leitura de um romance intitulado “Essa gente”, escrito em 2018 e
publicado no ano de 2019, e de Autoria de Chico Buarque. Escolhi comegar a leitura
(BUARQUIE, 2019) em um dia em que estava insatisfeita com minha organiza¢ao para
os estudos, sentindo a necessidade de ler outras referéncias e pensar outras questoes, que
ndo aquelas referidas ao trabalho de tese.

Como uma coincidéncia, na imersdo ao enredo de “Essa gente” (BUARQUE,
2019) encontro-me com o personagem Manuel Duarte, um escritor reconhecido por
publicar romances e que, no contexto da historia contada em “Essa gente”, sentia-se
exaurido criativa e emocionalmente. A epigrafe, entdo, deste capitulo de consideracdes
finais sintetiza por meio de metaforas o dilema de Manuel Duarte. O personagem estava
com dificuldade de continuar a escrita de uma nova obra literaria e a editora que assinava
a publicacdo dos seus livros o pressionava para enviar mais capitulos do novo romance
de sua autoria. O drama de Manuel Duarte ¢ contado nas primeiras paginas do livro
(BUARQUIE, 2019) e, portanto, logo no inicio da leitura, identifiquei-me com Manuel
Duarte. Em comum estavamos diante do obstaculo de registrar na forma escrita nossas
ideias e reflexdes.

Ao me permitir a leitura do romance “Essa gente” (BUARQUE, 2019), coloquei
em suspenso minhas demandas de vida real e vivenciei os dramas do personagem. Foram
dias de alivio e afastamento das “letras que endureciam no papel”, parafraseando Duarte,

na epigrafe deste capitulo. No entanto, o percurso de acompanhamento da realidade
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vivida pelo personagem (BUARQUE, 2019) foi capaz de mobilizar reflexdes sobre a
realidade em que viviamos desde mar¢o de 2020, quando o mundo estava imerso a
pandemia do Coronavirus. Ao encontro dos dilemas do personagem vieram a tona
reflexdes sobre a realidade social que o mundo enfrentava. Hoje, ao escrever o texto que
sintetiza esta pesquisa, percebo que Duarte (BUARQUE, 2019) também inspira a refletir
sobre a histdria, o percurso, as possibilidades e desafios para a realizagdo deste estudo.
Desse modo, ndo ha como findar este texto sem contextualizar o momento historico em
que esta pesquisa se constituiu.

A Organizacdo Mundial da Satide (OMS) decretou pandemia mundial do
Coronavirus em 20/03/2020. Essa data marcou o movimento de governantes de paises do
mundo inteiro a iniciarem uma reorganizac¢ao das demandas da vida social em virtude dos
protocolos sanitarios indicados por cientistas da area da saude para contengdo da
propaga¢do do virus. Um virus que em 01/11/2022 j& havia contaminado 630.626.50
pessoas, responsavel por 6,590,640 vidas ceifadas em sua decorréncia (JOHNS
HOPKINS)!!,

Em agosto de 2020, aproximadamente 10 meses apo6s a descoberta da doenca, a
Russia foi a primeira nagdo a registrar uma vacina contra o virus. Em seguida, no més de
novembro, duas farmacéuticas americanas registram outras duas vacinas. No quinto dia
do més de dezembro de 2020 a Russia foi o primeiro pais a iniciar a vacina¢do, em
seguida, no dia 08/12/2020, a primeira vacina ¢ aplicada no Reino Unido; e no dia
15/12/2020 deu-se inicio a aplicagdo dos imunizantes no Canada e nos Estados Unidos.
Uma lista de outros 50 paises tiveram suas campanhas de vacinagdo iniciadas até o dia
31/12/2020. O Brasil ndo integrou essa lista. A vacinagdo no Brasil teve inicio em
17/01/2021, com o imunizante Coronavac!'®?, vacina produzida pelo Instituto Butantan

103 Os indices de mortalidade, causados

em parceria com o laboratorio chinés Sinovac
pela doenca, foram reduzidos no mundo inteiro em virtude do isolamento social e,

sobretudo, por conta das vacinas contra a Covid-19'%4,

0Thttps://coronavirus.jhu.edu acesso em 01/11/2022, 4s 10:10.

192 O imunizante ¢ rejeitado pelo governo federal desde o inicio dos testes clinicos:
https://www.opovo.com.br/noticias/brasil/2021/01/18/dez-vezes-em-que-bolsonaro-criticou-ou-disse-que-
nao-compraria-a-coronavac.html, acesso em 18/10/2021, as 15:10.

103 https://butantan.gov.br/noticias/coronavac-tudo-que-voce-sempre-quis-saber-e-nao-tinha-para-quem-
perguntar, acesso em 18/10/2021 as 10:10.

104 htps://g1.globo.com/mundo/noticia/2021/10/11/estudo-frances-confirma-que-vacinas-contra-covid-
reduzem-em-90percent-risco-de-hospitalizacao-e-morte.ghtml , acesso em 18/10/2021 as 14:20.
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O mundo viveu um intenso periodo de organiza¢do da vida social a partir de
protocolos sanitarios para redugdo da propagacao do virus. Familias e amigos deixaram
de se encontrar. Espacos coletivos de trabalho foram substituidos por locais individuais
(e residenciais). No Brasil inteiro, apresentacdes artisticas, reunides, festas de aniversario
e comemoracdes de conquistas, por exemplo, passaram a acontecer no modo remoto.
Profissionais da saude na esfera global trabalhavam incansavelmente para salvar vidas.
Cientistas da area da saude realizaram pesquisas, em tempos recordes, para encontrar
respostas cientificas sobre como barrar o virus, bem como estudaram dias e noites
tecnologias de vacina e possiveis remédios para reduzirem os sintomas dos infectados
pela doenca. Os profissionais da educacdo, desde os primeiros pronunciamentos de
suspensao das atividades presenciais nas creches, escolas e universidades, buscaram
maneiras de melhor conduzir, de modo remoto, hibrido ou presencial respeitando os
protocolos sanitarios, os processos educativos e atender os estudantes nas diferentes
etapas da educagao basica.

Os impactos da pandemia sobre as relagdes humanas e sobre a organizagao social,
politica, econdmica e cultural de todos os paises foram e sdo, sem divida, imensuraveis
e irrecuperaveis. O Brasil registrava, em 2022, um nimero superior a 34,8 milhdes de
casos confirmados e um pouco mais 688 mil mortes pela doenga (JOHNS HOPKINS)!%,
Em 05 de novembro de 2022 o Brasil era o quinto pais com o maior nimero de casos
confirmados e o segundo pais com maior nimero de 6bitos registrados'%. Esses dados
indicam que ter vivido uma pandemia mundial em um pais cujo governo disseminava a
duvida e a negagdo a ciéncia foi entristecedor e revoltante. Nao bastasse a pandemia,
vivemos o caos do desgoverno federal.

O Brasil enfrentou além do virus, um governo federal que negou a existéncia da

107 ¢ que parecia desacreditar no conhecimento cientifico como meio de

doenga
superagao/solugdo da crise sanitaria. Além das terriveis marcas numéricas, que significam
vidas encerradas em decorréncia das complicagdes geradas pela doenca, nds brasileiros
vivemos uma pandemia sanitdria mundial submetidos a um governo de negagdes.
Acompanhamos o chefe de estado do Brasil negar os conhecimentos da ciéncia sobre o

virus e, com isso, promover aglomeragdes de carater politico minimizando os riscos da

105 Dados referentes ao dia 05.11.2022. Acesso em https://coronavirus.jhu.edu/region, as 16:02.

196 https://covid19.who.int. Acesso em 05.11.2022, 4s 16:10.

107 https://www 1.folha.uol.com.br/poder/2021/03/relembre-o-que-bolsonaro-ja-disse-sobre-a-pandemia-
de-gripezinha-e-pais-de-maricas-a-frescura-e-mimimi.shtml
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contamina¢do. Além disso, ndo apoiou a vacina; ndo respeitou os protocolos sanitarios
recomendados por 6rgdos de satde nacional (ANVISA) e mundial (OMS); defendeu
remédios sem comprovacao cientifica contra a doenga e também divulgava noticias falsas

b inaga irus'®. U invés de i i ducdo d
sobre a vacinag¢do ¢ o virus'’®. Um governo que, ao invés de investir na producdo de

conhecimento, cortou verbas e investimentos na ciéncia!®’

, € nas universidade publicas.

Produzir conhecimento cientifico no pais nesse tempo histérico ndo foi uma tarefa
facil e, tampouco, motivadora. Por este motivo € que consideramos oportuno, ainda que
nas linhas finais, reservar um espago neste texto para comentarios sobre o contexto
politico e social em que este trabalho de tese se inseriu. Afinal, a pesquisa também ¢
historica. Assistiamos, diariamente a defesa de um projeto de sociedade negacionista,
excludente, em que se valorizava a meritocracia, embora as condi¢cdes de existéncia
humana ficassem cada vez mais desiguais (por exemplo, o Brasil voltou para o mapa das
nacdes com populagdo abaixo do nivel da pobreza e na miséria).

Avangos e retrocessos marcam a historia da humanidade, assim como marcam a
historia da educagdo brasileira. Do mesmo ¢ compreensivel que as contradi¢des de ideias
e pensamentos fundamentem as relagdes humanas, sociais e culturais. Com apoio nos
principios do materialismo historico e dialético ¢ possivel afirmar que as contradi¢des sdo
importantes para problematizar a realidade, sdo os diferentes pontos de vista que
mobilizam a manutencdo das utopias, “[...] aquelas ideias, representacdes e teorias que
aspiram uma outra realidade, uma realidade ainda inexistente” (LOWY, 2015, p. 20).

E possivel dizer que o conceito de verdade dependera da subjetividade construida
pelas relacdes culturais em que cada pessoa se insere e, do processo de individualiza¢ao
de cada ser humano. Nao existe, portanto, uma verdade unica (VIGOTSIKI, 1996). No
entanto, a critica feita neste texto ao projeto de governo federal do Brasil no periodo
pandémico ultrapassa os limites da contradicdo, ultrapassa as possibilidades de aceite a
liberdade de pensamento e ideias do outro. Ao nosso ver, o limite ¢ o respeito a vida
humana e, sobretudo, a seguranca da humanidade. Tais principios ndo foram garantidos
por esse projeto de sociedade daquele governo, o qual, além de tudo, reforcava as

desigualdades sociais.

108 https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2021/10/15/relatorio-final-da-cpi-deve-pedir-
indiciamento-de-bolsonaro-por-11-crimes.ghtml, acesso em 18/10/2021 as 12:10.

199 hitps://g1.globo.com/politica/noticia/2021/10/15/bolsonaro-sanciona-lei-que-retira-mais-de-r-600-
milhoes-de-verbas-para-ciencia-e-pesquisa.ghtml
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Ler jornais ou assistir noticiarios nesse periodo foi doloroso, mas uma luta didria
tornou possivel, por meio da informacao, seguir resistindo aquele governo de retrocessos.
Foram muitos os desafios, coletivos e individuais, encarados para a realizagdo deste
estudo. Foi, verdadeiramente, um desafio seguir estudando, escrevendo e pesquisando
quando os noticidrios compartilhavam sobre os nimeros de contaminagdes e vidas
perdidas para o SARSCoV-2, doenca que viria caracterizar um dos mais tragicos
momentos da histéria da humanidade. A luta por seguir com a pesquisa teve inspiragao
em todas as professoras, em todos os estudantes, em todos os pesquisadores que resistiram
antes de nos e, sobretudo, pelo agora e pela infancia. Afinal, como nos ensina Florestan
Fernandes (1986, p. 25), “A mudanga, em qualquer sociedade, ¢ processo politico”.

Ao finalizar este trabalho, no final de 2022, consideramos possivel afirmar que as
consequéncias da pandemia da Covid-19 ainda afetam as relagdes humanas, sobretudo
quando problematizamos a educagdo publica brasileira e a institui¢ao social escola. Nao
¢ possivel prever os desdobramentos e os impactos dessa crise sanitaria sobre as relacdes
humanas e sobre as relagdes de ensino na escola. Mas ¢ possivel afirmar que ainda
enfrentamos, como pessoas e professoras da infancia, os desdobramentos desse periodo
historico.

O diélogo sobre o contexto histérico em que esta investigagao foi realizada, ao
encontro dos principios tedricos, epistemologicos e metodologicos em que
fundamentamos nosso estudo, permite-nos afirmar que nossa analise expressa apenas um
caminho de problematizar o objeto investigado. Tantos outros sio possiveis e validos. E
preciso destacar que diante da realidade investigada, sobretudo no que tange aos dados
empiricos produzidos na escola campo da pesquisa, tantos outros elementos de analise
poderiam ter sido explorados. Do montante de dados produzidos foram selecionados
aqueles que se apresentavam como recorrentes e urgentes, e que, considerando o recorte
temporal da pesquisa (e as condi¢des devido ao momento historico), demonstravam-se
como possiveis de perquirigdo. Tantos outros ficam para, talvez, problematizacdes
futuras.

O primeiro capitulo desta pesquisa discutiu questdes de método na obra de
Vigotski (1996). Em nossa percepgdo, as indicacdes de método para a pesquisa cientifica
colaboram para que a professora da infancia problematize, também, questdes de método
para a organizacdo do trabalho de docéncia. Em didlogo com a defesa do autor

(VIGOTSKI, 2009a), de que todo ser humano ¢ capaz de criar e que o ato criador ¢ uma
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especificidade do ser humano, sintetizamos a importancia de a professora reconhecer-se
como autora do seu método de trabalho.

Dialogando com Vigotski (1996; 2009a), para refletir sobre o papel da professora
no processo de desenvolvimento das criangas na escola, concluimos que chegamos em
uma indicagdo metodologica para a professora da infancia. Nossa pesquisa defende,
portanto, uma primeira contribuicdo deste referencial tedrico e metodoldgico para as
relagcdes de ensino na escola: uma atribui¢do ao trabalho de docéncia ¢ a de que a
professora, de maneira autoral, organize o caminho pelo qual deseja seguir de modo a
atingir seus objetivos para com o ensino. Isto é, planeje o percurso pelo qual ird seguir
para consolidar os seus objetivos em relagdo a aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes.

Organizar o método do trabalho de docéncia na infancia implica o planejamento
do caminho do ensino e da aprendizagem. Planejar o caminho do ensino ¢ planejar o
caminho da aprendizagem. A professora da infancia organiza, com intencionalidade
pedagogica, as relagdes de ensino. O carater do trabalho de docéncia é, portanto, autoral,
previsto e intencional.

A partir dos estudos de método em Vigotski (1996) concluimos, ainda, que
considerar a dialética do homem ¢ uma indicagao de cunho metodolégico ndo apenas para
o pesquisador, mas, também, para a professora da infancia. Isto porque, em didlogo com
Vigotski (2013), compreendemos que perceber os estudantes enquanto pessoas participes
das mudangas sociais ¢ uma premissa capaz de alterar a forma da professora da infancia
relacionar-se com seu proprio trabalho de docéncia. Em nossa percepgao, essa tomada de
consciéncia permite o reconhecimento da importancia da sua profissdo e do seu papel
para o desenvolvimento psicolégico individual da crianga e para o desenvolvimento
coletivo de uma sociedade mais justa e igual.

Vigotski (1996) colabora ainda para a organizagdo do trabalho de docéncia na
infancia ao ressaltar que uma discussdo sobre os principios explicativos de um método
leva em consideracdo as concepgdes de mundo, de homem e de sociedade. Essa premissa
destaca, para nds, a importancia de, nos cursos de formagdo inicial e continuada de
professoras, empreender-se uma discussdo sobre as concepgdes de mundo, homem,
sociedade, crianga, infancia e desenvolvimento humano que fundamentam a organizacao
do trabalho de docéncia na infancia. Um método autoral de organizagdo das relagdes de

ensino, por parte da professora, requer uma fundamentagao tedrica nessas concepgdes.
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Torna-se uma tarefa fundamental para o trabalho de docéncia o exercicio de
refletir se o planejamento das relagdes de ensino comtempla as concepgdes que a
professora defende. Isto ¢, compreendemos que ¢ fundamental, no exercicio de organizar
um método de trabalho autoral, que a professora problematize e avalie se a sua forma de
organizar as relagdes de ensino vai ao encontro das concepgdes que fundamentam sua
profissdo. Trata-se de um exercicio praxioldgico da professora a problematizagdo do seu
método de trabalho em func¢ao, por exemplo, do conceito de infancia e crianga defendido.

Desse modo, em didlogo entre os estudos de método (VIGOTSKI, 1996) e das
discussoes de Vigotski (2018), que nos inspiram a pensar sobre a unidade do ser humano,
destacamos a importancia de a professora da infincia organizar as relagdes de ensino
pautando-se em uma reflexao sobre qual a concepc¢do de ser humano, infancia, crianga
possa fundamentar o trabalho de docéncia. A Pedologia de Vigotski (2018) nos mobiliza,
portanto, a refletir sobre o que ¢ a crianga e o que a infincia no momento de organizagao
do trabalho de docéncia na escola. Alias, nos parece que a questdo ¢ problematizar qual
concepgdo de ser humano embasa o trabalho de docéncia da professora. Discutir a
concepgdo de homem e ser humano (VIGOTSKI, 2000); PINO, 2000) se traduz em uma
importante indicagcdo de método para a organizag¢do da docéncia na infancia.

Para a sintese deste trabalho de tese consideramos importante dialogar sobre a
justificativa para realiza¢do desta pesquisa. A mobilizacdo pessoal da pesquisadora e o
estudo dos dados produzidos pelo levantamento bibliografico para esta investigacdo nos
auxiliam a sinalizar relevancia deste estudo. Relacionar-me com os escritos de Vigotski
se traduz em um constante processo de rememorar minhas vivéncias como professora e,
com isso, de problematizar as relagdes de ensino organizadas no trabalho de docéncia na
infancia. No entanto, quando me dediquei a organizar os primeiros passos deste trabalho
de tese, cheguei a conclusdo de que meu interesse em estudar a obra do autor nio se
esgotava ao entrar em contato com o autor apenas para refletir sobre o meu trabalho
individual. Meu interesse em relacdo a este referencial tedrico traduziu-se, portanto, no
objetivo de compartilhar e discutir junto aos meus colegas de profissdo minhas reflexoes
vigotskianas. Este texto sintetiza, portanto, indica¢des para a organizagdo da concepg¢ao
de trabalho de docéncia que acredito e defendo como profissional da educagao.

Em didlogo com os objetivos especificos elencados para esta pesquisa,
percebemos que o desafio se consistiu em refletir sobre como abordar e discutir com as
professoras da educagdo basica as indicagdes de Vigotski para o trabalho de docéncia na

infancia. Além disto, um outro desafio foi o entrelagar o didlogo dos estudos do autor,
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elaborados em um outro tempo historico, com a organizagao atual do sistema de educacgio
brasileiro e, sobretudo, com a realidade vivenciada pelas professoras participantes da
pesquisa.

Diante dessa constatagdo, percebemos que a relevancia para realizagdo da
pesquisa se efetivou a medida em que empreendemos o exercicio de mobilizar, junto as
professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, as contribui¢des, na obra
de Vigotski (1896 — 1934), para o trabalho de docéncia na infincia. Como resultado,
notamos que o didlogo sobre este referencial tedrico mobilizou reflexdes sobre ser
professora na infincia tanto para as participantes do curso de formagdo continuada,
quanto para o professor em que acompanhamos o trabalho de docéncia na escola.

No levantamento bibliografico, ao mapearmos o que a produgdo de conhecimento
ja& havia produzido sobre esta temadtica, foi possivel dialogarmos com pesquisas
fundamentadas no referencial da Psicologia Histérico-Cultural e refletir sobre os
enfrentamentos e possibilidades da educacdo brasileira nos dias atuais. Constatamos que
os estudos sobre a Pedologia de Vigotski sdo recentes, pois ao realizar a busca por
trabalhos que abordassem esta tematica no portal da BDTD, localizamos apenas dois
estudos. Percebemos que este resultado se deu por conta de uma publicagdo especifica
sobre os estudos pedologicos vigotskianos (VIGOTSKI, 2018) ter sido publicada apenas
no ano de 2018, que foi 0 ano em que estabelecemos como recorte temporal. Desse modo,
no momento de realizacdo deste levantamento bibliografico, o Vigotski Pedologico nao
apareceu nas pesquisas defendidas até o ano de 2018.

Esse fato inspirou-nos a organizar o item 1.3 deste texto, intitulado de
“Contribui¢des da Ciéncia da Pedologia de Vigotski para o trabalho de docéncia na
infancia” e sintetizar ideias sobre a constituicdo da Pedologia como um campo de
conhecimento. Para Vigotski (2018) esta é a ciéncia que estuda especificamente o
desenvolvimento da crianga. E a partir desta premissa que percebemos, com énfase, as
contribui¢des de Vigotski (2018) em seus estudos na perspectiva historico-cultural, para
o trabalho de docéncia na infancia. Afinal, a professora da infancia lida diretamente com
o objeto de estudo da pedologia: a crianga em desenvolvimento. Por este motivo
compreendemos que os pressupostos formulados por Vigotski, que se circunscrevem na
ciéncia da pedologia, apresentam fundamentos capazes de mobilizar a professora da
infancia a refletir sobre a organizac¢do do trabalho de docéncia e das relagdes de ensino.

Ao compreender a importancia de as criangas estarem inseridas em espagos que

potencializem o processo de aprendizagem da cultura e ao defendermos a escola como
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um espacgo favoravel ao desenvolvimento humano, parece-nos prospero problematizar se
a professora, ao organizar e planejar o trabalho de docéncia, pondera sobre a crianga em
suas dimensoes psicoldgica, bioldgica e social. O estudo dos fundamentos da Pedologia
de Vigotski (2018) nos indica a importancia de problematizarmos se a organizagao do
trabalho de docéncia da professora reflete a compreensdo do ser humano como uma
unidade.

Ao abordar os fundamentos da ciéncia da Pedologia (VIGOTSKI, 2018), o autor
problematiza o conceito de vivéncia. Compreender este conceito ¢ de suma importancia
para o trabalho de docéncia na infincia, uma vez que possibilita uma alteragdo na
organiza¢do das relagdes de ensino. Planejar situagdes de relagdo com o conhecimento
cientifico em que a aprendizagem da cultura humana se traduza em uma vivéncia para a
crianga ¢ um desafio. No entanto, em nossa percep¢ao, quando esta ¢ intencao/finalidade
para com o processo educativo — e quando esta discussao resulta em uma problematizagao
sobre 0 método de trabalho da professora -, as relagdes de ensino sdo potencializadas e
concretiza-se o papel da escola no processo de educagdo das criangas.

As discussdes pedologicas (VIGOTSKI, 2018) se desdobram em indicagdes de
cunho metodoldgico para a organizagao do trabalho de docéncia na infancia ao inspirarem
a professora a refletir sobre o processo educativo como uma vivéncia para os envolvidos.
Para que as relagdes de ensino se traduzam em vivéncia, para a professora e para os
estudantes — ¢ fundamental que essa ideia fundamente a organizagdo do trabalho de
docéncia. No entanto, ndo deixa de ser um desafio o de encontrar uma forma de iniciar
essa a discussdo junto aos docentes, de modo em que o momento formativo de discutir o
conceito de vivéncia a partir de Vigotski (2018) se traduza, também, em uma vivéncia
para a professora.

O levantamento bibliografico nas Reunides Anuais da ANPEd permitiu-nos uma
considerag¢do importante. Notamos que Vigotski foi citado como um autor de referéncia
para trabalhos apresentados no GT 8 — Formagao de professores e no GT 4 — Didatica nas
reunides ocorridas entre os anos de 2015 a 2019. Em contraponto, ao estarmos diante dos
dados acessados no GT 13 — Educacao fundamental, parece-nos que as pesquisas que se
dedicam a esta tematica utilizam-se do autor com menor recorréncia.

Constatamos que Vigotski ¢ um autor pouco referenciado como escopo tedrico
das pesquisas que investigam o professor e a infancia na escola. S3o os dados do GT 13,
que acolhe pesquisas que problematizam essa etapa da educagao basica, que nos permitem

essa consideracdo. Isto porque na Reunido 37, dos 22 trabalhos apresentados, nenhum
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cita o autor. O mesmo acontece na Reunido 39, em que dos 24 trabalhos apresentados,
nenhum cita Vigotski. Nao se trata de uma consideragdo que questiona a escolha tedrica
dos autores dos trabalhos apresentados, afinal a gama de referencial tedrico para
problematizar a educagdo ¢ diversa. No entanto, tal constatacio nos mobiliza, para
trabalhos futuros, conhecer qual o referencial teérico ¢ utilizado nas pesquisas que se
dedicam a refletir sobre a problematica das relagdes de ensino na escola e ao trabalho de
docéncia na infancia. O levantamento bibliografico nos auxilia, portanto, a justificar a
realizacdo desta pesquisa, uma vez que se buscou empreender uma discussdo teorica da
obra de Vigotski junto as professoras da educacao basica, em virtude de problematizar o
trabalho da docéncia na infincia.

O levantamento bibliografico realizado no portal da BTDT permitiu, ainda,
estabelecermos um didlogo entre a obra de Vigotski e a produgdo de conhecimento atual
na area da educagdo através da problematizagdo do conceito de relagdes de ensino. De
acordo com os critérios elegidos para esta busca, tais como recorte temporal e palavras-
chave, ndo localizamos trabalhos que definissem, a partir desse referencial teoérico, o
conceito de relagdes de ensino. Acreditamos que tal fato se justifique por conta de na
plataforma, por vezes, os trabalhos serem indexados com palavras-chave que ndo
dialogam tdo proximamente com o objeto estudado na pesquisa. No entanto, tal fato
mobilizou-nos a empreender na obra de Vigotski a busca por uma defini¢do deste
conceito.

Elaboramos uma ideia sobre este conceito a partir de Vigotski (2017), em que por
meio de duas notas da tradutora sobre as palavras russas obschenie e obschnost refletimos
sobre o que significam as relagdes de ensino na escola. O fundamento das relacdes de
ensino ¢ que sao relagdes “comum entre elementos”. Em nossa percepgao, as relagdes de
ensino incluem muito mais do que as pessoas participes dessa relagdo. Sao relagdes que
envolvem o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento de pessoas reais, com historias
dramaticas, inseridas em contextos concretos de vida que se perpassam, se atravessam no
processo de constituicdo de ser humano. No caso do ensino escolar, os participes das
relagdes de ensino sdo a professora e a crianga. Nas relagdes de ensino encontram-se a
professora e o estudante com um mesmo objetivo comum e transformador: a
aprendizagem, o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores € 0 pensamento
consciente.

A diferenca entre professora e os estudantes em relagdo a finalidade das relagdes

de ensino ¢ que a professora sabe, do ponto de vista cientifico e metodologico, qual seu
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papel e sua fungdo naquela relacdo. A organizagdo do trabalho de docéncia parte do
principio de que a professora pondera a importancia do seu papel na escola para o
desenvolvimento da consciéncia como funcdo superior. Ou seja, embora professora e
estudante se insiram nas relagdes de ensino com um mesmo objetivo, a finalidade dessa
relacdo ¢ diferente para ambos.

Reconhecer as diferentes formas de atribuir sentido a escola e as relagdes de
ensino implica valorizar o conhecimento cientifico produzido sobre o que significa
escolher a pedagogia como atividade laboral. Significa destacar a importancia desta
profissdo; sinalizar as especificidades da docéncia na infincia e reafirmar o trabalho da
professora como um exercicio mais do que intelectual, praxiologico.

O levantamento bibliografico no portal da BDTD tornou possivel, ainda, a
construcao do item 2.2, em que o titulo é “Vigotski e a producdo académica de
conhecimento brasileira: didlogos sobre a infancia, o trabalho de docéncia e a escola”. As
pesquisas estudadas indicam a importancia de as propostas de formagao de professoras
no Brasil levarem em conta o contexto das instituigdes em que os sujeitos participantes
da formagao se inserem. Especificamente sobre a formagao continuada de professoras, os
estudos indicam que ¢ relevante que as propostas incluam os dilemas, questionamentos,
desafios e prazeres do trabalho de docéncia na selecao das tematicas a serem discutidas
nos encontros das formagdes em servigo. E fundamental que as professoras em formagio
se sintam participes e que a proposta formativa seja pensada com e para as professoras.

A sintese desse levantamento bibliografico indica que a teoria de Vigotski ¢
referenciada nas pesquisas académicas. Porém, junto aos professores, na escola, essa
teoria ainda ndo estd suficientemente discutida e assumida como principio educativo.
Neste sentido, uma possivel sintese para as consideragcdes empreendidas a partir do nosso
levantamento bibliografico indica uma contradi¢do. Embora as investigagdes cientificas
sobre o trabalho de docéncia recorram a teoria historico-cultural como lente tedrica para
analise dos dados da pesquisa, ¢ um desafio ainda investigar os principios desse
referencial teorico enquanto desdobramentos possiveis nas praticas e nos discursos dos
professores da educagao basica.

Sobre este aspecto, destacamos, que nosso estudo permite uma “novidavel”
consideragdo. A analise dos dados empiricos da nossa pesquisa mostra que ha indicios de
um apoio nos pressupostos da perspectiva historico-cultural na organizagao do trabalho
de docéncia das professoras participantes da pesquisa. No entanto, de forma contraditdria,

as professoras nao encontram espago dentro das suas rotinas de trabalho para refletirem
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teorica e metodologicamente sobre as relagdes de ensino que estabelecem com os
estudantes. Trata-se, portanto, de uma discussdo de cunho politico sobre quais as
condi¢des da profissdo docente para que a professora empreenda reflexdes teoricas,
metodoldgicas e praxiologicas do seu trabalho de docéncia.

Est4 evidente, portanto, o quanto o levantamento bibliografico foi fundamental
para a organizacao e desenvolvimento desta pesquisa. Esta constatacao justifica o fato de
compartilharmos com detalhes o movimento empreendido para a producdo desses dados.
Afinal, se, de acordo com Vigotski (1996), o método de pesquisa se faz na propria
pesquisa, esta evidente que dividir com o leitor o caminho/processo seguido para a
chegada aos resultados ¢ tdo importante quanto, de fato, publicar os achados
empreendidos nas analises do estudo. Reafirmamos, portanto, nossa escolha de, no
primeiro capitulo deste trabalho, contar com detalhes o caminho percorrido na/da
pesquisa.

Sobre os dados empiricos, consideramos importante destacar que nos dois
momentos em que produzimos dados junto aos professores e professoras da educagao
basica, a escola campo da pesquisa organizava-se respeitando as medidas sanitarias de
contengdo ao novo coronavirus. A “Escola Herondina”, em 2020 quando participamos a
proposta de formacdo continuada, estava atendendo os estudantes apenas no ensino
remoto. No ano de 2021, quando acompanhamos o trabalho de docéncia do Professor
Miguel, a organizagdo coletiva era para o acolhimento dos estudantes no ensino hibrido.
Cabe lembrar que os protocolos de saude recomendados neste periodo, exigiam logisticas
e organizacdes pedagdgicas diferentes, a cada publicacdo. A escola precisava se
reinventar a cada nova normativa.

Este trabalho de tese ganhou forga e resisténcia ao ser recebido “de bragos abertos”
na escola e pelos participantes da pesquisa, mesmo diante de momentos tao incertos e
confusos. As duvidas, incertezas e insegurancas faziam parte do dia a dia dos profissionais
da educacdo, que, mesmo diante de tantos desafios, aceitaram compartilhar conosco seus
modos de organizar a docéncia na infancia (modo remoto, modo hibrido com diferentes
protocolos, modo presencial).

A participagdo da pesquisa no grupo da formagio continuada SEMINARIOS
FORMATIVOS - Vigotski para a infancia: ser professor em tempos de pandemia” em
2020 e o acompanhamento do trabalho de docéncia do Professor Miguel se desdobram
em consideracdes importantes sobre o objeto de estudo proposto nesta pesquisa.

Percebemos que as professoras e professores que organizam o trabalho de docéncia na
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infancia carregam consigo o desejo de seguir estudando; que refletem constantemente
sobre suas formas de ser docente; que se faz presente em suas rotinas a motivacao para
aprimorarem a organizacao das relagdes de ensino tecidas com as criangas. Percebemos
que os professores e professoras atribuem relacdo entre o seu trabalho de docéncia e o
processo de humanizacdo dos estudantes, validando a especificidade e poténcia desta
profissdo. Notamos ainda que um projeto coletivo de escola potencializa as relagdes entre
o grupo de professores, ndo sé na perspectiva social, mas também na dimensao individual
de cada professora e professor ao organizar o trabalho de docéncia.

Em especifico, sobre a proposta de formagdo continuada ofertada na escola em
2020, consideramos que a insercdo das professoras neste momento formativo mobilizou
processos criativos e incentivou as professoras a se reconhecerem como criadoras.
Percebemos que estudar coletivamente a obra de Vigotski (2009a) favoreceu para que
problematizassem as possibilidades de perceberem-se como criadoras e, portanto, autoras
dos seus métodos de trabalho. As producdes textuais das professoras, em didlogo com
Vigotski (2000; 2018), nos ensinam que a individualidade de cada pessoa (portanto, de
cada estudante e de cada professor), se constitui na relagdo com o meio histérico e cultural
em que cada pessoa se insere. Embora de forma distinta e com sentimentos diferentes, as
professoras foram capazes de registrar a realidade historica € comum em que viveram,
expressando assim sua individualidade diante de um contexto coletivo comum.

Ficou evidente, no conjunto dos encontros coletivos e nas produgdes textuais das
professoras participantes da formagao continuada que a pandemia provocou mudangas na
organizagdo das rotinas profissionais € que o trabalho de docéncia precisou ser
modificado e reinventado devido a situagdo pandémica. Entretanto, essas as mudancas e
reinvengdes no trabalho das professoras aconteceram encharcados de insegurancas,
medos e angustias. Em nossa analise, consideramos que, em meio ao medo, a inseguranga,
a angustia e a instabilidade, foi imposta aos profissionais da educacdo a necessidade de
repensar o trabalho de docéncia e adequar ao ensino remoto e hibrido. Ainda assim,
contraditoriamente, as professoras posicionam que o contexto da pandemia e de
isolamento social se constituiu como uma oportunidade para repensarem suas vidas
pessoais e suas praticas profissionais (em um espago/tempo de apoio e organiza¢ao
escolar, na perspectiva de um trabalho coletivo).

A importancia e valorizacdo do trabalho coletivo na escola foi um fator destacado
pelas participantes da pesquisa. Destaca-se que dispor de uma rede de apoio profissional

foi alicerce a valvula de escape quando tudo parecia ser impossivel. As professoras
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reconhecem que o trabalho pedagdgico pode ser compartilhado, discutido e aprimorado
por meio do didlogo com o outro. Esta ¢ uma importante consideragdo, afinal,
corroboramos com a concepcao de escola defendida por Vigotski (2013), em que a
considera como espaco coletivo e mobilizador de transformagdes, individuais e coletivas.
Desse modo, compreendemos que s6 no coletivo transformagdes sociais sao possiveis.

Percebemos que as professoras participantes da formagdo continuada
expressavam uma expectativa de que a vida, o mundo e a profissdo docente iriam se
traduzir em transformagdes substantivas para o trabalho presencial nas escolas. No
entanto, tal ideia ndo vem se confirmando. Os desafios e dificuldades de organizar a
docéncia mediante a condi¢des tao precarias de trabalho parece continuar. E, agora, soma-
se ao desafio de recuperar o “tempo lacunar”, heran¢a do isolamento social, na pandemia.
Heranga de um desgoverno que ndo atuou com politicas publicas que pudessem apoiar
professores, escolas, familias naquele momento crucial. A conta sobra para as professoras
e professores, que assume a heranca do analfabetismo, da auséncia das criancas. Os
professores resistem. E, na escola investigada, o trabalho coletivo desponta como uma
possibilidade, mas ndo ¢ suficiente. As politicas educacionais precisariam atuar
fortemente nesta retomada do ensino presencial.

Com o Professor Miguel, nesta pesquisa, notamos que ¢ possivel organizar
relagdes de ensino que prezem pela autonomia das criangas e pela responsabilidade com
a sociedade. O papel do professor de propor o ensino de modo que as relagdes com o
conhecimento cientifico sejam traduzidas pelas criangas como uma vivéncia é capaz de
se efetivar. Além disso, acompanhar esse professor, refletir sobre sua constituicao
profissional e analisar sua forma de organizar o trabalho de docéncia indica-nos que as
relagdes de ensino — entre professores, criangas e conhecimento cientifico — , permitem
que a escola seja compreendida e vivenciada como um espaco de democracia. Sua forma
de respeito e acolhimento em relacdo as individualidades de cada crianga e seu
compromisso em problematizar os desejos/necessidades dos estudantes do ponto de vista
do ensino no mostrou que uma outra de organizar as relagdes de ensino ¢ possivel.

A partir dos dados produzidos na escola campo da pesquisa, consideramos
importante compartilhar, ao nosso ver, possibilidades para pesquisas futuras. Inferimos
que uma discussao sobre os conceitos de infincia e crianga que fundamenta a organizagao
do trabalho de docéncia requer ampliagdo junto as professoras da educagdo basica.
Notamos que o posicionamento sobre essas concep¢des € inseguro e apresenta

divergéncias entre as participantes da pesquisa. Outra possibilidade de ampliagdo do
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dialogo ¢ sobre a importancia da brincadeira no espago da escola, visto que as professoras
participantes deste estudo destacaram que encontram dificuldades sobre como incluir esta
atividade em seus planejamentos das relagcdes de ensino no espago escolar.

O didlogo com as professoras e professor da educacdo basica nos permitiu
empreender, no decorrer da pesquisa, o exercicio de mapear e discutir as indicagdes de
Vigotski para o trabalho de docéncia na infancia. A discussdo do referencial tedrico de
Vigotski (2009; 2000; 2018; 2010; 2020a; 2020b; 2021; 2013; 2017) e os dados empiricos
produzidos nesta pesquisa destacam aspectos importantes para pensarmos o trabalho de
docéncia na atualidade.

A partir de Vigotski (2013), percebemos que a professora ¢ o responsavel por
organizar as relagdes de ensino. Afinal, ¢ a profissional instrumentalizado cientificamente
para organizar com intencionalidade pedagogica a atividade de ensino e de aprendizagem.
A partir desses estudos inferimos que a medida que a professora reflete sobre a concepgao
de ser humano, criancga, infancia, educacao, escola e sociedade, ¢ fundamenta as relagdes
de ensino que estabelece com os estudantes em tais conceitos, exerce o papel de agente
de transformacdo social. Trata-se, portanto, de uma discussdo de método a ser
empreendida na formacao inicial e continuada das professoras.

Consideramos que o ato de se responsabilizar pela aprendizagem e
desenvolvimento das criancas na escola ¢ um ato politico e intencional da professora. O
trabalho de docéncia passa a ter um objetivo ndo s6 do ponto de vista individual da
crianga, mas de transformacdo da sociedade enquanto filogénese. Compreendemos que
uma professora exerce sua principal fun¢do quando entra em sala com uma
intencionalidade pedagogica. Isto é, quando ser professora ultrapassa um desejo de
realizagdo pessoal e que assumir-se como docente fundamenta-se na responsabilidade e
objetivo de que seu trabalho de docéncia colabore com o desenvolvimento individual dos
estudantes e do coletivo social.

A poténcia do trabalho de docéncia esta garantida quando a organizagdo das
relacdes de ensino pauta-se na crenca e objetivo de que transformagdes sociais sdo
possiveis. Sintetizamos que uma das atribuigdes ao trabalho de docéncia ¢ a de, por meio
da construcao de uma consciéncia responsavel com o coletivo e em prol de mudangas
sociais, potencializar os processos de individualizagdo de cada pessoa. Vigotski (2010)
chama atencao para a individualizacao dos processos educativos e da consciéncia coletiva

sobre o contexto social e cultura que cada pessoa se insere.
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Sobre a especificidade do trabalho de docéncia na infincia, é necessaria a tomada
de consciéncia, por parte da professora, de seu papel frente a diversidade de historias e
modos de significar o mundo de cada crianca. Cabe a professora reconhecer que cada
crianga terd modos diferentes de se relacionar com o mundo e com a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos, também. Estamos diante, portanto, do papel da educagdo: que
cada pessoa manifeste sua individualidade em prol de um objetivo social comum. E neste
contexto que sinalizamos a importancia das contradi¢des. Afinal, ¢ por meio de diferentes
posicionamentos e nos diferentes modos de interpretar a realidade que o objetivo de
transformagao da sociedade se efetiva.

O conceito de educacdo defendido por Vigotski (2010) e com o qual
compactuamos, supera a ideia de um determinismo biologico hereditario; reafirma a
possibilidade de transformacdo de comportamentos hereditarios em agdes previstas e
conscientes, mobilizadas pelas relagdes sociais, culturais e historicas (sociocultural-
historico — dialeticamente). Nossa interpretacdo dos estudos do autor permite-nos
defender a ideia de que a educagdo ¢ o meio, o caminho e, portanto, o método de
transformagao da sociedade.

Notamos que teoria ¢ método se constituem como a unidade do trabalho de
docéncia, capaz de favorecer para que a professora se perceba como agente de
transformac¢do social. Com apoio em Vigotski (2013) destacamos a importancia de a
professora reconhecer o trabalho de docéncia como fundamental para o desenvolvimento
do pensamento consciente, transformador da crianga e da sociedade. Desse modo,
compreendemos que ao perceber que trabalho de docéncia é capaz de mediar relagdes
sociais que irdo colaborar para o processo de desenvolvimento da consciéncia individual
e coletiva da humanidade, seu papel atinge a poténcia maxima.

A perspectiva historico-cultural, em nosso ponto de vista, sobretudo os estudos de
Vigotski (1896-1934) colaboram para que a professora da infancia reflita sobre as
relacdes de ensino, problematizando o seu papel para o desenvolvimento dos estudantes
na escola. Contribuem ainda, para que a professora problematize o trabalho de docéncia
do ponto de vista metodologico, reconhecendo o espago das relagdes de ensino como um
espaco também de aprendizagem e formagdo profissional (no contexto de um projeto
coletivo de escola). A partir deste referencial tedrico, ao discutirmos sobre o papel da
professora na escola, compreendemos que o ensino ¢ uma pratica contextualizada
historicamente e que essa premissa ¢ fundamental para uma organizagdo metodoldgica

do trabalho de docéncia na infancia.
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Ao nosso ver, o papel da professora ¢ de agente e a escola € um espago mobilizador
de transformacgdes sociais. Afinal, a escola é um espaco coletivo, historico, cultural, em
que o processo de transformagdo pode ser realizar. (VIGOTSKI, 2000; 2013).
Acreditamos que as relagdes de ensino em que os estudantes sdo participes de seus
processos de desenvolvimento humano e encorajados a refletirem sobre si nos contextos
sociais sao mobilizadoras de uma transformagao da realidade educacional brasileira.

Consideramos, ainda, fundamental, que a professora tenha clareza sobre sua
orientacdo tedrico-conceitual, sobre a forma como compreende o processo de
desenvolvimento humano (Vigotski, 2010). Sobretudo, que consiga se reconhecer
enquanto inacabada (em continuo processo), realizando o exercicio permanente de refletir
sobre si mesma a partir das devolutivas das criancas nas relagdes compartilhadas e nas
experiéncias propostas.

A analise dos dados gerados nesta e para esta pesquisa indica que o didlogo entre
os estudos de Vigotski e o trabalho de docéncia na infancia tornou-se possivel por meio
da categoria analitica contradi¢do, circunscrita no materialismo historico e dialético.
Embora seja possivel localizar os principios da perspectiva historico-cultural nos
discursos das professoras e do professor participante da pesquisa sobre o trabalho de
docéncia que desempenham, infelizmente as condi¢cdes com que a educacao brasileira se
materializa, muitas vezes, ndo permite que reflexdes de cunho tedrico e metodologico se
efetivem. Com salas de aulas com trinta ou trinta e cinco estudantes, por exemplo, é
possivel individualizar os processos educativos, tal como sugere Vigotski (2010; 2021)?

As contradi¢cdes da profissdo docente estdo postas e parecem urgentes suas
problematizagdes. Afinal, de acordo com Vigotski (2010), a professora tem papel
fundamental para o processo de desenvolvimento humano da crianga na escola. E preciso
lutarmos por politicas publicas que oferecam condi¢des para que no trabalho de docéncia
haja espaco para reflexao, critica e vislumbre de uma sociedade mais justa e igual. Espago
para que a professora atribua ao seu trabalho uma funcdo social e perceba que na sua
participagdo da mediacdo dos processos de desenvolvimento de cada estudante estd a
possibilidade de uma transformagao social.

Consideramos que essa ndo ¢ uma tarefa facil, mas se existe uma instituicao capaz
de mobilizar estas transformagdes, esta instituicdo ¢ a escola. Portanto, reitera-se a
importancia de politicas publicas para reconhecimento e qualificagio da formacdo
docente. E fundamental a valorizagio do trabalho da professora da infancia. E preciso que

o sistema publico de educacdo garanta condi¢des de discussdo sobre as praticas, sobre a
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possibilidade efetiva de trabalho coletivo na escola, com espagos que garantam tal
organiza¢do. Ao nosso ver, as politicas publicas de formacgao e exercicio do trabalho de
docéncia sdo atribuidas a fungdo de garantir condigdes de trabalho para que as
professoras, dentro de suas jornadas de trabalho, reconhecam-se como agentes de
transformagao social.

Nosso estudo mostrou professores e professoras comprometidos com a educacao
€ que a organizacao escolar colabora para que este compromisso se desdobre em relagdes
de ensino. Um trabalho que se permite ao didlogo e a critica; a formagao transformadora.
Na formacao continuada na escola percebemos que o estudo tedrico de Vigotski (2009a)
mobilizou as professoras a pensarem sobre o trabalho de docéncia. Com o Professor
Miguel notamos que uma pratica pautada nesse referencial tedrico € possivel. No entanto,
a analise empreendida ndo objetivou apresentar um trabalho de docéncia ideal. Tampouco
nos dedicamos a apresentar um modelo de professor ou professora.

A intencao foi a de mostrar, mesmo diante dos desafios da educagdo brasileira,
amplificados por conta da pandemia do novo coronavirus, uma possibilidade de
organizac¢do do trabalho de docéncia pautado nos estudos de Vigotski. Os didlogos entre
os pressupostos teoricos desse referencial com as professoras da educacdo basica se
traduziram, para nds, em um exercicio de encorajamento e luta por melhores condigdes
de ensino e aprendizagem na educagdo publica brasileira. Reafirmamos, o objetivo desta
pesquisa ndo foi o de apresentar modelos corretos de como organizar o trabalho de
docéncia ou obter sucesso nas relagdes de ensino.

Objetivamos justamente compartilhar que uma pratica embasada nos principios
da perspectiva historico-cultural € possivel, mesmo diante de todas as contradi¢des de um
sistema de organizagdo econdmico e, com isso, educacional, que reforga as
desigualdades. E, sob diferentes aspectos, que nao valoriza a educa¢do como caminho
para uma transformagcao social. E preciso reconhecer que essa prética se torna possivel
justamente por conta de que esse referencial teorico contrapde a ideia de métodos prontos,
de ensinar ou aprender; de formulas genéricas para interpretacio do mundo e
determinagdes sobre como ser ou fazer nos contextos sociais. A perspectiva historico-
cultural oferece, portanto, contribui¢des de cunho tedrico e metodologico para o trabalho
de docéncia e as relagdes de ensino na infancia.

Os principios da perspectiva histérico-cultural se traduzem como ideias e
indicativos sobre como ¢ o mundo, sobre como ser no mundo € como organizar o mundo.

No entanto, de maneira dialética, sugere que esses indicativos sejam problematizados
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com as possibilidades reais, concretas e materiais de cada contexto historico e cultural. E
essa constatagdo que, para noés, confere a Perspectiva Historico- Cultural o carater
revolucionario.

A tese defendida de que pratica, teoria e método se configuram, portanto, como
um triptico organico, constituido como uma unidade no funcionamento das relacdes de
ensino na escola ¢ confrontada na medida em que a interpretamos a partir da contradigao.
Quais as possibilidades reais, objetivas, materiais e concretas para que a professora da
infancia organize o trabalho de docéncia considerando este triptico organico entre pratica,
teoria € método? Para que um trabalho de docéncia responsavel com o desenvolvimento
individual dos estudantes e com uma transformacao social se efetive muitos aspectos se
entrelacam. Além das mobilizagdes pessoais da professora para com a profissdo; de
crenga ou realizagao na profissdo escolhida; e da formagao teérica densa da professora da
educacdo basica, ¢ imprescindivel um sistema de organizagdo social que compreenda a
concepgdo de educacdo como possibilidade de transformacdo e o ser humano como
poténcia individual e coletiva.

A tessitura dessas consideragdes foi inspirada por uma obra literaria e, portanto,
artistica. Desse modo, finaliza-se, também, este texto afirmando que o entrelacamento
das reflexdes sobre Duarte (BUARQUE, 2019) e a vida real no contexto pandémico
despertaram a consciéncia de que o envolvimento com uma narrativa literaria tem a
poténcia de por em suspenso a realidade em que vivemos, é capaz de nos projetar para
fora de nossa vida. De maneira ciclica, ao adentrarmos emocionalmente o enredo de uma
obra de literatura, € possivel que problematizemos os dramas da nossa vida cotidiana com
um outro olhar, com outros sentimentos.

Trata-se, portanto, de perceber que envolver-se em uma obra literaria € estar diante
da possibilidade de refletir sobre nds mesmos, sobre nossas emogdes e sentimentos, sobre
o mundo. Estes ensinamentos sdo mobilizados a partir da arte, que nos proporciona
aprendizagens ao atingir nossas emocgdes. A arte potencializa nossa capacidade de
imaginar, de nos projetarmos e, com isso, de nos transformarmos (VIGOTSKI, 2009a).
Capacidade essa que, segundo os principios do materialismo historico e dialético da
perspectiva histérico-cultural, ¢ uma capacidade tipicamente e unica do ser humano.
Enfatizamos, portanto, com apoio em Vigotski (2009a; 1999) a arte como fundamental
para a vida, para a pesquisa e para o trabalho de docéncia. Para a escola e para as relagdes

de ensino. Para a professora e para a pesquisadora. Para a relagdo entre a vida e a pesquisa.
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Titulo da Pesquisa: VIGOTSKIE A FORMACAO DE PROFESSORES: AS RELACOES DE ENSINO NA
INFANCIA
Nome do (a) Pesquisador (a): Maria Luiza de Souza e Souza
Email: souzasmarialuiza@gmail.com
Telefone: (048) 996202741
Nome do (a) Orientador (a): Profa. Dra. Luciane Maria Schlindwein
E-mail: lucmas@uol.com.br
Telefone: (048) 9919-9955
Endereco: Universidade Federal de Santa Catarina, Departamento de Metodologia de Ensino. Campus Reitor
Jodo David Ferreira Lima — Bairro Trindade, CEP: 88040900 - Floriandpolis, SC — Brasil, Centro de Ciéncias
da Educacgido, Bloco D, terceiro andar, sala numero 313. Telefone: (48) 37218638.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Florianépolis - SC, ........... (1 [ de 2022.

O/a Sr./Sr*. estd sendo convidado/a a participar da pesquisa de doutorado, intitulada
“Vigotski e a formacao de professores: as relagdes de ensino na infancia”. A pesquisa tem
como objetivo geral: Investigar as relagdes de ensino empreendidas por professores nos
anos iniciais do ensino fundamental, analisando-as na perspectiva de seu potencial
formativo d¢ 4 de 4  objetivos especificos sdo: a) Problematizar o conceito de relagdes
de ensino na obra de Vigotski (1896 — 1934); b) Identificar os conceitos que, na
perspectiva historico-cultural, se constituem como essenciais para o exercicio da docéncia
na infancia; e c¢) Analisar os desdobramentos de uma proposta de trabalho coletivo
realizado em uma escola (nos anos iniciais de ensino fundamental). Os/as participantes
da pesquisa serdo dois diretores da escola; uma supervisora escolar e até 20 professores
dos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa sera realizada por uma abordagem
qualitativa e serdo utilizados os seguintes procedimentos metodologicos:

a) Observacao participante do trabalho de docéncia na escola. As observacoes
ocorrerao em um periodo de 04 horas por dia, trés vezes por semana, durante um
més do ano letivo. 0s momentos de observacao serao previamente agendados com
o professor participante da pesquisa; equipe diretiva e pedagdgica da escola. As
observagbes serao registradas pela pesquisadora no diario de campo da
pesquisadora.
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b) Registro em forma de gravacao de audio, com intuito de melhor acompanhar
as relacbes de ensino empreendidas em sala de aula.

c) Entrevista e coleta de depoimentos com um professor do ensino basica. A
entrevista e coleta de depoimentos ocorrerdao em horarios agendados com o
participante da pesquisa. A entrevista sera realizada em dois dias alternados em um
periodo diario de até 2h, totalizando 4h de entrevista.

A participacao na pesquisa é de livre decisao do participante, podendo o Sr./Sr?.
recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer momento da
pesquisa, sem penalizacao alguma. Esse documento sera impresso em duas vias e
sera entregue uma via a cada participante. A publicacdo da Tese sera para a
comunidade cientifica, bem como para a sociedade civil.

Ressalto que sempre que quiser, o Sr. (Sra.) podera pedir mais informagdes sobre a
pesquisa, através dos telefones das pesquisadoras do projeto, indicados na apresentagao
desse documento e diretamente com a pesquisadora principal, durante a pesquisa de
campo.

E importante esclarecer que esse projeto de pesquisa foi analisado e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). O CEPSH ¢ um o6rgdo colegiado interdisciplinar,
deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina,
mas independente na tomada de decisdes, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Desse modo, os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem do CEPSH, conforme Resolugdao n°® 466/2012 do
Conselho Nacional de Satide. O CEPSH esta localizado no Prédio Reitoria II, na Rua
Desembargador Vitor Lima, n°® 222, sala 701, Trindade, Florianopolis/SC CEP 88.040-
400. E possivel entrar em contato com o CEPSH por contato telefonico: (48) 3721-6094,
ou pelo e-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br.

Nao s3o conhecidos riscos pela participagdo na pesquisa, no entanto, como a pesquisa se
dard no interior de uma escola, poderao surgir algumas exterioridades e vir a ocorrer
alguns riscos e beneficios. Poderdo ocorrer alguns riscos como: cansacgo ou aborrecimento
ao responder as perguntas feitas pela pesquisadora; desconforto, constrangimento ou
altera¢des de comportamento durante gravacdes de dudio, caso isso ocorra, vocé podera
ser indenizado (a) conforme a legislagdo judicial vigente. Caso Sr./St* sinta-se
desconfortavel, cansado ou aborrecido com a presenga da pesquisadora ou com as
perguntas elaboradas pela pesquisadora podera solicitar a interrup¢do da observagdo ou
da entrevista. Manteremos o sigilo e a privacidade dos participantes durante todas as fases
da pesquisa.

Os nomes dos participantes da pesquisa serdo ficticios, preservando seus verdadeiros
nomes e garantindo a privacidade dos participantes da pesquisa. No entanto, um dos riscos
da pesquisa ¢ a possibilidade, ainda que remota, de quebra de sigilo, mesmo que
involuntaria e ndo intencional. A quebra de sigilo podera causar desconforto aos
participantes da pesquisa, uma vez que tornara os participantes da pesquisa conhecidos
pela comunidade académica e entre os demais profissionais da Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis.
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Tomaremos o cuidado de observar as manifestagdes dos participantes da pesquisa,
atentando aos seus sinais e caso expressem qualquer desconforto verbalizado, gestual ou
por forma de siléncio a observagao ou entrevista sera interrompida. Uma nova observagao
ou momento de entrevista serd realizado apenas com o consentimento dos participantes
da pesquisa.

Se for causado qualquer tipo de dano (fisico ou psicoldgico) aos participantes havera
acolhimento a vitima e encaminhamento ao servico especializado, seja de psicologia ou
atendimento médico. Aos participantes garante-se o direito de indenizacdo, tal qual

previsto no § 2°» Capitulo IV, da REgOL UCAO No 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016 “§

20 O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indeniza¢ao”.

Ainda que ndo sejam conhecidos danos causados pela pesquisa, se no decorrer do
processo de pesquisa estes vierem a acontecer, ¢ garantida a assisténcia e
acompanhamento imediato aos participantes. Tal qual prevé no Capitulo I, Paragrafo II,
da RESOLUCAO No 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016: “II - assisténcia ao participante
da pesquisa: ¢ aquela prestada para atender danos imateriais decorrentes, direta ou
indiretamente, da pesquisa”. Os pesquisadores estardo disponiveis nos contatos indicados
na primeira pagina deste documento para quaisquer informacgdes, auxilios, apoio e

encaminhamento aos servicos especializados de psicologia e/ou médicos.

Os beneficios oriundos da pesquisa se concentram no campo do conhecimento, pois
visam contribuir para os estudos tedrico-metodoldgicos voltados para subsidiar as
pesquisas sobre a formacao de professores no estado de Santa Catarina. Esta
pesquisa pretende trazer o retorno social e coletivo, primando pela valoriza¢ao da
formacao inicial e continuada de professores e, com isso, dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas na escola.

Nao estao previstas quaisquer despesas pelo participante da pesquisa. No entanto,
de acordo com a Resolugcao 466/12, item IV.3.g e Resolucao 510/16, ART. 17, inc.
VI, caso ocorram despesas o participante sera ressarcido imediatamente. A
participacao neste estudo € voluntaria e ndo remunerada.

A pesquisadora se compromete em divulgar os resultados do estudo, buscando contribuir
na area da Educagdo, ou outras afins. Dessa forma, pretendemos ainda, apontar
possibilidades teoricas e praticas para o trabalho de docéncia na infancia.

O pesquisador e o participante da pesquisa assinam o TCLE. Ambos rubricam todas as
paginas e assinam ao final do documento. E garantido ao participante da pesquisa o
recebimento de uma via do TCLE assinada pelo pesquisador e pelo participante da
pesquisa.

Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre e esclarecida
para participar desta pesquisa. Solicitamos que o/a Sr./Sra. autorize que a pesquisadora
Maria Luiza de Souza e Souza observe e registre por escrito as observagdes do trabalho
de docéncia do professor, grave em audio e transcreva os dudios dos encontros de
entrevista realizados na escola.
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CONCORDO EM PARTICIPAR DA PESQUISA
Pelo  presente  documento que atende as  exigéncias  legais, o

...., professor (a) vinculado a Prefeitura municipal de Florian6polis, apos leitura
minuciosa do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, teve oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelos pesquisadores,
ciente dos servigos e procedimentos aos quais serd submetido e, ndo restando quaisquer
duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente da pesquisa “VIGOTSKI E A
FORMACAO DE PROFESSORES: AS RELACOES DE ENSINO NA INFANCIA”. E,
por estar de acordo, assina o presente termo e rubrica as quatro paginas deste documento.

Florianépolis,........ (0 1= de 2022.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E INFANCIA
Titulo da Pesquisa: VIGOTSKI E A FORMACAO DE PROFESSORES: AS RELAC()ES DE ENSINO NA
INFANCIA
Nome do (a) Pesquisador (a): Maria Luiza de Souza e Souza
Email: souzasmarialuiza@gmail.com
Fone: (048) 996202741
Nome do (a) Orientador (a): Profa. Dra. Luciane Maria Schlindwein
Email: lucmas@uol.com.br
Fone: (048) 9919-9955
Endereco: Universidade Federal de Santa Catarina, Departamento de Metodologia de Ensino. Campus Reitor
Jodo David Ferreira Lima — Bairro Trindade, CEP: 88040900 - Florianopolis, SC — Brasil, Centro de Ciéncias da

Educacao, Bloco D, terceiro andar, sala nimero 313. Telefone: (48) 37218638.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Quem ¢ vocé?

Quando vocé se tornou professor?

Porque voceé ¢ professor?

Como vocé descreve o professor que vocé ¢? (como vocé se percebe professor?)

Vocé se sente bem com sua versdo professor?

Quais principios fundamentam suas relacdes de ensino com as criangas?

Qual sua escolha metodoldgica para o trabalho de docéncia?

De que maneira vocé encoraja o didlogo das criangas com seus pares € com vocé?

Na organizagdo dos seus planejamentos vocé inclui propostas que

arte/cinema/pintura?

10. O que vocé diria sobre sua formagao estética?

11. O que ¢ a Escola para vocé? E o que vocé acha que ¢ a Escola para as criangas?

12. Como vocé organiza momentos de brincadeira na sala de aula? Vocé acha que ¢
possivel trazer essa atividade para sala de aula?

13. O que ¢ a infancia pra vocé?

14. Qual a concepedo de crianca vocé defende?

15. Como vocé equilibra os desejos das criancas com as expectativas que vocé
objetiva atingir com determinado contetido ou dia de aula?

16. Sobre seu método de trabalho, vocé planeja pensando no grande grupo?

17. De que forma a individualidade das criangas ¢ considerada em seus momentos de
organizagdo das relacdes de ensino?

18. O que significa para vocé a acao de conversar com a crianga?

19. Como vocé descreve sua relagdo com as criangas?

20. Vocé organiza seu exercicio de docéncia a partir de alguma teoria psicologica ou
pedagogica sobre o processo de desenvolvimento do ser humano?

21. Em sua opinido, o que as criangas merecem na escola?

22. Quais as aprendizagens e desafios vocé destaca em sua profissdao?

LNk W=
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ANEXO A - MAPA DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE FLORIANOPOLIS

MAPA | i

Regiao Norte

1. EEM Albertina Madalena Dias - vaigam Goande

2, EBM Herondina Medeiros 2efering - 1ngleses

3, EBM Intendente Arlcomedes da Silva - Cachosie do Bem jesus
4, EBM Jurerd - jureré:

5. EBM Luiz CAndide da Lz - vargern de Bom Jesas

6. EBM Marcoling José de Lima - Earra do Sambagui

7. EBM Maria Tomazia Coelho - Santinho

8. Escola do Futuro Mancio Costa - Aatones

4. Escola do Futuro Osmar Cunha - Canasvielras

10. Escnla do Future Dsvalde Machada - uria das Zanas

11. EBM Paula Fontes - sunto Anténio de Lisbos

12. EBM Virgilio dos Reis Vdrzea - Canasvisiras

13. EBM Professora Neuza Paula da Silveira - Escola da Infanda - ingles
14. EBM Professora Zulma Freitas de Sowza - Ratanes

1. EBM Acéclo Garibald] S3a Thiage - Bara da Lagea
Z. EBM Antdnio Paschoal Apdstolo - fic vermelhs

3. EBM Costa da Lagoa - Costa da Lagoa

4. EBM Henrigue Veras - Lagaa da Conceigas

5. EBM Jodo Frandisco Garcez - Cano da Lagoa

6. EBM Maria Conceigao Nunes - Fiz Varmelna

7. EBM Retiro da Lagoa - Retiro da Lagaa

1. EBM Adotiva Liberato Valentim - Costelra do Frajubad
2. EBM Beatriz de Souza Brito - fantanal

3. EBM Donida Maria da Costa - Sauo Grands

4, EBM Jodo Alfredo Rohr - Carego Gande

5. EBM José do Yalle Perelra - Juae Paulo

6, EBM José Jacinto Cardosa - serinha

7. EBM Osvaldo Galupo - Moo de Hordeo

&. EBM Vitor Migue| de Souza - tacarubi

Regiao Continental

1. EBM Almirante Carvalhal - Conuairas

Regido Sul

1. EBM Batista Pereira - aito Rit=irao

2. EBM Brigadeiro Eduarde Gomes - camprche

3. EBM Costa de Dentro - Costa de Centro

4. EBM Dilma Libcia dos Santos - &rmacio o Pantana do Sul
5. EBM Joao Gongalves Pinheire - fio 1avares

6. EBM José Amaro Cordeire - Marro das Pedras

7. EBM Lupércio Belarmino da Silva - Cajeira da Barra go Sul
Localizagdo aproximada das unidades educativas. 8. Escola do Futuro Tapera- Tesers

Diretoria de Educagio Fundamental | DEF pREFE : E DE
(48] 3251-6132 | [48) 3251-6133 i

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS — Acesso em:<
https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=mapas+unidades+educativas++&menu=4&s

ubmenuid=139>
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ANEXO B — CARTA DE ACEITE COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ¢ Plﬁ«'ﬂ'p
SANTA CATARINA - UFSC g%f

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIGOTSKI E A FORMAGAO DE PROFESSORES: AS RELAGOES DE ENSING MNA

IMFANCIA
Pesquisador: Lucians Maria Schiindwein
Area Temélica:
Versdio: 2

CAAE: 57905322.0.0000.0121
Instituicio Proponente: Departamento de Metodologia de Ensino
Patracinador Principal: Financiamanto Préprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 5.479.185

Apresentacéo do Projeto:

Rasumao:

Esla pesquisa pretende dialogar sobre o exercicio da docéncia na infincia, a partir de estudos de lexios de
Vigtoski. junte s professoras e prolessores dos anos iniciais do ensino fundamental. O objetive & o de
problematizar com os participantes da pesquisa suas concepgdes sobre ser professor nesta elapa da
educacio basica e as relagSes de ensino empreendidas pelos docentes, analisando-as na perspectiva de
seu polencial formativo docente. O referencial tedrico e metedolbgico que fundamenta esla pesqguisa é a
perspectiva histérico-cultural, sobretude o8 estudos de Vigolski (1988 = 1934). Prelende-se realizar a
produgao dos dados empircos em uma Unidade Educativa da Rede Municipal de Ensino de Florlandpolis e,
portanta, solicita-se autorizacio da Secretaria Municipal de Educacfo. Serdo convidados a participar da
pesquisa professoras e professores que exercem a docéncia nos anos iniclas do ensino fundamental;
membros da equipe pedagdgica; @ membros da equipe diretiva. Os instrumentos metodoldgicos que serdo
utilizados na produgdo de dados na escola sfo: a) chservagdo participante; b} entrevista com profissionals
da educagio e c) olerta de curse de formacio continuada para docentes gue exercem a docéncia nos trés
primairos anos do ensino fundamental.

Hipitesa:

0 decumenta intitulado Sinopse Estlalistica da Educagiio Bisica de 2020 (BRASIL, 2021) apresenta dados
detalhados dos astados @ municipios do Brasil. Desse modo, & por meio desta publicagio

Enderego:  Universidads Fedaral de Sanla Calarina, Prédio Reitaria ||, R: Desembargador Vitar Lima, n® 222, sala 701

Bairro:  Trindade CEP: g8.040-400
UF: 5C Municiple:  FLOAIANOPOLIS
Telefone: [4E8)3721-6084 E-mail:  cop propasy @eantabo. ufss be
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gue acessamos os dados especilicos do municipie de Flarlandpelis/SC, municipio em gue se realiza a
pesquisa. O municiple de Florianépolis, no ano de 2020, recebau 107.202 malriculas de estudanles
inseridos na educagdo bisica. O ensine fundamental contabllizau um total de 53.915 das matriculas e nos
anos inicials estavam inseridos 30.065 estudantes. Os estudantes foram atendidos em 286 ascolas de
educacio basica siluadas no municipio, das quais 4 530 escolas lederais; 47 sao escolas estaduais; 112
580 escolas de adminisiragio municipal; 4 escolas sao municipais rurais @ 118 so instituigbes privadas.
A oferta da educagdo basica plblica no municipio & realizada priceritarlamente na area urbana da cidade,
sando 4.342 malriculas em escolas de dependéncia federal; 29.826 malriculas em escolas de administragao
esladual e 32,856 malriculas nas escolas municipais. Um lotal de 1.000 matriculas foram contabilizadas na
Area rural dos municiplos, integralmente am escolas de dependéncia administraliva municipal. A Rede
Muricipal de Ensing de Flarlandpelis (RME) &, porlanto, a responsivel pela malor alera da educagio bésica
no municipio. Por este motivo levanta-se a hipdlesa de gue invesltir na pesquisa com professoras dessa rede
de ensino @ am escolas administradas pela RME/PMF torma-se possivel colaborarmos com oferla de uma
educagdo de gualidade para as criangas em idade escolar que residem no municiplo de Flodandpolis/SGC.
Melodologia Propesta:

Os/as parlicipantes da pesquisa serfio os direlores da escola, uma supervisora ascolar e até 20 docenles
des anos iniclals do ensine fundamental. Os registros serio realizados em lorma de gravacdo da dudio, com
intuita de melhor acompanhar as relagtes de ensino empreendidas em sala de aula. A pesquisa serd

realizada por uma abordagem qualitativa @ serdo utilizados os seguintes procedimentos metodolbgicos:

a) Observacao parlicipante na escola. Eslas observages ocorrerdo em momentos previamente agendados
com os professores @ equipe diretiva da escola. Objeliva-se acompanhar o exerciclo da docéncla de um
professor dos anos Iniclas de ensing fundamental. Os momentes em sala de aula serfio registrados apenas
em caderno de campo. Mda haverdo fologralias, videos ou gravages de dudio. As crlangas individualmente
ndo serio observadas ou citadas na pesquisa. O olhar serd direclonade ao prolessor, a forma com gue
organiza e conduz as relagbes de ensino.b) Curso de formacio continuada ofertado aos prolessores dos
anos inicials do ensino fundamental. A temalica do curso é estudar junto aos professores do ensing basico
os principios da perspecliva histérico-cullural, objetivando gue reflitam teoricamente sobre suas priticas e
gualifiguem suas relagbes com as criangas. Os concellos fundamenlals ao trabalho docente indicados por
Vigatski sae abordades junle aos professores por melo de experlénclas estélicas. E um curso de lomagio

Enderego: Universidade Faderal de Sanla Catlaring, Prédio Reitaria |l, R: Desembargador Vibar Lima, n® 222, sala 701

Bairro:  Trindada CEP:  38,040-400
UF: 5C Municipio: FLOAIANOPOLIS
Telefone: [4E)3721-6094 E-mail: ceppropesqi@oontabo.ufssbe
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decenle parpassade pelas afles e pela estélica.c) Entrevistas com os parlicipantles da pesquisa, presancial
afou on-line. As entrevistas serio semiesiruluras e gravadas em audio. As entrevistas com o professor
objetivam dialogar sobre o exercicio da docéncia & as relagdes de ensing na infincla. As entrevistas com a
orientadora @ com os gestores da escola objetivam conhecer & analisar

Critério de Inclusio:

Ald 20 prolessores elou prolessoras dos anos inicials do ensine lundamental; 01 supervisora escolar; 02
diretores escolares.

Critéric de Exclusao:

Criangas malriculadas na escola; Profissionais da escola que ndo se enguadram nos critérios de
participagiio da pesquisa.

Objelivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as relaghes de ensino empreendidas por professores nos anos iniclais do ensine fundamental,
analisando-as na perspectiva de seu polencial formativo docente.

Objetive Secundério:» Problemaltizar o concello dae relagbes de ensino na obra de Vigotski (1896 - 1934).

+ ldentificar os conceitos que, na perspecliva historico-cultural, se constiluem como essenciais para o
exercicio da docéncia na infdncia.- Promover encontros regulares com prolessores dos anes inlclais de uma
escola piblica, com o intuito de discutir e problematizar suas concepgdes sobre ser prolessor e
desampenhar o exercicie da decéncla na infdncia.» Realizar entrevistas com professores da educagia
basica para apreender o gue pensam sobre suas praticas, sobre as relages de trabalho entre seus colegas
@ sobre as relagbes de ensino gue estlabelecemn com as criangas dos anos iniclals do ensino fundameantal -
Analisar os desdobramentos de uma propesla de trabalho colelivo realizade em uma escola (nos anos
inicials de ensine fundamental).

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Como a pesquisa se dara no interior da escola e em encontros on-line, poderdo surgir algumas
exteroridades e poderfio ocerrer alguns riscos come: cansago ou aborrecimenta ao respender as pargunlas
lellas pela pesquisadora; desconlorio, constrangimento ou alleragies de comporlamento duranie gravacbes
de Adudio e video, desconforlo ao ser lotografade (a), caso isso ocorra, haverd uma indenizagdo conlorme a
lealslacio judicial vigenta.

Enderego: Univarsidade Fedaral de Sanla Calasing, Pridio Reitaria ||, R: Dasembargador Vilor Lima, n® 222, sala 701

Bairro:  Trindada CEP: 88 .040-200
UF: 5C Municipio:  FLORIANCPOLIS
Telefone: [48)3721-6094 E-mail: cappropasy@eontaba ufss be
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Benelicios:

Os beneficlos oriundos da pesquisa se concentram no campe do conhecimento, pols visam conlribulr para
os estudos tedrice-melodolégicos voltados para subsidiar as pesquisas com professores da educacgio
basica. Esta pesquisa pretende trazer o retormo soclal e coletivo, primando pela valorizaglo da formagao
conlinuada na escola e dos processos de aprendizagem das criangas. Ndo haverd prejulzos académicos
nem profissicnais, sequer beneficios financeiros aos participantes.

Comentéirios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Projeto referante 4 lese de Maria Luiza de Souza e Souza do Programa de Pés-Graduagdo em Educacio,
orienlada por Luciane maria Schlindweain.

Esludo nacional, unicéntrico e prospactivo.

Nimero de participantes: 30 - 1 orlentadora escolar; 2 direlores de escola; 20 prolessores da educagio
basica; 1 supervisor escolar - que serdo submelidos 4 entrevistas.

Pravisdo de inicio da coleta de dades: 01/07/2022

Pravisdo de fim do estude: 16/12/2022

Previsdo de gastos: RS 3.065,00, com financiameanto propria.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Vide ConclusSes ou Pendéncias @ Lista de Inadequagbes
Recomendagbes:

Vide Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes
Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes:
Racomendo a aprovagao.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informaches Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 17052022 Acello
\do Projets  IADJETO 1914488 pdl 140212
Qutros ROTEIRODEENTREVISTASUPERVISO| 17/05/2022 |Luciane Maria Aceillo
B. pedf 13:58:34 Schlindwain
Outros ROTEIRODEENTREVISTAPROFESSO | 17/05/2022 |Luciane Mara Acells
B. pf 13:58:15 Schlindwain

Enderego: Universidads Fedaral da Sanla Cataring, Prédio Reitaria |, R: Desembargador Vilar Lima, n® 222, sala 701

Balrre: Trindada CEP: 38.040-200
UF: 5C Municipio:  FLORIAMOPOLIS
Telefone: [4E)3721-6094 E-mail:  cap propes®eontabs.ufss be
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA - UFSC

Corfinuagdo do Farecor: 5.479.1856

Qo ™

Outras ROTEIRODEENTREVISTADIRETOR.pd| 17/05/2022 |Luciane Maria Aceilo
i 13:58:41 Schlindwein
Outros CartadeResposta.pdi 17/05/2022 |Luciane Maria Aceito
13:57:34 Schlindwein
TCLE / Termos de | TCLESUPERVISOR.pdf 17/05/2022 |Luciane Maria Aceito
Assentimento / 1355712 | Schlindwein
Justificativa de
L AusSnCia
TCLE / Termos de | TCLEPROFESSOR.pdl 17/05/2022 |Luciane Maria Aceilo
Assentimenlo / 13:56:56 | Schlindwein
Justificativa de
Ausdncia
TCLE / Termos de | TCLEDIRETOR. pdl 17052022 | Luciane Maria Aceito
Assentimenlo / 13:56:20 |Schlindwein
Justificativa de
LAussncia _
Falha de Rosta Folhaderasto.pdl 18/04/2022 |Luciane Maria Aceile
07:44:17 | Schlindwein
Declaragdo de declaracaopmi pdl 01/04/2022 |Luciane Maria Aceile
Instivicas & 10:03:00 | Schlindwein
rutiira
Projelo Detalhado /| Projetodetalhado. pdl 01/04/2022 | Luciane Maria Aceito
Brochura 10:02:33 | Schlindwein
Lnvestigador

Situacio do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciacio da CONEP:

Maa

Enderego: Univarsidades Faderal da Sania Calaring, Pridio Reitaria ||, R: Dassmbargadar Vikar Lima, n® 222 sala 701

Bairre:  Trindade

FLORIANOPOLIS, 21 de Junha de 2022

Assinado por:

Luciana C Antunes

{Coordenador(a))

CEP:  86.040-400

UF: 5C Municipio: FLORLANCPOLIS
Telefore: [45)3721-8094 E-mail:

cep propesy @ contate. ulse b
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ANEXO C — CARTA DE ACEITE REALIZACAO DA PESQUISA NA ESCOLA
HERONDINA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
LMY ¢ icacio _DIRETORIA DE GESTAO ESCOLAR
GERENCIA DE FORMAGAO CONTINUADA - GFC

OFICIO GFC 99/2022
Floriandpolis, 02/08/2022,
Ilmo (a). Diretor (a)
EDILENE DA SILVA MONTEIRO
EBM Prof* Herondina Medeiros Zeferino

ENCAMINHAMENTO: PESQUISA DE DOUTORADO

A Geréncia de Formagio Continuada, em consonincia com as Portarias Municipais n®. 236/2020 ,
encaminha o (a) pesquisador (a) Maria Luiza de Souza e Souza, do Programa de Pos-graduacio em
Educagiio, da Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE/UFSC), com o objetivo de obter
autorizagio para a realizagio da pesquisa intitulada: VIGOTSKI E A FORMACAO DE
PROFESSORES: AS RELACOES DE ENSINO NA INFANCIA na EBM Prof* Herondina
Medeiros Zeferino, com previsdo de desenvolvimento no periodo: 2022,

Caso a Unidade Educativa seja favordvel 4 pesquisa, informameos que os seguintes procedimentos
s3o0 imprescindiveis:

1. O pesquisador deve disponibilizar, na entrevista, carta de apresenta¢io do professor
orientador e projeto de pesquisa.

2. O desenvolvimento do projeto acontecerd com o conhecimento e a anuénecia dos
profissionais da respectiva Unidade Educativa.

3. Toda e qualquer intervengio realizada pelo pesquisador deverd ser previamente discutida
com os profissionais da referida Unidade Educativa.

4. Os registros, documentarios, fotos, ilustragdes e outros, quando envolverem aluno/crianga
ou pessoas da comunidade educativa, deverdo ser precedidos de autorizagio por escrito, de
pessoa capaz, com a interveniéncia do diretor da Unidade Educativa.

5. Em caso de necessidade de obteng@o de dados ji sistematizados pela SME {Central) ou
Unidade Educativa, o pesquisador deverd solicitar com, no minimo, 48 (quarenta e oito)
horas de antecedéncia.

6. Dados, informages, referéncias ou depoimentos sobre a Secretaria Municipal de Educagio
deverdo ser referenciados, conforme as normas da ABNT.

7. Fica firmado o compromisso de retorno dos resultados 4 Unidade Educativa onde se
desenvolveu a pesquisa e & Secretaria Municipal de Educagio por meio de socializacio dos
dados em seminarios, foruns de debate, cursos de extensfo, a critério do pesquisador, em

Rua: Ferveira Lima, 82 - Centro de Educagdo Continuada - Centro - Floriandpolis - SC. CEP 8800 5-420
Telefone: (48) 321 2-0922 — (48)32] 2-0923/ gici@sme. pmf e gov br
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acordo com a dire¢io da Unidade Educativa ou SME (Central).
Apgradecemos antecipadamente a sua parceria neste processo de investigagio, certos de que esta
experiéncia serd extremamente significativa, contribuindo com reflexdes, proposigies e indicadores que
visem & qualidade da ago educativa da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis.

Atenciosamente,

72 Maria Martins Furtado

Assessora
Matricola: 31291-6

Assinatura do (a) Pesquisador (a):_|

»
PREFEITUMDE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD
J FMW_L NOPOLIS DIRETORIA DE GESTAQ ESCOLAR
GERENCIA DE FORMAGAO CONTINUADA - GFC

AUTORIZAGAQ 69,2022

AUTORIZACAO DE PESQUISA DE DOUTORADO

Eu, EDILENE DA SILVA MONTEIRO Diretor (a) da Unidade Educativa EBM Prof® Herondina
Moedeiros Zeferino, autonzo a realizagio da Pesquisa de Douwtorado, pleiteada pelo (o) pesquisador (a) Maria
Luiza de Souza ¢ Souza, do Programa de Pds-graduagio em Eduwcagio, da Universidade Federal de Santa
Catarina (PPGEUFSC), no periodo 2022,

Assinatura e carimbo do (a) Diretor (a):
Data: ! i
OBS: [ imprescindivel a devolugio desta autorizagiio, via email, para a Geréncia de Formagiio Continuada.

Rua: Ferrelra Lima, £2 - Centro de Educagdoe Continuada - Ceniro - Floriandpalis - §C. CEP 8804 5-4210
Telefone: (48] 3212-0922 — (48)3212-0823/ gfe@sme. pmf e gov.br
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ANEXO D - LETRA DA MUSICA “O ESTRANGEIRO” — CAETANO VELOSO

O Estrangeiro
Caetano Veloso

O pintor Paul Gauguin amou a luz na Baia de Guanabara

O compositor Cole Porter adorou as luzes na noite dela

A Baia de Guanabara

O antropologo Claude Lévi-Strauss detestou a Baia de Guanabara
Pareceu-lhe uma boca banguela

E eu menos a conhecera mais a amara?

Sou cego de tanto vé-la, te tanto té-la estrela

O que é uma coisa bela?

O amor ¢ cego

Ray Charles ¢ cego

Stevie Wonder € cego

E o albino Hermeto ndo enxerga mesmo muito bem

Uma baleia, uma telenovela, um alatde, um trem?

Uma arara?

Mas era ao mesmo tempo bela e banguela a Guanabara

Em que se passara passa passara o raro pesadelo

Que aqui comego a construir sempre buscando o belo e o amaro
Eu ndo sonhei que a praia de Botafogo era uma esteira rolante de areia branca e de 6leo
diesel

Sob meus ténis

E o Pao de Acgticar menos 6bvio possivel

A minha frente

Um Pao de Agucar com umas arestas insuspeitadas

A aspera luz laranja contra a quase ndo luz quase nio pérpura
Do branco das areias e das espumas

Que era tudo quanto havia entdo de aurora

Estao as minhas costas um velho com cabelos nas narinas
E uma menina ainda adolescente e muito linda

Nao olho pra tras mas sei de tudo

Cego as avessas, como nos sonhos, vejo o que desejo
Mas eu nao desejo ver o terno negro do velho

Nem os dentes quase ndo purpura da menina

(Pense Seurat e pense impressionista

Essa coisa de luz nos brancos dentes e onda

Mas ndo pense surrealista que € outra onda)

E ougo as vozes

Os dois me dizem

Num duplo som

Como que sampleados num sinclavier



(E chegada a hora da reeducagdo de alguém
Do Pai do Filho do Espirito Santo amém

O certo ¢ louco tomar eletrochoque

O certo ¢ saber que o certo € certo

O macho adulto branco sempre no comando

E o resto € o resto, 0 sexo € o corte, 0 sexo
Reconhecer o valor necessario do ato hipocrita
Riscar os indios, nada esperar dos pretos)

E eu, menos estrangeiro no lugar que no momento
Sigo mais sozinho caminhando contra o vento
E entendo o centro do que estdo dizendo
Aquele cara e aquela

E um desmascaro

Singelo grito

O rei esta nu

Mas eu desperto porque tudo cala frente ao fato de que o rei é mais bonito nu

E eu vou e amo o azul, o purpura e o amarelo
E entre o meu ir € o do sol, um aro, um elo
(Some may like a soft brazilian singer

But I've given up all attempts at perfection.
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ANEXO E - “PARK BEI LU”, OBRA DE PAUL KLEE, 1938.

Fonte: https://www.paul-klee.org/park-bei-lu/
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