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RESUMO

Esta tese se insere no campo de investigagao da Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK,
2006) e tem como objetivo geral problematizar as politicas linguisticas que balizam o ensino
de italiano nas escolas publicas de Santa Catarina, atentando para o modo como essas
politicas se manifestam nos discursos docentes € como impactam na praxis. Como movimento
metodologico, primeiramente estabeleceu-se uma lista de municipios de interesse, em
consonancia com os estudos precedentes sobre a oferta de italiano em SC (BALTHAZAR,
2009; ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; COUTRO, 2015; VALLE, 2018); em seguida, langou-
se mao de dois instrumentos de pesquisa: questionario on-line e entrevistas semiestruturadas
com professoras de italiano de quatro municipios. A partir de uma perspectiva da LA critica,
com o intuito de discutir as contingéncias do cenario da pesquisa, sdo acionados os conceitos
de: lingua, dialeto e norma (BAGNO, 2011; GONCALVES; 2011; MILROY, 2011;
SILVESTRE; 2007); identidade (PENNA, 1998; PENNYCOOK, 2006; RAJAGOPALAN;
1998); nacionalidade (ANDERSON; 2008); e memoria coletiva (HALBWACHS, 1990). Para
a discussdo dos dados, sdo elaboradas seis categorias: trés a priori (as quais embasam a
discussao do questionario e das entrevistas) e outras trés a posteriori (usadas na discussao das
entrevistas). Como resultados, verifica-se, no discurso das docentes, um conceito de lingua
informado pela ideologia da padronizagdo, tendo lugar central o conceito de norma como um
dos componentes chave na constituicdo de uma lingua. Além disso, a lingua ¢ vista também
como forma de manutencao e de valorizacdo de uma identidade italiana, construida por meio
de narrativas constitutivas de uma memoria coletiva ligada a imigragao italiana. Esta ultima,
por sua vez, tem papel central na constituicdo de um ideal de cultura italiana, que passa
também pela lingua, e contribui para sedimentar uma coesdo dentro da comunidade, entendida
como italiana ou italo-brasileira.

Palavras-chave: Ensino de italiano. Politicas linguisticas. Imigracao. Identidade.



ABSTRACT

This Dissertation integrates the Field of Investigation linked to the Critical Applied
Linguistics (PENNYCOOK, 2006) and the general objective is to problematize the language
policies that govern the teaching of Italian in Public Schools of Santa Catarina, with special
attention to how these policies manifest themselves in teachers' discourses and how they
impact on their praxis. As methodological process, we first established a list of cities of
interest, in line with previously studies on the presence of Italian language teaching in SC
(BALTHAZAR, 2009; ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; COUTRO, 2015; VALLE, 2018);
then we used two research instruments: an online questionnaire and a semi-structured
interview with Italian language teachers from four cities in SC. From a Critical Applied
Linguistics perspective, we mobilized the concepts of language, dialect, and norm (BAGNO,
2011; GONCALVES; 2011; MILROY, 2011; SILVESTRE; 2007); identity (PENNA, 1998;
PENNYCOOK, 2006; RAJAGOPALAN; 1998); nationality (ANDERSON; 2008); and
collective memory (HALBWACHS, 1990). The discussion of the data was based on six
categories: three a priori (which guide the discussion of the questionnaire and the interviews);
and three a posteriori (which are used in the examination of the interviews). The results
obtained showed that, the discourse of the teachers points to a concept of language informed
by the ideology of standardization, with the concept of the norm as one of the key components
in the constitution of a language. Moreover, language seems to be perceived as a form of
maintenance and valorization of an Italian identity, built through narratives that constitute a
collective memory linked to Italian immigration. Finally, we could argument that the
immigration plays a central role in the constitution of an ideal of Italian culture, which also
involves language, and contributes to consolidate a cohesion within the community,
understood as Italian or Italian-Brazilian.

Keywords: Italian teaching. Linguistic policies. Immigration. Identity.
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ABSTRACT

Questa tesi si inserisce nel campo di ricerca della Linguistica Applicata Critica
(PENNYCOOK, 2006) e obbiettiva problematizzare le politiche linguistiche che guidano
I’insegnamento di italiano nelle scuole pubbliche di Santa Catarina, attentando al modo in cui
queste politiche se fanno presenti nei discorsi docenti e come incidono sulla pratica. Per il
percorso metodologico, € stato prima stabilito un elenco di comuni di interesse attraverso lo
studio di ricerche precedenti sull’offerta di italiano in SC (BALTHAZAR, 2009; ZORZAN,
2014; FABRO, 2015; COUTRO, 2015; VALLE, 2018); di seguito, sono stati utilizzati due
strumenti di ricerca: questionario online e interviste semi-strutturate con docenti di italiano di
quattro comuni. Partendo di una perspettiva della Linguistica Applicata Critica, con lo scopo
di discutere le contingenze dello scenario di ricerca, vengono utilizzati 1 seguenti concetti:
lingua, dialetto e norma (BAGNO, 2011; GONCALVES; 2011; MILROY, 2011;
SILVESTRE; 2007); identita (PENNA, 1998; PENNYCOOK, 2006; RAJAGOPALAN;
1998); nazionalita (ANDERSON; 2008); e memoria collettiva (HALBWACHS, 1990). Per la
discussione dei dati, sono state elaborate sei categorie: tre a priori (le quali guidano le
discussioni del questionario e delle interviste) e tre a posteriori (usate nelle discussioni delle
interviste soltanto). I risultati indicano, nei discorsi docenti, un concetto di lingua informato
dall'ideologia della standardizzazione, in cui il concetto di norma occupa un posto centrale tra
gli elementi chiave nella costituzione di una lingua. Inoltre, la lingua ¢ vista anche come un
modo di manutenzione e valorizzazione di una identita italiana, costrutta attraverso narrative
appartenenti a una memoria collettiva legata all’immigrazione italiana. L’immigrazione,
quindi, presenta un ruolo centrale nella costituzione di un ideale di cultura italiana, il quale
include anche la lingua, e contribuisce a consolidare un senso di coesione dentro la comunita,
essa compresa come italiana o italo-brasiliana.

Parole chiave: Insegnamento di italiano. Politiche linguistiche. Immigrazione. Identita.
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1 INTRODUCAO

Embora o ensino de Lingua Estrangeira (LE) seja amplamente estudado no Brasil,
pouco se investiga sobre o ensino de italiano como LE, sobretudo em contexto escolar, uma
vez que o numero de escolas que tém o ensino de italiano em seu curriculo ¢ pequeno em

relacdo a linguas estrangeiras como inglés e espanhol. De acordo com Gileno (2013, p. 38),

a partir da década de 60, a lingua inglesa firmou-se como a lingua estrangeira mais
estudada no Brasil, tanto nas grades curriculares do ensino regular das escolas
publicas ou privadas quanto nos institutos de idiomas. Hoje, deve-se considerar
também a valorizag@o da lingua espanhola no contexto educacional brasileiro, tendo
em vista que, a partir de 2005, com a Lei n° 11.161 (BRASIL, 2005), ela passou a
integrar as grades curriculares, sendo sua oferta obrigatdria nas escolas publicas e
privadas do ensino médio e¢ ainda pela insercdo dessa lingua no ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) como item avaliativo possivel ao lado da lingua inglesa
como opg¢des de avaliagdo em lingua estrangeira, a partir de 2010.

No Brasil ¢ mais frequente, portanto, o ensino de inglés e espanhol como LE nas
escolas publicas, mesmo que documentos oficiais, tais quais os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), até recentemente! niio
estipulassem a lingua a ser ensinada, pelo menos no ensino fundamental; no Ensino Médio,
por outro lado, a Lei 11.161, de 2005, instituia a obrigatoriedade da oferta de espanhol.

Entretanto, considerando que o ensino de italiano, em Santa Catarina (doravante SC),
se faz presente em escolas publicas de comunidades de imigracdo italiana, mostra-se relevante
um estudo desse contexto, sobretudo no que diz respeito as politicas linguisticas envolvidas
nesse cenario. Tal fato tem ainda mais relevo se considerarmos que o ensino de italiano
acontece principalmente em escolas municipais catarinenses, implementado a partir de leis
municipais que preveem o ensino de italiano como forma de resgatar/preservar a cultura de
imigracao local. Alguns exemplos de municipios que t€m o italiano no curriculo sdo Nova
Veneza, com a Lei n° 1.5352, de 01 de marco de 2002, e Siderdpolis, com a Lei n° 1.210/97°,
de 10 de novembro de 1997.

U A Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera o quadro de ensino de LE, revogando a Lei 11.161 e
estipulando o ensino de inglés no Ensino Fundamental IT (Art. 2°, § 5° “No curriculo do ensino fundamental, a
partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa”) e no Ensino Médio (Art. 3°, § 4° “Os curriculos do ensino
médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios
definidos pelos sistemas de ensino.”) (BRASIL, 2017).

2 Art. 1°. Fica incluido no curriculo das escolas da rede Municipal de Ensino do Municipio de Nova Veneza, SC,
a disciplina de Lingua Italiana. (NOVA VENEZA, 2002).

3 Art. 1°. Devera constar nos programas das escolas oficiais do Municipio, o ensino da Lingua Italiana como
disciplina obrigatéria. (SIDEROPOLIS, 1997).
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O ensino de italiano como disciplina curricular em SC esta, portanto, vinculado as
comunidades de imigracdo; uma vez que o estado recebeu, especialmente na segunda metade
do século XIX, grande contingente de imigrantes oriundos da peninsula italica. Assim, para
compor um retrato do locus desta pesquisa € preciso compreender minimamente dois pontos:
1) o contexto da imigragdo italiana em SC; e ii) o modo como se organiza o ensino de italiano
em SC atualmente. No entanto, mesmo considerando o contexto de imigragdo italiana no
estado e o fato de que alguns municipios instituem o ensino de italiano como LE em
comunidades de imigracdo, até o presente momento nao hd ainda uma pesquisa de
mapeamento das escolas da rede publica do estado que oferecem o ensino de italiano, o que
indica a urgéncia de realizar-se um estudo a esse respeito. Sendo assim, esta pesquisa trata do
contexto de ensino de italiano em escolas publicas de SC, buscando, em um primeiro
momento, mapear esse cenario, haja vista a caréncia de dados publicados para construir esse
quadro.

Na busca por dados publicados, fizemos uma pesquisa no banco de teses e dissertacdes
da CAPES a partir da palavra-chave “ensino de italiano”, obtendo um resultado de 29
ocorréncias, sete teses e vinte e duas dissertagdes; destas, apenas duas referiam-se a pesquisas
relacionadas ao ensino de italiano em contexto de escolas publicas: A4 Associa¢do Cultural
[talo-brasileira do Rio de Janeiro: histéria, identidades e praticas de ensino de italiano em
uma escola publica (MACHADO, 2016); e O ensino de italiano (LE) em contexto publico no
Brasil: mapeamento e estudo de caso (ZORZAN, 2014). A primeira pesquisa esta
concentrada no contexto de uma escola publica do Rio de Janeiro, portanto apesar de sua
relevancia para discutir o ensino de italiano na esfera escolar, ndo esta diretamente
relacionada ao escopo desta tese. Por sua vez, Zorzan (2014) realizou um levantamento de
escolas publicas que oferecem o ensino de italiano no Brasil, entretanto tal levantamento esta
incompleto no que se refere ao estado de Santa Catarina.

Somado a isso, a possivel imprecisdo curricular da disciplina, regulada apenas por leis
municipais que nao apresentam diretrizes, € a provavel escassez de material didatico para o
ensino de italiano nas escolas de nivel fundamental (MASCARELLO, 2015) indicam
inclusive certo desinteresse em relagao ao ensino de italiano na esfera escolar. Trata-se de um
cenario que recebe pouco destaque, seja por parte do Estado (por isso a importancia de
problematizar as politicas linguisticas que balizam o ensino de LE, sobretudo o de italiano),
seja pelo meio académico. A esse respeito, além do numero diminuto de pesquisas publicadas,
parece haver pouco didlogo entre a universidade e a sala de aula de italiano na esfera escolar.

Um exemplo disso ¢ o caso da Universidade Federal de Santa Catarina que tem um curso de
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Letras Italiano ja bem consolidado e que, dadas as proporgdes do nimero de graduandos por
ano, forma majoritariamente licenciados em Letras, porém tem mais projetos voltados a
pesquisa do que ao ensino.

Na pagina do Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras (DLLE) da UFSC,
estdo registrados os nucleos de pesquisa alocados no departamento, dois dos quais sao
voltados ao italiano: Nucleo de Estudos Contemporaneos de Literatura Italiana (NECLIT);
Niucleo de Estudos Interdisciplinares em Italiano (NEIITA). Além desses, ha outros nucleos
que nao sdo dedicados a estudos relativos a uma lingua especifica, como ¢ o caso do Nicleo
de Pesquisas em Literatura e Tradug¢do (NUPLITT) e do Nucleo de Estudos do Processo
Criativo (NUPROC). O dado relevante nesse contexto € que poucos projetos sdo voltados ao
ensino; registrado na pagina do DLLE hé apenas o Nicleo de Suporte Pedagdgico para
Professores de Linguas Estrangeiras (NUSPPLE), no entanto as atividades do grupo parecem
se concentrar na lingua espanhola. Quanto a projetos voltados para a realidade do ensino de
Italiano em SC, parece haver apenas um projeto de extensdo*, intitulado O ensino de italiano
em Santa Catarina, o qual foi iniciado na ultima década (possivelmente em 2015).

Enquanto aluna de graduacgdo do curso de Letras Italiano da UFSC, tendo optado pela
licenciatura, sentia falta de uma discussao a respeito do ensino de italiano, principalmente na
esfera escolar. Uma graduag¢do em lingua estrangeira certamente precisa ter boa parte de sua
carga horaria dedicada ao ensino do idioma, no entanto pouco se discutia o ensino de italiano,
ou mesmo de linguas estrangeiras no geral, mesmo nas disciplinas da educacdo pouco se
tratava da esfera escolar. Em uma disciplina de Linguistica Aplicada, no entanto, foram
apresentados casos de algumas cidades catarinenses onde se ensinava italiano nas escolas
publicas, dai surgiu o interesse pelo objeto desta pesquisa, principalmente onde e por que se
ensinava italiano em certas cidades. Bastou uma pesquisa rapida para perceber que as
informacdes sobre esse cenario eram escassas.

Para além do ntmero reduzido de pesquisas publicadas, outro ponto que torna
relevante um estudo sobre o cenario do ensino de italiano nas escolas publicas de SC diz

respeito as especificidades da realidade sociolinguistica italiana, sobretudo no que concerne

4 Nio localizamos uma pagina virtual do projeto, nem sua mencdo nas paginas do Centro de Comunicagdo e
Expressdo ou do Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras. O Unico registro que encontramos do
projeto € sua mengdo no trabalho de conclusdo de curso de Mascarello (2015, p. 6): “com o intuito de identificar
e de conhecer os desafios (didaticos, linguisticos, sociais) vivenciados por aprendizes e por professores de
italiano no Brasil, foi criado, e esta sendo desenvolvido, o projeto de extensdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) intitulado: ‘O ensino do italiano em Santa Catarina’, coordenado pela Professora Dra. Carolina
Pizzolo Torquato. O projeto conta com a colaboragdo de um grupo de alunos e de egressos do curso de Letras
Italiano da UFSC.”
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ao periodo da imigragdo. De acordo com Trento (1989), os primeiros contingentes de
imigrantes oriundos da peninsula itdlica chegaram ao sul do Brasil em 1875, periodo em que a
lingua italiana escolhida como standard’® da Italia recém unificada era ainda pouco difusa.
Assim, as linguas faladas pelos imigrantes italianos que vieram para o Brasil correspondiam
as suas regioes de origem, como, por exemplo, o véneto e o trentino, as linguas faladas nas
regides de onde veio o maior contingente de imigrantes que ocuparam o territdrio catarinense.

® como o trentino e o véneto, eram chamadas de

Essas linguas regionais italianas
dialetos, ou seja, nao sendo as escolhidas para representarem o Estado recém unificado, nao
eram consideradas linguas, por consequéncia ndo gozavam do mesmo status e prestigio da
lingua oficial da Italia. Assim, os imigrantes italianos que aportaram em Santa Catarina
falavam linguas regionais, chamadas ainda hoje de dialetos, e carregavam consigo uma
identidade associada a sua regido de origem, ndo uma identidade italiana. Esta ultima se
construiu para esses imigrantes quando ja estavam no Brasil (OTTO, 2002), tendo deixado de
ser trentinos, lombardos, vénetos, para serem identificados todos como italianos’ (TRENTO,
1989). De acordo com Otto, um ideal de italianidade se constitui em solo brasileiro, “entre os
jornais produzidos e destinados aos nucleos coloniais italianos, circularam discursos que
objetivavam a constru¢do de um imaginario social acerca da grandeza e do valor da patria
italiana” (OTTO, 2002, p. 120).

Isso posto, cabe uma reflexdo que considere a complexidade sociolinguistica que
constitui o cenario de ensino de italiano em escolas publicas de comunidades de imigracdo em
SC. Assim, considerando o cendrio exposto previamente, configura-se como objetivo geral
desta pesquisa problematizar as politicas linguisticas que balizam o ensino de italiano nas
escolas publicas de Santa Catarina, atentando para o modo como essas politicas se
manifestam nos discursos docentes € como impactam na sua praxis.

Com base no objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

1.  mapear o ensino de italiano nas escolas publicas (das esferas municipal e

estadual) de Santa Catarina, atentando para a(s) lingua(s) italiana(s) ensinada(s);

5> Com a unificagdo da Italia, no final do século XIX, a lingua escrita baseada no fiorentino literdrio passa a ser a
lingua italiana, ou o italiano standard. O processo de estandardizacdo do italiano ¢ discutido com maior
profundidade na secdo 3.2 desta tese.

¢ Seguindo o que propde Gongalves (2011), optamos por utilizar o termo “lingua regional” ao invés de dialeto.
Para a autora, se “dialeto significa variedades locais/regionais de uma lingua [...], tendo nascido simultaneamente
ao florentino, que é hoje a lingua oficial, as linguas regionais italianas ndo podem ser derivadas dele”
(GONGALVES, 2011, p. 164), portanto ndo sdo dialetos, mas linguas diferentes. A relagdo entre lingua e dialeto
¢ discutida na secao 3.2 desta tese.

7 A constituigdo de uma identidade italiana por parte dos imigrantes e seus descendentes é discutida na se¢do 3.3
desta tese.
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ii.  problematizar as politicas linguisticas (das esferas federal, estadual e municipal)
que balizam o ensino de italiano nas escolas publicas catarinenses;

1ii.  investigar as implicagdes na pratica pedagdgica de docentes do seu
entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade
sociolinguistica®.

Em didlogo com os objetivos arrolados, nossas perguntas de pesquisa sao:

i.  Onde ocorre a oferta de italiano na rede publica de SC e o que constitui os
contextos em que essa oferta se estabelece?

ii.  Quais s3o e como se articulam as politicas linguisticas em diferentes instancias
(a niveis municipal, estadual e federal) e de que modo elas impactam no ensino
de italiano como LE nas escolas publicas de SC?

iii.  Considerando as especificidades da realidade sociolinguistica italiana, quais sdo
as concepgoes de lingua, norma e dialeto por parte de docentes de italiano [das
regides consideradas] e suas implicagdes na pratica pedagodgica dessas
profissionais?

Esta pesquisa apresenta uma perspectiva historico-cultural, na qual a lingua(gem) ¢
considerada lugar de encontro entre os sujeitos, o “eu” e o “outro”, que interagem e se
constituem por meio da linguagem. Sendo assim, a tese se insere no campo de investigagao da
Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2006). De acordo com o autor, a LA critica
consiste em “uma abordagem mutdvel e dindmica para as questdes da linguagem em
contextos multiplos” (PENNYCOOK, 2006, p. 67), trata-se de um modo de fazer critico,
dindmico, problematizador. Assim, a dimensdo critica da LA abre a possibilidade para a
discussao de questdes que até entdo nao seriam consideradas de interesse da area: “possibilita
todo um novo conjunto de questdes e interesses, topicos tais como identidade, sexualidade,
acesso, €tica, desigualdade, desejo ou a reproducdo de alteridade [...]” (PENNYCOOK, 2006,

p. 68). No caso desta pesquisa, em particular, nos debrucamos sobre o cenario de ensino de

8 Ao nos referirmos a realidade sociolinguistica italiana, tratamos, por um lado, da complexidade sociolinguistica
da Italia contemporanea — que compreende standard, italianos regionais e dialetos (cf. BERRUTO, 2021) — e,
por outro lado, da constitui¢ao histérica do cenario sociolinguistico italiano desde a unificagdo — a comegar pela
escolha da lingua oficial, baseada no fiorentino literario de séculos precedentes, enquanto coexistiam no
territorio recém-unificado iniimeras outras linguas que receberam o status de dialeto em oposi¢do a lingua
oficial, chamada de italiano standard. Consideramos esses dois pontos pois i. ensinar uma lingua inclui olhar
para a sua realidade sociolinguistica contemporanea; e ii. a historia linguistica da Italia unificada reverbera no
cenario desta pesquisa, haja vista o contexto de imigragdo italiana em SC que trouxe consigo ndo o italiano
standard, mas alguns dos chamados dialetos (véneto, trentino, bergamasco etc.), os quais receberam, em
territorio brasileiro, o nome de italiano.
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lingua italiana em SC, buscando mapea-lo ndo apenas por meio de dados quantitativos, mas
também qualitativos, com o intuito de apurar novas formas de compreender como a
linguagem (principalmente o italiano, tendo em vista o objeto desta tese) ¢ construida
socialmente no cenario em questao.

Por isso nos engajamos, como propde Rajagopalan (1998), na “natureza socializante”
da lingua, destacando o aspecto social, e ndo ideal (isolada do tempo e espaco), da linguagem.
Seguindo essa perspectiva, frisamos o questionamento de Signorini (2006, p. 184): “quando,
como e com que efeito sociointeracional se da a ruptura e o dissenso nos usos da lingua por
um falante especifico, num contexto especifico”. Sao esses efeitos sociointeracionais no
contexto de ensino de italiano em SC que buscamos investigar e discutir ao longo desta tese.
Sob esse prisma, entendemos ainda que nao héa neutralidade na produgdo de conhecimento e
que a pesquisa implica um questionamento €tico, tanto das praticas sociais quanto da propria
pesquisa e sua relevancia e responsabilidade sociais (FABRICIO, 2006). Trata-se, portanto,
de apresentar ndo uma solugdo para um possivel problema do contexto de ensino de italiano
nas escolas publicas catarinenses, mas uma nova possibilidade de compreensao desse cenario.

Para levar a cabo essa proposta, ¢ preciso inicialmente fazer um mapeamento das
escolas publicas de SC que oferecem o ensino de italiano em seu curriculo, isso inclui a
resenha de estudos precedentes que trazem dados a esse respeito, o levantamento dos
municipios onde ha leis para esse fim e em quais desses municipios o ensino de italiano
realmente se efetiva, realizando, entdo, uma coleta de dados que inclua: nimero de escolas;
niimero de alunos; numero de professoras’ e sua formacdo; ciclos; materiais didaticos
existentes a disposicao dessas professoras e alunos; e perfil docente (formagdo e tempo de
magistério).

No que tange ao espago que o italiano ocupa nas comunidades onde ¢ ofertado pelas
redes publicas de ensino, ¢ preciso compreender as concepgdes de lingua e dialeto que
embasam as praticas pedagdgicas das professoras, bem como os elementos que constituem
sua identidade. Para tal, primeiramente acionamos e colocamos em didlogo os seguintes
conceitos: lingua, dialeto e norma (BAGNO, 2011; GONCALVES; 2011; HAUGEN, 1966,
1997, HUDSON, 1998; MILROY, 2011; SILVESTRE; 2007); identidade (PENNA, 1998;
PENNYCOOK, 2006; RAJAGOPALAN; 1998); nacionalidade (ANDERSON; 2008); e
memoria coletiva (HALBWACHS, 1990). Esse didlogo, possivel sob a perspectiva de uma

® Considerando que, no contexto da pesquisa, o quadro de docentes de italiano se constitui majoritariamente de
professoras, adotamos nesta tese o género feminino para se referir a profissionais que atuam na area de italiano
nas escolas publicas catarinenses.
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LA critica ou indisciplinar, contribuird para que possamos problematizar as politicas
linguisticas que balizam o ensino de italiano nas escolas publicas de Santa Catarina, atentando
para o modo como essas politicas se manifestam nos discursos docentes € como impactam na
praxis. Apenas desse modo podemos estabelecer as especificidades (ou contingéncias) do
publico ao qual se destina o resultado desta pesquisa, e compreender em que medida e de que
modo as politicas linguisticas impactam nessa realidade.

Assim, para alcangar os objetivos desta proposta, a pesquisa estd dividida em trés
momentos: 1) levantamento de dados para o mapeamento do ensino de italiano nas escolas
publicas de SC, a fim de compreender o cendrio; ii) discussdo das politicas linguisticas que o
compdem,; iii) analise dos discursos docentes sobre a lingua italiana diante do contexto em
tela. A coleta de dados acontece de trés formas: primeiramente junto as secretarias municipais
e estadual de educacdo, para a obtencdo de um cenario quantitativo geral; em seguida por
meio de questiondrio on-line, encaminhado por e-mail para as professoras de italiano da rede
publica; e por fim, por meio de entrevista, com professoras das redes municipais de Nova
Veneza, Morro Grande, Rio do Sul e Rodeio'’.

Esta tese, portanto, estd dividida em quatro partes: no capitulo 2 apresentamos o
cenario da pesquisa; o terceiro capitulo traz as discussdes tedricas que a embasam, a saber os
conceitos de lingua, dialeto, norma e identidade sob a perspectiva da LA; no capitulo 4 sdo
apresentados os passos metodologicos da coleta e da discussao dos dados; por fim, no quinto
capitulo, a descricdo e discussdo dos dados obtidos, descrevendo mais detalhadamente o
cendrio de ensino de italiano em SC, as politicas linguisticas e as politicas publicas
relacionadas ao ensino de italiano, e a analise dos discursos das professoras a partir do
questionario on-line e das entrevistas.

O proximo capitulo situa o cendrio da pesquisa, a comegar pelo contexto de imigracao
italiana em SC, a partir da segunda metade do século XIX; apresentando, em seguida, a
trajetoria do ensino de italiano no estado, desde a criagdo de escolas étnicas até a repercussao
das politicas linguisticas impostas durante o periodo do Estado Novo; para, por fim, tratar do

cenario atual do ensino de italiano no estado.

10 Todas as etapas de coleta de dados, bem como os critérios para sua realizagdo, estio explicitadas na secio 4.1
desta tese.
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2 CENARIO DA PESQUISA: SITUANDO O ITALIANO EM SANTA CATARINA

O objeto de estudo desta pesquisa € o ensino de italiano na rede escolar publica de SC,
com o objetivo de problematizar as politicas linguisticas que balizam esse ensino bem como
investigar as implicagdes na pratica pedagogica de docentes do seu entendimento sobre o que
seria uma lingua italiana e sua realidade sociolinguistica. Antes de realizar tal proposta,
porém, faz-se necessario situar esse objeto no tempo e no espago, afinal, como apresenta
Rajagopalan (1998), uma pesquisa no campo da LA requer, em primeiro lugar, situar os
sujeitos da pesquisa no tempo-espaco, no seu contexto.

Para melhor compreender a presenca da lingua italiana em SC e suas implicacdes, ¢
preciso situar no tempo e espaco a presenga de imigrantes italianos no estado (segdo 2.1, a
seguir), assim como as principais politicas que regularam o ensino de italiano no estado ao
longo do século XX (segdo 2.2), e suas reverberagdes no tempo presente. Essas informagdes
sdo relevantes para que possamos construir um retrato do cendrio atual ancorado em um
contexto situado, pois acreditamos que “se a linguagem ¢ uma pratica social, ao estudarmos a
linguagem estamos estudando a sociedade e a cultura das quais ela ¢ parte constituinte e
constitutiva” (FABRICIO, 2006, p. 48).

Apoés apresentar brevemente a trajetoria do italiano no estado catarinense, serdo
apresentadas (se¢do 2.3) as pesquisas referentes ao ensino de italiano em SC que constituiram
o ponto de partida para esta tese. Tratam-se de estudos que, mesmo ndo tendo
necessariamente por foco o ensino de italiano no estado, trazem dados relevantes sobre esse
contexto, sendo assim indispensdveis para compor um mapeamento do cendrio em tela:

Balthazar (2009), Zorzan (2014), Fabro (2015), Coutro (2015), Valle (2018).

2.1 CONTEXTUALIZACAO DA IMIGRACAO ITALIANA EM SC

A lingua esta estreitamente ligada a uma identidade cultural, isto €, a identificacdo com
determinada cultura, ou mesmo nagdo, passa pela lingua, “a identidade de um individuo se
constrdi na lingua e através dela. Isso significa que o individuo ndo tem uma identidade fixa
anterior e fora da lingua” (RAJAGOPALAN 1998, p. 41). A identidade, portanto, ¢ multipla e
mutavel. No caso do cendrio desta pesquisa, a imigracao ¢ um fator relevante na constitui¢ao
identitaria dos sujeitos integrantes das comunidades onde ocorre o ensino de italiano. Para
Penna (1998, p. 107), a imigragdo implica “um processo de (re)constru¢do de referenciais de

vida. Por vezes este processo ¢ analisado em termos de ‘perda da identidade’.” Sendo assim,
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pensar o ensino de italiano no contexto das comunidades de imigragdo em Santa Catarina
requer compreender minimamente o processo histdrico por que passaram essas comunidades,
para entdo compreender de que modo se constituiu sua identificacdo com a lingua italiana, ou
um ideal de italianidade'!.

O primeiro nucleo de imigrantes italianos em Santa Catarina foi Nova Itélia, fundado
em 1836 as margens do rio Tijucas, composto por familias oriundas da Sardenha (SANTA
CATARINA, 2018). Os esforgos para a criagdo de colonias em Santa Catarina foram timidos
durante o periodo regencial, poucos nucleos foram formados, tendo sido registrado apenas
Nova Itéalia, como nicleo composto por imigrantes italianos. A situagcdo se manteve na década
seguinte: “[a]ssim como ocorrido durante o periodo regencial, o processo de colonizagdo
europeia em Santa Catarina permaneceu timido nos anos 1840.” (SANTA CATARINA, 2018,
p. 108)

De acordo com Trento (1989), por mais que o governo brasileiro criasse, desde a década
de 1840, incentivos para atrair a imigracdo europeia, poucos nucleos obtiveram sucesso nas
duas primeiras décadas do processo, “das 96 colonias criadas entre 1846 e¢ 1860, 66
desapareceram sem deixar sinal” (TRENTO, 1989, p. 77). Os nucleos que se mantiveram, em
sua grande maioria, eram alemaes e se consolidaram gragas a iniciativas promovidas, a partir
da Alemanha, por associacdes privadas ou por empresarios. A imigragdo italiana no Brasil
ganha forga principalmente em decorréncia da situacdo econdmica da Italia, visto que no final
do século XIX, “a economia prevalentemente agricola, do recém-formado territorio italiano,
sofria com certo atraso tecnoldgico que repercutia na média de rendimentos, ademais, os
empreendimentos familiares e artesanais, incapazes de manter a concorréncia com o0s
produtos industriais, estavam diminuindo”'? (VIANELLO, 2006, p. 160, tradugio nossa'?).

Desse modo, segundo Trento (1986, p. 79), “[a] deterioragdo das condigdes dos
pequenos camponeses na Itdlia, a partir dos anos 70, torna disponivel para a aventura
transoceanica um contingente de forga de trabalho interna, impossibilitado de manter a posse

de terra”. O sul do Brasil oferecia um atrativo para esses emigrantes, pequenos agricultores

1 Seguindo Anderson (2008), entendemos que a ideia de italianidade, assim como a propria ideia de nagdo e
nacionalidade, é uma construg¢do narrativa, portanto nao pode ser definida com base em nenhum dado a priori,
pois emerge das contingéncias de um tempo-espago. A relagdo entre lingua e identidade (e de um ideal de
italianidade) ¢ discutida na secdo 3.3 desta tese.

12 “I’economia prevalentemente agricola, del neonato stato italiano, soffriva una certa arretratezza tecnologica
che si ripercuoteva sui rendimenti medi, inoltre, le imprese familiari e artigiane non riuscendo a sostenere la
concorrenza dei prodotti industriali si stavano assottigliando” (VIANELLO, 2006, p. 160).

13 Todas as citagdes de publicagdes estrangeiras foram inseridas no corpo do texto em portugués (com tradugdo
nossa), e o texto fonte em lingua estrangeira ¢ apresentado em nota de rodapé.



23

que aspiravam a posse de terras, as quais eram oferecidas pelo governo brasileiro, com
subsidios para a agricultura, com a possibilidade de serem pagas pelos imigrantes em poucas
parcelas depois da primeira colheita.

De acordo com Trento (1989, p. 31), a principal motivacao para a emigragao italiana,
portanto, foi a miséria provocada pela “depressdo agricola dos anos [18]80, que provocou
uma crise de disponibilidades alimenticias”. Além disso, a impossibilidade de os camponeses
terem acesso ao dinheiro vivo, que passava a ser necessario, levou ao confisco de pequenas
propriedades, fatores também determinantes para a migragdo transoceanica desses
camponeses. Por razdes politicas e econdmicas, era conveniente para o Estado brasileiro atrair
imigrantes europeus, seja para substituir mao de obra forgada escravizada — que a partir de
meados do século XIX comeca a se desarticular —, seja para ocupar o vasto territorio
nacional com muitas regides ainda ndo habitadas, ndo apenas favorecendo a economia, mas
também atendendo a questdes de carater politico-militar, como foi o caso da regido sul do
Brasil, onde areas de fronteira desabitadas estavam sujeitas a pressdes dos paises limitrofes. A
politica posta em pratica pelo governo brasileiro para atrair imigrantes incluia oferecer
grandes lotes de terras para familias, ndo incluindo, entretanto, nesse convite, pessoas
solteiras. Logo, o perfil de imigrante italiano que chegou ao Brasil era de familias de

camponeses analfabetos, pois

[a]pesar da existéncia da obrigatoriedade de frequéncia, a grande difusdo do trabalho
infantil (tanto no campo quanto nas industrias) fez com que o nimero de criangas
que frequentavam a escola continuasse baixo: 43% no biénio 1863-1864. Em 1901-
1902, o indice ndo superava 64%” (FREITAS; BALTHAZAR; LUNATI, 2015, p.
758).

No sul do Brasil, acrescente-se a esse perfil a proveniéncia do norte da Italia, “em Santa
Catarina, os emigrantes eram predominantemente trentinos, vénetos e lombardos, além de um
contingente emiliano de peso numérico bem menor” (TRENTO, 1989, p. 81).

De acordo com Trento, entre 1882 e 1886 entraram em SC 2.100 imigrantes italianos,
39,3% dos 5.337 imigrantes europeus que entraram no estado durante esse periodo. No inicio
da década de 1890 esse numero deu um salto, com a entrada de 4.240 ¢ 1.348 italianos em SC
nos anos de 1891 e 1892, respectivamente. A partir de 1892, no entanto, se encerra a
imigracdo em massa, tendo como causas, de acordo com Trento (1989), a instabilidade
politica e econdmica provocada pela revolugdo federalista e a passagem dos servigos de
imigracao para os governos estaduais, em 1894.

Quanto a distribuicdo geografica desse contingente, Trento (1989) aponta que os

trentinos se dirigiram predominantemente para o norte do estado (atual regido do Vale do
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Itajai) onde a imigracdo alema (anterior a italiana) j& havia se estabelecido, tendo assim
comunica¢do com o litoral por via fluvial e por estradas. Nessa regido foi fundado, entdo, o

nucleo de Nova Trento, entre outros:

[a] partir da década de 1870 a Colonia Blumenau passou a receber também
imigrantes de lingua italiana, em sua maioria da regido de Trento, entdo pertencente
ao Império Austro-Hungaro e atual regido do Norte da Italia. Através do fluxo
imigratorio italiano, foram fundados os nucleos coloniais de Rio dos Cedros (1875),
Rodeio (1875) Ascurra (1876) e Aquidaba, atual Apitna (1876). (SANTA
CATARINA 2018, p. 110)

Nova Trento foi fundada em 1875 com a chegada de 20 familias oriundas de Monza e
de Trentino, na Italia, embora a época Trentino pertencesse a Austria. Nos dois anos que se
seguiram, o nucleo recebeu imigrantes tiroleses e italianos, e posteriormente poloneses, russos
e alemaes (SANTA CATARINA, 2018, p. 113). Vale destacar que Nova Trento atualmente ¢
um municipio conhecido como tipicamente italiano, no entanto, recebeu contingentes
oriundos de outros paises europeus, € mesmo em sua origem, as primeiras familias que
compuseram o nucleo nao eram todas oficialmente italianas.

J& a maior parte do contingente véneto e lombardo se dirigiu a regido sul do estado,
onde ainda nao havia ntcleos agricolas estabelecidos, portanto, uma regido ainda isolada, sem
ligagdes vidrias. A partir de 1977 comegam a se formar nicleos de imigrantes italianos na

regido sul do estado:

[elm principios de 1877 chegaram em Desterro os primeiros vapores trazendo
colonos italianos e, no mesmo ano implantou-se, no vale do rio Tubardo, os nicleos
de Azambuja, Pedras Grandes e Treze de Maio; no vale do Urussanga, os ntcleos de
Urussanga, Acioli de Vasconcelos (atual Cocal do Sul) e Criciuma. (SANTA
CATARINA, 2018, p. 114)

O nuacleo de Azambuja, fundado em 1877 por imigrantes oriundos do Véneto, €
considerado “como ponto de partida da colonizacdo italiana do sul de Santa Catarina”
(SANTA CATARINA, 2018, p. 115), tendo se dividido posteriormente em outros 5 nucleos:
Urussanga (1878), Criciima (1880), Cocal (1885) e Nova Veneza (1891). Desses nucleos,
Trento (1989) destaca a fundacdo de Urussanga por um contingente oriundo de Veneza em
1878, o qual “chegou a ter 17 nucleos coloniais e constituiu o unico municipio italiano de
Santa Catarina, contando, no inicio do século XX, com 7.000 habitantes, quase todos do
Norte da Italia” (TRENTO, 1989, p. 86).

Além de Urussanga, outra “colonia mononacional”, segundo Trento, foi a de Nova
Veneza (atualmente os municipios de Nova Veneza e Siderdpolis), que chegou a ter “uma
populacdo formada por 2.885 italianos (de Beluno, Treviso e Bérgamo), 8 alemaes e 31
brasileiros” (TRENTO, 1989, p. 86). Em meados de 1891 chegaram a Nova Veneza os

primeiros imigrantes italianos,
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[...] cerca de 400 familias oriundas de Veneza. Em outubro chegam mais imigrantes,
cerca de 500 familias que originaram outros nucleos, sendo a colonia assim dividida:
Nova Veneza (sede da companhia), Nova Belluno, Jorddo, Nova Treviso, Rio
Bonito, Sao Bento e Belvedere. (SANTA CATARINA, 2018, p. 117)

Trento aponta as inimeras dificuldades por que passaram os imigrantes italianos no sul
do Brasil. Tendo chegado depois dos alemaes, lhes restaram localidades mais isoladas, muitas
vezes terras improdutivas e condi¢des que dificultavam o pagamento de suas terras; assim,

muitas familias tiveram de adotar uma cultura de subsisténcia. De acordo com o autor,

[elm linhas gerais, pode-se afirmar que, sobretudo nos primeiros tempos,
prevaleceram rendas modestas nas equivalentes, ¢ que por muitos anos, nas
comunidades coloniais, se notou auséncia de classes ou figuras hegemonicas [...].
Responsavel por essa situacdo foi, em larga escala, o isolamento inicial das colonias,
que, de resto, permitiu também a manuten¢do de usos e costumes das regides de
origem [...]. (TRENTO, 1989, p. 95)

O historiador destaca, ainda, que os nucleos de imigragdo italiana no sul do Brasil, em
grande medida, reproduziam predominantemente a provincia de Veneto, desde o estilo
arquitetonico — ““as casas, a maioria de madeira, tinham até o telhado inclinado para facilitar
o deslizamento de uma neve que os imigrantes nunca mais veriam” (TRENTO, 1989, p. 96)
— até os habitos alimentares, o lazer e, inclusive, o predominio da lingua véneta. Além do
isolamento geografico dessas comunidades, a Igreja também teve papel importante na
manutengdo de tradi¢des, posto que inclusive os padres eram, em sua maioria, italianos: “a
procedéncia geografica da maior parte dos imigrantes — o Véneto carola e patriarcal —
justificava amplamente esse comportamento, que, porém, acabou por tornar a colonia ainda
mais fechada” (TRENTO, 1989, p. 96). A Igreja cumpriu também o papel de manter relacdes
diretas com a Itélia, colocando os imigrantes a par dos acontecimentos das pardquias venetas.

Considerando ainda a contextualiza¢do historica apresentada por Trento, vale ressaltar
que “a verdadeira colonizacao italiana no sul do Brasil comega em 1875, data de entrada dos
primeiros contingentes tanto no Rio Grande do Sul como em Santa Catarina e no Parand.”
(TRENTO, 1989, p. 81). Nesse periodo, embora ja existisse um Estado italiano unificado e
uma lingua nacional definida, ambos existiam basicamente na esfera juridica, isto €, ndo havia
ainda, entre os italianos, um sentimento de pertencimento a uma nagao italiana, mas sim a sua
regido de origem; tanto que os imigrantes nomeavam suas comunidades aqui no Brasil
prevalentemente de acordo com sua regido ou ainda seus paesi, como Nova Venezia, Nova
Trento, Nova Padova, Vincenza Vecchia, Monte Véneto etc. (TRENTO, 1989).

No caso da lingua, mais ainda que do Estado, ha que se destacar a auséncia de uma
lingua italiana standard falada, especialmente pelas classes menos favorecidas, uma vez que a
historia da lingua italiana, diferentemente de outras linguas nacionais como o francés, o

alemdo e mesmo o portugués, se desenvolveu sobretudo em torno de um codigo escrito, ndo
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falado. Desde o Renascimento, houve no territorio italiano'* a busca pela formagdo de uma
lingua comum escrita, manifesta em uma ampla discussdo que ficou conhecida como la
questione della lingua, a qual envolvia desde a gramaticaliza¢do de vulgares até a escolha do
vulgar mais adequado para uso comum. A partir desse momento, entdo, se firma a
diferenciagdo entre os chamados dialetos — que eram os diferentes vulgares falados — e a
lingua comum escrita e dominada por uma elite de literatos, estudiosos de diversas areas e
técnicos que a utilizavam para os mais diversos fins.

Essa lingua comum, a principio baseada no modelo proposto por Bembo a partir do
fiorentino literario do século XIV (TESI, 2007), foi se transformando lentamente em meio de
comunicagdo importante, porém com a especificidade de ndo ser a lingua materna de uma
coletividade, j4& que os chamados dialetos — linguas regionais — eram as linguas de
comunicacdo oral, sendo essas, sim, linguas maternas. Houve, em alguma medida, uma
unificagdo linguistica italiana, ao menos escrita, antes de haver uma unificagdo politica
propriamente dita.

No século XIX, entdo, com a unificacdo da Italia, ¢ essa lingua, baseada no fiorentino
literario, que passa a ser a chamada lingua italiana, o italiano standard. Vale destacar ainda
que, nos primeiros anos que se seguiram a unificacdo, o nimero de falantes do italiano!® era
muito baixo se comparado ao de falantes das linguas regionais; como ja apontado
anteriormente, a lingua italiana oficial ndo era aquela falada pela populagdao, mas sobretudo
uma lingua escrita. Uma unificagdo linguistica, de fato, s ocorreu no século XX, entdo os
imigrantes italianos que vieram para o Brasil, dado seu perfil, falavam linguas regionais
italianas, carregando consigo a identificacdo com sua lingua materna, a lingua da sua regiao
de origem, ndo com o italiano standard que ndo conheciam.

Portanto, ao pensar o ensino de italiano € preciso ter em conta a peculiaridade da
imigragdo italiana em SC, uma vez que, na época em que os primeiros italianos migraram
para o estado, ndo havia ainda um sentimento de pertencimento a uma nagao italiana, menos

ainda uma lingua italiana que representasse essa nagao.

Na época em que migraram, a [talia enquanto um Estado nacional unificado era algo
existente de direito, mas ndo de fato. Havia muitas regides com disputas, falantes de
dialetos distintos, venerando santos especificos e cultivando habitos diversos. Com a
unificagdo em 1870, quando aquelas familias rumaram para a América (em 1875), a

14 Nao se pode falar de Italia, enquanto Estado, antes da unificagdo (em 1861 ocorreu a proclamagio do Reino de
Italia), porém ja existia, em alguma medida, uma tentativa de formagdo de uma lingua comum escrita entre os
reinos do territorio que hoje compreende a Italia. Essa questdo ¢ abordada na seg¢do 3.2, na qual discutimos o
processo de estandardizagao do italiano.

15 Nesta tese, adotamos o termo “italiano” para nos referirmos a lingua italiana standard.
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nocdo de pertencimento que traziam era a de seus paesi, ou seja, de suas localidades
de origem, e ndo de uma Italia falante de uma lingua comum e tendo uma identidade
nacional partilhada. (ZANINI; SANTOS, 2009, p. 175 apud VIRTUOSO;
RABELO, 2015, p.66)

Isso significa que os italianos que vieram para o Brasil sequer falavam o italiano, eles
falavam as linguas de suas regides de origem, portanto, como ja destacado, sua identidade
cultural e linguistica ndo estava associada ao Estado italiano, mas a suas regides. A
identificacdo dos imigrantes italianos com a nacao italiana s6 aconteceu posteriormente, foi
algo construido, como aponta Otto (2002). De acordo com a autora, houve uma construgao de
italianidade em SC, uma vez que esse sentimento de pertencimento a uma nagao italiana sé se
consolidou na Italia ap6s a unificagdo. Ja no Brasil, esse processo se deu no inicio do século
XX, sobretudo a partir de alguns jornais que exaltavam figuras heroicas da historia italiana e
fortificavam o orgulho de ser italiano, referindo-se principalmente a participagdo da Italia na

Primeira Guerra Mundial.

Num determinado momento houve uma acgdo intencional de introjetar nessa
populacdo a imagem de uma "outra" Itdlia, diferente daquela que os obrigara a
emigrar, [...] entre os jornais produzidos e destinados aos nucleos coloniais italianos,
circularam discursos que objetivavam a constru¢do de um imaginario social acerca
da grandeza e do valor da patria italiana, bem como de seus herdis. (OTTO, 2002, p.
120)

Sendo assim, os italianos que vieram fugidos de uma Italia decadente em processo de
industrializacdo, trouxeram uma identidade paesina, ndo italiana. A italianidade foi construida
para esses imigrantes aqui, por meio dos discursos de exaltacdo a um pais “heroico” que eles
nao chegaram a conhecer.

Por conta dessas circunstancias, econdmicas e linguisticas, envolvendo o processo de
emigragao dos italianos, caberia questionarmos qual o propdsito de ensinar o italiano standard
em escolas de comunidades de imigracao italiana: seria uma tentativa de preservar e manter
tradi¢cdes locais ou mesmo uma identidade cultural? Serd que essas comunidades, formadas
em sua maioria por vénetos, trentinos e lombardos, recorrem ao ensino de italiano para
atender a uma demanda local de identificagdo com um ideal de italianidade que foi
constituido em territorio brasileiro? Essas questdes, que contribuem para que possamos buscar
novas formas de compreender como o italiano € construido socialmente no cendrio desta
pesquisa, serdo retomadas no momento da andlise.

Parece reducionista pensar o ensino do italiano (standard) hoje, em escolas de

comunidades de imigracdo italiana, concebendo-o como forma de resgatar as origens e
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preservar a cultura local ou mesmo uma identidade cultural que a priori ndo existe'®. Quando
da chegada dos primeiros contingentes italianos em SC, a Italia, enquanto Estado, era uma
construgdo recente, portanto o trago identitdrio que trouxeram os imigrantes era regional,
conforme destaca Savodi (1998, p. 29), “[i]nternamente, os [imigrantes] italianos,
identificavam-se em relacdo a Regido de procedéncia, como vénetos, trentinos, lombardos,
mas externamente, em relagdo aos indigenas, negros e aos luso-brasileiros, qualificavam-se
como italianos”.

Por isso, para melhor compreender os processos que desencadearam o ensino de italiano
nas redes publicas em SC, ¢ importante discutir também as politicas linguisticas que geriram
os nucleos de imigrantes e seus descendentes. Assim, na proxima se¢do nos detemos sobre as
escolas étnicas e as politicas linguisticas do Estado Novo e suas implicagdes para o uso € o

ensino das linguas italianas no estado.

2.2  SECULO XX: ESCOLAS ETNICAS E POLITICAS LINGUISTICAS DO ESTADO
NOVO

O ensino de italiano em Santa Catarina remonta as tltimas décadas do século XIX, logo
apds a chegada em massa dos italianos ao estado. A preocupacdo dos imigrantes com a

educagdo resultou na criacao de escolas especificas para seus filhos e filhas.

Nesse contexto, marcado fortemente pela presenga dos imigrantes italianos e seus
descendentes e pela precariedade do ensino publico brasileiro, emergiram escolas
italianas que se caracterizavam pela forte conotacdo étnica. Foram criadas e
mantidas pelos proprios imigrantes e subsidiadas pelos respectivos paises de origem,
sendo fechadas definitivamente no inicio do Estado Novo de Getalio Vargas, no
contexto da Campanha de Nacionalizagdo do Ensino. (VIRTUOSO; RABELO,
2015, p.66)

Iniciativas educacionais desse tipo comecaram a surgir ao final do século XIX, mas
tiveram seu apogeu nas primeiras décadas do século XX. De acordo com Virtuoso e Rabelo
(2015, p. 69), “a Itdlia acompanhava o desenvolvimento dessas escolas por meio do trabalho
de seus consules”. Tratava-se de escolas subsidiadas em alguma medida pelo governo
italiano, seja com apoio financeiro seja com envio de materiais; escolas essas nas quais se
ensinava em italiano para filhos de imigrantes que tinham como lingua materna a lingua

italiana de sua regido. De acordo com os autores:

16 Seguindo o que apresentam Rajagopalan (1998) e Penna (1988), defendemos que a identidade se constitui na e
por meio da linguagem. Além disso, em consonancia com Anderson (2008), entendemos que essas identidades
(sobretudo a nacional) sdo imaginadas (no sentido de que sdo narrativas ficcionais resultantes de processos
histéricos complexos). A relagdo entre lingua e identidade € discutida na se¢do 3.3 desta tese.
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a lacuna deixada pelo Estado brasileiro, favoreceu a insercdo da Italia no que tange
aos assuntos educacionais das colOnias italo-brasileiras, assim como a constitui¢do
de parcerias educacionais entre Italia e Brasil, por meio do Consulado Italiano e
associagdes como a Dante Alighieri. (VIRTUOSO; RABELO, 2015, p. 69)

Dados apresentados por Virtuoso e Rabelo (2015, p. 68) apontam o nimero de escolas
étnicas italianas em Santa Catarina nas primeiras décadas do século XX: 33 escolas nos anos
de 1908 e de 1911; 60 escolas em 1913; 83 em 1924; ¢ 56 em 1930. Essas escolas foram
desaparecendo aos poucos, por diversas razoes, até¢ o final da década de 1930 (VIRTUOSO;
RABELO, 2015).

Um dos fatores determinantes para a extingdo das escolas étnicas foi o projeto de
nacionaliza¢do imposto durante o periodo do Estado Novo. Para a efetivacao desse projeto, os
imigrantes europeus, que até a segunda década do século XX eram vistos como essenciais a
economia, passam a ser vistos como inimigos, sobretudo italianos e alemaes, considerados
uma extensdo da ameaga externa do fascismo e do nazismo. A presenga de imigrantes
italianos e seus descendentes em Santa Catarina era marcante; mesmo com o declinio da
imigracdo italiana no inicio do século XX, “em 1908, em titulos de propriedade, provisérios
ou definitivos, os italianos possuiam 187.000 hectares em Santa Catarina” (TRENTO, 1989,
p. 94). Um grande contingente!” vivia em nicleos afastados, ainda que poucos fossem

exclusivamente italianos, havia muitas comunidades com predominancia de italianos. Assim,

[d]urante a Segunda Grande Guerra, o mosaico étnico que caracteriza Santa Catarina
e o Sul do Brasil foi colocado sob suspeigdo, registrando-se, entdo, inimeras agdes
governamentais, justificadas ou ndo, de repressdo as manifestacdes culturais dos
imigrantes, em especial alemaes, italianos e japoneses. (VIEIRA FILHO;
WEISSHEIMER, 2011, p. 20)

Muitas dessas agdes governamentais se voltavam para a questdo linguistica, a qual era
estratégica para o projeto de nacionalizagdo, pois era importante para garantir a
homogeneidade cultural e a afirmacdo do Estado sobre a sociedade; retomava-se o ideal: uma
nacdo, uma lingua. Assim, surgem preocupagdes a respeito do uso das linguas dos paises de
origem dos imigrantes, tanto no ambito privado quanto no publico, com especial atengdo as
institui¢des, como jornais e escolas mantidas pelos imigrantes e seus descendentes. Algumas
das politicas que incidiram sobre a lingua e sobre os imigrantes estdo elencadas no quadro 1, a

seguir:

17 Trento aponta uma estimativa de cerca de 25.000 italianos vivendo em Santa Catarina no ano de 1904 e cerca
de 30.000 em 1912. O autor explica que essas estimativas podem incluir a primeira geragdo de descendentes:
“para termos uma ideia mais exata, mesmo que tardia e limitada apenas as pessoas nascidas na Italia, sera
necessario esperar o recenseamento de 1920, que traz os seguintes dados: [...] em Santa Catarina, 8.062
[italianos]” (TRENTO, 1989, p. 84).



Quadro 1 — Legisla¢ao do Estado Novo sobre a lingua e os emigrantes

Decreto

Trata de

Decreto n° 20.108
de 1931.

Simplificacdo da ortografia, por meio de acordo feito com Portugal, e
regulamenta¢do de seu uso no pais.

Decreto-Lei n° 93
de 1937.

Criacdo do Instituto Nacional do Livro com objetivo de: baratear a edigdo de
livros no pais; custear bibliotecas publicas; organizar e publicar uma
“Enciclopédia Brasileira” ¢ um “Dicionario da Lingua Nacional”.

Decreto-Lei n°® 25
de 1937.

Regulamentacdo da organizagdo e prote¢do do patrimdnio histdrico e artistico
nacional.

Decreto-Lei n° 383
de 1938.

Proibicdo da criagdo, organizacdo ou manutencdo, por parte de estrangeiros, de
associagoes de carater politico.

Associagdes culturais (o que incluia as escolas) ndo poderiam receber auxilios
de governos estrangeiros ou de pessoas domiciliadas no exterior.

Era proibido manter publicagdes de qualquer natureza com objetivos politicos,
permitindo ao governo interditar sedes onde aconteciam atividades politicas,
bem como fechar graficas e jornais.

Decreto-Lei n° 389
de 1938.

Regulamentacdo da nacionalidade brasileira, sendo o conhecimento da lingua
portuguesa uma condi¢do para sua obtencdo. A dupla nacionalidade nio era
permitida, e estrangeiros que ndo regularizassem sua nacionalidade brasileira
poderiam ser presos ou expulsos do pais. Era permitido ao governo revogar os
direitos de quem exercesse atividade politica ou social nociva ao interesse
nacional.

Decreto-Lei n° 406
de 1938.

Regulamentacdo da entrada e permanéncia de estrangeiros no Brasil.

Tornou-se obrigatério o ensino de qualquer matéria em lingua portuguesa, bem
como o ensino de histéria e geografia brasileiras em todas as instituicdes de
ensino. Proibiu-se o ensino de idiomas estrangeiros a menores de quatorze anos.
Instituiu-se que as escolas fossem regidas por brasileiros natos, e que os livros
escolares fossem escritos exclusivamente em lingua portuguesa.

Decreto n° 3.010 Proibicdo da constituicdo de nucleos de estrangeiros de uma mesma
de 1938 nacionalidade e da atribuicio de nomes estrangeiros a sociedades e
estabelecimentos comerciais ou industriais.
Foi criado o Conselho de Imigracdo e Colonizagao.
Decreto-Lei n. Criagdo do Departamento de Imprensa e Propaganda (D.L.P.), cujas fungdes

1.915 de 1939.

incluiam coordenar a propaganda nacional, fazer censura do teatro, cinema,
literatura, radio e imprensa, e incentivo a arte e literatura genuinamente
brasileiras, enquanto proibia publicagdes estrangeiras nocivas aos interesses
brasileiros.

Instituicdo da obrigatoriedade da “Hora do Brasil” no espago radiofonico, ¢ a
proibigdo de transmissdes de radios estrangeiras.

Decreto n° 5.077
de 1939.
Decreto-Lei n°

3.119 de 1941.

Criacdo da “Juventude Brasileira”, instituicdo nacional cujo objetivo era
promover a educag@o moral e civica da juventude, dentro e fora da escola. Entre
suas atividades estava o culto a bandeira e cantar o hino nacional.

Decreto n° 11.491
de 1943.

Implementagdo, pelo Ministério da Educagdo e Saude, do Servigo de
Radiodifusdo Educativa, cujo objetivo era auxiliar na educagdo promovendo
programas cientificos, literarios e artisticos, e informando a respeito da politica
de educagdo no pais.

Fonte: SANTOS, 2020, pp. 74-5
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Essas politicas, em sua maioria, t€m um carater regulador daquilo que ¢ estrangeiro,

desde interdi¢des linguisticas (uso de linguas estrangeiras em publicagdes e no ensino) até a
proibi¢do de nucleos compostos por estrangeiros de uma mesma nacionalidade, proibi¢ao essa
que também incide sobre a questdo linguistica. Isso quer dizer que os nicleos de imigrantes
precisavam ser compostos por nacionalidades diferentes, impondo assim uma possivel

barreira para o uso da lingua de seu pais de origem. Percebe-se que a questdo linguistica era
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um dos pontos chave do projeto de nacionalizagdo estabelecido durante o periodo do Estado
Novo, que implantou politicas de controle em trés frentes: proibi¢cdo, regulamentagdo e
propaganda, as duas primeiras controlando as ac¢des e a ultima como forma de controle de
ideias.

De acordo com Campos (2006, p.44), “as preocupagodes acerca da lingua, ligadas ao
sentimento de brasilidade, apareceram no Sul do Brasil sobretudo vinculadas aos debates
sobre os estrangeiros. Partiam da condenacdo ao isolamento a que estiveram sujeitos tais
segmentos da Primeira Republica”. Os discursos culpavam os governos anteriores por terem
abandonado no meio do mato, isolados, os imigrantes que nada podiam fazer além de
seguirem suas vidas, isto ¢, ndo era culpa dos imigrantes que ndao soubessem falar a lingua
portuguesa, era culpa dos governos anteriores por ndo lhes terem proporcionado escolas. Essa
era a justificativa usada pelo Estado para intervir, cada vez mais autoritariamente, em varias

esferas.

Com base na imagem de um pais disperso, fragmentado, desencontrado, propunha-
se o caminho na busca de raizes brasileiras. Essas raizes foram pesquisadas nos
diversos aspectos da realidade, envolvendo os atributos de raca e lingua.
Significativo foi, para a busca da identidade nas raizes do Brasil, o apelo emotivo,
no sentido de que cada individuo, para “ser brasileiro”, deveria “sentir-se brasileiro”.
(CAMPOS, 2006, pp. 39)

Campos (2006) aponta ainda que, diante das a¢des governamentais em prol de um
projeto de nacionalidade, surgiram varios focos de resisténcia, desde a criagdo e/ou
manuten¢do de publicacdes de periddicos em lingua estrangeira, até a leitura, especialmente
de literatura, em lingua estrangeira. Em SC, o governador Nereu Ramos registrou em
documentos a preocupacdo com a pratica de uso da lingua estrangeira, por parte dos
imigrantes, sobretudo “no interior de sociedades — ou associa¢gdes — fundadas em zonas que
haviam recebido, no passado, grande quantidade de imigrantes, falando alemao e italiano,
fundamentalmente” (CAMPOS, 2006, p. 17).

A proposta de Nereu Ramos para atenuar o problema de imigrantes, e seus
descendentes manterem suas linguas, envolvia “a educagdo, sobretudo pela historia e
geografia, dando énfase a lingua como o ‘inigualavel e insubstituivel instrumento de
intercomunicacao’ [...]” (CAMPOS, 2006, p. 45). Desse modo, a educagdo passa a ser um dos
meios de “nacionalizar” os imigrantes, os quais eram considerados estrangeiros. Uma das
politicas era justamente a criagdo de escolas para que se ensinasse nao s6 a lingua nacional,
mas os ideais de brasilidade, bem como se veiculasse propaganda do governo.

Sendo assim, foram determinantes para extinguir as escolas étnicas italianas tanto a

obrigatoriedade do ensino em lingua portuguesa e a proibicdo do ensino de linguas
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estrangeiras a menores quatorze anos (Decreto-Lei n° 406 de 1938) quanto a proibi¢do de
associacdes (inclusive escolas) receberem auxilio do exterior (Decreto-Lei n® 383 de 1938).
Além disso, a propaganda do governo, trazendo um novo discurso a respeito dos imigrantes,
alertando para os perigos de um inimigo comum (o estrangeiro), contribuia para a constitui¢cao
de uma unido, “nds versus o outro”. Em SC, a propaganda ganhou for¢a quando o Governo do
Estado, representado por Nereu Ramos, publicou diversos textos com a temadtica da
brasilidade e da unidade cultural, em um periodo em que ganhou for¢ga também ““a propaganda
do perigo estrangeiro” (CAMPOS, 2006, p. 128).

Além das propagandas, no cendrio catarinense algumas zonas se tornaram foco das
intervengdes do Estado, principalmente aquelas nas quais a autonomia das instituigdes, que
eram geridas pelos imigrantes e seus descendentes, era vista como uma ameaga direta a
unidade nacional. De acordo com Campos (2006), foi justamente essa autonomia que
favoreceu a manuten¢ao das linguas e certas tradi¢des dos imigrantes, o que era tido como um

problema para o projeto hegemonico do governo:

preocupagdes a respeito de possibilidades de formagdo de cistos raciais, grupos
linguisticos, vinculagdes com o estrangeiro, desrespeito a medidas de carater
nacional e separatismos levaram os governos federal e estadual a intervir nas regides
em que se concentravam nucleos de imigrantes estrangeiros e seus descendentes.
(CAMPOS, 2006, p. 103)

Os resultados dessas politicas para os imigrantes italianos e seus descendentes foi o

apagamento de sua identidade. Conforme Torquato (2017, p. 23),

[d]estituidos do direito de falar a propria lingua, obrigados a vivenciar o apagamento
de sua cultura e de sua ancestralidade, os imigrantes foram desapropriados de si. A
lingua que antes era materna, da aceitagdo, do acolhimento, da memoria e da
identidade, agora era a lingua que causava discriminagdo, exclusdo, violéncia e
humilhagéo.

Esse apagamento foi resultado de uma conjun¢do de fatores: a persegui¢do direta as

institui¢des mantidas por imigrantes e seus descendentes; a proibi¢do das linguas italianas'®; a
. . - L .

propaganda a respeito do “perigo estrangeiro”; trabalhos de geografia estatistica com o intuito

de levantar dados sobre a populagdo “estrangeira”; campanha de nacionalizagdo do ensino.

Por mais que esta ultima tenha trazido resultados positivos, no sentido de ampliar o acesso a

educagdo pela populacdo mais pobre, a época o propdsito também era a difusdo de um ideal

de nacdo brasileira a qual todos deveriam aderir. De acordo com Campos (2006, p. 141): “[o]s

'8 Criando um inimigo comum, o Estado cria um mecanismo de controle a partir de uma deflagragdo ubiqua do
poder, isto é, qualquer um poderia estar vigiando os imigrantes, inclusive os vizinhos. Em muitos casos eram
justamente as pessoas proximas que denunciavam aquelas que falavam a lingua estrangeira. “Para os vizinhos
que os denunciam, os imigrantes e seus descendentes ndo sdo mais as pessoas que eles conheciam e que falavam
com seus filhos em lingua materna, eles sdo reduzidos apenas a uma categoria: estrangeiros inimigos/quinta
coluna.” (SANTOS, 2020, p. 78)
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textos incorporados as escolas eram de propaganda. Propaganda totalitdria. Emitiram
imagens, usaram metaforas, figuras de linguagem que criaram mitos em torno da unidade, do
todo harmdnico, do lider superior e carismatico.”

Com a centralizacdao do ensino por parte do Estado, em SC por meio do Decreto-Lei n°
301 de 1939, a frequéncia nas escolas passou a ser obrigatéria e, inclusive, necessaria para
que as familias obtivessem acesso a determinados servigos publicos. A legislagdo previa
multas para pais ou responsaveis que ndo matriculassem seus filhos nas instituicdes
registradas na secretaria de educagdo. Foi também instituida a “quitagdio escolar”!® (art. 20),
uma espécie de atestado que registrava que o solicitante estava cumprindo as exigéncias
referentes a obrigatoriedade escolar. Os pais ou responsaveis por criangas em idade escolar
ndo eram obrigadas a requerer esse documento, no entanto, sem o comprovante de “quitacao

escolar” nao poderiam ter acesso a determinados beneficios publicos:

Art. 21 - A partir de 19 de julho vindouro, ninguém podera, sem apresentagdo da
quitacdo escolar:

a) ser admitido em qualquer servi¢o do Estado ou do Municipio;

b) ser promovido em cargo publico estadual ou municipal;

¢) receber dinheiro do Estado ou do Municipio, a qualquer titulo e ainda que em
remuneragdo de cargo publico, com eles celebrar qualquer contrato ou transagdo,
nem tomar parte em concorréncia publica ou administrativa;

d) adquirir estampilhas de vendas e consignacdes;

e) extrair certiddes negativas ou obter atestados de quaisquer reparticdes estaduais
ou municipais. (SANTA CATARINA, 1939)

Desse modo, a educacdo passa a ser um mecanismo de controle, “ndo apenas por ser
uma educacdo preocupada em atender aos interesses nacionalistas do Estado Novo, mas
também porque ¢ usada como moeda de troca para se ter acesso aos servigos publicos”
(SANTOS, 2020, p. 79). Imigrantes italianos e seus descendentes foram cerceados de diversas
maneiras, mas era principalmente a lingua que revelava sua identidade ‘“estrangeira” e os

identificava como “inimigos”. De acordo com Fabro (2015, p. 80),

[...] ‘o estrangeiro’ que veio para ca iludido pelas promessas vas da terra de cucagna,
foi transformado pelo Estado-Nagao brasileiro, em ‘inimigo publico’ e, para voltar a
‘ser aceito’, necessitava aprender a lingua do hospedeiro e comunicar-se através
dela. (FABRO, 2015, p. 80)

Sendo assim, durante o periodo do Estado Novo, a escola representou, para os filhos de
imigrantes italianos, uma experiéncia traumadtica; de acordo com Fabro (2015), as criancas

sofriam inclusive castigos corporais por utilizarem na escola uma lingua estrangeira. O

19 Decreto-Lei n° 301 de 1939. “Art. 20. E instituida a quitagdo escolar, que consistira no atestado, a pedido
verbal do interessado, de que este esta cumprindo as exigéncias das normas que regem a obrigatoriedade escolar,
ou delas esta isento legalmente.” (SANTA CATARINA, 1939)
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resultado desse processo foi o silenciamento das linguas italianas nas regides de imigracao de

Santa Catarina. De acordo com Torquato (2017, p. 24),

ao mesmo tempo em que instalou medo e vergonha de falar a propria lingua, [a
repressdo] foi naturalizada e silenciada por décadas. O siléncio dos oprimidos
dilacerou a heranca linguistica, impedindo que as geracdes seguintes se
apropriassem da lingua de seus ancestrais.

Apesar da repercussao das politicas linguisticas impostas pelo Estado Novo, que levou a
décadas de silenciamento das linguas italianas trazidas por imigrantes, o ensino de italiano se
realiza ainda hoje em comunidades de imigragdao, em muitos casos regulado por leis
municipais que tém o intuito principalmente de “preservar” ou “resgatar” a lingua de cultura
local, nesse caso o italiano que supostamente representa a cultura dos imigrantes italianos, o
que ndo ¢ exatamente o caso, COMO ja exposto na se¢ao anterior.

De acordo com Ortale e Zorzan (2013, p. 123), “nos anos anteriores a promulgacdo da
LDB de 1996, o ensino de lingua estrangeira [...] ndo era obrigatdrio”, passando a partir dessa
data e ser obrigatorio. No entanto, a LDB ndo estabelecia uma lingua especifica a ser
ensinada, deixando essa escolha a critério da comunidade levando em consideragdo suas
caracteristicas sociais e culturais. E nesse sentido que surgem leis municipais que estabelecem
o ensino de italiano como disciplina curricular em escolas municipais de algumas localidades
de imigragao.

Ao tratar do contexto do ensino de italiano no estado de SC, os autores destacam a
existéncia de acordos entre o Centro di Cultura Italiana (CCI) e prefeituras de alguns
municipios:

[n]essa parceria, o CCI fornece a formagao aos professores, o apoio pedagogico e o
material didatico. Segundo a coordenadora do CCI, esses professores ndo possuem
formagdo universitaria em lingua italiana e todos pertencem ao quadro de
funcionarios do municipio, recebendo, portanto, seus salarios das proprias
prefeituras. (ORTALE e ZORZAN, 2013, p. 127),

Parece que ndo ha uma atuagdo da academia nesses contextos e que os graduados do
curso de Letras Italiano da UFSC, por exemplo, ndo tém atuagdo direta nas escolas. No
entanto seria necessaria uma investigacao mais detalhada junto as secretarias municipais para
confirmar o perfil (incluindo formagdo) das professoras de italiano que atuam nas redes
ptblicas do estado?’.

Recentemente iniciou-se na UFSC um projeto de extensdo que vem investigando esse
contexto e apresentando propostas de formacao continuada para as professoras € materiais

didaticos.

20 Esse perfil € apresentado na segdo 5.1.2 desta tese.
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Com o intuito de identificar e de conhecer os desafios (didaticos, linguisticos,
sociais) vivenciados por aprendizes ¢ por professores de italiano no Brasil, foi
criado, e esta sendo desenvolvido, o projeto de extensdo da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) intitulado: “O ensino do italiano em Santa Catarina”,
coordenado pela Professora Dra. Carolina Pizzolo Torquato. (MASCARELLO,
2015, p. 6).

Um exemplo de proposta de material didatico resultante desse projeto € o trabalho de
conclusao de curso de Mascarello (2015), que traz uma proposta didatico-metodoldgica para o
ensino de italiano em turmas de 3° e 4° anos do Ensino Fundamental. Com o intuito de
conhecer melhor os docentes a quem sua proposta atenderia, Mascarello aplicou questionarios
as professoras de italiano da regiao sul do estado de SC (mais especificamente nas cidades de
Urussanga, Sideropolis e Nova Veneza). A partir dos dados obtidos, o autor parece confirmar
0 que ja havia sido apontado por Ortale e Zorzan (2013) a respeito da formagdo dos

professores:

[...] nem todas [as professoras] possuem formacgdo adequada para a area de atuagdo
(isto é, nem todas sdo graduadas e/ou licenciadas em lingua italiana; algumas das
professoras que atuam na disciplina de lingua italiana sdo pedagogas com
experiéncia em lingua italiana — ou porque viveram na Italia ou porque fizeram
cursos em escolas de idiomas). (MASCARELLO, 2015, p. 9)

Nesta secao buscamos situar historicamente o ensino de italiana em SC, desde a criacao
e fechamento das escolas étnicas, até as politicas do periodo do Estado Novo que levaram ao
silenciamento das linguas italianas no estado e a criacdo de um estigma sobre os chamados

“colonos”. Para Torquato (2017, p. 26),

[o] estigma social, o desprestigio e a vergonha sdo os resultados da politica
homogeneizadora, que também se traduz na perda iminente das linguas de
imigragdo. Silenciada por geragdes, a repressdo institucional fez com que os
proprios descendentes renegassem a heranga linguistica de seus ancestrais; agora, a
cada nova geragdo de descendentes de imigrantes, sdo cada vez mais raros os
falantes de dialeto.

Assim, € nesse cenario complexo que atualmente uma chamada lingua de cultura (o
italiano) estd sendo ensinada em comunidades de descendentes de imigrantes oriundos da
peninsula italica. Que comunidades sdo essas, ou seja, em que municipios se ensina o italiano
atualmente? Em que escolas se ensina italiano e para que turmas? Quantos alunos tém acesso

ino de italiano? tos docentes at rio? E 3 toes?!
ao ensino de italiano? Quantos docentes atuam nesse cenario? Essas sdo questdes™ que

comegaremos a responder a partir da proxima secao.

21 Apos a coleta de dados junto as secretarias municipais e estadual de educacio, essas questdes sdo respondidas
na secdo 5.1.1 desta tese.
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2.3 SECULO XXI: O ENSINO DE ITALIANO NA REDE PUBLICA NOS ULTIMOS 20
ANOS

Como ja expresso anteriormente, no Brasil hd poucas pesquisas que abordem o ensino
de italiano como LE, se comparadas com aquelas que abordam o ensino de inglés ou mesmo
espanhol: uma pesquisa breve na plataforma de teses e dissertacdes da CAPES aponta 22
dissertagdes e 7 teses com a palavra-chave “ensino de italiano”, enquanto as palavras-chave
“ensino de inglés” e “ensino de espanhol” obtém, respectivamente 658 (541 dissertagdes e
102 teses) e 219 trabalhos (173 dissertacdes e 38 teses). Obviamente nem todos esses
trabalhos estdo voltados para o ensino na esfera escolar, sdo trabalhos que tratam desde as
especificidades do ensino da lingua estrangeira em questdo para falantes de lingua portuguesa,
até a analise de materiais didaticos e abordagens de ensino de LE. Poderia se discutir também
que o numero de pesquisas referentes ao ensino de LE é proporcional ao lugar que a lingua
ocupa no sistema nacional de ensino, afinal, no Brasil, o ensino de inglés e de espanhol é mais
frequente que o ensino de italiano (cf. GILENO, 2013).

No entanto ndo podemos desconsiderar que esses numeros sao indicadores da caréncia
de pesquisas a respeito do ensino de italiano no Brasil, sobretudo em contexto escolar. Ainda
que o italiano nao tenha alcance tdo amplo, ele esta presente em escolas publicas de varios
estados brasileiros, como aponta Zorzan (2014): Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana,
Sao Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Pernambuco, Ceard, Acre, Rondonia
e Goids. Nao ¢ a proposta desta tese, no entanto, tratar do ensino de italiano na rede publica de
todo o pais, primeiramente pelo fato de o Brasil ser um pais de dimensdes continentais e
muito diverso social, econdmica e culturalmente. Em segundo lugar, acreditamos que apenas
com uma pesquisa ampla sobre a presenga de imigrantes italianos e seus descendentes em
cada estado, bem como sobre as politicas regionais e locais para a promocao do italiano, seria
possivel compreender a situagdo de ensino do italiano (mesmo em diferentes cidades dentro
de um mesmo estado essas questdes podem variar).

Sendo assim, a presente pesquisa parte das contribui¢cdes de outros estudos que tratam
em alguma medida do ensino de italiano na rede escolar publica em SC: Balthazar (2009),
Zorzan (2014), Fabro (2015), Coutro (2015), Valle (2018). Esses estudos foram a base para
realizar um mapeamento (em termos quantitativos: nimeros de municipios, de escolas, de
professoras e de alunos) do cendrio mais recente do ensino de italiano em SC. Embora nem
todas tenham necessariamente por foco o ensino de italiano em SC, cada uma delas traz dados

relevantes sobre o cenario, portanto ndo podem ser ignoradas.
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Balthazar (2009), em sua dissertacdo, analisa atividades orais de livros didaticos de
italiano com o objetivo de definir suas caracteristicas cognitivas, interativas e de design,
buscando ainda a perspectiva de aprendizagem subjacente as atividades analisadas. Embora
sua pesquisa tenha outro foco, a autora dedica uma secao de sua dissertacdo a
contextualizagdo do ensino de italiano no Brasil, trazendo algumas informagdes sobre SC. De
acordo com Balthazar (2009), no ano de 2008 o ensino de italiano era oferecido em seis
escolas da rede estadual: E.E.B. Francisco Mazzola (Nova Trento), E.E.B. Padre Izidoro
Benjamim Moro (Lindéia do Sul), E.E.B. Domingos Séavio (Ascurra), E.E.B. Osvaldo Cruz
(Rodeio), E.E.B. Governador Bornhausen (Arroio Trinta) e E.E.B. Frei Evaristo (Iomeré).
Informagdes obtidas pela autora diretamente junto a Secretaria Estadual de Educacao de Santa
Catarina (SED-SC) apontam que, no ano de 2008, 10 professores efetivos atendiam 1489

alunos matriculados em aulas de italiano nas 6 referidas escolas.

Quadro 2 — Oferta de italiano na rede estadual em 2008

Municipio Escola
Arroio Trinta EEB Governador Bornhausen
Ascurra EEB Domingos Savio
Tomere EEB Frei Evaristo
Lindéia do Sul EEB Padre Izidoro Benjamim Moro
Nova Trento EEB Francisco Mazzola
Rodeio EEB Osvaldo Cruz

N° de alunos 1489
N° de docentes 10
Fonte: baseado em BALTHAZAR, 2009.

Embora tenha trazido esses dados a respeito do ensino de italiano na rede estadual,
Balthazar ndo apresenta dados referentes a escolas municipais. A autora afirma, por outro
lado, que a maior difusdo da lingua italiana ocorre por meio de associagdes culturais®?, no
caso de SC principalmente por meio do Centro di Cultura Italiana (CCI), com sede em

Curitiba:

[o] CCI PR/SC estabelece convénios com varios municipios paranaenses e
catarinenses para poder ensinar a lingua italiana em escolas basicas publicas desses
estados. Tais convénios sdo parcerias, cabendo ao CCI fornecer infraestrutura
pedagogica (professores e material didatico) e financeira (salario dos professores), e
ao municipio a infraestrutura fisica. (BALTHAZAR, 2009, p. 19)

Apesar de esses dados parecerem embrionarios, eles fornecem as primeiras

informagoes de interesse desta pesquisa: municipios que ofereciam italiano na rede estadual,

22 Dentre as associagdes citadas por Balthazar (2009) estdo: Centro di Cultura Italiana de Parana e Santa Catarina
— CCI PR/SC; Centro de Cultura e Lingua Italiana de SC — CECLISC (com sede em Criciima); Associazione
Italo Brasiliana di Tradizione e Cultura — AIBTC; Comitato Veneto di Santa Catarina — CONVESC (com sede
em Criciuma).
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bem como o numero de alunos da rede estadual que frequentavam as aulas de italiano em
2008. Esses dados podem ser relevantes para mais adiante, contrastando-os com dados de
pesquisas posteriores, a fim de tragar um panorama do ensino de italiano na rede estadual.
Cumpre destacar também a informacao referente aos convénios entre o CCI e alguns
municipios; embora ndo apresente detalhes, a autora aponta para uma das politicas de
promogao de italiano no estado, a qual seré discutida também por Valle (2018).

Outra pesquisa que traz informacdes relevantes para acompanharmos a situa¢ao do
ensino de italiano no estado ¢ realizada por Zorzan (2014). Em sua dissertagao de mestrado o
pesquisador realiza um mapeamento do ensino de italiano em contexto publico no Brasil com
o objetivo de “investigar as representagdes construidas por um professor de italiano designado
por associagdo italiana para atuar em uma escola publica” (ZORZAN, 2014, p. 16). Embora o
trabalho se concentre na analise das relacdes de docentes de associacgoes italianas atuando em
escolas publicas, o autor inicia sua pesquisa fazendo um mapeamento dos municipios
brasileiros que oferecem o ensino de italiano na rede publica, algo que ele classifica como
“até entdo inédito nos estudos de Italianistica no Brasil” (ZORZAN, 2014, p. 18). Para
realizar este mapeamento primeiramente o pesquisador consultou universidades que oferecem
graduagdo em Letras Italiano, partindo do pressuposto de que se ha formagao de mao-de-obra
especializada € porque na regido existe demanda por essa mao-de-obra; em seguida contatou
consulados italianos, Ministero degli Afari Esteri (MAE), além de “secretarias municipais de
educagdo bem como individuos indicados pelas areas de italiano das universidades, pelas
associacdes italo-brasileiras ou pelos consulados que poderiam fornecer dados mais precisos”
(ZORZAN, 2014, p. 24).%

Embora assinale que seu mapeamento ndo foi exaustivo e aponte a dificuldade de
torna-lo mais completo por conta da dificuldade de se obter as informagdes, o levantamento
realizado por Zorzan (2014) registra a presenca do ensino de italiano em escolas publicas de
12 estados brasileiros: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo, Minas Gerais,
Espirito Santo, Rio de Janeiro, Pernambuco, Ceara, Acre, Rondonia e Goids. Em cada um
desses estados o ensino de italiano tem um alcance diverso, de acordo com Zorzan, (2014, p.
43):

[...] em muitas dessas localidades, o ensino de LI ¢ realizado timidamente, visto que
a carga horaria a ele dedicada é bem reduzida (as vezes de apenas uma aula na
semana) e somente algumas séries sdo contempladas, geralmente as iniciais do

23 O autor ndo d4 outras indicagdes sobre os critérios adotados para a escolha das secretarias municipais e
associagOes italo-brasileiras contatadas.
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ensino fundamental ndo havendo, portanto, uma continuidade no aprendizado de LI
a medida que os alunos avancam nos estudos, como ocorre com o ensino do inglés.

Além disso, o autor explica que, em muitos casos, o italiano vem inserido na rede
publica por meio de leis municipais ou projetos cuja continuidade ndo ¢ garantida. De
qualquer modo, ¢ fato que o italiano se faz presente e conta principalmente com o apoio de
associacoes italo-brasileiras, como ¢ o caso de SC. Corroborando Balthazar (2009), Zorzan
(2014, pp. 26-7) aponta para a importancia da atuagdo do CCI, “que por meio de acordos
assinados com as prefeituras de varios municipios levou o ensino gratuito do italiano a
milhares de criangas do ensino fundamental do estado catarinense”, fornecendo materiais
didaticos e formacdo a docentes que, de acordo com informacgdes fornecidas pelo CCI a
época, em sua maioria nao possuiam formagao universitaria em italiano.

De acordo com as informagdes obtidas por Zorzan (2014) junto ao CCI, 13 municipios
catarinenses mantinham convénio com a institui¢do, ofertando o ensino de italiano em escolas
municipais, seis tendo o italiano inserido no horario escolar (Arroio Trinta, Laurentino, Morro
Grande, Nova Veneza, Salto Veloso e Siderdpolis) e sete no contraturno (Balneario
Camboriti, Concordia, Jabord, Jaragua do Sul, Joinville, Mafra ¢ Massaranduba). Quanto a
rede estadual, o autor referencia os dados de Balthazar (2009). Embora ndo traga maiores
informacgdes, como nomes das escolas, nimero de alunos ¢ docentes, os dados de Zorzan
(2014) acrescentam outros 12?* municipios 4 nossa lista de interesse, além dos seis ja
elencados por Balthazar (2009). Além disso, traz registros referentes as redes municipais, um
dado novo que contribui para tracarmos um paralelo com dados de pesquisas posteriores,
como uma forma de investigar a continuidade dessas parcerias.

Em um trabalho de maior folego, Fabro (2015) apresenta em sua tese de doutorado os
resultados de sua pesquisa sobre o processo de reconhecimento do plurilinguismo pelo Estado
brasileiro, como ocorreu esse processo pods interdicdo das linguas estrangeiras durante o
periodo do Estado Novo, focalizando a lingua italiana em Santa Catarina, as consequéncias da
sua interdi¢ao no estado e o processo de retomada da valorizagdo do italiano. Seu trabalho
tem como enfoque a reverberacdo, nos discursos de docentes de italiano, da interdicdo das
linguas italianas imposta no periodo do Estado Novo e a constituicdo e/ou manutencao de
uma identidade italiana por parte desses professores. No entanto, parte da sua pesquisa incluiu

fazer um historico do ensino da lingua italiana no estado de SC, levantando dados como

24 Laurentino, Morro Grande, Nova Veneza, Salto Veloso, Sideropolis, Balneario Camborit, Concérdia, Jabora,
Jaragua do Sul, Joinville, Mafra, Massaranduba.
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nimero de escolas, alunos e docentes, para entdo entrevistar professores de italiano da rede
publica.

Para fazer o mapeamento das escolas e municipios com a oferta de italiano em SC, a
autora recorreu a Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina (SED-SC), para dados
sobre a rede estadual. Quanto as escolas da rede municipal®, a autora realizou uma triagem
verificando quais municipios tiveram historia de imigragdo italiana, obtendo assim uma lista
de 202 municipios, para cujas prefeituras foram enviados e-mails solicitando informagdes
sobre a oferta de italiano nas respectivas redes municipais. Fabro relata, porém, que a maior
parte das prefeituras ndo respondeu ao e-mail, o que fez necessdrio novos contatos via
telefonemas. Os resultados desse levantamento realizado em 2012 estdo registrados no

Quadro 3 a seguir.

Quadro 3 — Oferta de italiano na rede publica de SC em 2012
Cidade Nﬁmero de escolas
Rede Municipal ~ Rede Estadual

Arroio Trinta 1

Ascurra 1
Concordia
Iomeré
Jabora
Jaragua do Sul
Lacerdopolis
Laurentino
Lindoia do Sul
Morro Grande
Nova Veneza
Rio do Oeste
Rio do Sul
Rodeio
Salto Veloso
Sao Joaquim
Siderépolis
Taio
Urussanga
Total de escolas

Fonte: baseado em FABRO, 2015.
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De acordo com os dados levantados pela autora, em 2012 a lingua italiana era

ensinada em 49 escolas publicas de 19 municipios catarinenses, sendo 43 escolas municipais €

25 A autora contatou também o Centro di Cultura Italiana (CCI), com sede em Curitiba, para dados referentes as
redes municipais, no entanto ndo obteve informacdes a respeito dos municipios, apenas do numero total de
alunos matriculados nas escolas municipais cujos municipios possuiam convénio com o CCI.
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seis estaduais, que atenderam pelo menos 8814 alunos (78122 nas redes municipais e 1002 na
rede estadual) matriculados nas aulas de italiano, e contando com um total de 28 professores,
dos quais:

[...] 10 professores(as) fizeram curso de lingua italiana em entidades particulares,
com vinculos nas prefeituras ou com o CCI. Nove professores(as) eram graduados ¢
desses somente um pela Universidade Federal de Santa Catarina. Os demais
frequentaram cursos que habilitam o ensino da lingua. (FABRO, 2015, p. 160)

O levantamento realizado por Fabro apresenta mais informag¢des em relagdo aos
estudos citados anteriormente. Além dos 18*’ municipios elencados nas pesquisas de
Balthazar (2009) e Zorzan (2014), surgem outros seis municipios para a lista de interesse
desta pesquisa: Lacerdopolis, Rio do Oeste, Rio do Sul, Sdo Joaquim, Taiod, Urussanga.
Ademais, Fabro traz informagdes sobre professores, embora ndo especifique o nimero de
profissionais que atua em cada rede, apresenta um perfil a respeito da formagdo dos
professores de italiano que atuam nas escolas publicas de SC. Esse dado ¢ relevante para que,
apods nossa coleta de dados, possamos fazer um paralelo entre o perfil desses profissionais em
2012 ¢ 2021.

Colocando em didlogo os estudos resenhados até o momento, temos informacdes a
respeito da rede estadual nos anos de 2008 (por Balthazar, 2009) e 2012 (por Fabro, 2015), e
informagdes gerais sobre as redes municiais nos anos de 2012 (por Fabro, 2015) e 2013 (por
Zorzan, 2014).

No que diz respeito a rede estadual, apesar dos quatro anos de diferenga entre os
dados, € possivel perceber pouca variagdo em relagdo a oferta de italiano: a oferta se mantém
em seis escolas (uma em cada municipio), com a diferenca de que em Nova Trento o ensino
de italiano foi interrompido, porém Rio do Oeste, que ndo oferecia italiano em 2008, o faz em
2012. Mesmo se mantendo o nimero de escolas com oferta de italiano, o nimero de alunos
matriculados na disciplina cai 32,7% de 2008 (1489 alunos) para 2012 (1002 alunos). Embora
Fabro ndo discuta essa reducdo, a autora informa que o ensino de italiano na rede estadual

estava relacionado a programas como o Ensino Médio Inovador?®.

26 Segundo Fabro (2015), este dado foi fornecido pelo CCI de Curitiba e pode ndo representar a totalidade de
alunos matriculados nas aulas de italiano das redes municipais, posto que é possivel que nem todos os
municipios que ofertam o italiano tenham convénio com o CCI.

27 Arroio Trinta, Ascurra, Iomeré, Linddia do Sul, Nova Trento, Rodeio; Balneario Camboritu, Concérdia,
Jabora, Jaragua do Sul, Joinville, Laurentino, Mafra, Massaranduba, Morro Grande, Nova Veneza, Salto Veloso,
Sideropolis.

28 O programa Ensino Médio Inovador — EMI foi instituido pela Portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009, e
integra a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, uma tentativa do Governo Federal de promover
a reestruturacéo dos curriculos do Ensino Médio. O programa previa uma carga horaria maior para as disciplinas,
desenvolvimento de projetos interdisciplinares e aulas diferenciadas.
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A rede publica estadual de Santa Catarina oferece o ensino de quatro linguas
estrangeiras: o alemdo, o espanhol, o inglés e o italiano. Em alguns casos, sdo
disponibilizados no contraturno dos(as) alunos(as). Com a oferta do ensino médio
integral e inovador, quando o aluno(a) fica na escola em periodo integral, o mesmo
pode optar por duas linguas estrangeiras, sendo o inglés obrigatdrio, com cinco aulas
semanais, ¢ uma segunda lingua, com duas aulas semanais. (FABRO, 2015, p. 153)

Nesse caso, a variagao no numero de alunos matriculados nas aulas de lingua italiana
pode mudar por varios fatores, desde o nimero de alunos matriculados na escola, até fatores
mais subjetivos como os interesses pessoais desses alunos. O principal dado ¢ a oferta de
italiano, que se manteve na rede estadual em cinco municipios catarinenses: Arroio Trinta,
Ascurra, Iomeré, Lindoia do Sul, e Rodeio.

Em um estudo mais recente, Valle (2018) apresenta dados sobre o ensino de italiano

na rede estadual e municipal de SC. Em seu artigo, a autora se propde a realizar

um breve panorama atualizado sobre a oferta de lingua italiana no Estado de Santa
Catarina e refletir sobre as contribui¢des das perspectivas linguisticas conectadas
com as demandas contemporaneas [...] para o ensino de lingua estrangeira em
contextos de imigra¢do. (VALLE, 2018, p. 3396)

Apos abordar o panorama sobre o ensino de italiano no Brasil, a autora elabora um
mapeamento da oferta de italiano em SC nas redes municipais e estadual. No que diz respeito
a rede estadual, com informagdes obtidas junto a SED/SC, no ano de 2017 trés escolas
ofertavam o italiano nos municipios de Arroio Trinta, lomeré e Linddia do Sul, atendendo um
total de 160 alunos, contando com 3 professores de italiano. O Quadro 4, a seguir, apresenta
uma sintese dos dados referentes a rede estadual apresentados por Balthazar (2009), Fabro

(2015) e Valle (2018).

Quadro 4 — Oferta de italiano na rede estadual — comparativo

Balthazar (2009) Fabro (2015) Valle (2018)
Ano 2008 2012 2017
Fonte SED / SC SED/SC SED/SC
Arroio Trinta Arroio Trinta Arroio Trinta
Ascurra Ascurra —
Tomeré TIomeré Tomeré

Lindéia do Sul Lindéia do Sul Lindoia do Sul
Nova Trento — —
— Rio do Oeste —

Nomes dos
municipios

Rodeio Rodeio —
N° escolas 6 6 3
N° alunos 1489 1002 160
N° profes. 10 i informado 3

Fonte: baseado em BALTHAZAR, 2009; FABRO, 2015; VALLE, 2018.

Observando o Quadro 4 ¢ possivel perceber que de 2012 a 2017 a oferta de italiano
caiu pela metade em numero de escolas, além de uma reducdo ainda mais significativa em

relagdo ao numero de alunos matriculados que caiu 84%, passando de 1002, em 2012, para
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160, em 2017. Valle aponta que, de acordo com informagdes das Geréncias Regionais de
Educacdo (GERED) de Brusque e de Timbd, entre as possiveis causas para a descontinuidade
do italiano na rede estadual estdo: “a falta de professores (ja que muitos se aposentaram e nao
ocorreram novas contratacoes) e a falta de demanda pela lingua (j& que poucos alunos se
inscreviam na disciplina, preferindo o inglés)” (VALLE, 2018, p. 3400).

Para além disso, professores entrevistados por Fabro (2015) j& manifestavam
preocupacao em relacdo a continuidade da oferta de italiano na rede estadual: “algumas
escolas estaduais levantaram que, conforme os alunos estdo se formando, ndo ocorre a
abertura de outras turmas” (FABRO, 2015, p. 193). Entre os motivos para essa
descontinuidade, alguns dos professores entrevistados pela autora apontaram para a mudanga
na legislagdo, com a promulgacdo da Lei 11.161%, que promovia o ensino do espanhol:
“alguns(as) professores(as) do ensino médio levantaram a possibilidade de que a lingua
italiana venha a ser substituida pelo ensino da lingua espanhola, como incentivo do Mercado
Comum do Sul - MERCOSUL” (FABRO, 2015, p. 193). No entanto a lei em questdo ¢ de
2005 e até 2012 (ano em que foram realizadas as entrevistas por Fabro) ja havia se encerrado
o periodo de implantagdo da lei, o qual era de cinco anos, portanto ¢ presumivel que essa lei
teve pouco impacto na oferta de italiano ao longo dos anos que se seguiram a sua
implantacdo, posto que houve pouca mudanca na oferta entre os anos 2008 e 2012, como
exposto no Quadro 4.

Por outro lado, para além da falta de professores e de demanda por parte dos alunos,
motivos apontados por Valle, é possivel que a promulgagdo da Lei 13.415%, de 16 de
fevereiro de 2017, que estipula a obrigatoriedade do ensino de inglés a partir dos anos finais
do Ensino Fundamental, possa ter impacto sobre a oferta de outras linguas estrangeiras na
rede publica. E certo que os dados obtidos por Valle ndo repercutem ainda os reflexos da Lei
13.415, posto que foram obtidos no ano de aprovagao da lei, sendo que a implementagdo das
mudangas estipuladas se daria somente partir do segundo ano letivo subsequente a data de
homologa¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual ocorreu em dezembro de

2017. Contudo, discutir os possiveis impactos da referida lei na oferta de italiano ¢ uma das

2 A lei 11.161 promulgava a obrigatoriedade da oferta de lingua espanhola no Ensino Médio: “Art. 1° O ensino
da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, serd implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.” (BRASIL, 2005).

30 Esta lei altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), estipulando, por exemplo, no artigo 35,
paragrafo 4°: “[o]s curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.” (BRASIL, 2017).
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questdes a que nos propomos nesta tese, que tem como um dos objetivos problematizar as
politicas linguisticas (das esferas federal, estadual e municipal) que balizam o ensino de
italiano nas escolas publicas catarinenses. Essa discussao sera realizada mais adiante na se¢ao
5.3, ap0s apresentarmos um mapeamento da oferta de italiano na rede ptblica de SC.

Valle (2018), assim como Zorzan (2014) e Fabro (2015), também apresenta
informagdes sobre a oferta de italiano nas redes municipais. Os dados obtidos pela autora,
junto ao CCI de Curitiba, apontam que em 2017 o italiano era ofertado na rede municipal de
17 municipios catarinenses, atendendo um total de 5.023 alunos e contando com 34
professores. Os municipios elencados por Valle sdo: Arroio Trinta, Concoérdia, Cocal do Sul,
Jaragua do Sul, Joinville, Lacerddpolis, Laurentino, Macieira, Mafra, Massaranduba, Morro
Grande, Nova Veneza, Rodeio, Salto Veloso, Sideropolis, Treviso e Urussanga. A maior parte
desses municipios ja havia sido elencada nos estudos de Balthazar, Zorzan e Fabro, no entanto
os municipios de Cocal do Sul, Macieira e Treviso ndo haviam sido mencionados
anteriormente, sendo assim, ampliando a lista de cidades de interesse desta pesquisa que passa
a contar com 27 municipios: Arroio Trinta, Ascurra, Balneario Camboriu, Cocal do sul,
Concordia, lomeré, Jabora, Jaragua do Sul, Joinville, Lacerdépolis, Laurentino, Lindo6ia do
Sul, Macieira, Mafra, Massaranduba, Morro Grande, Nova Trento, Nova Veneza, Rio do
Oeste, Rio do Sul, Rodeio, Salto Veloso, Sao Joaquim, Siderdpolis, Taiod, Treviso, Urussanga.

Percebe-se que a oferta de italiano em SC ocorre principalmente nas redes municipais,
como mostram os estudos de Zorzan (2014), Fabro (2015) e Valle (2018), o que dificulta em
certa medida o recolhimento de informagdes sobre esse cendrio, posto que o estado de SC
conta com 295 municipios, dos quais 202 apresentam histérico de imigragao italiana, segundo
Fabro. Assim, o CCI de Curitiba, que possui acordos de cooperacao com algumas prefeituras
de SC, parece ser a fonte que mais centraliza dados a respeito da oferta de italiano nas redes
municipais do estado. Diferentemente do que ocorreu na rede estadual, onde a oferta de
italiano parece ter sofrido pouca variacdo entre os dois primeiros estudos (2009 e 2012) e
tendo diminuido consideravelmente em 2017, nas redes municipais essa oferta parece
apresentar maior variagdo. O Quadro 5, a seguir, mostra uma sintese das informacdes
apresentadas por Zorzan (2014), Fabro (2015) e Valle (2018) referentes ao italiano nas

escolas municipais.
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Quadro 5 — Oferta de italiano nas redes municipais — comparativo

Fabro (2015) Zorzan (2014) Valle (2018)
Ano 2012 2013 2017
Fonte Prefeituras e CCI CCI CCI
Arroio Trinta Arroio Trinta Arroio Trinta
— Balneario Camboriu —
Concordia Concordia Concordia
— — Cocal do Sul
Iomeré — —
Jabora Jabora —
Jaragua do Sul Jaragua do Sul Jaragua do Sul
2 — Joinville Joinville
2 Lacerdopolis — Lacerdopolis
:g Laurentino Laurentino Laurentino
= — — Macieira
E — Mafra Mafra
= — Massaranduba Massaranduba
g Morro Grande Morro Grande Morro Grande
E Nova Veneza Nova Veneza Nova Veneza
A Rio do Sul — —
Rodeio — —
Salto Veloso Salto Veloso Salto Veloso
Sao Joaquim — —
Sideropolis Sideropolis Sideropolis
Taio — —
— — Treviso
Urussanga — Urussanga
N° cidades 16 13 17
N° escolas 43 i informado i informado
N° alunos 7812 i informado 5023
N° profess. il informado i informado 34

Fonte: baseado em ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; VALLE (2018).

E possivel perceber que entre os anos de 2012 e 2017, o numero de alunos
matriculados nas aulas de italiano nas redes municipais caiu 35,7% (de 7812, em 2012, para
5023, em 2017). Por outro lado, o niimero de professores aumentou, pois em 2012 Fabro
registra 28 professores atuando nas redes estadual e municipais, enquanto em 2017 Valle
registra 37 professores, dos quais 34 atuam nas redes municipais. E possivel que o aumento
do nimero de professores atuando na area esteja relacionado ao maior nimero de municipios
ofertando a lingua italiana, ou mesmo a uma oferta ampliada para mais séries ou um numero
maior de escolas. E possivel ainda que o mesmo professor atue em mais de uma escola, ou
mesmo em escolas de municipios diferentes, e essa distingdo nao seja feita na hora de somar o
numero total de professores que atuam nos municipios que tém convénio com o CCI. No
entanto, ndo ¢ possivel confirmar essas hipdteses, pois o estudo de Valle ndo aponta o numero
de escolas municipais atendidas, nem a relagdo de professores por municipio.

De qualquer forma, a reducdo do niimero de alunos matriculados na rede municipal ¢é

bem menor, se comparada aquela da rede estadual, o que sugere que o italiano tem mais forca
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na esfera municipal, possivelmente por atender a demandas locais. Em sua tese, Fabro
entrevistou 24 professores de italiano, nas falas dos entrevistados, como explicagdo para a
importancia do ensino da lingua italiana sao citados: aprender uma lingua ¢ aprender uma
cultura, portanto proporciona um enriquecimento cultural; muitos alunos sdo descendentes de
italianos, e por isso a lingua italiana estaria presente em situacdes cotidianas, além de

proporcionar a preservacao ou resgate das raizes culturais. Segundo a autora:

[a]o abordar a opinido dos(as) entrevistados(as) sobre a importancia do ensino da
lingua italiana para os(as) alunos(as), percebeu-se que a grande maioria das
respostas estdo entrelacadas com a questdo da descendéncia, a preservacdo e o
‘resgate’ da cultura, bem como, o reencontro com a lingua, como relata Marco:
‘Além da aprendizagem de uma nova lingua mantém-se vivas as tradi¢des e a
cultura’. (FABRO, 2015, p. 165)

E notdria a relagio entre o ensino de italiano e um ideario de tradi¢do local que pode
ou deve ser preservado ou até resgatado por meio do ensino de lingua. Por mais que na rede
estadual também se registre a oferta de italiano em municipios com presenga marcante de
imigracao italiana, isso se torna ainda mais latente nas cidades que oferecem italiano na rede
municipal. Em oito cidades, em particular, a oferta de italiano parece ndo ter sido
interrompida na rede municipal: Arroio Trinta, Concoérdia, Jaragua do Sul, Laurentino, Morro
Grande, Nova Veneza, Salto Veloso e Sideropolis. Sdo todos municipios onde se registra a
presenca de imigrantes italianos ou de seus descendentes, principalmente nas regides sul
(Nova Veneza, Morro Grande e Siderdpolis) e meio-oeste (Arroio Trinta, Salto Veloso e
Concordia) do estado. Em Arroio Trinta, inclusive, a oferta de italiano se manteve na rede
estadual desde 2009. Além disso, o municipio conta desde 2012 com o projeto Gemellaggio®’,
pacto de cooperacdo e amizade com a cidade de San Paolo di Piave, na Itdlia, cujo titulo de
cidade irma foi concedido em 2012 “considerando os estreitos vinculos historico-culturais que
unem Arroio Trinta ao Municipio italiano de San Paolo di Piave, de cuja regido sao
origindrios 0s muitos imigrantes responsaveis por nossa coloniza¢do” (ARROIO TRINTA,
2012). Entre as a¢des promovidas pelo municipio de Arroio Trinta por meio do gemellaggio,
estd a visita e o curso de aperfeigoamento, na cidade irma italiana, para professores de italiano
do municipio.

Além disso, os municipios de Nova Veneza, Morro Grande e Siderdpolis compdem,

junto a Treviso e Urussanga, um forte nicleo de imigragao italiana no sul do estado, como ja

31 Gemellaggio ¢ um acordo de cooperagdo entre duas cidades de paises diferentes, chamadas, nos termos de tal
acordo, como cidades irmas. Em Arroio Trinta, a Lei N° 1594, de 16/07/2012, concede o titulo honorifico de
cidade irma (gemellaggio) de Arroio Trinta a cidade italiana de San Paolo De Piave.
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foi exposto na se¢do 2.1. Na regido do estado onde estdo localizadas essas cidades, a

imigracao italiana foi predominante. De acordo com Ortale e Zorzan (2013, p. 126):

duas colonias se destacam na historia da imigragdo italiana no estado de Santa
Catarina por se tornarem as Unicas com predominio da populagdo italiana:
Urussanga, que em 1878, contava com 7000 italianos e Nova Venezia, que em 1884,
tinha uma populacdo de 2885 italianos.

A presenca do ensino de italiano ¢ forte nessa regido. De acordo com os dados
recolhidos por Fabro (2015), 18 das 43 escolas municipais com oferta de italiano no ano de
2012 estavam concentradas na regido sul do estado: nove escolas em Nova Veneza, uma em
Morro Grande, trés em Sideropolis e cinco em Urussanga. Embora ndo seja possivel
estabelecer qual o nimero de alunos de italiano atendidos em cada municipio, o namero
expressivo de escolas com oferta de italiano nas cidades de Urussanga ¢ Nova Veneza se
destaca. Tanto a presenga difusa do italiano nas escolas municipais quanto a manutengao do
ensino de italiano ao longo dos anos podem estar relacionadas ao historico de imigracao
italiana na regido. A colonia de Nova Veneza, por exemplo, foi fundada em 1881 a partir da
chegada de mais de 2.000 italianos oriundos de Veneza (VIEIRA FILHO; WEISSHEIMER,
2011, p. 96). E possivel que esse historico tenha gerado um vinculo identitario associado a um
ideal de italianidade que permanece até os dias de hoje e para o qual a lingua pode ser um
motor de manuteng¢ao.

Além disso, os municipios de Nova Veneza, Morro Grande, Siderdpolis e Urussanga
promulgaram leis*? instituindo o ensino de italiano no curriculo das escolas municipais. Para
além dessas leis, o gemellaggio ¢ um elemento que corrobora um ideal de italianidade nessa
regido. Os municipios de Nova Veneza, Siderdpolis, Treviso e Urussanga tém pactos de
amizade com as cidades italianas Malo, Forno di Zoldo (atual Val di Zoldo®*), Farra de Soligo
e Longarone, respectivamente. No caso de Urussanga, por exemplo, o pacto com Longarone
data de 1992, portanto um longo periodo que promoveu, entre outras agdes, intercambio de

brasileiros na Italia.

Com o gemellaggio, as oportunidades dos italo-brasileiros ingressarem e
trabalharem documentados na Italia aumentaram, como ocorrido em Urussanga, que
possui o gemellaggio com a cidade italiana de Longarone desde o ano de 1992.

32 Em Siderépolis a Lei 1210/97, de 10 de novembro de 1997; em Urussanga a Lei 1814, de 20 de junho de
2001; em Nova Veneza a Lei 1535, de 01 de margo de 2002; e em Morro Grande a 610/2006, de 07 de dezembro
de 2006.

33O pacto foi estabelecido a principios entre as cidades de Siderdpolis € Forno di Zoldo. No entanto segundo
noticia publicada no site da prefeitura de Siderdpolis, o nome da cidade italiana passou a ser Val di Zoldo,
devido a “unifica¢do entre Forno Di Zoldo e Zoldo Alto em 23 de fevereiro de 2016”. (Disponivel em:
https://www.sideropolis.sc.gov.br/noticias/ver/2016/10/gemellaggio-entre-sideropolis-e-val-di-zoldo-sera-
renovado-na-italia. Acesso em 13 de abril de 2021.)



https://www.sideropolis.sc.gov.br/noticias/ver/2016/10/gemellaggio-entre-sideropolis-e-val-di-zoldo-sera-renovado-na-italia
https://www.sideropolis.sc.gov.br/noticias/ver/2016/10/gemellaggio-entre-sideropolis-e-val-di-zoldo-sera-renovado-na-italia
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Criaram-se, através desse pacto, variadas oportunidades de emprego para os
urucanguenses [...]. (TOMASI, 2012, p. 47)

A promogao e a manutengdo do ensino de italiano nessas cidades pode ser também
uma forma de propiciar a populagdo a oportunidade de realizar intercAmbios na Italia, haja
vista as relagdes estabelecidas entre as cidades irmas. Esse tipo de cooperagdo, que ocorre a
nivel municipal, também pode ser um dos fatores que faz com que o ensino de italiano tenha
mais for¢a nas redes municipais do que na rede estadual.

Quanto a continuidade do ensino de italiano nas redes municipais, Fabro (2015) ja

apontava para uma tendéncia a sua manutengao:

[n]as escolas municipais, a tendéncia na sua maioria é que permanega, pois, COMo
algumas ja estdo incluidas na grade curricular — via legislacio — tende a ser
mantida; contudo, alguns destacam os problemas que a cada eleicdo municipal
podem acontecer alteragdes por ndo estarem oficializadas no curriculo. [...] Em
relacdo ao Projeto de Jaragua do Sul, esse tende a continuar e estd sendo construido
com o passar dos anos. (FABRO, 2015, p. 193)

De acordo com a autora, os professores manifestaram alguns motivos para a
descontinuidade do ensino de italiano nos municipios, tais quais: a falta de apoio financeiro
(principalmente do governo italiano); falta de legislagdo que garanta o italiano no curriculo
das escolas, podendo levar ao encerramento de projetos com a mudanga de governo a cada
eleicdo municipal; falta de profissionais qualificados, pois em muitos casos ndo ha professores
licenciados na area, portanto dependem de formagao de lingua fornecida por entidades como
o CCI. Diante disso ¢ seguro afirmar que municipios que apresentam legislacdo (sejam leis
que instituam o italiano no curriculo, seja acordos de cooperagdo como o gemellaggio) que
ampare a oferta de italiano tém maior probabilidade de manter essa oferta do que municipios
que atuem apenas por projetos que ofertam o italiano como atividade extracurricular.

Fazendo um comparativo entre os dados recolhidos por Fabro (2015) e Valle (2012),
verifica-se que alguns municipios que ofertavam italiano em 2012 ndo sdo mencionados por
Valle (2018), sdo eles: Iomeré, Jabora e Tai6. E possivel que a oferta de italiano tenha sido
interrompida nessas localidades, por um dos motivos apontados anteriormente por Fabro. No
entanto, precisamos assumir a possibilidade de que a ndo mengao desses municipios no estudo
posterior corresponda a uma diferenca na metodologia de coleta de dados, posto que Fabro
(2015) nao obtendo resposta do CCI, o qual foi fonte de dados para as pesquisas de Valle
(2018) e Zorzan (2014), entrou em contato diretamente com as prefeituras. Assim, € possivel
que, mesmo sem convénio com o CCI, os municipios de lomeré, Jabora e Tai6 tenham
mantido a oferta de italiano. Por isso se faz necessario um novo mapeamento, a fim de

verificar a continuidade da oferta de italiano nesses municipios.
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Além dos estudos publicados** e resenhados nesta secdo, tivemos acesso ao “Relatdrio
final: Leitorado in loco” (COUTRO, 2015, ndo publicado), documento cedido pela lettora in
loco®, no ano de 2015, do curso de Letras Italiano da UFSC, Amabile Coutro. O documento
apresenta os resultados de um levantamento sobre a oferta de italiano nas escolas publicas de
SC, esse levantamento constituia parte do plano de atividades da lettora. Trata-se de um
documento relevante para esta tese, uma vez que se propde a mapear a oferta de italiano nas
redes publicas do estado (municipais e estaduais), apresentando, em alguns casos,
informacdes como o nivel de ensino em que ocorre a oferta ou se esta se d4 como componente
curricular ou extracurricular. Contudo ndo consta no documento a metodologia utilizada para
a coleta das informagoes, as quais, por sua vez, ndo sdo uniformes: hd casos em que sao
indicados numero de escolas e de alunos, outros em que apenas se informa o nivel de ensino,
por exemplo. Por esses motivos, ndo podemos confirmar as fontes consultadas pela autora,
nem os critérios para escolha dos municipios investigados. Os dados cedidos por Coutro estio

registrados no Quadro 6.

Quadro 6 — Oferta de italiano em 2015: niveis de ensino e carater da oferta

Municipios Rede Niveis de ensino Cariter da oferta

Municipal Fundamental I Curricular
Arroio Trinta Estadual Fundgmenta}l .II Niio inf

¢ Ensino Médio

Ascurra* Municipal Nao inf. Nao inf.
Balneario Camboriu Municipal Nao inf. Extracurricular
Celso Ramos Municipal Nao inf. Curricular
Concoérdia Municipal Nao inf. Curricular
Gaspar* Municipal Nao inf. Extracurricular
Iomeré* Municipal Nao inf. Extracurricular
Joinville Municipal Nao inf. Extracurricular
Lindéia do Sul Estadual Fundamental II Nao inf.
Luiz Alves* Estadual Nao inf. Extracurricular
Meleiro* Municipal Nao inf. Extracurricular
Morro Grande Municipal Nao inf. Curricular
Nova Trento* Nao inf. Nao inf. Nao inf.
Nova Veneza Municipal Fundamental [ e II Curricular
Rodeio Municipal Nao inf. Curricular
Salto Veloso Municipal Fundamental I e II Curricular
Siderépolis Municipal Nao inf. Curricular
Treviso Municipal Nao inf. Curricular
Urussanga Municipal Fundamental I Curricular

Fonte: Elaboracdo propria, baseada em Coutro (2015).

34 Balthazar (2009), Zorzan (2014), Fabro (2015) e Valle (2018).

35 Lettore in loco é um docente da area de Letras, neste caso, selecionado por meio de edital promovido pela
Fundacdo de Amparo a Pesquisa e Extensdo Universitaria (FAPEU). Trata-se de profissional com habilitagdo em
italiano, responsavel por ministrar cursos de extensdo para a promogdo da lingua e da cultura italianas, organizar
eventos sobre ensino e aprendizagem e participar de atividades didaticas de lingua italiana.
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Dos municipios investigados pela autora, em 19 foi registrada oferta de italiano em
escolas publicas, dos quais seis, sinalizados no quadro com o asterisco, tiveram a oferta
interrompida, isto €, na data da pesquisa, em 2015, esses seis municipios (Ascurra, Gaspar,
Iomeré€, Luiz Alves, Meleiro e Nova Trento) ndo ofertavam o italiano na rede publica, porém
j& o tinham feito anteriormente. No caso de Ascurra, Coutro registra como motivos para a
interrup¢do da oferta a falta de interesse dos alunos e a fata de professores, ja nos outros
municipios ndo sao registradas as causas da interrupgdo. Vale ressaltar também que Gaspar,
Iomeré€, Luiz Alves e Meleiro tinham o italiano como componente extracurricular, o que pode
ter contribuido para a sua descontinuidade, pois como apontado por Fabro (2015), as vezes a
falta de legislacdo que ampare a oferta do italiano pode levar a sua descontinuidade, por
exemplo, com a troca de governo em elei¢des municipais.

Os dados apresentados no Quadro 6 mostram predominio da oferta de italiano na rede
municipal, assim como apontado pelos estudos de Fabro (2015) e Valle (2018). Das 13
cidades com oferta de italiano em 2015, em 11 a oferta ocorria na rede municipal, sendo que
em Arroio Trinta, a oferta ocorria também na rede estadual. Isso indica uma presenga mais
marcante do italiano no Ensino Fundamental do que no Ensino Médio, principalmente se
considerarmos o numero reduzido de alunos matriculados na rede estadual quando comparado
ao niimero das redes municipais. E importante ressaltar que nos levantamentos realizados por
Balthazar (2009) e Fabro (2015), embora haja registro de nimero de alunos matriculados nas
aulas de italiano na rede estadual, ndo sao especificados os niveis de ensino em que ocorria a
oferta de italiano. Portanto, € possivel que as matriculas da rede estadual ndo correspondam
somente ao Ensino Médio.

Outro dado relevante do levantamento de Coutro ¢ o fato de que em 10, dos 13
municipios em que a oferta ndo foi interrompida, o italiano estd inserido como componente
curricular; em Balneario Camborii e Joinville, o italiano ¢ ofertado como atividade
extracurricular, ¢ em Lindo6ia do Sul nao ha essa informagdo. Esse dado corrobora a hipotese
de que o amparo legal, seja pela inser¢ao do italiano no curriculo ou por desenvolvimento de
projetos de cooperacdo, ¢ um fator para a manutengdo da oferta, especialmente se
considerarmos que a maior parte desses municipios, como ja apontado anteriormente, tem leis
municipais que inserem o italiano no curriculo ou pactos de cooperacdo por meio do
gemellaggio: Arroio Trinta, Nova Veneza, Morro Grande, Sideropolis, Treviso e Urusanga.

Destacamos ainda que alguns dos municipios registrados por Fabro (2015) ndo sdo
apontados nos dados de Coutro, a saber: Jabora, Jaragua do Sul, Lacerdopolis, Laurentino,

Rio do Sul, Sdo Joaquim, Tai6 (na rede municipal); e Rio do Oeste (na rede estadual). Dentre
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eles, apenas Jaragud do Sul, Lacerdopolis e Laurentino sdo citados no estudo posterior de
Valle (2018). Por outro lado, s3o elencados quatro municipios que ndo foram citados nos
outros estudos: Celso Ramos, Gaspar, Luiz Alves e Meleiro. Desse modo, a lista de interesse
desta pesquisa se amplia, chegando a um total de 31 municipios: Arroio Trinta, Ascurra,
Balneario Camboriu, Celso Ramos, Cocal do sul, Concoérdia, Gaspar, lomeré, Jabora, Jaragué
do Sul, Joinville, Lacerdopolis, Laurentino, Lindoia do Sul, Luiz Alves, Macieira, Mafra,
Massaranduba, Meleiro, Morro Grande, Nova Trento, Nova Veneza, Rio do Oeste, Rio do
Sul, Rodeio, Salto Veloso, Sao Joaquim, Sideropolis, Taid, Treviso, Urussanga.

Além dos municipios com oferta de italiano na rede publica, Coutro registra em seu
levantamento outras 24 cidades que teriam colonizagdo italiana e possivel “interesse em
ensinar italiano”: Apiuna, Blumenau, Botuvera, Bragco Do Norte, Brusque. Cagador, Cocal Do
Sul, Cricitima, Grao Para, Itajai, Orleans, Palma Sola, Pedras Grandes, Pinheiro Preto,
Pomerode, Rio Dos Cedros, Sao Jodo Batista, Sio Ludgero, Seara, Taio, Tangara, Treze De
Maio, Tubardao e Videira. Desses municipios apenas Cocal do Sul e Tai6 sdo elencados nos
estudos publicados por Valle (2018) e Fabro (2015), respectivamente. Como ja sinalizado
anteriormente, o documento cedido pela autora nao registra a metodologia de coleta de dados
nem os critérios adotados para a escolha dos municipios de interesse, no entanto,
consideramos relevante inserir, em nossa lista de interesse, essas outras cidades, mesmo que
nao tivessem registro de oferta na época da coleta de dados, sobretudo considerando o fato de
que dois dos 24 municipios tiveram registro de oferta de italiano na rede publica em outras
pesquisas.

Nesta secao apresentamos as pesquisas de Balthazar (2009), Zorzan (2014), Fabro
(2015), Coutro (2015) e Valle (2018), as quais trazem dados sobre a oferta de italiano nas
redes municipais e estadual de Santa Catarina. Embora cada um dos estudos tenha objetivos e
metodologias diferentes, suas contribui¢des sdo relevantes para a composi¢cdo de um retrato
do cendrio atual da oferta de italiano nas escolas publicas do estado. Temos consciéncia da
auséncia de homogeneidade entre os dados dos estudos resenhados, a qual ¢ um indicativo da
dificuldade de obter informagdes a respeito desse cendrio posto o carater difuso das
informagdes, o que requer a consulta de variadas fontes (secretarias municipais e estadual de
educagdo, centros de cultura italiana, consulados).

Sendo assim, para a realizacdo desta pesquisa, com o intuito de mapear o ensino de
italiano nas escolas publicas de Santa Catarina, partimos dos estudos ja realizados e
resenhados nesta se¢do para compor uma lista de 53 municipios de interesse: Apilina, Arroio

Trinta, Ascurra, Balneario Camborit, Blumenau, Botuverd, Bragco Do Norte, Brusque,
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Cagador, Celso Ramos, Cocal do sul, Concoérdia, Criciima, Gaspar, Grao Para, lomeré, Itajai,
Jabord, Jaragud do Sul, Joinville, Lacerddopolis, Laurentino, Linddia do Sul, Luiz Alves,
Macieira, Mafra, Massaranduba, Meleiro, Morro Grande, Nova Trento, Nova Veneza,
Orleans, Palma Sola, Pedras Grandes, Pinheiro Preto, Pomerode, Rio do Oeste, Rio do Sul,
Rio dos Cedros, Rodeio, Salto Veloso, Sao Jodo Batista, Sdo Joaquim, Sao Ludgero, Seara,
Sideropolis, Taid, Tangard, Treviso, Treze De Maio, Tubarao, Urussanga e Videira.

A pesquisa partiu dessa lista de municipios para compor um cendrio recente da oferta
de italiano nas redes publicas de SC. Nosso proposito ¢ realizar uma pesquisa critica no
ambito da linguistica aplicada, logo uma pesquisa atenta aos elementos que compdem seu
locus. Assim, algumas questdes parecem nao inteiramente respondidas pelas pesquisas
realizadas até o momento: o perfil dos professores que atuam no ensino de italiano em SC; o
espaco que o italiano ocupa nos curriculos das escolas onde estd inserido; e as politicas
linguisticas subjacentes ao ensino de italiano no estado. Antes, porém, de passar a
metodologia da pesquisa, ¢ importante apresentar as bases tedricas que orientam esta tese, as

quais sdo discutidas no capitulo seguinte.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo apresentamos o referencial tedérico que embasa esta tese, comecando
pela discussdo a respeito da pesquisa sob a perspectiva da Linguistica Aplicada (FABRICIO,
2006; MOITA LOPES, 2006a; PENNYCOOK, 1998; PENNYCOOK, 2006;
RAJAGOPALAN, 1998; RAJAGOPALAN, 2006; SIGNORINI, 2006). A seguir sdo
debatidos conceitos chave desta tese, dentre os quais: lingua, dialeto ¢ norma (BAGNO, 2011;
GONCALVES; 2011; LAGARES, 2011; MILROY, 2011; SILVESTRE; 2007).
Consideramos importante discutir esses conceitos tendo em vista sua relevancia para pensar
as dinamicas subjacentes ao ensino de italiano como lingua estrangeira em escolas publicas de
SC. Por fim, dedicamos uma secdo a discussdo sobre a relacdo entre lingua e identidade
(PENNA, 1998; PENNYCOOK, 2006; RAJAGOPALAN; 1998), nacionalidade
(ANDERSON; 2008) e memoria coletiva (HALBWACHS, 1990), considerando a
particularidade da oferta de italiano em municipios com presenga marcante de imigracao

italiana.

3.1 PESQUISA E LINGUA(GEM) SOB A PERSPECTIVA DA LINGUISTICA
APLICADA

A presente pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada (LA), entendida nesta
tese como disciplina autdnoma, “uma forma de antidisciplina ou conhecimento transgressivo,
como um modo de pensar e fazer sempre problematizador” (PENNYCOOK, 2006, p. 67). De
acordo com Moita Lopes (2006, pp. 17-18),

[a] compreensdo de que a LA ndo ¢ aplicagdo de linguistica é agora um truismo para
aqueles que atuam no campo [...]. Tendo comegado sob a visdo de que seu objetivo
seria aplicar teorias linguisticas [...], a LA ja fez a critica a essa formulagdo
reducionista e unidirecional de que as teorias linguisticas forneceriam a solugdo para
problemas relativos a linguagem com que se defrontam professores e alunos em sala
de aula.

Seguindo esse novo paradigma, a LA ¢ entendida ndo como um campo disciplinar ou
interdisciplinar, no qual diversas disciplinas sdo acionadas (cada qual com seus conceitos
entendidos dentro de seu campo disciplinar) sem cooperagdo, sem troca, mas como um campo
transdisciplinar, atravessando as disciplinas, propondo novos esquemas cognitivos. De acordo
com Morin (2010, p. 115), “o importante ndo € apenas a ideia de inter e de trans. Devemos
‘ecologizar’ as disciplinas, isto €, levar em conta tudo que lhe é contextual, inclusive as

condi¢des culturais e sociais, ou seja, ver em que meios elas nascem, levantam problemas,
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ficam esclerosadas e transformam-se.” Desse modo, nos propomos niao apenas a acionar
conceitos de diferentes areas, mas a colocar diferentes conceitos em didlogo considerando seu
contexto, suas condicoes culturais e sociais.

Para além de uma LA guiada por uma concepg¢ao de linguagem “representacionalista”
ou “estruturalista”, Pennycook (1998) trata de uma terceira concepg¢ao, baseada nos trabalhos
de Bakhtin, Volochinov e Foucault, que “constitui-se em uma politica de representagdo, em
uma compreensdo de como a linguagem ¢ construida socialmente e de como ela produz
mudanca e ¢ mudada socialmente. Essa concepg¢ao identifica a linguagem como uma cena de
conflito [...]” (PENNYCOOCK, 1998, p. 37). E essa terceira concepgdo, apresentada por
Pennycoock, que guia a nossa pesquisa; portanto nos propomos a olhar a lingua(gem) (nesse
caso mais especificamente nos detemos sobre o italiano) como uma construgao social € como
cena de conflito, isto ¢, como lugar onde se manifestam tensdes.

Seguindo essa concepgdo de lingua, entendemos que a pesquisa dentro da linguistica
requer um olhar mais amplo, ndo voltado apenas para a lingua e seus falantes, mas
direcionado as contingéncias histdricas, sociais e culturais que constituem os sujeitos que

operam com a lingua. Nesse sentido, destacamos o que aponta Moita Lopes (2006a, p. 21):

[a] necessidade de repensar outros modos de teorizar e fazer LA surge do fato de que
uma area de pesquisa aplicada, na qual a investigagdo ¢ fundamentalmente centrada
no contexto aplicado [..] onde as pessoas vivem e agem, deve considerar a
compreensdo das mudangas relacionadas a vida sociocultural, politica e historica que
elas experienciam.

Partindo dessa perspectiva, antes de apresentar propostas de solugdo para possiveis
“problemas” relacionados ao objeto desta pesquisa, a saber, o ensino de italiano nas escolas
publicas de SC3, faz-se necessirio um estudo das questdes socioculturais, politicas e
histéricas do cendrio em tela. Como destaca Moita Lopes (2006a), o objetivo da LA ndo ¢
solucionar problemas relacionados a linguagem, mas sim problematizar as situagdes de uso da
lingua para que novas possibilidades sejam entrevistas. Para o linguista, trata-se de levar em
conta questoes sociopoliticas do contexto de uso da linguagem, “sdo necessarias teorizagdes
que dialoguem com o mundo contemporaneo, com as praticas sociais que es pessoas vivem”
(MOITA LOPES, 2006a, p.23), bem como que se considere os interesses dos sujeitos
envolvidos no contexto de aplicagdo da pesquisa. Por esse motivo, no capitulo precedente
situamos o cenario da pesquisa, abordando o contexto de imigracdo italiana no estado

catarinense, bem como a trajetoria do ensino de italiano nas comunidades de imigrantes

36 Por exemplo, uma discussio detalhada sobre a possivel escassez de materiais didaticos especificos para o
ensino de italiano na rede publica de Santa Catarina (cf. MASCARELLO, 2015).
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italianos e seus descendentes. Além disso, para que possamos compreender de que modo o
italiano se constitui, € como as praticas linguisticas em italiano se articulam nas comunidades
em cujas escolas esse idioma ¢ ofertado, ¢ preciso ainda considerar os conceitos de lingua,
norma e dialeto que circulam nesses espagos, bem como o modo como se constituem as
identidades dentro dessas comunidades.

Nos termos de Pennycook (2006), na pesquisa, ¢ preciso transgredir as fronteiras
disciplinares, tanto politica quanto teoricamente, ndo apenas se servir de conceitos de
determinadas disciplinas, mas questiona-los, pensar o que nao deveria ser pensado. De acordo
com o autor, “a teoria da transgressdo nao s6 desafia os limites e os mecanismos que
sustentam as categorias ¢ os modos de pensar, mas também produz outros modos de pensar”
(PENNYCOOK, 2006, p. 75).

De acordo com Rajagopalan (2006), pelo fato de a LA ter surgido a sombra da
linguistica tedrica — a linguistica dita “pura” —, ¢ preciso “romper — na medida do possivel
— com a tradi¢do, a fim de repensar o futuro do campo de forma livre e desimpedida”
(RAJAGOPALAN, 2006, p.149). Por isso seria necessario, segundo o autor, repensar o papel
da LA. O autor trata, entdo, da Linguistica Critica (LC), que seria uma nova proposta que se
distancia da chamada linguistica mainstream, “ou ortodoxa”, a qual € baseada no principio da
neutralidade do cientista em relacdo ao objeto de estudo. A LC negaria, portanto, a
neutralidade, promovendo a compreensao de que as atividades cientificas tém uma dimensao
politica, isto ¢, o objetivo de intervir na realidade posta: “o que, no fundo, esses pesquisadores
estdo sugerindo € que a pratica deve ndo so instituir a teoria, mas também servir de palco para
explorar a base ideoldgica que sustenta diferentes propostas tedricas” (RAJAGOPALAN,
2006, p. 164). O linguista finaliza destacando um certo consenso de que teorias que ndo
tenham relagdo com a pratica — ou que ndo cheguem a aplicabilidade pratica — sdo
irrelevantes, e sublinha a necessidade de a LA reconhecer que “a teoria precisa ser moldada
segundo as especificidades da pratica” (RAJAGOPALAN, 2006, p. 165).

Sob essa perspectiva, as praticas discursivas ndo sao neutras, elas sdo permeadas pela
ideologia, atravessadas por relacdes de poder. Segundo Fabricio (2006, p. 48), as bases
epistemoldgicas da LA mudam, trazendo a compreensdo de linguagem como pratica social,
“ao estudarmos a linguagem estamos estudando a sociedade e a cultura das quais ela ¢ parte
constituinte e constitutiva”; mais do que isso, essas praticas sociais, ndo neutras, implicam

escolhas ideoldgicas perpassadas por relacdes de poder:

[...] destaco a orientagdo explicita para o desenvolvimento de uma agenda politica,
de uma agenda transformadora/intervencionista e de uma agenda ética, decorrente
da ideia de que nossas praticas discursivas envolvem escolhas que tém impactos
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diferenciados no mundo social e nele interferem de formas variadas. (FABRICIO,
20006, p. 49, grifos da autora)

Assim, esta pesquisa — de base historico-cultural — vislumbra problematizar as
politicas linguisticas que balizam o ensino de italiano nas escolas publicas de Santa Catarina,
atentando para o modo como essas politicas se manifestam nos discursos docentes € como
impactam na praxis. Nao se trata apenas de descrever esses discursos pois, como apresenta

Pennycook, as bases para uma LA que ele chama de “transgressiva” requerem

tanto um foco incanséavel nas operagdes de poder como também um questionamento
implacavel em relagdo aos termos que usamos [...]. Por um lado, a urgéncia ¢ as
realidades do embate politico; por outro, a necessidade de questionar sempre nossas
proprias pressuposicdes, assim como as dos outros. (PENNYCOOK, 2006, p. 70)

Por isso, ¢ importante explicitar também que nosso objetivo ndo € valorar esses
discursos atribuindo-lhes rétulos, mas sim levantar questionamentos a seu respeito buscando
situa-los politica, historica e socioculturalmente, a fim de aventar novas formas de
compreensdo desse cendrio. Isso porque entendemos o discurso como politico, ideoldgico,
nunca neutro, isento (cf. KUMARAVADIVELU, 2006). O olhar para os discursos docentes
emerge também da concepcao de que “discurso designa o territorio conceitual inteiro no qual
o conhecimento ¢ produzido e reproduzido. [...] O discurso, nesse sentido, ¢ um campo de
dominio dentro do qual a linguagem ¢ usada de modos particulares.”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 140). Assim, discutir os conceitos de lingua, dialeto e
norma manifestos nos discursos docentes contribui para que possamos compreender quais sao
os discursos que informam a pratica docente e a produgdo de conhecimento no cenario da
pesquisa.

Desse modo, buscamos seguir uma dimensdo critica da LA, como proposta por
Pennycook, segundo o qual a dimensdo critica abre a possibilidade para a discussdo de
questdes que até entdo ndo seriam consideradas de interesse da area: “possibilita todo um
novo conjunto de questdes e interesses, topicos tais como identidade, sexualidade, acesso,
ética, desigualdade, desejo ou a reproducdo de alteridade [...]” (PENNYCOOK, 2006, p. 68).

Com base em Janks, Pennycook (2006) aponta para a importancia de compreender
interrelacdes entre dominagdo (dominio: efeitos de poder), acesso (disparidade de acesso),
diversidade (diferenca) e planejamento (desejo: “como identidade e agenciamento estdo
relacionados”). Com o intuito de interrelacionar esses pontos, Pennycook (2006) estabelece
possiveis perguntas problematizadoras sob a perspectiva da LA. Nesse sentido, a partir do
movimento sugerido por Pennycook, propomos também, para cada ponto, questdes
relacionadas ao objeto desta pesquisa. No caso do ensino de italiano na rede publica de SC,

cabe levantar os seguintes questionamentos:
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Dominio: que variante(s) tem(tém) poder em que contexto(s)? Qual o lugar do
chamado “dialeto” nos discursos sobre a(s) lingua(s) italiana(s)?

Disparidade: os estudantes de italiano da rede publica de SC tém acesso a que
géneros/registros? Professoras e professores da rede publica de SC tém acesso a que formacgao
e discurso(s) sobre a lingua?

Diferenga: de que modo os chamados “dialetos” sdo representados nos discursos de
professoras e professores? De que modo os alunos t€ém acesso aos ditos “dialetos”? Que
outros discursos sobre a(s) lingua(s) italiana(s) sdo possiveis?

Desejo: por que sdo agenciados determinados discursos e nao outros sobre a(s)
lingua(s) italiana(s)?

Pennycook segue defendendo um ceticismo em relacdo a conceitos e categorias,
“categorias compreendidas como naturais tais quais homem, mulher, classe, raca [...],
linguagem e poder devem ser compreendidas como contingentes, dindmicas e produzidas no
particular” (PENNYCOOK, 2006, p. 71). O linguista adverte, ainda, sobre o cuidado
necessario para que os proprios termos e conceitos empreendidos ndo sejam prejudiciais as
comunidades com as quais trabalhamos: “precisamos ser sensiveis a natureza contingente de
nossas terminologias”. O carater desta pesquisa, portanto, ¢ o de discutir, problematizar as
dindmicas e contingéncias de categorias-chave balizadoras do trabalho docente com a lingua
italiana em SC: “identidade”, “lingua”, “dialeto” e “norma”.

Seguindo o que apresentam Pennycook (2006) e Moita Lopes (2006a), a LA, enquanto
disciplina, pode ser informada por outras disciplinas, ndo de forma estanque, por meio da
escolha de determinados conceitos, mas por meio de um didlogo fluido. Nesta tese, esse
didlogo sera estabelecido principalmente com duas areas. Por um lado, com a Glotopolitica,
na qual se apoiam os debates sobre dialeto e norma, a partir de Bagno (2011), Gongalves
(2011), Haugen (1997), Hudson (1998), Lagares (2011), Milroy (2011) e Silvestre (2007),
haja vista sua importancia para discutir as dinamicas e contingéncias das categorias-chave
citadas anteriormente. Por outro lado, com a Historia, ao discutirmos questdes de constituicao
de identidade e nacionalidade (ANDERSON; 2008) e memoria coletiva (HALBWACHS,
1990), considerando os processos que contribuem para a constituicdo de identidade nas
comunidades de descendentes de imigrantes italianos. Assim, com esta pesquisa buscamos
novos modos de pensar o ensino de italiano no estado, acionando e colocando em diadlogo
conceitos de diferentes campos: lingua, dialeto, norma, identidade (e dai nacionalidade) e

memoria coletiva.



58

Pensar a identidade, nesta pesquisa, parte da perspectiva do que Pennycook (2006)
chama de uma virada performatica da LA, que diz respeito, justamente, a virada na dire¢do da
identidade. Sob essa perspectiva, “as identidades sdo performadas em vez de pré-formadas”
(PENNYCOOK, 2006, p. 80), o que significa assumir que as identidades nao estdo
estabelecidas a priori, mas sdo desempenhadas, constituidas; nesse caso, a linguagem nao
representa/reflete a identidade, mas a identidade ¢ constituida pela linguagem. Essa reflexao
pode contribuir para pensar a questao da lingua italiana no contexto de ensino da rede publica
de SC, uma vez que essa oferta se manifesta, principalmente, em comunidades de imigragao
italiana.

De acordo com o Pennycook, essa discussdo sobre performatividade “fornece um
modo de pensar as relacdes entre linguagem e identidade que enfatiza a forca produtiva da
linguagem na constitui¢do da identidade, em vez de a identidade ser um construto pré-dado
refletido no uso da linguagem” (PENNYCOOK, 2006, p. 81). Por esse angulo, pode emergir a
discussdo de como os discursos sobre a(s) lingua(s) italiana(s) (e sobre os dialetos), sobre o
ser italiano (as evocag¢des a uma memoria coletiva), ou sobre a lingua simplesmente (e dai
também possivelmente sobre norma), compdem a identidade dos sujeitos professoras e
professores de italiano. Para além disso, cabe levantar o questionamento sobre como seus
discursos (de professoras e professores) podem incidir na constitui¢do das identidades de
sujeitos estudantes. De acordo com Pennycook (2006, p. 83), “necessitamos compreender o
papel do discurso na constituigdo do sujeito, de um sujeito multiplo e conflitante, e a
necessidade de reflexividade na produ¢ao do conhecimento”.

Todos esses questionamentos, que serdo discutidos mais adiante, em alguma medida
tém por base a legitimidade dos usos linguisticos. Signorini (2006) trata dessa questdo, para
além do linguistico, considerando questdes socioculturais e politicas em uma sociedade
democratica; esta, por sua vez, entendida ndo no sentido politico, mas “enquanto instaura¢ao
do litigio sobre igualdade de condi¢cdes na comunicagdo social e nos processos de
subjetivacao do falante” (SIGNORINI, 2006, p.170).

A proposta de Signorini € inverter a logica de legitimagdo pela norma, assim a autora
sugere um novo paradigma no qual ndo sdo os determinados usos que o falante faz de uma
lingua que o legitimam enquanto falante daquela lingua, mas, ao contrario, ¢ o fato de o
falante ser capaz de se comunicar em um coletivo que torna legitimos os usos que ele faz
dessa lingua. Seguindo essa proposta e exemplificando-a, o que legitimaria os ditos dialetos
enquanto linguas seria o fato de eles serem utilizados por sujeitos dentro das comunidades de

imigracgao, isto €, os usos dessas linguas por parte de pessoas da comunidade serviriam para
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legitima-los. O paradigma com o qual a autora busca romper tem raizes em uma cultura da
padronizacdo que resulta no que ela chama de “polarizacao diglossica” (SIGNORINI, 2006).

Essa “polarizacdo diglossica” ocorre por meio de duas linhas que orientam os
movimentos da lingua em uso: uma centripeta, de consolidagdo do valor de uma norma
unificadora (padrdo); e uma centrifuga, de tensionamento em prol da subversdo desse valor.
Signorini, no entanto, propde que, na dinamica da lingua em uso, essas for¢as ndo podem ser
compreendidas sob uma légica diglossica, com fronteiras bem estabelecidas, pois essa
dinamica ¢ orientada, segundo a autora, “pela controvérsia, pela ruptura e pelo dissenso”, e
possui dois componentes fundamentais relacionados a processos de deslocamento de formas e
sentidos da lingua em funcdo “dos modos de incidéncia dessas duas linhas de forga,
localmente, em cada situacdo” (SIGNORINI, 2006, p. 174). Dois sdo os componentes
fundamentais dessa dinamica orientada pelo dissenso: 1) a diversificagdo dos fluxos de
deslocamento do falante em suas praticas linguistico discursivas (tanto pelo espaco fisico
quanto pelas dindmicas socioecondmicas e culturais); ii) a diversificagdo das agéncias de
letramento, “espagos institucionais de produgdo e reproducdo de praticas letradas, orais e
escritas”, e dos tipos de letramento, “a variedade dessas praticas e de suas fungdes na
comunicagdo social” (SIGNORINI, 2006, p.175).

Para além de uma logica diglossica, buscando adentrar a perspectiva do principio
democratico do dissenso, € preciso compreender a diversificacdo dos fluxos de deslocamento

e das agéncias e tipos de letramento na

vertiginosa proliferagdo dos hibridos que promove — hibridismo ou mixagem de
formas, estilos, géneros, protocolos — e na consequente maior visibilidade
adquirida pelos processos de configuracdo e reconfiguracdo, localmente pelos
falantes, de divisdes e fronteiras nos usos da lingua e nos modos de participag@o nas
diferentes esferas de comunicag@o social. (SIGNORINI, 2006, p. 175-6)

Logo, ndo se trata de identificar movimentos centrifugos ou centripetos, posto que, de
acordo com Signorini, quanto mais forte a l16gica diglossica, maior a dificuldade de identificar
outras for¢as atuando no uso da lingua que ndo aquelas ja previstas no paradigma dual. O
importante, portanto, ¢ colocar o foco na dindmica da controvérsia, ndo para buscar forgas
opostas atuando sobre os usos linguisticos, mas para buscar “evidéncias do carater
fundamentalmente provisorio e polémico de toda configuracdo linear e genérica de divisdes,
bordas, fronteiras e hierarquias em construcdo na e com a lingua.” (SIGNORINI, 2006, p.
176). Para os fins desta pesquisa, por conseguinte, nao se trata de buscar enquadrar os
discursos de docentes sobre a(s) lingua(s) italiana(s) em uma logica dual, diglossica, mas
levantar possibilidades de compreensao desses discursos sob uma perspectiva democratica do

dissenso.
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J& apontando na direcdo do objeto desta pesquisa, indicamos o que Signorini apresenta

ao se referir a duas pesquisas (uma sobre a atuacdo de agricultoras na camara da Paraiba e

outra sobre analfabetismo funcional). A linguista destaca que apropriar-se de determinadas

formas linguistico-discursivas ndo garantird visibilidade ou mesmo acesso a determinadas

esferas de poder, e conclui:

parece ndo haver transgressdo das fronteiras e limites instituidos por essas partilhas
no campo propriamente politico de distribuicdo do ‘capital simbolico’, de que fala
Bourdieu: maior visibilidade para os modos de interven¢do que mobilizam padrdes
linguistico-discursivos (orais ou escritos) valorizados; menor visibilidade (ou
auséncia) para os modos de interven¢do que mobilizam padrdes linguistico-
discursivos menos valorizados. (SIGNORINI, 2006, p. 178)

Para Signorini, o problema da logica digldssica € justamente dividir os usos da lingua

em dois (o padrdo e o ndo padrio), deixando passar outras possibilidades de compreensdo dos

usos linguisticos. Pensar a legitimidade da lingua em uso por uma légica democratica, como

propoe a autora, € uma tentativa de focar novos dominios por onde transita o falante em suas

praticas cotidianas de uso da lingua. Segundo a autora, essa proposta tem cinco pressupostos

baseados no “campo aplicado dos estudos da linguagem”:

1.

ii.

1il.

1v.

sua condicdo de “interface entre diferentes campos disciplinares” (SIGNORINI,
2006, p. 181), sem fronteiras definidas, colocando em dialogo teorias de campos
disciplinares distintos;

seu potencial de (des)fazer hierarquias e (re)criar fronteiras por refletir sobre “a
lingua enquanto performance, agdo, evento singular num dado espaco e tempo, €
nao repertorio de formas, sistema ou gramatica” (SIGNORINI, 2006, p. 182);
seu potencial de constru¢do de objetos de investigacdo complexos, dindmicos,
“inscritos em multiplas redes e multiplos recortes espago-temporais”, trata-se da
lingua em uso, ndo neutra, “em que o falante investe social, cultural, politica,
emocionalmente” (SIGNORINI, 2006, p. 183), praticas sociais historicamente
situadas;

sob sua perspectiva o estudo da lingua também envolve a participacdo ativa do
pesquisador e seus instrumentos de pesquisa, “todo o processo de reunir,
organizar e constituir uma base de dados ja ¢ produzir conhecimento”
(SIGNORINTI, 2006, p. 187);

seu potencial critico, a problematizacdo de visdes estabelecidas, a tendéncia “a
produzir um discurso sobre a lingua que difere fortemente das normas e

expectativas estabelecidas e até problematiza essas normas e expectativas, em
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vez de manté-las na condi¢do habitual de fatos dados” (SIGNORINI, 2006,
p-187).

Partindo desses pressupostos do campo aplicado, seguir a 16gica do dissenso implica
focar os tensionamentos € o que faz emergir a lingua e o falante de forma transitéria, situada.
Para a autora, a pergunta do campo da LA seria “quando, como e com que efeito
sociointeracional se d4 a ruptura e o dissenso nos usos da lingua por um falante especifico,
num contexto especifico” (SIGNORINI, 2006, p. 184). No caso desta pesquisa significa
focalizar os tensionamentos presentes nos discursos de professoras e professores de italiano
sobre a(s) lingua(s) italiana(s), e por conseguinte sobre as categorias “identidade”, “lingua”,
“dialeto”, “norma”. Trata-se de discutir e compreender quando, como ¢ com que efeitos
ocorre o dissenso nesses discursos em um contexto especifico, a saber escolas publicas de SC
de comunidades de descendentes de imigrantes italianos onde ocorre oferta do ensino de
italiano.

Destacamos ainda que abordar o conceito de lingua implica relaciona-lo ao conceito
de identidade, o qual ganha relevo particular no cendrio desta pesquisa, na qual circula um
ideal de italianidade’” (cf. SAVOLDI, 1998; TOMASI, 2002 ¢ PAGNOTTA; ASSIS, 2017)
que gere determinadas praticas sociais, tais quais praticas linguisticas. Abordando a relacao
entre lingua e identidade, Rajagopalan (1998) afirma que definir a lingua como um construto
abstrato, estrutural, ¢ simples, no entanto definir uma lingua em especifico, distingui-la de

outra, depende de critérios outros, ndo propriamente linguisticos:

[c]lomo os linguistas ha muito perceberam, para seu grande embaraco, enquanto o
conceito de “a lingua” pode ser explicado de modo formal ou funcional, em termos
behavioristicos ou mentalistas ou em termos de qualquer uma das outras conhecidas
oposi¢des binarias cujas discussdes lhes toma uma parte enorme do tempo, o
conceito de “uma lingua” apenas faz sentido quando entendido como sendo
geopolitico.” (RAJAGOPALAN, 1998, p. 25)

Nesse sentido, ao tratar do objeto desta pesquisa (o ensino de italiano como LE nas
escolas publicas de SC) ¢ preciso considerar mais do que critérios linguisticos para definir a
lingua italiana ensinada nas escolas catarinenses, ¢ preciso atentar para questdes historicas,
sociais e identitarias subjacentes as politicas linguisticas que gerem a presenca do italiano em
determinados espagos, neste caso, mais especificamente, na esfera escolar publica.

Seguindo essa perspectiva, Rajagopalan, ao trazer as contribui¢des de uma linguistica
sob a perspectiva marxista, enfatiza a importancia de olhar para o “falante” ndo apenas como

um “individuo tendo uma existéncia inicial e primaria (da qual se devem derivar outras

37 A relagdo entre lingua e identidade e a constitui¢io de um ideal de italianidade é discutida mais adiante na
se¢do 3.3.
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categorias coletivas) [...]” (RAJAGOPALAN, 1998, p. 32). O autor aponta para o fato de que
nem todas as coletividades sdo naturais e traz como exemplo a ideia de “nacionalidade”, ou de

igualdade perante uma lingua nacional. Por fim, o linguista afirma:

[d]e fato, o estudo da lingua tem muito a lucrar com abordagens que consideram os
falantes nativos ndo como “modnadas” isoladas, mas como participantes numa rede
socialmente definida de relacionamentos, que sdo reais pelo fato de os lagos sociais
que os mantém unidos serem concretos. (RAJAGOPALAN, 1998, p. 34)

A proposta de Rajagopalan ¢ insistir na “natureza socializante” da lingua, destacando
o aspecto social, e ndo ideal (isolada do tempo e espago), da linguagem, o mesmo também se
aplica ao sujeito, ao falante, ndo ideal, mas situado no tempo e espaco. O linguista aponta
ainda para a ideia de que o contexto no qual o falante se insere ndo é esgotavel: “qualquer
coisa que se possa dizer sobre o contexto ¢ imediatamente incorporada aquele contexto. Isso
significa que o contexto ¢ simplesmente interminavel” (RAJAGOPALAN, 1998, p. 35).
Seguindo essa perspectiva, uma pesquisa no campo da LA requer, em primeiro lugar, situar os
sujeitos da pesquisa no tempo-espago, no seu contexto, e em segundo lugar compreender que
esse “contexto” € ilimitado, que ndo serd apreendido na sua completude. Isso ndo significa
que seja em vao buscar situar os sujeitos, mas que, tendo consciéncia da parcialidade dessa
tarefa, ndo € possivel tracar generalizagdes absolutas ou conclusdes objetivas. Nada disso,
porém, impede a discussdo de determinados elementos na composicdo da identidade dos
sujeitos.

No caso desta pesquisa, a questdo da identidade dos sujeitos professoras e professores
de italiano estd associada, além da lingua, também a sua identificagdo com um ideal de
italianidade. Por isso, nas se¢des seguintes, discutiremos, além da relacdo entre lingua e
identidade (se¢do 3.3) os conceitos de lingua dialeto e norma, a partir da perspectiva da
glotopolitica, trazendo a baila os processos que conduziram a normatizagao e, posteriormente,

escolha do standard italiano (se¢do 3.2).

3.2 LINGUA, NORMA E DIALETO: DEBATES GLOTOPOLITICOS

Na presente se¢do, discutimos os conceitos de lingua, norma e dialeto, os quais sdo
essenciais para se pensar a realidade sociolinguistica italiana assim como a atuagao docente de
professores de lingua, neste caso, mais especificamente, de professoras de italiano da rede
publica de Santa Catarina. A importancia dessa discussdo repousa principalmente no fato de
que sdo as concepcdes de lingua e norma, e no caso das profissionais de italiano a de dialeto,

que orientam, ainda que em alguns casos inconscientemente, as agdes pedagdgicas das
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professoras de lingua. Se considerarmos o contexto desta pesquisa, ¢ preciso ponderar ainda
que as professoras de lingua italiana da rede publica catarinense lidam, muitas vezes, com
comunidades de descendentes de imigrantes italianos nas quais ha ainda a presenga de uma
lingua italiana no cotidiano, a qual costuma ser denominada de dialeto. Antes de tratar dos
chamados dialetos e da realidade sociolinguistica italiana, porém, cabe uma discussdo a
respeito do que ¢ norma e do modo como esse conceito costuma ser agenciado em prol das
defini¢des de lingua e dialeto.

Em termos linguisticos, os vocabulos “norma” ou “padrio” ou “standard” vém

O~

geralmente associados a um status de prestigio, a certa correcdo linguistica, aquilo que
considerado como a maneira mais adequada de se comunicar; muitas vezes a norma ¢
entendida como a prépria lingua (ndo ¢ incomum no Brasil a frase “eu ndo sei falar nem
portugués” dita entre brasileiros falantes nativos do portugués). Esse valor atribuido ao padrao
e seu peso na concepgdo de lingua de muitas pessoas ¢ uma constru¢ao histérica, que nos

constringe a pensar a norma também como uma questao politica.

Qualquer padrio linguistico ¢ uma criagdo historica, produto de complexos
processos de codificacdo, embora o imaginario social o acabe identificando
simplesmente com a propria lingua. A propria nocdo de correcdo linguistica [...] é
apresentada em muitas ocasides, ¢ com evidente intencionalidade de “controle
politico”, como algo a-histérico e absoluto, funcionando como ponto de referéncia
que determina quem ¢ falante legitimo da lingua e quem ndo o é. (LAGARES, 2011,

p-9)
A norma-padrdo ou o standard sdo, portanto, o resultado de um processo de

padronizagdo pelo qual passou a maioria das linguas em algum momento de sua historia. De
acordo com Milroy (2011, p.51), “a padronizagdo consiste na imposi¢ao de uniformidade a
uma classe de objetos”. Silvestre (2007) aponta que esse ¢ o resultado de um comportamento
tipico dos seres humanos, que se utilizam de padrdes que regulam as diversas interagdes
sociais; no ambito linguistico se estabelecem normas com o objetivo de reduzir as diferencas
linguisticas entre os falantes buscando estabelecer um sistema uniforme para todos os
membros do grupo social, assim tornando mais eficaz a comunicagao.

De qualquer modo, independentemente dos objetivos comunicativos, a nogdo de
norma muitas vezes ¢ agenciada justamente para distinguir lingua de dialeto. A partir de uma
dimensao de prestigio, € possivel dizer que “a unica variedade que pode contar como uma
uma ‘verdadeira lingua’ [...] é uma ‘lingua standard” (HUDSON, 1998, p. 39, destaque do

autor)’®; tal distincdo resulta, entre outros fatores, do fato de a variedade standard ter passado

38 “I’'unica varieta che puo contare come una ‘vera lingua’ [...] é una ‘lingua standard”™ (HUDSON, 1998, p.

39).
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por um processo de padronizagdo. Haugen (1997) argumenta que, por conta de processos
historicos varios, os termos lingua e dialeto podem ser aplicaveis ciclicamente, sendo que
lingua sempre ocuparia a posicao de superordenado enquanto dialeto a de subordinado.

Nesse sentido, a distingdo entre lingua e dialeto passa, portanto, por uma questao de
subordinacdo, em alguma medida, o que ndo tira a condi¢do de lingua do dialeto: “‘dialeto’
ndo significa nada a menos que esteja implicito que existem outros dialetos e uma lingua a
qual se pode dizer que eles ‘pertencem’. Por conseguinte, todo dialeto ¢ uma lingua, mas nem
toda lingua ¢ um dialeto” (HAUGEN, 1997, P. 342)*°. O que Haugen (1997) defende vai ao
encontro do que propde Hudson (1998), o status de lingua ¢ atribuido a determinados dialetos,
e ndo outros, trata-se de uma distingdo mais politica do que propriamente estrutural.

Nessa perspectiva, Haugen (1997) apresenta, inclusive, dois usos para a distingdo entre
lingua e dialeto: o uso estrutural e o funcional. No primeiro caso, considera-se
primordialmente a relagdo genética entre os dialetos, como seria o caso do latim e seus tantos
dialetos que, posteriormente, se tornaram linguas; nesse caso, os dialetos estariam em relagao
direta com seus “vizinhos imediatos”, de modo a serem identificados como dialetos e ndo
como linguas (HAUGEN, 1997, p. 343). Quanto ao uso funcional da distin¢do entre lingua e
dialeto, a principal consideracdo diz respeito aos usos que os falantes fazem dos diferentes
codigos que dominam: “[uma] lingua ¢, portanto, definida funcionalmente como uma norma
sobreposta usada por falantes cuja lingua primeira e do cotidiano talvez seja diferente. Uma
‘lingua’ ¢ o meio de comunicagdo entre falantes de diferentes dialetos.” (HAUGEN, 1997, p.
344)*_ Neste tltimo caso, a lingua tem mais prestigio do que o dialeto.

De qualquer modo, a distin¢ao entre lingua e dialeto € complexa e repousa, em alguma
medida, na relacdo entre lingua e norma, o que (cf. HAUGEN, 1997 ¢ HUDSON, 1998)
implica um processo de padronizacdo. Embora todo processo de padronizagdo linguistica
passe por etapas semelhantes — conforme discutiremos a seguir (SILVESTRE, 2007,
HAUGEN, 1997) —, processos de padronizacdo de linguas diferentes tendem a ser distintos
uma vez que sdo guiados por questdes ideolodgicas, culturais, sociais € econdmicas do

contexto em que se desenvolvem. De acordo com Bagno e Deoclécio (2020, p. 150),

o processo de padronizacdo de uma lingua — que, em linhas gerais, consiste na
definicdo de uma variedade linguistica elaborada como o padrdo a ser seguido —

39 «“‘dialect’ is meaningless unless it is implied that there are other dialects and a language to which they can be
said ‘to belong’. Hence every dialect is a language but not every language is a dialect” (HAUGEN, 1997, P.
342).

40 “[a] language is thus functionally defined as a superposed norm used by speakers whose first and ordinary
language may be different. A ‘language’ is the medium of communication between speakers of different
dialects.” (HAUGEN, 1997, p. 344)
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costuma ser conflituoso e polémico pelo fato de ser historicamente menos
linguistico e mais conectado a fatores sociais, politicos, econdomicos e culturais [...].

Esse processo de padronizagdo leva muitas vezes a escolha de uma variante em
detrimento de outras, e conduz a normatizagdo da variante escolhida. Desse modo, “as linguas
standard s3o o produto de uma intervencdo direta e premeditada por parte da sociedade. Tal
intervencdo, chamada de ‘estandardizagdo’, produz uma lingua standard onde antes existiam
apenas ‘dialetos’ (isto é, variedades ndo standard)” (HUDSON, 1998, p. 39)*'. Sob essa
perspectiva, a distingdo entre lingua e dialeto recai basicamente sob o status resultante do
processo de padronizacdo (no caso da lingua, entendida como standard) ou da auséncia de tal
processo (no caso do dialeto). Assim, abordar os conceitos de lingua e dialeto requer
contemplar também o processo de estandardizagdo e suas etapas.

Para explicar as etapas de estandardizacdo, Haugen (1997) defende que,
primeiramente, ¢ preciso considerar a relacdo entre lingua e nagdo, uma vez que, para o autor,
nacdo e lingua tornam-se entrelagadas, de modo que uma nagdo necessita de uma lingua
completamente desenvolvida (HAUGEN, 1997). Considerando a na¢do como uma unidade, o
autor afirma que, como qualquer unidade, em uma na¢ao se busca minimizar as diferencas
internas e externas. Desse modo, a uma identidade individual se sobrepde uma nacional, por
meio da identificagdo do sujeito com os outros dentro da na¢do, criando, assim, um
sentimento de pertencimento, algo que separa o os que pertencem a nacdo daqueles que estdo
fora dela. O que Haugen (1997) descreve vai ao encontro da definicdo de nacao de Anderson
(2008, p. 38): “uma comunidade politica imaginada — e imaginada como sendo
intrinsecamente limitada e, a0 mesmo tempo, soberana.”*?.

Essa relagdo entre lingua e a ideia de nagdo ¢ importante para que entendamos o
processo de estandardizagdo das linguas, essencial para a compressao da diferenciagdo entre

lingua e dialeto.

Na tentativa de esclarecer essas relagdes, a ciéncia linguistica tem sido apenas
moderadamente bem-sucedida. Mesmo durante a Renascenga estava perfeitamente
claro, para os estudantes sérios sobre o assunto, que o termo “lingua” estava
associado a ascensdo da nagdo a uma unidade e uma identidade conscientes.
(HAUGEN, 1997, p. 342)*®

4 “le lingue standard sono il prodotto di un intervento diretto e premeditato da parte della societa. Tale
intervento, chiamato ‘standardizzazione’, produce una lingua standard, dove prima esistevano solo ‘dialetti’
(cio¢ varieta non standard)” (HUDSON, 1998, p. 39)

420 conceito de nagdo e sua relagio com lingua e identidade ¢ discutido na segio 3.3.

4 In trying to clarify these relationships, linguistic science has been only moderately successful. Even in the
Renaissance it was perfectly clear to serious students of the subject that the term “language” was associated with
the rise of the nation to conscious unity and identity. (HAUGEN, 1997, p. 342)
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Isso porque o ideal nacional requer a existéncia de um Unico cddigo linguistico. Por
conseguinte, faz-se necessario o estabelecimento de uma lingua padro, o que ocorre por meio
de um processo de padronizagdo linguistica. Silvestre (2007, p. 317) destaca o modelo de
Einar Haugen, a partir do qual, para se tornar standard, uma variedade deve passar pelos
seguintes estagios historicos: selecdo, instrumentagdo, elaboragdo e codificacdo. O autor
explica que ¢ dificil delinear cada uma dessas fases na historia da lingua, embora aponte que a
selecdo e a instrumentalizacdo tendem a coincidir, seguidas pela elaboragdo e pela
codificagdo. Conforme Haugen (1966), sdo quatro as etapas de padroniza¢ao de uma lingua
(processo que leva a distingdo entre o que passa a ser entendido como lingua ¢ o que ¢

considerado dialeto):

[o]s quatro aspectos do desenvolvimento de uma lingua que agora destacamos como
caracteristicas cruciais para se passar de “dialeto” para “lingua”, de vernacular para
standard, sdo os seguintes: (1) selecdo da norma; (2) codificagdo formal; (3)
elaboragdo funcional; e (4) aceitagdo por parte da comunidade. As duas primeiras se
referem principalmente a forma, as duas ultimas a funcdo da linguagem. A primeira
e a ultima dizem respeito a sociedade, a segunda e a terceira a linguagem.
(HAUGEN, 1966, p. 933)*

A padronizacdo inicia, portanto, com a selecdo da variedade, o pressuposto subjacente
¢ que existem duas ou mais variedades coocorrentes. A principio, varios setores da
comunidade podem escolher diferentes variedades, podendo coexistir incialmente varios
standards incipientes, como ocorreu, por exemplo, no territdrio italiano no século XVI e que
ficou registrado como “La questione dela lingua”*. E certo que, ao final do processo de
padronizacdo, apenas uma variedade seja valorada como standard, e essa sele¢do, de acordo
com Silvestre, pode ser um processo individual e consciente ou estar relacionado a uma
“conjuncdo de fatores socioecondmicos, demograficos, politicos e culturais” (SILVESTRE,
2007, p. 318)*, caminho que percorreram quase todas as linguas ocidentais. Segundo o autor,
em muitos casos o padrdo estava associado a centralizagdo, ao estabelecimento de uma regiao
como capital politica, cultural, econdmica, sendo a variedade dessa regido adotada como
padrdo. Vale destacar ainda que essa selegdo se torna bastante relevante do ponto de vista
sociopolitico, pois, de acordo com Hudson (1998), a variedade escolhida elevara seu prestigio

e, com isso, os falantes que ja a utilizam, usufruirdo desse prestigio.

4 [t]he four aspects of language development that we have now isolated as crucial features in taking the step
from “dialect” to “language,” from vernacular to standard, are as follows: (1) selection of norm, (2) codification
of form, (3) elaboration of function, and (4) acceptance by the community. The first two refer primarily to the
form, the last two to the function of language. The first and the last are concerned with society, the second and
third with language. (HAUGEN, 1966, p. 933)

450 processo de padronizagio da lingua italiana é discutido na se¢do 3.2.1, a seguir.

46 ““conjuncion de factores socio-econdmicos, demograficos, politicos y culturales” (SILVESTRE, 2007, p. 318)
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Quanto ao processo de padronizacado, Silvestre (2007) aponta que apds a selecao, ou
quase simultaneamente a ela, ocorre a instrumentalizacdo da variedade selecionada: sua
difusdo e a aceitacao de seu status por parte dos profissionais da lingua e da classe com maior
possibilidade de ascensdo social. O standard se estabelece sobre as outras variedades por
diversos meios: sistema educacional, meios de comunicagdo, mercado editorial, documentos
publicitarios, muitas vezes sendo imposta.

Além da seleg¢do e da instrumentalizagdo, outro estdgio do processo de padronizacao
apontado por Silvestre (2007) ¢ a elaboracao funcional da variedade dominante, trata-se de
modernizar e adequa-la as necessidades comunicacionais nos mais variados ambitos, do
literario ao cientifico, isso porque seus dominios funcionais precisam ser complexos, de modo
a atender as necessidades de uma gama de comunidades, classes, ocupacdes e grupos de
interesse (HAUGEN, 1997). Nessa fase costuma ocorrer a ampliacdo do vocabulario
recorrendo a outras linguas, muitas vezes a linguas que no passado eram consideradas
dominantes, pois eram tidas como meios de comunicagao de esferas mais formais das quais o
standard, ainda incipiente, deve dar conta, por isso recorrer a essas linguas implica atribuir ao
standard certo prestigio, até que ele obtenha o mesmo status de “intelectualidade” dessas
linguas.

A isso se segue um sentimento de independéncia e de orgulho do standard, o que gera
o desprezo por influéncias anteriores de linguas estrangeiras, inclusive daquelas que eram
consideradas mais prestigiosas, até que, finalmente, a instrumentalizagdo chega ao ponto de
produzir tratados de gramatica e de retdrica, visando dotar as novas linguas nacionais com a
metalinguagem necessaria para seu desenvolvimento intelectual completo (SILVESTRE,
2007).

Ocorre, entdo, a codificacdo, cujo objetivo ¢ fixar a variedade estandardizada,
reduzindo a0 maximo a variagdo por meio de gramdticas e diciondarios, que seria um
mecanismo de controle contra as “ameacas” que as inovagoes linguisticas geram. O objetivo ¢
sempre tornar o standard estavel), sendo esse o marco de referéncia para o uso correto da
lingua, de modo que a ideologia da padronizacao ¢ levada ao ponto de determinar que os usos
linguisticos, sociais e regionais diversos da norma sdo incorretos (SILVESTRE, 2007).

Milroy (2011) aponta que um efeito importante da padronizagdo ¢ a ideia, entre os
falantes, de que ha uma forma de lingua correta: “firme crenga na corregdo”. Trata-se de uma
crenca forte e baseada no senso comum, o falante assume que determinada forma ¢é correta e
outra ¢ errada, simplesmente porque se trata de senso comum, um elemento da cultura (o

autor fala em “culturas de lingua padrdo”). Nesse caso nao ha, portanto, uma reflexdo
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linguistica sobre a “corre¢do” (ou gramaticalidade) da forma em questdo. Essa crenga,
segundo o autor, ¢ carregada de ideologia, no entanto ndo percebida dessa maneira por
aqueles que a defendem, pois a veem simplesmente como uma questdo linguistica (usar ou
ndo a forma correta), sem levar em consideragdo fatores de ordem socioecondmica ou racial,
por exemplo. E o que o autor chama de ideologia da lingua padrdo: “falantes de certas
linguas [...] acreditam que tais linguas existem em formas padronizadas, e esse tipo de crenca
afeta o modo como os falantes pensam sua propria lingua e a ‘lingua’ em geral” (MILROY,
2011, p. 49).

Esse movimento perpassa a histéria das linguas italianas, tanto do italiano escolhido
como standard quanto das linguas regionais. A populacdo italiana precisou aprender uma nova
lingua, mas sempre com base na crenca da ‘“correcdo”. Mesmo as linguas regionais
(comumente chamadas de dialetos) sendo linguas diferentes, e ndo uma variedade da lingua
standard, a elas foi atribuido um valor de erro, falar o chamado dialeto era malvisto e, em
contextos ndo familiares, considerado até errado. Inclusive as linguas regionais italianas
perderam o status de lingua, sendo chamadas de dialeto e consideradas menores em
comparagdo com a lingua italiana escolhida como standard. Esse pensamento baseado em
crencas que se perpetuam dentro da ideologia da padronizacdo, ¢ justamente o que

fundamenta a divisao entre lingua e dialeto, por exemplo:

[d]e fato, a dicotomia padrdo/nao padrio deriva, ela mesma, de uma ideologia — ela
depende da aceitacdo prévia da ideologia da padronizacdo e da centralidade da
variedade padrio. E 6bvio que os dialetos ndo podem ser rotulados de “ndo padrio”,
a menos que se reconhega uma variedade padrdo como definidora e central.
(MILROY, 2011, pp. 55-56).

O proprio conceito de dialeto seria, sob essa perspectiva, um perpetuador da ideologia
da padronizagdo. De acordo com Bagno (2011, p. 380) “o emprego do termo ‘dialeto’, fora
dos estudos cientificos (embora, as vezes, também neles), sempre tem sido carregado de
preconceito racial e/ou cultural. Nesse emprego, ‘dialeto’ ¢ uma forma ‘errada’, ‘feia’, ‘ruim’,
‘pobre’ ou ‘atrasada’ de se falar uma ‘lingua’.” Mesmo no contexto italiano, em que, segundo
Gongalves (2011), os profissionais da linguagem costumam esclarecer que os dialetos sao
linguas, eles continuam sendo chamados de dialetos. A autora destaca ainda que o dialeto
hodiernamente na Italia se confunde com status, sendo que aqueles que ndo correspondem a
variedade padrao (standard) sdo considerados baixos.

Gongalves prossegue, assim, uma critica a nomenclatura utilizada para se referir ao que
ela vem a chamar de “linguas regionais™ (ao posto de dialeto). Segundo a autora a ideia de
dialeto estd associada ao fato de ser derivado de uma lingua. Para a linguista, se “dialeto

significa “variedades locais/regionais de uma lingua [...], tendo nascido simultaneamente ao
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florentino, que ¢ hoje a lingua oficial, as linguas regionais italianas ndo podem ser derivadas
dele” (GONCALVES, 2011, p. 164).

A concepcao de dialeto como reflexdo da ideologia da padronizagao ¢ algo que
possivelmente poderia afetar o discurso e as acdes pedagodgicas de docentes de lingua,
inclusive no caso das professoras de italiano no cenario desta pesquisa, uma vez que em Santa
Catarina se ensina, nas escolas de localidades de imigracdo italiana, o italiano standard
mesmo que nao tenha sido essa a lingua dos imigrantes (conforme exposto no capitulo 2).
Nesse contexto, a escolha do italiano standard como lingua a ser ensinada na escola ¢ uma
possivel repercussdo da ideologia da padronizagdo. Essa op¢ao pelo standard pode ainda
levantar a questdo sobre o lugar de outras linguas italianas nas comunidades de imigracao
italiana que ensinam nas escolas o italiano standard: em que medida existe uma discussao ou
reconhecimento das linguas italianas (chamadas nessas comunidades de dialeto) na esfera
escolar? De que modo o discurso e as agdes das professoras de italiano em comunidades de
imigracao repercutem a ideologia da padronizagao?

A escolha do standard reflete ainda a pressuposicdo, aventada a partir da ideologia da
padronizacdo (MILROY, 2011), de que se ha uma forma correta a lingua ndo ¢ algo natural
para o falante, ndo ¢ algo que se adquire, mas que se aprende, sobretudo na escola, ensinada
por alguém que detém o verdadeiro conhecimento sobre a lingua, os significados das palavras.

Sob essa perspectiva, portanto, as regras linguisticas sdo sempre externas ao falante:

[a] forma canodnica da lingua ¢ uma heranca preciosa que tem sido construida ao
longo das geragdes, ndo pelos milhdes de falantes nativos, mas por uns poucos
escolhidos que consagraram amoroso cuidado a tarefa, polindo, refinando e
enriquecendo a lingua, até ela se tornar um sutil instrumento de expressdo [...].
Acredita-se que se a variedade candnica da lingua ndo for universalmente defendida
e protegida, a linguagem vai inevitavelmente declinar e decair. (MILROY, 2011, p.
61)

O discurso apocaliptico em relagdo a lingua ndo €, segundo Milroy, irracional, ele ¢
fundado no principio de que a lingua, assim como a religido, ¢ um bem cultural e, como tal,
deve ser levado a sério. Esse tipo de crenca na relacdo direta entre lingua e cultura, na maioria
das vezes uma certeza do senso comum, contribui para a consolidacio de mecanismos de
manutengdo da lingua padrao. Nesses casos 0 que se quer manter ndo ¢ apenas a lingua
padrdo, mas a lingua em si (duas coisas que, de acordo com a crenca do senso comum, sao a
mesma).

Mais do que isso, esse discurso ¢ fundado também em uma ideia de comunidade (cf.
ANDERSON, 2008), e por isso tdo importante na constru¢ao de uma coesdao nacional que,

para retomar o processo de padronizacao (SILVESTRE, 2007; HAUGEN, 1997), estabelece
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um padrdo linguistico a ser defendido. Sob essa perspectiva, defender a lingua ¢ o mesmo que
defender a nagdo, a sua identidade: “linguas nacionais ofereceram pertencimento a nacgao,
uma identidade que dd entrada a um novo tipo de grupo, o qual ndo se restringe apenas a
parentesco, governo ou religido, mas a uma nova e peculiarmente moderna mistura dos trés”*’
(HAUGEN, 1997, p. 350).

Sendo assim, ¢ possivel que ensinar italiano nas escolas publicas de comunidades de
imigrantes italianos em Santa Catarina esteja a servigo de uma manutengdo, uma preservagao
da lingua (e consequentemente da cultura) italiana, que seria supostamente a cultura dos
antepassados dessas localidades, embora eles falassem outras linguas ao chegarem ao Brasil.
O que se estabelece no Brasil para os imigrantes oriundos da Italia ¢ um ideal de italianidade,
baseado no principio da fraternidade (ANDERSON, 2008), aquele que faz surgir em um
territorio uma coesao entre os italianos, compondo uma comunidade italiana, e os outros, que
estdo fora dessa comunidade. Por mais que falassem muitas vezes diferentes linguas, eles
eram italianos, a ponto de, depois de varias geracdes, a coesdo dessa comunidade ser
retomada pela lingua. Esse pode ser um reflexo da ideologia da padronizagdo, pois
possivelmente a crenga ¢ que ensinar o italiano standard ¢ um esfor¢o para preservar as
tradigdes da comunidade (lingua tida como bem cultural, assim como a religido). E possivel
questionar ainda em que medida esse esfor¢o alcanca os grupos a que se destina, criangas €
adolescentes que ndo necessariamente se reconhecem nessa cultura dos antepassados e que,
talvez, estejam mais conectados a uma cultura global contemporidnea na qual o inglés
constitui um elemento de coesao.

Ao levantar essa reflexdo, ndo pretendemos restringir o conceito de lingua e negar sua
relagdo com questoes identitarias. Nessa perspectiva, seguindo Bagno (2011), € inegavel que a

lingua desempenha importante papel social e cultural:

[sJeu vinculo estreito com a identidade individual, comunitaria e nacional converte a
lingua ou as linguas [...] em poderosos fatores de tensdo politica, de sofrimento
psicologico, de manipulagdo ideoldgica e toda sorte de dindmica sociocultural. As
linguas sempre tém sido bandeiras debaixo das quais grupos especificos se reunem
para defender ou reivindicar seus direitos e, do mesmo modo, bandeiras que os
Estados constituidos desfraldam para exercer suas politicas de controle social, seja
pela repressao de outras linguas, seja pela promogdo da lingua eleita como oficial,
ou ambas as coisas. (BAGNO, 2011, p. 356)

Considerando esses aspectos, ¢ muito dificil, talvez até impossivel, separar o que seria

proprio da lingua, ou o sistema linguistico, do que € social, cultural, ideologico. No entanto,

47 “[n)ational languages have offered membership in the nation, an identity that gives one entrée into a new kind

of group, which is not just kinship, or government, or religion, but a novel and peculiarly modern brew of all
three” (HAUGEN, 1997, p. 350).
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como resultado do processo de padronizagdo, hd a forte crenca de que exista algo que ¢ a
lingua em si. Isso € o que Bagno chama de hipostase, isto ¢, se atribui a lingua, que ¢ algo
abstrato, uma realidade concreta e objetiva, como se ela fosse um objeto claramente definivel:
“[o] equivoco cognitivo esta em acreditar que esse objeto cultural, fruto de um trabalho de
hipostasiacado, ¢ que ¢ ‘a lingua’.” (BAGNO, 2011, p. 358).

Para Bagno, essa crenga de que a lingua realmente ¢ alguma coisa tem sérias
consequéncias politicas, sociais e pedagdgicas. O autor aponta esteredtipos como, por
exemplo, o de que o portugués ¢ uma lingua dificil e o italiano uma lingua exagerada. E o que
dizer das linguas regionais italianas, que perderam inclusive o status de lingua? Esses, e
outros, esteredtipos, sem qualquer embasamento cientifico ou reflexdo critica, sustentam
preconceitos em relagdo aos falantes dessas linguas e as suas culturas.

O autor destaca que o processo mais comum por meio do qual uma lingua se torna
hipdstase ¢ a padronizagdo. Nesse processo, segundo Bagno, a lingua ¢ retirada do espago de
interagdo social e ¢ transformada em uma “institui¢do”, um veiculo em prol de uma lingua

nacional.

A lingua normatizada deixa de ser uma lingua materna e, apoiada na lei e servindo
de codigo para escrever a lei, se converte numa lingua paterna, num padrdo
linguistico, na lingua pdtria, na lingua do patrdo [...]. Seus limites sdo fixados, sua
esséncia ¢ codificada em livros chamados gramadticas, que tentam descrevé-la para
melhor prescrevé-la, ja que agora € uma lei [...]. Uma vez “objetificada”, essa lingua
patria tera na escola seu principal veiculo de propagacdo, veiculo e transmissao.
(BAGNO, 2011, pp. 359-360)

,

E nesse processo de padronizagdo que a lingua adquire um carater completamente
exterior ao sujeito, como se a lingua nao dependesse de seus falantes, mas como se estivesse
fora deles. No caso da histdria linguistica do italiano foram necessarios séculos para tornar
uma lingua literaria a lingua materna e de uso da populagdo, gerando um complexo cenario
sociolinguistico. Em consonancia com Milroy (2011), Bagno explica que, para os falantes
comuns, a lingua ¢ uma instituicdo que precisa ser venerada, protegida, aprendida, respeitada,
transmitida, defendida pelo individuo para que ele possa se tornar “membro digno da
comunidade, para se sentir incluido numa cultura, para se tornar cidadao” (BAGNO, 2011, p.
360). Por isso a insisténcia de uma unificagdo linguistica real do territdrio italiano, justamente
para criar esse senso de pertencimento a uma cultura, uma nacdo. Importante ressaltar mais
uma vez que, no caso dos imigrantes italianos de Santa Catarina, essa identidade italiana foi
moldada em territério brasileiro, porém nao passou necessariamente pela lingua, posto que os
imigrantes falavam diferentes linguas regionais (embora houvesse, como mencionado no

capitulo 2, prevaléncia do véneto).
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A norma padrao, portanto, tem um status superior, tem um poder simbdlico de regular
as formas que devem ser consideradas erros, vicios, porém nao ¢ falada por ninguém: “[o] que
existe € uma norma-padrdo, lingua materna de ninguém, lingua paterna por exceléncia, lingua
da Lei, uma norma no sentido mais juridico do termo” (BAGNO, 2011, p. 367). Esse parece
ser mesmo o caso do italiano ensinado nas escolas publicas catarinenses, onde muitas vezes
ha inclusive uma legislacdo que estabelece que se ensine o italiano, pressupondo com isso que
se ensine a norma, o italiano standard, que ndo ¢ nem a lingua dos imigrantes, nem a lingua
dos italianos propriamente, tendo em vista o quadro sociolinguistico da Italia onde coexistem
variedades regionais do italiano, bem como a presenca de linguas regionais (comumente
chamados dialetos).

No ambito desta pesquisa, portanto, se compreende norma, standard ou padrdo, a
lingua como hipostase, aquela lingua que resultou do processo de padronizacdo e a qual €
entendida como a correta e inatingivel para o falante, que serve de pardmetro para discriminar
os usos concretos da lingua. Ha uma diferenca entre a norma, a lingua padrdo, e a lingua do
uso, aquela que varia nao s na oralidade, mas também na escrita, aquela que ¢ flexivel, em
oposicao a estabilidade ou rigidez do standard.

E importante marcar essa diferenca pois ela ajuda a compreender a concepgio de
“dialeto” adotada nesta pesquisa. Considerando o status de inferioridade conferido ao termo
dialeto em relagdo ao termo lingua*® (GONCALVES, 2011; BAGNO, 2011), nesta tese
decidimos ndo usar o termo dialeto*’, adotando o termo lingua ou linguas italianas, por
comungarmos das ideias de Gongalves (2011), que propde o uso do termo linguas regionais,
para se referir as diferentes linguas (comumente chamadas de dialeto) que eram ou ainda sdo
faladas em diferentes regides da Italia.

Nesta se¢do desenvolvemos uma discussdo a respeito de conceitos chave que
embasam esta pesquisa (lingua, dialeto e norma), na se¢do seguinte abordamos o processo de
padronizacao do italiano: seu processo de estandardizacdo e sua relacdo com os dialetos.
Essas discussoes sao relevantes para abordarmos o cenario de ensino de italiano em SC, posto
que as concepgdes de norma, lingua e dialeto (no caso de docentes de italiano) orientam as

acOes pedagdgicas das professoras.

48 Nessa dicotomia, “lingua” esta diretamente relacionada ao padrdo, sistematizado e estavel, — a ideia de lingua
$ b 2

como hipostase — e “dialeto” diretamente associado aquilo que ndo ¢ sistematizado, que ¢ agramatical ou

incorreto.

40O termo “dialeto”, no entanto, serd mantido quando registrado em textos ou no discurso das professoras de

italiano sujeitos desta pesquisa.
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3.2.1 Processo de estandardizacio do italiano

No escopo desta tese, ¢ importante adentrar minimamente na historia da lingua
italiana, seja para discutir o panorama sociolinguistico italiano atual, seja para melhor
compreender o papel que as linguas italianas (tanto o italiano standard quanto as linguas
italianas regionais) desempenham no cenario desta pesquisa. Assim, nesta se¢do sao
retomados alguns pontos importantes da historia linguistica italiana ndo s6 a fim de entender o
processo de padronizagdo por que passou o italiano, mas também o cendrio linguistico da
Italia no periodo pds unifica¢do. Essa visitacdo ¢ importante sobretudo para que possamos
compreender melhor a situagdo linguistica dos imigrantes que deram origem as comunidades
que compdem o objeto desta pesquisa.

Retomando o conceito de Milroy (2011, p. 51), de que “a padronizagdo consiste na
imposi¢ao de uniformidade a uma classe de objetos”, a imposi¢do de uma uniformidade para
uma lingua italiana era um objetivo mais politico do que linguistico, principalmente depois da
unificagdo. J& estabelecemos que os processos de padronizacdo de diferentes linguas podem
ser distintos, de acordo com as questdes ideologicas que os embasam (seus objetivos e/ou o
cenario politico-social), no entanto seguem etapas semelhantes: selecdo de uma variedade, sua
instrumentalizacdo, sua elaboragdo e sua codificagdo (SILVESTRE, 2007).

A primeira etapa da padronizagdo, conforme aponta Silvestre (2007), seria a selecdo
de uma variedade dentre aquelas que existem em coocorréncia. Nesse sentido, hd a
possibilidade de diferentes setores da sociedade escolherem, simultaneamente, diferentes
variedades, estabelecendo multiplos standards de forma ainda incipiente, um exemplo claro
dessa coocorréncia de diversos standards foi “La questione dela lingua” no século XVI, no
que hoje é o territdrio italiano. Naquele periodo, em todo o territorio, coexistiam vdrias
linguas e havia uma grande discussdo sobre que lingua deveria ser a lingua da literatura, posto
que o latim ja ndo era mais falado, embora se mantivesse como lingua da ciéncia e da
literatura. Naquele periodo o objetivo ndo era escolher um standard para a fala, mas por meio
de um standard literario modernizar a literatura italiana. Varios intelectuais se manifestaram a
esse respeito propondo solugdes diversas, entre eles Dante, Castiglione e Maquiavel.

De acordo com Gongalves (2011, p. 158), “o vulgar que Dante pretendia para vulgar
itdlico ndo existia em outro lugar além dos versos dos poetas por ele apreciados. Podia nao ser

a norma instituida, ou seja, o latim, mas também ndo era o uso comum. Era uma lingua em
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certo sentido artificial”. Ainda segundo a autora, embora Dante ndo tenha concluido seu
tratado™’, este serviu para levantar debates a respeito da escolha de um vulgar literério.

Na sequéncia a autora traz o pensamento de Baldassare Castiglione, o qual defendia a
ideia de que cada escritor escrevesse em sua propria lingua. Para Castiglione, o uso do seu
vulgar seria uma forma de aprimorar o “falar bem”: “sempre € vicio usar palavras que nao
sejam habituais. Por isso ndo era conveniente que eu usasse as de Bocacio, as quais ao seu
tempo se usavam e hoje estdo em desuso pelos proprios toscanos” (Castiglione, apud
GONGALVES, 2011, p. 160). Por sua vez Maquiavel, segundo Gongalves, “conclui que nao
existe uma lingua que possa se chamar de lingua comum da Italia ou lingua curial, cabendo,
entdo, a cada escritor, local ou estrangeiro, procurar a solugdo para seus problemas
linguisticos no florentino” (GONGALVES, 2011, p. 162).

Além de Dante, Castiglione e Maquiavel, varios intelectuais tomaram parte nesse
debate defendendo uma ou outra proposta. De acordo com Tesi (2007, p. 61), “a primazia que
o florentino adquiriu na historia da lingua italiana resulta do prestigio assumido pela produgao
literaria dos grandes autores do século XIV, mas nio ¢ uma primazia do século XIV3!. Isso
quer dizer que, por mais que se tenha estabelecido como modelo de lingua literaria aquele do
século XIV, essa escolha so foi realizada muito depois, durante o periodo do Renascimento,
com a adesdo a proposta de Bembo®?, de 1525, baseada no modelo fiorentino das obras de
Dante, Petrarca e Boccaccio. Tesi (2007) afirma que antes da codificagdo gramatical dos
vulgares (no século XVI), ndo havia ainda um vulgar hegemonico, mas varias vulgares com
suas respectivas tradi¢cdes escritas. Vale ressaltar que nesse periodo ndo se tratava ainda da
escolha de uma lingua nacional, mas uma lingua comum literaria (afinal a peninsula italica
ndo tinha ainda passado pelo processo de unificacao), porém ndo deixa de ser o inicio de um
processo de padronizacdo que, futuramente, resultard na escolha do italiano standard.

Considerando que, ao final do processo de padronizacdo, apenas uma variedade seja
estabelecida como standard, essa sele¢ao, de acordo com Silvestre (2007), pode ser resultado
de um processo individual e consciente (como a proposta de Dante) ou estar relacionado a

fatores politicos, sociais e culturais. No caso da historia da lingua italiana, a opgdo pelo

30 A autora se refere 4 obra “De vulgari eloquentia”, da qual resta apenas uma parte, datada do inicio do século
XIV, na qual Dante defende uma lingua literaria comum “rintracciata exclusivamente nella lingua della
tradizione poética che parte dai poeti siciliani e arriva agli stilnovisti (Dante incluso)” (TESI, 2007, p. 80, grifos
do autor).

ST «j] primato che il fiorentino acquisisce nella storia linguistica italiana ¢ il frutto del prestigio assunto della
produzione letteraria dei grandi autori trecenteschi, ma non € un primato trecentesco.” (Tesi, 2007, p. 61)

52 Em 1525 Bembo publicou sua obra “Prose della vulgar lingua”, na qual estabelece o canone da lingua literaria

no fiorentino registrado nas obras de Dante, Petrarca e Boccaccio.
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fiorentino ocorre sobretudo por meio do canal elitista da literatura, portanto sua escolha como
lingua modelo ndo esta relacionada a aspectos intrinsecos e estruturais dessa variedade, mas
ao reconhecimento de prestigio historico e cultural que os italianos de outras regides lhe

atribuiram ao longo de séculos.

Depois de séculos de dominagdo estrangeira, os homens por tras do processo de
unifica¢do desejavam uma lingua que fizesse o0 mundo recordar o passado glorioso
da Italia. Havia duas opgdes: a Roma do Império ¢ a Florenga do Renascimento. Se
o latim romano era passado, restava-lhes o florentino, que ja vinha, inclusive, com
séculos de discussoes e indicagdes para legitima-lo (GONCALVES, 2011, p. 165).

E importante ressaltar que, embora ja houvesse toda essa discussio a respeito da
escolha de uma lingua comum, os diferentes vulgares (posteriormente chamados de dialetos)
se mantiveram. De acordo com De Mauro (2020), um dos pontos que contribuiu para a
manuten¢do da diversidade linguistica da peninsula foi justamente sua descontinuidade
territorial. Portanto, a auséncia de uma forca centripeta e de um centro de poder fez com que a
unificacdo linguistica na Itdlia ndo acontecesse como em outros paises europeus. Depois da
unificagdo, inclusive, mesmo a revolugdo industrial, a principio, contribuiu, de certo modo,
para a descontinuidade territorial e, consequentemente, linguistica, pois cada regido iniciou
sozinha o processo de industrializacdo, ndo havia uma politica nacional, mas regional.

Além disso, as discussdes que legitimaram a escolha do standard italiano pds
unificacdo sdo fruto, em grande medida, dos debates sobre normas linguisticas que se
destacaram sobretudo no século X VI, principalmente com a difusdo da imprensa, a publicacao
das obras de Petrarca, Boccaccio e Dante, bem como a elaboracdo de gramaticas e
vocabularios baseados no modelo fiorentino defendido por Bembo. Para Tesi (2007, p. 209,
grifos do autor), “o século XVI pode ser considerado o século da codificacio gramatical. A
discussdo sobre a norma linguistica, mas sobretudo as edigdes impressas de Dante, Petrarca e

Boccaccio, sancionaram a vitéria da posi¢do toscano-arcaica de Bembo™™

, a lingua literaria
passa a ser, portanto, o objeto do qual extrair regras gramaticais validas para uma elite letrada.

Assim, “a existéncia de uma lingua italiana comum durante trés séculos foi, fora da
Toscana, essencialmente garantida pelo uso que literatos e estudiosos continuaram a fazer
dela de geragdo em geragdio, com a Unica excep¢do de Roma™* (DE MAURO, 2020, p. 24).

Esse cendrio fez com que as linguas regionais (comumente chamadas dialetos), nos anos pré

53 “4] Cinquecento puo essere considerato il secolo della codificazione grammaticale. Le discussioni sulla

norma linguistica, ma soprattutto le edizioni a stampa di Dante, Petrarca e Boccaccio, avevano sancito la vittoria
della posizione toscano-arcaica di Bembo” (TESI, 2007, p. 209, grifos do autor).

54 “I’esistenza dell’italiano comune attraverso tre secoli fu, fuori della Toscana, essenzialmente garantita dall’uso
che di generazione in generazione continuarono a farne i letterati e i dotti, con I’unica eccezione di Roma” (DE
MAURO, 2020, p. 24)
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unificagdo, adquirissem certo status social, principalmente aquelas de alguns centros urbanos:
“utilizados pelas camadas populares, eram também empregados pelas classes mais cultas, pela
aristocracia e at¢ mesmo pelos literatos, ndo somente na vida privada, mas muitas vezes
também na vida publica e em situagdes solenes”> (DE MAURO, 2020, p. 32).

A segunda etapa do processo de padronizagdo, depois da sele¢do ou simultaneamente
a ela, ¢ a instrumentalizacao da variedade selecionada, isto €, a sua difusdo e a sua aceitagao
entre as classes de maior prestigio. Nessa etapa do processo, o standard se estabelece por meio
das institui¢des: escola, meios de comunicagdo, mercado editorial. No caso do italiano, por
mais que a lingua italiana escolhida como standard apds a unificagdo ja tivesse a aceitagdo por
parte dos profissionais da lingua, seu processo de difusdo e aceitacdo ndo foi imediato, pois,
conforme Tesi (2005, p. 106), “a lingua comum encontrou um obstaculo no fato de que ndo
era a lingua materna de uma comunidade [...] que possuia os antigos ‘vernaculos’ que haviam
passado para a categoria de ‘dialetos’ como a lingua principal da comunicagio oral”>®,

Diferentemente do processo de padronizacdo por que passaram outras linguas, como
portugués e francés, o italiano passou, em primeiro lugar, pelas etapas, concomitantes, de
selecdo e codificagdo (na época da unificacdo, j& existiam gramaticas e uma grande discussao
sobre as estruturas morfossintaticas da “lingua comum” italiana). A lingua imposta como
lingua nacional da Italia unificada era uma lingua em certa medida j& padronizada, porém
pouco difusa, pois a €época

[o]s dialetos eram usados normalmente na comunicag@o oral por praticamente todos
os falantes, analfabetos ou cultos. Os eruditos, além de se comunicarem em dialeto,
produziam uma literatura em seus idiomas, ainda que limitada. O italiano, lingua dos
“classicos” e codificada pela Accademia della Crusca, era usado somente em textos
escritos e, mesmo assim, em determinadas situag¢des. (FREITAS, BALTHAZAR E
LUNATI, 2015, p. 757)

Assim, o italiano passou primeiramente por um processo de codificagdo, nos anos do
Renascimento, em seguida por uma certa difusdo, embora ainda muito restrita, entre a elite
intelectual da peninsula, para s6 entdo, quando da unificacdo, ser oficialmente adotado como
lingua nacional e de fato comegar a ser difusa no territério italiano. Conforme aponta De
Mauro (2020, p. 14), no periodo da unificagdo “a primazia do italiano era ja entdo um fato

garantido, mas apenas em nivel cultural e politico, ndo em nivel linguistico propriamente dito

35 “ysati dagli strati popolari, lo erano altresi dai ceti piu colti, dalle aristocrazie e perfino dai letterati, non

soltanto nella vita privata, ma spesso anche nella vita pubblica e in occasioni solenni” (DE MAURO, 2020, p.
32).

56 “la lingua comune trovava un ostacolo nel fatto di non essere la lingua materna di una collettivita [...] che
possedeva gli antichi ‘volgari’ passati al rango di ‘dialetti’ come lingua primaria della comunicazione orale”
(Tesi, 2005, p. 106).
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[...] o paradoxo de uma lingua que ¢ celebrada, mas ndo usada e, por assim dizer, estrangeira
em sua patria”.>’

O processo de difusdo do standard se deu a principio, de acordo com Tesi (2005), com
a publicagdo de obras de literatura popular para o consumo da burguesia, a publicacao de uma
série de gramaticas e diciondrios que tratavam ndo de exemplos dos usos da lingua, mas
acomodavam regras de um modo ja candnico de uso da lingua®, além das atividades politicas
e administrativas que impulsionavam a difusdo das novidades linguisticas por meio do contato
entre funcionarios, politicos, homens de negdcio, jornalistas e literarios de todas as regides da
Italia. Mas ainda assim, foi necessario um longo periodo para que o standard se estabelecesse
sobre as outras variedades, posto que as linguas regionais se mantinham (mesmo que fora das
institui¢des.)

Nesse sentido, coube a escola um papel importante na difusdo da lingua comum, de
acordo com De Mauro (2020), tendo em vista que o italiano era uma lingua sobretudo escrita
e, diferentemente das linguas regionais que eram consideradas naturais, de estudo, aprendida
principalmente na escola. Considerando o papel da escola na etapa de instrumentalizacdo do
padrdo, vale ressaltar que “quando, em 1861, realizou-se o primeiro censo da populagdo do
novo reino, mais de 78% da populagio italiana era analfabeta” (DE MAURO, 2020, p. 36);
e dez anos depois ainda 73% da populagdo italiana ainda era analfabeta. E preciso destacar
ainda que o percentual de alfabetizados ndo representa o percentual de ital6fonos: “em 1861,
aqueles que se qualificaram como nao-alfabetizados estavam geralmente longe de possuir
verdadeiramente a capacidade de ler e escrever”®® (MAURO, 2020, p. 37). De acordo com o
autor, a distingao entre alfabetizados ¢ semianalfabetos s foi estabelecida no censo de 1951,
ano no qual um quarto dos alfabetizados eram semianalfabetos. Portanto € possivel assumir
que nos anos da unificag¢do esse percentual fosse ainda maior, especialmente se considerarmos

alguns fatores que indicam a ineficécia da escola nesse periodo:

7 “Ii]l primato dell’italiano era gia allora un dato certo e sicuro, ma soltanto sul piano culturale € politico, non
sull’effettivo piano linguistico [...] il paradosso di una lingua celebrata ma non usata e, per dir cosi, straniera in
patria” (De Mauro, 2020, p. 14).

8 Em grande medida atendendo ja as etapas de elaboragio funcional e de codificagdo.

59 “quando nel 1861 venne compiuto il primo censimento della popolazione del nuovo regno, oltre il 78% della
popolazione italiana risulto analfabeta” (DE MAURO, 2020, p. 36)

60 «“[c]oloro cui toccava nel 1861 la qualifica di non analfabeti erano lontani in genere da un possesso reale della
capacita di leggere e scrivere” (MAURO, 2020, p. 37)
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[tlemas constantes das respostas de todas as regides eram a impossibilidade de
completar o programa das duas primeiras classes antes de trés ou quatro anos, a
ineficiéncia praticamente completa da escola fora dos grandes centros (pela
superlotacdo, incapacidade do corpo docente, descontinuidade dos periodos de
abertura da escola e frequéncia efetiva), a escassa formagdo dos professores que
‘dependem do isolamento em que se encontram e, em grande medida, por ndo haver
esperanc¢a de um futuro melhor’ (MAURO, 2020, p. 40).%!

Quanto ao uso do italiano, De Mauro aponta para o uso muito mais frequente dos
dialetos, o que os professores justificavam como sendo desconhecimento, por parte dos
alunos, da lingua italiana. Conforme apontam Freitas, Balthazar e Lunati (2015, p. 757), “nos
anos seguintes a proclamag¢do do Reino da Itélia, periodo no qual a italofonia ainda ndo estava
difundida, a relag@o entre educagdo linguistica e dialeto foi realmente conflituosa”. Diante da
urgéncia de estabelecer uma unificacdo linguistica que existia na esfera institucional, porém
ndo na pratica, as linguas regionais passaram a ser vistas de forma negativa. As escolas
passam, entdo, a assumir papel importante na imposi¢do do standard em todo o territorio

italiano. Nos termos de Bagno e Deoclécio (2020, p. 142)

[...] a norma-padrdo, como uma intervengdo politica sobre a lingua e como resultado
de uma gestdo linguistica, se instaura em dada comunidade por meio de decisdes
tomadas por determinados grupos e ¢ assimilada — mas nem sempre — pelos
individuos que passam pelo processo de escolarizagdo, pois € na escola que a norma-
padrao ganha protagonismo e recebe ampla divulgacio.

Mesmo com a obrigatoriedade da escolarizagcdo, a0 menos nos dois primeiros anos da
scuola elementare®, a frequéncia escolar nos primeiros anos pés unificagio era baixa, “43%
no biénio 1863-1864, em 1901-1902, o indice ndo superava 64%” (FREITAS, BALTHAZAR
E LUNATI, 2015, p. 758). Isso significa que as principais politicas de difusdo do standard —
publicacdes de obras literarias, gramaticas e diciondrios, atividades administrativas e
escolarizagdo — atingiam a uma parcela pequena da populacdo. Tesi (2005) destaca ainda
que, mesmo sendo alfabetizados, isso ndo implicava necessariamente o conhecimento ou uso

9963

do standard, assim o autor estima que a populag¢do de “italofanos”®’ ndo superava os 3% da

populagdo total do Reino de Itdlia em 1861. Portanto,

61 [t]lemi costanti delle risposte da tutte le regioni erano la impossibilita di esaurire il programma delle prime due
classi prima di tre o quattro anni, 1’inefficienza praticamente completa delle scuole fuori dei grandi centri (per il
sovraffollamento, I’incapacita del personale insegnante, la discontinuita dei periodi di apertura della scuola e di
frequenza effettiva), la scarsa preparazioni dei maestri che “dipende dall’isolamento in cui essi si trovano e in
gran parte dal non avere speranza di migliore avvenire”. (MAURO, 2020, p. 40)

62 Scuola elementare correspondia aos primeiros anos da escola, o equivalente & escola primdria ou ao atual
Ensino Fundamental I no Brasil.

3 Ao usar o termo “italofoni” o autor se refere as pessoas que falavam a “lingua comum”, ou seja, a lingua
italiana escolhida como lingua nacional p6s unificagao.
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somente a educacdo primaria, mal conseguindo tirar os alunos do analfabetismo, ndo
conseguia garantir um contato duradouro com a lingua nacional: nos primeiros anos
depois da unificagdo [...] um contato real com a lingua comum e a sua aquisi¢do
efetiva e definitiva estaria reservada (ou, ao menos, deveria ser) somente aqueles
que, depois da escola primaria, continuassem a estudar por alguns anos (MAURO,
2020, p. 42)%

Logo, como apontamos anteriormente, o italiano standard ndo era a lingua materna de
ninguém, por essa razdo, mesmo ja em processo de codificacdo, a etapa de
instrumentalizac¢do, isto ¢, a difusdo do standard, encontrou dificuldades. Uma dessas
dificuldades estava ligada ao fato de a lingua escolhida como standard ser baseada em
modelos literarios distantes quase cinco séculos. No periodo entre 1870 e 1905, porém,
comeca a surgir uma demanda por modelos de uso corrente de lingua (os quais sdo novamente
buscados no toscano). Tesi (2005, pp. 142-3) aponta que as gramaticas e vocabularios
publicados nesse periodo buscavam trazer usos correntes da lingua, no entanto recaiam em
grande medida nos modelos do passado. Esse processo de moderniza¢do da lingua poderia ser
identificado como uma etapa de elaboragdo funcional (SILVESTRE, 2007).

Apos a selegdo e a instrumentalizagdo de uma variedade, outro estdgio do processo de
padronizagdo (SILVESTRE, 2007) ¢ a elaboragdo funcional da variedade dominante, ou seja,
sua modernizacdo, ou atualizagdo, de modo a adequa-la para que atenda as necessidades
comunicacionais em diversas esferas: educacional, burocratica, cientifica, literaria, entre
outras. Essa atualizagdo inclui muitas vezes a ampliagdo do léxico com base em outras
linguas, em geral aquelas de maior prestigio no passado, no caso do italiano, o standard era ja
baseado em um modelo de prestigio do passado, no entanto um modelo literario
primeiramente. A mudanga em dire¢do a um fiorentino de uso corrente se deu principalmente
“nos casos em que o fiorentino coincidia, por escolhas gramaticais e lexicais, com 0s usos
cultos e civis da comunidade, enquanto ¢, entretanto, sintomatico que, onde isso nao
acontecesse, fosse pré-selecionada a variante de maior difusio nacional”® (TESI, 2005, p.
143).

Por estar mais distante do canone literario e mais proéximo do uso, o italiano da esfera
burocratica vai pouco a pouco adquirindo prestigio e se difundindo, seja pela ampliagao da

populacdo alfabetizada, seja pelo fato de ter sido essa variedade adotada também na esfera

% “la sola istruzione elementare, se a stento riusciva a sottrarre gli allievi all’analfabetismo, non riusciva a
garantire un contatto duraturo con la lingua nazionale: nei primi anni dopo I’unita [...] un reale contatto con la
lingua comune e la sua effettiva e definitiva acquisizione erano riservati (o, almeno, lo poteva essere) soltanto a
coloro che, dopo le scuole elementari, continuavano per qualche anno gli studi”. (MAURO, 2020, p. 42).

65 “nei casi in cui il fiorentino coincideva per scelte grammaticali e lessicali con gli usi colti e civili della
comunita, mentre ¢ altrettanto sintomatico che dove cio non accadesse, fosse prescelta la variante di piu ampia
diffusione nazionale.” (TESI, 2005, p. 143)
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jornalistica: “a linguagem burocratica-administrativa ¢ a nova voz do estado unitario, a qual
projeta sobre o uso corrente palavras e modos fraseologicos de significado cultural oposto a
fraseologia idiomatica de matriz fiorentina”® (TESI, 2005, p. 158). No entanto ainda se
mantinha o problema da auséncia de uma lingua falada e escrita pela populagao.

Apenas no final do século XX, o italiano passa a ser a lingua da maior parte da
populagio italiana®’. De acordo com De Mauro (2020), a ampla difusdo do italiano foi o
resultado de um conjunto de fatores politicos e sociais que incluem: os movimentos de
emigragao (que levou para fora do pais massas de dialetéfonos); o processo de urbanizagao (o
qual fez surgir grandes centros urbanos para os quais convergiam pessoas de diversas regides,
impondo a necessidade do uso de uma lingua comum, enfraquecendo, assim, o uso das
linguas regionais); a instituicdo da burocracia e do exército, os quais, além de reunirem em
um mesmo lugar pessoas de diferentes regides, os impelia ao uso do italiano, pois era essa a
lingua utilizada pelas instituigdes. Ao mesmo tempo, agiam outras forcas voltadas para a
difusdo do italiano, em detrimento das linguas regionais, a partir da escola e, posteriormente,
o mercado editorial e as transmissdes de massa (cinema, radio e televisao), essas institui¢oes
“difundiram e consolidaram o processo da lingua comum em detrimento dos dialetos; e
determinaram o surgimento de novos modos estilisticos conectados as exigéncias inseridas
nas técnicas de fixagio e transmissdo de mensagens.”®® (DE MAURO, 2020, p. 111).

Ademais, ndo podem ser ignoradas as politicas educacionais iniciadas durante o
periodo fascista, as quais eliminaram por completo qualquer vestigio das linguas regionais no
curriculo escolar (FREITAS, BALTHAZAR E LUNATI, 2015, p. 760). Conforme Tesi
(2005, p. 199-200), as politicas linguisticas das primeiras décadas do periodo fascista
incluiam: o controle dos usos linguisticos por meio da escolarizagdo, excluindo as linguas
regionais da esfera escolar (e também dos meios de comunicagdo, jornais e radio); a
regulamentacdo de palavras estrangeiras na imprensa e instituigdes publicas (até a sua
proibicdo em 1934); o controle e planificagdo de modelos normativos nos meios de
comunicacdo em massa, sobretudo a difusdo de uma prontncia baseada nos modelos de

prestigio (o fiorentino e o romano cultos).

6 “[{]1 linguaggio burocratico-amministrativo ¢ la nuova voce dello stato unitario, che proieta sull’uso corrente
parole e modi fraseologici di segno culturale opposto al fraseologismo idiomatico di matrice fiorentina” (TESI,
2005, p. 158).

7 De acordo com Tesi (2005, p. 214), em 1951 63,5% da populagdo italiana usava exclusivamente as linguas
regionais, “concentrata soprattutto tra le generazioni piu anzianie dele zone depresse”.

%8 “hanno cio¢ diffuso e consolidato il possesso della lingua comune a scapito dei dialetti; e hanno determinato il
sorgere di nuovi moduli stilistici connessi alle esigenze insite nelle tecniche di fissazione e trasmissione dei
messaggi.” (DE MAURO, 2020, p. 111).
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Em suma, ao longo de todo o periodo pds-unitdrio até os anos do segundo pods-
guerra, a tradigdo linguistica italiana foi dominada por forgas que, a partir do centro,
tém irradiado modos linguisticos para a periferia. Portanto, os falantes foram
submetidos a potentes for¢as centripetas unificadoras dos usos linguisticos.®® (DE
MAURO, 2020, p. 137)

Entre as politicas estabelecidas para a elaboragdo funcional do italiano, algumas
podem corresponder também a etapa de codificagdo, especialmente aquelas relacionadas aos
modelos normativos divulgados pelos meios de comunica¢do em massa. Considerando que o
objetivo da etapa de codificagdo ¢ sempre tornar o standard cada vez mais estavel,
estabelecendo, assim, a referéncia do que seria o uso “correto” da lingua.

No caso do italiano, a codificagdo aconteceu em diferentes momentos, primeiramente
no século XV com a publicacdo de gramaticas do fiorentino literario, posteriormente no final
do século XIX, com a publicagdo de vocabularios e gramaticas que buscavam uma
atualiza¢do do modelo do século XIV. O jornal também desempenhou papel importante nesse
processo de codificacao, posto que contribuia para a modernizagdo do fiorentino remodelando
o standard, sedimentando um padrdo. Além dos jornais impressos, o radio foi um importante
veiculo de difusdo e codificacdo (sobretudo fonética) do italiano: “cursos de fonética e dic¢ao
radiofonica foram instituidos para a preparacao profissional dos locutores, € uma pronuncia
cada vez mais estandardizada foi institucionalizada através da leitura dos noticidrios ou da
declamagcio de dramas radiofonicos”’® (TESI, 2005, p. 208).

Antes de concluir este breve panorama da historia da lingua italiana e seu processo de
padronizagdo, ¢ preciso destacar que, a medida que falantes de linguas regionais passavam a
usar o italiano (por conta da escola, do trabalho ou das midias de massa), elementos daquelas
iam sendo incorporados neste, sobretudo no que diz respeito a empréstimos de linguas
regionais de grandes centros urbanos (muitos dos quais inclusive acabaram por se consolidar

como formas padrdo). Assim, foram se formando também variedades regionais do italiano,

% Insomma, lungo tutto il periodo postunitario, fino agli anni del secondo dopoguerra, la tradizione linguistica
italiana ¢ stata dominata da forze che dal centro hanno irradiato moduli linguistici alla periferia. Pertanto, i
parlanti sono stati sottoposti a potenti forze centripete, unificanti gli usi linguistici. (DE MAURO, 2020, p. 137)
70 “corsi di fonetica e dizione radiofonica furono istituiti per la preparazione professionale degli annunciatori, e
una pronuncia quanto piu standardizzata [...] fu istituzionalizzata attraverso la lettura dei notiziari o la recita di
drammi radiofonici” (TESI, 2005, p. 208).
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pouco a pouco os ambientes habituados ao monolinguismo dialetal (especialmente
no que dizia respeito ao uso falado) se esfor¢avam para usar a lingua comum. Ao
adota-la, os dialetofonos [...] nela inseriram elementos lexicais dos proprios dialetos
de origem e a moldaram aos usos fonoldgicos e sintaticos dialetais.”! (DE MAURO,
2020, p. 142)

Concomitantemente, segundo De Mauro (2020) os sistemas dialetais mais tradicionais
também foram impactados por italianismos, ou seja, as linguas regionais passaram por um
processo de italianizagdo, incorporaram também elementos do italiano, principalmente no que
diz respeito a fonologia e ao vocabuldrio relacionado a diferentes esferas.

No contexto desta pesquisa, os conceitos de lingua, dialeto e norma, bem como o
entendimento da situacdo sociolinguistica particular da Itdlia, sdo relevantes também para
uma melhor compreensdo dos processos que conduzem ao ensino de italiano (standard) em
comunidades compostas por descendentes de imigrantes italianos cuja lingua de seus
antepassados ndo ¢ reconhecida como lingua (¢ chamada de dialeto) e ndo corresponde ao
italiano standard. Considerando a historia linguistica do italiano apresentada nesta secdo, ¢
possivel concluir que o contingente de imigrantes italianos que aportou em SC (no final do
século XIX e na primeira década do século XX) nao falava, e provavelmente sequer conhecia,
o italiano standard. Suas linguas, em territdrio italiano, estavam passando por um processo de
italianizacdo (isto €, incorporando elementos lexicais, morfossintaticos e fonoldgicos do
italiano), enquanto no Brasil sofriam influéncias de outras linguas, levando-as a mudancas
muito diversas. Se, por um lado, as linguas regionais na Italia pouco a pouco se aproximaram
do standard, em territorio brasileiro, por outro lado, seguiram cada vez mais distantes dele.

As discussodes a respeito de lingua dialeto e norma fazem emergir ainda outro conceito
chave para esta pesquisa, o de identidade, posto que em alguns casos o reconhecimento do
status de lingua passa por uma ideia de identidade nacional, o que no caso do italiano tem
particular relevo, sobretudo se consideramos o exposto nesta se¢ao a respeito de seu processo
de padronizagdo e difusdo nos anos p6s unificagdo. Assim, na proxima sessao, discutiremos o
conceito de identidade naquilo que se relaciona ao conceito de lingua e nagdo. Isso porque
entendemos que, para se falar de lingua em contexto de imigracdo, a ideia de identidade, tanto

linguistica quanto nacional, produz efeitos reais.

" a mano a mano che gli ambienti abituati al monolinguismo dialettale (specie per quanto riguardava 1’uso

parlato) si sforzavano di usare la lingua comune. Nell’adottar questa, i dialettofoni [...] vi hanno inserito
elementi lessicali del loro dialetto d’origine e I’hanno piegata alle consuetudini fonologiche e sintattiche
dialettali. (DE MAURO, 2020, p. 142)
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3.3 LINGUA E IDENTIDADE

Muitas vezes a definigdo de lingua esta diretamente associada ao conceito de
nacionalidade: “italiano ¢ a lingua que se fala na Italia”, por exemplo. Esse tipo de defini¢ao ¢
comum, sobretudo se retomamos a ideia de lingua como hipdstase (BAGNO, 2011), a partir
da qual a lingua perde seu caradter de interagdo social e passa a ser entendida como uma
institui¢ao a servico de um ideal de nagdo. No ambito desta pesquisa, a relagdao entre lingua e
identidade (nacional ou regional, considerando as linguas regionais italianas) ¢
particularmente relevante, posto que o ensino de italiano ocorre em comunidades de descentes
de imigrantes oriundos do territorio que hoje compreende a Italia. Nessas comunidades,
existe, em alguma medida, um reconhecimento referente a um ideal de italianidade, conforme
apresentam Tomasi (2002) e Pagnotta e Assis (2017).

Sendo assim, consideramos importante abordar o conceito de identidade desde uma
perspectiva linguistica, retomando a proposta de Pennycook, (2006, p. 80) de que “as
identidades sdo performadas em vez de pré-formadas”, o que destaca a importancia da
linguagem na constituicdo da identidade, ao invés de apontar a identidade como “pré-
formada” se refletindo na linguagem. Sob essa perspectiva é possivel questionar como 0s
discursos sobre a(s) lingua(s) italiana(s) (e sobre dialeto), sobre o ser italiano ou sobre a
lingua simplesmente (e dai também possivelmente sobre norma), compdem a identidade dos
sujeitos docentes de italiano. Para além disso, cabe levantar o questionamento sobre como
seus discursos podem incidir na constituicao das identidades de sujeitos alunos. Assim, mais
do que uma identidade nacional, discutiremos nesta se¢do, uma identidade (nacional, mas ndo
apenas) que passa pela lingua.

Rajagopalan (1998), ao tratar do conceito de identidade na linguistica levanta algumas
questdes relevantes para a nossa discussdo. Primeiramente o autor destaca a dificuldade de se
definir lingua e traz a distingdo entre “lingua”, no sentido genérico, enquanto conceito
abstrato que representa um sistema, ¢ “uma lingua”, no sentido individualizante, enquanto
materialidade. O linguista defende que, sob essa perspectiva, se busca fazer a distingdo entre
uma e outra lingua com base em critérios formais e funcionais puramente linguisticos,
“lamentavelmente insuficientes quando se trata de distinguir uma lingua de outra,
especialmente se elas forem faladas em areas geograficamente contiguas” (RAJAGOPALAN,
1998, p. 24). Nesse sentido, o conceito “uma lingua” s6 pode fazer sentido enquanto
geopolitico, isto ¢, independe de critérios formais. O mesmo se aplica ao conceito de “falante

de uma lingua”, mais do que saber falar uma ou outra lingua, a defini¢do de um falante de
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uma lingua diz respeito, mais do que a questdes formais (conhecer/usar as estruturas de
determinada lingua), a wuma questdo identitaria, principalmente em situagdes de
plurilinguismo. Se pensarmos, por exemplo, nas comunidades de imigrantes de SC, mais
especificamente nos municipios onde se ensina italiano nas escolas, encontraremos “falantes
de linguas italianas” (os chamados dialetos), que também sao “falantes de portugués”. Como
essas pessoas se definem linguisticamente (seja como “falantes de dialeto” ou “falantes de
portugués”, ou mesmo “falantes bilingues”) vai depender muito mais de questdes culturais e
identitarias do que propriamente da lingua que adquiriram primeiro na infancia ou da lingua

que mais usam em seu cotidiano. Sendo assim,

reivindica¢des de ser um falante desta lingua e ndo daquela se baseiam sobretudo em
certos fatores como lealdade linguistica que, por sua vez, tem a ver com a possivel
simpatia do individuo em questdo por um ou varios partidos politicos sectarios ou
nacionalistas, com a intensidade de sua identificagdo com este ou aquele grupo
religioso, etc. (RAJAGOPALAN, 1998, p. 26)

Seguindo essa perspectiva, Rajagopalan aponta ainda para a centralidade do “falante
nativo” dentro da teoria linguistica, e destaca que a linguistica tomou a questdo da identidade
como “pacifica”, tanto ao se referir a identidade da lingua, quanto a do falante de uma lingua.
O autor prossegue, assim, com uma critica a essa ideia, questionando o conceito de falante
nativo (individuo adulto dotado de intui¢do linguistica capaz de produzir todas as sentencas
gramaticais da lingua), até a ideia de individuo (individuado e indivisivel): “o falante nativo
individual €, no ambito da linguistica, uma entidade plenamente totalizada, além de ser [...]
pura, incorruptivel, auténtica e estavel” (RAJAGOPALAN, 1998, p. 30). Assim, a linguistica
operaria com um “modelo de identidade pura, perfeita e plenamente totalizada”
(RAJAGOPALAN, 1998, p. 38).

Para o autor, essa perspectiva deixa de lado a “natureza socializante” da linguagem;
em outros termos, postula a necessidade de compreender o falante enquanto ser social em seu
contexto. O falante ou o individuo, no entanto, ndo ¢ moldado pelo contexto, ou seja, o
contexto da situacao nao fixa a identidade do falante pois aquele nao tem limites, ndo pode ser
saturado. Ademais, a constitui¢ao da identidade ¢ também ideoldgica, guiada por interesses
varios, portanto Rajagopalan defende uma reconsidera¢do da nogdo de identidade dentro da
linguistica: “[a] identidade individual como algo total e estavel ja ndo tem nenhuma utilidade
pratica num mundo marcado pela crescente migracdo de massas e pela entremesclagem
cultural, religiosa e étnica, numa escala sem precedentes” (RAJAGOPALAN, 1998, p. 40).

Entdo, o linguista defende que

[a] identidade de um individuo se constrdi na lingua e através dela. Isso significa
que o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua. [...] Em
outras palavras, as identidades da lingua e do individuo tém implicagdes mutuas.
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Isso por sua vez significa que as identidades em questdo estdo sempre num estado de
fluxo [...] falar de identidade, seja do individuo falante seja da lingua isolada, é
recorrer a uma ficgdo conveniente. (RAJAGOPALAN, 1998, p. 41-42)

Nesse sentido, identidade é também uma constru¢ao narrativa. Se tomarmos o cenario
de interesse desta pesquisa, por exemplo, mais do que a(s) lingua(s) falada(s) com a(s)
qual(is) se identificam os sujeitos, se sdo linguas italianas (standard ou regionais) ou a lingua
portuguesa, suas identidades sdo constituidas também a partir de narrativas ficcionais. Essas
ficcoes (ndo no sentido negativo associado a “mentiras”, mas no sentido mesmo de
“criagdes”, “invengdes”) estdo para além da lingua, envolvem ideais de nacionalidade
(italianidade e/ou brasilidade), constru¢do de memorias individuais e coletivas. Ao tratar do
conceito memoria coletiva, Halbwachs (1990, p. 25) afirma: “se nossa impressao pode apoiar-
se nao somente sobre nossa lembranga, mas também sobre a dos outros, nossa confianca na
exatiddo de nossa evocacdo serd maior, como se uma mesma experiéncia fosse recomegada,
ndo somente pela pessoa, mas por varias”. A historia da imigracdo italiana em SC, por
exemplo, ¢ uma construcdo que habita a memoria coletiva dos descendentes de imigrantes
italianos que vieram ao estado. Essa memoria coletiva contribui para criar uma identidade de
imigrante e/ou colono (como eram chamados os imigrantes europeus) aqueles filhos de muitas
geracdes ja nascidas no Brasil. A propria ideia de italianidade, que foi introjetada nessa
populagio quando ja em territorio brasileiro (cf. OTTO, 2002)7?, é uma construco narrativa.

Para além de questdes linguisticas, portanto, a identidade ¢ orientada também por
narrativas e interesses. Em contextos de migragao, ainda, se insere o elemento da perda. Em
consonancia com o que apresenta Rajagopalan (1998), Penna (1998) sinaliza também para a
importancia da linguagem na constituicao da identidade, a autora afirma que a ideia de perda,
sua elaboragdo, passa também pelo ambito da linguagem: “a linguagem ndo apenas expressa a
experiéncia, mas antes a constitui, pois ¢ através dela que o migrante constréi uma
representacao da propria vida, dando-lhe significado” (PENNA, 1998, p. 90, grifo da autora).
A autora segue, defendendo um conceito de “identidade social” enquanto uma constru¢do
simbdlica, ndo material, concreta, mas como “uma representagao, relativa a posicdo no mundo
social e, portanto, intimamente vinculada as questdes de reconhecimento” (PENNA, 1998, p.
93). As identidades, portanto, sdo multiplas pois baseadas em referenciais distintos.

Penna (1998) aborda a questdo da perda de identidade ou desenraizamento em

situacdes de migragdo, levantando um questionamento acerca da idealizagcdo dessa perda, a

2 A autora menciona jornais, editados em Floriandpolis e destinados & ntcleos de imigrantes italianos, que
“influiram na coletividade italiana em um periodo-chave para a construgdo acerca do imaginario da italianidade
[...] esses meios exerceram a fungdo de enaltecer a Itdlia e seus lideres” (OTTO, 2002, p. 121).
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qual esta diretamente ligada a propria idealizagdo da nocdo de identidade ou de enraizamento.
De acordo com a autora, “[p]or motivos diversos, os lacos (rede de relagdes) com o lugar de
origem ja estdo enfraquecidos quando a esperanca — mesmo que iluséria — de uma vida
melhor se sobrepde a vivéncia do momento, impelindo a imigragao” (PENNA, 1998, p. 94).
Embora a linguista trate, em seu texto, dos processos migratorios dentro de um mesmo pais
(Brasil), seus questionamentos extrapolam essas fronteiras e podem servir de base para
discutirmos a situacao dos imigrantes italianos, e seus descendentes, no cendrio catarinense.

Como ja apontado em secdes anteriores, o contingente de imigrantes italianos que se
dirigiram a SC carregava consigo primeiramente uma identidade regional, ou mesmo paesina,
isto ¢, ndo uma identidade nacional italiana. Isso acontecia em decorréncia da recente
unificagdo do territorio italiano’, além do desconhecimento, por parte dos imigrantes, da
lingua italiana standard. Assim, a ideia de que eram italianos (e ndo trentinos, vénetos etc.) se
constituiu no Brasil sobretudo em oposi¢io as outras nacionalidades’ (brasileira, alem3,
polonesa etc.). Nesse sentido, fica evidente que a ideia de italianidade ndo é um dado a priori,
mas um construto resultante de um conjunto de condi¢des que contribuiram para que ela se
formasse desse modo, € nao de outro, no cenario catarinense (sobretudo se considerarmos que
Santa Catarina recebeu majoritariamente imigrantes italianos oriundos do nordeste,
justamente dos territdrios que foram mais tardiamente acoplados ao Estado italiano).

Para além dessa particularidade, o que dizer dos filhos de imigrantes italianos e seus
descendentes que, mesmo nascidos no Brasil, tém fortes vinculos identitarios com a Italia ou
um ideal de italianidade’? Sdo sujeitos de nacionalidade brasileira, haja vista serem nascidos
no Brasil, mas que carregam consigo (também) uma identidade italiana, o que os levou
inclusive a buscar cidadania italiana: “[n]as décadas de 1990 e 2000, muitos urussanguenses
obtiveram sua cidadania italiana, alguns com o objetivo de viajar a passeio para a Italia,
outros com o intuito de trabalhar nos paises europeus” (TOMASI, 2002, p. 49).

Em consondncia com Rajagopalan (1998) e Penna (1988), entendemos que a

identidade se constitui na linguagem e por meio dela, ndo de forma a manifestar um dado a

73 A unificagdo da Italia ocorreu em 1861 com a proclamac¢io do Reino de Italia (apesar de Veneto, Trentino,
Friuli ¢ Venezia Giulia ainda pertencerem a Austria nessa data, a inclusdo de todos esses territorios so se
concluiu em 1870), enquanto os primeiros contingentes italianos chegaram ao sul do Brasil em 1875 (TRENTO,
1989).

4 Cf. Pagnotta e Assis (2017, p. 80): “Como acontece frequentemente, o emergir de uma etnicidade se da por
meio de um processo de identificagdo e de diferenciagdo entre uma identidade propria, um confronto com as
outras comunidades nacionais e com as comunidades diferentes que coexistem no mesmo espaco.”

7> Esse ideal se manifesta por exemplo nas festas étnicas nas comunidades de descendentes de imigrantes
italianos. De acordo com Pagnotta e Assis (2017, p. 95) “a invengdo das festas contribuiu para reafirmar
identidades e recriar lugares de memoria.”
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priori, mas construida com base em diferentes narrativas e interesses. Assim, a identidade dos
descendentes de imigrantes italianos das comunidades abordadas nesta pesquisa nao ¢ Unica e
totalizadora, mas multipla. Essas comunidades que muitas vezes buscam uma origem, uma
raiz a priori’®, sdo na verdade construtos resultantes de uma soma de processos historicos,
individuais e/ou coletivos, que as informam.

Os descendentes de imigrantes das comunidades de imigracdo italiana catarinenses
passaram por processos de criacdo de uma identidade nacional italiana, isto ¢, de valorizagao,
em territorio brasileiro, da sua italianidade (OTTO, 2002), para em seguida, durante o periodo
do Estado Novo, passarem por um processo de apagamento dessa mesma identidade
(CAMPOS, 2006). Em um terceiro momento, surge, por meio de algumas politicas nacionais
e locais, um novo processo de valorizagao de sua italianidade e dos esfor¢os heroicos de seus
antepassados para cruzarem o Atlantico e desbravarem terras brasileiras (PAGNOTA; ASSIS,
2017)"7. Essa retomada da italianidade pode ser entendida como uma “idealiza¢io saudosa”,

conforme apresenta Penna (1998, p. 96):

parece-nos haver, muitas vezes, uma certa idealizacdo “saudosa” de um momento
histérico anterior que, a nosso ver, desconsidera o dinamismo da histéria: a histéria
ndo anda para trds, do mesmo modo que ndo flui sem conflitos [...], o fato ¢ que as
transformagoes historicas — de carater social, econdmico e cultural — ndo podem
ser negadas. E o processo historico afeta as vivéncias comunitérias, tidas como
basicas para o enraizamento.

Todos esses processos, que sdo também narrativos e que passam pela linguagem, sdo
constitutivos da(s) identidade(s) dos sujeitos desta pesquisa: professoras de italiano, dentre as
quais filhas de descendentes de imigrantes, que atuam nesse contexto sociolinguisticamente
complexo. A identidade ¢ constituida também por praticas culturais (cf. PENNA, 1998),
dentre elas as praticas linguisticas, que independem do territério, afinal determinadas praticas
podem ser mantidas ou recuperadas, ou ainda recriadas, em diferentes espacos. Entre as
praticas das comunidades catarinenses com historico de imigragdo italiana encontram-se
festas, culindria, religiosidade e praticas linguisticas (seja a manutencdo de determinados
vocéabulos ou até de linguas regionais italianas, seja a inser¢do do ensino de italiano nas

escolas publicas).

7 De acordo com fulano (SAVOLDI, 1998, p. 40), na regido sul de SC, “As associagdes italianas
indistintamente tém relatado seu objetivo em resgatar a cultura italiana. A cultura italiana, a qual se referem, diz
respeito a leitura que descendentes de imigrantes hoje fazem do passado.”

77 “E no contexto das festas do centenério da imigraco italiana no Brasil que este imaginério vai se modificando
[...] A revivificagdo de uma identidade italiana através de festas, associa¢des ou ‘circolos’, pode ser vista em
variadas cidades de imigragdo italiana, [...] a partir da década de 1970, a identidade étnica italiana passou a ser
vista como algo positivo” (PAGNOTA; ASSIS, 2017, p. 94).
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No entanto, como bem aponta Penna (1998, p. 99), “ndo ¢ possivel estabelecer uma
relacdo direta entre uma determinada pratica cultural — qualquer que ela seja — e uma
identidade social”. Isso porque a constituicdo da identidade passa pelo (auto)reconhecimento
e por valores atribuidos a determinadas praticas: se por um lado aos imigrantes italianos,
quando de sua chegada ao Brasil, foi imediatamente atribuida uma identidade italiana, para
esses imigrantes essa identidade ainda estava por se construir, posto que, antes de se
reconhecerem como italianos, se reconheciam como vénetos, trentinos, bergamascos, etc.
Como resultado de todos os processos historicos por que passaram as comunidades de
descendentes de italianos em SC, temos o que Torquato (2017) chama de “equivocos
historicos™.

A repressdo cultural [resultante do periodo do Estado Novo] arrasou com a heranga
linguistica que cabia aos descendentes, € o que ficou parece ser um emaranhado
nebuloso: no desejo de preservar a memdria, afloram equivocos historicos, por nao
se compreender bem que lingua e que cultura constituiam os imigrantes. E o que se
v€ nas festas comunitarias ou nas ocasides solenes dessas comunidades, quando ¢
possivel se deparar com o canto e com a danga de musicas italianas que nada tém a
ver com a cultura dos imigrantes: ndo raro, por exemplo, a célebre cang¢do napolitana
Funiculi funicula, que ndo tem nenhum vinculo com a cultura (nem com a lingua)
do Nordeste da Italia, é cantada como se representasse a valorizacdo da cultura dos
imigrantes, o resgate de um patrimodnio historico. (TORQUATO, 2017, p. 26

Esses ditos “equivocos” sdo representativos de uma identidade construida por meio de
uma memoria coletiva (HALBWACHS, 1990), ou seja, circula nessas comunidades uma
memoria coletiva sobre o que ¢ ser italiano. Essa memoria € constituida e informada por
diversos elementos e € resultante de processos historicos variados, os quais podem, por
exemplo, levar a constru¢do de uma memoria sobre o que ¢ a Italia e o que ¢ ser italiano que

se relaciona a can¢do Funmiculi Funicula, ainda que ela ndo represente a historia de seus

antepassados. De acordo com Halbwachs (1990, p. 34),

[n]ao ¢ suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um acontecimento passado
para se obter uma lembranga. E necessario que esta reconstrugio se opere a partir de
dados ou de nog¢des comuns que se encontram tanto no nosso espirito como no dos
outros, porque elas passam incessantemente desses para aquele e reciprocamente, o
que s6 € possivel se fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade.

Nesse sentido, Penna (1998) questiona a ideia de perda de identidade, pois essa ideia
pressupde a existéncia de uma identidade a priori, a qual pode ser perdida. No caso dos
descendentes de imigrantes, por exemplo, propor o ensino de italiano para resgatar a cultura
ou uma identidade italiana pressupde que essa identidade existiu a priori € que em algum
momento foi perdida. No entanto, em conformidade com os questionamentos apresentados
por Penna (1998), entendemos que esse tipo de proposicao visa ndo o resgate de uma cultura
ou identidade, mas sim a constituicdo de uma identidade multipla orientada por narrativas e

interesses variados a depender dos diferentes tempo-espago em que emergem. Sendo assim,
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os equivocos historicos nada mais sdo do que elementos que constituem uma identidade local
— daquela(s) comunidade(s) — ficcional (no sentido de criacdo) como sdo todas as
identidades. Sob essa perspectiva, langamos mao da pergunta: “[pJor que pensar a relagdo
com o espaco em termos de um ideal de resgate de alguma relagdao primordial (as raizes), e
ndo em termos de (re)construgdo, de descoberta?” (PENNA, 1998, p. 104).

Desse modo, quando abordamos a categoria “identidade”, nesta tese, ndo a
compreendemos como algo fixo, constituida por um elemento inerente, mas sim como
resultante de um processo de construgdo narrativa. Seguindo Penna (1998, p. 108),

destacamos que

[a] migracdao implica, portanto, um processo de (re)constru¢do de referenciais de
vida. Por vezes, como se sabe, este processo ¢ analisado em termos de “perda de
identidade”. No entanto [...] ndo consideramos a identidade social como algo fixo e
imutavel [...]. Ndo ha uma esséncia dada, uma vez que ¢ a experiéncia social que
engendra os esquemas de apreensdo do mundo através dos quais a materialidade é
interpretada.

Por conseguinte, entendemos que a experiéncia social dos descendentes de imigrantes
italianos, a qual ¢ constituida também por uma memdria coletiva sobre a imigragdo italiana e
a Italia, e todos os processos historicos que guiam essa experiéncia levam a construcio de
identidades multiplas. O elemento essencialista, que parece ser comumente entendido como
inerente a essa identidade, ¢ a ideia de italianidade, isto €, um ideal de nagdo italiana que nao
conversa com o ideal italiano [da populagdo da Itdlia] de nacdo, mas que € a representacio
simbolica propria dos sujeitos descendentes (brasileiros) de imigrantes italianos. Essa
diferenca de ideais de nacionalidade se institui em decorréncia dos diferentes processos
historicos por que passaram italianos (na Italia) e imigrantes italianos (e seus descendentes)
no Brasil.

No que tange a ideia de nacionalidade, elemento fortemente ligado a um ideal de
identidade, retomamos as ideias de Anderson (2008), o qual defende que a concepcdo de
nacionalidade ¢ “imaginada”, isto €, ela ndo € concreta, porém idealizada. O autor apresenta a
seguinte defini¢do de nacdo: “uma comunidade linguistica imaginada — e imaginada como
sendo intrinsecamente limitada e, ao mesmo tempo, soberana” (ANDERSON, 2008, p. 32,
grifos nossos). Destacamos desse trecho a expressdo “comunidade linguistica”, isto ¢, sob
essa perspectiva, a ideia de nagdo estd diretamente ligada a uma lingua. Nao por acaso, nas
comunidades de descendentes italianos de SC, as politicas linguisticas em prol do italiano se
fazem presentes em diferentes niveis.

De acordo com Anderson, a concepg¢dao de nacdo deriva de comunidades sagradas

(religides e reinos dindsticos), as quais entraram em declinio a partir do iluminismo: “[p]or
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sob o declinio das comunidades, linguas e linhagens sagradas estava ocorrendo uma
transformac¢do fundamental nos modos de apreender o mundo, a qual, mais do que qualquer
outra coisa, possibilitou ‘pensar’ a nagao” (ANDERSON, 2008, p. 52). O autor defende que a
possibilidade de imaginar uma nagao deriva do enfraquecimento de trés concepgoes: 1) a ideia
de sacralidade de determinadas linguas (como o latim), as quais ofereceriam acesso a verdade
(Gnica) justamente por seu status sagrado; ii) a cren¢a de que as sociedades estavam
organizadas em torno de monarcas, considerados centros elevados (também por seu carater
divino); iii) a concepgao de tempo em que a origem do mundo ¢ a mesma origem do homem.
Esses trés principios fundamentais, enraizados na vida humana, conferiam “certo sentido as
fatalidades didrias da existéncia (sobretudo a morte, a perda e a servidao) e oferecendo
redencdo” (ANDERSON, 2008, p. 69).

Dessa forma, a ideia de nacionalidade deriva em alguma medida da religido, posto que
o surgimento da nagdo (enquanto conceito) se dad no periodo em que o I[luminismo rompia
com a ideia de um reino sob a égide divina, propondo assim a liberdade do povo (liberdade
em relacdo a religido). A ideia de nagdo € a resposta a essa busca por libertacdo, por isso a
nac¢do ¢ imaginada como “soberana”, “a garantia e o emblema dessa liberdade ¢ o Estado
Soberano” (ANDERSON, 2008, p. 34). Além disso, a ideia de nacdo, ou o nacionalismo, vem
cumprir também um outro papel até entdo desempenhado pelas religides: oferecer uma
resposta para a questdo da (i)mortalidade. O autor aponta que o sofrimento humano, até entao
apaziguado pelas religides (por meio da ideia de paraiso, de salvagdo) ndo desapareceu com o
Iluminismo, o que foi se desintegrando foram as respostas possiveis para a questdo. A solu¢ao

para isso foi encontrada na ideia de nagao:

[e]ntdo foi preciso que houvesse uma transformagdo secular da fatalidade em
continuidade, da contingéncia em significado. [...] poucas coisas se mostraram (se
mostram) mais adequadas a essa finalidade do que a ideia de nacdo. Admite-se
normalmente que os estados nacionais sdo “novos” e “histdricos”, ao passo que as
nagdes a que eles ddo expressao politica sempre assomam de um passado imemorial
e, ainda mais importante, seguem rumo a um futuro ilimitado. (ANDERSON, 2008,
p. 38-9)

Desse modo, a ideia de nagdo garantiria a continuidade e a justificativa a todas as
fatalidades (os sofrimentos que seriam arbitrarios se tornam parte do destino da nagdo). No
caso dos imigrantes italianos que se instalaram em SC, também se faz presente, na ideia de
italianidade, esse passado imemorial de uma nagao que eles ndo conheceram (tendo em vista a
recente unificagdo do territério italiano quando de sua vinda para o Brasil).

Independentemente da distancia, a ideia de uma Itilia gloriosa se constituiu para esses
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imigrantes, e seus descendentes, uma nagao italiana rumando para um futuro ilimitado do qual
eles de alguma forma se sentem parte.

Além de soberana, Anderson (2008), argumenta que a nacdo ¢ imaginada como
“limitada” — considerando suas fronteiras finitas para além das quais existem outras nacdes
— e como uma ‘“comunidade”, uma suposta fraternidade a qual “tornou possivel, nesses
ultimos dois séculos, que tantos milhdes de pessoas tenham se disposto ndo tanto a matar, mas
sobretudo a morrer por essas criagdes imagindrias limitadas” (ANDERSON, 2008, p. 34).

Destacamos a relevancia dessa ideia de fraternidade, uma suposta camaradagem entre
0s conacionais que ndo existe. No caso dos imigrantes italianos que vieram a SC, por
exemplo, muitos dos quais fugidos (praticamente expulsos) de uma miséria resultante do
abandono do Estado, a ideia de camaradagem possivelmente estava mais relacionada a sua
regido de origem, do que propriamente a uma nacdo italiana recém-formada. No entanto,
desde sua chegada ao Brasil se instituiu um ideal de nacfo italiana’® (OTTO, 2002), e
consequentemente de italianidade, expresso ainda hoje por seus descendentes. De acordo com
Pagnotta e Assis (2017, p. 96), na regido sul de SC (onde se localizam as cidades de
Criciima, Urussanga, Sideropolis e Nova Veneza), as festas étnicas sdo representativas de um
ideal de italianidade: “[a] narrativa migratoria, presente nas festas do vinho e em outras festas
italianas, faz uma articulagdo entre as narrativas do passado migratério e sua atualizagdo no
presente, reforcando os lacos de pertencimento €tnico através de narrativa mnemonicas.”

Sendo assim, o conceito de na¢do, conforme apresenta Anderson (2008), informa o
conceito de identidade, isso nos interessa sobretudo no que tange a constituicdo de um ideal
de italianidade que emerge nas comunidades de descendentes de imigrantes italianos de SC
(cf. TOMASI, 2002; PAGNOTTA; ASSIS, 2017). Nosso objetivo ndo ¢, portanto, buscar o
elemento essencial (que a priori ndo existe) que constitui a identidade dos descendentes de
imigrantes de italiano das comunidades que integram esta pesquisa. Aquilo a que nos
propomos consiste em discutir as contingéncias que contribuem para a constituicdo dessas
identidades e 0 modo como estas impactam nos processos de ensino de italiano nas escolas da
rede publica de SC. Entendemos que ndo ¢ papel da academia deslegitimar as narrativas
identitarias que circulam em diferentes comunidades, logo ndo tencionamos questionar ou
criticar tais narrativas, mas sim trazé-las a baila e coloca-las em didlogo com construtos

tedricos que circulam na esfera académica.

8 “Entre os jornais produzidos e destinados aos nucleos coloniais italianos, circularam discursos que
objetivavam a construgdo de um imaginario social acerca da grandeza e do valor da patria italiana, bem como de
seus her6is.” (OTTO, 2002, p. 120).
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No que tange a ideia de identidade dentro do cenario de imigracdo, mais
especificamente, seguimos a proposta de Penna (1998, p. 109): “[pJodemos, entdo, dispensar
essa no¢ao marcada pela privagdo, deixando de lado um modelo (idealizado) de identidade
[...] para enfocar a dinamica de construcdo e atribuicao de identidades sociais.” Sendo assim,
ndo trata de entender a constru¢do de uma italianidade a partir da perda de uma nacdo ou
nacionalidade, mas sim a partir da constituigdo de uma narrativa, que se imprime e se
manifesta por meio de uma memoria coletiva, sobre o que ¢ ser imigrante, o que ¢ ser italiano,
enfim o que ¢ a Italia. Destacamos, por fim, que essa narrativa identitaria se constitui na e por
meio da linguagem (cf. RAJAGOPALAN, 1998 e PENNA, 1998).

Uma vez estabelecida a base tedrica que informa os conceitos abordados nesta
pesquisa, passamos, no capitulo seguinte, a apresentar os passos metodoldgicos da pesquisa

para a coleta de dados.
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4 METODOLOGIA

Esta ¢ uma pesquisa de método misto: quantitativo e qualitativo. A integragcdo dos dois
métodos ocorre em modo sequencial, isto ¢, primeiramente ¢ aplicado o método quantitativo,
para uma coleta mais geral de dados, em seguida ¢ aplicado o método qualitativo, para que
possamos aprofundar alguns aspectos do estudo. Para cada um dos objetivos especificos desta

tese foram adotados diferentes instrumentos de coleta, conforme exposto na Figura 1.

Figura 1 - Objetivos, perguntas de pesquisa ¢ instrumentos

Objetivos Perguntas de pesquisa m

Contato com
secretarias de
educacgao;

i. mapear o ensino de italiano nas

escolas publicas (das esferas Onde ocorre a oferta de italiano na rede
municipal e estadual) de Santa publica de SC e o que constitui os contextos
Catarina, atentando para a(s) em que essa oferta se estabelece?

lingua(s) italiana(s) ensinada(s);

Questionario on-
line.

ii. problematizar as politicas Quais sdo e como se articulam as politicas

linguisticas (das esferas federal, linguisticas em diferentes instancias (a niveis Pesquisa

documental.

estadual e municipal) que balizam o municipal, estadual e federal) e de que
ensino de italiano nas escolas modo elas impactam no ensino de italiano
publicas catarinenses. como LE nas escolas publicas de SC?

Considerando as  especificidades da
realidade sociolinguistica italiana, quais sdo
as concepgbes de lingua, norma e dialeto
por parte de docentes de italiano [das
regides consideradas] e suas implicagdes na
pratica pedagogica dessas profissionais?

iii. investigar as implicacbes na
pratica pedagdgica de docentes do
seu entendimento sobre o que seria
uma lingua italiana e sua realidade
sociolinguistica.

Questionario on-
line;

Entrevistas.

Fonte: Elaboragéo propria.

Pesquisas quantitativas envolvem a coleta de informagdes que podem ser computadas
numericamente € que costumam ser coletadas por meio de instrumentos estandardizados, isto
¢, iguais para todos os participantes. Neste estudo, os dados quantitativos foram coletados de
duas formas: 1) via secretarias municipais e estadual de educacdo (para dados referentes a
nimero de escolas e turmas nas quais ha oferta de italiano, bem como nimero de aluno e
professores); i1) via questiondrio on-line, com respostas fechadas (para obtengdo de
informacdes referentes ao perfil de profissionais que atuam no ensino de italiano, bem como
as concepgoes desses professores a respeito de lingua, dialeto, norma e identidade).

Por mais que o questiondrio seja composto por perguntas com respostas fechadas, a
analise das concepgdes dos professores a respeito dos conceitos investigados €, além de
numérica, qualitativa, pois trata-se de uma analise interpretativa, associando as respostas dos

participantes ao referencial tedrico que embasa esta tese. A pesquisa qualitativa inclui ainda a



94

coleta de informagdes por meio de outros instrumentos em que os participantes podem se
expressar abertamente. No caso deste estudo, incluimos a realizagdo de uma entrevista
semiestruturada com parte dos professores de italiano de SC. Por fim, as etapas da pesquisa

sdo apresentadas na Figura 2.

Figura 2 - Etapas da pesquisa

Etapas da pesquisa

Levantamento de
dados para o
mapeamento do

Discussao das Analise dos
politicas discursos docentes
linguisticas que sobre a lingua
compoem esse italiana diante do
cenario contexto em tela

ensino de italiano
nas escolas
publicas de SC

Fonte: Elaboracao propria

Na sec¢do seguinte, sdo apresentados os procedimentos metodologicos para realizagdo
da pesquisa, isto €, as etapas de coleta dos dados, a qual foi dividida em: 1) primeiros contatos;
i) elaboracdo dos instrumentos de coleta; iii) submissdo do projeto ao comité de ética; iv)
segundo contato: coleta de dados junto as Secretarias de Educagdo; v) envio do questionario

on-line; vi) realizacdo das entrevistas.

4.1 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A coleta de dados para esta pesquisa € composta por sete etapas: i) levantamento,
junto a pesquisas precedentes, de municipios catarinenses com oferta de italiano em escolas
da rede publica; i1) contato com a Secretaria Estadual de Educacdo (SED-SC) e as secretarias
municipais de educa¢do dos municipios levantados na primeira etapa para confirmar a oferta
de italiano; iii) elaboragdo dos instrumentos de coleta (questionario on-line e roteiro de
entrevista); iv) submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEPSH-UFSC); v) contato com secretarias municipais e estadual de educacdo para
obtencdo de enderecos de e-mail dos professores e autorizagcdo para realizar a pesquisa; vi)
envio do questionario para os professores de italiano; e vii) realizagdo das entrevistas com os
professores dos municipios onde o italiano esta inserido no curriculo de 1° a 9° ano.

Quanto a primeira etapa da coleta de dados — levantamento, junto a pesquisas

precedentes, de municipios catarinenses com oferta de italiano em escolas da rede ptblica —,
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buscamos pesquisas precedentes que tratassem do ensino de italiano no estado de Santa
Catarina, obtendo as seguintes fontes: Balthazar (2009), Zorzan (2014), Fabro (2015),
Mascarello (2015), Coutro (2015), Torquato (2017) Valle (2018). Essas pesquisas nao tém
necessariamente por foco a composicdo de um mapeamento do ensino de italiano em Santa
Catarina, no entanto se referem a esse contexto e, em alguns casos, trazem dados relevantes a
respeito da oferta de italiano no estado. Sendo assim, considerando sua importancia para a
elaboragdo desta pesquisa, os trabalhos de Balthazar (2009), Zorzan (2014), Fabro (2015),
Coutro (2015) e Valle (2018) foram discutidos na seg¢dao 2.3 desta tese, que apresenta o
cendrio mais recente do ensino de italiano no estado catarinense. Com base nos estudos
citados, estabelecemos a lista de municipios de interesse desta pesquisa.

No entanto as publicagdes de Mascarello ¢ Torquato, mesmo sendo contribui¢des
importantes para a composi¢do desse cenario em outros aspectos, em seus propositos, nao se
recobrem dados a respeito da oferta de italiano nos municipios (nimero de escolas, alunos,
professores, por exemplo). Por essa razao nao foram abordados na se¢do 2.3, uma vez que nao
trazem informagdes que pudessem contribuir para a composicao da lista de municipios de
interesse desta pesquisa. No caso de Mascarello (2015), o autor se reporta ao ensino de
italiano no cendrio catarinense, mais especificamente escolas da regido sul do estado e que
ofertam o italiano no curriculo, elaborando uma proposta didatica para turmas de 3° a 5° ano.
Ainda que sua proposta seja direcionada ao cenario catarinense, por focalizar a elaboracao de
material didatico, Mascarello ndo traz dados especificos em relacdo ao cendrio em questdo. J&
no caso de Torquato (2017), o artigo tem por foco problematizar o ensino de italiano em
comunidades de descendentes de imigrantes italianos tratando da relagdo entre a repressao
linguistica estabelecida no periodo do Estado Novo e os preconceitos em relacao aos dialetos,
portanto ndo traz dados a respeito da oferta de italiano.

Por conseguinte, com base nas publicagdes de Balthazar (2009), Zorzan (2014), Fabro
(2015), Coutro (2015) e Valle (2018), foi elaborada a seguinte lista de 53 municipios de
interesse para a pesquisa: Apitna, Arroio Trinta, Ascurra, Balnedrio Camboriti, Blumenau,
Botuvera, Braco Do Norte, Brusque, Cacador, Celso Ramos, Cocal do sul, Concérdia,
Criciima, Gaspar, Grao Pard, lomeré¢, Itajai, Jabord, Jaragua do Sul, Joinville, Lacerdopolis,
Laurentino, Lindoia do Sul, Luiz Alves, Macieira, Mafra, Massaranduba, Meleiro, Morro
Grande, Nova Trento, Nova Veneza, Orleans, Palma Sola, Pedras Grandes, Pinheiro Preto,
Pomerode, Rio do Oeste, Rio do Sul, Rio dos Cedros, Rodeio, Salto Veloso, Sdo Jodo Batista,
Sdo Joaquim, Sdo Ludgero, Seara, Siderdpolis, Tai6, Tangard, Treviso, Treze De Maio,

Tubarao, Urussanga e Videira.
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Finalizada essa primeira etapa, realizada ao longo do ano de 2018, passamos a etapa
sucessiva de contato com as secretarias municipais e estadual de educagdo. Cada uma das

etapas subsequentes da coleta de dados sera abordada nas subseg¢des a seguir.

4.1.1 Primeiros contatos

Uma vez estabelecida a lista de municipios que, de acordo com publicagdes
precedentes, ja teve ou poderia ter oferta de italiano em escolas da rede publica, procedemos
com o primeiro contato com as secretarias municipais de educacdo dos municipios de
interesse, bem como a Secretaria Estadual de Educacdo (SED/SC). O objetivo desse primeiro
contato era confirmar a oferta de italiano nas redes de ensino, para posteriormente fazer um
levantamento mais preciso, localizar os professores e dar prosseguimento a pesquisa. Essa
etapa da pesquisa contou com duas frentes, cada qual composta por agdes especificas: uma
direcionada a rede estadual e outra direcionada as redes municipais.

No caso da rede estadual, em marco de 2019 foi protocolado um oficio junto a
SED/SC solicitando as seguintes informagdes: a) nomes das escolas estaduais que oferecem o
ensino da Lingua Italiana e em que municipio estdo localizadas; b) em que séries o idioma ¢
oferecido; c) numero de alunos que atendem as aulas de italiano; d) nimero de professores de
italiano do estado (efetivos e admissdo em carater temporario — ACT); e) endereco de e-mail
dos professores de italiano da rede.

Em resposta ao oficio, a Secretaria informou que os contatos dos professores so
poderiam ser encaminhados a partir da aprovagdo do projeto pelo comité de ética (CEPSH-
UFSC), e que as turmas em que o italiano ¢ oferecido s6 poderiam ser informadas pelas
proprias escolas. Assim, a SED-SC disponibilizou informagdes referente as escolas com
oferta de italiano, bem como niimero de alunos e professores, as quais estdo sintetizadas no

Quadro 7 a seguir:

Quadro 7 — Oferta de italiano na rede estadual em 2019

Municipio Escola Alunos Professores
Efetivo | ACT
Arroio Trinta EEB Gov. Bornhausen 144 1 1
Iomeré EEB Frei Evaristo 34 1 —
Linddia do Sul | EEB Pe. Izidoro Benjamim Moro 42 1 —

Fonte: baseado em SED/SC (2019).
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Os dados do Quadro 7 sdo referentes ao més de maio de 2019. A Secretaria explicou
ainda que no inicio do daquele ano realizou, junto as escolas da rede, um estudo de demanda
(“Estudo para ampliacdo do atendimento de uma segunda lingua estrangeira nas escolas,
considerando a composicao étnica da regiao”), para ampliacdo de oferta de uma segunda
lingua estrangeira nas escolas, considerando que a primeira lingua obrigatoriamente deve ser
o inglés. De acordo com as informacgdes da secretaria estadual de educagdo, cada escola
poderia sinalizar o interesse por uma ou mais linguas estrangeiras entre aquelas propostas pela
secretaria: alemao, espanhol, francés e italiano. O estudo serviria de base para oferta de outras
linguas estrangeiras, além do inglés, a partir do ano de 2020.

A Tabela 1 apresenta a lista de municipios onde houve escolas estaduais que
manifestaram interesse pelo ensino de italiano, além do inglés. A tabela indica o nimero de
escolas que solicitou apenas a lingua italiana bem como o numero de escolas que solicitou,

além do italiano, outra(s) lingua(s) estrangeira(s).

Tabela 1 — Estudo de interesse: italiano como segunda lingua estrangeira na rede estadual
Numero de escolas
Italiano e outras Total de
linguas escolas por
ESP ALE FRA cidade

Apenas

Municipio Italiano

1

1

1
p—

Agua Doce
Arroio Trinta
Arvoredo
Benedito Novo
Cacador

Caibi

Celso Ramos
Chapeco

Cocal do Sul
Concordia
Cricitima
Cunha Pora 1 -
Forquilhinha
Herval do Oeste
Ibaim

Icara

Irati
Jardinopolis
Laurentino
Lindéia do Sul
Mirim Doce
Modelo

Nova Erechim
Nova Veneza
Orleans

Pedras Grandes
Pinheiro Preto

U —Y
1
1
1

L ® R I e |
1
1
1

1
—_
1
1

—_ —_— N
1 1
1 1
1 1
el S e S e e e N S e T = T Nl N BV, RS S RSO NS I S S

_— N = N =
1
1
1
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Numero de escolas

., . Apenas Italiano e outras Total de
Municipio . .
Italiano linguas escolas por
Piratuba 1 - - - 1
Porto Belo 1 - - - 1
Pouso Redondo 1 - - - 1
Quilombo - 1 - - 1
Rio do Oeste 1 - - 1
Rio dos Cedros - 1 - - 1
Rodeio 1 1 - - 2
Sangdo 1 - - - 1
Santiago do Sul 1 - - - 1
Sao Joaquim - 2 - - 2
Sdo José do Cedro 1 - - - 1
Seara 1 - - - 1
Sideropolis 1 - - - 1
Tangara 1 - - - 1
Timbo - - 1 - 1
Treze de Maio 1 - - - 1
Trombudo central 1 - - - 1
Urupema - 1 - - 1
Urussanga 4 - - - 4
Xavantina 2 - - - 2
Total 48 12 4 0 64

Fonte: baseado em SED-SC (2019).

Se por um lado foi necessaria apenas uma agdo para obter dados da rede estadual,
principalmente por conta da centralizagdo das informac¢des em uma Unica Secretaria de
Educacdo, no que diz respeito as redes municipais, foram necessarios mais tempo e diferentes
movimentos. Em um primeiro momento levantamos os contatos (nimeros de telefones e
enderecos e-mails) das secretarias de educacao dos 53 municipios de interesse da pesquisa.
Esse levantamento foi realizado por meio da consulta aos sites das prefeituras.

Diante da impossibilidade de protocolar oficios em todas as secretarias municipais de
educagdo, a segunda a¢do para a coleta de dados foi realizada por telefone. Esse processo de
coleta por telefone, ainda que mais eficaz para a obten¢do de respostas, demandou um periodo
de cerca cinco meses para ser concluido. Isso porque na maioria das secretarias foram
necessarias inimeras ligagdes, pois as pessoas que primeiro nos atendiam muitas vezes nao
tinham as informagdes solicitadas, portanto precisavam nos encaminhar para outras pessoas,
as quais muitas vezes ndo podiam atender no momento da primeira chamada, requerendo
outros telefonemas em diferentes dias e horarios.

Para esse primeiro contato foram elaboradas algumas questdes, representadas na

Figura 3, com o intuito de obter as mesmas informacdes de todas as secretarias, entretanto os



dados obtidos nao sdo homogéneos, na maioria das vezes as pessoas que nos

tinham as informagdes solicitadas.

Figura 3 — Perguntas para secretarias municipais de educagdo
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atendiam ndo

PERGUNTAS PARA AS SECRETARIAS MUNICIPAIS DE EDUCACAQ

| Tem ensino de italiano no municipio? |

1. H4 quanto tempo? 1. J4 teve ensino de italiano?

N7 N7

2. Em que escolas? 2. Por quanto tempo?

<

3. Curricular ou extracurricular? | | 3. Por que sc encerrou?

4. Em que turmas?

i e

5. Ha quantos professores de italiano?

5.1 Efetivos ou ACT? = 5.2 Contatos?

G

6. H4 convénios com associagdes italianas? |

&

7. Ha leis municipais para ensino de italiano?

Fonte: Elaboragao propria.

E importante destacar que, no caso dos municipios em que ocorria a oferta de italiano,

principalmente as perguntas 1 e 7 ficavam sem resposta; também com relacdo as questoes 2 e

4 foram obtidas, em varias secretarias, respostas imprecisas. J4 no caso dos municipios em

que ndo havia oferta de italiano em 2019, na maioria dos casos obtivemos apenas uma

resposta negativa a questdo 1 (mesmo no caso de alguns municipios registrados com oferta de

italiano em pesquisas anteriores).

Das 53 secretarias municipais contactadas, 18 confirmaram a oferta de italiano no ano

de 2019. O Quadro 8 apresenta as informagdes obtidas, junto as secretarias de educagdo

consultadas, para cada uma das questdes da Figura 3 (nos municipios com oferta de italiano

em 2019).
Quadro 8 — Oferta de italiano nas redes municipais (2019)
Cidade Periodo N°de | N°de Turmas | Curriculo | Convénio | Lei municipal
escolas | prof.

Arroio Trinta Mais de 10 anos 1 2 Fund I C CCI —
Botuverd todas — Fund I C —
Cocal do Sul — 3 1 misto E —
Jaragua do Sul Desde 2018 varias misto E CCI —
Joinville* Desde 2019 — — — E —
Lacerdopolis Desde 2015 1 1 Fund I C CCI —
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Cidade Periodo N°de | N°de Turmas | Curriculo | Convénio | Lei municipal
escolas | prof.
Laurentino Desde 2012 1 1 Fund I C CCI —
Macieira — varias 1 misto E CCI —
Mafra — — 1 misto E Nao ha —
Massaranduba — 3 1 — E CCI —
Morro Grande Mais de 10 anos 1 2 Fund I eIl C CCI —
Nova Veneza — todas — FundIell C — Sim
Rio do Sul — 1 1 Fund I eIl C — —
Rodeio Desde 2002 5 2 FundIell C CCI Sim
Salto Veloso — todas 8 Fund I eIl C — —
Sideropolis — todas 4 Fund I eIl C CCI —
Treviso — 1 1 Fund I C CCI —
Urussanga — todas — Fund I C — Sim
. | —: informacdo ndo fornecida pela rede C: Componente Curricular
Legendas: ; .
E: Extracurricular

Fonte: elaboragdo propria.

Além dos dados obtidos referentes as cidades que ofertavam italiano na rede municipal

em 2019, registramos, no Quadro 9, os casos de oferta interrompida, isto €, municipios que,

em pesquisas precedentes, tinham registro de ensino de italiano na rede municipal, porém em

2019 nao apresentavam essa oferta. O Quadro 9 apresenta as respostas obtidas para as

perguntas do instrumento de coleta (Figura 3).

Quadro 9 — Municipios com oferta de italiano interrompida

Cidade J4a houve Periodo da Motivo da interrupg¢ao
oferta? oferta
Ascurra — — —
Balneario Camboriu Nao nunca —
Brusque Sim ha 5 anos Falta de professor de italiano
Celso Ramos Sim — Falta de professor de italiano
Concordia Sim — Falta de professor de italiano
Gaspar Nao nunca —
Tomeré Sim — —
Jabora Sim — Falta de professor de italiano
Luiz Alves Sim — Falta de professor de italiano
Meleiro Sim — Mudanga de gestdo
Séao Joaquim Nao nunca —
Taid Nao nunca —

Fonte: elaboragao propria

Embora os primeiros dados obtidos ndo sejam uniformes, eles foram essenciais para a

delimitacdo do contexto da pesquisa. Assim, de uma lista de 53 municipios, a segunda etapa

de coleta de dados foi pensada para os 20 municipios com oferta de italiano em 2019: Iomeré

e Linddia do Sul, na rede estadual; Botuverd, Cocal do Sul, Jaragua do Sul, Joinville,

Lacerdopolis, Laurentino, Macieira, Mafra, Massaranduba, Morro Grande, Nova Veneza, Rio

do Sul, Rodeio, Salto Veloso, Siderdpolis, Treviso e Urussanga, na rede municipal; e Arroio

Trinta em ambas as redes.
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A etapa seguinte da pesquisa consistiria no levantamento dos contatos de professores
de italiano para envio de um questionario on-line e, posteriormente entrevista. Para realizacao
dessas etapas foi necessario submeter um projeto de pesquisa ao comité de ética. Antes da
submissdo, no entanto, desenvolvemos os instrumentos de coleta, etapa apresentada na

proxima segao.

4.1.2 Elaboracao dos instrumentos de coleta

Apds a confirmagdo dos municipios com oferta de italiano nas redes estaduais e
municipais em 2019, o proximo passo para a coleta de dados seria a submissao do projeto de
pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC), isso porque a
pesquisa inclui questiondrio e entrevista com docentes de italiano. Um dos elementos
necessarios para a submissdo do projeto, além dos objetivos e metodologia de coleta, é a
apresentacdo dos instrumentos a serem utilizados durante a coleta de dados. Nesse sentido,
considerando nossos objetivos e perguntas de pesquisa’®, elaboramos dois instrumentos: i)
questionario (a ser enviado por e-mail para os professores de italiano das redes publicas do
estado); ii) roteiro para a entrevista.

Um dos objetivos do questiondrio on-line € levantar informagdes sobre o perfil dos
professores e a situagdo do ensino de italiano no estado, além de levantar os conceitos dos
professores a respeito das categorias: identidade, lingua, dialeto e norma. Em vista disso,
dividimos o questionario em duas partes: 1) perfil dos professores; ii) conceitos. A primeira
parte do questiondrio inclui questdes a respeito do sujeito participante, sua formacao, e sua

atuacao profissional (conforme Quadro 10).

Quadro 10 — Questionario - perfil dos professores

Identificacido

E descendente de imigrantes italianos: ()ndo ()sim proveniéncia:
Cidade onde mora:
Cidades onde atua:

7 Destacamos nosso terceiro objetivo especifico: investigar as implicagdes na pratica pedagdgica de docentes do
seu entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade sociolinguistica. Esse objetivo articula-se
a seguinte pergunta de pesquisa: considerando as especificidades da realidade sociolinguistica italiana, quais sdo
as concepcdes de lingua, norma e dialeto por parte dos professores de italiano das regides consideradas?
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Formaciao
() Graduagao em pedagogia () Graduagao em Letras Italiano
() Graduagao em outra licenciatura () Magistério
() outro:
Formacao completar
() Curso de especializagdo em italiano () Pos-graduacao na area:
() Mestrado na area: () Doutorado na area:

Atuacio Profissional

() atua apenas como professor de lingua italiana
() atua como professor de lingua italiana e

* Possui carga horaria de horas aula (sendo _ de ensino de italiano)

* Ministra o ensino de Lingua Italiana nas seguintes turmas:

Ensino Fundamental I () I°ano () 2°ano ()3%ano () 4°ano () 5°ano
Ensino Fundamental I () 6°ano () 7°ano () 8% ano () 9°ano

Ensino Médio () I°ano () 2°ano ()3°%ano

Utiliza livro didatico? () Nao () Sim Qual?

Elaboragao propria

Em consonancia com nosso terceiro objetivo especifico, a segunda parte do
questionario esta direcionada as atitudes dos professores em relacao a sua compreensao das
categorias propostas, com o intuito de sinalizar de que maneira os conceitos dos professores
sobre identidade, lingua, norma e dialeto, se manifestam na sua pratica pedagogica. Assim, a
segunda parte do questiondrio apresenta uma série de afirmativas com as quais o participante
devera assinalar acordo ou desacordo. Para a composicdo desta etapa utilizamos a escala de
Likert. Optamos por essa escala pois ¢ relativamente objetiva, capaz de indicar a mesma
atitude em relacao a determinada crenca, além de poder ser aplicada a um amplo numero de
sujeitos. Realizar um questionario aberto no qual os sujeitos participantes poderiam responder
de inimeras maneiras a respeito de suas atitudes em relacdo aos conceitos objeto desta
pesquisa geraria dados muito variados e dificilmente mensuraveis.

Para cada afirmacdo do questiondrio o sujeito participante deve assinalar em que
medida concorda ou discorda. A escala de Likert ¢ composta por uma gradagdo que, neste
caso, inclui: concordo completamente; concordo em parte; discordo em parte; discordo
completamente. Dessa maneira, ¢ possivel sistematizar as atitudes dos sujeitos em relacao ao
que esta sendo afirmado. O termo “atitude” ¢ definido por Likert (1932, p. 7) como “uma

tendéncia em relacio a uma resposta particular em uma situagio particular’®®. Com esta

80 «a tendency toward a particular response in a particular situation” Likert (1932, p. 7)
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pesquisa, portanto, nos propomos a investigar o que os professores tendem a responder a

respeito dos seus conceitos de identidade, lingua, dialeto € norma em uma situacao de ensino.

Para a elaboracao do questionario consideramos as quatro categorias de interesse da

pesquisa, relacionando-as. Por conseguinte, foram elaboradas dezoito afirmagdes, organizadas

em grupos, de acordo com a relacdo que estabelecem entre os conceitos investigados. Assim,

criamos trés categorias de andlise: 1) relagdo entre lingua e identidade; ii) relagdo entre lingua

e dialeto na esfera escolar; iii) relacdo entre lingua e norma. Para cada uma das categorias

foram elaboradas seis afirmagdes organizadas em grupos (de duas ou trés) que representam

contrapontos. O Quadro 11 ilustra os grupos de afirmacdes de acordo com as respectivas

categorias.

Quadro 11 — Questionario - afirmagdes e respectivas categorias

Categoria

Grupos de afirmacées

1) relagdo entre lingua e
identidade;

a) E importante que em comunidades de imigracio italiana se ensine a lingua italiana nas
escolas a fim de resgatar/preservar as tradi¢coes e os lagos com a cultura dos antepassados.
b) Embora se ensine a lingua italiana nas escolas de comunidades de imigracao italiana,
ndo ¢ a lingua que vai resgatar/preservar as tradi¢des e os lacos cultuais.

a) Ensinar lingua italiana nas escolas das comunidades de descendentes de imigrantes
italianos contribui para a preservagdo da cultura ¢ da identidade local.

b) Ensinar a lingua italiana nas escolas das comunidades de descendentes de imigrantes
italianos ndo contribui para a preservacao da identidade local, pois esta é associada a
outras linguas (como o véneto, o bergamasco etc.) ndo ao italiano standard.

a) A lingua ¢ essencial para a manutenc¢do da identidade de um povo.
b) A identidade de um povo ndo tem relagdo com a lingua, ¢ mantida principalmente
pelos costumes e tradi¢cdes que passam de geracao para geragao.

i1) relacao entre lingua e dialeto na
esfera escolar;

a) Considerando que o italiano standard ¢ a lingua oficial, ¢ essa a lingua que cabe a
escola ensinar.

b) Considerando que o italiano falado na comunidade (como véneto, bergamasco etc.)
coloca os alunos em contanto com suas tradi¢des, essa deve ser a lingua ensinada na
escola.

a) Além de ensinar o italiano standard, é papel da escola reconhecer a importancia de
outras linguas italianas ndo oficiais (como véneto, bergamasco etc.), pois € o primeiro
contato que os alunos t€ém com a cultura italiana.

b) Embora algumas linguas italianas (como véneto, bergamasco etc.) fagam parte do
cotidiano dos alunos, é papel da escola ensinar/trabalhar apenas o italiano standard, pois é
a lingua italiana oficial.

a) Nas aulas de italiano ¢ importante lembrar as varias linguas faladas na Italia, muitas
das quais chegaram ao Brasil, mas a unica lingua a ser ensinada ¢ o oficial italiano
standard.

b) Embora a lingua oficial da Italia seja o italiano standard, este ndo deve ser contetido

das aulas de italiano, pois essa ndo ¢ a lingua que veio para o Brasil com os imigrantes.

iii) relagdo
entre lingua
€ norma

a) O italiano standard é uma lingua, por isso deve ser ensinado nas escolas.

b) Véneto, bergamasco, napolitano, trentino, ndo sao linguas, sdo dialetos, por isso ndo
devem ser ensinadas na escola.

¢) Véneto, bergamasco, napolitano, Trentino, entre outras, sdo linguas e devem ter seu
espaco no ensino de italiano nas escolas.

a) As linguas trazidas pelos imigrantes italianos sdo do dominio da fala, portanto ndo tém
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Categoria Grupos de afirmacoes

gramatica.
b) O italiano, o véneto e o bergamasco sao linguas porque tém gramatica.
¢) O italiano standard ¢ uma lingua porque tem gramatica.

Fonte: elaboragédo propria.

O quadro acima mostra que, para cada uma das trés categorias de analise, foram
elaboradas seis afirmagdes, as quais foram organizadas em trés pares, para as categorias i) €
i1), e dois trios para a categoria iii). Buscamos criar pares de afirmacdes que se contrapdem:
uma afirmacdo que representa um conceito € outra que representa uma crenca. No caso da
terceira categoria dividimos as afirmativas em dois grupos que buscam estabelecer a relacao
entre lingua e norma por meio dos conceitos que os sujeitos apresentam a respeito de lingua
(primeiro trio de afirmativas) e de gramatica®! (segundo trio).

Entre as vantagens desse tipo de instrumento (questiondrio com escala de Likert)
estdo: sao menos intimidantes do que observagdes ou entrevistas; requerem poucos recursos €
podem ser aplicados a um amplo nimero de participantes € em momentos diferentes; tendo
em vista que as respostas sdo padronizadas, ¢ possivel sistematiza-las para a analise.

Reconhecemos, no entanto, que esse tipo de questionario enquanto instrumento de
coleta de dados pode apresentar desvantagens: ¢ possivel que nem todas os pontos fiquem
completamente claros para o participante; o questiondrio estruturado com um conjunto de
afirmagdes preestabelecidas restringe as escolhas do participante, as afirmag¢des com as quais
devem concordar ou discordar podem parecer-lhes genéricas e eles concordarem apenas com
partes delas, no entanto ndo ¢ possivel precisar com qual parte o sujeito concorda ou discorda;
o instrumento ¢ capaz de registrar indicios dos conceitos que os sujeitos tém, porém nao €
suficiente para uma investigacdo detalhada da relacdo entre esses conceitos e as agdes dos
sujeitos.

Diante disso, entendemos que a relacdo entre os conceitos e as agdes pedagogicas do
professor podem ser sugeridas, mas suas implicagdes no cenario pedagodgico requerem
maiores investigagdes. Nesse sentido, além do questionario, incorporamos um segundo
instrumento de coleta, uma entrevista a ser realizada com uma parcela dos sujeitos

participantes: professores de italiano da rede estadual e das redes municipais onde o italiano

81 Nio ¢ foco desta pesquisa definir o que é gramatica, mas acionamos o conceito de gramdtica com o intuito de
estabelecer em que medida o conceito de lingua de docentes de italiano ¢ informado por uma ideia de gramatica
normativa, baseada na ideologia da padronizag@o. Por esse motivo, as afirmativas tratam da relacéo entre lingua
e gramatica e dialeto e gramatica. A concordancia com a afirmagdo de que o dialeto ndo tem gramatica pode
indicar um com conceito de lingua baseado em uma ideia de gramatica normativa, um conceito de lingua,
portanto, atrelado a ideologia da padronizagao.
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faz parte do curriculo de 1° a 9° ano (Morro Grande, Nova Veneza, Rio do Sul, Rodeio, Salto

Veloso e Siderdpolis). A entrevista abre a possibilidade de obter informagdes mais detalhadas

acerca do cenario pedagogico do ensino de italiano nas redes municipais de Santa Catarina.

Com vistas a atender a essas demandas da pesquisa, decidimos por uma entrevista

semiestruturada, a qual permite que os sujeitos se expressem mais abertamente a partir de

algumas questdes de interesse. Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, elaboramos

um roteiro indicando as informagdes que buscamos levantar a partir desse instrumento. O

roteiro estd organizado em quatro partes (conforme Quadro 12): 1) identificacao; i1) formagao

académica; iii) cenario pedagdgico; iv) perspectivas futuras.

Quadro 12 — Roteiro de entrevista

Identificacao

Nome Sugestdo de nome que sera usado no trabalho
Data de nascimento Cidade onde nasceu | Idade
E professor efetivo ou tem contrato temporario? | H4 quanto tempo ensina italiano?

Escola(s) onde atua

E proveniente de uma familia de descendentes de imigrantes italianos? De que parte
da Italia teriam vindo?

Na sua casa se falava italiano? O italiano era falado por todos?

Onde/em que contexto aprendeu a falar a lingua italiana?

Como se interessou por estudar a lingua italiana?

Formaciao

Em qual cidade fez sua educagao basica?

Estudou em escola publica ou privada?

Que linguas estrangeiras eram ensinadas na sua escola? Havia ensino da lingua
italiana?

Qual ¢ sua formacao académica? Em que universidade? Cidade?

Cenario Pedagogico — a escola

Quando foi implementado o ensino de italiano no curriculo da escola onde trabalha?
Ha alguma lei que trata do ensino de italiano na rede municipal? De quando € essa
le1?

Antes da implementacdo da lingua italiana no curriculo (ou mesmo depois) foi
desenvolvido algum projeto de ensino de italiano na escola?

Como ¢ realizado o ensino da lingua na escola? H4 quantas aulas semanais? Qual a
duragao de cada hora aula?

Por que ensinar a lingua italiana nesta escola?

Qual ¢ a importancia do ensino da lingua italiana para os(as) alunos(as)?

Em que medida os(as) alunos(as) se interessam pela lingua italiana? Que motivos
os(as) estudantes teriam para (ndo) estudar a lingua?

Qual ¢ a relevancia do ensino da lingua italiana para os descendentes de imigrantes
italianos?

Cenario pedagodgico — a sala de aula

Que materiais sdo utilizados? Adota-se algum livro didatico (qual? Quem adquire
esse material?)? O(a) professor(a) desenvolve algum material (quais)?
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e Como ocorre a selecdo de conteudos a serem ensinados em cada turma? Ha um
documento na escola ou no municipio que direcione essa escolha?

e Que tipo de atividades sdo realizadas nas aulas de italiano?

¢ Em que medida e de que modo ¢ ensinada a gramatica nas aulas de italiano?

e Nas aulas se ensina o italiano standard ou outras linguas italianas (como véneto,
bergamasco, etc.)? Por que a opg¢ao por essa lingua italiana?

e Em que medida outras linguas italianas (os chamados dialetos) entram na sala de aula
de lingua italiana?

e O fato de o(a) aluno(a) trazer uma lingua italiana de casa contribui ou atrapalha nas
aulas de italiano? Por qué?

Perspectivas futuras

e Com as mudancas na LDB e a obrigatoriedade do ensino de inglés a partir do 6° ano,
quais as perspectivas para o ensino de lingua italiana na sua escola em 2020/2021?

e Na sua opinido, essas mudangas podem levar ao fim do ensino de italiano na rede
publica? Por qué?

e Na sua opinido, o interesse pelo ensino da lingua italiana, por parte da comunidade,
tende a aumentar ou diminuir a partir de agora € com as mudangas na LDB?

Fonte: elaboragdo propria.

Como exposto no Quadro 12, o roteiro da entrevista inclui quinze perguntas a respeito
do cendrio pedagodgico do ensino de italiano, algumas das quais estdo diretamente
relacionadas as categorias de analise: 1) relacdo entre lingua e identidade; ii) relacdo entre
lingua e dialeto na esfera escolar; iii) relagdo entre lingua ¢ norma. Com isso objetivamos
responder, ainda que parcialmente, aquilo que ndo pode ser respondido com base apenas no
questionario: a relagdo entre os conceitos expressos pelos professores e suas agdes
pedagogicas.

Entendemos que os dados obtidos por meio de entrevistas com uma parcela dos
sujeitos participantes ndo podem ser generalizados, mesmo porque estamos lidando com
realidades diferentes, cada municipio, cada escola, constitui um cenario particular. Apesar
disso, tanto o questiondrio quanto a entrevista podem contribuir para construir novas
perspectivas, outras compreensdes, para o cendrio de ensino de italiano das escolas
catarinenses.

Uma vez tendo desenhado os instrumentos de coleta, o passo seguinte consistiu na
submissdo do projeto de pesquisa ao CEPSH- UFSC. Essa etapa ¢ abordada na proxima

secao.

4.1.3 Submissao do projeto ao comité de ética
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Munidos dos instrumentos de coleta e dos dados preliminares a respeito dos
municipios de interesse desta pesquisa, realizamos a submissdo do projeto de pesquisa ao
CEPSH-UFSC, em 21 de fevereiro de 2020 (processo de nimero 29440720.3.0000.0121).
Junto ao projeto (composto por introducdo, objetivos, justificativa, metodologia e
instrumentos de coleta), foram encaminhados os seguintes documentos: Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a ser enviado junto ao questionario on-line;
TCLE a ser assinado pelos professores que aceitarem participar da entrevista; Declaracao de
Anuéncia do Programa de Pos-Graduagao em Linguistica da UFSC.

Em 11 de margo foi liberado o primeiro parecer do CEPSH-UFSC, o qual
condicionava a aprova¢ao do projeto ao envio de Declaragdo de Anuéncia das secretarias de
educacdo onde atuam os professores a serem entrevistados, a saber: a SED-SC e as secretarias
de educagdo dos municipios de Morro Grande, Nova Veneza, Rio do Sul, Rodeio, Salto
Veloso e Siderdpolis.

Com o intuito de obter os documentos solicitados bem como dados mais precisos a
respeito do numero de alunos e contatos dos professores, elaboramos um oficio solicitando as
seguintes informacdes: a) nomes das escolas municipais que oferecem o ensino da lingua
italiana; b) em que séries o idioma ¢ oferecido; ¢) nimero de alunos que atendem as aulas de
italiano; d) namero de professores de italiano (efetivos e contratados); €) endereco de e-mail
dos professores de italiano da rede. Todos os oficios de solicitacio de informagdo foram
datados e devidamente assinados pela pesquisadora, pela professora orientadora desta
pesquisa, Dr. Leandra Cristina de Oliveira, e pelo coordenador do Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica da UFSC. Diante da impossibilidade de protocolar os oficios nos
municipios, haja vista que todos estdo localizados fora da regido da Grande Florianopolis, eles
foram encaminhados, por e-mail, para as respectivas secretarias de educacao.

O CEPSH-UFSC estabelece um prazo de 60 dias para que os documentos solicitados
sejam encaminhados, no entanto, dentro desse prazo foi decretado® um periodo de
quarentena, com o fechamento das escolas em decorréncia da pandemia provocada pelo virus
COVID-19. Por esse motivo, ndo obtivemos resposta da maioria das secretarias contatadas,
apenas as secretarias de educacdo de Morro Grande e Nova Veneza nos responderam ainda
dentro do prazo estipulado pelo CEPSH-UFSC. A primeira nos comunicou que, em
decorréncia da quarentena, ndo sé as escolas estavam fechadas, como também a secretaria

estava funcionando por meio de trabalho remoto, portanto ndo teriam acesso aos dados

82 Decreto estadual nimero n°® 515, de 17 de margo de 2020 (SANTA CATARINA, 2020).
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solicitados nem meios para enviar a declaragdo de anuéncia. A secretaria informou que, tao
logo retornassem ao trabalho presencial, encaminhariam os dados e o documento requeridos.

A Secretaria Municipal de Educagdo de Nova Veneza, por sua vez, informou que
também estava em regime de trabalho remoto e que as informagdes solicitadas no oficio
poderiam ser obtidas apenas junto as escolas da rede, as quais estavam fechadas naquele
periodo. No entanto, a secretaria encaminhou a declaracdo de anuéncia solicitada,
autorizando, assim, a realiza¢do da pesquisa no municipio.

Caso nao fosse cumprido o prazo estabelecido pelo CEPSH-UFSC para o envio das
declaragdes de anuéncia, seria necessario reiniciar todo o processo de submissdao do projeto,
que precisaria passar por nova comissdo prolongando assim essa etapa da pesquisa. Para
evitar maiores delongas, mesmo sem obter os documentos relativos aos demais municipios,
encaminhamos, dentro do prazo estabelecido pelo comité de ética, a declaragao de anuéncia
de Nova Veneza. Junto ao documento anexamos uma carta explicando a impossibilidade de
obter os demais documentos naquele momento em decorréncia da quarentena que, a época,
havia fechado nao sé as escolas, mas também reparti¢cdes publicas, empresas e comércio.

No dia 29 de abril, foi emitido parecer do CEPSH-UFSC aprovando o projeto de
pesquisa e permitindo a realizagdo de entrevistas apenas com professores do municipio de
Nova Veneza, posto que apenas essa declaragdo de anuéncia foi entregue. No entanto, para
realizar entrevistas com professores dos municipios de Morro Grande, Rio do Sul, Rodeio,
Salto Veloso e Sideropolis seria necessdrio enviar as declaragdes de anuéncia como emendas
ao projeto ja aprovado. Desse modo as anuéncias poderiam ser anexadas em outros periodos,
porém cada emenda precisaria passar por nova apreciagdo. Como o projeto havia sido
aprovado e as secretarias de educagdo estavam fechadas, ficamos aguardando a reabertura das
escolas e das secretarias para dar prosseguimento a pesquisa: obtencdo dos dados solicitados
nos oficios e anuéncia (quando necessario).

Salientamos que naquele periodo, entre os meses de marco e abril de 2020, ndo
tinhamos a dimensdao da pandemia e seus impactos na sociedade, e menos ainda de suas
consequéncias para o desenvolvimento de pesquisas como a nossa. Naquele momento os
decretos estaduais e municipais que instituiam medidas de combate & pandemia eram
renovados praticamente més a més, portanto se esperava que em algum momento, em um
futuro proximo, as escolas seriam reabertas € os servigos publicos voltariam a funcionar
normalmente.

A partir do més de julho, no entanto, considerando que, embora as escolas

permanecessem fechadas, alguns servigos voltaram a funcionar de modo presencial,
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decidimos retomar os contatos com as secretarias de educagdo a fim de obter as anuéncias
necessarias para envia-las de uma s6 vez ao comité de ética. Entendemos que para o melhor
desenvolvimento da pesquisa, a coleta de dados deve ocorrer de acordo com as etapas
previstas na metodologia: primeiramente junto as secretarias municipais; em seguida junto aos
professores de italiano por meio do questiondrio on-line; por ultimo junto aos professores de
italiano por meio de entrevista. Assim, ndo vemos como produtiva o inicio das etapas
seguintes de coleta sem antes finalizar a primeira, isto ¢, seria contraproducente iniciar a
coleta por meio do questionario, ou ainda as entrevistas em um municipio apenas, sem antes
ter finalizado a etapa de coleta de numero de alunos, escolas e contatos dos professores junto
as secretarias. Iniciar a pesquisa em alguns municipios e, em periodos diferentes comecar a
pesquisa em outros municipios ndo contribuiria para a homogeneidade dos dados, sua
organizagdo ou sua analise.

Por conseguinte, a pandemia teve impacto direto nesta pesquisa, levando a delonga das
etapas de coleta de dados, sobretudo a primeira delas. Mesmo retomando o contado com as
secretarias de educacdo no més de julho, tivemos dificuldade em obter os dados e os
documentos necessarios.

Quanto as declaragdes de anuéncia que precisdvamos obter junto a SED-SC e as
secretarias de educacdo de Morro Grande, Rio do Sul, Rodeio, Salto Veloso e Sideropolis,
encontramos alguns desafios. A SED-SC nos informou que em decorréncia da pandemia, ndo
era permitida a realizagdo de pesquisas na rede estadual, portanto ndo obtivemos anuéncia. Ja
nas secretarias municipais, por mais que as pessoas que nos atenderam tenham demonstrado,
na maioria das vezes, disposicdo nos encaminhamentos relativos aos dados solicitados,
encontramos certa resisténcia para a emissao do documento. Nos encaminhamos copia do
projeto protocolado no comité de ética e explicamos, em todos os casos, o objetivo do
documento solicitado, porém em todas as ocasides as pessoas que nos atendiam comunicavam
que precisavam de aprovagdo de outros responsaveis dentro da secretaria (em geral, o proprio
secretario de educagdo). Ao final de agosto conseguimos anuéncia dos municipios de Morro
Grande e Rio do Sul, assim submetemos os documentos como emenda ao projeto ja aprovado
e obtivemos autorizacdo para realizar entrevistas com professores desses municipios.

Seguimos com a coleta de informagdes junto as secretarias municipais de educagao e,
ao final do més de novembro, a Secretaria Municipal de Educacao de Rodeio nos encaminhou
a anuéncia, a qual foi acrescida como nova emenda ao projeto aprovado. Quanto aos
municipios de Salto Veloso e Siderdpolis, ndo obtivemos o documento solicitado, portanto,

infelizmente, nao foi possivel realizar entrevistas com os professores desses dois municipios.
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4.1.4 Segundo contato: coleta de dados junto as secretarias de educacio

Como exposto na secao 4.1.1, em margo de 2019 encaminhamos oficios para as
secretarias municipais de educac¢do solicitando as seguintes informagodes: a) nomes das escolas
municipais que oferecem o ensino da lingua italiana; b) em que séries o idioma ¢ oferecido; c)
numero de alunos que atendem as aulas de italiano; d) nimero de professores de italiano
(efetivos e contratados); e) endereco de e-mail dos professores de italiano da rede. No entanto,
ndo obtivemos respostas a principio, possivelmente em razdo do fechamento das secretarias
em atendimento a quarentena instituida pelos decretos estaduais e municipais.

A partir do més de julho, no entanto, retomamos os contatos com as secretarias tendo
em vista que naquele periodo, mesmo com as escolas fechadas, alguns servigos estavam
retornando ao atendimento presencial. Assim, primeiramente reencaminhamos, por e-mail, os
oficios ja enviados em marco. Os e-mails seguiram sem respostas € precisamos entrar em
contato por telefonemas, nos quais solicitdivamos as informacdes registradas no oficio, muitas
vezes reenviando os mesmos e-mails. Em varios casos as pessoas nao tinham as informagoes
solicitadas e era necessario ligar para outras pessoas em outros horarios, ou ainda contatar
diretamente as escolas. Com isso percebemos que, na maioria dos municipios, parece nao
haver um sistema integrado, no qual sdo registrados os alunos matriculados nas aulas de
italiano ou os contatos dos professores, estando esses dados localizados apenas nas escolas.

No entanto, como as escolas permaneceram fechadas até dezembro de 2020, isso
gerou outras delongas. A partir do segundo semestre, o setor administrativo das escolas ja
funcionava presencialmente, porém com numero de funcionarios e horarios reduzidos
(algumas atendiam em dois ou trés periodos por semana). Assim, o periodo de coleta dessas
informagdes durou cerca de trés meses. Das 18 secretarias municipais de educagdo
consultadas, apenas em Joinville ndo obtivemos os dados solicitados (em telefonemas
pediram que enviassemos a solicitagdo de informagdes por e-mail, depois requereram o envio
do projeto de pesquisa, porém os e-mails seguiram sem resposta). Os dados referentes a rede
municipal obtidos nesta etapa estdo sistematizados no quinto capitulo desta tese, na se¢ao
5.1.1.

Quanto a rede estadual, encontramos outros desafios. Se na primeira coleta, em 2019,
tinhamos tido facil acesso ao numero de alunos e escolas com oferta de italiano, em nosso
segundo contato, em margo de 2020, fomos informados de que deveriamos obter os contatos

dos professores de italiano junto a cada uma das GEREDs onde ocorre a oferta. Por conta da
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pandemia as GEREDs seguiram fechadas por um periodo e, quando retomamos os contatos,
em julho de 2020, ndo conseguimos contato por telefone com as GEREDs de Videira (que
atende as escolas de Arroio Trinta e lomer€) e Seara (que atende Linddia do Sul). Além disso,
os e-mails encaminhados seguiram sem resposta.

Destacamos que, em nosso primeiro contato com a Secretaria Estadual de Educagao,
em 2019, recebemos informagdes de que havia estudos para ampliacdo da oferta de linguas
estrangeiras na rede. Apesar de ndo conseguirmos maiores informagdes junto a SED-SC, em
2020, encontramos no site da secretaria duas noticias®’, uma de agosto e uma de setembro de
2019, que anunciam o inicio da oferta de italiano em outras seis escolas da rede: E.E.B Lino
Pessoa, em Tubardo; E.E.B. Alice Julia Teixeira, em Sangdo; E.E.B. Mons. Bernardo Peters,
em Treze de Maio; E.E.F. Prof. Jodo Batista Becker ¢ E.E.B. Imaculado Coragdao de Maria,
em Pedras Grandes; Instituto Estadual de Educagao (IEE), em Florianopolis. De acordo com
as informacgdes veiculadas no site da SED-SC, trata-se de um “projeto piloto”, que
beneficiaria cerca de 1300 alunos.

Considerando essas informagoes, entramos em contato com as GEREDs da Grande
Floriandpolis (que atende o Instituto Estadual de Educacdao) e de Tubardo (que atende as
outras cinco escolas beneficiadas pelo projeto piloto). Tentamos contato por telefone, sem
sucesso, entdo fizemos uma segunda tentativa por e-mail. No caso da Grande Florianopolis,
recebemos uma resposta padrdo informando que em decorréncia da pandemia e suspensdo das
aulas presenciais, a SED-SC ndo poderia autorizar a realizagdo de estagios e pesquisas na rede
estadual. Respondemos o e-mail explicando mais uma vez que ndo se tratava de pesquisa
presencial, mas apenas um levantamento do niimero de alunos matriculados nas aulas de
italiano e do contato de e-mail dos professores de italiano para envio de questiondrio on-line.
No entanto, recebemos a mesma resposta padrdo ja enviada anteriormente. J4 a GERED de
Tubarao, prontamente respondeu nosso e-mail encaminhando os dados solicitados (niimero de
alunos atendidos e contatos dos professores de italiano que atuam na regional) e informando

que havia inten¢do de ampliar a oferta para outras escolas da regional.

8 Uma primeira noticia é de agosto de 2019: “Projeto piloto de ensino de italiano contempla seis escolas
estaduais na regido de Tubardo e na capital”, disponivel em:
https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30370-projeto-piloto-de-ensino-de-italiano-contempla-
seis-escolas-estaduais-na-regiao-de-tubarao-e-na-capital (acesso em 13 de novembro de 2020). A segunda
noticia ¢ de setembro do mesmo ano: “Projeto piloto de lingua italiana tem inicio no Instituto Estadual de
Educagdo”, disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30379-projeto-piloto-de-
lingua-italiana-tem-inicio-no-instituto-estadual-de-educacao (acesso em 13 de novembro de 2020).
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Desse modo, ndo obtivemos dados completos e atualizados referente a oferta de
italiano na rede estadual. No entanto, os dados obtidos com a GERED de Tubarido foram
reunidos aos dados obtidos em 2019 e sdo apresentados no quinto capitulo desta tese, na se¢ao

5.1.1.

4.1.5 Envio do questionario on-line

Conforme apontado na se¢do anterior, obtivemos, junto as secretarias municipais de
educacdo, os e-mails de 26 professoras e 3 professores de italiano que atuam nas redes
municipais de: Arroio Trinta; Botuverd; Cocal do Sul; Jaragua do Sul; Lacerdépoilis;
Laurentino; Macieira; Mafra, Massaranduba; Morro Grande; Nova Veneza; Rio do Sul;
Rodeio; Salto Veloso; Siderdpolis; Treviso; Urussanga. Quanto a rede estadual, obtivemos
apenas os contatos dos cinco docentes que atuavam na GERED de Tubardo: quatro
professoras e um professor. Uma vez em posse dos contatos das professoras e professores,
elaboramos o questionario on-line.

Por meio da ferramenta Google Formularios criamos o questionario com as perguntas
previamente formuladas (ver secdo 4.1.2). O formulario incluiu um TCLE (nos moldes
propostos pelo CEPSH-UFSC), ao final do qual encontra-se uma caixa de selecdo para que o
candidato indicasse sua concordancia em participar da pesquisa*. Além disso, as perguntas da
primeira parte do questiondrio (ver Quadro 10) foram reformuladas para que ficassem mais
diretas e claras, procurando evitar davidas por parte dos sujeitos participantes.

As informagdes que compuseram a segunda parte do questionario (ver Quadro 11, na
se¢do 4.1.2) foram inseridas em ordem aleatoria, de modo a ndo manter afirmagdes que se
contrapunham uma em seguida da outra. Além disso, cada uma das afirmagdes apareceu em
uma pdagina individual, buscando evitar que os sujeitos participantes comparassem as
afirmativas.

Em novembro de 2020, enquanto encaminhamos o questiondrio piloto para os cinco
professores da rede estadual. Embora tenhamos obtido apenas duas respostas, entendemos que
o instrumento atendia aos objetivos propostos: levantar informacdes sobre o perfil dos
professores e a situacdo do ensino de italiano no estado; e levantar os conceitos dos
professores a respeito das categorias identidade, lingua, dialeto e norma. No entanto,

percebemos que, embora solicitasse o nivel de formagdo dos professores, ndo havia espago

8 Os prints do formulario enviado as professoras e professores encontram-se no Apéndice A.
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para registro da instituicdo formadora. Sendo assim, apds a questdo onde os sujeitos
participantes deveriam indicar sua formag¢do académica, inserimos a questao “Institui¢do onde
realizou sua formagao”.

ApOs realizarmos a alteracao necessaria, em dezembro encaminhamos o questionario a
todos os professores de italiano cujos contatos foram disponibilizados pelas secretarias
municipais de educacdo. Até o final do més de dezembro de 2020 obtivemos respostas de 13
docentes. Consideramos que, por conta da carga de trabalho associada ao fechamento de ano
letivo, poderiamos ter poucas respostas no més dezembro, por esse motivo decidimos
reencaminhar o formuldrio para os professores no inicio do ano letivo de 2021. Optamos por
ndo encaminhar o questionario em janeiro, pois corresponde ao periodo de férias escolares,
entdo reenviamos o formulario no més de fevereiro, obtendo mais duas respostas.

Sendo assim, ao final dessa etapa de coleta de dados obtivemos um total de 17
respostas ao questionario, dos 34 docentes a quem foi enviado o formuldrio on-line, 50%
aceitaram participar da pesquisa respondendo ao questionario. Os dados coletados nessa
etapa, tanto o perfil dos professores como seus conceitos de identidade, lingua, dialeto e

norma, serdo apresentados e discutidos no quinto capitulo desta tese.

4.1.6 Realizacao das entrevistas

Apbs a coleta de dados junto aos docentes de italiano das redes municipais e estadual,
por meio dos questiondrios on-line, o passo seguinte da pesquisa seria a realizagdo de
entrevistas com professoras de italiano que atuam na rede estadual e nos municipios onde o
italiano faz parte do curriculo de 1° a 9° ano: Nova Veneza, Morro Grande, Rio do Sul,
Rodeio, Salto Veloso e Siderdpolis. No entanto, conforme apresentado na se¢do 4.1.4, ndo
obtivemos autorizagdo da rede estadual e das municipais de Salto Veloso e Sideropolis para
realizar essa etapa da pesquisa. Portanto, as entrevistas serdo realizadas apenas com docentes
que atuam nos municipios de Nova Veneza, Morro Grande, Rio do Sul e Rodeio (ao todo, sdo
sete docentes).

As entrevistas sdo importantes por possibilitarem a coleta de informacdes mais
detalhadas acerca do cenario pedagdgico do ensino de italiano ampliando a perspectiva sobre
esse cenario (materiais didaticos existentes a disposicao de professores e alunos, espaco que a
realidade sociolinguistica italiana ocupa no ensino de italiano nas escolas). Os critérios para a

inclusdo de participantes nessa etapa de coleta sdo os seguintes: ser professor de italiano da
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rede municipal dos municipios de Morro Grande, Nova Veneza, Rio do Sul e Rodeio;
manifestar interesse e disponibilidade, assinando o TCLE.

Em um primeiro momento, previmos que as entrevistas ocorreriam de forma
presencial, em decorréncia das limitagdes impostas pela pandemia, porém, as entrevistas
foram realizadas por videochamada, via Google Meet. Os 4udios das entrevistas foram
registrados por meio de software on-line e transcritos manualmente para a realizacdo da
analise. A transcri¢ao dos audios se deu de forma parcial, ou seja, as entrevistas ndo foram
transcritas em sua totalidade, mas sim para embasar as discussdes que emergiram dos
discursos das professoras sobre as categorias de analise desta pesquisa. Cumpre destacar que
os audios das entrevistas ndo serdo divulgados em hipdtese alguma e ficardo de posse da

pesquisadora, exclusivamente.

4.2 PROCEDIMENTOS PARA A DISCUSSAO DOS DADOS

Tendo discorrido a respeito da metodologia de levantamento de dados, cumpre abordar
a metodologia empregada para a sua discussdo. Com este fim, vale destacar a natureza
heterogénea desses dados, tendo em vista se tratar de uma pesquisa de método misto:
quantitativo e qualitativo. Assim, no que diz respeito aos dados quantitativos, esses sao
descritos e, no caso de nimeros (de escolas, alunos, municipios etc.), cotejados com dados
levantados por pesquisas anteriores ou, no caso das respostas dadas as afirmativas do
questionario, discutidos com base nos conceitos chave desenvolvidos nesta pesquisa: lingua;
norma; dialeto; identidade. Os dados qualitativos, por sua vez, sdo discutidos a luz desses
mesmos conceitos, a partir dos quais foram criadas categorias de andlise, as quais serdo
apresentadas nesta se¢ao.

Nesse sentido, destacamos que a discussao dos dados foi dividida em partes, de modo
a contemplar cada um dos seguintes objetivos especificos desta pesquisa: i. mapear o ensino
de italiano nas escolas publicas (das esferas municipal e estadual) de Santa Catarina,
atentando para a(s) lingua(s) italiana(s) ensinada(s); ii. problematizar as politicas linguisticas
(das esferas federal, estadual e municipal) que balizam o ensino de italiano nas escolas
publicas catarinenses; iii. investigar as implicagdes na pratica pedagogica de docentes do seu
entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade sociolinguistica.

Assim, no que diz respeito a metodologia empregada para a discussdo dos dados, essa

foi realizada em trés partes, de acordo com a natureza dos dados e de modo a anteder cada um
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dos objetivos citados anteriormente: i. descricdo do cendrio recente da oferta (dados
quantitativos); ii. discussdo de politicas linguisticas para o ensino de LE e suas reverberagdes
na oferta de italiano em esfera escolar; iii. andlise dos discursos de docentes a respeito do
ensino de italiano na esfera escolar.

Em um primeiro momento (na secdo 5.1), foram apresentados os dados quantitativos
resultantes da primeira fase de coleta, junto as secretarias municipais e estadual de educacao,
juntamente aos dados relativos ao perfil docente, o qual foi composto a partir das respostas a
primeira parte do questionario on-line. Dessa forma, iniciamos a discussao dos dados a partir
do cenario recente da oferta de italiano no estado, de modo a contextualizar essa oferta, desde
a sua abrangéncia geografica e em numero de alunos até o perfil docente que compde esse
cenario. Por se tratar sobretudo de dados quantitativos, essa primeira etapa foi constituida
principalmente pela descri¢do dos dados levantados, cotejando-os com dados publicados em
pesquisas anteriores (BALTHAZAR, 2009; ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; COUTRO,
2015; VALLE, 2018).

Quanto a segunda parte, foram discutidas as politicas linguisticas para o ensino de
italiano, a nivel local (se¢ao 5.2), neste caso, considerando o cenario de oferta, voltado para a
esfera municipal, e a nivel global (secdo 5.3), entendido nesta tese como as esferas mais
amplas, abordando, portanto, politicas publicas das esferas estadual e federal. Essa discussao
foi feita a partir do levantamento de legislagdo municipal das cidades onde o italiano ¢
ofertado na rede municipal, bem como das politicas linguisticas para o ensino de LE em
ambito federal e suas reverberagdes na esfera estadual. A discussdo desses dados (legislacdo e
documentos orientadores para o ensino de italiano e/ou LE, quando em esferas mais amplas),
foi realizada a partir da relacdo entre dois conceitos elaborados no referencial tedrico desta
tese, a saber: lingua e identidade. O aspecto identitdrio entrou em questdo nesta etapa de
discussao, tendo em vista sobretudo as consideracdes a nivel local, isto €, das cidades onde ha
oferta de italiano na rede municipal, cidades essas predominantemente caracterizadas por um
histérico de imigracao italiana.

J4 a terceira parte da discussdo de dados, que diz respeito ao discurso docente, foi
realizada em duas etapas, de acordo com o instrumento de coleta. Na se¢cdo 5.4, realizamos a
discussdo das respostas as afirmativas do questiondrio e na secdo 5.5, a discussao dos
discursos das professoras entrevistadas. Essa divisdo foi necessaria, tendo em vista a diferenca
entre os instrumentos de coleta, respectivamente: questiondrio fechado composto por
afirmativas com as quais cada docente deveria expressar seu nivel de concordancia dentro de

uma escala Likert de quatro niveis; e, entrevista semiestruturada.
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Conforme apresentado na secdo 4.1.2, o questiondrio teve por objetivo levantar
informagdes sobre os conceitos das professoras a respeito de lingua, norma, dialeto e
identidade e as possiveis reverberagdes desses conceitos em sua pratica docente. Por se tratar
de um instrumento fechado, a sua elaboragdo implicou a criagdo de categorias a priori, as
quais foram desenvolvidos com base nos conceitos chave desta pesquisa. Assim, foram
criadas trés categorias: i. relacdo entre lingua e identidade; ii. relacdo entre lingua e dialeto na
esfera escolar; iii. relacao entre lingua e norma.

A discussao das respostas as afirmativas do questionario, portanto, foi realizada com
base nessas trés categorias. Para cada categoria foram criadas 6 afirmagdes (ver Quadro 11),
as quais foram agrupadas em duplas ou trios, de modo a gerar contrassenso entre elas: uma
afirmacdo, enquanto seu par representa uma cren¢a. No caso da terceira categoria, dividimos
as afirmativas em dois grupos que buscam estabelecer a relagdo entre lingua e norma por meio
dos conceitos que os sujeitos apresentam a respeito de lingua (primeiro trio de afirmativas) e
de gramatica (segundo trio). As respostas dadas por cada sujeito participante foram
transpostas em uma planilha para que pudessem ser computadas e, posteriormente, discutidas
em relagdo umas as outras.

Sendo assim, para cada categoria foram realizados os seguintes passos:

1. Importacdo dos dados para uma planilha tnica;

i1.  Computacao dos dados, isto €, para cada afirmativa, foi feito o levantamento do

percentual de respostas para cada nivel da escala Lickert;

iii.  Criacdo de grafico para cada par/trio de afirmativas, indicando o numero

(percentual) de respostas em cada nivel da escala para cada afirmativa (esta
etapa gerou trés graficos para as categorias 1. e 1i., e dois graficos para a
categoria iii.);

iv.  Descricdo e discussdo de cada grafico com base nos conceitos que compdem sua

respectiva categoria.

Entendemos que essa primeira etapa de discussao dos discursos das professoras,
embora nos dé indicios a respeito da relacdo entre os conceitos e as acdes pedagogicas de
cada docente, ndo ¢ de modo algum exaustiva, tendo em vista, sobretudo, a natureza restrita
do instrumento de coleta de dados.

Sendo assim, a segunda etapa da discussdo dos discursos docente, esta baseada em
instrumento mais aberto, permitiu a elaboragdo de hipdteses/possibilidades de leitura mais
aprofundadas a respeito do cenario pedagogico do ensino de italiano nas redes municipais

catarinenses. Como o instrumento de coleta era uma entrevista semiestruturada, o qual
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permite que os sujeitos se expressem mais abertamente, esta segunda etapa permitiu ainda a
criacdo de categorias a posteriori para a discussiao dos dados.

O roteiro da entrevista (conforme Quadro 12) incluiu perguntas a respeito da
identificacao dos sujeitos participantes, de sua formacao académica, do cenario pedagdgico
onde atuam e de perspectivas futuras para o ensino de italiano. Dentre as questdes que
compdem o roteiro, algumas estdo diretamente ligadas as categorias de analise estabelecidas a
priori para o questionario, o que se justifica pelo fato de a entrevista ser também um
instrumento complementar aquele.

Portanto, a discussdo das entrevistas contou com dois grupos de categorias: i. a priori,
tendo em vista a necessidade de retomar aquelas do questionario, o qual foi elaborado ja com
base em trés categorias; e ii. a posteriori, geradas a partir das regularidades que emergiram do
discurso das professoras entrevistadas. Assim, a partir das perguntas de pesquisa e do
questionario, as primeiras categorias (a priori) de andlise sdo: i. relacdo entre lingua e
identidade; ii. relagdo entre lingua e dialeto na esfera escolar; iii. relagdo entre lingua e norma.

Com base nessas trés categorias, buscamos discutir o conceito de lingua que emerge
no discurso das professoras. Para tal, como movimento de analise, buscamos destacar os
termos/vocabulos empregados pelas docentes em seus discursos para se referir aos elementos
que compdem cada uma das categorias. Ao fazé-lo nos propomos a apresentar ndo uma
defini¢do fechada de cada termo, mas as reverberacdes por eles evocadas, de modo a colocar
em didlogo esses discursos e os conceitos que embasam esta pesquisa, a saber: lingua,
identidade, dialeto e norma.

Destarte, os passos para a discussao das entrevistas foram:

1. Primeira escuta dos audios de cada entrevista, sinalizando os trechos em que as
professoras tratavam dos conceitos abordados na tese (lingua, norma, dialeto e
identidade);

1.  Segunda escuta dos audios, atentando para regularidades nos discursos das
professoras, isto €, expressdes e/ou tematicas ndo previstas nas categorias a
priori, mas que se repetiram nos discursos das entrevistas, sinalizando também
os trechos em que tais regularidades se manifestam;

iii.  Transcricao dos trechos sinalizados (foi criado um arquivo de transcri¢cao para
cada entrevistada);

iv.  Sinalizacdo, no arquivo de transcri¢do, das categorias a priori e possiveis

categorias de discussdo (categorias a posteriori);
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v.  Discussdo dos discursos das professoras a partir das categorias estabelecidas a
priori e a posteriori (foram cotejados os discursos de todas as professoras de
acordo com cada categoria).

O Quadro 13 apresenta o elenco das categorias elaboradas para discussao dos

discursos das professoras.

Quadro 13 — Categorias para a discussdo dos discursos das professoras nas entrevistas

Categorias

1. relagdo entre lingua e identidade

ii. relagd@o entre lingua e dialeto na esfera escolar

categorias
a
priori

iil. rela¢@o entre lingua e norma

iv. relacdo entre lingua italiana e cultura italiana

v. relagdo entre lingua italiana e imigragao

categorias
a
posterior1

vi. politicas linguisticas e sala de aula de italiano

Fonte: elaboragdo propria.

Vale relembrar aqui que os dados obtidos nas entrevistas representam apenas uma
amostra do universo de professores de italiano de SC, por esse motivo ndo buscamos
generaliza-los, uma vez que lidamos com diferentes contextos, os quais sao formados por
diversos matizes (tais quais, escolas com composi¢des identitdrias distintas e elementos
culturais variados). Apesar disso, entendemos que ndo apenas o resultado que emergiu dos
questionarios, mas também das entrevistas, podem contribuir em grande medida para propor
novas perspectivas, outras possibilidades de compreensdes (que ndo sdo exaustivas ou
absolutas), do cendrio atual do ensino Mesmo considerando isso, defendemos que tanto o
questionario quanto a entrevista podem contribuir para construir novas perspectivas, outras
compreensoes (jamais exaustivas e absolutas), para o cenario de ensino de italiano das escolas

catarinenses.
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5 DESCRICAO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo, apresentamos as analises referentes aos dados coletados junto as
secretarias municipais e estadual de educagdo, bem como dados referentes as politicas locais
de promoc¢do do ensino de italiano nos municipios onde ha oferta: leis municipais que
instituem o italiano no curriculo; bem como casos de gemellaggio, acordos de cooperagao,
entre cidades brasileiras e italianas (embora esta ndo seja uma politica de promogao do ensino
de italiano, esses acordos demandam politicas linguisticas).

Outrossim, discutimos os discursos docentes que circulam no cendrio da pesquisa a
partir das respostas das professoras de italiano ao questiondrio e a entrevista, por meio das
quais apresentaremos: 1) perfil de docentes de italiano que atuam na rede publica de SC (com
base no questionario); ii) os conceitos de lingua, dialeto, identidade e norma (a partir do
questionario e da entrevista); iii) a relacao entre a lingua italiana e a cultura italiana, e lingua
italiana e a imigracao (a partir das entrevistas).

A discussdo dos dados foi estruturada de modo a responder as perguntas de pesquisa

arroladas com base nos seguintes objetivos especificos:

1. mapear o ensino de italiano nas escolas publicas (das esferas municipal e estadual) de
Santa Catarina, atentando para a(s) lingua(s) italiana(s) ensinada(s);

ii. problematizar as politicas linguisticas (das esferas federal, estadual e municipal) que
balizam o ensino de italiano nas escolas publicas catarinenses;

iil. investigar as implicagdes na pratica pedagogica de docentes do seu entendimento

sobre 0 que seria uma lingua italiana e sua realidade sociolinguistica.

Baseada no primeiro objetivo especifico, a primeira pergunta que guiou esta pesquisa
foi: onde ocorre a oferta de italiano na rede publica de SC e o que constitui os contextos em
que essa oferta se estabelece? Para responder essa questdo, lancamos mao de um
levantamento de informagdes junto a secretarias municipais e estadual de educacdo de SC,
além do questionario on-line, o qual contribuiu para o estabelecimento de um perfil docente.
Trata-se de dados de carater, sobretudo, quantitativo, os quais sdo apresentados na secao 5.1.

Em diadlogo com o segundo objetivo especifico proposto, outra questdo que buscamos
responder neste capitulo ¢é: quais sdo e como se articulam as politicas linguisticas em
diferentes instancias (a niveis municipal, estadual e federal) e de que modo elas impactam no
ensino de italiano como LE nas escolas publicas de SC? Para tal, dividimos a discussao em
duas etapas: i. politicas linguisticas locais, focada em agdes da esfera municipal (se¢do 5.2);
ii. politicas linguisticas globais, entendidas nesta tese as politicas publicas, de ambitos

estadual e federal, para o ensino de LE (secao 5.3). Tal divisdao foi proposta considerando, por



120

um lado, os dados levantados junto a secretarias de educagdo, os quais indicam politicas
publicas na esfera municipal como elementos chave na oferta e na manuten¢do do italiano.
Por outro lado, a institui¢ao da obrigatoriedade do inglés desde o Ensino Fundamental II (Lei
n® 13.415, de 2017) suscitou um questionamento a respeito da continuidade da oferta de
italiano no cendrio desta pesquisa.

Por fim, em relacdo ao terceiro objetivo, levantamos a seguinte questdo: considerando
as especificidades da realidade sociolinguistica italiana, quais sdo as concepgdes de lingua,
norma ¢ dialeto por parte de docentes de italiano [das regides consideradas] e suas
implicagdes na pratica pedagogica dessas profissionais? Para respondé-la, acionamos dois
instrumentos: questiondrio e entrevista semiestruturada. A discussdo dos dados foi dividida,
portanto, em duas partes, de modo a contemplar as especificidades de cada um dos
instrumentos. Sendo assim, primeiramente abordamos os discursos docentes a partir das
respostas aos questionarios (se¢do 5.4), para, entdo, discutimos os discursos que emergem a
partir das entrevistas (se¢do 5.5).

A seguir, apresentamos um cendrio mais recente da oferta de italiano em SC,

buscando, portanto, responder nossa primeira pergunta de pesquisa.

5.1 ENSINO DE ITALIANO EM SC: CENARIO MAIS RECENTE

A fim de constituir um retrato do cendrio atual de oferta do ensino de italiano nas
escolas publicas de SC, apresentamos (na se¢do 5.1.1) os dados coletados junto as secretarias
municipais e estadual referentes ao ano de 2020. Com o intuito de registrar em que medida
essa oferta tem sido mantida, reduzida e/ou ampliada, tracamos um comparativo entre os
dados obtidos em nossa coleta com aqueles de pesquisas anteriores (BALTHAZAR, 2009;
ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; COUTRO, 2015; VALLE 2018). Em seguida apresentamos
(na secao 5.1.2) um perfil das professoras e professores de italiano que atuam na rede publica
do estado: identificacdo, formagdao e atuagdo profissional. Com isso, esperamos responder
nossa primeira pergunta de pesquisa, referente ao contexto de oferta de italiano na rede

publica de SC.

5.1.1 Oferta de italiano nas escolas municipais e estaduais

Nesta se¢do, apresentamos os dados coletados junto as secretarias municipais e

estadual de educagdo referentes ao ensino de italiano nas escolas catarinenses. Apds o
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primeiro contato com as secretarias estadual e municipais dos 53 municipios de interesse para
a pesquisa, realizado em 2019, confirmamos que 20 ofertavam a lingua italiana em escolas
publicas, a saber: Botuverd, Cocal do Sul, Jaragua do Sul, Joinville, Lacerdopolis, Laurentino,
Macieira, Mafra, Massaranduba, Morro Grande, Nova Veneza, Rio do Sul, Rodeio, Salto
Veloso, Sideropolis, Treviso e Urussanga, na rede municipal; lomeré e Linddia do Sul, na
rede estadual; e Arroio Trinta em ambas as redes. Sendo assim, com o intuito de obter
informacdes mais precisas a respeito da oferta, em 2020 realizamos novo contato com as
secretarias municipais dos 18 municipios com oferta na rede, bem como com a SED/SC*°. Os
dados obtidos nesta etapa foram sintetizados no Quadro 14 (para as redes municipais) e
Quadro 15 (para rede estadual).

Assim, o Quadro 14 apresenta a sintese dos dados obtidos junto as secretarias

municipais. Ressaltamos que essas informagdes sao referentes ao ano de 2020.

Quadro 14 — Escolas municipais com ensino de italiano em 2020

N°de | N°de

Cidade Nome da escola Turmas Curriculo
alunos | prof.

C.M.E.L Professora Fabiana Infantil 2 a 5 140
Arroio Trinta Aparecida Nunes Possato Curricular 2
E.M. Professora Jacy Falchetti 1°a5° 170

C.M.E L. Zelita Zete Cestari Tachini
C.ML.E.I. Sebastido Tomio
Botuvera E.M. Inés Gianesini Merizio Pré 11, 1°a 5° Curricular 279 1
Escola Reunida Municipal Professora
Maria Luiza da Silva Dias

E.E.F. Professor José Peruchi Mist
Cocal do Sul E.E.F. Demétrio Bettiol (alunos :feals ©29% Extracurr. 52 1
E.E.F. Cristo Rei

o Mistas
2 * —
Jaragua do Sul E.M.E.B. Renato Pradi (alunos de 4° ¢ 5°) Extracurr. 1

Joinville** — — Extracurr. — —

Centro Integrado de Educagdo De

Lacerdopolis Lovs ol CIEL 1°a 5° Curricular 126 1
Laurentino E.M. Honorata Stedile 1°a5° Curricular 397
Macieira* — Mistas Extracurr. 32 1
E.E.B. Jovino Lima
E.E.B. Francisco Izabel
E.E.B. Maria Paula Feres
E.E.B. Cristo Rei Mistas Ext(r;l(()::rr.
Mafra E.E.B. Santo Antonio (alunos de 7° ¢ 8°) | demanda 65 1
E.E.B. Gustavo Friedrich
dos alunos)

E.E.B. Tenente Ary Rauen
E.E.B. Monteiro Lobato
Escola Municipal Mario Goeldner

E.M. Bruno Linden 9
* I
Massaranduba E.M. Minis Pedr e Mistas Extracurr. 1

85 Abordamos a coleta de dados no capitulo 4 desta tese, sendo esta segunda etapa descrita na se¢io 4.1.4.
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N°de | N°de

Cidade Nome da escola Turmas Curriculo
alunos | prof.

E.E.B. Maria Condes Bornhausen
E.E.F. Alto Luis Alves

Morro Grande E.M.E.F. Prefeito Dario Crepaldi 1°a 9° Curricular 170 2

E.B.M. Bairro Bortolotto
E.B.M. Libero Ugioni
Nova Veneza E.M. Vitor Savi 1°a9° Curricular 885 2
E.M. Augusto Mondardo
E.M. Caravaggio

Rio do Sul Escola Modelo Ella Kurth 1°a 9° Curricular 319 1

E.B.M. Nova Brasilia
E.B.M. Santo Ant6nio
Rodeio E.B.M. Rodeio 32 1°a9° Curricular 1.200 2
E.B.M. Sdo Francisco

E.B.M. Prof.? Luzia Vota Ferrari

C.M.E.B. Vereador Avelino Biscaro 520

Salto Veloso C.E.L Nova Virginia Infantil 3 a 9° Curricular 165 1
E.E.B.M. Jorge Beuff 185
S E.E.B.M. Miguel Lazzarin o ao . 266
Sideropolis EE.BM Aurora Péterle I"a9 Curticular 7,7 4
Crianca Cidada 141
. CEI Prof. Noé Abati Infantil3 a5 .
Treviso EMEF Prof* Maria Brogni 1°a 5° Curricular 1.108 2
CEP. Lydio de Brida 200
EM. Alda Brognoli Marcon 81
Urussanga EM. Vereador Rosalino Damiani 1°a5° Curricular 25 3
EM. Vereador Rosalino DeNez 130
EM. Ernesto Cézar Mariot 98
18 municipios 48 escolas Infantil 2 a 9° 12-C/6-E | 6.901 26

* Em 2020 ndo houve turmas de italiano devido a pandemia.

** Municipio ndo forneceu todas as informagoes solicitadas.

Fonte: elaboragdo propria.

Conforme o Quadro 14, o italiano ¢ ofertado em 48 escolas de 18 municipios
catarinenses, contemplando turmas que vao desde a Educagdo Infantil at¢ o Ensino
Fundamental II (a depender do contexto). Pelo menos 6.622 alunos atenderam aulas de
italiano nas redes municipais catarinenses em 2020, como ndo obtivemos dados relativos a
todos os municipios, possivelmente esse numero seja maior.

Quanto ao numero de docentes, destacamos que existem professoras que atuam em
mais de um municipio, portanto no total sdo 26 (24 professoras e 2 professores) atuando em
sala de aula em 2020. Destacamos ainda que, em trés municipios, havia professoras de
italiano em cargos administrativos, somadas as 26 professoras em sala de aula, temos um total
de 29 docentes de italiano nas redes municipais em 2020.

Podemos observar que, quanto ao carater da oferta, em seis dos 18 municipios o
ensino de italiano ocorre como componente extracurricular: Cocal do Sul, Jaragué do Sul,
Joinville, Macieira, Mafra e Massaranduba. Com excecao de Joinville, cujos dados ndo

obtivemos, nos outros cinco municipios as turmas contempladas pela oferta sdo mistas, ou
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seja, sdo turmas compostas por alunos de diferentes anos: em Mafra, por exemplo, as turmas
de italiano incluem alunos de 7° e 8° anos; ja no caso de Jaragud do Sul, sdo contemplados
alunos de 4° e 5° anos. Nesses casos em que o carater da oferta ¢ extracurricular, portanto,
nem todos os alunos da rede sao contemplados; o municipio de Mafra, por exemplo, sinalizou
que as turmas s3o criadas de acordo com a demanda de interesse dos alunos. Sdo esses
municipios também que apresentam o menor nimero de alunos (52 em Cocal do Sul, 32 em
Macieira, 65 em Mafra), possivelmente em decorréncia do carater extracurricular da oferta; a
depender do modo como sdo constituidos os projetos, apenas algumas turmas e/ou algumas
escolas sdo contempladas. Ademais, € possivel ainda que, por ser optativo, o interesse pelo
italiano seja reduzido, como parece ser o caso de Cocal do Sul, onde alunos de 1° a 9° anos de
trés escolas municipais sdo contemplados com oferta de italiano, porém apenas 52 alunos se
matricularam em 2020.

Destacamos ainda os casos de Macieira e Massaranduba, ambas com italiano como
componente extracurricular, cuja oferta da lingua foi suspensa em decorréncia da pandemia.
Em um periodo critico, no qual as escolas precisaram ficar fechadas durante o ano inteiro em
decorréncia da emergéncia sanitaria, componentes eletivos podem ser suspensos por
diferentes motivos: dificuldade de acesso dos alunos a plataformas on-line; diante de tantas
adaptagdes necessarias para a manutengdo do ensino, alunos e profissionais da educagao
concentram-se principalmente naquilo que ¢ tecnicamente mais necessario ou considerado
obrigatdrio; entre outros motivos que sO6 poderiam ser precisados com base em um
conhecimento mais apurado das realidades desses municipios.

Parece haver, portanto, maior instabilidade na manuten¢do da oferta quando esta tem
carater extracurricular. Mesmo que os seis municipios com esse tipo de oferta em 2020 ja
tenham sido mencionados em estudos precedentes, apenas trés tém registro de oferta anterior
22017 (cf. Quadro 5, Quadro 4 e Quadro 6)%: Jaragua do Sul (oferta em 2012; 2013 ¢ 2017);
Joinville (2013, 2015 e 2017); Massaranduba (2013 e 2017). O fato de a oferta ser registrada
em anos anteriores pode sugerir uma ideia de continuidade, no entanto no caso de Joinville e
Jaragué do Sul, quando do nosso primeiro contato em 2019, recebemos a informagao de que o
ensino de italiano era recente e estava sendo instituido por projetos novos. Isso indica que

existe certa flutuagdo quando a oferta ¢ extracurricular: mesmo ocorrendo nos anos de 2012

8 Os quadros 5 e 6 (se¢do 2.3) sintetizam os dados referentes a oferta de italiano nas redes municipais em 2012
(FABRO, 2015), 2013 (ZORZAN, 2014) ¢ 2017 (VALLE, 2018) — no caso do Quadro 5 —, ¢ 2015 (COUTRO,
2015) — no caso do Quadro 6.
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e/ou 2013, ¢ possivel que tenha sido interrompida em algum momento e retomada
posteriormente por meio de novos projetos.

Ademais, retomando os casos de municipios com oferta de italiano interrompida (cf.
Quadro 9), dos 12 municipios nos quais se registrava o ensino de italiano em pesquisas
anteriores, em cinco a oferta era extracurricular (Balneario Camborit, Gaspar, lomeré, Luiz
Alves e Meleiro) e em dois curricular (Celso Ramos e Concoérdia); para os outros cinco
municipios (Ascurra, Brusque, Jabora, Sao Joaquim e Taid) ndo ha informagdes sobre o
carater da oferta. Embora nao tenhamos informagdes mais precisas a respeito desses cenarios
de oferta interrompida, € possivel sinalizar que o carater extracurricular cria certa oscilagdo na
manuten¢do do italiano na rede. Considerando ainda os casos de Celso Ramos e Concordia,
entendemos que a insercdo do italiano no curriculo das redes municipais ndo garante sua
manutengdo, para tal sdo necessarias outras politicas, tais quais a contratagao de professores
efetivos ou acordos de cooperagdo para formagdo de professores e obtengdo de materiais
didaticos.

Outrossim, para além das politicas in vitro, existem ainda as politicas in vivo que
garantem a promoc¢ao do italiano e sua manutengdo no curriculo. Nesse sentido, destacamos
os casos de Morro Grande, Nova Veneza, Sideropolis, Treviso e Urussanga, no sul de SC,
regido fortemente marcada pela imigracao italiana, onde parece emergir entre a populagdo
uma identificagdo com um ideal de italianidade (cf. SAVOLDI, 1998; TOMASI, 2002;
PAGNOTTA; ASSIS, 2017). Mais do que a inser¢ao do italiano no curriculo, parece haver
nessas comunidades um interesse, ou mesmo uma busca, pela manuten¢do de uma identidade
italiana a qual passa também pela lingua. Nesse sentido, entendemos que existe um conjunto
de fatores locais que garante a permanéncia da oferta de italiano.

Mesmo a insercdo do italiano nos curriculos das redes municipais ndo garantindo
necessariamente sua oferta, podemos perceber (cf. Quadro 14) que esse ¢ um elemento
importante para a manutencao do italiano nas escolas publicas. Afinal, dos 18 municipios com
oferta de italiano, em 12 a lingua estd inserida no curriculo de uma ou mais escolas da rede —
em Nova Veneza, Rodeio, Sideropolis, Treviso e Urussanga, por exemplo, o italiano integra o
curriculo de toda a rede municipal. Alguns desses 12 municipios foram registrados pelas
quatro pesquisas resenhadas nesta tese (ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; COUTRO, 2015;
VALLE, 2018), sdao eles: Arroio Trinta, Morro Grande, Nova Veneza, Salto Veloso e
Sideropolis. Outros trés municipios tém registro de oferta em 2012 (cf. FABRO, 2015): Rio
do Sul, Rodeio, Lacerdopolis, Laurentino e Urussanga (os trés ultimos com registro de oferta

em 2017 também — cf. VALLE, 2018). O fato de se ter registro do italiano incluido no
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curriculo das respectivas redes municipais desde 2012 ¢ um indicio de que a oferta ¢ continua.
Inclusive, nesses mesmos cinco municipios, existem leis municipais®’ que instituem ou
promovem a inser¢ao do italiano no curriculo de escolas da rede. Outro municipio com
italiano na grade curricular, ¢ com registro de oferta de italiano em 2015 e 2017 (cf.
COUTRO, 2015; VALLE, 2018, respectivamente), ¢ Treviso, o qual também conta com lei
municipal para inser¢ao do italiano no curriculo da rede.

Botuvera, por outro lado, parece ser um caso de oferta mais recente, posto que nao
apresenta registro de oferta de italiano em pesquisas anteriores, tendo entrado em nossa lista
de interesse por ter histérico de imigracdo italiana. Em 2019, quando do nosso primeiro
contato com as secretarias municipais de educacdo, constatamos que no municipio se ensinava
o bergamasco (lingua dos imigrantes italianos que se estabeleceram no territdrio que hoje
compde o municipio). De acordo com informagdes da secretaria de educacdao, na rede
municipal se ensinava o italiano standard como atividade extracurricular, tendo sido encerrada
apds o término de um convénio com uma associacdo, a qual ndo foi especificada. Sem a
presenca da associacdo italiana, a comunidade optou, entdo, pelo ensino do bergamasco
(também como componente extracurricular), por ser a lingua de seus ascendentes.

Com esse movimento de promover a lingua de seus ascendentes, ¢ possivel perceber
uma busca por preservar uma identidade entendida, primeiramente, como bergamasca, antes

de ser italiana. De acordo com noticia veiculada em 2018 no portal O municipio®,

[o] prefeito José Luiz Colombi, o Nene, diz que a proposta de repassar o dialeto as
criangas ¢ um desejo antigo. Embora ndo integre a base curricular das escolas, ¢ um
passo considerado importante para a preservagao da cultura. Antes da medida, Nene
chegou a estimar que em 30 anos o bergamasco estaria extinto na cidade.

A escolha pelo ensino do bergamasco (entendido como dialeto pela comunidade),
representa um esfor¢o de “preservacdo da cultura”, nesse sentido fica clara a relacdo
estabelecida entre lingua e identidade: a preserva¢do da lingua parece ser entendida como
elemento necessario para a manutencao da cultura e, por conseguinte, de uma identidade local
(mas de origem bergamasca®®). O ensino de bergamasco, desse modo, parece indicar um
sentimento de pertenca manifesto, também, por meio da lingua. Retomamos, assim, as

discussdes realizadas no terceiro capitulo desta tese e destacamos que essa identidade

87 As leis municipais relacionadas a insergdo do italiano nos curriculos serdo apresentadas e discutidas na segdo
5.2.

8 Noticia disponivel em: https://omunicipio.com.br/aulas-de-bergamasco-buscam-resgatar-uso-dialeto-italiano-
em-botuvera/. Acesso em 28/05/2021.

8 A identificagdo local com uma identidade bergamasca parece ser forte na cidade, haja vista, por exemplo, a
festa étnica da cidade intitulada “Festa bergamasca”, que teve sua 27° edi¢cdo em 2019 e sua 28" edigdo em 2022
(cf. pagina de divulgacdo da festa: http://www.festabergamasca.com.br/#about — acesso em 17/11/2022).
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bergamasca estd mais relacionada a processos historicos, pelos quais passou a comunidade em
questdo, do que propriamente a uma raiz cultural imanente. Nesse sentido, seguindo
Pennycook (2006, p. 71), destacamos que “categorias compreendidas como naturais tais quais
[...] linguagem e poder devem ser compreendidas como contingentes, dinamicas e produzidas
no particular”. No percurso de constru¢do de uma identidade italiana e/ou bergamasca nessa
comunidade, a vinculag¢@o ocorre em dado momento com a lingua standard do pais de origem,
passando a lingua de fato trazida pelos antepassados da comunidade, em um terceiro
momento, no entanto, se opta novamente pelo standard.

Em nosso segundo contato com a Secretaria Municipal de Educacdo de Botuvera, nos
foi informado que, no ano de 2020, o italiano foi inserido no curriculo de duas escolas da
rede. Assim, o ensino de bergamasco (projeto que vigorou nos anos de 2018 e 2019) foi
suspenso e esse projeto encerrado. Em conversa telefonica, a professora de italiano do
municipio nos informou que, como o italiano seria inserido como disciplina curricular, optou-
se pela lingua oficial (o italiano standard) ao invés do dialeto. Essa escolha pode refletir o que
Milroy (2011) chama de ideologia da padronizagdo, a escolha da lingua italiana standard para
compor o curriculo escolar pode ter por base a ideia de que existe uma forma correta de lingua
e que ¢ essa forma que deve integrar o espago escolar. Nesse sentido, parece se construir uma
identidade composta por um elemento bergamasco (presente na memoria coletiva da
comunidade e representado, por exemplo, pela festa étnica do municipio), mas também por
um ideal de italianidade que passa pela lingua, nesse caso o italiano standard.

Em todos os municipios com oferta de italiano, se registra um vinculo identitario
associado a um ideal de italianidade, tendo em vista a presen¢a marcante da imigracao italiana
nessas cidades. Esse reconhecimento identitdrio se constitui € se manifesta, como ja
apontamos, por meio da lingua (cf. RAJAGOPALAN, 1998 e PENNA, 1998): seja na
inser¢do do italiano nos curriculos das redes municipais, ou mesmo na manutencdo de
determinados usos linguisticos, seja na constru¢do de narrativas que compdem uma memoria
coletiva dentro da comunidade. Essas narrativas que constituem uma comunidade imaginada
(nos termos de ANDERSON, 2008) se manifestam de varias formas, entre elas por meio das
festas étnicas™ (a exemplo da Festa Bergamasca, de Botuverd), as quais ganharam forca a

partir da década de 1980:

% Algumas festas tidas como italianas e tradicionais na regido sul de SC sdo: Festa da Gastronomia Tipica
Italiana, em Nova Veneza; Festa do Colono, em Sideropolis; Festa do Colono, em Treviso; Riforno alle origini,
em Urussanga. Além dessas, podemos citar também a Festivita all’italiana, em Arroio Trinta (municipio
localizado no meio oeste catarinense).
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[e]specialmente a partir da década de 1980, com o advento das “festas de outubro”
organizadas comercialmente na perspectiva da industria turistica, a identidade étnica
passou a ter grande importancia. Através das referidas festas, varios municipios
passaram a receber um “rétulo étnico” e, dessa forma, passaram a ser um produto
comercializado pela industria do turismo. (SANTA CATARINA, 2018, p. 107)

No entanto, ndo podemos compreender essas identidades como totalizadoras, sdao
identidades plurais que resultam de processos historicos complexos. Conforme mencionamos
anteriormente (secdo 3.3), a identidade dos descendentes de imigrantes italianos que
constituem essas comunidades ¢ informada por uma série de processos historicos: a criagdo de
uma identidade italiana em solo brasileiro; a repressao dessa identidade durante o periodo do
Estado Novo; a revalorizagdo dessa identidade e um resgate de narrativas heroicas relativas a
imigracdo. Esse terceiro movimento faz emergir demandas locais, como: a criagdo de festas
tradicionais e/ou étnicas; a insercdo do italiano nas escolas publicas; acordos de cooperacao
com cidades italianas de origem dos antepassados fundadores dessas comunidades no Brasil.
Isso porque, além de se constituir na e pela linguagem, a identidade (cf. PENNA, 1998)
também ¢é constituida por outras praticas culturais que podem ser mantidas, recuperadas
(como o ensino de italiano) ou mesmo recriadas (como parece ser o caso das festas étnicas).
Todos esses elementos contribuem para que possamos construir uma moldura para a oferta de
italiano nas redes municipais de SC.

Quanto a oferta de italiano nas escolas da rede estadual, ndo obtivemos todos os dados
solicitados (cf. exposto na secdo 4.1.4), portanto reunimos apenas os nomes das escolas,
nimero de alunos e de professores. Assim, o Quadro 15Quadro 15 — Escolas estaduais com
ensino de italiano apresenta a sintese dos dados obtidos junto a SED-SC e sdo referentes ao
ano de 2019 (para os municipios de Arroio Trinta, lomeré e Linddia do Sul) e de 2020 (para

os municipios de Florianopolis, Pedras Grandes, Sangdo, Treze de Maio e Tubarao).

Quadro 15 — Escolas estaduais com ensino de italiano

Cidade Nome da escola NPaL NP at
alunos prof.
Arroio Trinta E.E.B. Gov. Bornhausen 144 2
Floriandpolis* Instituto Estadual de Educagao — —
Tomeré E.E.B. Frei Evaristo 34 1
Lindéia do Sul E.E.B. Pe. Izidoro Benjamim Moro 42 1
Pedras Grandes E.E.B. Imaculado Coragdo de Maria 299 1
EEF Prof. Jodo Batista Becker 49 2
Sangio EEB Alice Julia Teixeira 240 1
Treze de Maio EEB Mons. Bernardo Peters 603 2
Tubario EEB Lino Pessoa 345 1
*GERED nao forneceu as informagoes solicitadas

Fonte: elaboragdo propria.
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Salientamos que a coleta de dados junto a SED-SC foi impactada pela situagdo de
pandemia. Em 2019, quando do nosso primeiro contato, obtivemos pronta resposta da
secretaria, informando as escolas da rede estadual com oferta de italiano, bem como o niumero
de alunos matriculados na disciplina e o nimero de professores que atuavam em cada escola.
No entanto os contatos dos professores s6 poderiam ser disponibilizados, segundo
informagdes da SED-SC, pelas GEREDs ou ainda por contato direto com cada escola, o que
s0 poderia ser feito ap6s a aprovagao do projeto de pesquisa pelo CEPSH-UFSC.

Entrementes, ainda no ano de 2019, a rede estadual ampliou sua oferta de italiano,
incluindo o idioma em escolas de duas regides’': no Instituto Estadual de Educag?o, na regido
da Grande Florianopolis; e nas escolas E.E.B. Imaculado Coragdo de Maria e E.E.F. Prof.
Jodo Batista Becker (ambas em Pedras Grandes), E.E.B. Alice Julia Teixeira (em Sangao),
E.E.B. Mons. Bernardo Peters (em Treze de Maio) e E.E.B. Lino Pessoa (em Tubarao), as
cinco da regido de Tubarao.

Assim, em 2020, entramos em contato com as GEREDs de Videira (que atende Arroio
Trinta e lomeré€), de Seara (que atende Linddia do Sul), da Grande Florianopolis (que atende a
capital) e de Tubardo (que atende as cidades de Pedras Grandes, Sangdo, Treze de Maio e
Tubardo). Quanto as duas primeiras ndo obtivemos respostas nem por e-mail nem por
telefone. No que se refere a GERED da Grande Florianopolis, fomos informados por e-mail
que, por determinagdo da SED-SC, ndo se poderia realizar nenhuma pesquisa de campo nas
escolas da rede e nenhuma informagao sobre a oferta de italiano nos foi repassada. J& em
relacio & GERED de Tubardo, obtivemos pronta resposta com todas as informagdes
solicitadas.

Cumpre ressaltar que, de acordo com informagdes da SED-SC, na rede estadual o
mesmo professor pode atuar em mais de uma escola, portanto ndo podemos precisar 0 numero
total de professores de italiano que atuam na rede, haja vista que s6 obtivemos os contatos dos
professores que atuam na regido de Tubardo. Quanto ao numero de alunos, os dados obtidos
em 2019 indicam que 220 estudantes estavam matriculados na disciplina de italiano em
Arroio Trinta (144), Iomeré (34) e Linddia do Sul (42). Nao temos informagdo sobre os
alunos matriculados nessas escolas em 2020, mas confirmamos com a SED-SC que as

mesmas mantiveram a oferta nesse ano. Assim, o que podemos estabelecer ¢ que, no ano de

1 Cf. noticia publicada em agosto de 2019 no site da SED-SC: Projeto piloto de ensino de italiano contempla
seis  escolas  estaduais  na  regido  de Tubardo e na  capital, disponivel  em
https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30370-projeto-piloto-de-ensino-de-italiano-contempla-
seis-escolas-estaduais-na-regiao-de-tubarao-e-na-capital (acesso em 28/05/2021).



https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30370-projeto-piloto-de-ensino-de-italiano-contempla-seis-escolas-estaduais-na-regiao-de-tubarao-e-na-capital
https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30370-projeto-piloto-de-ensino-de-italiano-contempla-seis-escolas-estaduais-na-regiao-de-tubarao-e-na-capital
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2020, pelo menos 1.536 alunos da rede estadual estiveram matriculados nas aulas de italiano:
348 na cidade de Pedras Grandes; 240 em Sangdo; 603 em Treze de Maio; e 345 em Tubarao.
Mesmo sem considerar os alunos matriculados nas escolas de Arroio Trinta, lomeré e Lindodia
do Sul, o nimero de alunos contemplados com aulas de italiano em 2020 ¢ quase sete vezes
maior do que o nimero referente ao ano anterior.

Se compararmos a oferta de italiano na rede estadual em 2020 com dados reportados
em pesquisas anteriores, ¢ possivel afirmar que nos municipios de Arroio Trinta, lomeré e
Linddia do Sul o italiano parece ja estar consolidado, posto que se mantém nas mesmas
escolas desde 2008 (cf. Quadro 2 e Quadro 4). Ja em relag@o a Floriandpolis e aos municipios
da regido de Tubardo, ndo ha registro de oferta nos resultados de pesquisas anteriores
(BALTHAZAR, 2009; FABRO, 2015; VALLE, 2018). Isso ndo significa necessariamente
que a oferta ndo tenha ocorrido, uma vez que a rede estadual parece apresentar maior
oscilagdo se comparada com as redes municipais de algumas cidades como Arroio Trinta,
Nova Veneza, Siderépolis e Urussanga, por exemplo (onde o ensino de italiano esté inserido
no curriculo e cujas redes tém, inclusive, professores de italiano efetivos).

Ainda fazendo um comparativo da oferta de italiano na rede estadual no ano de 2020
com anos anteriores’?, destacamos que em cinco municipios a oferta foi interrompida, sdo os
casos de: Nova Trento, com oferta em 2008; Ascurra e Rodeio, ambos com registro de oferta
em 2008 e 2012; Rio do Oeste, em 2012; e Luiz Alves, em 2015. E possivel perceber um
movimento de redugdo da oferta de italiano na rede estadual desde 2008. Essa reducao ¢
percebida ndo apenas no nimero de escolas onde se ensina o idioma, como também pelo
numero de alunos matriculados na disciplina (cf. Quadro 4): 1.489 alunos, em 2008; 1002, em
2012; e 160, em 2017.

No entanto parece haver um movimento recente de amplia¢do do ensino de italiano na
rede estadual. Sinalizamos, nesse sentido, a Tabela 1, a qual apresenta dados referentes a um
estudo de interesse, realizado pela SED-SC, a respeito da oferta de outras linguas estrangeiras
além do inglés. Os resultados referentes ao italiano indicam que 64 escolas, de 48 municipios
catarinenses, manifestaram interesse por oferecer o italiano como segunda lingua estrangeira.
Dentre os municipios, encontram-se Arroio Trinta, Lindoia do Sul, Sangdo e Treze de Maio
(com uma escola em cada cidade), e Pedras Grandes (com duas escolas). Considerando que ja

em 2019 teve inicio um “projeto piloto” inserindo italiano em quatro escolas de Sangao, Treze

%2 As informagdes referentes a oferta de italiano na rede estadual em anos anteriores sio baseadas nos estudos de
Balthazar (2009), Fabro (2015) e Valle (2018) — os quais estdo sintetizados no Quadro 4 — e no levantamento
de Coutro (2015).
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de Maio e Pedras Grandes, podemos dizer que estd se iniciando um movimento de ampliagdo

da oferta de italiano na rede estadual®

. Essa ampliacdo ndo estd restrita as escolas que
manifestaram interesse pela lingua em 2019, haja vista que Tubardo e Florianopolis nao
registraram interesse pelo italiano, mas estao incluidas no projeto piloto.

Embora a SED-SC nio especifique os motivos que levaram ao inicio desse projeto na
regido de Tubardo (localizada no sul do estado), consideramos relevante esse dado, pois a
regido concentra o maior niumero de cidades com italiano inserido nos curriculos das redes
municipais: Morro Grande, Nova Veneza e Siderdpolis (no Ensino Fundamental I e II); e
Treviso e Urussanga (no Ensino Fundamental I). Desses, Nova Veneza, Rodeio, Siderdpolis e
Urussanga tém escolas estaduais que manifestaram interesse na oferta de italiano (cf. Tabela
1). Considerando os dados levantados nesta pesquisa, bem como aqueles de estudos
anteriores, podemos afirmar que o italiano tem presenca marcante no sul do estado.

Por fim, entendemos que a oferta de italiano na rede estadual parece ser também
orientada por politicas locais, além de politicas estaduais. Se considerarmos o cendrio atual,
com exce¢do de Florianopolis, o ensino de italiano se concentra no sul (Pedras Grandes,
Sangdo, Treze de Maio e Tubardo) e no meio oeste (Arroio Trinta, lomeré e Lindoia do Sul).
Nessa ultima regido, o ensino do idioma parece consolidado, tendo inclusive professores de
italiano efetivos (o que pode ser um fator que contribua para a manutencdo da lingua nas
escolas da regido).

Nesta se¢do apresentamos e discutimos dados mais recentes a respeito da oferta de
italiano nas redes municipais e estadual de SC, com o intuito de responder nossa primeira
questdo de pesquisa. Como resultado constatamos que a oferta de italiano se concentra nas
redes municipais: sdo 48 escolas de 18 municipios, as quais atendem, no total, cerca 6.622
alunos, contando com um total de 26 docentes de italiano (sendo que em 12 desses municipios
o idioma constitui componente curricular de uma ou mais escolas). Ja na rede estadual, sdo
nove escolas de oito cidades que atendem cerca de 1.536 alunos.

Para além do numero total de escolas e de alunos contemplados com a oferta de
italiano, outro fator relevante diz respeito a localiza¢do das cidades onde ocorre a oferta (cf.

Figura 4).

% Em conversa telefonica com a pessoa responsavel pela GERED de Tubardo, recebemos a informagdo de que o
projeto iniciou em Tubardo, e que Laguna e Criciima também manifestaram interesse pelo italiano e o projeto
seria ampliado para esses municipios ao longo de 2020, mas por conta da pandemia isso acabou ndo se
concretizando.



131

Figura 4 - Mapa de municipios com oferta de italiano em SC
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Elaboracao propria

E possivel perceber que ha predominancia de cidades que ensinam italiano na regio
sul do estado: seis nas redes municipais (Cocal do Sul, Morro Grande, Nova Veneza,
Siderdpolis, Treviso e Urussanga), e quatro na rede estadual (Pedras Grandes, Sangdo, Treze
de Maio e Tubardo). Além disso, a maior concentracdo de alunos atendidos estd justamente
nesses municipios da regido sul do estado: Treviso com 1.108 alunos; Nova Veneza com 885;
Siderdpolis com 739; Urussanga com 534. Para além dos municipios localizados nessa regiao,
Rodeio ¢ o municipio que concentra o maior nimero de alunos contemplados com aulas de
italiano (1.200 alunos em 2020).

Destacamos também a regido do meio oeste catarinense, onde o ensino de italiano
ocorre em seis cidades: Lacerddpolis, Macieira e Salto Veloso (nas redes municipais); Lindoia
do Sul e Iomeré (na rede estadual); e Arroio Trinta (tanto na rede estadual quanto na
municipal). As outras oito cidades onde ha oferta de italiano estdo localizados na regido norte
do estado (Jaragua do Sul, Joinville, Mafra e Massaranduba, todos com oferta extracurricular
nas redes municipais) e no Vale do Itajai (Botuvera, Laurentino, Rio do Sul e Rodeio, também
nas redes municipais).

Considerando que o ensino de italiano ¢ mais frequente em duas regides (no sul e no
meio oeste do estado), ¢ possivel dizer que essa oferta ¢ impulsionada por demandas locais,

tendo em vista, por exemplo: a forte presenga da imigracgao italiana; o vinculo identitario que
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se manifesta, entre outros elementos, por meio de festas étnicas que representam uma
memoria coletiva da comunidade (cf. discutido na se¢do 3.3 desta tese); leis municipais que
inserem o italiano no curriculo das escolas das redes (cf. Quadro 17)*.

Seguindo com a discussao do cenario atual de ensino de italiano em SC, na se¢do
seguinte apresentaremos e discutiremos o perfil docente a partir de dados coletados por meio

de questionario on-line.

5.1.2 Perfil docente

Uma vez tendo discutido a oferta de italiano nas escolas das redes municipais e
estadual, nesta secdo apresentaremos as respostas dos professores a primeira parte do
questionario on-line (cf. Quadro 10). Desse modo, pretendemos construir um perfil das
professoras de italiano que atuam nessas redes, o qual esta dividido em trés aspectos: 1)
identificacdo, isto é, se os professores se reconhecem enquanto descendentes de imigrantes
italianos; i1) formagao; iii) atuagdo profissional. Entendemos que estabelecer o perfil docente
que atua nessas escolas contribui para que possamos responder nossa primeira pergunta de
pesquisa e estabelecer um dos elementos que constitui os contextos em que a oferta de italiano
se estabelece.

Cumpre ressaltar que este perfil ndo € completo, posto que nem todos os professores
responderam ao questionario. Conforme apresentado anteriormente (na seg¢do 4.1.5) o
questionario foi enviado para todos os professores das redes municipais (ao todo sdo 24
professoras e dois professores) e para as professoras da rede estadual que atuam na GERED
de Tubardo (trés professoras e um professor). Assim, de um total de 34 docentes para quem
foi enviado o questiondrio, obtivemos 17 respostas: 15 de profissionais que atuam em redes
municipais, € dois que atuam na rede estadual. Embora ndo tenhamos obtido respostas de
todas as professoras de italiano que atuam na rede publica, entendemos que os dados obtidos
podem ser representativos e contribuir para a construgdo do perfil dessas profissionais.

O primeiro dado que destacamos diz respeito a identificagdo dessas profissionais com
uma ascendéncia italiana: das 17 professoras e professores que responderam o questiondrio,
apenas trés indicaram nao serem descendentes de italiano. Esse numero € significativo e

indica que a maior parte das professoras que atuam no ensino de italiano tem algum vinculo

% As leis municipais que instituem o ensino de italiano em algumas cidades s3o apresentadas e discutidas na
secdo 5.2 desta tese.
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identitario com um ideal de italianidade. No Grafico 1, apresentamos a regido italiana

indicada pelas participantes como aquela de proveniéncia de seus ascendentes.

Grafico 1 — Regido italiana de origem dos ascendentes dos professores

Regiado italiana de origem

64%

10

6 21%
14%

I

N

B Lombardia HTrentino Alto Adige Véneto

Fonte: elaboracdo propria

As professoras que responderam o questiondrio sdo descendentes de imigrantes
provenientes do norte italiano, das regides de Lombardia (14%), Trentino Alto Adige (21%) e
Véneto (64%). Esse dado € consistente com as informagdes apresentadas anteriormente (na
secdo 2.1) a respeito da imigragdo italiana em SC, que recebeu majoritariamente pessoas
oriundas do norte italiano, sobretudo da regido do Véneto. Considerando que essas
professoras, moram e atuam em regides de imigracdo italiana, ¢ possivel supor que essa
identificagdo com a proveniéncia italiana esteja relacionada a uma identidade constituida
localmente; a exemplo disso destacamos trés profissionais que indicaram especificamente a
cidade italiana de onde teriam vindo seus antepassados, possivelmente por isso constituir uma
identidade local.

Quanto a formacdo académica das professoras e professores que responderam o
questionario, constatamos que a maioria tem graduagdo em outras areas que nao o italiano,

conforme exposto no Grafico 2.
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Grafico 2 — Formacao académica dos professores de italiano
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Fonte: elaboragdo propria.

Podemos observar que a maioria das profissionais tem graduagdo em alguma
licenciatura, sendo que 29% tém formacdo na area de Letras Italiano, outros 53% sao
graduados em outras licenciaturas, sendo a maioria em pedagogia (24% do total de
professores). H4 ainda trés profissionais (18% do total), que tém formacdo em outras areas
ndo relacionadas a educacdo, a saber: nutrigdo, processos gerenciais e administragdo.
Considerando esses dados, € possivel afirmar que a graduagao em Letras Italiano parece nao
ser requisito para atuagdo na area em escolas publicas do estado. Ainda nesse sentido,
destacamos que apenas quatro (das 17 docentes) indicaram terem cursado graduagdo na
UFSC, isso indica que as escolas publicas ndo parecem ser a escolha dos egressos do curso de
Letras Italiano da universidade.

Enquanto o curso de letras italiano parece ndo ser requisito para a atuagdo na rede
publica, algumas docentes sinalizaram possuir formagdo complementar na area de italiano,

conforme exposto no Gréafico 3.
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Grafico 3 — Formagao complementar dos professores de italiano

Formagao complementar

10 53%
9
8
/ 35%
6
5
4
3 12%
2
1 -
0
Cursos de especializagdao em Outra formagao Pés-graduagdo na area de
lingua italiana Educagdo

Fonte: elaboragdo propria.

Quanto a formagdo complementar na area de italiano, indicamos que a maioria dos
profissionais (cinco) apontou o CCI como instituicdo promotora da formacdo. Esse dado ¢
relevante, pois coloca a institui¢do como uma das principais promotoras do ensino de italiano
na rede publica de SC. Esse dado também ¢ condizente com as informagdes obtidas por meio
de nosso primeiro contato com as secretarias municipais de educacdo (cf. Quadro 8), das
quais 10 sinalizaram possuir acordo com o CCI, a saber: Arroio Trinta, Jaragud do Sul,
Lacerdopolis, Laurentino, Macieira, Massaranduba, Morro Grande, Rodeio, Sideropolis,
Treviso. Duas professoras indicaram ainda terem formacdo complementar em universidades
italianas: Universita per Stranieri Dante Alighieri e Universita Ca’Foscari di Venezia.

Com base nas informagdes levantadas a respeito da formacdo dessas docentes,
podemos assumir que o requisito para atuar no ensino de italiano nas escolas publicas do
estado ¢ o conhecimento do italiano comprovado por meio de certificados de instituigdes
variadas, desde diplomas universitarios (como o caso daqueles que cursaram licenciatura em
Letras Italiano), até certificados de curso de lingua ou de formagdo continuada (como os
oferecidos pelo CCI). Destacamos ainda que, embora a maior parte das professoras e
professores ter indicado formagdo complementar na area de educagdo, ¢ possivel que esses
profissionais tenham certificacdo de cursos de italiano, porém ndo tenham sinalizado no
questionario (apenas um participante indicou formac¢ao na area de educacdo e especializagao
em ensino de lingua). Mesmo tendo a possibilidade de selecionar mais de uma opgao na hora
de responder o questionario, ¢ possivel que participantes tenham indicado apenas aquela que

consideravam mais relevante.
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Considerando esse perfil de formacdo académica, ¢ possivel levantar uma questdo a
respeito dos conceitos de lingua, dialeto e norma dessas professoras e professores.
Entendemos que o contexto sociolinguistico particular do italiano®®, nfo s6 na Italia, mas
também nessas comunidades de descendentes de imigrantes onde ¢ ensinado, requer em
alguma medida atencdo as relagdes entre os conceitos de lingua e dialeto. Uma vez que a
maioria das professoras e professores que atuam no ensino de italiano ndo possui graduacao
em Letras, nos questionamos em que medida esses profissionais t€ém acesso a questdes
sociolinguisticas tdo caras para se pensar o ensino de lingua. E possivel que essas discussdes
sejam feitas em formagdes continuadas promovidas pelo CCI (que parece ser uma das
principais instituigdes de referéncia nesse cendrio), no entanto para confirmar essa
possibilidade seria necessario acesso a informagdes do proprio CCI (o que ndo obtivemos ao
longo desta pesquisa) ou um contato mais direto com as professoras, o que buscamos obter
por meio das entrevistas (discutidas na se¢do 5.5).

No que diz respeito a atuagdo profissional, destacamos os seguintes pontos: i) se atua
exclusivamente no ensino de italiano ou em outras 4reas também; ii) carga hordria dedicada
ao ensino de italiano; iii) turmas em que atua; iv) se utiliza livro didatico de italiano. Quando
ao primeiro ponto, destacamos que a maioria dos profissionais que responderam o
questionario indicaram que ndo atuam exclusivamente no ensino de italiano, conforme

exposto no Grafico 4.

Grafico 4 — Atuacdo profissional dos professores de italiano
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Fonte: elaboragao propria.

%5 Especificidades desse contexto foram discutidas anteriormente nesta tese nos capitulos 2 € 3.
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Embora um nuimero consideravel (47%) das profissionais atue exclusivamente no
ensino de italiano, 29% atuam no ensino de outra disciplina além do italiano: Matematica,
Educagao Fisica, Artes ou outra(s) lingua(s) (ndo especificadas). Levando em consideragao
que a maioria dessas docentes possui graduagdo em outra licenciatura, nao ¢ de surpreender
que atue no ensino de outras disciplinas. Destacamos ainda uma professora que atua em cargo
de coordenacgdo, e registramos também os casos de trés profissionais que atuam em outras
areas, nao relacionadas a educagdo, a saber: nutricdo; analise de seguro social; pesquisa de
documentos.

Quanto a carga horéria de atuagdo no ensino de italiano, a maior parte das professoras
e professores (oito do total de 17) indicou dedicar pelo menos 40 horas ao ensino de italiano
(o que corresponde a 40 horas aulas semanais de italiano). O Grafico 5 indica ainda que
apenas cinco profissionais tém menos de 30 horas de sua carga de trabalho dedicada ao

italiano.

Grafico 5 — Carga horaria de atuag@o no italiano
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Fonte: elaboracdo propria.

Esses dados sdo compativeis com o Grafico 4, o qual sinaliza que oito professoras
atuam exclusivamente no ensino de italiano. H4 apenas dois casos em que docentes
sinalizaram ter 40 horas, porém indicaram que ensinam também outras disciplinas; uma
possibilidade € que essas professoras tenham inserido sua carga horaria total, ndo apenas do
italiano, ou ainda ¢ possivel que elas tenham 40 horas de italiano, além de horas

complementares em outras disciplinas. Isso seria possivel porque docentes com uma carga
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horaria de 40 horas aula tém um percentual desse total dedicado a horas atividades
(planejamento e preparagdo de aulas, correcao de avaliagdes etc.), portanto existem situagdes
em que professores assumem mais horas em sala de aula, ampliando assim sua carga horaria
para além de 40 horas.

Considerando ainda que a maioria das respostas obtidas sdo de profissionais das redes
municipais, indicamos que a atuagdo se concentra no Ensino Fundamental, sobretudo nos

anos iniciais, conforme exposto no Gréafico 6.

Grafico 6 — Nivel de ensino em que atuam os professores de italiano
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Fonte: elaboragdo propria.

Cabe ressaltar que o Grafico 6 apresenta uma sintese das turmas onde atuam as
professoras e professores de italiano que responderam ao questionario. Ao indicar que oito
profissionais (47%) atuam no Ensino Fundamental I e II, n3o significa que atuem
necessariamente do 1° a 9° anos, mas sim que atuam em turmas desses dois niveis de ensino,
ha casos de professores que atuam, por exemplo, de 4° a 6° anos, abrangendo, assim, anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental. De qualquer forma, cumpre destacar que a maior
parte das professoras que responderam o questionario atua no Ensino Fundamental I e II
(47%). Se somarmos todos os cendrios, temos um total de 14 profissionais que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Embora o perfil que tragamos nao seja completo (posto que nem todas as professoras
responderam ao questiondrio), ¢ possivel afirmar que as docentes de italiano da rede publica
de SC atuam principalmente no Ensino Fundamental I. Esse dado ¢ consistente com os dados

obtidos em relacdo a oferta de italiano apresentada no Quadro 14 (apresentado na se¢do
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5.1.1): em sete municipios a oferta de italiano contempla apenas alunos do Ensino
Fundamental I (Arroio Trinta, Botuvera, Jaragua do Sul, Lacerddpolis, Laurentino, Treviso e
Urussanga), enquanto outras seis cidades (Cocal do Sul, Morro Grande, Nova Veneza, Rio do
Sul, Rodeio e Salto Veloso) a oferta contempla tanto alunos do Fundamental I quanto do
Fundamental II.

Por fim, ainda no que diz respeito a atuacdo profissional, perguntamos as professoras a
respeito do uso de livro didatico. Dentre as 17 profissionais que responderam o questionario,
sete (41%) indicaram que ndo utilizam livro didatico, enquanto 10 (59%) responderam que o
utilizam. Quanto aos livros didaticos adotados, a maioria (seis professoras e professoras)
sinalizou “apostila” ou “livro” do CCI, conforme exposto no Grafico 7. Ainda em relagdo a
adogao de livro didatico, ressaltamos que as duas professoras que indicaram o uso dos livros

L’italiano dei piccoli e Imparo Intaliano atuam no mesmo municipio.

Grafico 7 — Livros didaticos adotados pelos professores de italiano
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Fonte: elaboragdo propria.

Nesta sec¢do, buscamos tracar um perfil das professoras de italiano que atuam na rede
publica de SC, atentando para trés pontos: i) identificacdo desses profissionais com uma
ascendéncia italiana; i1) formagdo; iii) atuacao profissional. Com isso, apresentamos alguns
dos elementos que constituem o contexto da oferta de italiano em territério catarinense, dentre
os quais, destacamos a identificacdo, entre as docentes, com uma ascendéncia italiana; sendo
a maioria de origem veneta (9 profissionais, equivalente a 64%), e alguns das regides de

Trentino Alto Adige (3, ou 21%) e da Lombardia (2, ou 14%). Entendemos que esse dado ¢
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indicativo de uma identidade constituida localmente, posto que sdo docentes que moram e
atuam em regides marcadas pela imigragdo italiana. Com base nisso, questionamos o papel a
identificacdo com uma ascendéncia italiana desempenha na atuagdo docente. E possivel que
essa identidade se manifeste, em certa medida, nas proprias aulas, haja vista as justificativas
para a oferta de italiano incluirem a imigracdo e essa identificacdo com uma ideia de
italianidade (ver se¢do 5.2). Além disso, parece que essa constru¢do identitaria tem mais peso,
na composi¢do do perfil docente, do que a formagao na area de italianistica, no sentido que,
para atuar como docente no cenario, ¢ mais decisivo ser descendente de italianos do que
licenciado em italiano.

Quanto a formacao académica, observamos que a maior parte das profissionais que
atuam no ensino de italiano nas escolas publicas do estado sdo formadas em outras areas que
ndo Letras Italiano. A maioria (9 profissionais, equivalente a 53%) tem graduacdo em outras
licenciaturas (principalmente pedagogia, que € o caso de quatro professoras), enquanto apenas
cinco professoras (equivalente a 29%) tém formacdao em Letras Italiano (quatro delas pela
UFSC, uma ndo informou a institui¢do). Nesse sentido, concluimos que a rede publica ndo
parece ser o principal destino dos egressos do curso de Letras Italiano da UFSC. Talvez por
isso, a formacgao nessa area ndo seja requisito para atuar como docente de italiano nas escolas
plblicas do estado’®. Assim, a formagdo em italiano da maior parte desses profissionais
advém de cursos de lingua e/ou formagdo continuada oferecida, entre outras institui¢des, pelo
CCI. Considerando que dez, dos 18 municipios com oferta de italiano, sinalizaram ter
convénios com o CCI, entendemos que esta ¢ a principal institui¢do que forma professoras e
professores para atuarem nas redes municipais do estado.

Esses dados corroboram o que apresenta Fabro (2015) a respeito da formagao docente
e da atuacdo do CCI. Nesse sentido, o cendrio parece ndo ter mudado substancialmente,
embora em 2020 o niimero de docentes da area de italianistica seja maior. Segundo a autora,
em 2012 o italiano era ensinado em 49 escolas publicas, de 19 municipios catarinenses (43

escolas municipais e seis estaduais), por 28 docentes, dos quais

[...] 10 professores(as) fizeram curso de lingua italiana em entidades particulares,
com vinculos nas prefeituras ou com o CCI. Nove professores(as) eram graduados e
desses somente um pela Universidade Federal de Santa Catarina. Os demais
frequentaram cursos que habilitam o ensino da lingua. (FABRO, 2015, p. 160)

% A esse respeito retomamos ainda dados do Quadro 9, no qual apresentamos os casos de 12 cidades com oferta
de italiano interrompida, das quais cinco (Brusque, Celso Ramos, Concordia, Jabora e Luiz Alves) indicaram a
falta de docente de italiano como motivo da interrupcao da oferta.
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Por fim, quanto a atuagdo profissional das professoras de italiano da rede publica do
estado, destacamos que boa parte (47% daquelas que responderam o questionario) atua
exclusivamente no ensino de italiano, embora a maioria atue em outras areas (relacionadas ou
nao a educacdo). Entendemos que esse dado condiz com o que apresentamos anteriormente a
respeito da formagdo desses profissionais: como a maioria tem formagdo em outras areas, nao
surpreende que atuem em outros campos tendo em vista que sua principal formacdo ndo € na
area de italianistica. Apesar disso, parece que o ensino de italiano ocupa a maior parte da
carga horaria da maioria das professoras e professores, posto que 12 sinalizaram ter uma carga
horaria de pelo menos 30 horas semanais dedicadas as aulas de italiano (ver Grafico 5). Outro
dado que destacamos ¢ que a maioria das professoras atua no Ensino Fundamental I, o que
condiz com o cendrio de oferta, o qual contempla majoritariamente os anos iniciais do Ensino
Fundamental. O ultimo dado referente a atuacdo profissional diz respeito a adogdo de livros
didaticos: dez profissionais (equivalente a 59% do total que respondeu o questionario)
indicaram a adog¢ao de livro didatico, a maioria (seis docentes) sinalizou utilizar “livro” ou
“apostila” do CCI, destacando, mais uma vez, a relevancia da instituicdo na promogao do
ensino de italiano no cenario da pesquisa.

Uma vez tendo apresentado o cenario mais recente do ensino de italiano em SC (tanto
a oferta do idioma nas redes municipais e estadual, quanto o perfil de docentes que atuam nas
escolas publicas), comecamos a formar um retrato da oferta de italiano, de modo a atender
nosso primeiro objetivo especifico, a saber: mapear o ensino de italiano nas escolas publicas
(das esferas municipal e estadual) de Santa Catarina, atentando para a(s) lingua(s) italiana(s)
ensinada(s). Salientamos que esse mapeamento ndo ¢ completo ou exaustivo, porém reune
alguns dados que podem contribuir para uma compreensdo do papel do italiano nas
comunidades em questao.

De modo a ampliar a composicdo desse cendrio, na se¢do seguinte discutiremos

algumas das politicas linguisticas locais que podem ser relacionadas ao italiano.

5.2 POLITICAS LINGUISTICAS LOCAIS RELACIONADAS AO ITALIANO

Nesta se¢do, apresentamos as politicas linguisticas locais direcionadas ao italiano nas
comunidades catarinenses de descendentes de imigrantes italianos, com o intuito de responder
nossa segunda pergunta de pesquisa recuperada ao inicio deste capitulo, a qual se ocupa da
existéncia e articulagdo das politicas linguisticas em diferentes instancias e seu impacto no

ensino de italiano nas escolas publicas catarinense. Para tal, tratamos de politicas oficiais,
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posto que ¢ possivel rastred-las por meio de documentos, mas reconhecemos que
possivelmente outras politicas linguisticas emergem nos contextos estudados, porém para
acessa-las seria necessario um trabalho de imersao nesses contextos, o qual ndo nos propomos
nesta tese.

Sendo assim, dentre as principais politicas oficiais locais voltadas ao italiano,
destacamos duas: o gemellaggio (pactos de amizade e cooperacdo entre cidades brasileiras e
italianas), o qual ndo ¢ propriamente uma politica linguistica, porém demanda politicas
voltadas para a lingua italiana; e leis municipais que instituem o ensino de italiano nos
curriculos escolares das escolas das respectivas redes.

Cumpre ressaltar que a consulta relativa a essas politicas oficiais ocorreu de duas
formas: i) por meio do contato com as secretarias municipais de educagdo, para as quais
perguntamos sobre a existéncia de leis voltadas para a inser¢do do italiano nos curriculos das
escolas da rede, destacamos ainda que nesse primeiro contato algumas secretarias
voluntariaram informagdes a respeito do gemellaggio, associando-o ao ensino de italiano nas
escolas municipais; ii) por meio de consulta nos sites das prefeituras buscando noticias e leis
municipais. Quanto a busca por leis, utilizamos também a ferramenta on-line Leis
municipais®’, uma plataforma na qual prefeituras do pais inteiro disponibilizam suas leis. A
plataforma tem um mecanismo de busca que permite a consulta a leis, de uma determinada
cidade, por meio de palavras-chave. No caso desta pesquisa, para a consultas relacionadas ao
gemellaggio utilizamos os seguintes termos: gemellaggio; cidades irmas; cidade italiana;
pacto de amizade; acordo de cooperagdo. Ja para a consulta a leis a respeito do ensino de
italiano, a pesquisa foi realizada a partir das seguintes palavras-chave: ensino de italiano;
lingua italiana; italiano na escola; italiano no curriculo.

No Quadro 16 abaixo sdo listados os municipios que tém oferta de italiano nas escolas
publicas (cf. Quadro 14) e que também possuem acordos de cooperagdo (gemellaggio) com
cidades italianas. Inserimos no quadro tanto o namero das leis que instituem o acordo, quanto
links de noticias (a maioria extraidas dos sites das proprias prefeituras) que mencionam o
gemellaggio. A opg¢ao por referenciar as noticias como fonte de informacao esta relacionada a
seu valor discursivo, posto que as leis sdo curtas e diretas, ndo trazendo explicacdes ou

justificativas para a institui¢ao do acordo.

97 Leis municipais, disponivel por meio do link https://leismunicipais.com.br/ (acesso em 30 de maio de 2021).



https://leismunicipais.com.br/
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Quadro 16 — Municipios com oferta de italiano e gemellaggio com cidades italianas

Municipio Cldade’ 1rma Data do Fontes de informagao
na Italia acordo
Arroio Trinta San Polo Di  Lein® 1.594, https://www.arroiotrinta.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapalte
Piave 16/07/2012.  m/121982
https://www.bergamonews.it/2018/05/2 1/prove-gemellaggio-
Botuvera Caravaggio = 19/05/2018 | caravaggio-botuvera-paese-brasiliano-parla-
bergamasco/282783/
Cocal do Sul Soverzene Lein® 1.491, https://Www.coca}lqosul.sc.gov.br/noticias/index/ver/codMapaIt
08/08/2019.  em/6245/codNoticia/602099
. https://www.insieme.com.br/it/missao-catarinense-da-rota-
T Valle di T ST
Lacerdopolis 2011 italiana-retorna-da-italia-otimista-com-os-resultados-
Cadore
alcancados/
. Lein®1.035, https://www.laurentino.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/
Laurentino Lona-Lases 17/07/2009. 35015
Massaranduba Valle del Lein®1.001, https://www.fgcebogk.com/Gemellaggio—Massaranduba-Brasil-
Biois 21/11/2007. | Valle-del-Biois-Italia-759620587768482/
Nova Veneza Malo Lein® 1.666, https://.www.portalveneza.corp.br/nova—veneza-realiza-ato-de—
01/03/2004. = consolidacao-e-cooperacao-bilateral-com-malo/
Rodeio Fornace Lein®2.038, https://www.rodeio.sc.gov.br/noticias/ver/2017/08/prefeitura-
15/08/2017. = de-rodeio-e-fornace-da-italia-selam-pacto-de-amizade
T . Lein® 1.066, https://www.sideropolis.sc.gov.br/noticias/index/ver/codNoticia
Siderépolis  Val Di Zoldo | “¢/,4/1995" | 396036/codMapaltem/5719
Treviso Farra di Lein® 548, | https://www.treviso.sc.gov.br/noticias/ver/2014/02/treviso-
Soligo 19/06/2010 | assina-neste-sabado-pacto-de-amizade-com-italianos
Uinissean Longarone Lein® 1.232, https://www.urussanga.sc.gov.br/noticias/ver/2017/05/urussang
29/10/1990  a-celebra-139-anos-de-fundacao-e-25-anos-do-gemellaggio

Fonte: elaboragdo propria.

Como pode ser visualizado a partir do Quadro 16, dos 18 municipios com oferta de

italiano na rede, 11 (equivalente a 61%) tém registro de acordo de cooperacao com cidades
italianas: Arroio Trinta, Botuvera, Cocal do Sul, Lacerddpolis, Laurentino, Massaranduba,
Nova Veneza, Rodeio, Siderdpolis, Treviso e Urussanga. Quanto as datas dos acordos,
destacamos que a maioria se estabeleceu a partir dos anos 2000, com excecao de Urussanga e
Sideropolis, cujos acordos foram firmados em 1990 e 1995, respectivamente. Cumpre
ressaltar que sete parecem nio ter gemellaggio®® com cidades italianas, sdo eles: Jaragua do
Sul, Joinville, Macieira, Mafra, Morro Grande, Rio do Sul e Salto Veloso.

De acordo com Serafim (2007, p. 19), “[o] Gemellaggio ¢ a consolida¢do ou troca
politica, cultural e econdmica entre duas cidades, sendo uma delas pertencente a Europa. Foi
originado apos a Il Guerra Mundial e as cidades que o consolidam devem possuir algumas
similaridades”. No caso das cidades em questdo nesta pesquisa, a similaridade parece residir

sobretudo na origem dos imigrantes que teriam fundado as cidades brasileiras:

%8 Dada a dificuldade de obter informagdes junto as instincias municipais, ndo podemos afirmar com certeza que
esses municipios ndo possuem tal acordo. O que podemos afirmar ¢ que ndo houve indicacdo desse tipo de
acordo por parte das secretarias municipais de educagdo e que ndo ha registro de gemellaggio nos sites das
prefeituras, além de ndo haver registro de leis municipais referentes a esse tipo de acordo na plataforma Leis
municipais.


https://www.arroiotrinta.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaItem/121982
https://www.arroiotrinta.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaItem/121982
https://www.bergamonews.it/2018/05/21/prove-gemellaggio-caravaggio-botuvera-paese-brasiliano-parla-bergamasco/282783/
https://www.bergamonews.it/2018/05/21/prove-gemellaggio-caravaggio-botuvera-paese-brasiliano-parla-bergamasco/282783/
https://www.bergamonews.it/2018/05/21/prove-gemellaggio-caravaggio-botuvera-paese-brasiliano-parla-bergamasco/282783/
https://www.cocaldosul.sc.gov.br/noticias/index/ver/codMapaItem/6245/codNoticia/602099
https://www.cocaldosul.sc.gov.br/noticias/index/ver/codMapaItem/6245/codNoticia/602099
https://www.insieme.com.br/it/missao-catarinense-da-rota-italiana-retorna-da-italia-otimista-com-os-resultados-alcancados/
https://www.insieme.com.br/it/missao-catarinense-da-rota-italiana-retorna-da-italia-otimista-com-os-resultados-alcancados/
https://www.insieme.com.br/it/missao-catarinense-da-rota-italiana-retorna-da-italia-otimista-com-os-resultados-alcancados/
https://www.laurentino.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaItem/35015
https://www.laurentino.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaItem/35015
https://www.facebook.com/Gemellaggio-Massaranduba-Brasil-Valle-del-Biois-Italia-759620587768482/
https://www.facebook.com/Gemellaggio-Massaranduba-Brasil-Valle-del-Biois-Italia-759620587768482/
https://www.portalveneza.com.br/nova-veneza-realiza-ato-de-consolidacao-e-cooperacao-bilateral-com-malo/
https://www.portalveneza.com.br/nova-veneza-realiza-ato-de-consolidacao-e-cooperacao-bilateral-com-malo/
https://www.rodeio.sc.gov.br/noticias/ver/2017/08/prefeitura-de-rodeio-e-fornace-da-italia-selam-pacto-de-amizade
https://www.rodeio.sc.gov.br/noticias/ver/2017/08/prefeitura-de-rodeio-e-fornace-da-italia-selam-pacto-de-amizade
https://www.sideropolis.sc.gov.br/noticias/index/ver/codNoticia/396036/codMapaItem/5719
https://www.sideropolis.sc.gov.br/noticias/index/ver/codNoticia/396036/codMapaItem/5719
https://www.treviso.sc.gov.br/noticias/ver/2014/02/treviso-assina-neste-sabado-pacto-de-amizade-com-italianos
https://www.treviso.sc.gov.br/noticias/ver/2014/02/treviso-assina-neste-sabado-pacto-de-amizade-com-italianos
https://www.urussanga.sc.gov.br/noticias/ver/2017/05/urussanga-celebra-139-anos-de-fundacao-e-25-anos-do-gemellaggio
https://www.urussanga.sc.gov.br/noticias/ver/2017/05/urussanga-celebra-139-anos-de-fundacao-e-25-anos-do-gemellaggio
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[n]o caso de Urussanga, o Gemellaggio foi realizado entre Longarone, cidade
pertencente a provincia de Belluno, pertencente a regido de Véneto na Italia,
localidade de onde sairam as primeiras familias de agricultores italianos para o sul
do Brasil, instalando-se em Urussanga. (SERAFIM, 2007, p. 19)

Em consonancia com o que acontece em Urussanga, em outros municipios se
apresenta como justificativa para o acordo de cooperagdo a proveniéncia dos imigrantes que
constituiram a comunidade. E o caso, por exemplo, de Arroio Trinta, que na Lei n® 1.594, de
16 de julho de 2012, institui o gemellaggio “considerando os estreitos vinculos historico-
culturais que unem Arroio Trinta ao Municipio italiano de San Polo di Piave, de cuja regido
s30 originarios os muitos imigrantes responsaveis por nossa colonizagao [...]”. Justificativa
muito similar é registrada nas leis n° 1.666, de Nova Veneza, n° 1.066, de Siderdpolis, e n°
1.232, de Urussanga, que indicam as cidades de Malo, Forno di Zoldo e Longarone,
respectivamente, como regido de origem dos imigrantes que fundaram suas respectivas
comunidades. O mesmo ocorre com Laurentino, que indica a descendéncia trentina de
familias da cidade como justificativa para estabelecer relacdes com a cidade de Lona-Lases
(comuna da provincia de Trento). Nesse ultimo caso, parece ndo haver relagdo direta entre as
cidades brasileira e italiana, a justificativa recai sobre a regido italiana (Trento) que representa
a ascendéncia de familias da cidade.

Quanto aos objetivos do acordo, encontram-se: “incentivar projetos de educagao,
treinamento, cultura, turismo e desenvolvimento econdmico” (COCAL DO SUL, 2019); “o
intercambio social, cultural, turistico, comercial e industrial” (LAURENTINO, 2009). Sendo
o gemellaggio um acordo de cooperagdo, o objetivo para os brasileiros parece ser, em grande
medida, (re)conectar-se com sua origem italiana, buscando oportunidades de ir a Itdlia, seja
para trabalhar ou estudar. Ja para as cidades italianas o interesse pelo acordo reside “na oferta
de mao-de-obra barata e qualificada para os descendentes de italianos trabalharem nas
empresas italianas, além da divulgagdo da lingua oficial, conjuntamente a uma afirmacao da
identidade italiana entre os descendentes” (SERAFIM, 2007, p. 20).

Nos casos de Botuverd e Lacerddpolis, ndo encontramos as leis que instituem o acordo
de cooperagdo, no entanto encontramos registros dos acordos em noticias publicadas,
respectivamente, em 2018 e 2011. Em Botuverd, a noticia publicada em veiculo de noticia

italiano, Bergamo News, informa que

[p]rovas de gemellaggio entre a cidade de Caravaggio ¢ a cidade brasileira de
Botuvera. No dia 19, sabado, foi assinado um acordo de intercambio cultural entre
pequena cidade de Bassa e aquela do estado de Santa Catarina, no Brasil, fundado
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em 1876 justamente por pessoas que emigraram de Caravaggio.”” (BERGAMO
NEWS, 2018)

Na mesma publicagdo ¢ registrado também o interesse em valorizar a historia de
imigracdo e emigracdo que une as duas cidades, focando o acordo, assim, no intercambio
cultural e ndo em aspectos econdmicos.

Quanto ao municipio de Lacerdopolis, a publicagdo on-line da revista Insieme aponta
que uma missao de prefeitos de cidades do meio oeste catarinense estava para estabelecer
acordo coletivo com cidades italianas. Na noticia, se registra que foram firmados trés tratados
de irmandade entre cidades italianas e brasileiras, entre eles esta o de Lacerddpolis com Valle
di Cadore. Apesar dessa informacdo, ndo encontramos outros registros de tal acordo no site da
prefeitura do municipio, portanto ndo podemos afirmar se ainda se mantém.

Em alguns municipios, como Arroio Trinta e Urussanga, o pacto de amizade com
cidades italianas ¢ noticiado como motivo de orgulho (cf. noticias linkadas no Quadro 16).
Ademais, a prefeitura de Arroio Trinta registra que 173 pessoas do municipio tiveram a
oportunidade de conhecer a cidade irma italiana até a data da publicacdao (2018). Em noticia
publicada no site da prefeitura de Cocal do Sul, o acordo com a cidade de Soverzene ¢
apresentado como uma oportunidade para os descendentes de imigrantes italianos realizarem
intercambio para o desenvolvimento social e economico das cidades. Ja a noticia publicada,
em 2014, no site da prefeitura de Laurentino relata brevemente que o acordo com a cidade
italiana (Lona Lases) teve inicio em 2009 e enfatiza a relevancia da regido de Trento (de onde
teriam vindo “milhares de imigrantes” que ocuparam o Valle do Itajai.

No caso de Massaranduba, encontramos uma pagina do Facebook (criada em
15/05/2019) dedicada ao gemellaggio entre o municipio e a comuna italiana Valle de Biois.
Na pégina sdo publicados fotos e videos de ambas as regides (de Massaranduba e de
municipios do Vale do Itajai como Jaragua do Sul, e da comuna de Valle de Biois). Entre as
publicagdes encontram-se registros de brasileiros que visitaram a Italia'®, bem como

postagens que tratam dos objetivos do acordo, entre os quais “o estudo das possibilidades de

9 “Prove di gemellaggio tra il comune di Caravaggio e quello brasiliano di Botuvera. Nella giornata di sabato 19
¢ stato siglato un accordo di interscambio culturale tra la cittadina della Bassa e quella dello Stato Federale di
Santa Catarina in Brasile, fondato nel 1876 proprio da emigrati caravaggini.” (BERGAMO NEWS, 2018)

100 Como a postagem de 17/05/2019 (disponivel em:
https://www.facebook.com/759620587768482/photos/a.759633414433866/760811654316042/ acesso em
30/05/2021).
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formagdo de profissionais, trabalhadores, professores e jovens no ambito linguistico, historico
e cultural”!?!,

Quanto ao municipio de Treviso, uma noticia, publicada em 15/06/2010 no site da
prefeitura, informa sobre a assinatura do acordo gemellaggio entre representantes de Treviso e
Farra di Soligo. Outrossim, a publicagdo destaca que no municipio a cultura e as tradi¢cdes dos
imigrantes italianos sdo mantidas por meio de projetos como o ensino do idioma italiano,
formacdo e ensaios de grupos de dangas tipicas do folclore italiano e ainda através de

»102E comum nas publicagdes relativas ao

incentivo as associacoes italo-brasileiras
gemellaggio esse tipo de destaque a historia da imigragdo e a um conjunto de tradi¢des ditas
italianas, que constituiem a memoria coletiva dos descendentes de imigrantes que vivem
nessas cidades catarinenses.

Ressaltamos ainda as situagdes relacionadas a lingua italiana, como no caso de
Treviso, em que se destaca a manutengdo de tradi¢des dos imigrantes por meio do ensino de
italiano, ou ainda a publicagdo, na pagina do Facebook Gemellaggio Massaranduba - Brasil
& Valle del Biois — Italia, sinalizando que brasileiros foram a Itilia também para aprender
italiano. Por mais que ndo constituam uma politica linguistica, esses pactos de amizade
parecem demandar a¢des dessa ordem, haja vista, inclusive, as varias visitas de autoridades
brasileiras a Italia e italianas ao Brasil.

Ademais, parece que esses acordos se concentram mais em aspectos culturais do que
econdmicos. Nao surpreende que em tantos municipios onde hé oferta de italiano se tenha
também gemellaggio com cidades italianas: o acordo parece contribuir fortemente para a
promogdo de um ideal de italianidade fundado em uma memaoria coletiva sobre o contexto da
imigragdo. Assim, considerando que o intercambio cultural estd entre os principais objetivos
do gemellaggio, esse tipo de acordo pode contribuir também para a consolidacdo da oferta de
italiano ou, no minimo, promover o italiano nas cidades brasileiras.

Ainda no que diz respeito a consolidacao da oferta de italiano, ¢ possivel afirmar que
um maior potencial econdmico do gemellaggio poderia gerar maior impacto sobre a
consolida¢do da oferta de italiano no municipio beneficiado pelo acordo. Isso porque a

possibilidade de trocas econdmicas entre os dois paises poderia contribuir fortemente para a

101 Postagem publicada em 15/05/2019 na pagina do Facebook Gemellaggio Massaranduba - Brasil & Valle del

Biois - Italia (Disponivel em:
https://www.facebook.com/permalink.php?story fbid=759630181100856&1d=759620587768482 Acesso em
30/05/2021).

122 Disponivel em: https:/www.treviso.sc.gov.br/noticias/ver/2014/02/treviso-assina-neste-sabado-pacto-de-
amizade-com-italianos acesso em 30/05/2021.
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criacdo e/ou ampliagdo de uma demanda por oferta de italiano na cidade brasileira. Na
auséncia do elemento econdmico, no entanto, a identificagdo com origem italiana
(representada pela cidade irma italiana) parece estar entre os principais mecanismos para a
manutencao da oferta de italiano.

Além dos pactos de amizade, abordamos também as leis municipais que tratam do
ensino de italiano, essas, sim, configurando politicas linguisticas. Vale destacar que a maioria
dos municipios com oferta de italiano na rede conta com leis municipais que tratam da
questdo. Um dado que consideramos relevante sdo os 10 municipios que contam tanto com o
gemellaggio quanto com lei municipal relativa ao ensino de italiano: Arroio Trinta; Botuvera;
Cocal do Sul; Lacerddpolis; Laurentino; Nova Veneza; Rodeio; Sideropolis; Treviso;
Urussanga. No Quadro 17 apresentamos uma sintese dos municipios com legislagdo

especifica referente ao ensino de italiano.

Quadro 17 — Municipios com leis municipais referentes ao ensino de italiano

Municipio Lein’ Data Texto da lei
Institui o Sistema Municipal de Ensino.
Art. 22 § 5° Na parte diversificada sera incluido obrigatoriamente, a
partir da Educacgdo Infantil, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituigdo, porém,
preferencialmente, o italiano, visando o resgate da cultura italiana,
que foi o bergo da grande maioria dos imigrantes que aqui chegaram,
bem como o conhecimento e o cultivo desse idioma.
Art.1° Fica instituido o ensino da lingua italiana como disciplina
curricular na grade do ensino fundamental de 1* a 4° série da Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Brusque.
Brusque* 3113 14/08/2008 = Paragrafo Unico - Terdio preferéncia no processo de introdugio da
disciplina as comunidades que concentrem o maior nimero de
familias de origem italiana, mantendo a lingua falada no convivio
comunitario e familiar.
Art.1° Fica o Poder Executivo Municipal autorizado a incluir aos
alunos do ensino fundamental, moradores no Municipio de Cocal do
Sul o curso de lingua italiana, como projeto extracurricular de
formagdo, nos periodos matutino e vespertino.
Paragrafo tinico. Os objetivos sdo os de possibilitar aos alunos os
mecanismos de dominio da lingua e de conhecimento da cultura
italiana, visando a melhoria do processo de formagdo educacional e
profissional.
Art.1° Fica o Executivo Municipal, por intermédio da Secretaria de
Educagao, autorizado a celebrar convénio com o Consulado Geral da
Italia, o Centro di Cultura Italiana-Parana/Santa Catarina ¢ o Circolo
Italiano di Joinville, nos termos do documento anexo.

- [...]
Joinville 7898 16/12/2014 A USULA SEGUNDA - Das Obrigagdes
Para o desenvolvimento do objeto do presente Convénio:
I - cabe a0 MUNICIPIO/SECRETARIA
1. Inserir o ensino de Lingua e Cultura Italiana das escolas da Rede
Municipal de Joinville, em carater extracurricular [...]
Art.1° Esta Lei disciplina a organiza¢do do Sistema de Educacgio do
Municipio de Lacerddpolis/SC, com énfase na educagdo escolar que

Arroio Trinta 1172 10/04/2006

Cocal do Sul 1.363  16/08/2017

Lacerdopolis 2046  02/05/2016



Municipio

Laurentino

Morro Grande

Nova Veneza

Rio do Sul

Rodeio

Salto Veloso

Siderépolis

Treviso

Urussanga

Lein°

1026/09

610/06

1535

4894

Emenda
aLlein®
7/2008

979

1210/97

430/06

1814

Data

09/04/2009

07/12/2006

01/03/2002

29/07/2009

29/02/2008

30/11/1999

10/11/1997

15/08/2006

20/06/2001
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Texto da lei
se desenvolve predominantemente por meio do ensino em
instituigdes proprias.
ANEXO I
Matriz Curricular Basica para o Ensino Fundamental - Ciclo I - 1° ao
5° ano
[...] LINGUA ESTRANGEIRA ITALIANO
Art.1° Fica criado o Periodo Integral, sob coordenagdo da Secretaria
Municipal de Educagdo, visando a ocupag@o dos alunos no contra
turno do periodo letivo.
Art. 2* O Periodo Integral oferecera: lingua italiana, momento de
estudo, producdo informatizada, educa¢do ambiental, oficinas de
danca, teatro, artesanato, musica, esporte e recreagdo, aos alunos da
Rede Municipal de Ensino.
Art.1° Fica o Chefe do Poder Executivo Municipal em parceria com
as empresas Philips Morris do Brasil e Alliance One, autorizado a
firmar convénio com o Centro de Cultura Italiana - Parana/Santa
Catarina, visando proporcionar cursos de capacitacdo e atualizagdo
em lingua e cultura aos Professores que ministrem a Lingua Italiana
nas escolas e a introduzir gradativamente o ensino de Lingua e
Cultura Italiana na grade curricular da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dr. Jorge Lacerda do Municipio de Morro Grande.
Art.1° Fica incluido no curriculo das escolas da rede Municipal de
Ensino do Municipio de Nova Veneza, SC, a disciplina de Lingua
Italiana.
Art.1° Esta Lei trata da criagdo e implementagcdo progressiva da
"Jornada Escolar em Tempo Integral no Ensino Fundamental", nas
Unidades de Ensino Publico Municipal [...].
[...]
ANEXO II - Matriz Curricular Complementar: Ensino Fundamental:
[...]
1 - As Linguas Estrangeiras - Espanhol e/ou Italiano serdo
oferecidas, de forma optativa, a partir do 1° ano ao 9° ano.
Art.1° Acrescenta inciso ao artigo 188 da Lei Organica do Municipio
de Rodeio, e cujo inciso passo a ter a seguinte redagdo:
"IX - garantia do ensino da lingua italiana, que constituira disciplina
obrigatoria dos horarios normais das escolas publicas municipais."
Institui o Sistema Municipal de educagao
Art.86 As atividades e programas educacionais referentes a
Educagao Fisica, ao desporto, a recreagdo, a Educagdo Artistica de
variado género e espécie, a Orientacdo Educacional e Vocacional e
ainda o aprendizado da Lingua Italiana e outras formas de educagio,
poderdo ser ministradas de acordo com a idade, a procedéncia,
interesses ¢ os objetivos da clientela, e independem da vinculagdo
com os estabelecimentos de ensino ¢ de educagdo em que os alunos
se encontrem matriculados.
Art.1° Deverd constar nos programas das escolas oficiais do
Municipio, o ensino da Lingua Italiana como disciplina obrigatoria.
Art.1° Fica a Chefe do Poder Executivo Municipal autorizada a
firmar termo de convénio e/ou contrato com o Centro de Cultura
Italiana — Parana/Santa Catarina (CCI PR/SC) [...].
Art. 2° O convénio tera a finalidade de:
[...]
II “introduzir gradativamente o ensino de Lingua e Cultura Italiana
na grade curricular das Escolas do Municipio, conforme o interesse e
o planejamento participativo do mesmo.
Art.1° Fica implantado no curriculo escolar da rede municipal de
ensino do municipio de Urussanga, o ensino da lingua italiana.
Fonte: elaboragdo propria.



149

Por meio do Quadro 17 ¢é possivel constatar que dos 18 municipios com oferta de
ensino de italiano em 2020, 13 tém leis municipais que registram a inclusdo do italiano na
rede: Arroio Trinta; Cocal do Sul; Joinville; Lacerddpolis; Laurentino; Morro Grande; Nova
Veneza; Rio do Sul; Rodeio; Salto Veloso; Sideropolis; Treviso; e Urussanga. Para as outras
cinco cidades (Botuverd, Jaragua do Sul, Macieira, Mafra e Massaranduba) ndo localizamos
leis especificas voltadas para o ensino de italiano, o que ndo significa necessariamente que
elas ndo existam; ¢ possivel que nem todas as leis municipais estejam registradas on-line.
Esse parece ser o caso de Botuvera, por exemplo, onde, segundo informacdes obtidas junto a
secretaria de educacdo, o italiano foi recentemente incluido no curriculo, porém nao
localizamos lei municipal referente a essa inser¢do. E possivel que a lei ndo esteja disponivel
na plataforma “Leis Municipais” (uma das fontes de consulta), ou ainda que o idioma tenha
sido incluido no curriculo das escolas por outros meios, como, por exemplo, no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). No entanto, para ter acesso a esse tipo documento ¢ necessario um
contato direto com as escolas, o que nao estd dentro do escopo desta pesquisa.

Na etapa de primeiros contatos, quanto ao municipio de Brusque, obtivemos a
informac¢do de que ja houve oferta de italiano na rede, estabelecida por lei municipal, no
entanto a oferta foi interrompida por falta de professores (cf. Quadro 9). Considerando essa
informacao, buscamos a referida lei (Lei n° 3.113, de 14/08/2008), a qual registramos no
Quadro 17. Quanto a esse dado, levantamos um questionamento a respeito da eficacia de
politicas oficiais para a promog¢do de linguas de imigracdo, como ¢ o caso do italiano. Por
mais que se instituam politicas oficiais, como o ensino do idioma nas escolas publicas, essa
oferta parece ndo ser garantida pela lei. Parece que outros fatores, como a disponibilidade de
docentes e/ou interesse dos alunos, também pesam para a manutengdo do ensino de outras
linguas.

Conforme apresentado na se¢do anterior, a disponibilidade de profissionais parece nao
depender tanto de formagdo académica no curso de Letras Italiano, e sim de outras politicas
locais: acordos entre os municipios e instituigdo de promocdo do italiano, como CCI;
contratacdo de docentes efetivos (cidades como Nova Veneza, Rio de Sul, Siderdpolis e
Urussanga tém professoras de italiano efetivas na rede municipal); identificacdo da
comunidade com uma ideia de italianidade que crie um vinculo com a lingua para que ela seja
considerada relevante na comunidade (a exemplo de municipios como Arroio Trinta e
Botuverda, que tém uma tradi¢do de véarias edi¢cdes de festas étnicas). No caso de Brusque, por

exemplo, além da imigragdo italiana, ha presenca forte da imigragdo alema. Assim, ¢ possivel
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que um ideal de italianidade ndo seja marcante na constituicdo de uma identidade local, nao
incentivando outras politicas para a manuten¢ao do italiano.

Quanto ao teor das leis municipais apresentadas no Quadro 17, individuamos quatro
tipos: 1) lei exclusivamente dedicada a insercdo do italiano na rede (no curriculo ou
extracurricular); ii) leis que criam o periodo integral em escolas da rede, inserindo o ensino de
italiano entre outras atividades; iii) leis que criam os sistemas municipais de ensino
contemplando o italiano na matriz curricular ou como uma oferta possivel; iv) leis que
instituem acordo entre os municipios ¢ o CCI, tendo como contrapartida dos municipios a
inser¢do do italiano na rede.

Quanto ao primeiro tipo de lei, as cidades de Brusque (a lei é de 2008, mas a oferta de
italiano foi interrompida), Sideropolis (lei de 1997), Urussanga (lei de 2001) e Nova Veneza
(lei de 2002) tém leis exclusivamente dedicadas a inser¢do do italiano no curriculo da rede.
Esses trés ultimos correspondem aos casos mais antigos de insercao de italiano no curriculo e
nos trés municipios ha professora de italiano efetiva. Além disso, cumpre ressaltar que os trés
se localizam na regido sul do estado, onde a imigrac¢do italiana foi presenga marcante.
Outrossim, os trés municipios realizam anualmente festas étnicas italianas: Festa da
Gastronomia Tipica Italiana, em Nova Veneza, ocasido na qual ocorre baile de méscaras e
desfile dos personagens do carnaval de Veneza; Festa do Colono, em Siderdpolis; e a festa
Ritorno Alle Origini, em Urussanga. Considerando o ensino de italiano de longa data, bem
como todos os elementos identitarios locais, € possivel afirmar que o ensino de italiano esteja
Jj& bem consolidado nesses trés municipios. Ainda em relagdo ao primeiro tipo de lei,
destacamos que Cocal do Sul tem uma lei exclusiva para a inser¢ao do italiano como curso
extracurricular na rede. O municipio localiza-se também no sul do estado, porém
diferentemente dos outros trés, cujas leis ja tém mais de 18 anos, a oferta em Cocal do Sul ¢
recente (2016).

Dois municipios tém leis que inserem o italiano como uma das atividades
complementares que compdem o turno integral: Laurentino e Rio do Sul. Em Rio do Sul, o
idioma esta inserido no curriculo, de acordo com as secretarias de educagdo, porém a lei
4.894, de 20 de julho de 2009, institui que as “Linguas Estrangeiras - Espanhol e/ou Italiano
serdo oferecidas, de forma optativa, a partir do 1° ano ao 9° ano”; portanto ndo parece haver
garantia de oferta de italiano, no entanto o idioma ¢ ofertado na Escola Modelo Ella Kurth,
onde atua uma professora efetiva. J4 no caso de Laurentino, com a criagdo do periodo integral
na rede municipal, o italiano ¢ inserido como uma atividade complementar junto a outras

como “momento de estudo”, educacao ambiental e oficinas artisticas.
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Em outras quatro cidades o italiano ¢ mencionado nas leis que instituem o sistema
municipal de ensino: em Lacerddpolis e Rodeio € registrado como parte da matriz curricular
da rede; ja em Arroio Trinta e Salto Veloso o italiano ¢ mencionado como uma possivel
disciplina. No caso de Arroio Trinta, a lei n® 1.172, de 10 de abril de 2006, especifica que sera
incluido no curriculo pelo menos uma lingua estrangeira, dando preferéncia ao italiano
“visando o resgate da cultura italiana, que foi o ber¢o da grande maioria dos imigrantes que
aqui chegaram, bem como o conhecimento e o cultivo desse idioma”. J4 em Salto Veloso, o
idioma nao ¢ mencionado na grade curricular do sistema de ensino, porém o artigo 86 da Lei
n°® 979, 30 de novembro de 1999, registra que algumas atividades, entre elas o “aprendizado
de italiano”, “poderdo ser ministradas de acordo com a idade, a procedéncia, interesses € os
objetivos da clientela”. Desse modo, ndo estd claro que a oferta de italiano esteja garantida,
porém as secretarias de educagdo dos quatro municipios (Arroio Trinta, Lacerdopolis, Rodeio
e Salto Veloso) nos informaram que o italiano faz parte do curriculo das respectivas redes.

Por fim, registramos os casos das trés cidades que possuem leis que estabelecem
acordos entre o CCI e a prefeitura e, em contrapartida, a prefeitura deve inserir o italiano nas
escolas municipais: Joinville, Morro Grande e Treviso. No caso de Joinville, a Lei n® 7.898,
de 16 de dezembro de 2014, institui a inser¢do do italiano em carater extracurricular, j& nas
cidades de Morro Grande e Treviso o italiano deveria ser inserido “gradativamente” na grade
curricular dos municipios. Conforme apontado no Quadro 14, as secretarias de educagdo de
Morro Grande e Treviso nos informaram que o italiano faz parte do curriculo da rede
municipal, confirmando, assim, o que foi estabelecido por meio do convénio.

Em suma, com o intuito de responder sobre a articulagdo das politicas linguisticas em
diferentes instancias e seu impacto no ensino de italiano como LE nas escolas publicas de SC,
nesta secdo abordamos algumas das politicas locais (mais especificamente da esfera
municipal) que impactam na promo¢do da lingua italiana. Tratamos primeiramente do
gemellaggio, posto que muitos dos municipios que ofertam italiano t€m pacto de amizade
com cidades italianas. Tais acordos contemplam principalmente municipios do sul e do meio
oeste catarinense, bem como cidades do norte italiano, principalmente das regides de Véneto e
Trentino Alto Adige. Parece ainda que os gemellaggio se concentram principalmente no
intercambio cultural, mais do que econdmico, e costumam ser justificados pela imigragcdo
italiana em SC. Por mais que ndo sejam politicas linguisticas propriamente, esses pactos de
amizade contribuem para a constituicio de uma identidade local vinculada a Itilia (que
representaria sua origem). Desse modo, criam-se narrativas que contribuem para a

constituicdo de uma comunidade (cf. ANDERSON, 2008) associada a um ideal de
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italianidade, informado também por uma memoria coletiva (HALBWACHS, 1990) do que foi
a imigragdo italiana e do que ¢ a Itdlia. Em resposta a esse imaginario coletivo a respeito da
comunidade, as leis municipais que instituem o ensino de italiano nas escolas parecem
corroborar esse ideal e atender a uma demanda local.

Retomamos, assim, alguns dos questionamentos levantados anteriormente (ao final da
secdo 2.1): o ensino de italiano seria uma tentativa de preservar e manter tradi¢cdes locais ou
mesmo uma identidade cultural? Serd que essas comunidades, formadas em sua maioria por
vénetos, trentinos e lombardos, recorrem ao ensino de italiano para atender a uma demanda
local de identificagdo com um ideal de italianidade que foi constituido em territorio
brasileiro? Apods discutirmos as politicas locais que parecem embasar o ensino de italiano
basicamente em comunidades de descendentes de imigrantes italianos, ¢ possivel responder
afirmativamente a essas duas perguntas.

Na secdo seguinte, discutiremos politicas linguisticas, das esferas estadual e federal,

para o ensino de LE, com o intuito de discutir seu impacto na oferta de italiano.

5.3 POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE LE: E O ITALIANO?

Para além das politicas linguisticas locais, isto ¢, aquelas diretamente promovidas
dentro das comunidades onde ha oferta de italiano, ¢ importante discutirmos politicas publicas
que se articulam em esferas mais amplas, em ambito estadual e federal. Por mais que
tenhamos estabelecido, na se¢do anterior, a importancia das politicas locais para a
manuten¢do da oferta de italiano na rede municipal, ha ainda que se discutir de que modo as
demandas locais e as politicas publicas da esfera federal se articulam no cenario da rede
estadual, mais especificamente, como essas articulagdes impactam o cendrio de oferta do
italiano na rede publica catarinense. Para situar tal discussdo, € necessario um olhar para o que
a legislagdo — sobretudo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) — e os documentos
orientadores estabelecem para o ensino de LE.

Em ambito nacional, a LDB, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecia no
pardgrafo 5° do artigo 26, o qual trata do curriculo do Ensino Fundamental (EF), que: “[n]a
parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo” (BRASIL, 1996). Ja no inciso
III do artigo 36, que dispde sobre o curriculo do Ensino Médio (EM), na redacdo de 1996, se

estabelecia que: “IIl — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
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obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, ¢ uma segunda, em carater optativo, dentro
das disponibilidades da institui¢ao” (BRASIL, 1996).

Desse modo, seja para o EF ou para o EM, se estabelecia a obrigatoriedade de oferta
de uma lingua estrangeira (se possivel at¢ duas no EM), porém a escolha ficava a cargo das
escolas. Embora houvesse ja uma predominancia de oferta do inglés nas escolas (GILENO,
2013), existia um mecanismo legal que garantia a oferta de outras linguas, como o italiano, se
fosse do interesse da comunidade. De fato, conforme dados levantados por pesquisas
precedentes (BALTHAZAR, 2009; ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; VALLE, 2018), o
italiano, por exemplo, vinha sendo ofertado tanto na rede municipal quanto na rede estadual.

Em conformidade com o estabelecido na LDB, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), documentos guias para a composicdo da grade curricular da educagdo bésica, ao
abordarem o ensino de LE, tratam da escolha de uma LE por parte da comunidade escolar. De
acordo com o documento, para tal escolha, trés fatores deveriam ser considerados (BRASIL,
1998): i. fatores histdricos, que observam a relevancia de determinada lingua no cenario
global e/ou nacional (como os casos do inglés e espanhol); ii. fatores relativos as comunidades
locais, “[a] convivéncia entre comunidades locais e imigrantes ou indigenas pode ser um
critério para a inclusdo de determinada lingua no curriculo escolar” (BRASIL, 1998, p. 23);
1ii. fatores relativos a tradicdo, que considerariam “[o] papel que determinadas linguas
estrangeiras tradicionalmente desempenham nas relagdes culturais entre os paises” (BRASIL,
1998, p. 23).

Ainda nos PCNs, mais especificamente na parte dedicada a LE, se reconhece a
hegemonia do inglés, no Brasil, mas se aponta para uma oferta crescente do espanhol e a

importancia de outras linguas estrangeiras (além do inglés e do espanhol) no curriculo:

[e]sse interesse cada vez maior pela aprendizagem do espanhol pode contribuir na
relativiza¢do do inglés como lingua estrangeira hegemonica no Brasil, como, alias,
igualmente nesse sentido, seria essencial a inser¢do de outras linguas estrangeiras
(francés, italiano, alemao etc.) no curriculo. (BRASIL, 1998, p. 50)

Em consonancia com os PCNs, a Proposta Curricular de Santa Catarina (PC-SC), que
passou por varias revisdes ao longo dos anos, na sua versdo de 1998, ao tratar das LEs,

apresenta uma mudanca de uma perspectiva monolingue para uma plurilingue:

[a]té meados da década de 80, a LE que predominava nas escolas publicas de Santa
Catarina era o inglés. A partir dessa época, houve modificagdo na politica de ensino
de linguas, passando-se de uma posicdo monolinguistica para uma posi¢ao
plurilinguistica nas escolas mais bem estruturadas, oferecendo-se francés, espanhol,
alemao e italiano nos curriculos escolares de 1° e de 2° grau. (SANTA CATARINA,
1998, p. 92)

Como resultado dessa politica plurilingue, de acordo com o documento (SANTA

CATARINA, 1998), no inicio da década de 1990 priorizou-se a oferta de francés e espanhol.
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Em decorréncia da consolidagdo do MERCOSUL, foram estabelecidas politicas para a
implementagdo do idioma nas escolas estaduais, como cursos de formacao docente. Assim, a
época da elaboragdo do documento (em 1998), 51 escolas da rede estadual ofereciam o
espanhol “como opcao de lingua estrangeira” (SANTA CATARINA, 1998, p. 93). Quanto a
inser¢do do francés, do alemdo e do italiano na rede, o documento aponta para convénios
estabelecidos entre o governo de Santa Catarina e os governos da Franga, da Alemanha e da
Italia, respectivamente. Tais convénios se concentravam sobretudo na formagao docente, no
caso do italiano, em particular, o convénio foi estabelecido em 1996 e, em 1998, a seu
respeito a PC-SC registra: “[n]este momento, as acdes ainda estdo centradas na formagdo de
professores” (SANTA CATARINA, 1998, p. 93).

De todo modo, o documento registra ainda que “[m]esmo que esses projetos e essas
acoes estejam proporcionando a possibilidade de opcdo em termos de oferta de diferentes
linguas, pode-se dizer que o inglés ainda ¢ a LE predominante nos curriculos das escolas de
ensino fundamental e médio” (SANTA CATARINA, 1998, p. 93). De acordo com o
documento, o ensino de inglés acontecia independentemente de projetos, ao passo que o
ensino de outras LEs estava diretamente relacionada a projetos e acordos internacionais.
Nesse sentido, podemos estabelecer que a oferta de outras LEs — para além do inglés — era,
de certo modo, instavel, visto que nao estava ainda bem estabelecida como a oferta de inglés.

Em ambito nacional, em parte como resultado de uma perspectiva plurilingue da LDB
de 1996, no ano de 2005 foi promulgada a Lei n® 11.161, a qual estabelecia em seu artigo 1°:
“[o] ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa
para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio”
(BRASIL, 2005). A lei estabelecia ainda o prazo de cinco anos para a sua implementagdo e a
possibilidade de oferta do espanhol no EF, ou seja, até 2010, todas as escolas publicas
deveriam ofertar o espanhol para as turmas de EM, podendo, assim, o aluno optar pela LE a
ser estudada. Ndo ¢ foco desta tese a realidade de oferta do espanhol, portanto ndo vamos
discutir até que ponto a Lei n° 11.161 foi implementada, o que propomos, no entanto, ¢ uma
reflexdo sobre a relevancia desse mecanismo legal para o cenario das LEs no Brasil.

Desde a LDB de 1996 at¢ medos da segunda década do século XXI, as politicas
publicas previam a possibilidade de um cendrio multilingue na oferta de LE nas escolas
brasileiras. Destacamos que tanto a LDB quanto a Lei n°® 11.161 abriam a possibilidade para
uma proposta plurilingue (proposta essa refor¢ada por documentos como os PCNs, em ambito
nacional, e a PC-SC, na esfera estadual), no entanto tais mecanismos legais ndo garantiam

essa proposta; isso porque, no caso da Lei n® 9.394, ficava estabelecida apenas a oferta de no
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minimo uma LE, cuja escolha ficaria a cargo da comunidade escolar, ja no caso da Lei n°
11.161, a opgdo pelo espanhol ficaria a cargo dos alunos. Desse modo, em ambos os casos a
oferta de diferentes linguas (nao apenas do inglés) dependia de decisdes locais. Mesmo que o
espanhol, por exemplo, fosse implementado nas escolas, o que aconteceria em casos de
turmas reduzidas, isto €, naquelas escolas em que poucos alunos optassem pelo idioma? Em
todas as localidades haveria profissionais disponiveis para que as escolas pudessem ofertar o
idioma? Nosso objetivo ndo ¢ responder a essas perguntas, mas simplesmente indicar as
limitagdes dos mecanismos legais para uma perspectiva plurilingue no ensino de LE nas
escolas brasileiras.

Na atualizacao de 2014 da Proposta Curricular de Santa Catarina, por exemplo, ndo ha
qualquer orientagao sobre a(s) LE(s) a ser(em) ofertada(s) na rede, o documento apresenta
apenas diretrizes (a partir de uma base epistemoldgica socio-historica) para o trabalho dentro
da area de Linguagens, a qual inclui Artes, Educagdo Fisica, Lingua Materna e Lingua
Estrangeira. Cabe destacar ainda que no documento, para se referir as LEs, ¢ adotado também

o termo Lingua Adicional:

adicional seria um termo amplo, para tratar da apropriagdo de conhecimento
linguistico que os sujeitos empreendem aos poucos em sua formagdo escolar,
referindo-se a diversas experiéncias de aprendizagens de linguas, sem hierarquiza-
las (primeira lingua, segunda lingua etc.), ou sustentar limites geograficos (no caso,
estrangeira). (SANTA CATARINA, 2014, p. 106).

Sendo assim, podemos dizer que por trés décadas (de 1996 a 2017, data da
promulgacdo da Lei n° 13.415), as politicas publicas para o ensino de LE no Brasil (assim
como em SC) apontavam para a possibilidade de uma perspectiva plurilingue, com leis e
documentos ndo restritivos, isto €, que ndo determinavam a(s) lingua(s) a serem ofertadas, e
sim davam autonomia as demais esferas, principalmente a comunidade escolar, para a escolha
dessa oferta. Apesar das limitagdes em garantir uma perspectiva plurilingue, esses
mecanismos legais e documentos orientadores davam suporte para o desenvolvimento de
outras politicas publicas, sobretudo locais, em prol da oferta de diferentes linguas: no caso da
rede estadual de SC, por exemplo, desde a promulgagdao da LDB de 1996, foram estabelecidos
projetos e acordos internacionais para oferta de alemao, espanhol, francés e italiano na rede
(SANTA CATARINA, 1998, p. 93), apresentando, no caso da oferta de italiano, um cendrio
instavel (cf. BALTHAZAR, 2009; ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; VALLE, 2018); ja4 no
caso das redes municipais, 0 movimento em prol da oferta de italiano, por exemplo, se
intensificou, tendo sido promulgadas leis municipais para a inser¢ao do idioma no curriculo,
além de terem sido estabelecidos acordos de cooperacdo com entidades italianas (como CCI)

e até mesmo com cidades italianas (¢ o caso dos chamados Gemellaggio).
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Esse cenario, no entanto, muda a partir da promulgacao da Lei 13.415, de 2017, a qual
altera a LDB, mudando o curriculo do EM e, no ambito da oferta de LE, revogando a Lei
11.161, de 2005, e estabelecendo a obrigatoriedade do inglés. Em seu Artigo 2°, que altera o
Artigo 26 da LDB, fica estabelecido: “§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do
sexto ano, serd ofertada a lingua inglesa” (BRASIL, 2017). J4 no seu Artigo 3°, o texto de

2017 acrescenta a LDB o Artigo 35A, que estabelece o curriculo do Novo Ensino Médio:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagdo, nas seguintes areas do conhecimento:

]

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017)

Assim, a obrigatoriedade do inglés fica estabelecida tanto para o EF quanto para o
EM. Em consonancia com a prerrogativa legal, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aborda, na area de linguagens, as competéncias a serem desenvolvidas nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa. Nao se fala mais de LEs, como
no caso dos PCNs (BRASIL, 1998), ou de linguas adicionais, como no caso da PC-SC
(SANTA CATARINA, 2014), mas apenas de lingua inglesa. Na parte da BNCC dedicada ao

EF, se justifica o ensino de inglés do seguinte modo:

[a]prender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participag@o dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da
lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para engajamento e participa¢do, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades
de interagdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de conhecimentos
e de continuidade nos estudos. (BRASIL, 2018, p. 241)

Se antes tinhamos, em esfera nacional, politicas publicas que davam suporte —
embora ndo a garantissem — a uma perspectiva plurilingue na oferta de LE, agora temos uma
perspectiva monolingue: as competéncias a serem desenvolvidas na lingua inglesa. No que diz
respeito a0 EM, a BNCC ndo apresenta competéncias especificas para o ensino de inglés, mas
estabelece os conhecimentos assegurados na “formacdo geral basica”, dentre eles os estudos
de “IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da institui¢do ou

rede de ensino” (BRASIL, 2018, p. 476).
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Para além dessa “formagdo geral basica”, a BNCC trata dos chamados Itinerarios
Formativos, em conformidade com o Artigo 4° da Lei 13.415, que altera o Artigo 36 da LDB,

o qual a vigorar com a seguinte redagao:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local ¢ a possibilidade dos sistemas de ensino [...] (BRASIL, 2017)

Os itinerarios formativos seriam, portanto, a parte flexivel do curriculo do Novo
Ensino Médio. Em consonancia com o proposto na Lei 13.415 e na BNCC, o Curriculo Base

do Ensino Médio do Territério Catarinense (SANTA CATARINA, 2021b), estabelece:

[a] estrutura curricular contempla a formacdo geral basica, com carga horaria total
maxima de 1.800 horas, e os Itinerarios Formativos (IF), com carga horaria total
minima de 1.200 horas. Estes ltimos, compdem a parte flexivel do curriculo e
compreendem quatro componentes: a) Projeto de Vida; b) Trilhas de
aprofundamento; ¢) Componentes Curriculares Eletivos ¢ d) Segunda Lingua
Estrangeira.” (SANTA CATARINA, 2021c, p. 87)

Nao ¢ nosso objetivo discutir a composicao de todo o curriculo do Novo Ensino
M¢édio, nem seu impacto na formacdo dos jovens. No entanto, gostariamos de destacar que,
apesar da obrigatoriedade do inglés (inserido na formagdo geral basica do EM), a rede
estadual propds como componente da parte flexivel do curriculo uma segunda lingua
estrangeira. Nesse sentido, mais uma vez faz-se notar a relevancia das politicas ptblicas locais
para a promo¢ao de um cendrio plurilingue em termos de oferta de LE nas escolas da rede
publica. J4 em 2019, antes da implementacao do Novo Ensino Médio, a SED-SC realizou um
estudo de interesse com o objetivo de levantar dados a respeito das linguas estrangeiras que
cada escola gostaria de oferecer'®. E provavel que nem todas as escolas tenham sido
contempladas com as linguas pelas quais manifestaram interesse. E possivel também levantar
a questao a respeito de quem decide quais linguas sdo de interesse da comunidade escolar: sao
os gestores, professores ou estudantes?

Independentemente da real intencdo da comunidade pelas linguas apontadas no estudo
e do fato de essas linguas terem sido de fato contempladas no componente Segunda Lingua
Estrangeira, esta registrada uma politica publica estadual em prol de uma perspectiva
plurilingue, em um movimento, de certo modo, centrifugo em relagcdo as politicas publicas
nacionais (atualmente monolingue). Conforme o Curriculo Base do Ensino Médio de SC, o

componente Segunda Lingua Estrangeira, cuja oferta aconteceria “de acordo com as escolhas

103 Tal estudo foi mencionado na segdo 4.1.1 desta tese, onde foi apresentada uma tabela (Tabela 1) em que conta
o numero de escolas que, a época do estudo, sinalizaram interesse em ofertar o italiano.
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dos estudantes, arranjos produtivos e cultura local” (SANTA CATARINA, 2021b, p. 88 —

Caderno 1)”, objetiva

ampliar o atendimento de linguas estrangeiras na escola, valorizando a diversidade
local, de forma que a escolha pelo componente a ser ofertado se ampare na realidade
do contexto da unidade escolar. Tem-se por intuito, portanto, “valorizar a
diversidade étnico-cultural que constitui a sociedade catarinense, considerando o
processo de escuta e a disponibilidade de profissionais para as diferentes opc¢des de
lingua estrangeira (espanhol, alemao, italiano, francés, Libras e outros)” (SANTA
CATARINA, 2021b, p. 88 — Caderno 1)

Assim, de acordo com a matriz do Novo Ensino Médio vigente em 2021 (Figura 5), os
alunos terdo duas aulas semanais de segunda LE, a mesma carga horaria das disciplinas de

Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa.

Figura 5 — Matriz do curricular do Novo Ensino Médio nas escolas estaduais de SC

CARGA HORARIA
; 14 SERIE 2% SERIE 3% SERIE Carga
BNCC AREAS DO COMPONENTES horaria
CONHECIMENTO CURRICULARES Nimero Carga Carga Nimero Carga Carga Nimero Carga Carga total
deaulas horaria | horana deaulas = horaria = Horaria = deaulas | hotdria | horaria (h)
sema- | semes- anual sema- semes- anual sema- semes- anual
nais tral (h) (h) nais tral (h) nais tral (h) (h)
Lingua
Portuguesa e 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Literatura
U'e'g:;?‘s Educagac Fisica 2 32 b4 1 16 32 1 16 ¥, 128
teceologiee Arte 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Lingua
Estrangeira Inglés 2 32 64 2 32 64 i 32 64 192
Quimica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Ciéncias da
Natureza e suas Fisica 2 7 64 1 16 32 1 16 32 128
FORMAGAD tecnologias
GERAL BASICA Biologia & 32 b4 1 16 32 1 16 32 128
Geografia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Ciéncias Historia 2 32 64 1 16 32 1 16 a2 128
Humanas e
Ap,s"-::‘d'; Filosofia 2 32 64 1 16 32 1 16 2 128
Sociologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Matematica e i
suas techologias Matematica 3 48 9% 2 32 64 2 32 64 224
CH Total Formagao Geral Basica 25 400 800 15 240 480 15 240 480 1760
Projeto de Vida 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Projeto de Culmindncia
em Projeto de Vida g 4 8 = 4 8 = 4 8 24
Hinerari Segunda Lingua Estrangeira 2 32 bd 2 32 64 2 32 64 192
Formative
Componente Curricular Eletivo 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Trilha de Aprofundamento 0 0 0 10 160 320 10 160 320 640

CH Total Itinerario Formativo 6 100 200 16 260 520 16 260 520 1240
CARGA HORARIA SEMANAL/ _ 31 3,000
CARGA HORARIA SEMESTRAL/CARGA HORARIA ANUAL i

Fonte: SANTA CATARINA, 2021b, p. 118 — Caderno 1.
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Considerando a Figura 2, visualiza-se que todas as disciplinas tém a mesma carga
horaria no primeiro ano; j4 no segundo ano a maioria das disciplinas da Formagdo Geral
Basica tém sua carga horaria reduzida para acomodar as horas dedicadas as Trilhas de

Aprofundamento!®*

, as unicas disciplinas que se mantém com duas horas semanais sao
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Inglés e Matematica. Do mesmo modo, o componente
Segunda Lingua Estrangeira segue com duas horas semanais. Nao nos propomos nesta se¢ao a
discutir o quanto e como se aprende uma LE em duas aulas por semana, o que destacamos,
entretanto, ¢ que em termos de politicas publicas, na esfera estadual, esta garantida a oferta de
duas LEs, a nivel de EM.

Poderiamos ainda levantar questdes sobre a efetividade dessa politica, tais quais: i.
todas as escolas estaduais ofertam uma segunda LE?; ii. a escolha pela segunda LE a ser
ofertada ¢ feita por quem e com base em que critérios?; iii. existe a real possibilidade de
escolha por parte dos estudantes ou lhes ¢ apenas ofertada uma segunda LE, portanto nao
cabendo-lhes nenhuma opc¢ao? As respostas a essas perguntas ndo sdo objeto desta tese e
requerem uma outra pesquisa, a ser realizada depois da completa implementacdo do Novo
Ensino Médio. No entanto, por hora, podemos sinalizar que, mesmo com a Lei 13.415 ¢ a
obrigatoriedade do inglés a partir do 6° ano, a oferta de outras LEs se mantém, ao menos no
estado de SC.

Na rede estadual, por exemplo, ao menos no EM, parece que existe uma tendéncia de
ampliacdo da oferta de outras linguas, a saber: alemao, francés e italiano (ndo nos arriscamos
a tratar do caso do espanhol, pois considerando a Lei 11.161 € provavel que o idioma tenha
tido sua oferta ampliada na ultima década). Por mais que a rede oferte outras quatro LEs além
do inglés, ¢ importante destacar primeiramente que todas as linguas nao sao ofertadas em
todas as escolas e, ainda, que € possivel que em algumas escolas seja ofertada apenas uma
segunda lingua (ou mesmo nenhuma) além do inglés, deixando estudantes sem opg¢ao.

Ademais, vale ressaltar que a oferta de quatro linguas adicionais (cf. SANTA
CATARINA, 2014) pode ser considerada ainda restrita, sobretudo se pensarmos em quais
linguas sdo oferecidas e nas motivagdes para sua oferta. Serd que todas as comunidades com
historico de imigracdo alemad/italiana tém oferta de alemdo e italiano, respectivamente, nas

escolas da rede estadual? Seria o italiano ofertado apenas em comunidades de imigragao?

104 As trilhas de aprofundamento compdem também a parte flexivel do curriculo e “sdo organizadas em torno de
uma tematica especifica, e seu desencadeamento ¢ dado pelas unidades curriculares, que promovem a articulagao
entre objetos de conhecimento das respectivas areas, e seus componentes” (SANTA CATARINA, 2021b, p. 88 —
Caderno 1).
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Estaria a oferta de francés e espanhol relacionada aos fluxos migratérios contemporaneos que
trazem para SC um contingente de falantes de espanhol e francés? Estaria o espanhol sendo
ofertado em todas as escolas de regides de fronteira? Seria a formagdo da populagdo
catarinense um dos motivos para a oferta de quatro linguas comumente vistas como
“europeias” (embora espanhol e francés sejam linguas pluricéntricas)? Se a constituicdo da
populagdo catarinense € fator a ser considerado para a oferta de uma lingua adicional, por que
nao ofertar linguas africanas ou indigenas?

Ao levantar essas questdes, buscamos propor uma reflexao a respeito das relagdes de
poder que atravessam as politicas publicas para o ensino de LE. Nao ignoramos, porém,
outras questdes de ordem pratica que talvez motivem a oferta de determinadas linguas em
detrimento de outras, tais quais a existéncia de profissionais de determinadas areas, bem como
o alcance de determinadas linguas em termos de globalizagdo (o que motivaria mais ou menos
o interesse de estudantes por determinado idioma). Essas questdes de ordem pratica, porém,
recaem novamente nas relacdes de poder que impulsionam determinadas linguas (e
determinados centros, como, por exemplo, a Espanha como referéncia de padrao de espanhol,
embora o Brasil esteja cercado por outros 7 paises hispano falantes). Para os fins desta
pesquisa, porém, nos detemos na oferta de italiano, considerando sobretudo o histérico de
imigracao italiana em SC.

Assim, retomando nosso objetivo de problematizar as politicas linguisticas de varias
esferas que balizam o ensino de italiano nas escolas publicas catarinenses, no que se refere a
rede estadual, essa oferta parece ser instdvel e varia de acordo com as politicas publicas

105 existem outros

locais. Ja nas redes municipais, conforme dados apresentados anteriormente
mecanismos que contribuem para a manutencdo do italiano nas escolas, tais quais: sua
inser¢ao no curriculo do EF, em casos como os das cidades de Morro Grande, Nova Veneza,
Rio do Sul e Rodeio; a existéncia de professoras efetivas de italiano em algumas redes;
acordos com entidades italianas motivados, em muitos casos, por um historico de imigragao
italiana.

Sendo assim, considerando que ja se esgotou o prazo para implementacdo da Lei
13.415 e que o italiano continua sendo ofertado em escolas municipais e estaduais, podemos

sinalizar para a manuten¢do do idioma na maior parte dos cendrios investigados. Essa

manutengdo parece ser impulsionada, principalmente, por politicas que respondem a

105 Ver segdes 5.1.1 e 5.2 desta tese.
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demandas locais, conforme apontado anteriormente, sobretudo se considerarmos as leis
municipais que instituem acordos de gemellaggio e o ensino de italiano nas redes municipais.
No caso da rede estadual, a oferta foi, inclusive, ampliada apds a implementacao da
referida lei: no proprio ano de 2019 o italiano passou a ser ofertado em outras seis escolas de
cinco cidades (cf. Quadro 15). A amplia¢do dessa demanda veio ap6s um estudo de interesse
realizado pela SED-SC (cf. Tabela 1), o qual indicou que 64 escolas estaduais tinham
interesse em ofertar o italiano. Além disso, com a implementacdo do Novo Ensino Médio, que
no caso da rede estadual de SC inclui uma Segunda Lingua Estrangeira, existe a possiblidade

de maior ampliacdo de oferta de outras linguas.

5.4 DISCURSOS DOCENTES: CONCEITOS DE LINGUA, IDENTIDADE, DIALETO E
NORMA

Um dos objetivos desta pesquisa ¢ investigar as implicagdes na pratica pedagogica de
docentes do seu entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade
sociolinguistica. Em didlogo com esse objetivo, estabelecemos a seguinte pergunta de
pesquisa: considerando as especificidades da realidade sociolinguistica italiana, quais sdo as
concepgoes de lingua, norma e dialeto por parte de docentes de italiano [das regides
consideradas] e suas implicagcdes na pratica pedagdgica dessas profissionais? Mais do que
mapear o cenario de oferta de italiano em SC, partindo de uma perspectiva critica,
entendemos como importante discutir os discursos que circulam nesse cenario e que
informam as praticas docentes.

Para tal, foram elaborados dois instrumentos de modo a fazer emergir, em diferentes
medidas, os discursos docentes a respeito de lingua, dialeto, norma e identidade: i.
questionario composto por afirmativas com as quais cada participante deveria expressar seu
nivel de concordancia (escala Likert de quatro niveis); ii. entrevista semiestruturada. A opgao
pelo questiondrio se deu pelo seu potencial de atingir um contingente maior do que a
entrevista; sendo assim, o questiondrio foi enviado a todas as professoras e professores cujos
contatos obtivemos. Apesar de mais abrangente no nimero de participantes, esse instrumento
¢ mais restritivo no que diz respeito as possibilidades de discussdoes. De todo modo,
consideramos a validade do questionario como uma forma de fazer emergir, em certo sentido,
os discursos que circulam, no cendrio da pesquisa, € informam os conceitos de lingua, norma,

dialeto e identidade de docentes que nesse contexto.
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Sendo assim, esta se¢do foi desenvolvida com base nos dados obtidos a partir das
respostas a segunda parte do questiondrio on-line!® (Apéndice 1). A discussdo serd
apresentada de acordo com cada uma das categorias a seguir (cf. Quadro 11, na se¢do 4.1.2):
1) relagdo entre lingua e identidade; ii) relacdo entre lingua e dialeto na esfera escolar; iii)
relacdo entre lingua e norma. Para cada uma dessas categorias sdo apresentados os pares de
afirmativas, bem como graficos comparativos indicando as respostas das professoras. Os

dados sao descritos e discutidos em didlogo com o referencial tedrico.

5.4.1 Relacio entre lingua e identidade

Nesta secao discutimos os dados relativos aos conceitos das participantes a respeito da
relacdo entre lingua e identidade. Para tal foram elaboradas 6 afirmativas, ordenadas em trés
grupos, de modo que cada grupo apresente duas afirmativas que se contraponham, conforme o

Quadro 18'%7.

Quadro 18 — Relacdo entre lingua e identidade: pares de afirmativas

Grupo Afirmativas

Afirmativa 1: E importante que em comunidades de imigracao italiana se ensine a lingua italiana nas
escolas a fim de resgatar/preservar as tradi¢des ¢ os lagos com a cultura dos antepassados.

Afirmativa 16: Embora se ensine a lingua italiana nas escolas de comunidades de imigragdo italiana,
ndo ¢ a lingua que vai resgatar/preservar as tradicdes e os lagos cultuais.

Afirmativa 6: Ensinar lingua italiana nas escolas das comunidades de descendentes de imigrantes
italianos contribui para a preservago da cultura e da identidade local.

2 Afirmativa 3: Ensinar a lingua italiana nas escolas das comunidades de descendentes de imigrantes
italianos ndo contribui para a preservagdo da identidade local, pois esta ¢ associada a outras linguas
(como o véneto, o bergamasco, etc.) ndo ao italiano standard.

Afirmativa 14: A lingua ¢ essencial para a manutencao da identidade de um povo.

3 Afirmativa 9: A identidade de um povo nao tem relagdo com a lingua, ¢ mantida principalmente pelos
costumes e tradicdes que passam de geracdo para geragao.

Fonte: elaboragao propria

Quanto ao primeiro par de afirmativas, nosso intuito ¢ observar em que medida a
lingua italiana ¢ entendida pelos professores como uma forma de preservar as tradigdes da

comunidade. As respostas sdo apresentadas no Grafico 8.

196 Os dados obtidos por meio das entrevistas sdo discutidos na se¢do 5.5.

107 Para a andlise, as afirmativas foram organizadas de acordo com seu par, conforme o quadro. O numero de
cada uma das afirmativas, por sua vez, representa a ordem em que a afirmativa apareceu no questionario enviado
as professoras. A opgdo por apresentar as afirmativas em uma ordem aleatoria tem por objetivo fazer com que
cada afirmativa seja analisada separadamente pelos participantes, desse modo espera-se reduzir a possibilidade
de que a andlise da sentenca seja influenciada pelo seu par.
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Grafico 8 — Relacao entre lingua e identidade: respostas ao grupo de afirmagdes 1
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Fonte: elaboracdo propria.

Como podemos perceber, todas as professoras e professores que responderam o
questionario expressaram concordancia em relagdo a primeira afirmativa, manifestando, dessa
forma, que compreendem o ensino de italiano como forma de resgatar e/ou preservar
tradi¢des. Em relacdo a afirmativa 16, 64% das professoras discordam de que ndo ¢ a lingua
que vai resgatar/preservar as tradicdes e os lagos culturais. Isso indica que a maioria das
docentes reiteradamente reconhece a lingua como forma de preservar as tradigdes. Apenas
uma professora concordou completamente com essa afirmativa e outras cinco concordaram
parcialmente (um total de 35%)).

Esses dados evocam uma concepcdo de lingua ligada a identidade, ndo
necessariamente sob uma perspectiva performatica, a partir da qual “as identidades sao
formadas na performance linguistica” (PENNYCOOK, 2006, p. 83, grifos do autor), mas
possivelmente a partir da ideia de uma identidade preformada a partir de um ideal de
italianidade que inclui a lingua na constituicdo de uma comunidade imaginada (cf.
ANDERSON, 2008). Embora 6 docentes tenham concordado que ndo ¢ a lingua que vai
resgatar/preservar as tradigcdes, considerando a prevaléncia da concordancia com a primeira
afirmativa, ¢ possivel que essas pessoas considerem que a lingua ndo seja o unico elemento
que pode resgatar/preservar a cultura.

O segundo par de afirmativas (6 e 3) foi elaborado de modo a, primeiramente,
confirmar a percep¢do das professoras e professores a respeito da relacdo entre lingua e
identidade, além de levantar dados a respeito da relagdo estabelecida entre identidade e

dialetos. A afirmativa 6 estabelece que ensinar italiano nas comunidades de descendentes de
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imigrantes contribui para a preservacdo de uma identidade local, por outro lado afirmativa 3
indica que o ensino de italiano em tais comunidades ndo contribuiria para a preservacao da
identidade local, visto que esta estaria associada a outras linguas italianas (ndo o italiano

standard). As respostas das professoras e professores estao registradas no Grafico 9.

Grafico 9 — Relagdo entre lingua e identidade: respostas ao grupo de afirmagoes 2
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Fonte: elaboragdo propria.

Considerando os dados a respeito do primeiro par de afirmativas, os quais apontam
que todas as professoras e professores concordam que € importante ensinar a lingua italiana
nas escolas para preservar e/ou resgatar lagcos com as tradi¢cdes de seus antepassados, seria
plausivel que esses sujeitos concordassem (82% completamente e 18% parcialmente) que
ensinar o italiano contribui para a preservacao da cultura e da identidade local (afirmativa 6).

Quanto as respostas a afirmativa 3, apenas duas participantes (12%) concordam
parcialmente com a assercdo de que ensinar italiano ndo contribui para a preservagdo da
identidade local, pois esta estaria associada a outras linguas italianas. Os outros 15
participantes discordam completamente (53%, ou seja, nove participantes) ou parcialmente
(35%, isto €, seis participantes) dessa afirmativa. As respostas dadas a esse segundo par de
afirmativas parecem confirmar a analise do primeiro par: hd indicios de que a maioria dos
professores reiteradamente reconhece a lingua como forma de preservar ndo apenas as
tradicoes, mas inclusive a cultura e a identidade local.

Por fim, com as afirmativas 14 ¢ 9, buscamos identificar se docentes de italiano tém
uma concep¢ao de lingua associada a ideia de identidade. A afirmativa 14 aponta que a lingua

¢ essencial para a manutencdo da identidade de um povo, enquanto a afirmativa 9 estabelece
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que a identidade de um povo ndo tem relacdo com a lingua, sendo mantida por meio de
costumes que passam de geracdo para geragdo. As respostas das participantes estdo

registradas no Grafico 10.

Grafico 10 — Relacdo entre lingua e identidade: respostas ao grupo de afirmacdes 3
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Fonte: elaboragdo propria.

Novamente a maioria das professoras e professores expressou concordincia com a
ideia de que lingua e identidade estdo diretamente relacionadas. Apenas uma participante
(6%) discorda parcialmente da afirmagdao 14, ao passo que 13 (76%) concordam
completamente com a mesma afirmativa, indicando que, na sua concepgdo, a lingua ¢
entendida como um componente identitario. Conclusdo essa corroborada pela discordancia
com a afirmativa 9: 11 participantes (65%) discordam completamente (enquanto dois, isto &,
12%, discordam parcialmente) da ideia de que a identidade de um povo nao tem relagdo com
a lingua, sendo mantida principalmente pelos costumes passados de geragdo para geracio. E
possivel ainda que a discordancia parcial esteja relacionada ao fato de que essas professoras e
professores entendem que a identidade pode ser mantida também pelas tradigdes, nao
exclusivamente pela lingua.

Com base nas respostas das professoras e professores participantes, nota-se que seu
conceito de lingua estd, em alguma medida, relacionado ao de identidade, a grande maioria
expressou concordancia com as afirmativas 1, 6 e 14, as quais colocam a lingua (italiana, no
caso de 1 e 6) como elemento central para a manutencdo e/ou preservacao da cultura e da

identidade local.
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Embora saibamos que os imigrantes italianos que vieram para SC ndo falavam o
italiano standard, que ¢ ensinado hoje nas escolas, ¢ possivel afirmar que o italiano integra
uma memoria coletiva (HALBWACHS, 1990) sobre a histéria dessas comunidades. Isso
resulta, provavelmente, de uma construcao identitaria local, uma comunidade imaginada (cf.
ANDERSON, 2008) na qual a italianidade ¢ entendida como um ideal fraterno. Assim, se a
lingua ¢ um componente constituinte de uma identidade, italiana nesse caso, e essas
comunidades se entendem como italianas ou, pelo menos, italo-brasileiras, compreende-se
que preservar ou resgatar o italiano contribui para a manutencao dessa identidade associada as
origens imemoriais da nagao italiana. Comecamos, assim, a levantar os primeiros indicios dos

discursos a respeito de lingua e identidade que circulam no cenario da pesquisa.

5.4.2 Relacio entre lingua e dialeto na esfera escolar

Nesta secdo discutimos os dados relativos as respostas das docentes a respeito da
relacdo entre lingua e dialeto na esfera escolar. Esse tipo de coleta interessa a pesquisa na
medida em que consideramos o cenario sociolinguistico estudado: comunidades de
descendentes de imigrantes italianos onde se ensina o italiano standard ao mesmo tempo que
se fazem presentes linguas regionais italianas (chamadas, pela comunidade, de dialetos). A
oferta de italiano em alguns desses municipios, no entanto, tem por objetivo resgatar e/ou
preservar a cultura de seus antepassados oriundos da Italia, os quais eram falantes de linguas
regionais (tais quais, véneto). Dessa forma, cabe o questionamento a respeito do modo como a
relagdo entre lingua e dialeto ¢ compreendida pelas professoras e professores de italiano que
atuam nessas comunidades.

Para tal, foram elaboradas 6 afirmativas, ordenadas em trés grupos, de modo que cada
grupo contenha duas afirmativas que apresentem um contraponto a respeito da(s) lingua(s)
italiana(s) que deve(m) ser inserida(s) na esfera escolar. Com isso, buscamos compreender o
modo como professoras e professores veem a insercao do italiano standard e de outras linguas
italianas (comumente chamadas de dialeto) na esfera escolar. As seis afirmativas estdo

organizadas em trés grupos, conforme o quadro 18.

Quadro 19 — Relagdo entre lingua e dialeto: pares de afirmativas

Grupo Afirmativas

Afirmativa 4: Considerando que o italiano standard ¢ a lingua oficial, € essa a lingua que cabe a escola
ensinar.

Afirmativa 12: Considerando que o italiano falado na comunidade (como véneto, bergamasco, etc.)
coloca os alunos em contanto com suas tradi¢des, essa deve ser a lingua ensinada na escola.
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Afirmativa 7: Além de ensinar o italiano standard, ¢ papel da escola reconhecer a importancia de outras
linguas italianas nao oficiais (como véneto, bergamasco, etc.), pois é o primeiro contato que os alunos
tém com a cultura italiana.

2 Afirmativa 17: Embora algumas linguas italianas (como véneto, bergamasco, etc.) facam parte do
cotidiano dos alunos, é papel da escola ensinar/trabalhar apenas o italiano standard, pois ¢ a lingua
italiana oficial.

Afirmativa 2: Nas aulas de italiano ¢ importante lembrar as varias linguas faladas na Italia, muitas das

3 quais chegaram ao Brasil, mas a Uinica lingua a ser ensinada ¢ o oficial italiano standard.

Afirmativa 11: Embora a lingua oficial da Italia seja o italiano standard, este ndo deve ser contetido das
aulas de italiano, pois essa ndo ¢ a lingua que veio para o Brasil com os imigrantes.

Fonte: elaboragdo propria.

Sabemos das limitagdes do instrumento proposto, portanto ndo temos a pretensdo de
estabelecer em que medida os dialetos sdo trabalhados nas escolas, tdo pouco afirmar o papel
que ocupam em relagdo ao italiano standard. No entanto, as respostas das participantes dao
indicagdes sobre sua compreensdo dos conceitos de lingua e dialeto, o que pode nos dar pistas
a respeito do modo como sdo trabalhados na escola. As afirmativas 4 ¢ 12 (ver Quadro 19),
por exemplo, buscam levantar dados sobre a(s) lingua(s) italiana(s) que, segundo a
perspectiva das participantes, deveria ser ensinada na escola. Conforme expresso no Grafico
11, a maioria das professoras e professores (94%) concorda, ao menos parcialmente, com a
afirmacdo 4, indicando que pensam que na escola se deve ensinar o italiano standard. Apenas

uma participante indicou discordar parcialmente dessa afirmacgao.

Grafico 11 — Relacdo entre lingua e dialeto: respostas ao grupo de afirmagdes 1
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Fonte: elaboragdo propria.

Essa concordancia maci¢ca de que o standard tem espago na escola, pode ser uma

reverberacdo da ideologia da padronizacdo (MILROY, 2011), segundo a qual o standard
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corresponde a lingua em si que deve ser ensinada na escola. Sob essa perspectiva, €
inquestionavel que a norma padrao, estandardizada, deva ser ensinada na escola. No contexto
da pesquisa, no entanto, considerando as justificativas que se costumam apresentar para a
oferta de italiano, o italiano standard ndo parece, a principio, ser a lingua que representaria as
tradigdes locais.

No que diz respeito a afirmativa 12, a qual estabelece que a lingua italiana ensinada na
escola deveria ser aquela falada na comunidade (a qual representaria as tradi¢des locais), 65%
das participantes indicaram discordar (7 das quais, equivalente a 41%, indicaram discordar
completamente). Se por um lado professoras e professores concordam que nas escolas se deve
ensinar o italiano standard (afirmativa 4), por outro lado 35% (6 dos 17 que responderam o
questionario) estdo parcialmente de acordo que ‘“considerando que o italiano falado na
comunidade (como véneto, bergamasco, etc.) coloca os alunos em contanto com suas
tradigdes, essa deve ser a lingua ensinada na escola” (afirmativa 12). E possivel que sua
concordancia esteja relacionada ao fato de considerarem que essas linguas colocam os alunos
em contato com suas tradigdes, mas nao concordarem que deva ser ensinada na escola. Existe
ainda a possibilidade de que concordem que essas linguas também deveriam fazer parte das
aulas, porém junto ao italiano standard. Essa segunda hipdtese, a qual tem por base a
ideologia da padronizacao, pode ser corroborada pelo fato de que 16 das 17 participantes
concordam que se deve ensinar o italiano standard (afirmativa 4).

Além disso, as repostas das docentes as afirmativas 7 e 17 indicam que a maior parte
delas reconhece a relevancia das linguas regionais, comumente chamadas de dialetos, também
na esfera escolar. Isso porque nenhuma das participantes discorda completamente da
afirmativa 7, a qual estabelece que ¢ papel da escola reconhecer a importancia de outras
linguas italianas, além de ensinar o italiano standard. E possivel que esse reconhecimento
esteja associado também a ideia de que o ensino de italiano tem por objetivo resgatar e/ou
preservar a cultura e as tradicoes da comunidade. Nesse caso, parece que professoras e
professores reconhecem a relevancia das linguas italianas (ou italo-brasileiras) usadas na/pela
comunidade, no entanto ndo entendem que devam ser ensinadas na escola, espago
convencionalmente associado a linguas padronizadas ou mesmo o reconhecido como o
proprio lugar onde se deve aprender a lingua, esta entendida como hipostase (BAGNO, 2011).

Desse modo, tendo em conta a concordancia geral de que € papel da escola considerar,
além do italiano standard, as linguas regionais, seria de se esperar que professoras e
professores expressassem discordancia com a afirmativa 17 (segundo a qual, € papel da escola

ensinar apenas o italiano standard, pois se trata da lingua oficial da Italia). No entanto, apenas
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quatro participantes discordaram (parcialmente ou completamente) da alternativa 17,
indicando que provavelmente ndo acreditam que se deve trabalhar apenas o italiano standard.
Sendo assim, a maioria das docentes (13 dos 17, ou seja, 76%) concorda parcialmente ou

completamente com a afirmativa 17, conforme exposto no Grafico 12, a seguir.

Grafico 12 — Relacdo entre lingua e dialeto: respostas ao grupo de afirmacdes 2

Lingua e dialeto: grupo 2

12 65%
10
8 41%
35%
6 29%
4
12% 12%
2 H
0 |
Concordo Concordo Discordo Discordo
completamente parcialmente parcialmente completamente

W Afirmativa 7 ® Afirmativa 17

Fonte: elaboragdo propria.

Por um lado, os dados apresentados no grafico 12 parecem indicar um contrassenso: ¢
papel da escola “ensinar/trabalhar apenas o italiano standard” (grifo nosso) € a0 mesmo
tempo “reconhecer a importancia de outras linguas italianas”. Por outro lado, no entanto, a
concordancia com as duas afirmativas traz mais um indicio do conceito de lingua das
professoras, o qual corresponderia a lingua standard, considerada como aquela que deve ser
ensinada. Desse modo, parece se manifestar, em alguma medida, a ideia de lingua como
hipostase (BAGNO, 2011), perpassada pela ideologia da padronizagdo (MILROY, 2011).
Nesse caso, ¢ papel da escola ensinar/trabalhar apenas o standard, embora professoras e
professores reconhegam a importancia de outras linguas italianas, provavelmente por
entenderem que cumprem um papel, talvez ndo central, na constituicdo de uma coesdo
identitéria local.

E possivel ainda que, ao indicarem concordincia com ambas as afirmativas,
professoras e professores entendam que “reconhecer a importancia de outras linguas italianas
ndo oficiais” (afirmativa 7) ndo significa “ensinar/trabalhar” essas linguas na escola. Em todo
caso, com base nos dados apresentados no Grafico 12, podemos afirmar que professoras e

professores de italiano que atuam em escolas publicas de SC entendem, de modo geral, que na
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escola se deve ensinar o italiano standard e, ao mesmo tempo, reconhecem a relevancia das
outras linguas italianas que circulam nessas comunidades. Esses dados corroboram também a
analise do primeiro par de afirmativas (ver Grafico 11), no qual 65% das participantes
discordam de que a lingua italiana ensinada na escola deveria ser aquela falada na
comunidade (afirmativa 12), ao passo que 94% dos participantes concordam que o standard
deve ser ensinado na escola (afirmativa 4).

Ainda sobre o espago da lingua e do chamado dialeto na esfera escolar, as afirmativas
2 e 11 foram elaboradas justamente para confirmar a perspectiva das professoras e professores
a respeito da lingua que se deveria ensinar na escola. Conforme dados apresentados no
Grafico 13, todos os participantes discordam da afirmativa 11, que estabelece que o italiano
standard “nao deve ser contetido das aulas de italiano, pois essa ndo ¢ a lingua que veio para o
Brasil com os imigrantes”. Isso demonstra que docentes pensam que a lingua standard deve
ser aquela ensinada na escola, o que confirma nossas hipoteses levantadas a partir das

respostas ao segundo grupo de afirmativas (ver Grafico 12).

Grafico 13 — Relagdo entre lingua e dialeto: respostas ao grupo de afirmagdes 3
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Fonte: elaboragéo propria.

No que diz respeito a afirmativa 2, a maioria das participantes (11 de 17, isto ¢, 65%)
concorda completamente que “é importante lembrar as varias linguas faladas na Italia, muitas
das quais chegaram ao Brasil, mas a tnica lingua a ser ensinada ¢ o oficial italiano standard”.
Hé ainda outras cinco participantes (equivalente a 29%) que concordam parcialmente com
essa afirmagdo, o que reforga a hipdtese de que se entende que a lingua que deve ser ensinada

na escola ¢ o standard (apenas uma participante discordou completamente dessa afirmacao).
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Esses dados corroboram também a hipdtese (aventada a partir da andlise das afirmativas 7 e
17) de que as professoras e professores reconhecem a importancia das diferentes linguas
italianas, at¢é mesmo dentro da comunidade, porém ndo entendem que devem ser
ensinadas/trabalhadas na escola.

Desse modo, constatamos que as respostas das docentes fazem emergir uma tendéncia
a respeito de suas concepgdes de lingua, isto €, parece que as professoras compartilham em
grande medida a ideia de que € papel da escola ensinar o standard. Essa ideia pode ter origem
em uma concepcao de lingua como hipdstase (BAGNO, 2011), isto €, a ideia de que a lingua
¢ justamente aquela ensinada na escola e gerida por instancias oficiais (o italiano standard).
No entanto, ndo ¢ possivel confirmar essa hipotese com base apenas nas respostas ao
questionario, tendo em vista as limitagdes do instrumento.

Ademais, esse consenso sobre o ensino do standard parece considerar muito pouco, ou
de modo algum, o fato de que, nessas comunidades, entre os objetivos da insercao do italiano
nas escolas, existe uma preocupag¢do com o resgate de um elemento cultural de heranga. No
contexto da pesquisa, o italiano standard pouco, ou nada, serviria para o resgate de uma lingua
ou uma cultura de heranca das comunidades (posto que sua heranca linguistica ¢ constituida
primeiramente por linguas italianas regionais). E preciso considerar, porém, que o standard
contribui para o resgate ou a preservacao de uma cultura herdada por meio das narrativas, as
quais circulam nesses espagos, sobre a Itilia, a italianidade e o que ¢ ser italiano.
Independentemente das linguas italianas faladas nessas comunidades, existe um ideal de
italianidade (do qual o italiano standard ¢ componente chave) compartilhado, um vinculo
identitario que cria um senso de pertencimento a uma comunidade (como a compreende
ANDERSON, 2008) italiana ou, a0 menos, italo-brasileira.

Com o intuito ainda de obter mais informagdes a respeito do conceito de lingua dos
participantes da pesquisa, constituindo, assim, um panorama dos discursos que informam a
pratica docente no cenario da pesquisa, foram elaboradas afirmativas que colocam em relagao
lingua e norma (anélise na se¢ao seguinte). As respostas a essas afirmativas podem contribuir

para a confirmag¢ao (ou ndo) de hipdteses aventadas nesta secao.
5.4.3 Relacio entre lingua e norma
Nesta se¢do discutimos os dados relativos aos conceitos das docentes a respeito da

relacdo entre lingua e norma. Para tal foram elaboras 6 afirmativas (cf. Quadro 20), ordenadas

em dois grupos (cada qual com trés afirmativas): o primeiro visa identificar se as participantes
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consideram as linguas italianas regionais como lingua ou se reservam esse status apenas ao
standard; ja o segundo grupo é composto por afirmativas que buscam levantar dados sobre o
conceito que os participantes t€ém de gramatica e a relevancia desse conceito na sua
compreensao de lingua.

Destacamos que o foco desta pesquisa ndo ¢ identificar o conceito de gramatica de
docentes de italiano, tdo pouco estabelecer uma definicdo de gramdtica. O conceito de
gramatica ¢ agenciado, no entanto, com o intuito de estabelecer em que medida o conceito de
lingua das participantes ¢ informado por uma ideia de gramatica normativa, isto ¢, em que
medida seu conceito de lingua ¢ informado pela ideologia da padronizagdo. Sendo assim, as
afirmativas elaboradas abordam a relagdo entre lingua e gramatica e entre dialeto e gramatica,
de modo que, a concordancia com as afirmativas 8 e 18, por exemplo, indicam um conceito de
lingua baseado em uma ideia de gramatica normativa (s6 ¢ lingua aquela que ¢ padronizada,

ao passo que as linguas nao padronizadas sdo classificadas como dialeto).

Quadro 20 — Relacdo entre lingua e norma: grupos de afirmativas

Grupo Afirmativas

Afirmativa 13: O italiano standard ¢ uma lingua, por isso deve ser ensinado nas escolas.

Afirmativa 15: Véneto, bergamasco, napolitano, trentino, nao sdo linguas, sdo dialetos, por isso nao
1 devem ser ensinadas na escola.

Afirmativa 10: Véneto, bergamasco, napolitano, Trentino, entre outras, sdo linguas e devem ter seu
espago no ensino de italiano nas escolas.

Afirmativa 5: As linguas trazidas pelos imigrantes italianos sdo do dominio da fala, portanto nao t€ém
gramatica.

Afirmativa 18: O italiano, o véneto e o bergamasco sdo linguas porque t€m gramatica.

Afirmativa 8: O italiano standard é uma lingua porque tem gramatica.

Fonte: elaboragdo propria.

Quanto ao primeiro grupo, todos os participantes concordaram com a afirmativa 13, o
que indica que o status de lingua do standard ¢ indiscutivel (apenas duas concordaram
parcialmente com essa afirmativa, porém ndo ¢ possivel estabelecer as razdes para essa
concordancia parcial). Essas respostas confirmam parcialmente a hipotese de que existe uma
compreensao geral de que o papel da escola € ensinar a lingua standard (ver se¢do 5.4.2).

Se por um lado 88% das docentes concordam completamente que o italiano standard ¢é
uma lingua e que deve ser ensinado nas escolas, o status de lingua das linguas regionais, ou
chamados dialetos, dividiu bastante as participantes. Apenas 12% (duas participantes)
concordam completamente que as linguas regionais italianas sdo linguas e que deveriam ter
seu espago na escola (afirmativa 10), enquanto 35% (seis participantes) concordam
completamente que as linguas regionais nao sdo linguas, mas sim dialetos, € que por isso nao

deveriam ser ensinadas na escola (afirmativa 15). Embora as respostas estejam bem




173

divindades (cf. exposto no Grafico 14), a maior parte das participantes concordou tanto com a

afirmativa 10 (59%, dos quais 47% parcialmente) quanto com a afirmativa 15 (53%).

Grafico 14 — Relagdo entre lingua e norma: respostas ao grupo de afirmacdes 1
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Fonte: elaboragado propria.

Nao ¢ possivel estabelecer os motivos para a concordancia ¢ a discordancia parciais
com cada afirmativa, visto que cada uma delas traz mais de uma informagdo: o status de
lingua e o “status” de ensino. No entanto, com base nas respostas, verifica-se que nao ha
consenso quanto ao status de lingua dos assim chamados dialetos, diferentemente do standard
(nenhum participante discordou da afirmativa 13). Esse dado corrobora a hipdtese de que a
concepcdo de lingua dos participantes ¢ perpassada pela ideologia da padronizagao
(MILROY, 2011) e reflete, em certa medida, o conceito de lingua como hipdstase (BAGNO,
2011), isto ¢, a ideia de que a lingua € um construto abstrato, cujas regras devem ser
aprendidas por seus falantes.

E preciso destacar, no entanto, que nio ¢ a proposta desta pesquisa realizar uma
analise detalhada das respostas de cada um dos sujeitos participantes para determinar em que
ponto seus conceitos de lingua sdo perpassados pela ideologia da padronizagdo. O que nos
propomos ¢ olhar para as respostas de um modo geral, de modo a buscar uma tendéncia que
nos ajude a compreender os discursos que circulam no cenario estudado, para que possamos
atingir nosso objetivo de investigar as implicacdes na pratica pedagogica de docentes do seu
entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade sociolinguistica.

A tendéncia levantada ndo ¢ absoluta, isto ¢, ao identifica-la ndo pretendemos

ror

homogeneizar o cendrio de ensino de italiano em SC (que por si s ja ¢ bastante amplo se
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considerarmos os diferentes municipios, cada qual com seu histérico e sua constitui¢ao
geopolitica). Contudo entendemos que, ao langar esse olhar, ainda que amplo, para o cenario
estudado, ¢ possivel levantar hipdteses que podem contribuir para pesquisas futuras. Por essa
razao, olhamos para as respostas ao questionario buscando individuar possiveis discursos
sobre a lingua (mais especificamente as linguas italianas) que emergem no cenario estudado.

Um desses discursos certamente se volta para a diferenciacdo entre as diferentes
linguas que, em alguma medida, compdem o cenario linguistico das comunidades estudas: o
italiano standard, presente sobretudo na escola (e talvez, em alguns casos, unicamente na
esfera escolar), e outras linguas italianas (ou talvez italo-brasileiras, se considerarmos que ao
longo de mais de um século passou por mudancas em territorio brasileiro), comumente
chamadas de dialeto e que se fazem presentes, principalmente, na esfera familiar. Essa
diferenciacdo entre as linguas italianas (o italiano, entendido como o standard, e linguas
regionais, entendidas como dialetos) ¢ um fator que pode influir sobre o ensino de italiano na
educacdo basica, sendo assim, precisa ser considerado.

Dessa forma, com base nas respostas ao primeiro grupo de afirmativas sobre a relagdo
entre lingua e norma, ¢ possivel afirmar que existe um consenso ja estabelecido de entender
como lingua a ser ensinada na escola o italiano standard (cujo status de lingua esta
assegurado). Quanto aos chamados dialetos, ainda que apenas dois participantes concordem
completamente com a afirmativa 10 (que estabelece que véneto, bergamasco, entre outras,
sdo linguas e devem ter seu espago na escola), praticamente metade dos participantes (oito dos
17) concorda parcialmente com essa afirmativa, o que indica que ndo as considerem linguas,
mas reconhecem seu espaco na escola. Essa hipotese ¢ aventada considerando também as
repostas dadas as afirmativas que tratam da relacdo entre lingua e dialeto (discutidas na se¢ao
5.4.2), das quais emergiram respostas que apontam na direcdo de considerar a importancia do
dialeto na esfera escolar.

Assim, verifica-se uma tendéncia a ndo considerar como lingua os chamados dialetos,
possivelmente por ndo serem normatizados ou mesmo por ndo serem considerados linguas
oficiais. Tal hipdtese tem por base a ideia de que lingua ¢ aquela que passou por um processo
de padronizagdao, mesmo que os chamados dialetos possam ser linguas diferentes, ndo dialetos

do italiano. A esse respeito, retomamos Gongalves (2011, p. 164), segundo a qual

[a] nocdo de dialeto nos diz que sdo derivados de uma lingua. Seriam as falas
regionais derivadas do italiano tendo sido ele mesmo um vulgar antes da sua
afirmag@o como lingua nacional? [...] tendo nascido simultaneamente ao florentino,
que ¢ hoje a lingua oficial, as linguas regionais italianas ndo podem ser derivadas
deles.
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Sob essa perspectiva, a diferenca entre lingua e dialeto estaria mais relacionada a uma
questdo de status politico. Tal visdo ndo pode ser confirmada com base apenas nas respostas a
esse primeiro grupo de afirmagdo, no entanto as respostas dadas ao segundo grupo podem
contribuir para a discussdao. As trés afirmativas que compdem esse grupo foram elaboradas
com o intuito de recolher indicios sobre o conceito que as docentes tém de gramatica e a
relevancia desse conceito na sua compreensao de lingua.

Um dado que se destaca a partir das respostas ¢ a ampla concordancia com a
afirmativa 8, a qual determina que “o italiano standard ¢ uma lingua porque tem gramatica”
(apenas trés participantes manifestaram alguma discordancia em relagdo a esse ponto).
Conforme apresentado no Grafico 15, a maioria das participantes (dez, ou seja, 59%)
concordou parcialmente com a afirmativa, ainda assim essas respostas constituem um forte
indicativo de que em sua concepgdo a gramatica'® ¢ um dos componentes que definem uma
lingua. Considerando que a afirmativa 8 ¢ absoluta (basicamente apresenta a gramatica como
0 motivo para que o italiano seja uma lingua), a concordancia parcial das participantes pode
indicar que, em sua concepgao, existem outros elementos, além da gramadtica, que fazem com

que o italiano seja uma lingua.

Grafico 15 — Relagdo entre lingua e norma: respostas ao grupo de afirmagdes 2
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Fonte: elaboragao propria.

108 As afirmativas ndo deixam claro para as participantes o que é gramatica, justamente porque nio
buscam estabelecer seu conceito de gramatica, mas sim em que medida suas concepgdes de lingua e dialeto estdo
relacionadas a ideia de gramatica; buscando, assim, indicios a respeito do conceito de lingua que informa a
pratica docente das professoras de italiano da rede publica de SC. Ressaltamos, ainda, que tais indicios ndo sio
depreendidos da analise isolada de uma afirmativa, mas na sua relagdo com as outras afirmativas do
questionario.
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As repostas das professoras a afirmativa 5 parecem corroborar a hipotese de que
consideram que a existéncia de uma gramatica ¢ essencial para a constitui¢cdo de uma lingua,
pois 70% delas concordam (completamente ou parcialmente) que as linguas dos imigrantes
italianos, por serem do dominio da fala, ndo tém gramatica. Considerando ainda que outros
70% das participantes discordam (41% completamente e 29% parcialmente) que o italiano e o
véneto sdo linguas porque tém gramatica (afirmativa 18), € possivel depreender que o
conceito de gramatica necessario para a constituicdo de uma lingua seria aquele da norma.
Dessa forma, emerge ndo apenas um conceito de lingua estreitamente ligado a gramatica, mas
uma ideia de gramatica estreitamente ligada a norma, isto €, ndo a gramatica da lingua real, as
normas do uso da lingua, mas a gramatica da lingua como hipdstase, aquela ideal e inatingivel
(BAGNO, 2011).

Cumpre ressaltar que, ao apontarmos indicios dos conceitos de lingua e norma que
emergem a partir dos dados, ndo estamos de modo algum determinando que professoras e
professores de italiano que atuam em SC tém um conceito de lingua e ndo outro. Temos
ciéncia das limitacdes do instrumento de coleta, o qual ndo permite que os participantes
elaborem suas respostas, mas apenas indiquem rapidamente em que nivel
concordam/discordam de uma afirmativa. Os resultados, no entanto, sdo validos enquanto
indicios, os quais nos permitem discutir os possiveis discursos sobre lingua, dialeto e norma
que circulam no cenario da pesquisa, contribuindo desse modo para uma compreensdo do
entendimento das docentes sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade

sociolinguistica.

5.5 DISCURSOS DOCENTES: LINGUA ITALIANA NA ESFERA ESCOLAR

A fim de atingir nosso terceiro objetivo de pesquisa, investigar as implicacdes na
pratica pedagdgica do professor do seu entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e
sua realidade sociolinguistica, nesta secdo nos debrugamos sobre os discursos de professoras
de italiano. Uma vez tendo discutido as respostas das professoras ao questiondrio, cumpre
abordar o discurso docente a partir de um instrumento mais abrangente, as entrevistas. Se, por
um lado, o questionario on-line foi enviado a todas as professoras de italiano das escolas

publicas catarinenses, para a realizagdo a entrevista foi realizado um recorte e foram
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convidadas a participar as professoras da rede municipal de Nova Veneza, Morro Grande, Rio
do Sul e Rodeio, cidades onde o italiano faz parte do curriculo de 1° a 9° ano'”. Esses quatro
municipios contam, ao todo, com sete professoras de italiano, cinco das quais aceitaram
participar da entrevista, manifestando tal aceitacdo por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme exigéncia do CEPSH-UFSC.

Com o intuito de preservar a identidade das professoras sujeito desta pesquisa, cada
uma delas adotou um pseudonimo de sua escolha. Além disso, em um esfor¢o garantir o sigilo
(tendo em vista o nimero reduzido de docentes em cada municipio) ndo serdo revelados, ao
longo da andlise, informagdes ou trechos da entrevista que possam identificar as docentes. Por
esse motivo, portanto, ndo revelaremos em quais cidades atuam as professoras que,
gentilmente, aceitaram contribuir para esta pesquisa. O Quadro 21 apresenta informagdes que

possam contribuir para a constitui¢ao do perfil das entrevistadas.

Quadro 21 — Perfil das professoras entrevistadas
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Fonte: Elaboragao propria

As entrevistas foram registradas em audio e parcialmente transcritas para a discussdo a
respeito dos discursos docentes a respeito da lingua italiana e seu ensino no cendrio

catarinense. A analise das entrevistas esta organizada de acordo com seis categorias, trés das

109 Conforme exposto no capitulo de 4 desta tese (segdo 4.1.6), o recorte incluia docentes da rede estadual e dos
municipios de Nova Veneza, Morro Grande, Rio do Sul, Rodeio, Salto Veloso e Siderdpolis. No entanto, ndo
obtivemos autoriza¢do da rede estadual e das secretarias municipais de Salto Veloso e Sideropolis para realizar
as entrevistas.
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quais foram estabelecidas a priori e sdo as mesmas utilizadas para a discussdo das respostas
aos questiondrios: i. relacdo entre lingua e identidade; ii. relacdo entre lingua e dialeto na
esfera escolar; iii. relagdo entre lingua e norma. A manutengdo dessas trés categorias se
justifica tendo em vista a importancia da entrevista como instrumento capaz de ampliar as
discussdes a respeito dos conceitos de lingua que emergem nos discursos docentes; discussoes
essas elaboradas, primeiramente, com base nas respostas ao questionario e que trazem
indicios dos discursos sobre lingua, dialeto, norma e identidade que repercutem entre docentes
de italiano da rede publica catarinense.

Outrossim, em consonancia com o carater critico que buscamos adotar nesta pesquisa
(e considerando ainda as possibilidades que a entrevista, enquanto instrumento, proporciona),
propusemos outras categorias, geradas, a posteriori, a partir das regularidades que emergiram
do discurso das professoras entrevistadas, isto €, baseadas em tematicas e/ou expressdes que
que se repetiram nos discursos das entrevistas. Desse modo, foram geradas outras trés
categorias, a saber: iv. relacdo entre lingua italiana e cultura italiana; v. relagdo entre lingua
italiana e imigracgdo; vi. politicas linguisticas e sala de aula de italiano. Assim, nas se¢des a
seguir serdo discutidos os discursos docentes em relagdo a cada uma das seis categorias de
analise, cotejando esses discursos entre eles e com os conceitos abordados no referencial

tedrico desta tese.

5.5.1 Relacao entre lingua e identidade

A fim de investigar as implicacdes na pratica pedagdgica do professor do seu
entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade sociolinguistica,
apresentamos a primeira categoria estabelecida a priori, qual seja, a relagdo entre lingua e
identidade, sobre a qual as respostas dos questiondrios j& trazem indicios. O discurso das
professoras entrevistadas veio confirmar as percep¢des observadas a partir do questionario,
como, por exemplo, a identificagdo com um ideal de italianidade: tanto do ponto de vista de
uma identidade individual das professoras, quanto do ponto de vista da identificacdo da

propria comunidade com a Italia.



179

Conforme exposto no Quadro 21, todas as professoras se identificam como
descendentes de italianos e tiveram, inclusive, contato com linguas italianas na infancia

(trentino ou véneto) na esfera familiar.!'”

Sara: [...] a gente sempre falava, desde pequena, assim, né, a gente falava, os
meus avos, meus pais, falavam o dialeto, dai a gente foi crescendo com os dois,
assim, né, com o portugués e o dialeto. [...] Falava, eu falava. Até por isso, assim,
que surgiu a vontade, assim, de aprender, porque dai eu lembro que eu pesquisava
algumas coisas sobre o italiano, dai tinha umas coisas que eu ndo entendia [...]

Para a maioria das professoras, porém, a lingua italiana era falada pelas pessoas mais
velhas da familia, avés ou genitores, uma lingua que compreendiam, mas que ndo falavam.
Maria, Beatrice e Ana, por exemplo, relatam que pessoas mais velhas na familia falavam
dialeto, mas ao serem questionadas se também falavam a lingua quando crianga, respondem

que ndo:

Maria: a gente aprendia em casa, assim... o pai ¢ a mae falavam, assim, sabe...
quando queria xingar a gente, falavam por codigo, né...” [...] a minha nonna
quando ia 14 nela, ela falava, eu era pequena, ela falava tudo em italiano,
embora eu nao falava, mas entendia tudo que ela dizia... tudo que ela dizia eu
entendia, mas era o dialeto, né... dialeto véneto, né... da regido do Véneto.

Beatrice: Nao, tanto que assim, ele falava com as minhas tias, com quem assim,
né... do bairro, né... e ¢ uma coisa que me chamava muito a atengao...

Ana: Agora nao mais, mas eu lembro de quando minha nonna era viva, ela,
quando se encontrava com os irméos dela, ela se comunicava, sim, eles ainda
falavam em italiano. [...] na época, ndo... eu era pequena, crianga, ndo entendia.

No caso de Ana, inclusive, ela relata que na infancia ela ndo entendia a lingua e que
hoje ja ndo se fala mais linguas italianas na familia. Da mesma forma, Amora relata que na
sua familia se falava o véneto e que, quando era crianga entendia, mas ndo falava a lingua,

que se tornou uma lingua das férias, de quando visitava a familia:

Amora: A familia da minha mae... o meu pai, ndo, mas a familia da minha mae
sempre... eles moravam sempre em sitio, entdo sempre que a gente fazia essa...
essa reunido familiar, o dialeto era falado... hoje, se tu me perguntar, ndo me
lembro quase nada, mas quando era pequena entendia, nio falava, mas
compreendia e respondia em portugués. [...] o italiano na minha vida era sé
nas férias, a partir dos quatro anos de idade, ali, quando a gente ia [...] visitar a
familia e quando a familia ia até 14, né?

110 Nesta tese, as citagdes dos discursos das professoras de italiano extraidas da entrevista serdo destacadas do
corpo do texto, para que esses discursos, parte importante da pesquisa, sejam evidenciados. Deste modo, os
trechos citados serdao apresentados com espagamento simples e recuo de 1cm a direita e a esquerda.
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Nesse sentido, a lingua parece ser um componente que contribui para a constituicdo de
uma identidade italiana, ou italo-brasileira, para as professoras entrevistadas. Mesmo que nao
falassem a lingua de seus antepassados, esse elemento pode contribuir para corroborar a
legitimidade de suas origens, construindo, assim, uma relacdo entre lingua (ou, nesse caso
“dialeto”, termo usado por elas) e identidade italiana. Sara, inclusive, diz que um dos motivos
que a levou a estudar o italiano standard foi justamente a lingua italiana que a familia (ela
inclusa) falava em casa.

Embora essa identificacdo com uma ideia de italianidade passe pela lingua, ndo se
restringe, contudo, a ela. Duas professoras, Amora e Maria, tém cidadania italiana. Nao
desconsideramos que a busca pelo passaporte italiano possa estar atrelada também a questdes
econOmicas, com uma possibilidade de alcancar melhores condi¢des de vida na Europa (uma
das professoras inclusive trabalhou em um pais da Unido Europeia). Independentemente do
aspecto econdmico, porém, destacamos os discursos das entrevistadas, ndo apenas daquelas
que tém dupla cidadania, a respeito da sua ascendéncia. Beatrice, por exemplo, relata a

histéria de seus antepassados, colocando-os como aventureiros.

Beatrice: O meu bisavd, ...., ele nasceu na cidade de Pavia, na regido da
Lombardia, que na época, né, como todos os aventureiros, ele resolveu
enfrentar o oceano e chegou no Brasil... por parte de pai.

Historia similar se repete no relato de Maria, a qual, embora ndo use termos como
“aventureiros”, imprime a narrativa um matiz de coragem aos seus antepassados, citando
inclusive os sobrenomes de seus avos maternos e paternos, apresentando-os como dados

relevantes na constitui¢ao da sua historia.

Maria: Meu nonno veio num navio, com trés anos de idade, e a minha bisavo veio
gravida da minha nonna... minha bisnonna veio gravida da minha nonna...e o
meu nonno por parte de mae, que € [...] o sobrenome, veio com trés anos no
navio... chegaram aqui no Brasil, se conheceram e casaram. Por parte de pai eu
sou [...], e por parte de mae [...], ai quando foi pra fazer a cidadania italiana foi
mais rapido.

Ao serem perguntadas se sdo descendentes de italianos, as docentes respondem sobre a
sua ascendéncia narrando em alguma medida de onde, como e quando seus antepassados
vieram para o Brasil, indicando quem veio primeiro.

Ana: Entdo, sou descente dos italianos tanto da familia do meu pai como da minha
mae...¢ ...eu... meus bisavos por parte de pai sao descendentes de italianos e
eles eram de [...] e vieram de Lombardia, da Italia, entdo meus tataravos que

vieram e se estabeleceram em [...], e ai, minha nonna se casou com um aqui da
nossa regido e veio morar pra cd, mas meus tataravos vieram de Lombardia.
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Amora: Certo, eu sou de descendéncia veneta, de uma regido chamada Vittorio
Treviso de Vittorio Veneto, né... e ndés temos a cidadania italiana, temos o
passaporte italiano, é por parte de mae, toda a nossa familia possui essa
cidadania e eu fui criada escutando o dialeto véneto no Rio Grande do Sul. [...]
entdo, os imigrantes vieram e se instalaram primeiro em Santa Catarina e depois
foram desbravando e ai, nesse localzinho, perto de [...], no Rio Grande do Sul,
eles criaram este [...], que tem o nome da cidade mesmo [...]

No que diz respeito a identificagdo da comunidade (nesse caso nos referimos a
comunidade escolar ¢ do municipio como um todo), assim como manifesto nas respostas ao
questionario, todas as professoras sinalizaram para a presen¢a marcante da imigracao italiana
e manifestam que compreendem o ensino de italiano como forma de resgatar e/ou preservar a
historia e/ou a cultura local. O discurso das docentes também vem corroborar a ideia,
aventada na discussdo das respostas ao questionario, de que ensinar italiano nas comunidades
de descendentes de imigrantes contribui para a preserva¢ao de uma identidade local (ver se¢ao
5.4.1).

Quando perguntadas sobre o motivo pelo qual ensinar italiano nas escolas onde atuam,
as cinco professoras abordaram justamente o historico de imigracdo do municipio, em alguns
casos mencionando explicitamente que o ensino de italiano ¢ uma forma de resgatar e/ou

preservar tradigdes.

Beatrice: Continuidade, ndo deixar esse vinculo morrer, nesse sentido sempre,
eu digo, sempre lembrar, sempre ... preservar.

Amora: [...] quando comecou, ndo era um projeto de lei, era um projeto de
governo daquele gestor que tava na cidade e que observou que a colonizagdo
alema ¢ fortissima, que a colonizacdo era fortissima e buscou meios de parceria
com a Italia, meios de parceria com os centros de cultura italiana e proporcionou
isso pra comunidade, porque, realmente, [...] ¢ 50% imigracao italiana ¢ 50%
alema, o alemdo tem nas escolas particulares, ndo tem na rede publica, mas na
rede publica seria a contrapartida do italiano. [...]

Amora: Porque a gente tem bairros aqui que falam sé o dialeto trentino...
aqui a colonizacio é trentina... tu vai ali na [...] que a gente chama ¢€... todo
mundo fala s6 em italiano... ¢ um bairro de agricultura, assim, proximo da escola
[...] e as pessoas, elas mantém o uso do dialeto, ensinam os seus filhos pequenos
e... entdo a gente tem dois bairros bem italianos e a gente tem dois bairros bem
alemaes... a justificativa € a imigracdo que aconteceu na cidade.

Maria: Eu acredito que foi, eu ndo sei se foi por isso, né..., mas pelo fato de a
gente ser 95% da populagdo, isso era na época, né... agora tem muita imigracao,
né... devido a crise mundial, digamos assim, né... nés éramos 95% da
populacio... é... italiana, né... entido, viu-se que se fazia necessario, se
fazia... pra manter, pra resgatar a cultura, pra resgatar... um modo também de
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homenagear, né... manter viva a nossa tradi¢cdo, né... manter viva, né... pra nao
deixar morrer.

A presenga, no discurso das docentes, das palavras “preservar’, “manter”,
“continuidade” trazem consigo um discurso de que, por um lado, essa identidade ¢ muito
anterior e continua, um dado que compde desde sempre a constitui¢ao identitaria daquelas
comunidades, tornando-as coesas e, até certo ponto, homogéneas. Trata-se de um ideal
identitario que se assemelha ao conceito de nagdo apresentado por Anderson (2008, p. 56):
“[a] ideia de um organismo socioldgico atravessando cronologicamente um tempo vazio e
homogéneo ¢ uma analogia exata de uma ideia de nacao, que também ¢ concebida como uma
comunidade solida percorrendo constantemente a historia [...]”". Essa ideia de uma
comunidade sélida e coesa se manifesta também nas narrativas a respeito dessa imigragao,
dessa presenca italiana na cidade, seja no percentual da populagdo composta por descendentes
de italianos (95% ou 50%), seja na presenga da lingua e da cultura italiana. Nesse sentido,
Ana relata, por exemplo, que a escola promovia (antes da pandemia) um evento para as
familias:

Ana: A gente também... acontecia ¢é... a cada dois anos, a gente fazia [...] um
dia na Italia, certo? Com apresentacées de alunos, com ... é... teatro, com ...

¢... a comida tipica italiana... a cada dois anos a escola faz essa organizagdo
com as familias.

Se por um lado os discursos trazem essa ideia de continuidade, de uma italianidade
coesa e simultanea, por outro lado o uso do termo “resgatar”, também recorrente, traz consigo
um discurso de ameaga a essa coesdo, a essa memoria coletiva que se instituiu. No bojo desse
discurso surgem os movimentos para o resgate desse ideal identitario (que ¢ também
linguistico, cultural) ameagado. Esse resgate parece também passar pela lingua, isso porque,
além da relagdo com a ascendéncia e o historico de imigracdao, uma das professoras aponta o
ensino de italiano, inclusive, como uma forma de resgatar o interesse pelas linguas italianas

(chamadas dialeto) faladas na familia.

Sara: Eu acho importante pela questdo, né, da descendéncia também, né do... um
pouquinho a questdo historica também, por causa da cidade ter, né, essa... essa
constituicdo em cima, né, do povo que veio da Itdlia, do povo italiano... eu acho
que mais isso, assim... essa questio também de resgatar, né, um pouquinho
de... querendo ou ndo eu vejo isso aqui na cidade e também 14 na minha cidade e
na regido, né, a questdo do talian também, mas tem outros dialetos, no caso aqui
o mais forte é o trentino, né... e meio que vai se perdendo, assim, as geragoes
mais jovens, tipo, ou ah, ndo entendem o que o vo fala ¢... ah ndo sabe falar, as
vezes, uma palavra outra, né... € poucas as pessoas, né, 0s jovens, assim, que
conseguem compreender alguma coisa do que os familiares falam ou conseguem
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falar uma palavra. Entdo, ¢ interessante até pra, eu acredito, né... Claro que nem
todos vao ter interesse, como qualquer outra coisa, né... nem todos vao ter
interesse ah... em aprender e querer saber mais, mas ¢ uma forma de mostrar,
assim, ah...né, um pouquinho, pra eles terem uma ideia, um pouquinho assim de
italiano e fazer com que eles... €... tenham essa vontade também de aprender em
casa, ndo sei, né...

A ideia é que, aprendendo o italiano standard, os alunos va@o se interessar mais por
essa heranga (linguistica e cultural) italiana que parece estar se perdendo entre as familias,
sobretudo nas novas geracdes. O proprio exemplo de Ana, cujas pessoas mais velhas da
familia falavam uma lingua italiana da qual a familia ja ndo se recorda. Essa preocupagdo com
desenvolver entre os mais jovens o interesse pela heranga italiana também se manifesta no
discurso de Maria:

Maria: A gente procura que eles nio percam o contato com a histéria de [...],
[...] foi colonizada, né... maioria dos imigrantes italianos... a maioria das
pessoas aqui... que sao natas aqui em [...] elas sdo descendentes de italianos....
muita gente com dupla cidadania.

Essa preocupacdo com a “preservacdo” e/ou “resgate” manifesta no discurso das
docentes entrevistadas ndo parece ser uma questao individual, mas reflexo de um discurso que
circula na comunidade, tendo em vista as proprias justificativas que se apresentam para a
oferta de italiano na rede municipal, bem como a realizacdao de outras acdes tomadas na esfera
legislativa, como o estabelecimento de parcerias com entidades italianas, como o CCI, e os
proprios acordos de Gemellaggio com cidades italianas. Para além disso, as docentes citam
também a repercussdo da oferta de italiano na propria comunidade; Amora, por exemplo,
relata que existe um cuidado das instancias publicas em relacdo ao italiano, que € “a menina
dos olhos” da comunidade.

Amora: Esse cuidado, essa ... esse incentivo, as midias, a televisdo local, estdo
sempre fazendo entrevistas, estdo sempre divulgando o trabalho do italiano...

existe esse apoio ... € o diferencial, ¢ a “menina dos olhos” eu gosto de dizer, por
1sso que eu acho que eles vao continuar com certeza |...]

Amora: [...] eu me sinto muito valorizada, me sinto muito... acho que tudo que
eles podem, eles me ajudam, eu quis comprar dicionarios pra todo mundo, eles
compraram, eu quis levar pra fazer uma apresentacdo na praga, mandar fazer
roupinhas dos imigrantes, né..., tudo... todo o apoio, todas as ideias que eu tenho,
sou bem acolhida e recebo, dentro do bom senso, assim, tudo o que eu preciso,
entdo, acho que ¢ isso.

Ana e Beatrice destacam o interesse dos alunos pelas aulas de italiano. Beatrice, que

estudou italiano na escola, destaca que mesmo suas colegas que ndo tinham ascendéncia
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italiana, eram “de origem alema” ou “de origem brasileira totalmente”, gostavam das aulas de
italiano. O proprio fato de ela distinguir as pessoas que sdo de origem “brasileira totalmente”,
marca uma posicao identitaria alinhada a Italia.

Beatrice: Todo esse periodo que eu lecionei, varios depoimentos, eles deram...

uma que a familia, né... de objetos que eles tém em casa, livros... eles trouxeram

até biblia antiga, livrinhos de época, sabe... de novena ... coisa assim, da época

que ... tem muita coisa guardada, assim, que ... aqueles quadro, tudo, pra eles ¢

uma coisa, assim, sagrada, como se fosse algo, que, né...que eles t€ém muito

respeito ... tem outros, ¢ claro que a gente recebe muitos alunos durante o ano...

até novembro vem aluno novo... matricula nova... dai eles comentam: “ah, na

minha cidade nao tinha”... “no meu estado”... [...] mas assim, sempre, né... o que

eu falo... uma oportunidade a mais de conhecer outra lingua, que também, na

época que eu estudava, eu tinha colegas que eram de origem alema, né... de

origem brasileira totalmente, né ... que ndo tinha nenhum laco... e elas
amavam...

Ana: o interesse deles ¢ bem grande, todos eles gostam... desde os menores, que
aprendem palavrinhas, até os maiores que... que tém mais contato com a cultura,
que acabam ... alguns dizem, ah, ndo, professora, mas eu ndo sou descendente,
por que a gente ta aprendendo italiano? Entdo vamos fazer a arvore genealdgica,
vamos comecar la dos nossos tataravos, vocé vai perceber que sim, vocé é
descendente de italiano, entdo a aceitacdo ¢ bem grande... todos eles gostam, ¢
bem legal.

No discurso de Ana, particularmente, € possivel perceber a for¢a da narrativa em torno
de um ideal de italianidade, pois enfatiza que, mesmo que os alunos nao tenham consciéncia
de sua ascendéncia italiana, essa ascendéncia estd 14, e isso justificaria essa aceitagdo. Nesse
sentido, parece se estabelecer também uma relagdo entre lingua e identidade: se por um lado a
lingua pode ser um mecanismo capaz de contribuir para a preservacdo ou mesmo o resgate
das raizes culturais da comunidade, por outro a identidade italiana pode ser o elemento que
justifica, de certa maneira, o interesse pela lingua italiana.

Desse modo, retomamos entdo o ponto que buscamos compreender a partir dos
elementos que compdem esta categoria: a concep¢ao de lingua das docentes de italiano esta
associada a ideia de identidade? J4 com base nas respostas ao questionario, identificamos que
a maioria das professoras expressou concordancia com a ideia de que lingua e identidade
estdo diretamente relacionadas (afirmativa 14) e discordou da afirmacdo de que a identidade
de um povo nao tem relacdo com a lingua (afirmativa 9), sendo mantida principalmente pelos
costumes passados de geragdo para geragao.

O discurso das docentes entrevistadas corrobora essa relacao entre lingua e identidade;
em suas falas, parecem evocar um conceito de lingua que ndo ¢ descolado da nocdo de

identidade, especialmente quando falam da importancia de se ensinar italiano como forma de
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“manter”, “preservar”’, “resgatar” ou “homenagear” sua ascendéncia italiana. O ponto que
merece destaque ¢ que justamente essa lingua ensinada ndo ¢ a lingua de seus ascendentes,
conforme ja discutimos em capitulos anteriores. Sendo assim, a identidade que se busca
preservar, resgatar ¢ homenagear ¢ uma identidade italiana forjada, imaginada — para usar
um termo de Anderson, 2008 — em territério brasileiro e no bojo das proprias comunidades.

Por mais que estejamos tratando de comunidades de composi¢do complexa (ndo
exclusivamente italiana), cuja presenga italiana ndo foi homogénea do ponto de vista
linguistico ¢ mesmo identitario, ao final o que se instituiu foi um ideal de italianidade
informado por uma narrativa inica: os antepassados, corajosos, aventureiros, que cruzaram o
oceano em busca de uma vida melhor, que trouxeram consigo também o orgulho de suas
origens, € que passaram para seus descendentes, mais do que os sobrenomes, sua cultura, suas
tradicdes (dancas, comidas tipicas), as quais podem ser preservadas, resgatadas e
homenageadas também por meio da lingua, nesse caso ndo necessariamente a lingua que
falavam, mas o italiano standard que representa uma Italia, ndo aquela dos antepassados, mas
aquela homogénea, una, um verdadeiro ideal de nagao.

Existe, portanto, uma narrativa que informa uma memoria coletiva (HALBWACHS,
1990) sobre a imigracdo italiana e que compde a identidade dessas comunidades, de modo
geral. Por mais que cada uma das cidades tenha sua “origem” em uma localidade especifica
da Italia, os discursos das docentes entrevistadas evocam um mesmo discurso, informado por
uma memoria coletiva da imigragdo italiana no Sul do Brasil, discurso esse constituido
também por um ideal de nagdo italiana, uma comunidade imaginada como una, homogénea e
baseada em um ideal fraterno. Eis o motivo pelo qual o ensino de italiano standard ¢é
entendido como capaz de cumprir o papel de preservar e resgatar as origens que, a priori, nao
passam pelo italiano standard: porque a lingua standard compde esse ideal coeso de nacdo de

que trata Anderson (2008).

5.5.2 Relacao entre lingua e dialeto na esfera escolar

No que diz respeito a relagdo entre lingua e dialeto na esfera escolar, retomamos o
cenario sociolinguistico da pesquisa: comunidades de descendentes de imigrantes italianos
onde se ensina o italiano standard ao mesmo tempo que se fazem presentes outras linguas
italianas (chamadas, pela comunidade, de dialetos). Conforme discutido na se¢do anterior, o
discurso das docentes sinaliza para um ideal identitdrio de italianidade que passa também pela

lingua, a qual ¢ entendida também como capaz de preservar, resgatar, manter as raizes
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italianas da comunidade. Essa ¢ uma concep¢do que parece circular nos municipios onde ha
uma oferta de italiano na rede municipal; isso, porém, ndo muda o fato de que as linguas
italianas (chamadas pelas comunidades de dialetos) que circulam nessas comunidades ndo sao
o italiano ensinado nas escolas. Nesse sentido, por meio da discussdo dos discursos das
professoras entrevistadas, buscamos pistas que possam nos ajudar e compreender como a
relacdo entre lingua e dialeto ¢ compreendida e abordada na esfera escolar.

As respostas ao questionario nos levam em direcdo aos conceitos de lingua e dialeto
que informam a pratica docente no cendrio investigado. A maioria dos sujeitos que
responderam o questiondrio indicou que na escola se deve ensinar o italiano standard
(afirmativa 4), discordando também que a lingua italiana ensinada na escola deveria ser
aquela falada na comunidade (a qual representaria as tradigdes locais), embora alguns
docentes (35%) tenham concordado parcialmente com esta afirmagdo. Uma das hipdteses que
levantamos ¢ a de que essa concordancia parcial poderia estar relacionada ao fato de
considerarem que essas linguas colocam os alunos em contato com suas tradi¢cdes, mas nao
concordarem que deva ser ensinada na escola ou, ainda, que essas linguas deveriam ter espago
na sala de aula junto ao standard.

Considerando essas hipdteses, quando analisamos os discursos das professoras
entrevistadas, consolida-se a ideia de que a lingua a ser ensinada na escola ¢ o standard.
Quando questionadas sobre as possiveis motivacdes para a escolha do italiano standard, todas
as professoras evocaram em alguma medida construtos que fazem reverberar a ideologia da
padronizacao (MILROY, 2011).

Amora: Primeiro a gente acolhe o dialeto deles, no sentido de mostrar que tem
valor e que, sim, foram os imigrantes daquela regido que falavam naquela época,
daquele dialeto, e naquela época, por mais que ja tivesse acontecido a unificagao
italiana, ou tava acontecendo, mas, assim, ainda eram preservados os dialetos,
como ainda hoje ainda ¢ preservado os dialetos de cada regido, assim...n¢...
entdo, a gente faz essa acolhida, dizendo que, sim, que ¢ importante, ¢... mas que
ali a gente ta aprendendo a lingua que ¢ falada na Italia inteira, pra que todo
mundo possa se entender... entdo, assim, eles tém essa compreensdo de que o
deles ndo ¢ errado, ou que o deles ndo ¢ mais usado, ndo € isso, né... o deles ta
correto, o deles ¢ utilizado ainda hoje, né..., e acho que até essa experiéncia de ter
vivido em [...] me ajudou muito a compreender, pra explicar isso pra eles
também... e que a gente aprende que ¢ ... como tem a lingua portuguesa
padriao, né... da gramatica, a gente tem um guia que guia como é que deve
ser a escrita de cada coisa, em italiano também tem ... pra que todos possam se
compreender quando necessario e ai a gente aprende essa lingua, por qué? Se vier
um italiano aqui nos visitar, né... como ja aconteceu mais de uma vez, a gente nao

sabe de que regido ele €, entdo, assim, se quiser falar o dialeto com ele, pode ser
que ele entenda, assim, algumas coisas, mas pode ser que fique dificil... entdo a
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gente tendo esse uso da lingua, aprender essa lingua que € a base comum, digamos
assim, na Italia toda, fica mais facil pra gente se comunicar, né...

Ana: Eu acho que, quando iniciou o projeto, eles pegaram mais geral, sabe...
pra...até porque, na época, era algo novo que a gente ndao tinha muito
conhecimento de como seria... entdo, acho que foi pego algo mais genérico e ai
foi... virou grade curricular e a gente foi se adaptando. [...] olha, acredito que a
gente trabalhando o italiano padrio e depois a gente ta mostrando pros
alunos que existem outros dialetos, que o da nossa regiao ¢ outro, eu acho que...
acredito que seja o ideal.

Beatrice: Porque a parte cultural... tem no Rio Grande do Sul aquele talian...
tem... ndo sei se ¢ oferecido, né... mas eu vejo assim, se eles [os alunos] forem
pra Roma, se eles forem pra regido da Toscana, como ¢ que eles vao fazer 14?
Falar o dialeto trentino? Eu acho assim, isso t4 agora... com esse convénio de [...]
pode até ajudar na regido norte... mas eu vejo que ¢ muito lento, burocracia,
sabe... ¢ prefeito que oferecer tironcino... nesse sentido, em outras escolas,
mas... eu vejo que o dialeto ¢ uma coisa cultural, pode ser oferecido no Circulo
Trentino.

Sara: C: Eu acho, assim, que... é... ¢ meio complicado inserir o dialeto na
escola... tipo vendo até¢ do meu ponto de vista do talian, porque eu lembro, assim,
que a gente falava e tal, mas se tu pedia para alguém escrever alguma coisa, tipo,
ninguém sabia escrever, era uma coisa mais falada, dai tinha 14 “escreve isso”...
mas... ou eles ndo sabiam ou eles escreviam assim com a prontincia do portugués,
né, pra tu ler, eles falavam uma palavra do talian, mas com a escrita, assim, como
se fosse no portugués pra vocé€ tentar falar 26’ ... entdo eu acho que ¢ dificil
inserir um dialeto na escola, né... essa questdo, pela questao de ser mais falado do
que, né, do que ter essa parte escrita e também pela questdo de que... se o aluno
ou alguém for pra Itilia e falar esse dialeto ele vai ser meio que obsoleto ja,
assim... [...]

O standard ¢ entendido ndo necessariamente como a lingua correta, mas como uma
lingua comum, falada em toda a Italia: “lingua que ¢ a base comum, digamos assim, na Italia
toda”; “pegaram mais geral [...] pego algo mais genérico”; “se o aluno ou alguém for pra Italia
e falar esse dialeto ele vai ser meio que obsoleto j4”. Essa percep¢do do standard, que pelas
professoras ¢ chamado de lingua ou simplesmente de italiano, estd associada, em grande
medida, aquela ideia de unidade (também linguistica) que gerou o ideal de nacao de que trata
Anderson (2008). O “dialeto”, por outro lado ¢ visto como algo mais da ordem da fala, ndo
tem uma norma escrita, entendido como algo mais cultural e que, por isso mesmo, deve ser
valorizado. Essa distingdo ¢ perceptivel nas falas de Beatrice (“o dialeto ¢ uma coisa
cultural”) e de Sara (“era uma coisa mais falada [...] pela questao de ser mais falado do que,
né, do que ter essa parte escrita”).

Esse elemento cultural e de fala que costuma ser agregado ao conceito de dialeto

distanciando-o do conceito de lingua ¢ evocado também no relato de Maria, a qual distingue,
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inclusive, o “dialeto dele [do pai]” do italiano falado por ela (“meu italiano™), isto é, ndo € o
italiano dele e o “meu italiano”, mas o “dialeto dele”, enfatizando vérias vezes que o dialeto
nao ¢ errado:
Maria: as vezes eu converso com o meu pai, mas ele fala muito dialeto [...] e eu
tenho que puxar pro dialeto dele... que se eu levar pro meu italiano ele ndo...
ndo vai... se eu digo pra ele “guarda, guarda qua cosa c’e”, ele vai no “varda,
varda solo cosa (inaudivel)”... né... ele vai no “varda”, né, entdo eu digo pra ele
também “varda, varda”... (inaudivel) eu vou na onda dele, né... mas eu sei que
¢... ndo é que € errado, né, tudo... tudo tem uma historia ai por tras... nao é que
é errado... ¢ o que eu digo pros meus alunos, “nao é que é errado falar o dialeto,
niao é que é errado... tem uma histdria ali atras, né, cada regido da Italia falava
de uma maneira, mas... ndo é que é errado, porém a professora nao pode.. a
professora ndo pode matar a historia do nonno e da nonna, porém eu nao posso
ensinar dialeto e... que dialeto ensinar? (risos) e sao milhares de dialetos na
Italia... e isso ai, até porque dialeto ainda niao é uma lingua oficial, e nds temos

o italiano gramatical, standard, né, que ¢ o que a gente deve ensinar...” (grifos
nossos)

Esse trecho, assim como as falas das outras professoras, traz manifestagdes da
ideologia da padronizagdo, tanto na distingdo entre o dialeto (“dele”) e o italiano (“meu”
quanto no fato de o dialeto ndo ser uma lingua oficial, que nesse caso seria o italiano standard,
que ¢ identificado como “italiano gramatical”, aquele que “deve” ser ensinado na escola.
Além disso, a énfase em defender que o dialeto “ndo € que ¢ errado” (repetido cinco vezes)
pode estar relacionada a um discurso de que existe uma lingua correta em detrimento do
dialeto que pode ser considerado por alguns como “errado”. E importante salientar nesse
ponto que nao nos interessa aqui defender o ensino de outras linguas italianas ou mesmo
condenar o ensino do italiano standard na escola, o que nos propomos a fazer ¢ analisar os
discursos docentes a respeito dessa escolha com o intuito de compreender os conceitos de
lingua e dialeto que informam as praticas dessas docentes.

Nesse sentido, destacamos que outras professoras trouxeram em suas justificativas
para a presenca do standard em sala de aula algumas questdes de ordem pratica: comunicagao
com pessoas italianas, que ndo necessariamente falariam o véneto, por exemplo, mas que
conheceriam o standard; distancia entre a lingua que circula na comunidade e essa mesma
lingua falada hoje na Itdlia (“se o aluno ou alguém for pra Itlia e falar esse dialeto ele vai ser
meio que obsoleto”); ou mesmo a dificuldade de escolha da lingua a ser ensinada, visto que na
Italia existem tantas (desconsiderando nesse caso, por exemplo, que a escolha poderia ser
baseada na realidade linguistica da comunidade ndo na da Italia). Nao nos propomos a

deslegitimar essas motivacdes, mas consideramos relevante apontar que elas, ainda que de
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ordem pratica, evocam um conceito de lingua, e consequentemente de dialeto, informado pelo
principio da estandardizacdo; isto é, mesmo que as docentes paregam conscientes da
legitimidade das linguas regionais italianas, seus discursos seguem vinculados a ideia de que a
lingua ¢ o standard, um conceito de lingua como hipostase (BAGNO, 2011).

Trazemos a luz esse dado para sensibilizar sobre a for¢a da ideologia da padronizagdo
que circula ndo apenas no cendrio desta pesquisa, mas na sociedade brasileira de modo geral
(BAGNO, 2011). No cenario da pesquisa, porém, ao menos nos discursos das docentes
entrevistadas, o “dialeto” parece nao ser deslegitimado, pelo contréario. Resta entdo a questao:
se na escola se deve ensinar o italiano padrdo, que lugar ocupam as outras linguas italianas,
em especial aquelas que circulam nessas comunidades?

Assim como as respostas ao questionario indicaram que a maior parte das professoras
reconhece a relevancia das linguas regionais, comumente chamadas de dialetos, também na
esfera escolar, todas as docentes entrevistadas destacam a importancia de valorizar essas
linguas. Quando questionadas se os alunos trazem essas outras linguas para a sala de aula de
alguma maneira, todas as professoras responderam afirmativamente e relataram situagdes em
que alunos, especialmente os dos anos iniciais, questionam e comparam o italiano que a
professora ensina com aquele que circula na familia.

Ana: Sim, a gente tenta... a gente tenta sempre falar que sdo dialetos, que cada
regido tem um dialeto, que quando eles vieram teve a jun¢do do portugués e eles
acabam compreendendo, eles entendem, sim [...] ah, eles: “ah, minha v6 falou

determinada palavra, professora, e a professora ta ensinando diferente”, ai a
gente explica: “néo, é por causa do dialeto, o da sua vo é outro, por isso...”

Beatrice: Essas criangas que tém muito contato com o dialeto, eu vejo que facilita
na pronuncia, na leitura de um texto, de uma poesia, e tal...s6 que depois, assim,
as vezes, tem o conflito, digamos assim, com o dialeto e a lingua oficial,
porque, sei la, a familia fala: “ah, mas nao é assim...” [...] 0 meu nonno, meu
pai, nio fala desse jeito, mas eu explico que tem um [inaudivel].... que nas
escolas da Italia se fala esse... que ¢ um dialeto da Toscana, a lingua standard ...

Sara: vem, mas vem bem timido, digamos assim, bem pouco, sabe, por exemplo,
alguns alunos... tém poucos que falam ou entendem, alguns vém, por exemplo,
assim, ah... “a minha v¢ fala, mas eu nio entendo nada do que ela fala e tal...”
vem nesse sentido... ai outros vém... “ai, professora, olha o que eu aprendi”,
ai ele fala uma frase, por exemplo, no dialeto ... ai, tipo, eu entendo... “ah,
legal, e na tua casa eles falam assim?” ¢ que dai o avo ou alguém ensinou, ele, n¢,
aprendeu a falar aquela frase por exemplo. [...] j& aconteceu, por exemplo, [...] ah,
mas a minha vo fala diferente e tal...

Maria: dai eles “ah... a nonna fala italiano, mas ela fala tudo diferente de ti”,
dai eu disse “nao tem problema, deixa a nonna 14 como italiano dela e ndés
aqui com o nosso italiano”... ja expliquei pra eles a questdo do dialeto, que foi
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de um regido de onde os descendentes da nonna vieram, e a nonna aprendeu
assim e ndo tem problema nenhum... deixa a nonna falar assim, ninguém vai
dizer que a nonna ta falando errado, né... porém o que a maestra ensina aqui em
sala de aula ¢ o italiano que todo mundo, se tu for viajar, se tu for falar com um
italiano ele vai te entender... né... vocé vai poder se comunicar com ele...”

No discurso das professoras se repete a ideia de que o italiano da escola ¢ diferente do
italiano que escutam em casa (da nonna), parece que as linguas regionais italianas emergem
justamente em relacdo ao italiano standard ensinado, como um contraponto € mesmo uma
espécie de questionamento a respeito das diferencas. As falas dos alunos, reportada pelas
professoras, evoca o discurso sobre a lingua, sobre a legitimidade de uma lingua. Os
questionamentos dos alunos vém dialogar justamente com as motivagdes para a oferta de
italiano (resgate, preservagao, manutencao das origens): se aquilo que a nonna fala ¢ italiano e
se estuda italiano também para preservar esse legado, por que o italiano da escola ndo ¢ o
mesmo da nonna?

Os relatos das professoras, portanto, deixam evidente que em alguma medida essa
relacdo entre lingua e dialeto (reflexo do cendrio sociolinguistico da comunidade) chega na
sala de aula. O discurso que as professoras parecem adotar em resposta faz reverberar a
legitimidade do dialeto naquela comunidade (“eu entendo... ah, legal”, “a nonna aprendeu
assim e ndo tem problema nenhum?”), talvez até como uma forma de fazé-los se interessarem
mais pelo que € ensinado na escola. Tudo isso vem a confirmar os indicios aventados a partir
dos questionarios, reiterando ainda nossa hipotese de que o reconhecimento do valor dos
chamados dialetos passa pelo discurso de resgate e/ou preservacdo da cultura e das tradigdes
da comunidade.

Ainda assim, mesmo com um discurso de valorizagdo das linguas italianas que
circulam na comunidade, a maioria dos sujeitos que responderam o questiondrio concordaram
(completamente ou parcialmente) com a afirmativa 17: embora algumas linguas italianas
(como véneto, bergamasco, etc.) facam parte do cotidiano dos alunos, ¢ papel da escola
ensinar/trabalhar apenas o italiano standard, pois ¢ a lingua italiana oficial. A defesa de que
compete a escola ensinar a lingua standard se manifestou também no discurso das professoras
entrevistadas, conforme apontamos anteriormente. Maria, por exemplo, defendeu esse ponto
mais de uma vez, inclusive mesmo antes de ser questionada a respeito dele:

Maria: [...] ninguém vai dizer que a nonna ta falando errado, né... porém o que a

maestra ensina aqui em sala de aula é o italiano que todo mundo, se tu for
viajar, se tu for falar com um italiano ele vai te entender...
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Ja que a relevancia dos chamados dialetos na sala de aula ndo repousa no seu status de
lingua, ¢ possivel relaciona-la a questdo cultural, isto ¢, considera-se importante acolhé-lo e
legitima-lo em sala de aula porque representa também as tradi¢des da comunidade. Inclusive,
quando perguntadas se a emergéncia das linguas regionais italianas na sala de aula auxilia ou
atrapalha no processo de aprendizagem do italiano, nenhuma das professoras sinalizou pontos
negativos. Sara afirma que ndo atrapalha, mas também ndo ajuda, enquanto Amora, Ana,
afirmam o valor do dialeto como valorizagao cultural:

Sara: eu nao sei, eu acho que atrapalhar ndo atrapalha, mas ndo sei se ajuda

também, porque as vezes eles nio tém essa nocdo, ndo relacionam a palavra
com a outra... é algo muito, assim, muito supérfluo |...]

Ana: Nao, atrapalhar, ndo...cle até ajuda, porque eles chegam trazendo essas
informacoes, ai a gente vai buscar pra ta respondendo pra eles... ndo, niao
atrapalha

Amora: Eu acho que ai ¢ muito da visdo do proprio educador, talvez as pessoas
vao te responder de formas diferentes, né... eu vejo como uma coisa
extremamente positiva, extremamente importante de a gente trazer e
mostrar que existe essa diferenca, inclusive, valorizar a informaciao que a
crianga ta trazendo, né...que ali ela ta relacionando uma convivéncia normal pra
ela de sala de aula pro contexto da educagdo, e ai tu traz isso, tu valoriza: “nossa,
entdo a tazza, que eles chamam de chicara, e ai aqui no Brasil a gente fala xicara,
e ai, olha que interessante”... dai a gente faz toda uma conversa em cima disso,
entdo eu vejo somente o lado positivo e gosto muito quando acontece.

Maria, em seu discurso, traz a ideia de que o chamado dialeto representa a historia dos
antepassados ao fazer referéncia a que lingua ensinar na escola: “[...] ndo € que ¢ errado,
porém a professora ndo pode... a professora ndo pode matar a historia do nonno e da nonna,
porém eu ndo posso ensinar dialeto [...]”. A propria escolha da expressdo “matar a histéria”
sugere que deslegitimar os dialetos e considera-lo como erro ¢ um ataque aos antepassados
que falavam essas linguas. Percebe-se, portanto, que essa relagdo com a cultura, que também
repercute no discurso das outras docentes, ¢ um dos elementos chave para abordagem das
linguas regionais italianas na sala de aula.

Retomando o que apresentamos na secao anterior a respeito da relacdo entre lingua e
identidade, a identidade italiana ou italo-brasileira das professoras e das comunidades onde se
inserem passa também pela questdo linguistica: i. pelo italiano standard enquanto elo com a
Itdlia contemporanea e, portanto, representativo de um ideal de italianidade baseado na ideia
de nagdo homogénea, um ideal fraterno de Itdlia que essas comunidades compartilham; e ii.

pelas linguas italianas regionais, chamadas de dialeto, enquanto elo com as narrativas locais
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de formacdo de cada comunidade, portanto um valor cultural a ser preservado ou mesmo
homenageado.

Se a partir da andlise do questionario nao tinhamos elementos suficientes para
compreender qual era o papel do italiano standard na preservagdo de um elemento cultural de
heranca que estaria relacionado as linguas regionais italianas, com base nas entrevistas
podemos concluir que ambos cumprem papéis distintos € complementares para a constru¢ao
da coesdo de uma italianidade construida, no Brasil, com base em uma narrativa coletiva que
circula nessas comunidades. Trata-se de um ideal de italianidade compartilhado que passa
pela lingua (tendo o italiano standard como componente chave), vinculo identitario esse que
cria um senso de pertencimento a uma comunidade (nos termos de Anderson, 2008) italiana

ou italo-brasileira.

5.5.3 Relaciio entre lingua e norma

Na secdo anterior, ao tratarmos da relacdo entre lingua e dialeto, aventamos ja a
relacdo entre lingua e norma como componente integrante da disting@o entre lingua e dialeto:
a lingua entendida como standard, isto ¢, uma norma em si, enquanto o dialeto associado a
auséncia de uma norma. Essa relacdo se manifestou também nas respostas ao questiondrio, em
que todas as docentes concordaram com a afirmativa 13 (a qual estabelece que o italiano
standard ¢ uma lingua e que por isso deve ser ensinado na escola), enquanto apenas 12%
concordavam que as linguas regionais sdo linguas e que deveriam ter seu espago na escola;
por outro lado 35% concordam completamente que as linguas regionais ndo sdo linguas, mas
sim dialetos, e que por isso ndo deveriam ser ensinadas na escola (afirmativa 15). A esse
proposito, as docentes entrevistadas sugeriram como justificativa para a inser¢do do italiano
standard na escola questdes de ordem pratica, mas também o proprio processo de
padronizagao.

Ana: entdo, acho que foi pego algo mais genérico e ai foi... virou grade curricular
e a gente foi se adaptando. [...]

Sara: tipo vendo até do meu ponto de vista do talian, porque eu lembro, assim, que
a gente falava e tal, mas se tu pedia para alguém escrever alguma coisa, tipo,
ninguém sabia escrever, era uma coisa mais falada, dai tinha 14 “escreve
1ss0”... mas... ou eles ndo sabiam ou eles escreviam assim com a pronuncia do
portugués, né, pra tu ler, eles falavam uma palavra do talian, mas com a escrita,
assim, como se fosse no portugués pra voce tentar falar [...]
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Maria: [...] até porque dialeto ainda ndo é uma lingua oficial, e n6s temos o
italiano gramatical, standard, né, que ¢ o que a gente deve ensinar...”

Beatrice: [...] as vezes, tem o conflito, digamos assim, com o dialeto e a lingua
oficial [...]

A lingua, nesse caso, ¢ entendida também como standard, ¢ aquela “mais genérica”
(falada e compreendida por todos), comum, gramatical. Logo, o conceito de lingua que circula
nesses espacos estd fortemente ligado a norma. Sob essa perspectiva, apontamos na se¢ao
anterior que os chamados dialetos, linguas regionais italianas geralmente nao padronizadas,
sdo considerados como “cultura” mais do que como “lingua”. Inclusive, uma das professoras
relaciona o italiano padrdo a lingua portuguesa padrao, demonstrando que parece ter
consciéncia da ideologia da padronizagdo e do valor linguistico do dialeto, mas talvez ndo
necessariamente como uma lingua diferente do italiano standard, e sim como uma varia¢ao do
standard:

Amora: como tem a lingua portuguesa padrio, né... da gramatica, a gente
tem um guia que guia como é que deve ser a escrita de cada coisa, em italiano
também tem ... pra que todos possam se compreender quando necessario e ai a
gente aprende essa lingua, por qué? [...] entdo a gente tendo esse uso da lingua,

aprender essa lingua que ¢ a base comum, digamos assim, na Italia toda, fica mais
facil pra gente se comunicar, né...

Essa relacdo entre lingua e norma passa pela ideia de gramatica (“o italiano
gramatical, standard”), seguindo, assim, o conceito de lingua como hipostase (BAGNO,
2011). Em principio, a lingua ¢ aquela que tem gramatica, e a gramadtica ¢ entendida como o
resultado do processo de padronizagdo; sob essa perspectiva, portanto, se considera a lingua
como aquela da gramatica. As professoras explicam que se ensina o italiano standard porque ¢
o que todos entendem e, teoricamente, falam na Italia, um discurso que traz a ideia de que a
lingua ¢ a gramatica, tendo em vista que o italiano standard, assim como o portugués, nao ¢ o
vernaculo da populagdo, mas sim a variedade usada nos contextos mais formais (monitorados
e escritos), pois na Italia existem, além dos chamados dialetos, os italianos regionais
(BERRUTO, 2021).

Ainda retomando as respostas ao questiondrio, essencialmente as que se referem a
questdo 10 — qual seja “véneto, bergamasco, napolitano, Trentino, entre outras, sdo linguas e
devem ter seu espaco no ensino de italiano nas escolas” —, 59% dos participantes
concordaram com tal afirmativa, de modo total ou parcial. Quanto a questao 15, vinculada as
nogdes que aqui nos interessam — “véneto, bergamasco, napolitano, trentino, ndo sao linguas,

sdo dialetos, por isso ndo devem ser ensinadas na escola” —, 53% dos respondentes
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concordaram com a afirmativa. Com base apenas nessas respostas nao € possivel precisar se a
concordancia parcial estava relacionada ao status de lingua do dialeto ou ao seu espaco na
escola. O discurso das professoras entrevistadas, porém, nos fornece indicios mais claros de
que essa concordancia esta relacionada a ideia de que as linguas regionais devem ter seu
espaco nas escolas, mesmo que ndo sejam consideradas como linguas (conforme discutimos
na se¢do 5.5.2).

Assim, percebemos a confirmagdo de uma tendéncia identificada a partir das respostas
ao questiondrio: os dialetos ndo sdo considerados lingua, possivelmente por ndo serem
normatizados ou mesmo por ndo serem considerados linguas oficiais. J4 nas respostas aos
questionarios, manifestou ampla concordancia com a afirmativa 8, a qual determina que “o
italiano standard ¢ uma lingua porque tem gramdtica”, conceito esse que verberou nos
discursos das docentes entrevistadas. Essa hipotese a respeito da relacdo entre lingua e
gramatica, pode ser corroborada com base nos discursos docentes sobre o ensino de
gramatica, desta forma, validamos de modo positivo a utilizagdo dos dois instrumentos de
pesquisa desenvolvidos para este estudo, ou seja, mesmo que o questionario apenas aponte
indicios sobre o posicionamento das docentes em relagdo ao dialeto, entrecruzando essas
informagdes com os dados obtidos nas entrevistas, conseguimos estabelecer um cendrio mais
claro no que diz respeito ao entendimento das docentes sobre as nogoes de lingua e dialeto.

Ao serem questionadas sobre o papel da gramatica na sala de aula de italiano, as
professoras entrevistadas parecem ter percepcdes distintas a respeito desse construto. Todas
sinalizam, de um modo ou de outro, a importancia da graméatica, embora ndo a considerem
parte central das aulas. Os discursos das docentes nos dao pistas sobre seus conceitos de
gramatica e a pratica de sala de aula. Beatrice, a Unica entre as entrevistadas que trabalha
apenas com o Ensino Fundamental I, relata que em suas aulas a gramdtica ocupa pouco
espago.

Beatrice: mas a gramatica é pouca, assim... mais sio os temas, textos...
filastroche... nesse sentido, assim, bastante... musicas, assim, eu parei, nao to
focando tanto, né... mais... mas tem atividade que eu tiro de livros... caga-

palavras, cruzadinhas, coisas ludicas, jogos... jogo da memoria também faz...
com as memorias esse ajuda bastante, esse trabalho.

A ideia de que trabalhar textos e musicas ndo implica trabalhar a gramatica, sugere um
conceito de gramatica ligado a abstracao, isto ¢, como se a gramatica fosse em alguma medida
descolada dos usos sociais da lingua, algo que precisa ser ensinado separadamente. Distingado

similar também foi feita por Maria, que aponta que no EF1 se deixa um pouco de lado a
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lingua, enquanto a partir do EF2 pega mais na gramatica, e Ana, que aponta que inicia o
trabalho com a gramatica a partir do 5° ano.
Maria: dai essa parte mais cultural... vai nessa parte mais cultural, deixando um
pouquinho a lingua em si, mas ¢ preciso... [...] Dai [no EF2] a gente pega um
pouco mais na gramatica, a gente pega um pouquinho mais na gramatica, nos

verbos, pelo menos verbos regulares, pelo menos no presente do indicativo, a
gente pega mais. ..

Ana: Entdo, o ensino da gramatica, eu, no quinto ano, né... que eu inicio a
gramatica com eles, eu inicio a gramatica mais simples, pra depois, nos anos
seguintes, ir elevando, né... a gente tem, como eu disse, esse centro cultural
italiano [...] eles cederam algumas... alguns livros, algumas informacdes, entdo a
gente... eu tento aprender primeiro, porque nem tudo eu sei também, né...
entender bem, pra depois ta passando pra eles...

Esse discurso constroi a ideia de que a gramatica ¢ aquela normativa, da abstragdo,
descolada do uso da lingua, aquela que costuma ser associada justamente a esfera escolar, a
propria professora se vé nesse lugar de estudar a gramatica antes de ensinar ao aluno. Todos
esses elementos contribuem para que percebamos um forte componente normativo no
conceito de lingua dessas docentes. Nesse sentido, Maria indica, inclusive, que deixa “um
pouquinho a lingua em si”, como se o fato de ndo se deter sobre as regras gramaticais
implicasse deixar a lingua em si de lado. O fato de Maria, Ana e Beatrice sugerirem que nao
ensinam a gramatica nos anos iniciais pode indicar que compreendem o ensino de gramatica
como um fim: ensinar o que ¢ plural, o verbo. O ensino de gramética parece, portanto, ser
associado com o ensino da metalinguagem, conforme sugerem as falas a seguir.

Ana: No quinto ano, que dai eu inicio, eu inicio com plural, singular, a diferenca,

que ndo € como no portugués... €... dos artigos que a gente utiliza, eu inicio com
algo mais leve, pra ai nos anos seguintes a gente ta se aprofundando mais.

Maria: As vezes eles vém com uma palavra, assim, muito...as vezes eu digo: “ta,
mas eu tenho que saber que pessoa que tu quer colocar, que tempo verbal...” ndo
¢ assim, traduzir a palavra e ela vai pra frase, né...

Ao indicar que inicia com plural e singular no 5° ano, por exemplo, Ana parece estar
se referindo a ensinar para os alunos as regras de composi¢ao de plural dos nomes italianos,
no entanto, em cinco anos de aulas de italiano, os alunos provavelmente ja tiveram contato
com essa diferenga, ou mesmo com outros elementos gramaticais (como diferenga entre
masculino e feminino, ou até diferentes artigos), mas esse contanto com os elementos
gramaticais da lingua sem parar para se deter sobre sua nomenclatura ou regras parece ndo ser

considerado gramatica.
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Amora e Sara, por outro lado, parecem evocar, em seus discursos, um conceito de
gramatica para além da metalinguagem, ou mesmo além da norma prescritiva, abstrata, pois
sinalizam que a gramatica se faz presente em todos os niveis de ensino, mesmo que de modo

diversificado em cada etapa de formagao.

Sara: nos anos iniciais € mais que...¢ por exemplo, meio que permeado nos outros
conteudos ... eu nao...ah, vamos estudar agora, agora vamos estudar, sei 14 algo
especifico [...] é o verbo tal, é... ndo... ¢ algo inserido mais dentro dos outros
conteudos ..., assim, ¢ mais, né, intrinseco [...] E ja nos anos finais ja ndo. Ja da
pra, né, trabalhar dessa forma diferente ... que eles ja tém nogdo... ah, o que que é
o verbo, o que €... eles ja tém uma noc¢ao maior nesse sentido, né? [...] sei la,
singular e plural, por exemplo. Ai eu faco uma contextualizacio, eu mostro
algumas imagens, peco pra eles observarem e tal, e ai depois a gente fala um
pouquinho sobre isso, a gente vai, né, conversando, fazendo algumas frases e
ai eles vao...né... vio, a partir disso, vao vendo o que que... aonde a gente vai
chegar, né? ... tipo, ndo ¢ algo assim...ah, vamos ver isso, ¢ assim, assim, assado
e pronto... ¢ mais através deles que eu vou puxando, assim, que ai no final,
quando eles ja ... eu vou fazer perguntas e ai quando eles ja vao né, eles ja me
disseram varias coisas sobre aquilo, que ai meio que eu complemento assim e
finalizo, ah, entdo ¢ isso, dessa forma e tal, tal, tal...

Amora: Todas as apostilas, elas tém um nivel gramatical, t4, ali de primeiro a
sexto, sutil, mas tem... e de sétimo, oitavo ¢ novo, 90% que tem... entdo, o que
que acontece, até no primeiro aninho eles ja& comeg¢am a inserir quando eles
apresentam a tartaruga: “io sono e tu chi sei?” comegam a inserir, vamos dizer,
uma conjugacaozinha verbal, o avere, ¢ tal, o essere, e ai, eu, particularmente uso
da gramatica apresentada, se a gente for pensar nos 100% que € apresentada, que é
pouco, tu entendeu... por exemplo, 14 no primeiro ano, tem um assunto, tem as
cores, tem se é bambino, se ¢ bambina, e ali ele ja aproveita pra ensinar se ¢é
masculino, se é feminino, se é o plural, se é o singular, ¢ eu ndo me atenho a
esses detalhes, eu pulo, a maioria da parte gramatical, eu pulo... até no sexto ano,
entdo, assim, pra fazer o CELI'''.., os meus alunos do nono, niio é porque eles
conjugam bilhées de verbos, é porque eles sabem usar, de escutar eu usando,
de ver eu falando na sala de aula, de estimular eles quando t6 numa roda de
conversa contando alguma coisa, entdo eles vdo saber usar o presente, o
passado e o futuro...vamos dizer assim..., mas ndo ¢ porque eles conjugam,
entdo, quando isso aparece na apostila, eu normalmente digo: “pessoal, aqui na
apostila t4& mostrando, entdo, a conjugacdo do verbo parlare no presente do
indicativo, né...aqui tem cada pronome, e usa uma conjugacao verbal diferente”,
mas eu nao faco treino com eles disso, ndo... ¢ de forma implicita.

Tanto Amora quanto Sara sinalizam um trabalho mais indutivo com a gramatica, o que
ja parece se descolar da ideia de lingua hipostase, uma vez que ndo assumem que o trabalho

com a gramatica em sala de aula s6 € possivel se atribuir a ela uma realidade concreta, ou

"L Certificato di Conoscenza della Lingua Italiana (CELI) é um exame de proficiéncia de italiano da Universita
per Stranieri di Perugia.
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seja, definindo a gramatica como o conhecimento de tempos verbais, capacidade de
conjugacdo de verbos ou identificacdo de singular e plural. Ambas, diferentemente de suas
colegas, parecem compreender o ensino de gramatica como componente do ensino de lingua,
mas ndo como um fim em si. Ao indicar que a gramatica vem permeada em outros contetidos,
Sara parece entender que a gramatica ¢ parte da lingua, mas ndo num conceito de lingua como
hipostase, no qual a lingua ¢ uma norma ideal inatingivel. Nao fica claro, porém, se sua
concepgdo estaria diretamente associada aos usos sociais da lingua, pois nao ha elementos
suficientes em seu discurso para apontarmos nessa dire¢ao.

Essa ideia de lingua atrelada aos seus usos sociais, porém, parece estar sinalizada no
discurso de Amora, a qual aponta que faz uso da gramatica, indicando aos alunos sua
funcionalidade, porém sem se deter no ensino de regras sob uma perspectiva dedutiva. A
professora indica, ainda, que se os alunos fizessem o CELI, dando a entender que se tém
conhecimento da lingua italiana, é porque sabem usé-la e ndo porque decoraram conjugagoes
verbais; ela indica ainda que costuma pular as partes mais gramaticais da apostila, dando a
entender que ndo se detém nos exercicios e nas explicacdes metalinguisticas, sobretudo nos
anos iniciais. Essa ¢ uma postura que parece ser compartilhada por todas as docentes
entrevistas, a diferenga ¢ que Amora e Sara parecem reconhecer que, mesmo sem deter-se
sobre isso, a gramatica estd presente em suas aulas; enquanto Beatrice, Ana e Maria
sinalizam, em seus discursos, para a ideia de que ndo ensinar a regra significa nao trabalhar
com a gramatica.

Assim como nas repostas ao questiondrio, os discursos das professoras entrevistadas,
de um modo geral, apontam na direcdo de que o conceito de gramatica estd diretamente
relacionado ao de norma, visto que associam a gramatica ao standard, mas ndo
necessariamente ao dialeto. Com base no questionario, 70% dos decentes concordam
(completamente ou parcialmente) que as linguas dos imigrantes italianos, por serem do
dominio da fala, ndo tém gramaética, enquanto outros 70% discordam (41% completamente e
29% parcialmente) que o italiano e o véneto sdo linguas porque tém gramatica. Por mais que
as professoras entrevistadas ndo tenham dito diretamente que os chamados dialetos ndo tém
gramatica, seus discursos realgam o carater gramatical normativo do standard, enquanto
colocam as linguas regionais sempre como dialetos, elementos culturais (ver se¢ao 5.5.2).
Essa perspectiva se reflete, por exemplo, no discurso de Maria, que afirma ter buscado
aprender o italiano gramatical para poder dar aula.

Maria: mas assim, sabia me comunicar... depois que eu retornei dai que eu fui
atras de aprender o italiano gramatical...certinho... pra poder dar aula.
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Assim, emerge um conceito de lingua estreitamente ligado a gramadtica, mas uma ideia
de gramatica estreitamente ligada a norma, isto ¢, ndo a gramatica da lingua real, as normas
do uso da lingua, mas a gramdtica da lingua como hipostase, aquela ideal e inatingivel
(BAGNO, 2011). Essa ideia parece ser compartilhada por Ana e Beatrice, conforme
apresentado anteriormente. Entretanto ndo ¢ possivel dizer que a mesma nogao de gramatica ¢é
compartilhada por todas as docentes entrevistadas, visto que Sara e Amora fazem repercutir
outro conceito de gramatica em seus discursos. Isso pode ser um indicativo de que, mesmo
com a for¢a da ideologia da padronizacao (que reverberou nos discursos docentes), ja circule
nesse cendrio, em alguma medida, um conceito de lingua, e consequentemente de gramatica,
associado aos usos sociais da linguagem.

Cumpre ressaltar que, ao discutir os conceitos de lingua e norma que emergem dos
discursos das professoras entrevistadas, ndo estamos valorando seu trabalho ou mesmo
estabelecendo definitivamente seus conceitos de lingua e gramatica. Nosso intuito ¢ levantar
indicios dos discursos sobre lingua, gramatica, dialeto e norma que sdo evocados no cenario
da pesquisa. Salientamos, portanto, que buscamos trazer pistas sobre o contexto investigado.

Uma vez discutidas as trés categorias estabelecidas a priori e que orientaram também a
discussdo das respostas aos questiondrios, passamos, a partir da proxima sessao, a discussao
das categorias estabelecidas a posteriori com base nos pontos que foram recorrentes no

discurso das docentes.

5.5.4 Relacao entre lingua italiana e imigracgao

Nas se¢des 5.5.1 e 5.5.2, discutimos as relagdes entre lingua e identidade e lingua e
dialeto na esfera escolar, abordando, em alguma medida, a questdo da imigragao. Embora nao
seja uma surpresa que essa questdo tenha se manifestado recorrentemente nos discursos das
professoras entrevistas, tendo em vista sobretudo o historico de imigragdo italiana dos
municipios em questdo, a reiteracdo dessa tematica contribui para confirmar o senso
identitario forte que circula nas referidas comunidades. Nesse sentido, Beatrice, Maria e
Amora mencionaram esse ponto para se referir a historia da cidade e/ou da sua familia. Ana e
Sara, por sua vez, ndo abordaram diretamente a questdo da imigracao (o fez apenas quando
provocada pelas perguntas do instrumento), mas trouxeram a questdo quando questionadas

sobre sua ascendéncia.
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Conforme apresentamos na se¢do 5.5.1, parece que circula nessas comunidades uma
narrativa coletiva a respeito da imigracdo italiana a qual justifica, inclusive, a oferta de

italiano nos respectivos municipios.

Amora: [0 gestor] observou que a colonizacdo alema ¢ fortissima, que a
colonizacdo era fortissima e buscou meios de parceria com a Italia, meios de
parceria com os centros de cultura italiana e proporcionou isso pra comunidade,
porque, realmente, [...] ¢ 50% imigragdo italiana e 50% alema [...] entdo a gente
tem dois bairros bem italianos e a gente tem dois bairros bem alemaes... a
justificativa ¢ a imigra¢do que aconteceu na cidade.

Maria: [...] nés éramos 95% da populacio... é... italiana, né... entlo, viu-se
que se fazia necessario, se fazia... pra manter, pra resgatar a cultura, pra
resgatar... um modo também de homenagear, né... manter viva a nossa tradi¢ao,
né... manter viva, né... pra ndo deixar morrer.

Sara: Eu acho importante pela questio, né, da descendéncia também, né do...
um pouquinho a questao histoérica também, por causa da cidade ter, né, essa...
essa constituicdo em cima, né, do povo que veio da Italia, do povo italiano... eu
acho que mais isso, assim... essa questdo também de resgatar, né [...] € uma forma
de mostrar, assim, ah...né, um pouquinho, pra eles terem uma ideia, um
pouquinho assim de italiano e fazer com que eles... €... tenham essa vontade
também de aprender em casa, nao sei, né...

Ana: [...] queriam ofertar informatica e algo referente a cultura, e, como aqui, a
maioria ¢ descendentes italianos, a gente, a escola, na época, né... optou pela
lingua italiana.

Por mais que cada municipio relacione a origem italiana de seus antepassados a uma
cidade ou regido especifica, os discursos parecem evocar alguns elementos que se repetem,
como a aventura e¢ a coragem de seus antepassados (todos considerados simplesmente
italianos e nao vénetos, trentinos ou lombardos).

Beatrice: O meu bisavd, ...., ele nasceu na cidade de Pavia, na regido da

Lombardia, que na época, né, como todos os aventureiros, ele resolveu enfrentar o
oceano e chegou no Brasil... por parte de pai.

Maria: [...] minha bisnonna veio gravida da minha nonna...e o meu nonno por
parte de mae [...] veio com trés anos no navio... chegaram aqui no Brasil, se
conheceram e casaram.

Amora: [...] entdo, os imigrantes vieram e se instalaram primeiro em Santa
Catarina e depois foram desbravando e ai, nesse localzinho, perto de [...], no Rio
Grande do Sul, eles criaram este [...], que tem o nome da cidade mesmo [...]

Esses trechos evocam uma narrativa — ideia que se repete na se¢ao 5.5.1 —, em que
0s imigrantes eram vistos como aventureiros, desbravadores corajosos que fundaram as

cidades. Ao destacarmos esse ponto, ndo pretendemos validar, tdo pouco invalidar, essa
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narrativa, o que nos propomos ¢ discutir, sob uma perspectiva critica, os discursos que
circulam no cendrio investigado. Salientamos ainda que também ndo temos intengdo de
estabelecer que essa seja a unica narrativa sobre imigracdo que circula nas comunidades
investigadas, esta ndo ¢ uma pesquisa exaustiva. Ainda assim, os discursos das docentes
entrevistas trazem uma narrativa, alimentada ndo somente por fatos historicos, mas também
por uma memoria coletiva, perpetuada nessas comunidades, sobre a imigragdo ou
“colonizagdo” italiana no Sul do Brasil. Nao ¢ objetivo desta pesquisa investigar como se
constituiu e se perpetuou essa memoria coletiva, mas nos interessa discutir suas implicagdes
na pratica pedagogica do professor.

Com base nos relatos das docentes, podemos perceber que essas narrativas se fazem
presentes, em alguma medida, na sala de aula de italiano, seja ao abordar os chamados
dialetos como linguas dos imigrantes (ver secdo 5.5.22), seja ao explicar os motivos da oferta,
ou ainda na propria narrativa da imigracdo que contada em sala de aula como conteudo. Nesse
sentido, tanto Maria quanto Ana relatam que a historia da imigracdo ¢ contada nas aulas,
principalmente para estudantes dos anos iniciais. Segundo Maria, o objetivo € que nao se
perca o contato com essa historia.

Maria: A gente procura que eles ndo percam o contato com a histéria de [...], [...]
foi colonizada, né... maioria dos imigrantes italianos... a maioria das pessoas

aqui... que siao natas aqui em [...] elas sdo descendentes de italianos.... muita
gente com dupla cidadania.

Ana, por sua vez, aponta que, no municipio onde atua, foram adquiridos alguns

volumes de um livro que relata justamente a histéria da imigragao italiana em Santa Catarina.
Ana: esse ano a gente adquiriu um livrinho, um livrinho que ¢ uma historia em
quadrinhos de... [...]¢ “Os filhos da nossa terra” [...] um livrinho, uma historia

em quadrinho retratando a vinda deles, como foi aqui, os costumes, bem legal
e dai a escola adquiriu.

A obra, intitulada I Fioli de la Nostra Tera ¢ escrita por Cidiane Guisso, natural de
Concoérdia. De acordo com informagdes veiculadas na pagina de Facebook!'? usada para
divulgar a obra, o livro narra a histéria de uma familia que sai da Italia em busca de uma vida
melhor no Brasil. Em pesquisa on-line, localizamos imagens da capa (Figura 6) e da
contracapa (Figura 7) do livro, a qual traz, além da sinopse da historia e dados sobre a autora,

a informacdo de que o texto foi traduzido para a “Lingua Véneta Brasileira Talian”,

12 Disponivel em: https://www.facebook.com/ifiolidelanostratera. Acesso em 02/11/2022.
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apresentada como “lingua mae” trazida pelos italianos que vieram para o Brasil no século
XIX (cf. Figura 4).

Importa destacar que o talian ndo € propriamente a lingua véneta, mas o resultado de
uma miscelanea de linguas italianas, conforme aponta Torquato (2017, p. 12): “do encontro e
do convivio entre falantes de linguas/dialetos diferentes foi surgindo o talian, koiné que
permitia a comunicacdo entre falantes de dialetos tdo diferentes quanto o bergamasco e o
vicentino, por exemplo.”. O préoprio termo talian faz referéncia ao gentilico “italiano”, termo
usado para se referir aos imigrantes de origem italiana e, por associacao, a lingua por eles
falada (POSSAMALI, 2010). Em 2014, apds diversos pedidos, o talian foi inserido no
Inventério Nacional da Diversidade Linguistica (INDL), do IPHAN:

Na certidao s@o apresentadas varias categorias para se referir e definir o talian, como
“lingua de imigracdo”, “lingua dos nonos”, “dialeto véneto”, “dialeto italiano”,
“variedade suprarregional intracomunitéria e intercomunidades (coiné) do italiano”,
“lingua aldctone em contato com outras variedades do italiano com o portugués do
Brasil”. [...] Além disso, ¢ reforcada a ligagdo com uma identidade italiana ou
véneta, a0 mesmo tempo que com uma identidade de imigragdo, associada ndo
apenas a Italia, mas também ao Brasil (“lingua dos nonos”, “em contato com o
portugués do Brasil”), fortalecendo esse lugar intermediario entre as duas
identidades [...]. (SANTOS; ELTERMANN, 2020, p. 164-165)

O fato de o livro que conta essa narrativa heroica da imigracdo ser escrito em talian
(lingua veneta brasileira) contribui para reforcar essa identidade particular (de imigragdo, que

¢ a0 mesmo tempo italiana e brasileira).
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Fonte: Imagem de divulgagio da obra.!'3

3 Disponivel em hitps://www.amazon.com.br/Fioli-Nostra-Tera-Cidiane-Guisso/dp/6500066723 Acesso em
02/11/2022.
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Figura 7 — Contracapa do livro / fioli de la nostra tera

s Filhos da Nossa Terra, é uma Histéria em Quadrinhos que contaa trajetéria de uma l
familia de personagens de colonos italianos vénetos, que partem da regido norte da |
Irdlia em busca de uma vida melhor no Brasil, durante o século XIX.

A presente Histéria em Quadrinhos ilustra e descreve a vida cotidiana de uma
familia de personagens de colonos vénetos, que enfrentaram com bravura os desafios para
comegar uma nova vida em meio 4 mara no sul do Brasil.

A obra mostra diversos aspectos culturais, histéricos e linguisticos, trazidos e
vividos pelos imigrantes italianos no Brasil, quando comegaram a construir suas vidas em
meio a mata fechada e cercados por montanhas. Juntamente com suas familias, em meio a
muito trabalho, estes imigrantes reconstruiram seus estilos de vida com base na cultura
aprendida em seu pais de origem.

Unm aspecto importante que se destaca na obra ¢ tradugdo do texto para a Lingua
Véneta Brasileira Talian, lingua mée trazida pelos os imigrantes italianos ao Brasil no século

XIX. Desta forma, essa Histéria em Quadrinhos valoriza a Lingua Véneta Brasileira Talian
e os aspectos culturais que ainda se mantém vivos pelos descendentes italianos que vivem
nas comunidades rurais no sul do Brasil.

A autora da obra, Cidiane Guisso, nasceu no interior da cidade de Concérdia,
Santa Catarina — Brasil. E designer/ilus-
tradora e cartunista, que no inicio de
2011, comegou a desenvolver persona-
gens talianos regionais. Com o decorrer
do tempo, a mesma buscou um dos seus
sonhos que foi a criagio da primeira
edicdo de Histéria em Quadrinhos
regional, que valoriza o universo da
cultura taliana no sul do Brasil, chama-
da: Os Filhos da Nossa Terra. Uma obra
completa que retrata a vinda dos
imigrantes ao sul do pais e seu cotidiano
nesta terra prometidal Convida-se a
todos para mergulhar nessa estéria retra-
tada de forma original e criativa por
intermédio dos quadrinhos desenvolvi-

1]

9 7865001066722

Fonte: Imagem de divulgagdo da obra.''*

A sinopse da histéria traz elementos comuns ja identificados nos discursos das
docentes entrevistadas ao falarem da sua ascendéncia ou do proprio contexto da imigracao:
italianos que vieram para o Brasil em busca de uma vida melhor, personagens corajosos e
desbravadores, “que enfrentaram com bravura os desafios para comegar uma nova vida em

meio a mata do sul do Brasil”. Desse modo, o livro em questdo parece evocar a mesma

114 Disponivel em https://www.amazon.com.br/Fioli-Nostra-Tera-Cidiane-Guisso/dp/6500066723. Acesso em
02/11/2022.
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narrativa de que os imigrantes, apesar dos grandes desafios enfrentados, venceram e
prosperaram perpetuando por geragdes sua cultura, suas tradi¢des.

Essa narrativa heroica se manifesta também no discurso de Beatrice, que aponta a
importancia da superacdo dos imigrantes ndo apenas para aqueles que viviam no Brasil, nas
chamadas colonias italianas, mas também para aqueles que, ficando na Italia, se beneficiaram
em alguma medida do trabalho dos imigrantes. Ao abordar a importancia de intercambio entre
o seu municipio e a Italia, ela relata de profissionais italianos que ja estiveram no municipio

onde atua.

Beatrice: [...] eles virem pra ca, profissionais da Itialia, mandados pelo
governo italiano pra essas cidades, que foram colonizadas pelos imigrantes...
porque, queira ou nao queira, esses imigrantes também favoreceram aquele
pessoal que ficou 14, né... porque se eles conseguiram se reerguer ¢ porque teve
muitos que sairam, né...daquelas localidades, sendo todo mundo ia morrer de
fome...

Além de Ana, nenhuma das outras professoras entrevistadas mencionou livro que
contasse a historia da imigracdo italiana em sua cidade ou no Sul do Brasil, mesmo tendo sido
questionadas a respeito de materiais didaticos e paradidaticos utilizados nas aulas de italiano.
Esse ponto ¢ digno de nota porque, além de os discursos das docentes entrevistadas fazerem
emergir uma narrativa similar em relagdo a imigracao, Maria afirma que lutou para inserir no
curriculo de italiano a histéria da imigrag¢do, para que os alunos entendessem o motivo de
estudar italiano. A professora relatou todo o processo de contacao de historia que desenvolve
com as turmas de anos iniciais, o qual estd transcrito praticamente na integra a seguir. Apesar
de longo, trata-se de um trecho importante da entrevista, o qual traz toda a narrativa da

imigragao e, além disso, indicios significativos sobre o fazer pedagogico da docente.

Maria: Isso aqui fui eu que lutei muito pra colocar...a histéria da imigracao
italiana em [...], isso eu conto até o terceiro ano... [...] eu conto, assim, que a Italia
estava em guerra, na verdade os estados estavam tudo em guerra...tipo na guerra
mundial... e eles ouviram falar num pais que se chamava Brasil... eu coloco o
mapa da Itdlia aqui, com os italianos tudo com a carinha triste... ai eles
ouviram falar de um pais que se chamava Brasil, colo o mapa do Brasil aqui
em baixo, mais em baixo... a Itdlia fica mais aqui em cima, no continente europeu
e o Brasil fica mais aqui em baixo, na América do Sul e eles ja vao aprendendo
um pouquinho, né... ai eles ouviram falar em um pais que se chamava Brasil, eles
pegaram e pra chegar da Italia no Brasil, eles t€ém que atravessar o qué? [...] o
mar... € voc€s acham que eles vieram de qué? “ah, de barco...” [...] uma coisa
maior do que o barco, o que que é? “um navio...” isso, eles vieram de navio... dai
eu tiro a carinha triste e coloco eles tudo com a carinha feliz dentro do navio,
a bandeirinha da Itilia, eles vém navegando aqui e chegaram aqui... ndo tinha
nada... ndo era tudo bonito como ta assim, 6h, que tinha a escola, o posto de
saude, tinha estrada, calgada, ndo tinha nada... quer dizer, nada, ndo, tinha os
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indios que moravam aqui... que a gente nao pode omitir a histéria também...
ai falo um pouquinho dos indios, falo que entraram em confronto, mas depois
eles acabaram se entendendo... é que € o primeiro aninho, né...ah, eles adoram
ouvir a historinha da vinda dos imigrantes, depois eles ilustram a historia... eles
chegaram aqui, tiveram que cortar algumas arvores, eles tinham que fazer casa pra
morar, era tudo mato, picada de estrada, né, e tal... “e do que que vocé€s acham
que eram as casas deles? Se ndo tinha material de constru¢ido pra comprar, areia,
tijolo, cimento, do que vocés acham?... de algo tinha na natureza, gente... de algo
da natureza, de tdbua... mas outra coisa... de pedra [...] d4 umas trés ou quatro
aulas, dai eles ilustram... por isso que eu lutei muito pra colocar, porque eles
tém que saber... [...], que foi o italiano que permitiu a vinda... falo da abolicao
dos escravos... que estavam precisando de mao de obra pra trabalhar, né... e
a Italia tava passando por dificuldades, nio tinha trabalho, eles comecaram a
trazer os imigrantes italianos... e sabe quem eram os imigrantes italianos? Era
0 meu nonno, o pai do meu pai, meu nonno, veio com trés aninho, ndo dava pra
trabalhar, mas eram os tataranonno de vocés... com toda a certeza, eu digo pra
eles...ai depois de tudo feito... ai eu vou colando as casinhas de pedra... as
plantagdes de milho, vou colando tudo no mapa do Brasil... [...] ai eles pegam
assim e nunca mais esquecem do jeito que é contado pra eles... dai coloca 0 nome
e o dia que foi fundada [...]... entdo, td vendo por que que a gente aprende
italiano? Porque quem fez a nossa cidade foram os italianos, claro que teve
ajuda dos alemaes, porque a nossa regido também tem muitos alemaes, ndo
podemos desconsiderar eles, os portugueses, mas a maioria foi de italianos... dai
a gente tem aula de italiano pra nio deixar morrer a nossa histéria, uma
homenagem a eles ¢ n6s vamos aprender a falar italiano, porque um dia, se vocés
quiserem, também podem passear na Itlia... uma motivagao.

A narrativa de Maria corrobora a mesma historia de superagcdo que ja abordamos, pois
retrata italianos tristes na Italia, os quais ficaram felizes ao vir para o Brasil e aqui
trabalharam muito para construir, no meio do mato, onde nao tinha nada, toda uma cidade.
Essa memoria compartilhada perpetua também certas narrativas a respeito da historia do
Brasil, como o fato de a imigragdo ter vindo responder a uma demanda por mao de obra,
sendo que, no Sul do Brasil, essas pessoas foram enviadas em sua maioria para lugares
remotos, ainda inabitados, e ndo para fazendas para servir de mao de obra. Além disso, por
mais que se mencione os indigenas (“‘a gente ndo pode omitir a histéria também...”, que “se
desentenderam” com os italianos), essas narrativas seguem perpetuando o discurso de que nao
havia nada antes da chegada dos europeus (narrativa essa ndo exclusiva dos imigrantes
italianos, mas oriunda de um discurso etnocéntrico que, desde o século XVI, vém
invisibilizando a histéria e a presenca dos povos origindrios).

O fato de a professora mencionar a presenga de indigenas, indica o reconhecimento da
presenca dessas pessoas, 0 que nao necessariamente implica um reconhecimento desse grupo
étnico na constituicdo da comunidade onde se insere. Compreendemos que se trata de uma

contacdo de historia para anos iniciais e que, portanto, certos pormenores criticos ndo seriam
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atingidos pelos estudantes, no entanto, a histéria segue completamente centrada na
italianidade, inico elemento de coesdo para a composi¢do da comunidade que se estabeleceu
onde antes “ndo tinha nada”. E essas pessoas, trabalhadoras e corajosas, os italianos felizes
(“eles tudo com a carinha feliz dentro do navio, a bandeirinha da Italia”) que prosperaram no
Brasil s3o, “com toda a certeza” os antepassados da professora e dos estudantes (“os
tataranonno de vocés... com toda a certeza”).

Eis o motivo pelo qual se deve estudar o italiano na escola: “pra nao deixar morrer a
nossa histoéria, uma homenagem a eles”. Trata-se de um mecanismo de preservagao, para nao
deixar morrer essa histéria que habita ja, de certo modo, a memoria coletiva dessas
comunidades. Mais do que isso, ¢ uma “homenagem” aquelas pessoas tdo importante que
trabalharam arduamente para a constru¢do da comunidade e que, além disso, sao os
antepassados, membros da familia das alunas e dos alunos que escutam a historia. (nonno,
tataranonno). Tamanha ¢ a confianca nessa narrativa de formagdo de uma comunidade de
imigrantes italianos que, mesmo que a crianga ndo perceba isso na sua familia a primeira

vista, a ascendéncia esta 14, basta procura-la para encontra-la, conforme aponta Ana.
Ana: alguns dizem, ah, ndo, professora, mas eu nao sou descendente, por que a
gente ta aprendendo italiano? Entio vamos fazer a arvore genealdgica,
vamos comecar la dos nossos tataravés, vocé vai perceber que sim, vocé é

descendente de italiano, entdo a aceitagdo ¢ bem grande... todos eles gostam, ¢
bem legal.

Mais do que a confianca na validade dessa narrativa, também se faz presente no
discurso de Amora o valor da imigragao, que contribuiu para sua identidade italiana e para sua

decisdo de estudar italiano.
Amora: eu optei por estudar a lingua italiana justamente porque eu queria ser
professora, desde pequena, entdo, na verdade ndo tinha essa necessidade de ser
especificamente da lingua italiana, porém, acho que por ja estar familiarizada com
a lingua e por gostar muito, e achar que a imigracdo merecia uma contribuicao,

né...de seguir incentivando o uso da lingua, entdo eu fui especificamente pra [...]
pra cursar Letras-Italiano,

Os trechos de entrevista destacados contribuem para que possamos definir a relevancia
da imigracdo na constituicdo da identidade italiana nas comunidades investigadas. Ao nos
debrucarmos sobre a memoria coletiva que emerge do discurso das docentes, levantamos
algumas questdes que entendemos pertinentes para se pensar esses discursos a partir de uma
perspectiva critica. Nosso objetivo ndo ¢ confirmar ou contestar a validade desses discursos,
mas tensiona-los e discutir suas reverberacdes na sala de aula de italiano. A memoria coletiva

a respeito da imigracao italiana em SC, por exemplo, tem implicagdes diretas nas aulas de
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italiano, visto que, em alguns casos, se torna conteudo mesmo das aulas de italiano, seja na
narragdo da professora, seja por meio do livro (traduzido para o talian, e ndo para o italiano
standard). Além disso, essa mesma memoria coletiva parece se manifestar também nas
situagdes de tensionamento (que emergem dos proprios estudantes) entre lingua e dialeto,
situacdes essas apontadas por todas as docentes. Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que, junto a
lingua, a memoria coletiva sobre a imigragdo ¢ um dos mecanismos de coesdo da

comunidade, que compdem também sua identidade.

5.5.5 Relacio entre lingua italiana e cultura italiana

Além da temadtica da imigracdo em si, outra regularidade que se manifestou nos
discursos das docentes entrevistadas foi a questdo da cultura italiana, entendida como um
conjunto de costumes ou tradi¢des consideradas italianas por terem sido trazidas pelos
imigrantes. O aspecto cultural, portanto, ndo é evocado isoladamente, se manifesta em sua
relacdo com a lingua e com a imigragcdo. Conforme j& apresentado nas se¢des 5.5.1 € 5.5.4, a
questdo cultural ¢ usada para justificar, junto com o historico de imigracao, a oferta de italiano
na cidade. Mais do que isso, todas as professoras entrevistadas usam o termo ‘“cultura” ao
menos uma vez para reiterar a importancia da oferta de italiano nas comunidades onde atuam.

Maria: [...] noés éramos 95% da populagdo... é... italiana, né... entdo, viu-se que
se fazia necessario, se fazia... pra manter, pra resgatar a cultura, pra resgatar...

um modo também de homenagear, né... manter viva a nossa tradicdo, né...
manter viva, né... pra ndo deixar morrer.

Ana, por exemplo, relata que a oferta estava relacionada a uma vontade de
proporcionar algo referente a cultura para os filhos dos “colonos” e que a lingua italiana foi
tdo bem recebida pela comunidade que acabou sendo inserida no curriculo escolar. Esse relato
confirma a ideia de que a lingua, em particular o italiano, ¢ um forte componente da cultura,
neste caso uma cultura reconhecida como italiana.

Ana: Aqui na [...], no municipio, iniciou [...] com um projeto de uma empresa [...],
que ela queria trazer algo pros filhos dos colonos, entdo eles queriam ofertar
informdtica e algo referente a cultura, e, como aqui, a maioria ¢ descendentes
italianos, a gente, a escola, na época, né... optou pela lingua italiana [...] era pra

ser s6 um projeto daquele ano, mas a aceitagdo foi bem grande e passou pra grade
curricular da escola.

A mesma relagdo entre lingua e cultura parece repercutir no discurso de Beatrice, a

qual associa a oferta de italiano a uma ligagdo com a “época dos antepassados”, discurso
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similar aquele de Maria que destaca a manutengdo e mesmo o resgate das tradigdes. Além
disso, Beatrice defende que, mesmo para aqueles que ndo sdo descendentes de italianos,
aprender uma nova lingua pode trazer beneficios, como ampliar a visdo de mundo
conhecendo outras culturas, mencionando inclusive a globalizagao.
Beatrice: eu acho que sim, porque permanece a ligacdo, né? Desde a época dos
antepassados, mesmo quem nao tem descendéncia, vai, né¢? Gostar de conhecer
uma cultura diferente, como eu também gosto de, né? conhecer a cultura 14 do
Nordeste, de outro pais, acho que isso ¢ fundamental, ainda mais em 2021, que
nds estamos, fala tudo de globalizacdao e tudo, que isso ... a crianga, acho que
nessa €poca ela tem que ser mais ainda, tem mais coisas, acho que ainda ¢ pouco
oferecido, [...] aqui s6 comeca desde o primeiro aninho, teria demanda pra
comegar até no ensino infantil. Acho que isso ¢ uma ... a crianc¢a, ela acaba
tendo uma outra visdo, né? mais ampla, né? do mundo, quanto mais que ela

vai aprendendo, mais lingua, quanto mais cultura, tudo, na parte da musica, na
parte da gastronomia.

Ao destacar que quem nao tem ascendéncia italiana vai conhecer uma cultura nova, o
pressuposto ¢ o de que estudantes descendentes de italianos vao conhecer a sua propria
cultura (“permanece a ligagdo, né? Desde a época dos antepassados™); indo, assim, ao
encontro do que apresenta Maria. Evocando desse modo esse mesmo discurso, Sara aponta
que a questdo da cultura local acaba contribuindo para despertar o interesse nao s6 de
estudantes descendentes, mas também daqueles que “ndo fazem parte da cultura” (isto €, ndo
tém qualquer ralacdo com a imigracdo italiana). Isso porque estes ultimos morariam “numa
cultura italiana”, desse modo, aprender italiano contribuiria para que entendam um pouco da
cultura local.

Sara: tem essa, essa questdo familiar assim ali, né... tem essa questdo da
descendéncia que influencia bastante essa questdo de ah... ¢é... mora numa
cultura italiana... porque até tem alguns que vém de fora, né, tem bastante
alunos que vao e vem assim, né, tem essa questdo de ... e ai esses alunos que nao
fazem parte da cultura também as vezes eu vejo que eles t€m interesse em
aprender pra, tipo, entender um pouquinho da cultura do povo aqui, o que que

o povo té falando, algumas palavras que eles ouvem falar o dialeto, dai eles nao
entendem nada. ..

Novamente se manifesta a ideia de que as pessoas de fora da comunidade, pessoas que
ndo tém ascendéncia italiana e que, portanto, ndo compartilham a cultura local, teriam contato
com uma cultura nova. O subentendido, portanto, segue o mesmo, ou seja, a italianidade (e
todos os aspectos que ela implica, da lingua aos costumes) ja faz parte da cultura de alunos e

alunas da comunidade. Amora, no mesmo sentido, destaca a presenga marcante da cultura
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italiana na cidade onde atua, trazendo também, assim como Beatrice, uma perspectiva mais
ampla para reforgar a importancia da oferta de italiano.
Amora: E também digo... e se nunca forem para a Italia, se nunca se cruzarem
com um italiano, se nunca ... se ndo vé€ sentido nenhum, ¢ um diferencial pra ti
conseguir um emprego ¢ ganhar um salario melhor, se tu fala uma lingua
estrangeira, tu pode assistir um filme em italiano, porque tu pode ler um jornal em
italiano, ler um livro em italiano...tu mora numa cidade, onde sempre tem esse
tipo de cultura italiana, sempre tem coisas artisticas relacionadas a Italia,

entdo... que € bom para o individuo de [...] ali, um morador que sabe mais de uma
lingua além do portugués e do inglés...entdo fora ndo vai.

Enquanto as outras professoras parecem presumir que, em alguma medida, a cultura
italiana ¢ também dos estudantes da comunidade (vistos como descendentes de imigrantes
italianos), Amora traz a perspectiva de ampliacdo da visdo de mundo (que também foi
mencionada por Beatrice) a partir da aprendizagem de uma nova lingua: “é¢ um diferencial”,
abre a possibilidade de assistir a filmes em italiano, ler jornais e livros em italiano. Além
disso, a professora menciona também o fato de que na cidade “sempre tem esse tipo de cultura
italiana, sempre tem coisas artisticas relacionadas a Italia”, portanto essa relacdo com a Itdlia
se manifesta na comunidade de outras formas além da oferta do italiano.

Essa presenga de uma cultura italiana manifesta além da lingua foi apresentada
também por Ana, que explica que, junto com o italiano, foi inserido nas escolas aulas de
danga italiana.

Ana: ah, e tinha também a danca italiana, a danca italiana, ela deixou de ter

aqui no municipio acho que faz uns trés ou quatro anos por falta de profissional,
mas tinha, eles faziam apresentacdes, era bem legal mesmo.

Para além da oferta de italiano e danga na esfera escolar, as professoras mencionam a
presenca da “cultura italiana” em diferentes esferas sociais, desde as familias até festas
publicas. Ao serem questionadas sobre a presenca de linguas italianas fora da escola, Beatrice

e Ana trazem relatos a respeito da esfera familiar.

Beatrice: Todo esse periodo que eu lecionei, varios depoimentos, eles deram...
uma que a familia, né... de objetos que eles tém em casa, livros... cles
trouxeram até biblia antiga, livrinhos de época, sabe... de novena ... coisa assim,
da época que ... tem muita coisa guardada, assim, que ... aqueles quadros, tudo,
pra eles € uma coisa, assim, sagrada, como se fosse algo, que, né...que eles t€ém
muito respeito ...

Ana: Sim, sim, 0 jogo de mora ainda tem alguns, tem, é... antigamente tinha
mais aquele costume de se encontrarem pra cantar, pra sanfona, sabe? Tinha
bastante.
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Por mais que ndo usem especificamente a palavra cultura, as professoras trazem
elementos que representariam uma italianidade, costumes e objetos associados a tradi¢cdes de
uma outra época e que sao vistos, inclusive, como “uma coisa, assim, sagrada”. A docente nao
da muitas pistas para explicar onde reside a sacralidade desses objetos, a qual também nao foi
abordada no momento da entrevista, que estava mais centrada nas questdes linguisticas,
sobretudo a relacdo entre lingua e dialeto. Em referéncia ao comentario de Ana, no entanto,
perguntamos se na cidade tem, entdo, um elemento cultural, ao que ela responde
afirmativamente.

A: Sim, tem... como eu disse, ¢ uma cidade do interior ... tem em torno de 3
mil habitantes, a populacio, entio a cultura aqui ainda prevalece.

A ideia de que a cultura prevalece parece dialogar com o que apresenta Maria, que
também aborda em seus relatos a presenca, na esfera familiar, de elementos associados a uma
ideia de cultura italiana, tais quais musica, jogos, além da propria lingua. Maria
espontaneamente cita a histéria de sua familia e como guardam objetos associados a um ideal
de italianidade.

Para além da esfera familiar, Maria cita ainda varias atividades culturais da cidade
onde atua, incluindo festas étnicas, as quais ndo podem ser nomeadas neste texto sob o risco
de identificarem a docente. Da mesma forma, Beatrice, ao abordar a questdo do dialeto e
defini-lo como algo mais cultural (ver se¢do 5.5.2), menciona também agdes de centros de
cultura italiana, como o Circolo Trentino. Quando questionada se ha na cidade algum centro
de cultura italiana, responde afirmativamente e indica, inclusive ter participado dessa

entidade.

Beatrice: Ha mais de quarenta anos... fora com a pandemia, eu cheguei a
participar de 2013, eu cheguei, né, a participar... e assim, o que ali eu notei foi
essa parte da familia, algo familiar, de como as familias italianas vivem, assim,
aquela tradicdo da decoracdo, da musica, tem toda a parte das festas, essa
parte assim, o que ¢ oferecida no circulo mesmo.

Beatrice menciona ainda a relacdo da cidade com a cultura italiana por meio de sua
ligacdo com Trento. Beatrice reforga, ainda, a associacdo entre lingua italiana e cultura
italiana ao afirmar que “é uma cidade de tradi¢do e cultura italiana” e sugerir que a oferta de
italiano € uma resposta a essa demanda local.

Beatrice: [...] recebeu o titulo de [inaudivel] trentino, que € a capital trentina em
Santa Catarina, essa lei do... na prefeitura t4 assim elaborada ha anos, como ¢

uma cidade de tradicdo e cultura italiana, foi oferecido esse ... essa lingua
devido a essa demanda.
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As professoras entrevistadas sinalizam, portanto, que circula na comunidade um
discurso de uma cultura italiana, associada a uma lingua italiana. Duas das docentes,
inclusive, a receptividade de estudantes e da comunidade em relacdo a oferta de italiano,
associando essa recepg¢ao justamente a questao cultural. Ana j& havia relatado que a aceitagao
da comunidade em relagdo a oferta de italiano foi boa e que por isso a lingua passou a integrar
a grade curricular; além disso, a professora acrescenta que acredita que a aceitagdo da
comunidade continuara a mesma. Ademais, Beatrice, Maria ¢ Amora indicam a valorizagao
do italiano por parte da comunidade.

Ana: Acredito que a aceitacdo deles continue da mesma forma... é um resgate da
cultura, sabe...pra continuar de geragdes em geragdes, pra ndo ir se perdendo.

Beatrice: Na verdade, assim, no inicio eles ndo t€m uma no¢ao da grandiosidade,
né... de estudar uma lingua, sé na pratica, né...percebendo e tal, né...eles vao
perceber as vantagens e como ¢ interessante, mas o que eu vejo, assim... € que
hoje em dia tem muita coisa, né... que ¢ oferecido...talvez por isso ¢ que perde-se
um pouco a motivagdo, mas eu ndo... eu mesmo, assim, pessoal, ndo posso
reclamar, por que eles gostam bastante, ndo sei se porque o italiano é, assim,
uma lingua alegre, cu vejo, uma lingua que tem muita riqueza, né... uma lingua
rica, que pode costurar, digamos, com a parte da cultura, com outras,
né...com outras disciplinas, com tudo, né... praticamente, eu vejo, assim, que a
demanda ¢ boa.

Beatrice menciona a “grandiosidade” do italiano, que ndo necessariamente ¢
compreendida por todos os estudantes. E possivel que ao tratar dessa grandiosidade ela se
refira particularmente a questdao historia ou mesmo cultural, pois logo em seguida menciona
que o italiano ¢ uma lingua alegre e que pode “costurar” com a cultura. Por mais que a
docente sinalize que muitas coisas estdo ao alcance de estudantes e que talvez isso faca com
que percam a motivagao, ela afirma que nao pode reclamar da receptividade dos alunos (“eles
gostam bastante’). Maria e Amora, para além dos alunos e alunas, tratam da receptividade por
parte da comunidade.

Maria: Agora, trazendo pra comunidade, a comunidade, os adultos, querem muito
aulas de italiano, at¢é a Secretaria de Cultura, ela tinha umas oficinas pra
desenvolver... e eu sempre disse: “0h, vamos desenvolver italiano, né, gente...
porque a gente ja ta bem destacado na gastronomia, na danca, no canto... e a
lingua, vocés vao deixar morrer?”, eu disse: “ porque s o que a gente ta dando
em sala de aula ndo t4 chegando, ndo ta... nés temos que fazer oficina, gente, nds

temos que destacar isso ai...” Ai todo mundo vinha: “quando ¢ que nos vamos ter
aula de italiano”, eu dizia: “vao pedir pra Secretaria de Cultura, eu t6 disponivel”.

Amora: as midias, a televisdo local, estdo sempre fazendo entrevistas, tdo sempre
divulgando o trabalho do italiano... existe esse apoio ... ¢ o diferencial, ¢ a
“menina dos olhos” eu gosto de dizer [...]
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Embora Amora ndo trate de cultura especificamente, ¢ relevante considerarmos que a
valorizacdo do italiano pela comunidade local pode estar associada aos discursos sobre
identidade e cultura italiana que parecem circular no municipio (mencionamos ja a questao
das linguas regionais e identificacdo com um ideal de italianidade). O relato de Maria, por
outro lado, sinaliza, inclusive, uma demanda da comunidade por oficinas de italiano,
indicando, desse modo, a identificagdo da comunidade com a italianidade. A docente afirma,
ainda, que, na cidade, outros elementos, como gastronomia e danga, estao ja bem destacados,
enquanto a lingua, parece estar em risco (e a lingua, vocés vao deixar morrer?). Por mais que
use o termo “cultura”, ao apontar esses aspectos Maria faz evocar dois discursos: i. aquele de
uma cultura italiana associada a costumes e a lingua (ndo necessariamente a lingua dos
antepassados da comunidade, mas ao italiano standard como representativo de uma ideia de
italianidade); ii. aquele de que as linguas devem ser preservadas, o discurso apocaliptico sobre
as linguas, fundado no principio de que a lingua, assim como a religido, ¢ um bem cultural,
que deve ser preservado. Essa crenca na relacdo direta entre lingua e cultura contribui,
justamente, para a consolidacdo da manutencao da lingua padrao (MILROY, 2011).

Algumas acdes pedagogicas relatadas pelas professoras entrevistadas parecem
sinalizar para essa relacdo intrinseca entre lingua e cultura. Ana, por exemplo, destaca um
evento, realizado pela escola e para as familias, o qual parece, justamente, destacar aspectos
da cultura italiana conforme compreendida pela comunidade.

Ana: A gente também... acontecia €... [...] um dia na Itilia, certo? com

apresentacoes de alunos, com ...¢€...teatro, com ...¢... a comida tipica italiana...
[...] a escola faz essa organizagdo com as familias.

Além disso, Ana aponta também a pratica de visitar uma cidade vizinha que tem
museus € marcos arquitetonicos que representariam a cultura e as tradigdes italianas. Ela

indica que o objetivo ¢ justamente que os estudantes “tenham contato”.

Ana: gente até queria ter feito uma saida de campo, que era até a cidade vizinha,
[...], né... pra t& vendo... [...] tem alguns marcos bem marcantes da cultura
italiana, a gente ta tentando organizar, mas perante a pandemia, a gente ainda nao
pode fazer nenhuma saida de campo, mas todo ano a gente tenta ta levando os
alunos pra eles terem contato mesmo, ta visualizando como era.

Maria também sinaliza a relevancia do aspecto cultural nas aulas de italiano, indicando
que as vezes precisa deixar “a lingua em si” (ver se¢do 5.5.3) em prol de contetidos mais
culturais, como a histéria da imigracdo (ver secdo 5.5.4), a qual a docente afirmou (mais de

uma vez durante a entrevista) ter lutado para inserir no curriculo.
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Maria: Nao, gente, vamos parar tudo e vamos ver por que que ele [o aluno] ta
aprendendo italiano, por que ele nao td aprendendo espanhol [...] Por que o
italiano?... ah, eu bati o pé... vamos contar a histéria da imigracao italiana...
conto mesmo...falo tudo... do [...], que foi o italiano que veio para intermediar a
vinda dos italianos, a medi¢ao de terras, como ¢ que era feita pelo agrimensor,
né... doavam essa terra... mais ali pro nono ano, sabe...pros maiores... como a
medi¢do de terra era feita...e dizem que davam um pedaco de terra, na verdade
eles trabalhavam e davam parte do trabalho deles, do produtos deles pro governo e
pro [...], negociante, responsavel pela vinda deles, [...] mas eles tinham que pagar
o pedaco de terra deles.

Além disso, a docente insiste, reiteradamente na importancia da “questdo cultural”

para as aulas de italiano, sobrepondo-a ao ensino da lingua.

Maria: mas, assim, meu empenho ¢ grande, mais pela questio
cultural...sabe... claro que eu tenho que ensinar italiano, tenho a minha
consciéncia que eu tenho a gramadtica, tenho tudo...mas, assim, a questio
cultural eu valorizo muito...sou muito, assim, de valorizar essa cultura...

Por mais que Amora nao se detenha tanto nessa questao da cultura, em particular, essa
questdo se faz presente nos relatos de suas praticas pedagogicas. A docente explica que, antes
de o municipio adotar apostilas, ela costumava trabalhar por meio de projetos semestrais que
partiam de uma tematica, a qual envolvia, pelo que a professora relada, elementos culturais

associados a Italia.

Amora: eu criava projetos, porque eu ndo tinha uma apostila... [...] eu escolhia
um tema para aquele semestre [...], entdo o primeiro tema que eu escolhi foi o
carnaval de Veneza, e ai, este tema norteava, de primeiro a nono ano, as minhas
aulas, e dali, primeiro aninho, entdo, eu explorava um tipo de conteudo, né... as
cores primarias em italiano, por exemplo, segundo aninho as cores secundarias...
ai, terceiro aninho a gente ja conseguia fazer a mistura de algumas cores, tudo em
italiano...ai assim, tu consegue trabalhar o tema da producdo de madscaras, da
producdo de fantasias, de como funciona o carnaval 14, como funciona o carnaval
aqui, cultural, gastrondmico, historico, ndo importa, entdo o carnaval de Veneza,
cidade de Veneza e com contetudos, no meio disso, especificos de cada nivel,
entdo, as criancas do primeiro e as criangas do nono tinham o mesmo
assunto, mas elas tinham cobrangas diferentes e também exposicao ao conteudo
diferentes, e sempre funcionou muito bem, ¢ um jeito que eu gosto muito de
trabalhar, porque dai no proximo ano eu escolho um tema diferente, onde todos
vao ter acesso aquilo 14, [...] entdo, todos esses anos, eu fiquei neste formato de
ensino, em forma de projeto, ai 100% trabalho multidisciplinar, interdisciplinar,
acompanhando o que as professoras alfabetizadoras estavam fazendo na sala de
aula e propondo assuntos similares de conteudo, né...com o tema do carnaval,
muita parte pratica, muita exposi¢do de trabalho, muita danga... a gente fez
carnaval de Veneza, a gente fez desfile de carnaval, a gente produziu
gondola, infinito, ta... t6 dando o exemplo do carnaval pra ti entender, mas ao
longo desses anos foram vérios projetos diferentes, teve o do pinéquio, que la o
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nono ano consegue fazer um teatro de pinoéquio, o primeiro aninho consegue
construir a historia s6 com palavras chaves, né...

O relato de Amora, além de contribuir para que tenhamos tragos de um cendrio
pedagbgico de oferta de italiano, destaca a importancia do elemento cultural no ensino do
italiano. Essa importancia nao ¢ marcada no discurso pela defesa reiterada da importancia de
preservar uma cultura italiana, mas na escolha dos temas norteadores dos projetos por ela
desenvolvidos. Em outro trecho da entrevista, ao destacar o valor atribuido ao italiano pela
Secretaria de Educagao, a professora relata que levou estudantes para uma apresentacao sobre
a imigragao na praca.

Amora: Meus alunos e os pais sabem disso, e por parte da Secretaria da Educacao
a mesma coisa, eu me sinto muito valorizada, me sinto muito... acho que tudo
que eles podem, eles me ajudam, eu quis comprar diciondrios pra todo mundo,
eles compraram, eu quis levar pra fazer uma apresentagdo na praga, mandar fazer
roupinhas dos imigrantes, né..., tudo... todo o apoio, todas as ideias que eu tenho,

sou bem acolhida e recebo, dentro do bom senso, assim, tudo o que eu preciso,
entdo, acho que ¢ isso.

O trecho acima demonstra, além da presenga de um componente cultural (apresentacio
da imigracdo) nas aulas de italiano, a valorizacdo do italiano, ndo s6 pela comunidade (como
j& apontado por outras professoras citadas nesta secdo), mas também pelas instituicdes da
cidade (neste caso a Secretaria de Educagdo). Este ultimo trecho de entrevista, somado aos
outros citados nesta secdo e nas secoes anteriores, indicam que a manutencao da oferta de
italiano nesses municipios estd atrelada a um forte componente cultural e identitario. Tal
identidade passa pela lingua, tanto o italiano standard, enquanto mecanismo de coesdo de uma
identidade italiana, quanto as linguas regionais italianas — chamadas de dialetos — que
representam em certa medida uma tradicdo local. Além do componente linguistico, essa
identidade ¢ informada também por uma memoria coletiva sobre a imigragdo italiana no Sul
do Brasil, a qual ndo necessariamente condiz com historia da imigracdo, mas que se manifesta
na comunidade e nas praticas docentes das professoras entrevistadas, contribuindo para a
perpetuagdo de um senso de coesdo entre as comunidades de descendentes que, embora
tenham uma formacgao complexa, se veem como italianas.

Como ndo estava entre os objetivos da tese investigar o conceito de cultura ou buscar
defini¢cdes de cultura italiana entre docentes de italiano, os dados aqui apresentados nio sdo
uniformes. No entanto, diante da emergéncia da questao cultural nos discursos das professoras
entrevistadas, julgamos importante trazé-la para discussdo. Mais uma vez reiteramos que, ao

propormos essas discussdes, ndo pretendemos validar, tdo pouco invalidar, as praticas
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pedagbgicas das docentes entrevistadas. Nosso intuito ¢ trazer a tona esses discursos
tensionando-os de modo a aventar formas de compreender os discursos sobre a lingua e suas

reverberagdes nas praticas docentes nos cenarios investigados.

5.5.6 Politicas linguisticas e sala de aula de italiano

Considerando o objetivo geral da pesquisa, problematizar as politicas linguisticas que
balizam o ensino de italiano nas escolas publicas de Santa Catarina, atentando para o modo

como essas politicas se manifestam nos discursos docentes e como impactam na praxis, a

\

entrevista incluiu questdes referentes a inser¢cdo do italiano no curriculo das escolas
municipais. Dessa forma, as politicas linguisticas para o ensino de italiano foram amplamente
abordadas pelas professoras. Um dos primeiros pontos sobre o qual as docentes discorreram

foi, justamente, a implementacao do italiano na rede municipal.

Amora: [...] quando comegou, ndo era um projeto de lei, era um projeto de
governo daquele gestor que tava na cidade e que observou que a colonizacao
alema ¢ fortissima, que a colonizac¢io era fortissima e buscou meios de parceria
com a Italia, meios de parceria com os centros de cultura italiana e proporcionou
isso pra comunidade [...]

Ana: [...] no municipio, iniciou em [...], com um projeto de uma empresa |...]
que ela queria trazer algo pros filhos dos colonos, entdo eles queriam ofertar
informadtica e algo referente a cultura, e, como aqui, a maioria é descendentes
italianos, a gente, a escola, na época, né... optou pela lingua italiana e ai, em [...]
mesmo, as duas disciplinas passaram pra grade curricular da escola e até entdo...
e continua... era pra ser sO um projeto daquele ano, mas a aceitacdo foi bem
grande e passou pra grade curricular da escola.

Beatrice: Em [...] que foram implantadas nas aulas de italiano em todas as
escolas... antes era s6 no centro, s6 no [...] que era um projeto, né... [...] como
eu me [inaudivel] eu fui trabalhar, né... em todas as escolas [...] Como eu sou
assim, efetiva, né... no papel, digamos, antes, como a outra professora, ela
assumia sempre cargo administrativo, eu ocupava, né...a vaga dela, s6 que como
a carga horaria também aumentou, mesmo se eu tivesse quarenta aulas, ndo ia
suprir, assim, né... [...]

Maria: foi uma administracio que colocou como... eu ndo sei se foi um
vereador ou se foi, né... que colocou como disciplina, né no curriculo escolar pro
aluno ter uma aula de italiano por semana, quarenta e cinco minutos. ..

Sara: Eu acho que foi lei, assim, até... agora eu ndo sei dizer certo como que foi,
né... mas pela questio da descendéncia e também acho que do pacto do
gemellaggio, aquela coisa, né, com a cidade italiana, dai a partir disso eles... e
porque tem bastante descendentes de italianos, e tal, que fundaram a cidade, dai
por essa questao dai montaram assim... acho que ¢ uma lei... [...] Entdo, s3o... a
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duragdo das aulas ¢ 56 minutos, cada aula... as aulas de italiano sdo uma vez por
semana, entdo cada turma tem uma aula por semana de 56 minutos, né, de italiano

Embora Sara e Maria ndo apresentem informacdes mais precisas sobre o inicio da
oferta, ambas sinalizam, assim como as outras docentes, uma lei que insere o italiano no
curriculo. Amora, Ana e Beatrice, por outro lado, explicam que a oferta iniciou como um
projeto antes de ser inserida no curriculo por meio de mecanismos legais. Ana relata,
inclusive, que a iniciativa partiu de uma empresa privada e que, no mesmo ano, foi abragada
pela administracdo publica porque “a aceitacdo foi bem grande”. Conforme mencionamos na
se¢do 5.5.1, a oferta de italiano € justificada pelo contexto de imigragao e pela identificagdo
com um ideario de italianidade; nesse sentido, ¢ verificamos que a oferta de italiano esta
associada a uma demanda local que leva a implementagdo de politicas publicas.

Destacamos também, no discurso das docentes, a referéncia ao fato de que a politica
publica foi implementada por uma administragdo em particular. Esse ponto € relevante, pois a
oferta de italiano pode oscilar (cf. discutimos na se¢do 2.3) de acordo com a vontade de
gestores que tendem a mudar com a alternancia de governos. Nesse sentido, o fato de a
administracdo publica inserir o italiano no curriculo por meio de mecanismos legais garante,
em alguma medida, a manutencdo dessa oferta, mesmo com a alternancia de gestdes. Esse
ponto também € enfatizado pelas docentes entrevistadas, quando lhes pergunto se acreditam
que as mudancas na LDB, as quais instituem a obrigatoriedade do inglés a partir do 5° ano,
podem interferir na oferta de italiano.

Beatrice: acho assim, se ¢ uma entidade fechada, ou como vocé comentou, se é

extraclasse, ai no caso, corre o risco, sim, mas como a nossa disciplina ta
inserida no curriculo, entdo nao sofreu isso.

Ana: [...] acredito que como ja virou na grade curricular da escola, a aceitacao
também da comunidade foi supertranquila, todos eles gostam e a lingua inglesa
sempre fez parte também da grade curricular daqui da escola, entdo nao
interferiu em nada

Maria: ndo... até porque tem uma lei, né... pra ti tirar uma lei ndo é facil, né...
ndo tem como tirar... [...] tanto que eles tém que se bater ali a procura de
professor, né...

Sara: [...] eu acredito que ndo porque, pela... essa questdo da descendéncia, né, e
essa questdo de ja ta inserido na grade curricular, ¢ ja td em consonincia com
o inglés, também, né, os dois tdo ali juntos, eu acho que isso ndo mudaria, assim,
o cendrio do italiano nas escolas de [...], por exemplo, em outros lugares eu nao
sei pela ja estd inserido na grade.
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As docentes se demonstram confiantes de que a existéncia de uma lei regulamentando
a oferta de italiano garanta, ao menos por enquanto, a manutencdo da disciplina. Maria, por
exemplo, ¢ enfatica a respeito da questdo legal, mais adiante cita novamente eventos e
elementos arquitetonicos da cidade que estariam associados a cultura italiana e salienta:
“quem vai querer comprar essa briga de tirar o italiano?”. Essa pergunta da professora pode
estar relacionada a sua convicg¢ao sobre a importancia do italiano, mas aponta também para o
discurso de que a lingua, na sua comunidade, ¢ motivo de orgulho, assim desagradaria a
populagdo caso sua oferta fosse interrompida. Ana também cita a aceitacdo da comunidade,
dando a entender que, para além das politicas publicas, existe uma for¢a local em prol do
ensino de italiano.

A respeito da obrigatoriedade do inglés, além de destacarem a inser¢do do italiano no
curriculo por mecanismos legais, assim como Sara, todas as outras professoras apontaram que
nas escolas onde atuam a oferta de inglés ja ocorre, portanto ndo veem a mudanca da LDB
como um risco a oferta de italiano.

Ana: A nossa escola também oferta o inglés, sempre ofertou, o inglés ja ¢ ofertado

desde sempre, ¢ ai, [...] como eu disse, essa empresa veio com esse projeto, seria
um projeto de um ano apenas, mas ai a escola aderiu e passou pra grade curricular

[.].

Amora, por outro lado, aponta que qualquer disciplina que ndo integre a base comum
curricular pode ser descontinuada, tendo em vista que depende de politicas locais para a sua
manutencdo. Essa compreensdo também ¢ compartilhada por Beatrice, que destaca a
importancia do apoio de governantes, apesar de acreditar que a inser¢do do italiano no

curriculo garante sua continuidade mesmo com a obrigatoriedade do inglés.

Amora: Se a Secretaria de Educacdo entender atualmente... entender que nao se
faz mais necessario ela pode repensar esse curriculo, ela tem autonomia pra
pensar...entdo ndo tem nenhuma disciplina, a ndo ser da base comum, que tenha
essa garantia que ndo va ser excluida de forma alguma, enquanto houver essa
compreensdo... [...] S6 que eu entendo assim, né...Renata, que, se eles tém uma
efetiva e ¢ caracterizado desvio de fungdo, que ndo cargo convidado, [...] sempre
tem que ter a oferta da lingua italiana e eu, estando em todos os grupos de
discussdao que a rede oferece, eu sempre vou garantir isso também, entdo quando
eu fui convidada pra participar desse projeto aqui, eu disse, vai ser um prazer,
aceito, quero, vou gostar muito, mas eu gostaria de garantir que o meu aluno, nao
seja interrompido o estudo dele da lingua italiana.

Beatrice: ai ¢ que ta o X da questao [inaudivel], que as vezes tem governantes que,
assim, incentivam, e as vezes, né... ndo dao valor, assim, pra isso, ndo ... ou
mesmo em escolas, né... porque na €poca que eu trabalhava...eu trabalhei na [...]
que foi uma escola estadual, né... que ¢ uma escola estadual da cidade, aqui
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também era oferecido trés aulas de italiano, trés aulas de inglés, mas assim 6h, se
pega uma outra direcio, se pega um outro digamos, uma outra equipe, que
eles estdo ali, as vezes por politica e nao por mérito, a gente vé que as vezes nao
incentivam, né... como deveria.

Beatrice usa um exemplo da rede estadual para ressaltar a importancia do apoio das
gestdes, nesse sentido salientamos que a oferta de italiano na rede estadual ndo era
estabelecida por lei, mas sim como uma politica governamental da gestao, o que de fato torna
a oferta mais instavel. De qualquer modo, percebe-se certa sensagao de seguranga em relacao
a oferta de italiano nos cendrios em que tal oferta ¢ regulamentada por lei. Independentemente
de politicas linguisticas governamentais, porém, a oferta de italiano no cendrio investigado
parece se relacionar a politicas linguisticas in vivo, isto €, parece partir da comunidade um
desejo pela oferta e por sua manutengdo. Temos ciéncia de que essa conclusdo ¢ baseada
apenas no discurso das docentes entrevistadas, as quais ndo necessariamente falam pela
comunidade como um todo. Dito isso, reconhecemos que os discursos das docentes
entrevistadas podem reverberar outros que circulam na comunidade; além disso, é preciso
considerar o que ja apontamos a respeito da identificacdo dessas comunidades como italianas,
o que reforga a possibilidade que as politicas publicas sejam uma resposta a demandas locais.

Mais do que as politicas publicas para ensino de LE, as professoras parecem ver a falta
de docentes como uma das principais dificuldades para a manutengdo do italiano em seus
municipios.

Maria: [...] mas ¢ uma luta porque professor habilitado... a pessoa que é
habilitada em Letras Italiano as vezes nio se submete a vir aqui, 14 no
interior, como eu vou, 22 km pra dar aula de italiano, sabe... vai procurar o
qué?... vai numa universidade, uma escola particular... ndo vai querer talvez dai
ficar dando aula pra... pra crianga de 1° ao 9° ano... que sabe que também a gente
se limita um pouco também, né... a gente acaba se limitando porque nao €... ndo

¢ adulto que tu pode cioe dar tudo verbo no passado 14 no perfeito... é... ¢ um
pouco complicado.

Amora: A vaga existe, o salario ¢ o terceiro melhor do estado de Santa Catarina,
as condi¢des de trabalho sdo excelentes, mas nao tem pessoas interessadas em
morar no interior do estado.

Beatrice: O que eu vejo, que o problema é profissionais, profissionais pra
suprir essa demanda... isso que vai, assim, né...faltar... que a [professora
substituta], talvez ela va voltar pro Rio Grande do Sul... [...] mas o que faltam ¢
profissionais capacitados pra isso... a demanda na nossa regiao teria, tanto que
teria condi¢des de oferecer até no ensino infantil, mas faltam profissionais.

Ao relatar a falta de profissionais habilitados para a area de italiano, as trés professoras

indicam certa resisténcia no deslocamento de profissionais de regides metropolitanas para
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cidades interioranas. Esse talvez seja um dos motivos que faz com que a maior parte das
professoras que atuam no cendrio da pesquisa ndo tenham formagao em Letras Italiano. Ha de
se pensar também que, se ¢ uma questao de deslocamento, a universidade poderia ofertar
possibilidades, como cursos a distancia (a exemplo das licenciaturas em Letras Portugués e
Letras Espanhol), para atender a demandas das comunidades. Por outro lado, cabe questionar
se se trata de uma questdo apenas de deslocamento ou se envolve também outros fatores
relacionados a formacio do curso de Letras Italiano da UFSC'!®. Beatrice sugere a
necessidade de outras politicas para atrair profissionais para essas localidades, tais quais a
promogao de estagios para alunos do curso de Letras em cidades onde ha oferta de italiano.
Beatrice: Tenho comentado, ndo sei ... no caso, eles acham sempre loucura da
nossa parte... mas com essa globalizacdo, com todos esses convénios, com todas
essas gemellaggio, é claro que eles ndo querem vir pra cd, mas profissionais de
la... no comeco pode ser estranho, né...mas veja a Universidade Federal do
Parana, que a [...], a professora [...], que ela lecionou e ela deu até cursos pra
gente, né... assessoria... isso € tdo bom, mas tdo rico... essa troca, né... de
vivéncia... professora de italiano, isso vai auxiliar bastante, no caso, nio

precisaria ser o tempo todo, mas que constasse no curriculo deles, como uma
coisa boa, uma experiéncia, um estagio... [...]

Assim, as docentes sinalizam, em seus discursos, um descompasso entre as politicas
locais e aquelas globais. Parece que ha, por um lado, uma preocupacao de que a auséncia de
profissionais habilitadas possa vir a comprometer a oferta e, por outro, um desejo de agdes
que levem para esses cenarios profissionais com formacao na area. A exemplo disso, tanto

Maria quanto Beatrice mencionaram o Magister!'®.

Beatrice: quando surgiu a oportunidade de fazer o magister Letras-Italiano ai eu
fiz também, sempre tinha assim, esse... essa ligacao...

Maria: o magister foi um achado... porque quem conseguiu fazer fez e agora ndo
vem mais...

Mesmo que exista uma demanda local e politicas publicas na esfera municipal para
atender essa demanda, parece que sdao requeridos outros esforcos, como a formacao de

docentes. Nesse sentido, Sara cita um exemplo da esfera estadual:

115 Nos referimos especificamente a UFSC, por dois motivos: i. esse € nosso ponto de partida, estamos inseridos
em um programa de pos-graduagdo sediado na universidade; ii. em SC, o curso de Letras Italiano da UFSC ¢
referéncia na area de italianistica, inclusive as docentes participantes desta pesquisa habilitadas em italiano sdo
formadas pela UFSC.

116 Trata-se de um programa promovido pelo governo estadual em parceria com Instituigdes de Ensino Superior,
entre elas a UFSC, com o intuito de formar docentes em diversas areas, tais quais italiano.
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Sara: Parece que eles [os alunos] tém que escolher, né, algumas disciplinas e tal,
entdo meio que o estado, a escola estadual aqui escolheu algumas e ai eles
ofereceram pros alunos escolherem dentre aquelas que eles ja escolheram, né, dai
eles até que tentaram a questdo das linguas, o inglés ¢ uma delas, né, que nao sei
se ... acho que ¢ obrigatdrio, e mais uma lingua estrangeira, que eles optaram pelo
espanhol, pela questdo de, eu acredito, de ja ter o professor efetivo, ou com maior
oferta de professora, algo nesse sentido, que ai eles vao oferecer o inglés e o
espanhol.

Conforme discutimos na secdo 5.3, com a implantagdo do Novo Ensino Médio, a
Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina inseriu como componente curricular uma
segunda LE (além do inglé€s, obrigatoério). Dessa forma, as demandas locais talvez ndo sejam o
principal critério para guiar a decisdo das gestdes na hora da escolha da segunda LE a ser
ofertada em cada escola ou regido. Precisariamos de um outro estudo, mais adiante, alguns
anos ap6s a implementagdo do Novo Ensino Médio, para que possamos discutir os resultados
e implicacdes dessas escolhas, ou mesmo um outro estudo direcionado a SED-SC com o
intuito de compreender os critérios que norteiam essas escolhas agora. No entanto, as
limitagdes do presente estudo nos permitem, por enquanto, apenas a possibilidade de, a partir
dos discursos das docentes entrevistadas, apontar um descompasso entre politicas linguisticas
locais (na esfera municipal, a partir das comunidades investigadas) e globais (na esfera
estadual e federal).

A respeito de politicas publicas em ambito mais global, quando questionada sobre a
possivel descontinuidade do italiano em sua cidade, Amora afirmou que v€ uma tendéncia a
ampliar o tempo dos alunos na escola o que contribuiria para a oferta de disciplinas que nao
estdo na base comum, tais quais italiano.

Amora: Nao, sO se ndo tiver pessoas pra ocupar o meu lugar, porque essa
informacao que eu vou te dar a partir de agora ¢ uma informacao a nivel nacional
também... 0 que que a gente tem hoje, a gente tem aquela inten¢cio do MEC
que as escolas atendam em periodo integral, uma porcentagem de escolas, no
Brasil todo, vamos dizer, duas trés por cidade até cinco, que elas ofertem o ensino
em contraturno, ndo precisa ser o integral, mas precisa ser em contraturno [...] tem
hoje duas escolas de periodo integral e pro ano que vem, 2022, ela quer ter cinco
polos de atendimento no contraturno, ou seja, outras escolas ofertarem contraturno
gradativamente, de primeiro a quinto, depois sexto, sétimo, oitavo € nono ano,
duas vezes por semana, depois trés, quatro... entdo, esse retrocesso, ele nao vai
acontecer... daqui pra frente, o ensino integral, o ensino completo, oferta de
coisas ... entdo, por falta de oferta de vagas nao vai acontecer.

Na perspectiva de Amora, a possibilidade é que a oferta se amplie, sobretudo no

municipio onde atua, a principal dificuldade que aponta para a manutencao ¢, justamente, a

falta de profissionais. A oferta do contraturno ou do periodo integral certamente contribuiria
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para a oferta de outras LEs, além do inglés, que ja4 ¢ obrigatoério. Mesmo que exista essa
intencdo e até didlogos a esse respeito, ndo podemos ignorar que a implementagdo de um
projeto dessa magnitude na educacdo basica brasileira esbarraria em alguns entraves, a
comegar pela disponibilidade de estrutura fisica para atender aos alunos em periodo integral,
um projeto, portanto, a longo prazo. Enquanto essa intengdo nio se concretiza em politicas
publicas a nivel federal, o italiano segue sendo ofertado por meio, principalmente, de politicas
linguisticas locais.

Entre as politicas linguisticas de promocao do italiano a nivel global mencionadas
pelas docentes, encontram-se agdes realizadas pelo Centro de Cultura Italiana — CCI, com
sede em Curitiba, mas que atende os estados do Parand e de Santa Catarina. O CCI recebe
verbas e materiais do governo italiano para a promog¢do da lingua, por se tratar de uma
entidade que atua em diferentes esferas, consideramos suas a¢des de uma perspectiva global.
Na se¢do 5.2, abordamos o papel do CCI na implementagdo de leis para a oferta de italiano
em alguns municipios catarinenses. Nos casos mencionados, o CCI se dispunha a fornecer
materiais ¢ formag¢ao docente como contrapartida para a inser¢ao do italiano (curricular ou
extracurricular) nas redes municipais. O CCI tem relevancia nos cendrios investigados, visto
que todas as professoras, ao tratarem da oferta ou dos materiais utilizados, fazerem referéncia
a instituigao.

Ana: Entdo, quando iniciou, [...] a responsavel da Secretaria de Educagdo, ela
disse que ela entrou em contato com o CCI, que ¢ Centro de Cultura Italiana [...]
que a matriz ¢ em Curitiba, ela disse que na época que iniciou aqui, [...] eles
deram um suporte muito bom pra nossa escola, pra iniciar, ofertaram cursos

também que a .... que ocupa a direcdo fez esses cursos de lingua italiana, e ela
mantém contato até hoje, pra ta vendo a respeito de materiais, de coisas assim.

Beatrice: Pelo CCI, pelo Centro de Cultura Italiana - Parand, Santa Catarina, eles
sempre, assim, tiveram o apoio, digamos assim, sempre por perto durante todos
esses anos, desde a nossa...né... faculdade, nesse periodo, até os dias atuais...
tanto que todo o material é todo fornecido por eles... e veja, assim, que isso
contribui muito, porque a crianca, que ela ndo tem contato nenhum com a lingua
italiana, se ela tem o materialzinho, né... em outra lingua, oferecido pelo
governo italiano, na verdade, isso vem tudo do governo italiano... ja ajuda, ja ¢
algo que ela vai ter de outra lingua. [...] Sdo apostilas, apostilas... e o terceiro ano
e o quarto ano foi a [...] que elaborou, é uma italiana, ela trabalhou também
no Centro de Cultura e ela trabalhou no consulado [...]

Tanto Ana quanto Beatrice falam do apoio do CCI no inicio da implementagao do
italiano no curriculo; esse apoio veio por meio de formacdo docente e distribuicdo de
materiais. Ana informa ainda que uma das professoras mantém contato com o CCI para se

informar a respeito de materiais. Beatrice explica que o centro de cultura esteve “sempre por
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perto” desde o inicio da implementacdo, e destaca que “todo o material” ¢ fornecido pela
entidade, com financiamento do governo italiano (“oferecido pelo governo italiano, na
verdade, isso vem tudo do governo italiano...”). A distribuicdo de materiais ¢ o principal
aspecto citado por todas as docentes. Maria menciona brevemente, durante a entrevista, que
realizou cursos de formagdo promovidos pelo CCI e pela UFSC, e depois destaca os materiais

que recebe.

Maria: [...] ele [CCI] veio nos fornecendo uma apostila, sabe... de 1° ao 9°
ano... quem fez aquela apostila nido ta em sala de aula, né...porque, do
primeiro ano ele veio 14...ele veio muito fraquinho...ele veio, tipo, para o pré-
escolar, veio contornar...pontilhado, tudo a letra C, tudo a letra A, e 14 no final,
pontilhado .... a letra A... entdo, o que que eu faco eles fazer, entdo, como vem a
apostila, a outra professora, ela ndo quer, mas o que eu disse pra minha
orientadora pedagdgica, deixa vim.

Por mais que Maria tenha ressalvas em relagdo ao material dos anos iniciais, considera
importante que os alunos o recebam um material em lingua italiana. Esse também foi um dos
pontos destacados por Beatrice (“isso contribui muito, porque a crianga, que ela nao tem
contato nenhum com a lingua italiana, se ela tem o materialzinho, né... em outra lingua”).
Diferentemente de Maria, porém, Beatrice ndo faz criticas diretas ao material, embora o
chame de “materialzinho” (o uso do diminutivo, em geral usado com conotag¢ao negativa, pesa
sobre a relevancia do material), e aponta que foi elaborado por uma professora universitaria
italiana. Esta Ultima informagdo ¢ apresentada em um tom positivo, como se o fato de a
professora ser italiana e ter trabalhado também no consulado contribuisse para atestar a
qualidade do material.

Como ndo tivemos acesso ao material de que falam as professoras, ndo podemos
estabelecer que se referem ao mesmo manual. No entanto, consideramos relevante as duas
perspectivas a respeito do material: uma que o considera de baixa qualidade, elaborado por
pessoas que desconhecem a realidade da sala de aula (“quem fez aquela apostila ndo t4 em
sala de aula, n€”); outra que, mesmo chamando-o de “materialzinho”, vé positivamente o fato
de ter sido elaborado por uma professora italiana. Esse dissenso a respeito do material, evoca
dois discursos, respectivamente: i. legitimagdo da qualidade do ensino de lingua com base no
fazer docente, na experiéncia de estar em sala de aula (talvez pelo fato de a professora,
mesmo nao tendo formagdo na area, ter experiéncia de ensino de italiano); ii. a legitimacao da
qualidade do ensino de lingua pelo falante “nativo”, reconhecido como autoridade.

Quanto ao papel do CCI, destacamos que sua pratica de realizar formagdes e fornecer

materiais ja € consolidada, visto que ¢ mencionada por todas as professoras entrevistadas
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apresentando esse ponto nao como algo esporadico, mas como sistematico e continuo. Amora,
por exemplo, sinaliza que ha alguns anos, quando se efetivou no municipio onde atua, a
professora anterior havia sido formada pelo centro e utilizava material fornecido pela
instituigao.
Amora: Quando eu me efetivei [...], ele [o italiano] ja existia ha nove anos, s6 que
numa forma diferente, ta...quando eu entrei [...], que abriu processo seletivo pra
professor efetivo, a pessoa que trabalhava antes de mim, [...], ela recebia aquele
curso de formacdo do Centro de Cultura Italiana, que era muito presente em
toda Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Parana, entdo eles capacitam a cada
seis meses uma pedagoga ou uma professora de historia, né...ndo importava a
formag¢do desde que tivesse licenciatura, e ai, entdo essa pessoa usava as
apostilas, né... como um auxilio...na época era aquele In italiano, um
amarelinho, toda a regido usava aquilo 14, tanto Santa Catarina, Parand quanto Rio
Grande do Sul, era o livro base, né...que era disponibilizado pros alunos,
inclusive copias também, ¢ ai a [...], ela ndo tinha dominio nenhum da lingua, mas
ela tinha esse apoio, como lecionar, o que ia em cada nivel e era ofertado de
primeiro a nono ano.

Diante da dificuldade de encontrar docentes habilitados para atuar na area de italiano
nesses municipios, o0 CCI parece oferecer uma solu¢do com o objetivo de iniciar e/ou manter a
oferta: capacitar docentes de outras areas (desde que licenciados) para as aulas de italiano e
oferecer-lhes apostilas. No caso do municipio onde atua Amora, ela decidiu ndo utilizar mais
o material fornecido pelo centro e, por varios anos, trabalhou por meio de projetos, conforme
relatado na se¢do 5.5.5.

Amora: Entdo eu me efetivei, e ai a [...] saiu e eu assumi, ndo mais nesse formato
de com o [In italiano ali, o amarelinho, porque eu ja tinha dai um certo ... ndo
preconceito, mas um certo conhecimento em cima de que naquela época ja ndo era
mais tdo bem aproveitada aquela forma de ensino e ai, o que que eu fiz? Eu
peguei um pouquinho da bagagem que eu tinha e elaborava meu proprio
planejamento, entdo ndo tinha uma apostila e ndo tinha livro, era uma sequéncia
didatica que eu organizei pra finalizar o ano, que eu entrei em agosto.

A professora explica também que, ao ser efetivada, a parceria entre CCI € o municipio
se extinguiu (“o municipio efetivou uma professora, a partir dai essa professora caminha
sozinha, sem mais esse suporte, porque ela tem uma formagdo, que teoricamente da esse
suporte”). Justamente diante de uma profissional habilitada e efetiva na area, a atuagdo do
CCI parece nao ser imprescindivel, o que levou ao fim do convénio. Recentemente, porém,
Amora decidiu adotar apostilas fornecidas por CCI, visto que realizou-se nova parceria entre
0 municipio e o centro de cultura.

Amora: No ano de [...], no final, o municipio foi procurado pelo Centro de Cultura
Italiana de Curitiba e foi ofertado, ndo agora vamos capacitar essa professora pra
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utilizar a nossa apostila do In ltaliano, 14, mas vamos ofertar formagdes semestrais
para todos os professores de italiano de Santa Catarina e Parand... vamos trazer
materiais da Itdlia, a Itdlia, ela tem essa parceria com esse Centro de Cultura
Italiana, o consulado, ¢ eles mandam uma verba anual pra ser destinado a
propagacio da lingua mesmo, né...ai, entdo, o municipio de [..] e eu
entendemos que sim, seria uma experiéncia boa, visto que tinha uma parceria
anterior, depois tinha essa autonomia ao longo desses ultimos anos, € que agora
seria bom pro municipio ter essa experiéncia dessas apostilas e de toda uma
equipe por tras da Universidade Federal do Parana capacitando. [...] o Centro de
Cultura Italiana fez essa parceria formal via documento, né... ndo ¢ uma lei, mas
tem essa parceria que tem varias regras, com... devido a ser sustentado pelo
consulado italiano, ¢ um contrato bem especifico e bem rigido, ta...rigoroso,
aonde a contrapartida do municipio é pagar o meu salario, entido, ou seja, é
manter a professora de lingua italiana efetiva, contrapartida do Centro de
Cultura Italiana era fornecer apostilas desenvolvidas por professores da
Universidade Federal do Parand, por pedagogos, estudiosos da lingua
italiana, fornecer anualmente, como material de consumo, ou seja, usado, depois
fica para a criang¢a, ndo precisa devolver, e formagdes a cada seis meses com tudo
pago, entdo eu fui pra Curitiba umas cinco vezes, na pandemia ai parou, se tornou
on-line, mas eu fui umas cinco vezes, trés dias com hotel, alimentagao, transporte,
curso com varias professoras da Federal, muito bom.

O relato de Amora traz a informacdo (também apresentada por Beatrice) de que as
acOes realizadas pelo CCI integram uma politica de promoc¢do do italiano financiada pelo
governo italiano. Depois de encerrada uma parceria entre municipio e centro de cultura, o
proprio centro oferece a formagdo, iniciando, assim, nova parceria. Um dos pontos levantados
por Amora ¢ a capacitagdo docente promovida pelo convénio, a qual ¢ de qualidade e
desenvolvida por profissionais da area do italiano da Universidade Federal do Parand. Essa
parceria exige, como contrapartida do municipio, a manutengdo de uma professora de italiano,
como uma forma de garantir que a oferta se mantenha. Nesse sentido, destacamos que entre as
politicas linguisticas para a promog¢do do italiano estdo, além da inser¢do da lingua no
curriculo, a contratacao de docentes efetivos.

Além disso, a docente menciona materiais da Italia. Assim como Beatrice e Maria,
Amora parece julgar importante, nesse momento, que estudantes tenham contato com
materiais italianos. Vale ressaltar também que a data indicada por Amora, como inicio da
parceria proposta pelo CCI, é a mesma data mencionada por Maria ao falar dos materiais
oferecidos pelo centro. Sara e Ana, por sua vez, também mencionaram a atuagdo do centro de
cultura, quanto questionadas sobre materiais utilizados.

Sara: Entdo... tem o material que ¢ um material fornecido pelo centro de cultura
do Parana e Santa Catarina... Eu ndo sei como comegou essa questdo, né, desse

material didatico, mas eles organizaram como se fossem apostilas, entio uma
apostila pra cada amo... [..] E ai além desse material ai eu também
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complemento, né, organizo os materiais extra, assim, né, materiais extra pra
trabalhar com os alunos... é...

Ana: [...] Recebemos apostila quase... o ano passado ndo, por causa da pandemia,
0 outro ano a gente recebeu apostila pros alunos e esse ano a gente adquiriu um
livrinho, um livrinho que ¢ uma histéria em quadrinhos de ... de Concordia, ndo
sei se vocé ja viu a respeito, ¢ “Os filhos da nossa terra”...

Na secdo 5.5.4 discutimos o livro em quadrinhos mencionado por Ana, a qual aponta
que as professoras buscam adquirir materiais sempre que possivel, embora, na sua opinido,

ndo existam muitas opc¢oes disponiveis.

Ana: A gente procura ta4 buscando os materiais que saem, que tem... a secretaria
de Educagdo, ela ¢ bem acessivel, quando possivel, a gente adquire materiais
também... na verdade nido tem muito, né...entdo, quando surge alguma coisa
que a gente tem conhecimento, a gente sempre tenta adquirir.

Nesse sentido, se consideramos o custo da importacdo de materiais italianos e a
dificuldade (relatada por Ana) de se encontrar publica¢des brasileiras na area de didatica de
italiano, a atuagdo do CCI parece importante para a manutengdo do italiano nos cenarios
investigados. Nao sabemos se todas as professoras trabalham contemporaneamente com as
mesmas apostilas, pois ndo tivemos acesso a elas, mas considerando que todas usavam
material do CCI no ano de 2021, ¢ possivel presumir que se trata da mesma publicagao.

Trés das professoras entrevistadas expressaram algum parecer a respeito do material.
Maria, conforme apresentamos, trouxe algumas ressalvas considerando o material “fraco”
para os anos iniciais. Beatrice, por outro lado, avalia o material como 6timo, enquanto Amora

parece considerar boas as apostilas dos anos iniciais e ter criticas aquelas dos anos finais.

Beatrice: [...] um material 6timo, de boa qualidade, digamos assim... e agora,
sdo feitas revisdes pra fazer toda a revisdo desse material, com duas professoras
responsaveis pra isso, pra mudar, né... as apostilas. [...] no caso, eu participei de
uma reunido, das duas que foram apresentadas, né [...]

Amora: Entdo, como € que funciona essas apostilas... elas sdo por niveis, cerca de
100 paginas, mais ou menos, cada uma, primeiro ano tem uma, segundo ano tem
outra, ¢ € uma sequéncia... entdo, ela comeca uma histérinha, do Giani 14 no
primeiro ano, ai o Giani no segundo ano vai fazer outras aventuras, o Giani no
terceiro ano, entdo ela vai guiando até o quinto ano, mais ou menos 0s mesmos
personagens e exigindo niveis diferentes... dai sexto, sétimo, oitavo € nono ndo ¢
por tema, assim, ¢ trabalhado colonizag¢do, imigragdo, assuntos diversos sem ter
um tema norteador e... a apostila do quinto ano é muito boa, a apostila do
sexto ano é muito boa, sétimo, oitavo e nono, a apostila é péssima. [...] Porque
se torna 100% gramatical, 100% gramatical, mas assim, ndo ¢ um 100%
gramatical, assim, ok... ¢ um 100% gramatical nivel que até eu tenho dificuldade
de fazer algumas questdes, que seriam nivel de nono ano italiano, talvez, que ele
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relaciona os assuntos, conteudos de nono ano, junto na lingua estrangeira, entdo,
assim, tu tem que ter o dominio da lingua, o dominio de toda a estrutura
verbal, de todos os tempos verbais da lingua italiana e, além disso, do
hemisfério norte, hemisfério sul, geografia, entende...e o que que o aluno de
escola publica tem, apresenta? Nao domina o contetido nem em portugués... na
lingua materna, quanto mais na lingua estrangeira, entdo até ele entender o que ta
pedindo no italiano ¢ até ele entender o que que ta pedindo do conteudo, ele ja
desistiu, ja achou um saco e ja ndo quer mais fazer.

Independentemente de avaliarem o material como bom ou ruim, parece haver
consenso entre as professoras a respeito da importancia de alunos e alunas terem um material
de italiano para levar para casa. Conforme expresso pelo relato das professoras, no entanto, as
aulas de italiano ndo se resumem a esse material, todas elas sinalizaram em mais de um
momento da entrevista que eclaboram as proprias atividades e materiais, seja para
complementar os conteudos propostos pela apostila, seja como projetos e atividades
independentes.

Ao tratarem da questdo dos contetidos, por exemplo, Sara, Amora e Maria mencionam

documentos que orientam os conteudos a serem trabalhados em cada ano.

Sara: Tem um cronograma, assim, de conteudos, né que a gente tem que
seguir, assim, mas ndo necessariamente tu precisa ficar s6 em cima da apostila,
assim, tu pode usar apostila e utilizar outros materiais também... [...] Entdo, ¢ um
documento, quando eu entrei eles ja tinham isso pronto, entdo, pelo que eu vi,
assim, do documento € com o material, foi algo meio que baseado no material
assim, sabe... ndo foi algo meio que organizado em cima do... ¢ pensado assim
“ah... ndo acho que pra essa turma tem que ensinar isso e tal coisa, tal coisa...”
Foi meio que “ah... vamos olhar material” e colocaram, assim, meio que os
conteudos que tinha no material e... nesse sentido, assim... mais baseado no
material, acredito, do CCI, pelo que eu percebi, assim, né, ...

O relato de Sara sugere que CCI tem algum envolvimento também na elaboracao
desses documentos, direta ou indiretamente (casos em que parece que se toma por base as
apostilas fornecidas pelo centro de cultura). Maria explica que, no municipio onde atua, ndo

houve documento por um tempo e que ela se baseava nos contetidos do inglés.

Maria: Nao tinha nada, a gente, cada uma ensinava o que achava que tinha que
ensinar, o que que a gente... eu, principalmente, o que que eu tomava muito por
base... tomava muito por base o que se ensinava no inglés, em outra lingua,
né... o que que eles tdo aprendendo? Numeros...cores, animais, etc. e tal... eu
tomava por base isso, até que chegou o0 momento que nos tivemos que ter o nosso
documento... ai a gente fez os conteidos minimos de italiano, ai depois
mudou, pela BNCC, mudou pra referencial comum de lingua italiana, ai a
gente sentou novamente, fez tudo que a gente... fez tudo por bimestre, né...
primeiro bimestre, a gente fez, o que os alunos do primeiro ano do primeiro
bimestre, do segundo ano, do terceiro, até o nono... fizemos isso tudo, e agora ta
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um documento registrado ali, que esta conosco pra gente basear os nossos planos
de aula em cima disso, né... ai vai da criatividade do professor, mas ele tem que
lecionar, tem que passar o contetido do que ta ali...a forma, strategia ¢ dele.

No caso do municipio onde Maria atua, a elaboragdo do documento foi conjunta,
porém ela ndo da detalhes sobre como foi feita a escolha de conteidos, nem se teve a
participacdo de outras entidades no processo. O que destacamos, entretanto, ¢ que mesmo o
italiano estando inserido no curriculo de toda a rede municipal, por alguns anos ndo existiu
nenhum documento que abordasse os contetdos a serem trabalhados na disciplina. E claro
que os PCNs existiam e poderiam contribuir na orientacao do trabalho com LE, no entanto,
por ser documento orientador ¢ ndo regulador, ndo apresenta especificamente contetidos a
serem trabalhados, essa defini¢do cabe aos curriculos compostos dentro de cada unidade. A
decisdo da professora de seguir conteudos trabalhados no inglés indica a necessidade de uma
diretriz que abordasse especificamente o italiano.

Ainda em relacdo com o inglés, Maria explica que com a implementagdo da BNCC, o
documento precisou ser reformulado e recebeu novo nome. Além disso, a pedido da
orientadora pedagdgica, as professoras de italiano procuraram elaborar o novo documento de
modo similar ao curriculo do inglés.

Maria: a nossa orientadora pedagogica, ela disse que queria que ficasse mais
ou menos parecido com o inglés, assim, sabe... que o que o italiano estivesse
ensinando, o inglés também ensinasse, sO6 que a gente teve que tirar algumas
coisas, porque o inglés era duas aulas, né...de sexto a nono ano...eu disse:
“porque que ndo aumenta a grade curricular, por que foram aumentar a grade
curricular do inglés? Por que ndo aumentaram do italiano?”, assim nos tinhamos
mais aulas e d4 mais subsidios pro aluno, mais tempo, né...

Destacamos o pedido de relacionar o curriculo de italiano ao de inglés
desconsiderando a diferenca da carga horaria. A fala de Maria em defesa da amplia¢do da
carga hordria do italiano reverbera o discurso de valorizagdo cultural e identitaria da
comunidade. Ainda em relacdo aos contetdos, Amora explica que, quando foi contratada,
existia um documento guia, nao apenas para o italiano, mas para as outras disciplinas que nao
compdem a base comum.

Amora: Quando eu entrei existia um guia, organizado pela propria Secretaria de
Educagdao do Municipio, aonde ali todas as disciplinas das diversificadas, que a
gente chama, que ndo ¢ da base comum, [...] eles tinham esse livro orientando, o
que trabalhar no primeiro ano, os eixos, os conteudos, a metodologia, ndo, mas de
que forma tu fazer um trabalho interdisciplinar...ah, isso aqui da pra relacionar
com as disciplinas da base comum da seguinte forma...entdo, quando eu entrei

existia, quem fez isso foi iniciativa da Secretaria de Educa¢do com auxilio do
proprio Centro de Cultura Italiana.
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Nesse caso em particular, o CCI participou diretamente da elaboracdo do material, o
que demonstra mais uma vez o papel central que a instituicdo desempenha na promogao do
italiano nos cendrios investigados nesta pesquisa. Amora relata, no entanto, que reescreveu o
documento de italiano quando iniciou seu contrato e explica, ainda, que o documento foi
novamente revisado, dessa vez em conjunto com docentes de outros municipios.

Amora: Eu fiz, eu pedi para refazer, eu entendi que tava um pouco ultrapassada
aquela proposta, ai, entdo eu refiz a parte de primeiro ao nono ano, junto com a
Secretaria de Educacdo, foi langada [...] uma nova versdo, e recentemente [...] eu
refiz com um grupo de italiano 14 de Curitiba que nos temos, com os professores
de... de Santa Catarina e Parana, ¢ ai nos fizemos um com base na BNCC do
inglés... agora, hoje existe esse documento norteando véarios eixos do ensino da
lingua italiana com uma coisa... como eu posso dizer... com informacdes mais
concretas, mais especificas...completo mesmo ¢ muito proximo do que a base

nacional exige pro inglés, entdo, tentar trabalhar, assim, conteudos similares,
exigir do aluno os direitos de aprendizagem similares, existe isso.

Novamente a reformulagdo do documento foi feita com base no curriculo do inglés.
Nesse sentido, mesmo que a implementacdo da BNCC ndo tenha interferido diretamente na
oferta de italiano, certamente teve um impacto indireto. Mesmo que ndo tenhamos uma
resposta precisa a respeito do motivo para a aproximac¢do do curriculo do italiano ao do
inglés, podemos levantar algumas hipoteses: i. o fato de o italiano ser ofertado como LE, e
sendo o inglés a tnica LE contemplada na BNCC, pode contribuir para que as professoras e as
gestdes entendam como necessario aproximar os dois curriculos; ii. tendo o inglés
legitimidade como LE obrigatdria, ¢ possivel que a escola e as professoras queiram conferir
maior legitimidade a oferta de italiano. Independentemente do motivo, parece que existe o
entendimento nos cenarios estudados da importancia de um documento norteador. Ademais,
h4, em alguma medida, a participagdo do CCI nesse processo (embora Amora ndo mencione
diretamente a entidade, ela fala de um grupo de professores do Parand e de Santa Catarina,
considerando o que apresentou sobre o conveénio, € possivel que esse grupo de professores
tenha participado das formagdes do CCI).

Ao longo desta se¢do, discutimos o que sinalizam os discursos docentes a respeito de
politicas linguisticas e sala de aula de italiano. Por mais que ao final ndo sejamos capazes de
criar um retrato das aulas de italiano no cenario investigado, nossos dados indicam que,
apesar do descompasso entre politicas locais e globais, estas ultimas (a exemplo da Lei
13.415) parecem ndo impactar diretamente a manutengdo da oferta de italiano no contexto da
pesquisa. Verificamos (cf. discutido nas se¢des 5.2 e 5.3) mais uma vez a forca das politicas

locais para a manutengdo da oferta de italiano com ac¢des como: inser¢ao da disciplina no
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curriculo; contratagdo de professoras efetivas; aquisicdo de materiais, quando solicitados;
estabelecimento de parcerias para a formagao decente e obtencao de materiais.

Nesse sentido, o CCI ¢ o principal ator na promog¢ao de politicas linguisticas globais
em consonancia com as politicas locais, haja vista as parcerias que estabelece com os
municipios em prol da insercdo/manutencdo do italiano nessas localidades. A esse respeito,
apontamos a importancia que os materiais didaticos fornecidos pelo CCI adquirem no
contexto da pesquisa, seja por representarem para o aluno a oportunidade de maior contato
com a lingua italiana, seja por oferecer suporte (ou basicamente um guia) para docentes nao
especializados na area de ensino de italiano.

Se por um lado as politicas locais tém mantido a oferta de italiano, por outro podemos
levantar um questionamento a respeito das condi¢des pedagogicas dessa oferta. H4 uma
distancia entre profissionais com licenciatura em italiano ¢ as escolas onde o idioma ¢
ensinado. Nossos dados, porém, ndo sdo suficientemente exaustivos para que possamos
estabelecer as implicagdes das diferentes formacgdes docentes na sala de aula de italiano, tal

ponto requer uma investigagao especifica que ndo cabe, por hora, no escopo desta tese.

5.6 DISCURSOS DOCENTES: RELACOES COM A PRAXIS

Antes de fecharmos o capitulo de discussdo, retomamos nosso terceiro objetivo
especifico, que consiste em investigar as implicacdes na pratica pedagogica de docentes do
seu entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade sociolinguistica, o qual
buscamos atender com base nas andlises do questionario e das entrevistas. Sendo assim,
consideramos importante fazer uma sistematizacdo dos resultados obtidos a partir de cada
uma das categorias de andlise dos discursos docentes, a saber: i. relagdo entre lingua e
identidade; 1i. relagdo entre lingua e dialeto na esfera escolar; iii. relagdo entre lingua e norma;
1v. relagdo entre lingua italiana e imigracao; v. relacdo entre lingua italiana e cultura italiana;
vi. Politicas linguisticas e sala de aula de italiano.

Cumpre ressaltar, porém, que os dados obtidos por meio de entrevistas com uma
parcela das professoras nao podem ser generalizados, pois estamos lidando com realidades
diferentes, o contexto em que cada professora atua ¢ constituido por distintos matizes
(diferentes escolas, em localidades diversas). No entanto, destacamos que os discursos das
professoras entrevistadas podem contribuir para a compreensdo de um cendrio ainda pouco

estudado. Nesse sentido, retomando nossos objetivos e questdes de pesquisa, sinalizamos
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alguns pontos que passam a constituir (jamais de maneira exaustiva e absoluta) o cenario de
oferta de italiano em SC.

Considerando nossos objetivos de pesquisa, uma das questdes que buscamos
responder refere-se ao conceito de lingua das docentes que atuam no cenario investigado.
Nesse sentido, os discursos das professoras sinalizam para um conceito de lingua informado,
principalmente, pela ideologia da padronizacdo. Sob essa perspectiva, entendemos que a
lingua esta ligada a gramatica, compreendida como norma. Por mais que duas das docentes
tragam em seus discursos elementos de um conceito de lingua baseado nos usos sociais da
linguagem, em determinados momentos, a men¢do aos dialetos (referidos como nao
padronizados) evoca o discurso da normatizagdo. Com base na categoria que discute relacao
entre lingua e norma, essa ideia de normatizagdo aparece, nos discursos docentes, em maior
ou menor grau, sobretudo quando emerge, como oriunda dos proprios alunos, a questdo dos
dialetos. Considerando que esses dados ndo sdo exaustivos, salientamos que, mesmo que a
ideologia da padronizagdo tenha se manifestado nos discursos docentes, parece que ja circula
nesse cendrio, em alguma medida, um conceito de lingua, e consequentemente de gramatica,
associado aos usos sociais da linguagem.

Além disso, ainda em didlogo com o conceito de lingua, destacamos a identificagdo,
dentro dessas comunidades, com um ideal de italianidade, o qual, por sua vez, ¢ informado
por uma memoria coletiva sobre a imigracao italiana no Sul do Brasil e que passa também
pela questdo linguistica. A partir da categoria de relagdo entre lingua e identidade,
percebemos que, no cendrio da pesquisa, a lingua ¢ entendida como mecanismo de
valorizacdo, preservagdo, manutencao (e mesmo resgate) dessa identidade italiana.

Outrossim, considerando o cenario sociolinguistico das comunidades em questdo, a
relagdo entre lingua e dialeto se torna relevante. Os discursos das docentes a respeito dessa
relacdo indicam que lingua e dialeto (categoria ii.) desempenham papeis distintos na
constituicdo dessa identidade: 1. o italiano standard representa elo com a Italia contemporanea
e, portanto, um ideal de italianidade baseado na ideia de nacdo homogénea e fraterna
compartilhado por essas comunidades; e ii. as linguas italianas regionais (dialetos), como elos
com as narrativas de forma¢do de cada comunidade, representam as tradi¢des locais e tém
valor cultural.

Todos esses elementos (memoria coletiva da imigracdo, lingua standard e dialeto)
contribuem, portanto, para a forma¢ao de uma coesdo, um ideal de italianidade compartilhado
e que cria um senso de pertencimento a uma comunidade (nos termos de Anderson, 2008)

italiana ou italo-brasileira. Conforme discutimos na categoria lingua italiana e imigragao, esse
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senso de pertencimento vai sendo reproduzido, também, na sala de aula de italiano, onde as
docentes abordam a imigracao, por exemplo, como justificativa para a oferta do italiano ou,
até mesmo, como contetido das aulas. Os discursos das professoras entrevistadas reverberam a
ascendéncia italiana, agenciando a narrativa da imigracdo e os discursos a respeito da
italianidade em sua pratica pedagdgica. A lingua standard compde esse ideal coeso de nagdo
de que trata Anderson (2008). Assim, mesmo que cada cidade tenha uma relagdo com uma
localidade especifica da Italia, circula entre os cenarios investigados os mesmos discursos, por
isso se considera o ensino do italiano standard como ferramenta para a preservacao das
origens que, a priori, ndo passam pelo italiano standard.

Reconhecemos, assim, que a manutencao da oferta de italiano nesses municipios esta
atrelada, portanto, a um forte componente cultural e identitario. No ambito da categoria
relacdo entre lingua italiana e cultura italiana, assim, verificamos que circula no cenario da
pesquisa uma ideia de cultura italiana diretamente relacionada a uma memoria coletiva a
respeito da imigracdo italiana no Sul do Brasil. Tal componente ndo necessariamente condiz
com uma heranga cultural, costumes, tradi¢des, dos antepassados, mas diz de um ideal de
cultura italiana construido ao longo de mais de um século por meio de varios processos
historicos: desde a valorizagdo dos chamados colonos trabalhadores quando da sua chegada
em territorio brasileiro; até a estigmatizacdo dos imigrantes e seus descendentes durante o
Estado Novo; para chegar a um processo de revalorizagdo dessas origens nas ultimas décadas
do século XX (SAVODI, 1998), o que culminou, entre outras coisas, com a criagdo de festas
étnicas, acordos de gemellaggio e insercdo do italiano em escolas publicas. Todo esse
processo gerou um senso de coesdo entre comunidades de descendentes de imigrantes
italianos, as quais se reconhecem nesse ideal de cultura italiana que passa também pela lingua.

Por fim, retomando também nosso segundo objetivo especifico, problematizar as
politicas linguisticas (das esferas federal, estadual e municipal) que balizam o ensino de
italiano nas escolas publicas catarinenses, destacamos certo descompasso entre politicas locais
e globais. A manuten¢do da oferta de italiano nesses municipios esta ligada principalmente a
politicas linguisticas locais, em resposta a demandas locais informadas por um forte
componente cultural e identitario. Nesses cendrios, o CCI parece ser o principal agente a
desempenhar politicas linguisticas globais em consonancia com as politicas locais. As
politicas estabelecidas no cendrio federal, por mais que sigam na direcdo contraria das
politicas locais (BNCC, por exemplo), parecem ter pouco efeito nos casos em que a oferta de
italiano estd inserida no curriculo. Nesse sentido, entendemos que a contratagdo de

professoras efetivas estd entre as principais agdes para a manutencdo da oferta de italiano,
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visto que as professoras apontaram a dificuldade de encontrar docentes com habilitacdo na
area de italiano para atuar nesses municipios. Além disso, por mais que se possa questionar
que a contratagdo de docentes nao seja uma politica linguistica propriamente dita, ela implica
a manutencao da lingua na unidade escolar de lotacdo da profissional, o pode se configurar
como uma politica linguistica.

Como forma de sintetizar os resultados das discussdes acima, apresentamos o Quadro
22, o qual contribui na tentativa de identificarmos as concepg¢des de lingua, norma e dialeto
por parte de docentes de italiano (das regides consideradas) e suas implicagdes na pratica
pedagbgica dessas profissionais, a partir das especificidades da realidade sociolinguistica

italiana.

Quadro 22 — Sintese das categorias de analise

relagdo  entre lingua e lingua como mecanismo de valorizagdo, preservagdao, manutencdo e

identidade resgate de uma identidade italiana
relagdo entre lingua e dialeto lingua como standard como elo com um ideal de italianidade baseado na
na esfera escolar ideia de nagdo homogénea e fraterna; e dialetos como elos com narrativas

de formagdo de cada comunidade tendo valor cultural
relagdo entre lingua e norma conceito de lingua informado pela ideologia da padronizagao.
relagdo entre lingua italiana ¢ imigracdo como justificativa para a oferta de lingua italiana ¢ contetido de
imigragao aulas de italiano
relagdo entre lingua italiana e cultura italiana, a qual inclui a lingua, como senso de coesdo entre
cultura italiana comunidades de descendentes de imigrantes italianos
politicas linguisticas e sala de oferta de italiano relacionada a politicas linguisticas locais, em resposta a
aula de italiano. demandas locais informadas por um componente cultural e identitario

Fonte: elaboragao propria

Dessa forma, fechamos o capitulo de discussdao dos dados destacando nosso objetivo
de investigar as implicagdes na pratica pedagogica de docentes do seu entendimento sobre o
que seria uma lingua italiana e sua realidade sociolinguistica. No cendrio da pesquisa, as
docentes entendem como lingua italiana o italiano standard, ao passo que as linguas trazidas
pelos imigrantes, algumas das quais ainda se fazem presentes nas comunidades, sio
consideradas como dialetos, entendidos como ndo estandardizados, sem status de lingua. Na
sala de aula de italiano, os dialetos carregam um componente mais cultural, ao passo que o
foco recai sobre o italiano standard, entendido, inclusive, como a lingua correta, como
“italiano gramatical”, o que, em ultima instancia, repercute os discursos sobre a lingua

informados pela ideologia da padronizagao.



233

6 CONSIDERACOES FINAIS

Apos discutirmos os dados levantados na pesquisa, o presente capitulo traz reflexdes
finais sobre o resultado do estudo, relacionando-os aos objetivos propostos e buscando, ainda,
responder as perguntas de pesquisa das quais partimos. Ademais, procuramos identificar as
limitagdes deste trabalho, sugerindo, por fim, possiveis desdobramentos ou pesquisas
relacionadas a proposta desta tese.

Nesta tese, estabelecemos como objetivo geral problematizar as politicas linguisticas
que balizam o ensino de italiano nas escolas publicas de Santa Catarina, atentando para o
modo como essas politicas se manifestam nos discursos docentes e como impactam na praxis.
Para atender tal objetivo, este foi desdobrado em trés objetivos especificos, a saber:

1. mapear o ensino de italiano nas escolas publicas (das esferas municipal e
estadual) de Santa Catarina, atentando para a(s) lingua(s) italiana(s)
ensinada(s);

il. problematizar as politicas linguisticas (das esferas federal, estadual e
municipal) que balizam o ensino de italiano nas escolas publicas catarinenses;

1. investigar as implicagdes na pratica pedagogica de docentes do seu
entendimento sobre o que seria uma lingua italiana e sua realidade
sociolinguistica.

A partir desses objetivos, buscamos, primeiramente, fazer um mapeamento do cenario
recente de oferta de italiano em SC. Esse mapeamento teve inicio com a contextualizagdo do
italiano em SC, estabelecendo um panorama historico desde a imigragdo italiana no estado até
o estabelecimento do ensino de italiano nas escolas publicas catarinenses. Tal panorama
incluiu, portanto, a pesquisa de estudos precedentes que abordassem a oferta de italiano em
SC (BALTHAZAR, 2009; ZORZAN, 2014; FABRO, 2015; COUTRO, 2015; VALLE,
2018), os quais contribuiram para que estabelecé€ssemos uma lista de municipios de interesse.

Com base nessa lista, estabelecemos contatos com secretarias municipais e estadual de
educacdo e realizamos um mapeamento do ensino de italiano nas escolas publicas de SC (ver
secdo 5.1): apresentamos dados quantitativos da oferta de italiano na rede publica, bem como
o perfil das profissionais que atuam nesse cenario. Assim, respondendo a nossa primeira
pergunta de pesquisa (onde ocorre a oferta de italiano na rede publica de SC e o que constitui
os contextos em que essa oferta se estabelece?), verificamos que que a oferta de italiano se

concentra nas redes municipais: em 2020, 48 escolas de 18 municipios, com cerca 6.901
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alunos, contando com 26 professoras. Na rede estadual, por outro lado, eram nove escolas, de
oito cidades, atendiam cerca de 1.536 alunos.

Cumpre destacar, ainda, o perfil docente que compde o cenario da pesquisa. Das 30
docentes para as quais enviamos o questionario, 17 responderam-no, a maioria (14, isto ¢
82,3%) indicando ser descendentes de italianos, todas apontaram o Norte da Italia
(Lombardia, Trentino Alto Adige e Véneto) como a origem de seus antepassados. Essa
identificacdo reforca a ideia de que, nessas comunidades, se faz presente a identificagdo com
um ideal de italianidade. Diferentemente da identificacdo, a formacdo dessas profissionais ¢
variada, incluindo desde diplomas universitarios até certificados de curso de lingua ou de
formagdo continuada (como os oferecidos pelo CCI).

Nesse sentido, destacamos que apenas 29% (cinco docentes) tém formacao em Letras
Italiano, o que revela, no minimo, um descompasso entre a formacao de professores de
italiano na UFSC e a sala de aula de italiano na educacdo bdasica catarinense. Parece que, no
cenario da pesquisa, a ascendéncia italiana, que leva talvez ao interesse pelo italiano, pesa
mais do que uma formacao universitiria na area. A esse proposito, percebe-se também a
atuagdo forte, quase exclusiva, o CCI enquanto instituicdo promotora do italiano, por meio de
parcerias que contribuem para a instituicdo de leis, até a formacao de docentes e a distribui¢ao
de materiais. A respeito de livros didaticos, por exemplo, 10 profissionais (59%) indicaram
que adotam um manual, dentre os quais, seis indicaram o uso de apostilas distribuidas pelo
CCIL

Outro dado relevante em relagdo a oferta de italiano em SC ¢ a localizagdo das
cidades: 10 na regido sul (Cocal do Sul, Morro Grande, Nova Veneza, Siderépolis, Treviso e
Urussanga, na rede municipal, e Pedras Grandes, Sangdo, Treze de Maio e Tubardo, na rede
estadual); seis na regido do meio oeste (Lacerdopolis, Macieira e Salto Veloso, nas redes
municipais, Linddia do Sul e lomeré, na rede estadual e Arroio Trinta, em ambas as redes);
quatro na regido norte (Jaragua do Sul, Joinville, Mafra e Massaranduba, todas com oferta
extracurricular nas redes municipais); quatro no Vale do Itajai (Botuvera, Laurentino, Rio do
Sul e Rodeio, nas redes municipais). Essas regides do estado, sobretudo os municipios
citados, sdo marcados por um histérico de imigragao italiana, em muitas dessas localidades
circula uma identificagdo com um ideal de italianidade que, no caso das redes municipais, €
evocado para justificar a oferta de italiano.

Nesse sentido, constatamos que a oferta costuma ser impulsionada por demandas
locais tendo em vista: a forte presenca da imigracdo italiana; o vinculo identitario, o qual ¢

manifesto, entre outros elementos, por meio de festas étnicas, por exemplo; uma memoria
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coletiva da comunidade a respeito da imigracdo italiana e do que constitui uma cultura
italiana, um ideal de italianidade, por assim dizer. Essas demandas se materializam, em alguns
casos, em leis municipais. Assim, retomando nosso segundo objetivo especifico, buscamos
responder a questdo: quais sdo e como se articulam as politicas linguisticas em diferentes
instancias (a niveis municipal, estadual e federal) e de que modo elas impactam no ensino de
italiano como LE nas escolas publicas de SC?

Nas discussoes a respeito de politicas linguisticas em que se pauta o ensino de italiano
nas escolas publicas catarinenses (ver secdes 5.2 e 5.3), abordamos, primeiramente, as
politicas locais (mais especificamente aquelas do ambito municipal), além globais, entendidas
como aquelas das esferas estadual e federal. Dentre as politicas linguisticas locais, destacamos
as leis municipais para a inser¢ao (curricular ou extracurricular) do italiano nas redes e os
acordos de gemellaggio com cidades italianas. Tais acordos, concentrados no intercimbio
cultural e justificados pela imigracdo italiana em SC, contemplam principalmente municipios
do sul e do meio oeste catarinense (ao todo 11), os quais t€ém parcerias com cidades do norte
italiano, principalmente das regides de Véneto e Trentino Alto Adige.

Ainda que ndo seja, propriamente, uma politica linguistica, o gemellaggio demanda
politicas dessa ordem, na medida em que contribui para a manuten¢do de narrativas, baseadas
em uma memoria coletiva a respeito da imigracdo e de um ideal de italianidade. Tal ideério ¢
corroborado por leis municipais que instituem o ensino de italiano nas redes municipais,
atendendo, assim, demandas locais (10 municipios tém gemellaggio com cidades italianas e
leis instituindo oferta de italiano). Na perspectiva local, portanto, o ensino de italiano esta
vinculado a uma tentativa de manter tradi¢des locais e atende a uma demanda advinda da
identificacdo com um ideal de italianidade informado por narrativas que povoam a memoria
coletiva dessas comunidades.

De uma perspectiva mais ampla, parece que as politicas publicas para o ensino de LE,
sobretudo com a implementacdo de lei 13.415, abandonam uma perspectiva plurilingue em
prol de uma outra monolingue, centralizada no inglés. Essa mudanga, porém, interferiu pouco
na manuten¢do da oferta de italiano no cenario da pesquisa. Isso se d4, em parte, por essa
oferta se concentrar nas redes municipais de comunidades onde ha forte vinculo identitario
com a Italia. No caso da rede estadual, seguindo na contramao do que estabelecem as politicas
da esfera federal, a oferta de italiano (a qual foi reduzida ao longo das tultimas décadas)
comecou a ser, novamente, ampliada com a implementacdo do Novo Ensino Médio.

Para além das politicas linguisticas, nos propusemos também a investigar as

implicagdes na pratica pedagogica de docentes do seu entendimento sobre o que seria uma
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lingua italiana e sua realidade sociolinguistica. Para tal, primeiramente acionamos e
colocamos em didlogo os seguintes conceitos: lingua, dialeto e norma (BAGNO, 2011;
GONCALVES; 2011; LAGARES, 2011; MILROY, 2011; SILVESTRE; 2007); identidade
(PENNA, 1998; PENNYCOOK, 2006; RAJAGOPALAN; 1998); nacionalidade
(ANDERSON; 2008); e memoria coletiva (HALBWACHS, 1990). Em seguida, lancamos
mao de dois instrumentos: questionario (enviado a todas as docentes cujos contatos
obtivemos) e entrevistas com professoras de quatro municipios (Morro Grande, Nova Veneza,
Rio do Sul e Rodeio), onde a oferta de italiano ¢ inserida no curriculo.

Para a discussdo desses dados, elaboramos seis categorias, as trés primeiras a priori (as
quais embasaram a discussdo do questionario e das entrevistas) e outras trés a posteriori
(usadas na discussdo das entrevistas): i. relagdo entre lingua e identidade; ii. relacdo entre
lingua e dialeto na esfera escolar; iii. relacdo entre lingua e norma; iv. relagdo entre lingua
italiana e imigracdo; v. relagdo entre lingua italiana e cultura italiana; vi. politicas linguisticas
e sala de aula de italiano.

A partir da nossa discussdo, verificamos que os discursos docentes evocam um
conceito de lingua informado pela ideologia da padronizacdo, tendo a norma como um dos
componentes chave na constituicdo de uma lingua. Sob essa perspectiva, a lingua ¢é vista
também como um mecanismo de manutencao e de valorizagao (até mesmo de resgate) de uma
identidade italiana, informada por narrativas que constituem uma memoria coletiva a respeito
da imigracdo italiana. Esta ultima, por sua vez, tem papel central na constituicdo de um ideal
de cultura italiana, que passa também pela lingua, e contribui para sedimentar uma coesao
dentro da comunidade, entendida como italiana ou italo-brasileira.

Quanto a relagdo entre lingua e dialeto, os discursos docentes sinalizam para diferentes
papeis desempenhados pelo italiano standard (entendido como lingua) e os dialetos (referidos
como ndo padronizados, como italiano ndo gramatical). Na constituicio de uma cultura
italiana, o italiano standard cumpre o papel de elo entre a comunidade e um ideal de
italianidade baseado na ideia de nacdo homogénea e fraterna, uma Italia una, cuja cultura
pode ser representada pela lingua “falada por todos”. Os dialetos, por outro lado, adquirem
um valor de elemento cultural (ndo necessariamente de lingua) e representam elos com
narrativas de formacdo das comunidades (¢ o italiano da nomna). Em resposta a esse
componente cultural e identitario, portanto, emergem politicas linguisticas locais em prol da
oferta e da manutenc¢ao do italiano nas escolas.

Todos esses pontos contribuem para que possamos responder nossa terceira pergunta

de pesquisa, a qual buscou verificar, partindo das especificidades da realidade sociolinguistica
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italiana, como s3o compreendidas, pelas docentes, as nogdes de lingua, norma e dialeto, e
quais seus efeitos sobre a pratica pedagogica dessas docentes. Os discursos docentes evocam
praticas pedagogicas informadas, em parte, por uma ideia de lingua como hipostase (¢ preciso
aprender o italiano gramatical, ¢ preciso estudar a gramatica para ensinar os alunos, € papel da
escola ensinar o italiano standard). A prdopria mengdo aos materiais didaticos “muito
gramaticais” sinaliza para a ideia de que ensinar uma lingua ¢ ensinar sua gramatica, sua
metalinguagem, desconsiderando, assim, 0s usos sociais da linguagem.

Outro elemento que se manifesta nas aulas de italiano, segundo os discursos docentes,
¢ a questdo identitaria, a qual € usada, pelas proprias professoras, para justificar a oferta de
italiano. Ademais, a imigracdo ¢ apresentada, ndo apenas como justificativa para a oferta, mas
como conteudo de aulas de italiano. Essa identificacdo com uma italianidade reverbera na sala
de aula de italiano também por meio de agdes voltadas a comunidade, como eventos com
dramatiza¢des ou elementos “tipicos” da cultura italiana (a exemplo do “giorno in Italia”,
evento sobre o qual relata uma das professoras entrevistadas).

Uma vez retomados nossos objetivos e questdes de pesquisa, ¢ preciso reconhecer as
limitagdes desta pesquisa, a comegar pela sua amplitude, que inclui desde o mapeamento do
cenario de oferta de italiano em SC até a discussdo de discursos que informam as praticas das
docentes que nele atuam. Trata-se de um universo abrangente que merece ser retomado por
estudos futuros de modo a desenvolver novas reflexdes sobre cada ponto aqui abordado, como
as relagdes entre lingua e identidade, lingua e dialeto, lingua e norma; ou ainda, a relacao
entre a lingua italiana, a imigra¢do e a cultura italiana No entanto, levando em conta a
escassez de pesquisas a respeito dessa tematica, nosso primeiro passo foi construir um
mapeamento do cenario em tela, de modo a identificar os atores envolvidos com a oferta de
italiano na rede publica catarinense, visando problematizar as politicas linguisticas que
balizam o ensino de italiano nas escolas publicas de Santa Catarina.

Outra limitagdo da pesquisa refere-se a obtencdo de dados a respeito da oferta de
italiano junto a secretarias de educagdo, sobretudo aquelas municipais. Contando com 295
municipios, Santa Catarina ndo possui um mecanismo centralizador de informagdes a respeito
das escolas publicas. A SED-SC concentra informag¢des (como numero de alunos
matriculados por disciplina) da rede estadual e conta com o censo escolar, que retne
anualmente dados de todas as escolas da rede publica do estado (incluindo as escolas
municipais), porém esses dados contemplam apenas nimero de matriculas e aprovacdes das
escolas, isto ¢, ndo ha detalhamento sobre grade curricular. Nesse sentido, apresentou-se

como um grande desafio reunir informagdes precisas e uniformes a respeito do cenario da
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pesquisa, sobretudo na esfera municipal, ja que as trocas de gestdo e auséncia de registros
dificultam esse levantamento.

Cabe ainda mencionar o expressivo impacto da crise sanitaria mundial da Covid 19 no
desenvolvimento de um estudo que envolve a participagdo de seres humanos. O fechamento
das escolas e das secretarias de educagdo em 2020, em decorréncia desse cenario, trouxe
como consequéncia uma delonga no levantamento de algumas informacgdes, o que acabou,
inclusive, impossibilitando a coleta de alguns dados da rede estadual (como contatos de
docentes). A situagdo pandémica inviabilizou, também, nosso contato direto com as escolas,
em que foi necessario substituir a presen¢a in loco a essas comunidades pela realiza¢ao das
entrevistas no formato virtual. Outra agravante vinculada a essa realidade foi a complexidade
(e o constrangimento) em engajar professoras que ja se encontravam em uma situagdo de
sobrecarga fisica e mental por conta dos novos movimentos da escola em tempos de
pandemia.

Considerando as limitagdes apresentadas, salientamos que este trabalho nao responde
definitivamente, nem exaustivamente, a respeito da oferta de italiano em SC. A relevancia da
tese repousa, porém, nas contribuicdes que traz como pistas para que possamos comegar a
construir um cendrio do ensino de italiano das escolas catarinenses (contexto ainda pouco
estudado), e, com isso, abrir caminho para novas pesquisas no campo.

Desse modo, dos dados e discussdoes que apresentamos podem emergir alguns
questionamentos a serem desenvolvidos em pesquisas futuras. Dentre esses questionamentos,
destacamos, para o cendrio municipal:

1. Verificar quais e como sdo os documentos que orientam o ensino de italiano

nas escolas onde ocorre a oferta;

1l Considerando que a maior parte das professoras ndo ¢ formada em Letras
Italiano, problematizar quais os impactos da formagdao docente nas aulas de
italiano;

1il. Discutir qual seria a perspectiva dos alunos a respeito da oferta de italiano, e
em que medida eles compartilhariam esse ideal identitario que orienta a oferta
do idioma.

Retomando o que apresentamos a respeito do ensino de italiano na esfera estadual,

destacamos a implementacao, na rede, do componente de linguas no Novo Ensino Médio. A
atencdo as escolas que ofertam a segunda LE, a quais LEs sdo ofertadas e a quais critérios

embasam as escolhas da(s) lingua(s) que compde(m) essa oferta. Em tultima instancia,
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pesquisas futuras poderiam investigar em que medida a criagdo de um componente de lingua
contribuiu para a ampliacdo da oferta de italiano.

Por fim, mais do que estudos documentais ou levantamentos de dados objetivos,
esperamos que essa tese possa contribuir para a realizagao de pesquisas na sala de aula de
italiano. Tendo ja um panorama da oferta do idioma, um passo posterior poderia ser a entrada
na sala de aula, por meio de pesquisas etnograficas ou pesquisa-agdo, para que possamos
estabelecer essa relacdo, a nosso ver ainda distante na area de italianistica, entre escola e

universidade.
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APENDICE A
Pégina 1

Mapeamento do ensino de italiano nas
escolas publicas de Santa Catarina

brenatasantos@gmail.com Alternar conta =

*Obrigatario

E-mail *

Zeu e-mail

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Renata Samos, responsavel pela pesguisa "Mapeamento do ensino de italiano nas
ezcolas publicas de Sanmta Catarina: perfil dos professores e cenario pedagdgice”, convido
vocé para participar come voluntario(a) deste estudo. Viocé estd sendo convidado a
participar deste eztudo por ser professor de lingua italiana da educacdo basica na rede
plblica do estado de Santa Catarina.

Como o titulo ja indica, 2sta pesguisa tem como objetiva mapear o cenario de ensing
de italiano da educacdo basica na rede plblica do estado de Samta Catarina. & fim de
obter um guadro mais amplo sobre as questdes pedagdgicas concernentes ao ensino do
italiano come lingua estrangeira na rede plblica do estade, preciso de informagdes sobre
o perfil dos professaores.

Caso aceite participar deste estudo, voce devera: 1. eletronicamente aceitar participar
da pesquisa, o que correspanderd & assinatura do TCLE, o qual poderd ser imprasso se
assim o desejar; 2. responder ao questiondrio on-line. O guestionario € dividido em duas
partes: 1. algumas questies sobre sua formaco e trabalho; 2. uma série de 18
afirmativas nas quais vocé deverd assinalar se concorda ou discorda. O questionario serd
on-line, portanto respondido no momento e local de sua preferéncia. Vocé levaré cerca de
15 minutos para respender a todas as guestdes. Uma vez iniciado o guestiondrio
necessario respondé-lo até o final para gue suas respostas sejam registradas.

Com relagdo aos riscos da pesquisa, vocé poderd se sentir cansado ou exposto ao
responder as guestdes, mas ndo se preccupe, pois serao tomados todos os cuidados para
minimizar as possibilidades de desconfortos, e sua identidade serd mantida sob sigilo.

Ao final da pesquisa, o3 resultados do estudo se tomardo publicos, mas sua
identidade serd totalmente preservada e ndo serd incluida nenhuma informagao que
possa identificé-lo{a). Mesmo assim, se vocd temer uma guebra de sigilo, mesmo que
involuntéria, pode optar por ndo participar. A participagdo nesta pesquisa ndo trard a vocé
quaisguer beneficios adicionais. Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar
ou de retirar sua permissdo, a gualguer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou
retaliacao pela sua decisdo. Pego apenas que me notifigue, através de e-mail
{renatazantoshfvahoo.com.br). Vocé ndo precisa se justificar.

Todas as despesas dessa pesquisa serdo custeadas pela pesquisadora, inclusive o
ressarcimento de eventuais gastos gue vocé tenha e indenizacdo diante de eventuais
danecs (devidamente comprovados), decomrentes da pesguisa. Nao havera remuneracio
para a sua participacdo nesta pesguisa.




247

0 presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — & um documento
plblico especifico para esta pesquisa gue visa cumprir as exigéncias da Resolugio CNS
510416, apresentado e analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos -
CEPSH - UFSC, orgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educative,
vinculado & Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de
decisdes, criado para defender oz interesses dos participantes da pesguisa em sua
imegridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesguisa dentro de
padries &ticos.

Dados da pesquisadora:

Doutoranda Renata Santos. CPF: 065,937 969-48.

Endereco: Rua Laure Linhares, 689, bloco B4, apto 407, Trindade, Floriandpolis, SC.
Telefone: (48) 99623-2776

E-mail: renatasantosb@yahoo.com.br

Orientadora:

Doutora Leandra Cristina de Qliveira. CPF: 019.723.369-40

Endereco: Campus Universitario Reitor Jedo David Ferreira Lima, s/n®, CCE-B, Sala 414
Trindade - Floriandpolis/3C.

Telefone: 3721 9288

E-mail: |eandra_oliveira@ufsc.br

Dados do CEPSH-UFSC (Comité de Etica em Pesguisa envolvendo Seres Humanos)
responsavel pela autorizagdo da pesquisa: Campus Universitario Refter Jodo David
Ferraira Lima - Prédio Reitoria |, R. Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 401 - Trindade,
Florianépolis — Santa Catarina — Brasil. CEP: 88040-400. Telefone: (48) 3721-6094. E-mail:
cep.propesg@contato. ufsc. br

&

Ao clicar no bot3o abaixo, vocé concorda em participar da pesquisa nos termos
deste TCLE. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu
navegadar,

O Concordo e aceito participar da pesquisa

Préxima I  Fagina 1de 20 Limpar farmularic

Pégina 2

Perfil do professor e atuacio profissional

Mesta parte do gquestionario, vocé respondera perguntas relacionadas & sua formacgdo e
sua atuacgio profissional.

Em que cidade vocé mora? *

Sua resposta



Em que cidade(s) vocé atua como professora/professor de italiano? *

Sua resposta

Vocé é descendente de imigrantes italianos? *

O Nao
() sim

Caso seja descendente de imigrantes italianos, indique a regido de proveniéncia.

Sua resposta

Assinale a alternativa correspondente 3 sua formacdo académica.

|:| Graduagdo em Pedagogia

|:| Graduagdo em Letras Italiano
|:| Magisterio

|:| Graduagdo em outra licenciatura

|:| Outro:

Instituicdo onde realizou sua formacdo: *

Sua resposta

Vocé possui outras formacoes?

[[] curso de especializacio em lingua italiana
D Pds-graduacdo na drea de Educagio

[[] Pos-graduacio na area de Letras

D Qutro:
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Instituigdo onde realizou esta(s) formago(des):

Sua resposta

Em qual rede vocé atua como professora/professor de italiano?

D Rede municipal

|:| Rede estadual

Quanto a sua atuacdo profissional, vocé: *

O atua exclusivamente como professora/ professor de itzliano

O atua como professora/professor de italiano e de outra lingua

(O Outre:

Qual & sua carga horaria semanal? *

Sua resposta

Em quais turmas vocé ministra aulas de lingua taliana? *

|:| Educacao Infantil
17 ano

2% ano

3% ano

4% ang

3% ano

67 ano

77 ano

8% ano

9% ano

1% ano Ensino Médio

27 ano Ensino Médio

N I I I I [ N

3% ano Ensino Médio
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Vocé utiliza livro didatico em suas aulas de italiano? *

() Mo
() sim

Caso utilize livro didatico, especifique qual.

Sua resposta

Vaoltar Préxima Limpar
D FAgina 7 de 20
formuldrio

Pagina 3
A partir de agora sera apresentada a vocg uma sequéncia de 18 afirmativas.

Marque & alternativa gue melhor representa o que vocé pensa sobre cada uma das
afirmativas.

1.E importante gue em comunidades de imigracio italiana se ensine a lingua
italiana nas escolas a fim de resgatar/preservar as tradices e os lacos com a
cultura dos antepassados.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

D Discordo em parte

Voltar Préxima Limpar
IS Fagina 3 de 20
formuldrio
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Pégina 4

w

2. Nas aulas de italiano & importante lembrar as varias linguas faladas na Itdlia,
muitas das quais chegaram ao Brasil, mas a 0nica lingua a ser ensinada € o
oficial italiano standard.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxima Limpar
I Paging 4 de 20
formulario

Péagina 5

w

3. Ensinar a lingua italiana nas escolas das comunidades de descendentes de
imigrantes italianos ndo contribui para a preservacdo da identidade local, pois
esta € associada a outras linguas (como o véneto, o bergamasco, etc) ndo ao
italiano stamdard.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxima Limpar
S Paginag 5 de 20
formulario
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Pégina 6

4. Considerando gue o italiano standard é a lingua oficial, & essa a lingua que b
cabe & escola ensinar,

O Concordo completamente
O Concordo em parte
D Discordo completamente

() Discordo em parte

Valtar Praxirma Limpar
T P3ging & de 20
formuldria

Pégina 7

5. Az linguas trazidas pelos imigrantes italianos sdo do dominio da fala, portanto *
nao tém gramatica.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

D Discordo em parte

Veltar Proxima Limpar
IS Faging 7 de 20
formulario
Pégina 8
. Ensinar lingua italiana nas escolas das comunidades de descendentes de *

imigrantes italianos contribui para a preservacdo da cultura e da identidade local.

O Concordo completamente
D Concordo em parte
() Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxima Limpar
] F‘égina 8de 20
farmulario
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Pégina 9

7. Alémn de ensinar o italiano standard, é papel da escola reconhecer a
importancia de outras linguas italianas ndo oficiais (como véneto, bergamasco,
etc.), pois € o primeiro contato que os alunos tém com a cultura italiana.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxima Limpar
T Paging 9 de 20
formulario
Pagina 10
8. 0 italiano standard € uma lingua porque tem gramatica. *
O Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente
() Discordo em parte
Valtar Proxima Limpar
e Faging 10 de 20
formulario

Pagina 11

9. 4 identidade de um povo ndo tem relagdo com a lingua, € mantida
principalmente pelos costumes e tradigies que passam de geracio para
geracio.

O Concordo completamente
() Concordo em parte
() Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxirma Limpar
[e—— ] Pégina 11 de 20
farmulario
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Pégina 12

W

10. Véneto, bergamasco, napolitano, trentino, entre outras, s3o linguas e devem
ter sel espago no ensino de taliano nas escolas.

O Concordo completamente
O Concordo em parte
D Discordo completamente

() Discordo em parte

Valtar Praxirma Limpar
I Faging 12 de 20
formuldria

Pégina 13

171. Embaora a lingua oficial da 1talia seja o italiano standard, este ndo deve ser N
conteldo das sulas de italiano, pois essa ndo € a lingua que veio para o Brasil
Com os imigrantes.

D Concordo completamente
() Concordo em parte
O Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxima Limpar
S Pégina 13de 20
farmulario
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Pégina 14

12. Considerando que o italiano falado na comunidade {como véneto,
bergamasco, etc.) coloca os alunos em contanto com suas tradiges, essa deve
ser a lingua ensinada na escola.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxima Limpar
S Paging 14 de 20
formulario

Pagina 15
13 O italiano standard € uma lingua, por isso deve ser ensinado nas escolas.

O Concordo completamente
O Concordo em parte
D Discordo completamente

() Discordo em parte

Valtar Praxirma Limpar
I Faging 15 de 20
formulério

Pégina 16
14 Alingua € essencial para a manutencdo da identidade de um povo. *

O Concordo completamente
O Concordo em parte
D Discordo completamente

() Discordo em parte

Valtar Proxirma Limpar
I Paging 16 de 20
formulédrio




Pégina 17

W

15 Véneto, bergamasco, napolitano, trentino, ndo sdo linguas, s&o dialetos, por
iss0 ndo devem ser ensinadas na escola.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

() Discordo em parte

Veltar Proxima Limpar
S Paging 17 de 20
formulario

Pagina 18

16. Embora se ensine a lingua italiana nas escolas de comunidades de imigragdo *
italiana, ndo & a lingua que vai resgatar/preservar as tradicdes e 0s lagos cultuais

O Concordo completamente
() Concordo em parte
() Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxima Limpar
L] F‘égina 18 de 20
farmulario
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Pégina 19

17. Embora algumas linguas italianas (como véneto, bergamasco, etc.) fagam
parte do cotidiano dos alunos, € papel da escola ensinar/trabalhar apenas o
italiano standard, pois € s lingua italiana oficial.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

O Discordo em parte

Valtar Proxima Limpar
IS Pagina 19 de 20
formulario

Pagina 20
18 O italiano, o véneto e o bergamasco séo linguas porque tém gramatica.

() Concordo completamente
O Concordo em parte
O Discordo completamente

D Discordo em parte

Uma copia das suas respostas serd enviada para o endereco de e-mail fornecido

Valtar Limpar
L] F’Eigina 20de 20
formulario

Pagina final

Mapeamento do ensino de italiano nas
escolas publicas de Santa Catarina

Sua respostas foram registradas com sucesso. Agradecemos sua disponibilidade e as
contribuigbes para esta pesquisa.
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