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RESUMO

Utilizando o paradigma do priming sintatico na compreensao oral da linguagem, o
presente estudo investigou o processamento de sentengas passivas em falantes
nativos adultos do portugués brasileiro (PB) com baixa experiéncia em leitura. Os
objetivos especificos do estudo foram (1) investigar se falantes com baixa experiéncia
em leitura na infancia sdo suscetiveis aos efeitos de priming sintatico durante a
compreensao oral de sentengas passivas e ativas, (2) comparar a magnitude dos
efeitos de priming sintatico entre os falantes do PB com baixa experiéncia em leitura
na infancia e os falantes que tiveram maior escolaridade e contato com a leitura na
infancia e (3) investigar se os efeitos de priming sintatico na compreensédo sao
dependentes da repeticdo verbal entre prime e alvo ou se sdo independentes, com
apenas a repeticao estrutural entre prime e alvo sendo suficiente para desencadear
efeitos de priming sintatico. O priming sintatico refere-se a facilitagdo no
processamento de uma sentencga (alvo) devido a exposi¢cao prévia a outra sentenca
contendo a mesma estrutura sintatica (prime). Realizou-se um experimento
comportamental de priming sintatico, no qual foram manipuladas sentengas ativas e
passivas. A estrutura de interesse foi a voz passiva. Efeitos de priming sintatico foram
observados a partir da acuracia na compreensao oral de sentengas passivas. A tarefa
experimental utilizou a técnica de selecdo de imagens. Ao total, participaram do
experimento 16 falantes do PB. Os resultados apontaram efeito de priming sintatico
tanto para o grupo controle quanto para o experimental apenas quando houve
repeticao estrutural e verbal. Entretanto, nao foi verificada uma diferenca significativa
na magnitude do efeito de priming sintatico entre os grupos. Ainda, verificou-se
diferenga entre os grupos no processamento das passivas nao relacionada ao priming
sintatico, com uma tendéncia maior de acertos sendo identificada para o grupo
experimental quando nao houve repeticao estrutural e verbal. Também foi observada
uma tendéncia menor de acertos, para os dois grupos, quando houve apenas
repeticao verbal (sem repeticao estrutural) comparativamente a quando nao houve tal
repeticdo. Essa tendéncia se mostrou significativa estatisticamente apenas para o
grupo experimental. Juntos, os resultados mostram que adultos com baixa experiéncia
em leitura apresentam dificuldade no processamento da voz passiva quando ha
repeticao lexical explicita. Contudo, ha uma facilitagdo em tal processamento quando
ha repeticdo da estrutura sintatica.

Palavras-chave: experiéncia em leitura; processamento sintatico; priming sintatico;
vOz passiva.



ABSTRACT

Using the syntactic priming paradigm in oral language comprehension, the present
study investigated the processing of passive sentences in adult native speakers of
Brazilian Portuguese (BP) with little experience in reading. The specific objectives of
the study were (1) to investigate if speakers with low reading experience in childhood
are susceptible to the effects of syntactic priming during the oral comprehension of
passive and active sentences, (2) to compare the magnitude of syntactic priming
effects between BP speakers with low childhood reading experience and speakers who
had more schooling and contact with reading in childhood, and (3) to investigate
whether the effects of syntactic priming on comprehension are dependent on verbal
repetition between prime and target or if they are independent, with only structural
repetition between prime and target being sufficient to trigger syntactic priming effects.
Syntactic priming refers to the facilitation in the processing of a sentence (target) due
to previous exposure to another sentence containing the same syntactic structure
(prime). A behavioral syntactic priming experiment was carried out, in which active and
passive sentences were manipulated. The structure of interest was the passive voice.
Syntactic priming effects were observed from the accuracy in the comprehension of
passive sentences. The experimental task used the image selection technique. In total,
16 BP speakers participated in the experiment. The results showed a syntactic priming
effect for both the control and experimental groups only when there was structural and
verbal repetition. However, there was no significant difference in the magnitude of the
syntactic priming effect between the groups. Furthermore, there was a difference
between the groups in the processing of passives not related to syntactic priming, with
a greater tendency of correct answers being identified for the experimental group when
there was no structural and verbal repetition. A lower trend of correct answers was also
observed, for both groups, when there was only verbal repetition (without structural
repetition) compared to when there was no such repetition. This tendency was
statistically significant only for the experimental group. Together, the results show that
adults with low reading experience have difficulty in the processing of the passive voice
when there is explicit lexical repetition.

Keywords: reading experience; syntactic processing; syntactic priming; passive voice.
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1 INTRODUCAO

Desde o advento da escrita na histéria da humanidade, as sociedades
adaptaram-se a essa robusta tecnologia, criando lagos tado estritos entre a vida
cotidiana e o uso da escrita, que chega a ser dificil imaginar um contexto no qual textos
escritos nao estejam presentes em nosso dia a dia. Ainda que a presencga da escrita
seja recorrente em sociedades letradas, seu acesso nao € uma realidade a todos que
compdem nossas comunidades de fala. E evidente ainda nos dias atuais o alto nimero
de adultos nao alfabetizados no Brasil. De acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), publicada em 2020, a qual tem
como objetivo acompanhar a evolugao do desenvolvimento socioeconémico em nosso
pais, 6,6% da populacdo brasileira com 15 anos ou mais de idade n&o esta
alfabetizada, ou seja, cerca de 11 milhdes de pessoas (IBGE, 2020). Nao ser
alfabetizado em uma sociedade letrada sujeita os individuos a exclusao social, a
pobreza e ao acesso precario a saude (KOLINSKY; MORAIS; LAURENT; DEHAENE,
2019). Além das implicagdes sociais, culturais e econbémicas geradas pela falta de
contato com a alfabetizagado, ha também consequéncias cognitivas.

Muitas pesquisas tém sido realizadas na area da psicolinguistica e da
neurociéncia cognitiva sobre as implicagbes da aprendizagem da lingua escrita para
o desenvolvimento cognitivo e para areas especificas do cérebro (cf. DEHAENE;
COHEN; MORAIS; KOLINSKY, 2015; DUNABEITIA; ORIHUELA; CARREIRAS, 2014;
KOLINSKY, 2015; KOLINSKY; MORAIS; LAURENT; DEHAENE, 2019). Os resultados
desses estudos mostram que a organizagao funcional de determinadas regibes
cerebrais é alterada naqueles que tiveram a oportunidade de serem alfabetizados,
sendo que tais alteragcbes podem ser percebidas ja nos estagios iniciais da
aprendizagem da linguagem escrita (DEHAENE; PEGADO; BRAGA; VENTURA,;
NUNES FILHO; JOBERT; DEHAENE-LAMBERTZ, KOLINSKY; MORAIS; COHEN;
2010; HUETTIG; SINGH; MISHRA, 2011).

Especificamente com relagdo a linguagem, varios estudos (cf. KOLINSKY;
MORAIS, 2018; PATTAMADILOK; KOLINSKY; LUKSANEEYANAWIN; MORAIS,
2008; VENTURA; KOLINSKY; BRITO-MENDES; MORAIS, 2001; ZIEGLER;
FERRAND, 1998) mostram que a aprendizagem da leitura exerce um impacto

significativo no processamento da linguagem, em seus variados niveis. Por exemplo,
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no estudo pioneiro de Morais, Cary, Alegria e Bertelson (1979), adultos nao
alfabetizados, comparados a adultos recentemente alfabetizados, tiveram mais
dificuldade em apagar e adicionar fonemas no inicio de pseudopalavras, o que levou
os autores a propor que a habilidade de manipular os sons da fala — a consciéncia
fonémica — ndo emerge espontaneamente e resulta da aprendizagem da leitura em
linguas alfabéticas. Ainda, Kolinsky, Cary e Morais (1987), em dois experimentos,
mostraram que adultos recém-alfabetizados, comparados a adultos nao alfabetizados,
apresentam melhor consciéncia metalinguistica sobre propriedades das palavras, tal
como o seu comprimento fonoldgico, conseguindo distinguir palavras curtas de
palavras longas. Por sua vez, Kolinsky e Morais (2018) afirmam que adultos nao
alfabetizados apresentam dificuldades no processamento de estruturas sintaticas.

Para além da observagdo do impacto da aprendizagem da leitura em adultos
que nao foram alfabetizados, pode-se visualizar implicagcdes relacionadas a aprender
a ler e a desenvolver a leitura apdés tal aprendizagem inicial. Por exemplo, Street e
Dabrowska (2010) mostraram que ha diferencas no processamento de estruturas
passivas durante a compreensao da fala e que essas diferencas estido associadas a
escolaridade e a experiéncia individual com textos escritos. No contexto brasileiro,
Kuerten (2017) e Kramer (2017) verificaram diferengcas no processamento de
sentencas passivas a depender do grau/habilidade de leitura dos leitores. Assim,
constata-se que a experiéncia com a leitura pode ter influéncias no processamento da
linguagem.

No principio desta pesquisa, em 2019, o intuito era estudar especificamente
adultos nao alfabetizados falantes do portugués brasileiro (PB), a fim de contribuir com
pesquisas que observaram o impacto da aprendizagem da leitura no processamento
sintatico de adultos. Contudo, a pandemia que eclodiu em 2020, causada pelo novo
coronavirus, impossibilitou o acesso presencial a esse perfil de participantes,
demandando que uma nova metodologia de coleta de dados fosse empregada, isto &,
remotamente. O acesso remoto a participantes nao alfabetizados tdo pouco foi
possivel, dada a dificuldade de encontrar adultos que aceitassem participar de uma
pesquisa de modo on-line em um contexto tdo complexo como durante uma pandemia
global, a qual foi marcada por sofrimento e luto. Com isso, novas mudangas foram
necessarias, resultando na alteragao do obijetivo inicial da pesquisa.

Visto que nao foi possivel alcancar adultos ndo alfabetizados, mas ainda

buscando entender as implicagbes da aprendizagem/contato com a leitura no
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processamento sintatico, resolveu-se pesquisar adultos com experiéncias distintas em
leitura, no que concerne aos anos despendidos na infancia para aprender e se
apropriar da linguagem escrita. Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral
investigar o processamento de sentengas passivas em falantes nativos do PB com
baixa experiéncia em leitura na infancia, a partir do uso do paradigma do priming
sintatico na compreensao oral. Como objetivos especificos, tem-se: (1) Investigar se
falantes com baixa experiéncia em leitura na infancia sao suscetiveis aos efeitos de
priming sintatico durante a compreensao oral de sentengas passivas e ativas; (2)
Comparar a magnitude dos efeitos de priming sintatico entre os falantes do PB com
baixa experiéncia em leitura na infancia e os falantes que tiveram maior escolaridade
e contato com a leitura na infancia; e (3) Investigar se os efeitos de priming sintatico
na compreensao sdo dependentes da repeticdo verbal entre prime e alvo ou se séo
independentes, com apenas a repeti¢cao estrutural entre prime e alvo sendo suficiente
para desencadear efeitos de priming sintatico.

No presente estudo, o processamento sintatico sera observado a partir do
paradigma de priming sintatico. O priming sintatico corresponde a facilitagdo do
processamento de uma sentenca, chamada de alvo, devido ao processamento
anterior de uma sentenca, chamada de prime, que compartilha a mesma estrutura
sintatica ou uma estrutura semelhante (BOCK, 1986; TOOLEY; TRAXLER, 2010), ou
seja, a produgdo ou a compreensdo da sentencga-alvo é facilitada pela exposicéo
prévia a sentencga prime. No presente trabalho, a estrutura passiva sera utilizada para
instigar efeitos de priming sintatico, pois, como descrito na literatura da area, o
fendbmeno do priming sintatico € sensivel a tal estrutura. Ainda, as passivas tém sido
descritas como menos frequentes e menos preferidas nas linguas em relagéo a sua
contraparte ativa, fator que mostrou desencadear maiores efeitos de priming sintatico
(JAEGER; SNIDER, 2007). Dado o perfil do grupo investigado nesta pesquisa,
conjectura-se que a baixa experiéncia em leitura na infancia acarretou em menor
contato com a estrutura passiva, ja que ela é vista com maior intensidade em textos
escritos. Portanto, diferengas na magnitude dos efeitos de priming sintatico
relacionados a compreensdo de sentencas passivas seriam esperadas caso 0s
participantes com diferentes experiéncias em leitura na infancia se distinguissem em
relagdo ao processamento sintatico.

Considera-se imprescindivel que continuemos a avancgar nas descobertas

sobre os efeitos da aprendizagem da leitura e diferentes experiéncias com a leitura na
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cognicdo humana, para fornecer novas evidéncias, as quais possibilitem o continuo
incentivo a melhores politicas publicas educacionais, para que estas, por sua vez,
proporcionem acesso irrestrito a educagao a todos aqueles que, pelas mais variadas
razdes, ndo puderam iniciar ou dar continuidade ao processo de alfabetizagdo e ao
desenvolvimento das habilidades de leitura na infancia.

Esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. O Capitulo 1 é
constituido pela presente introducdo. No Capitulo 2, a fundamentagao tedrica e a
revisdo de literatura que embasam a presente pesquisa sdo apresentadas, divididas
em seis segbes, a saber: secdo 2.1 — Linguagem verbal escrita; se¢cdo 2.2 —
Implicagbes da aprendizagem da leitura e da experiéncia com a leitura para a
cognicao; segao 2.3 — Processamento sintatico; secao 2.4 — Priming como uma janela
para o processamento sintatico; se¢ao 2.5 — Teorias de priming sintatico; e segéo 2.6
— Voz passiva. O método proposto para a presente pesquisa é exposto no Capitulo 3,
englobando os objetivos da pesquisa (seg¢do 3.1), as perguntas e hipoteses de
pesquisa (se¢ao 3.2), o recrutamento e o perfil dos participantes (se¢ao 3.3), os
instrumentos de pesquisa (sec¢éo 3.4), os procedimentos adotados na coleta de dados
(secédo 3.5) e o estudo piloto (sec¢ao 3.6). No Capitulo 4, sdo apresentados e discutidos
os resultados, divididos em sete secdes, sao elas: se¢cao 4.1 — Pré-tratamento dos
dados; secao 4.2 — Analise da avaliagdo de palavras isoladas; sec¢ao 4.3 — Avaliagao
da fluéncia e compreenséo leitora; se¢ao 4.4 — Analise do questionario de habitos de
leitura; secéo 4.5 — Analise do questionario socioeconémico; secido 4.6 — Analise dos
dados da tarefa de priming sintatico; e se¢ao 4.7 — Discussao. Por fim, no Capitulo 5,

a conclusao deste trabalho € exposta.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA E REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo, serdo apresentadas as bases tedricas que fundamentam o
presente trabalho. Primeiramente, na secédo 2.1, sao descritas as caracteristicas
comuns e distintivas da linguagem verbal oral e da linguagem verbal escrita, assim
como alguns dos processos envoltos na fala, na escrita, na leitura e na aprendizagem
da leitura. Em seguida, na seg¢do 2.2, serdo abordadas as consequéncias da
aprendizagem da leitura e da experiéncia em leitura para a cognigdo. A segao 2.3
apresenta um panorama do processamento sintatico. Na secéo 2.4, apresenta-se o
fendbmeno do priming sintatico como recurso metodolégico de acesso ao
processamento sintatico. A secao 2.5 aborda as teorias de priming sintatico. Por fim,

na secao 2.6, as caracteristicas da estrutura passiva sdo expostas.

2.1 LINGUAGEM VERBAL ESCRITA

Os sistemas de escrita sdo uma invencao cultural da humanidade e foram
desenvolvidos ha cerca de 5.500 anos, com o intuito inicial de realizar registros, por
exemplo, comerciais e religiosos. No decorrer desses milénios, houve um continuo
aperfeicoamento dos sistemas de escritas e uma aproximagao com o sistema oral
(SCLIAR-CABRAL, 2015), como pode ser visto no sistema de escrita alfabético, no
qual as palavras sao formadas por letras que correspondem a unidades da linguagem
verbal oral (UPPSTAD; TONNESSEN, 2011).

A modalidade escrita possibilitou que os conhecimentos produzidos em
sociedade estejam permanentemente registrados nos textos escritos e permitiu,
ainda, a conservacdo de memodrias nao somente nos individuos, mas também em
suportes, como livros e computadores. Portanto, os sistemas de escrita
revolucionaram o modo como atuamos em sociedade (GABRIEL; MORAIS;
KOLINSKY, 2016).

De acordo com Gabriel, Morais e Kolinsky (2016), a linguagem verbal escrita e
a linguagem verbal oral possuem objetivos comuns, tais como a aprendizagem, a
compreensao € a interpretacdo, e, nas duas modalidades, € fundamental o
estabelecimento de inferéncias e a adequagao do uso de expressodes literais e
metaforicas. Ainda que haja caracteristicas comuns entre a linguagem verbal oral e a

escrita, as duas modalidades distinguem-se em diversos aspectos. Segundo os
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autores supracitados, uma primeira distincdo entre as duas modalidades em
observacao é a necessidade, nos textos escritos, de escritores e de leitores; em
contrapartida, a fala necessita de falantes e de ouvintes. Diferentemente da linguagem
oral, em que falante e ouvinte compartiliham informagdes contextuais durante a
comunicagao, ha na modalidade escrita a possibilidade de os textos se emanciparem
do autor, ou seja, o leitor e o autor de determinado texto ndo precisam compartilhar
aspectos fisicos e temporais para o estabelecimento de comunicagao e conhecimento.

Outro ponto de distingdo quanto as relagdes entre falante-ouvinte e escritor-
leitor, conforme ressaltam Gabriel, Kolinsky e Morais (2016), € a possibilidade, na
modalidade oral, de substituicido dos papéis atribuidos ao falante e ao ouvinte, o que
permite a atuacdo sobre o discurso do outro, como levantar questionamentos,
responder ou, ainda, complementar a fala. Dado que a relagdo do escritor e do leitor
na modalidade escrita apresenta lacunas de espaco e tempo entre a producéo da
escrita pelo autor e a leitura pelo leitor, as possibilidades de agir sobre o discurso do
outro sdo mais limitadas. Desse modo, pode-se visualizar que a interacdo dada na
modalidade oral é distinta da que ocorre na modalidade escrita.

A variagéo linguistica apresenta-se como mais uma caracteristica distintiva nas
modalidades oral e escrita, haja vista que a modalidade escrita geralmente manifesta
usos mais estaveis da linguagem e um grau maior de formalidade, enquanto, na
oralidade, faz-se presente uma maior variagdo dos usos da linguagem, assim como
um maior grau de informalidade. Isso ocorre porque a lingua a qual utilizamos para
nos comunicar oralmente, assim como todas as linguas, evolui com o passar do
tempo, transformando-se a partir do seu uso (CAGLIARI, 2002; COELHO; GORSKI;
SOUZA; MAY, 2015). Assim, a oralidade exibe uma gama de variedades linguisticas,
estabelecidas a partir de fatores, por exemplo, geograficos, como a regido em que
habita um grupo de falantes, e sociais, tais quais o grau de escolaridade dos falantes,
idade, ocupacgao profissional, entre outros. A escrita, por outro lado, apresenta um
estado maior de inércia quando comparada as mudangas diacrénicas da oralidade,
verificado no cédigo escrito — a representagdo grafémica dos fonemas —, o qual é
homogéneo em todo o territdério nacional, assim como na norma padrao da lingua,
expressa em gramaticas prescritivas (CAGLIARI, 2002; COELHO; GORSKI; SOUZA;
MAY, 2015; SCLIAR-CABRAL, 2013).

A linguagem escrita apresenta, ainda, uma diversidade lexical maior do que a

linguagem oral, estando o leitor exposto a palavras novas e também a significados
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novos para palavras ja conhecidas. Ressalta-se que tanto a linguagem oral quanto a
escrita apresentam caracteristicas que sao compartilhadas em relagao a sintaxe da
lingua. No entanto, a linguagem escrita caracteriza-se por apresentar um uso maior
de construgdes sintaticas mais longas e da ordem inversa, por exemplo (GABRIEL,;
KOLINSKY; MORAIS, 2016).

Vale destacar, por fim, a caracteristica distintiva nas duas modalidades, no que
se refere ao contexto de uso da linguagem. Na oralidade, o contexto € usualmente
mais familiar e compartilhado, como no dmbito escolar, na comunidade, na familia e
no trabalho, propiciando o incremento de informagdes multimodais, como o uso de
gestos e diferentes entonagdes de voz. Por outro lado, quando a leitura é realizada, o
contexto ndo é necessariamente compartilhado, o autor escreve para um leitor
desconhecido, o qual podera ler seu texto em periodos histéricos diferentes. Essa falta
de informagdes contextuais na leitura pode ter como consequéncia um prejuizo na
compreensao por parte do leitor (GABRIEL; KOLINSKY; MORAIS, 2016).

Estabelecidas as devidas semelhancgas e distingdes entre a linguagem verbal
oral e a linguagem verbal escrita, convém, doravante, apresentar alguns dos
processos necessarios para a realizagdo da fala, da escrita e da leitura. E importante
salientar, primeiramente, que a descricao dos processos envoltos na leitura tem como
foco no presente trabalho os sistemas alfabéticos de escrita.

Dois tipos de atividades sao requeridos para a realizagéo da fala: planejamento
e execugao. Durante o planejamento, o falante toma decisbées sobre o que quer dizer
e como sera dito. Ha certas restricbes para tal planejamento, as quais envolvem, por
exemplo: o conhecimento partilhado entre falante e ouvinte — em uma conversa sobre
um vizinho em particular, a escolha em nomear o referente como “Jodo” ou como “o
meu vizinho” ird depender se o ouvinte sabe que Jo&do é o meu vizinho; e 0s recursos
linguisticos disponiveis — o falante devera utilizar dos recursos linguisticos disponiveis
quando nao ha em seu repertorio vocabular uma expressao para o objeto ao qual quer
se referir, por exemplo, ao se referir a “[...] uma construgcdo sem aberturas laterais com
um fosso no meio”, referente que ndo apresenta uma expressdo propria em seu
repertorio (KATO, 2010, p. 79).

Apos delimitado o plano, esse é colocado em pratica, na atividade de execucao.
Tanto o planejamento quanto a agdo envolvem diferentes niveis, tais como: do
discurso — o qual abarca decisbes sobre “[...] por onde comecgar, em que diregao

prosseguir, que pontos ressaltar e como terminar.” (KATO, 2010, p. 79); da sentenca
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— em que decisdes sobre, por exemplo, a quantidade de informacgao a ser inserida na
sentenca; do constituinte — em que é dada a decisdo sobre a ordenacido dos
constituintes, isto €, escolhe-se quem ocupara a posi¢ao de sujeito gramatical e, a
partir de entdo, determina-se a ordem dos outros constituintes (por exemplo, nas
seguintes ordens: (1) Jodo surpreendeu Pedro pela coragem; e (2) Pedro se
surpreendeu com a coragem de Jo&o); e do programa articulatério — no qual séo
decididas as palavras a serem usadas na sentenca. Em sintese, o ato de falar pode
ser tomado como uma agao-processo que envolve diversos niveis, desde discursivos,
até gramaticais e fonético-articulatérios (KATO, 2010).

Assim como na fala, ha na escrita um planejamento para sua concretude.
Conforme o exposto em Kato (2010), tal planejamento € composto por diversos niveis,
0S quais, por sua vez, estdo relacionados a metas — o termo meta esta sendo
empregado aqui no sentido de “objetivo” ou “finalidade”. As metas alocadas no
planejamento s&o de trés tipos: interpessoal, ideacional e textual. Metas interpessoais
envolvem a selecao do leitor que se quer alcangar e a definicdo do efeito que se quer
causar em tal leitor. Quem escreve pode ter como meta, por exemplo, consumidores
de um determinado produto de beleza, sendo o efeito a ser causado o de persuadir
os consumidores a realizar compras. A partir de entdo, o autor devera planejar o modo
como o texto sera lido pelo leitor, 0 que comecara a determinar a forma que o produto
— o texto — tera. Em relagé&o as metas ideacionais, essas condizem com as decisdes
sobre como apresentar o conteudo proposicional, de forma paralela ao que ocorre na
fala, por exemplo: “[...] por onde comegar; em que diregao prosseguir; o que deixar de
lado; onde terminar. (KATO, 2010, p. 86). Ja as metas textuais dizem respeito a
coeréncia e a coesdo, devendo o autor planejar e executar tal planejamento de modo
a alcangar esses dois aspectos textuais. Em conclusdo, quanto aos processos
envolvidos na escrita, pode-se dizer que modelos que buscam caracterizar tais
processos compartilham do seguinte ponto: o ato de escrever envolve meta e
planejamento.

Como dito anteriormente, os sistemas de escrita evoluiram de forma gradativa,
a fim de representar a linguagem oral; no entanto, os usos da escrita no decorrer dos
séculos propiciaram uma nova forma de uso da linguagem, que precisa ser aprendida
de acordo com o sistema de escrita de cada comunidade. Com a invencéo da escrita,

surge também a leitura, processo que se caracteriza como a percepgao e
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compreensao da linguagem escrita (GAZZANIGA; IVRY; MANGUN, 2006)'. A leitura
€ uma habilidade que tem como base o processamento da linguagem oral e a
percepgao visual, visto que os leitores devem, necessariamente, extrair os detalhes
sobre a configuragao dos tragos graficos disponiveis visualmente e, entdo, vincular
tais tragos ao significado particular de uma palavra — por exemplo, associar os tragos
que compdem a forma grafica da palavra GATO a um animal que mia (CARREIRAS;
ARMSTRONG; DUNABEITIA, 2018).

A leitura inicia-se na regido central da retina, a chamada févea, com o
reconhecimento das letras. Portanto, ao ter contato com o texto escrito, os leitores
deparam-se com uma série de letras que estao organizadas de modo a representar
uma palavra da lingua. Esse primeiro contato dos olhos com a palavra escrita é
realizado em movimentos sacadicos, isto &, leitores proficientes ndo percorrem o texto
de forma continua, mas sim reconhecem cerca de sete a nove letras a cada fixacao
do olhar (CARREIRAS; ARMSTRONG; DUNABEITIA, 2018; DEHAENE, 2012). Para
que a leitura se realize de forma eficiente, deve haver o reconhecimento e também o
processamento correto de palavras individuais. Carreiras, Armstrong e Dufabeitia
(2018) afirmam ser necessarias duas operagdes ortograficas para o processamento
de uma sequéncia de caracteres, a saber: codificar a posi¢cao das letras e atribuir
identidade as letras.

Quanto a operacao de codificar a posi¢cao das letras, essa sera necessaria
para auxiliar o leitor a desambiguizar palavras que sédo constituidas pelas mesmas
letras, mas em posicdes diferentes, por exemplo, “mala” e “lama”. Ja a operacéo de
atribuicdo de identidade as letras € essencial para os casos em que palavras
apresentam as mesmas letras, nas mesmas posicoes, diferindo apenas na identidade
de uma unidade minima, por exemplo “faca” e “fala”. A atribuicdo de identidade as
letras também €& crucial para a identificagdo da palavra quando sua forma é
apresentada de diferentes modos, como quando escrita em letras maiusculas ou
minusculas: “GATO” e “gato”. Ou seja, € necessario um reconhecimento invariante
dos caracteres escritos, colocando em uma mesma categoria formas notavelmente
diferentes. O leitor precisa, portanto, em um primeiro momento, reconhecer
corretamente os valores fonoldgicos e as posi¢des individuais das letras que formam

determinada palavra para poder acessar seu conhecimento semantico.

" Neste trabalho, a leitura é descrita a partir de uma abordagem cognitiva.
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Nos sistemas alfabéticos de escrita, um aspecto importante para a
aprendizagem da leitura é estabelecer a correspondéncia entre os sons elementares
da linguagem, os fonemas, e a sua representagdo visual, os grafemas -
representados por letras ou combinagdes de letras. A correspondéncia grafema-
fonema é adquirida de forma progressiva e automatizada, geralmente apés 3 a 4 anos
de pratica (PEGADO; NAKAMURA; HANNAGAN, 2014).

Segundo Gabriel, Kolinsky e Morais (2016), a leitura, portanto, s6 ocorre
quando ha a transformagé&o dos sinais graficos visuais, os grafemas, em linguagem
oral, em fonemas da lingua, processo conhecido como decodificagdo. Além de
estabelecer a relagcéo entre grafema e fonema, é necessario aprender, durante a
aprendizagem inicial da leitura, que a escrita ocorre em uma ordem linear da esquerda
para a direita, de cima para baixo. A experiéncia do leitor com a leitura de palavras
escritas possibilita 0 armazenamento das representagdes ortograficas na memoria,
estabelecendo, desse modo, o reconhecimento automatico de palavras, isto é, sem a
necessidade de decodificar os grafemas em fonemas, o que contribui para a leitura
fluente.

Conforme exposto acima, ha uma série de fases envoltas no processamento
da leitura, como movimentos de fixacdo e sacada para captar as letras,
reconhecimento de tragos invariantes, identificacao dos grafemas e sua conversao em
fonemas e retengdo permanente na memoria (SCLIAR-CABRAL, 2018).

Quanto ao ato de ler, dois modelos expoentes na literatura serdo brevemente
descritos, no intuito de se observarem propostas distintas para o processamento da
leitura, a saber: modelo bottom-up, denominado também como ascendente, de Gough
(1972) e o modelo top-down, ou descendente, de Goodman (1967). Para o modelo
ascendente, o processo de ler ocorre de forma linear, que parte de unidades menores
do texto até o sentido. Dessa forma, o modelo ascendente propde que, primeiramente,
ha a transformacao do estimulo recebido (escrito) em uma imagem visual. Segue-se
a identificagdo das letras, uma por uma, da esquerda para a direita. Na sequéncia, é
realizada a interpretacdo de tais letras em fonemas da lingua, seguida pelo
armazenamento dos itens lexicais na memoéria de trabalho, na qual ocorre a
compreensao no nivel da sentencga.

Contrastante ao processo ascendente descrito anteriormente, apresenta-se na
literatura de processamento da leitura o modelo descendente. Nele, para atribuir-se

sentido ao texto, o processo de leitura nao inicia de unidades menores a maiores, €
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sim parte da mente do leitor, de seus conhecimentos prévios, para o texto e para as
unidades menores deste. Ao deparar-se com um texto, o leitor levanta hipéteses sobre
o seu sentido e tenta confirma-las. Por exemplo, ao ler uma sentenga, tal qual (3) O
dromedario ndo é igual ao camelo porque tem s6 uma corcova?, caso o leitor
desconhega o que significa dromedario, o sentido da palavra pode ser alcangado a
partir da analise do significado do todo. Para tanto, sera necessario o levantamento
de hipoteses, como as de que o dromedario € um animal e que tal parece com um
camelo; seguido pela confirmagao das hipdéteses, como na observacdo de que o
dromedario possui apenas uma corcova. Esse processo de adivinhagao dos sentidos
leva o leitor a percorrer o texto de forma ndo linear, podendo ir adiante na leitura e
depois retornar.

Apresentaram-se nessa breve descricdo dois modelos considerados expoentes
para a compreensao de como se da o ato de ler, os quais sao considerados
antagbnicos, um com enfoque maior no texto (processamento ascendente), enquanto
o outro da maior énfase ao leitor (processamento descendente). Entretanto, é
importante apontar que, para além dessas duas perspectivas sobre o processamento
da leitura, ha modelos que consideram a importancia da interagao entre leitor e texto,
abarcando em um mesmo modelo tanto processos bottom-up quanto top-down (cf.
RUMELHART, 1985). Assim, observa-se que a compreensao de como € realizado o
processamento da leitura € dada a partir de diferentes angulos, de diferentes
perspectivas.

Anteriormente, buscou-se explicitar processos envoltos na fala, escrita e leitura,
vislumbrando-se como tais processos se assemelham e se diferenciam. Convém
discutir agora, para além dos processos, o conhecimento gramatical dos falantes em
relacéo a oralidade e a escrita. Com o intuito de comparar o conhecimento linguistico
da crianga e do letrado, Kato (2005) discorre sobre a natureza desse conhecimento
em letrados e como eles atingem tal conhecimento. A fim de propiciar tal comparacgao,
a autora apoia-se em uma abordagem gerativista de lingua, para a qual a lingua

apresenta dois tipos de propriedades:

a) aquelas que s&o invariantes e definem as linguas naturais, mas néo as
distinguem entre si — os Principios — e b) as que dao conta da variagao
linglistica — os Parametros — que podem vir definidos pelo valor (+) ou (-),
dependendo do “input” a que a crianga é exposta. (KATO, 2005, p. 133).

2 Exemplo retirado de Kato (2010, p. 64).
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Durante a infancia, na fase de aquisicdo da linguagem, apods todos os
parametros estarem selecionados, constitui-se a gramatica do falante, denominada
de nuclear. Além dela, a lingua engloba também uma periferia marcada, a qual abriga
“[...] fendbmenos de empréstimos, residuos de mudanga, invengdes [...]" (KATO, 2005,
p. 133). Para a autora, a gramatica nuclear da crianca ja esta definida quando ela
chega a escola, ou seja, todos os valores dos parametros ja estdo selecionados. Uma
vez adentrado ao espaco escolar, o aluno é exposto a linguagem escrita, a qual é
ancorada na gramatica de falantes de épocas passadas ou, ainda, na gramatica
portuguesa — da lingua portuguesa, e nao do PB. Isso pois a escola busca recuperar
aspectos linguisticos que se perderam na linguagem oral. Como exemplo, a autora
cita a perda dos cliticos de 32 pessoa ao longo do Século XIX que se vislumbrou no
PB, na fala, introduzindo-se em seu lugar o objeto nulo referencial, tal como nos
exemplos: (4) Comprei o peixe sem examina-lo; e (5) Comprei 0 peixe sem examinar
J, respectivamente.

Desse modo, Kato (2005) destaca que a gramatica da fala corresponde aquela
que adquirimos na infancia, através de selegcéo paramétrica; enquanto a gramatica da
escrita se constitui a partir de regras estilisticas, retiradas de gramaticas passadas, ou
seja, que nao correspondem a gramatica do falante atual, mas sim do de outra época,
outro século, ou da gramatica portuguesa. Conforme ressalta a autora, as gramaticas
nucleares se restringem ao conhecimento acessivel a qualquer ser humano, ja todos
os aspectos que nos diferenciam ficam alocados na periferia, ampliando a lingua.
Assim, o falante letrado, que tem acesso a escrita, apresenta uma periferia marcada
maior do que falantes nao letrados.

Quanto a aquisicdo da linguagem e a aprendizagem da leitura, € importante
destacar, ainda, que ambas se diferenciam dada a forma como se realizam para o
falante. Como visto anteriormente, a linguagem escrita € uma invencao cultural que
nao € encontrada em todas as comunidades de falantes. Muitos adultos que vivem
em culturas escritas ndo aprenderam a ler, e as criangas s6 sdo introduzidas,
normalmente, a aprendizagem da leitura a partir dos 5-6 anos. Em contrapartida, a
linguagem oral, assim como a sinalizada, manifesta-se na sociedade em todos os
grupos de individuos humanos (GABRIEL; KOLINSKY; MORAIS, 2016).

Em relacdo especificamente a aprendizagem da leitura, convém abordar mais

detalhadamente como se da o desenvolvimento da leitura de palavras, isto €, as fases
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pelas quais um leitor iniciante passa até ler de forma automatizada. Ehri (1995, 2005)
propde quatro fases para o desenvolvimento da leitura, a saber: pré-alfabética;
alfabética parcial; alfabética completa; e alfabética consolidada. A autora toma como
base o sistema alfabético para delinear tais fases, as quais serdo melhor detalhadas
a segquir.

Na fase pré-alfabética, ndo ha o estabelecimento de uma relacéo entre letra e
som, ja que essa € uma fase inicial, na qual os leitores sabem pouco sobre o sistema
alfabético. O iniciante no mundo da leitura seleciona pistas visuais que acompanham
a palavra para lembrar dela. Durante a fase alfabética parcial, o leitor iniciante forma
conexdes alfabéticas entre apenas algumas das letras que compdem uma palavra e
seus sons. Geralmente, por serem mais salientes, a primeira e a ultima letra sao os
constituintes reconhecidos e utilizados para lembrar a palavra que representam. Ja na
fase alfabética completa, o leitor iniciante forma conexdes entre todas as letras e os
fonemas da palavra. Isso ocorre porque o leitor compreende que os grafemas
simbolizam fonemas, conhecem as correspondéncias grafema-fonema e segmentam
a pronuncia da palavra em fonemas que correspondem aos grafemas que veem na
forma grafica. Nessa fase, os leitores sdo capazes de reter informagdées completas
sobre a grafia da palavra na memoaria. Por fim, a fase alfabética consolidada emerge
a partir da retencdo cada vez maior das palavras por parte dos leitores da fase
completa. A familiarizagdo com os padrdes das letras em palavras distintas faz com
que haja uma consolidagcdo das conexdes grafema-fonema em unidades maiores,
como silabas e morfemas; isto €, durante a leitura, sdo reconhecidos blocos de letras
unificados, por exemplo, para a palavra “cabega”, quatro blocos silabicos sao
reconhecidos ao invés de seis grafemas-fonemas.

Apontados os processos envoltos na escrita e na leitura, assim como as fases
envolvidas na aprendizagem da leitura, sera discutida na sequéncia a influéncia da
leitura naqueles que tiveram a oportunidade de serem alfabetizados. Tal influéncia é
vista tanto no nivel das relagées sociais quanto no nivel mais individual e internalizado
dos individuos presentes em uma cultura escrita, ou seja, no nivel, especificamente,
da cogni¢cao humana, com mudancgas cognitivas sendo evidenciadas. Algumas dessas
mudangas cognitivas que a aprendizagem da leitura e a experiéncia com textos

escritos propiciaram em adultos serdo apresentadas na seg¢ao 2.2.
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2.2 IMPLICAGCOES DA APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA EXPERIENCIA COM A
LEITURA PARA A COGNICAO

A aprendizagem da leitura e da escrita impacta o processamento cognitivo, ou
seja, ha mudangas n&o soO sociais devido a invengdo da escrita, mas também
individuais, no nivel cognitivo, ainda que, como leitores, ndo tenhamos consciéncia
dessas mudangas. A influéncia da aprendizagem da leitura na cognicdo vem sendo
amplamente estudada no campo da psicolinguistica e da neurociéncia cognitiva da
linguagem. Como aponta Kolinsky (2015), a discussao posta é se ha mudanga
cognitiva qualitativa quando aprendemos a ler, ou seja, se 0s principios e a
organizacdo do conhecimento sido alterados pela aprendizagem da leitura. A leitura
automatica ndo se realiza de modo consciente, isto €, ndo temos consciéncia dos
processos que sao desenvolvidos durante a leitura. Entretanto, com experimentos
comportamentais e com o auxilio de técnicas experimentais, como a imagem por
ressonancia magnética funcional (fMRI, do inglés — Functional Magnetic Ressonance
Imaging), podemos hoje investigar quais s&o os efeitos da aprendizagem da leitura no
processamento da linguagem e nas habilidades cognitivas e desvendar o que ocorre
em nosso cérebro quando lemos. Sera apresentada, desse modo, uma breve revisao
da literatura da area sobre as evidéncias ja expostas em relagdo as consequéncias
cognitivas e neurais da aprendizagem da leitura.

Kolinsky (2015) aponta que os textos escritos apresentam uma certa
independéncia do contexto de uso e podem ser reescritos e revisados, permitindo que
os leitores aumentem a quantidade de reflexdo consciente sobre a fala,
proporcionando, assim, o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas. Um
exemplo dessa habilidade de refletir sobre a linguagem escrita é a percepgao de que
as palavras ndao possuem uma relagao intrinseca com aquilo que elas representam, e
sim se caracterizam apenas como simbolos arbitrarios. Adultos e criangas nao
alfabetizados tém dificuldade de compreender essa relagéo e afirmam, por exemplo,
que um gato tem um nome mais longo do que uma borboleta, pois, no mundo real, um
gato caracteriza-se como sendo maior do que uma borboleta, ou seja, eles nao
conseguem refletir sobre a construgdo da palavra em si sem relacionar com as
caracteristicas do animal fisico.

As consequéncias da aprendizagem da leitura para as habilidades

metalinguisticas também podem ser verificadas no nivel fonolégico de processamento
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da linguagem. Morais, Cary, Alegria e Bertelson (1979) foram os primeiros a
demonstrar que adultos nao alfabetizados apresentam um desempenho muito baixo
em tarefas que exigem consciéncia fonémica. Tal habilidade metafonolégica diz
respeito a compreensdao de que as palavras da linguagem oral podem ser
fragmentadas em unidades menores e a capacidade de manipular essas unidades
(KOLINSKY, 2015; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2019).

No estudo de Morais, Cary, Alegria e Bertelson (1979), os autores investigaram
30 adultos ndo alfabetizados e 30 adultos alfabetizados tardiamente em programas
de alfabetizacdo de adultos, ambos o0s grupos possuiam nivel socioeconémico
semelhante. Os participantes deveriam tentar adicionar ou excluir fonemas de
palavras e pseudopalavras, sendo que as pseudopalavras foram o foco de analise
para aferir a consciéncia fonémica. A média de respostas corretas para
pseudopalavras foi de 19% para adultos nao alfabeti