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RESUMO

No ano de 2020, nos deparamos com uma grande crise na saude em nivel mundial. O patogeno
SARS-COV-2, responsavel pela sindemia do COVID-19 COronaVIrusDisease (traducao:
Doenga do Coronavirus), causou muitos prejuizos, nas mais diversas areas da vida cotidiana.
Logo no inicio, tivemos aulas canceladas, comércios e linhas de 6nibus fechados, e iniciamos
o isolamento social, afetando assim, diretamente a vida de trabalhadores/as, o acesso ao lazer e
a cultura, além das incontaveis perdas de familiares e conhecidos/as. Enquanto educadoras
comprometidas com a qualidade de ensino, ao ver a implementacdo do Ensino Remoto
Emergencial nas institui¢des, concomitantemente com tudo o que estava acontecendo em esfera
mundial, comegamos a nos indagar: Como esse processo de escolarizag¢do, que era novidade
para a maioria das unidades escolares, assim como para os/as profissionais que estao envolvidos
nesse processo, poderia afetar a vida de educandos/as e educadores/as? Em que medida os/as
egressos/as da Educagdo do Campo, que teoricamente t€ém uma forma¢do em uma perspectiva
emancipadora, que dialoga com perspectivas de educacdo que visam a libertacao do sujeito e a
formagdo critica, desenvolveram as suas praticas docente? O ensino remoto pode ter afetado
essa pratica? A partir disso entdo, nos propusemos a investigar e analisar, sob a Optica Freireana,
a pratica docente das/os educadoras/os egressas/os da Educa¢do do Campo da UFSC, area de
Ciéncias da Natureza e Matematica, na relagdo com o cumprimento dos principios formativos
do curso durante o periodo pandémico. Trata-se de uma pesquisa qualitativa em educagao, que
através de questionarios onlines e grupo focal, investigou os desafios e potencialidades das
praticas pedagogicas dos/as egressos/as, nesse periodo educacional em tempos de pandemia, a
partir da perspectiva Freireana de educacao e dos principios formativos da Educag¢do do Campo,
em especial a interdisciplinaridade, trabalho coletivo e a pesquisa, nas areas explicitadas. O
estudo avigora o carater sindémico da Covid-19, destacando as desigualdades sociais como um
dos principais agravantes da crise, tanto em ambito geral, quanto no espago escolar. A partir da
realizacdo do grupo focal, como metodologia de coleta de dados, utilizamos os nucleos de
significagdo para organizar os dados colhidos, com o objetivo de responder as questdes de
pesquisa através da analise dos dados. Foi constatado, entdo, através do grupo focal trés nicleos
de significagdo para posterior analise, sendo esses: (I) Precarizacdo da infraestrutura e aumento
da jornada de trabalho dos/as educadores; (II) Desinteresse ou distanciamento da praxis
educacional auténtica? e (III) A sindemia do Covid-19 e sua influéncia direta no contexto
escolar. Ao final da andlise desses nticleos de significagdo, foi possivel identificar que a maioria
das problematicas apresentadas pelos/as egressos/as participantes, eram questdes ja existentes,
relacionadas principalmente as desigualdades sociais, mas que se intensificaram em muito,
durante o periodo pandémico e ensino remoto emergencial. Também, visamos apontar como a
interdisciplinaridade, o trabalho coletivo ¢ a pesquisa poderiam ou nio contribuir para a
superacao desses desafios.

Palavras-chave: Educagdo Libertadora; Realidade escolar na pandemia; Educa¢do do Campo;

Escolas do Campo; Ciéncias da Natureza e Matematica.



ABSTRACT

In the year 2020, we are faced with a major health crisis worldwide. The SARS-COV-2
pathogen, responsible for the COVID-19 syndemic COronaVIrusDisease (translation:
Coronavirus Disease), has caused a lot of damage, in the most diverse areas of everyday life.
Right at the beginning, we had classes cancelled, shops and bus lines closed, and we started
social isolation, thus directly affecting the lives of workers, access to leisure and culture, in
addition to the countless losses of family members and acquaintances. . As educators committed
to teaching quality, when we saw the implementation of Emergency Remote Teaching in
institutions, concomitantly with everything that was happening worldwide, we began to ask
ourselves: How did this schooling process, which was new for most units, schoolchildren, as
well as the professionals who are involved in this process, could it affect the lives of students
and educators? To what extent did Rural Education graduates, who theoretically have an
education in an emancipatory perspective, which dialogues with educational perspectives aimed
at liberating the subject and critical training, develop their teaching practices? Could remote
teaching have affected this practice? From that point on, we set out to investigate and analyze,
from a Freirean perspective, the teaching practice of the educators/graduates from the Field
Education at UFSC, area of Natural Sciences and Mathematics, in relation to the fulfillment of
the training principles of the course during the pandemic period. This is a qualitative research
in education, which, through online questionnaires and a focus group, investigated the
challenges and potentialities of the pedagogical practices of graduates, in this educational
period in times of pandemic, from the Freirean perspective of education and of the formative
principles of Rural Education, in particular interdisciplinarity, collective work and research, in
the areas explained. The study reinforces the syndemic character of Covid-19, highlighting
social inequalities as one of the main aggravating factors of the crisis, both in general and in
the school space. From the realization of the focus group, as a data collection methodology, we
used the meaning cores to organize the collected data, with the objective of answering the
research questions through data analysis. It was found, then, through the focus group, three core
meanings for further analysis, namely: (I) Precariousness of infrastructure and increased
working hours of educators; (II) Lack of interest or distance from authentic educational praxis?
And (IIT) The Covid-19 syndemic and its direct influence on the school context. At the end of
the analysis of these core meanings, it was possible to identify that most of the problems
presented by the participating graduates were already existing issues, mainly related to social
inequalities, but which intensified greatly during the pandemic period and teaching emergency
remote. Also, we aim to point out how interdisciplinarity, collective work and research could
or could not contribute to overcoming these challenges.

Keywords: Liberating Education; School reality in the pandemic; Field Education; Field
Schools; Natural Sciences and Mathematics.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ACNMTM - Area de Ciéncias da Natureza e Matematica

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAGR - Sistema de Controle Académico da Graduacao

CBTC — Curriculo Base do Territorio Catarinense

CEB’s — Comunidades Eclesiais de Base

CED - Centro de Ciéncias de Educacao

CEFFA — Centros Familiares de Formagao por Alternancia

CF/88 — Constituigao Federal de 1988

CH - Ciéncias Humanas

CN e MTM - Ciéncias da Natureza e Matematica

CN - Ciéncias da Natureza

CONTAG — Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura

CPT — Comissao da Pastoral da Terra

Ea — Egressa

EduCampo — Licenciatura em Educagdao do Campo da Universidade Federal de Santa Catarina
Eo — Egresso

EPI’s — Equipamentos de Prote¢do Individual

ERE — Ensino Remoto Emergencial

FETAESC — Federagao de Trabalhadores na Agricultura de Santa Catarina
GECA — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao, Escola do Campo e Agroecologia
GERED — Geréncia Regional de Educacdo

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES — Instituto de Ensino Superior

LEC — Licenciatura em Educagdo do Campo

LEdoC’s — Licenciaturas em Educac¢iao do Campo

MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens

MEC — Ministério da Educagao

MMC — Movimento das Mulheres Camponesas

MPA — Movimento dos Pequenos Agricultores

MST — Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra



MTM — Matematica

MRCs — Movimentos de Reorienta¢des Curriculares

PA — Pedagogia da Alternancia

PL — Projeto de Lei

PlanCon-Edu/COVID-19 — Plano de Contingéncia Escolar para a COVID-19
PNAE — Programa Nacional de Alimentacao Escolar

PPPC — Projeto Politico Pedagogico do Curso

PROCAMPO — Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do
Campo

RESAB — Rede de Educacao do Semiarido Brasileiro

SC — Santa Catarina

SECAD — Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao ¢ Diversidade
SESu — Secretaria de Educagao Superior

TC — Tempo Comunidade

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TIC’s — Tecnologias de Informacgdo e Comunicagao

TU — Tempo Universidade

U.E’s — Unidades Escolares

UFBA — Universidade Federal da Bahia

UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais

UnB — Universidade de Brasilia

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UFS — Universidade Federal de Sergipe

UPAS — Unidades de Pronto Atendimento a Satde

UTI — Unidade de Terapia Intensiva



SUMARIO

INTRODUGCAQ ...uuevvrrererererereresesesesesesesesssssssssesesssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssens 15
CAPITULO 1: EDUCACAO E ESCOLAS DO CAMPO A PARTIR DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONALIS.........cocevvee.. 21
1.1 A CONSOLIDACAO DO MOVIMENTO EDUCACIONAL DA EDUCACAO
DO CAMPO ...ttt et ettt e st e s ab e e bt esab e et e e s ate e bt e sbaeeneen 22
1.2 PRINCIPIOS FORMATIVOS DAS LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO
CAMPO 29

1.2.1 Trabalho como principio educativo e auto-organizacio como elemento
PEAAZOZICO «.cuveenriinrrcniisinniniesniesaiessissstesssissstessssssssessssssssesssssssssssssssssessssssssessssssssssssssssssssassns 31
1.2.2 Agroecologia como principio formativo ..........oeeeeecveinseissinnennseecssenssnecsenen 34
1.2.3 Interdisciplinaridade como principio formativo.........ccceeeccvercccercssercsssneosnnees 35
1.2.4 Luta social, Contexto histérico-critico e Cultura como principios
formativos 37

1.3 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFSC: AREA DE
CONHECIMENTO CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA .....c.cooovvevveverennnn. 38
1.3.1 Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacio do Campo/UFSC
em dialogo com 0s principios fOrmMAativos ......ueeeieeeieeisensnnnsenssnenseessnecsenssnesssecsssessassssacens 41

CAPITULO 2: EDUCACAO E ESCOLAS DO CAMPO EM DIALOGO COM A
PRAXIS AUTENTICA DE FREIRE........ouueueenerererncrnnsesesessessssessessssesssssssessssssessssessesesses 46
2.1 EDUCACAO DO CAMPO EM DIALOGO COM A CONCEPCAO FREIREANA
DE EDUCACAO ... 50

22 INVESTIGACAO TEMATICA: INTERDISCIPLINARIDADE, TRABALHO E
PESQUISA ovooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e sesese e s s e e e eeeeeee e e eessee e seseeeees e eeeeseeeeees 53

23 EDUCACAO FREIREANA NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA E
MATEMATICA ..o e e 58

2.3.1 Ensino de Ciéncias da Natureza em dialogo com Freire e os principios

formativos da EAucacio do CAmPo ......eeeceeeicrseicssnicssanicssanssssansssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass 59




2.3.2 O Ensino de Matematica em dialogo com Freire e as principios formativos da

Educacio do CAMPO....cccccicreeiicsisnnicssssnricsssssssesssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 65

CAPITULO 3: ENCAMINHAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA

PESQUISA .ueeeecereeessesessasessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 70
3.1 QUESTIONARIO ONLINE E O PERFIL DOS/AS RESPONDENTES............... 72
3.2 DIALOGO COM O GRUPO FOCAL ..., 76

CAPITULO 4: PRAXIS AUTENTICA E O ENSINO REMOTO DE CIENCIAS DA
NATUREZA E MATEMATICA, EM ESCOLAS DO CAMPO, EM TEMPOS DE

PANDEMIA ....uuuiiiiitiiniinnninnnicsniississstssssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssns 83
4.1 EDUCACAO E ESCOLAS DO CAMPO FRENTE AOS DESAFIOS DO ENSINO
REMOTO, DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19: O ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA E MATEMATICA. .....coomivieieeeeeeeeeeeeeeeee e 83
4.1.1 A pandemia de Covid-19: conteXtualiZACA0 ......eeeeervrerrecscrnnricssssanrecsssnsrecsssnnnes 83
4.1.2 Ensino Remoto em tempos de pandemia e Educacio do Campo.................... 89
4.2 NUCLEOS DE SIGINIFICAGCAO: ANALISE DO GRUPO FOCAL ................. 94
43 PRATICA DOCENTE DOS/AS EGRESSOS/AS DA EDUCAMPO/UFSC —

AREA CN/MTM, EM TEMPOS DE PANDEMIA: ANALISANDO OS RESULTADOS ... 96

4.3.1 Precarizacdo da infraestrutura e aumento da jornada de trabalho dos/as
CAUCAAOT S ccceeunnrerriiinneiecsiineeessssnneeecssssneecssssssessssssseescsssssassssssssassssssssnsssssssassssssssassssssssssssssssans 97
4.3.2 Desinteresse ou distanciamento da praxis educacional auténtica? ............... 105
4.3.3 A sindemia do Covid-19 e sua influéncia direta no contexto escolar ............ 112
4.4 REFLEXOES QUE CONTRIBUEM PARA A COMPREENSAO D A
TOTALIDADE ...ttt ettt sttt ettt s eneesanes 115
CONSIDERACOES FINAIS.......cveeereresrernsnssesessesssssessssessssssesssssssssssessssssssssssssssssessssssessss 119
REFERENCIAS ....ovuvvteeneeneenesssssessessessessessessssssssssssessessessessessessssssssessssessessessssessessessessssass 126
APENDICE A — QUEStiONATIO ONINE w.u.v.veeeeerererecrenscnncsenscsessessssessesssessesessesssssssesessessssesss 149

APENDICE B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (MODELO)



15

INTRODUCAO

Primeiramente, pontuamos' que ndo existe uma ciéncia neutra, pois a mesma ¢é
produzida por pessoas que ocupam papéis sociais especificos, de classe, raca e género, no
contexto cultural de nossa sociedade. Por esse e outros motivos, toda pesquisadora, deve
assumir em seu trabalho, o compromisso que a autora Soares (2017, p.1) chama “[...] de uma
politica responsavel para uma ciéncia que resiste”. Portanto, esbogo o contexto dessa pesquisa
e o que me leva até essa discussao.

Sou mulher, descendente do povo Caboclo - povo miscigenado -, e feminista, oriunda
da classe trabalhadora e que foi mae muito jovem (aos 16 anos). As relagdes sociais de género
se tornam caras para mim, considerando as violéncias sofridas e presenciadas, o que resulta em
estar trabalhando nas pesquisas em um viés feminista, mesmo que de forma indireta.

A minha formacdo e aproximacdo com os movimentos sociais, assim como a minha
trajetoria de vida, ndo me permitem construir um trabalho que ndo tenha um olhar sensivel para
as questdes de classe, género e raca, pois um trabalho ndo precisa necessariamente, discorrer
sobre a tematica raga, mas, por exemplo, marcar posigdes ¢ visdes de mundo que ndo
corroboram com um projeto de branquitude e negligéncia de determinados povos.

Sou licenciada em Educagdo do Campo (EduCampo) com énfase em Ciéncias da
Natureza e Matematica (CN e MTM) pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
curso conquistado pelos movimentos sociais do campo, principalmente o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST)%, o que me leva a um
comprometimento em relacdo a luta pela terra e a busca dos direitos de povos marginalizados
ao longo da histdria, relacionando, na medida do possivel, com as lutas do campo.

Entrei na EduCampo, no ano de 2014, fazendo parte da turma Contestado, levando

esse nome, pelo simples, mas importante motivo, de que o edital daquele ano foi direcionado

! Utilizaremos nesse trabalho a escrita na primeira pessoa do plural, pois consideramos que uma pesquisa nio se
da de forma individual. Sera utilizado a primeira pessoa no singular, apenas quando a visdo ou o contexto for
especificamente da autora.

2 No entanto, a permanéncia e o fortalecimento se deve a jun¢do de outros movimentos nacionais como Movimento
dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos de trabalhadores rurais e federagdes estaduais desses sindicatos
vinculados a Confederagcdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Rurais — vinculado 8 CONTAG que tém sustentado, por exemplo, a campanha chamada “Marcha
das Margaridas”, a Rede de Educagdo do Semiarido Brasileiro (RESAB) e, por fim, a Comissdo Pastoral da Terra
(CPT), além de uma série de organizagdes de ambito local que vdo se integrar mais tarde ao Movimento.
(MUNARIM, 2008, p. 5).
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para aquela regiio do estado de Santa Catarina. Eramos nés filhos e filhas do Contestado® e
suas lutas.

Ser uma educadora do campo, ndo chegou a ser meu sonho pretendido desde menina,
mas me encontrei na matriz formativa do curso, do projeto de sociedade e com pessoas
maravilhosas que me cercaram nesta longa caminhada, da formacao inicial.

Desde que formei em 2019, atuo como professora de matematica, ja tendo trabalhado
em Florianopolis, Fraiburgo em uma escola agricola do Campo dentro de um assentamento do
MST, em Timb6 Grande, e atualmente no distrito de Taquara Verde, municipio de Cacgador,
tanto na rede estadual (em todas as cidades mencionadas) quanto na municipal (especificamente
em Timbo Grande).

A Educagao do Campo, em todos os niveis educacionais, busca uma formagao ampla,
libertadora e que lute pela constru¢do de uma nova sociedade, pautada na igualdade social. Para
a autora Caldart (2009, p. 39) “[...] a Educag¢do do Campo nasceu como critica a realidade da
educagdo brasileira, particularmente a situagao educacional do povo brasileiro que trabalha e
vive no/do campo”. Surgiu, portanto, a partir de muitas lutas dos movimentos sociais do campo
e organizacdes condizentes com suas pautas.

Esse ideario pontuado por Caldart (2009) ¢ reforcado pelo primeiro principio da
Educacgdo do Campo?, que nos diz que ¢ necessério, no ambiente educacional, o “[...] respeito
a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos,
de género, geracional e de raca e etnia” (BRASIL, 2012, p. 82). Isso nos embasa para quando
iniciarmos nossa docéncia, olhar nossos/as educandos/as para além de receptores/as de
conhecimentos, mas como sujeitos detentores de uma historia. Sujeitos esses, que possuem um
corpo, uma historia, um género, que estdo inseridos em um contexto cultural e sdo também
detentores de conhecimento, o que vai ao encontro dos escritos de Furlani (2011).

Portanto, a Educagdao do Campo busca o fazer de uma educagao que abrace os aspectos
mais amplos de uma formagao omnilateral, um conceito de grande importancia para refletir em

torno do problema da educagdo, a partir de Marx, se referindo a uma ruptura da formacao

3 O Contestado foi um conflito armado, que ocorreu entre outubro de 1912 e agosto de 1916, envolvendo caboclos
(posseiros e pequenos proprietarios de terras) e o exército brasileiro (representantes dos poderes estadual e federal
brasileiro), numa regido rica em erva-mate e madeira, disputada pelos estados do Parand e de Santa Catarina
(ANGELO, 2018, n. p).

4 840 cinco os principios da Educag@o do Campo, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2010/decreto/d7352.htm. Acesso em: 18 jan. 2022.
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unilateral baseada na divisido social do trabalho e no trabalho alienado®. Segundo Frigotto
(2012) ¢ entendida como uma formagao que leva em conta todas as dimensdes que constitui a
especificidade humana.

Tudo isso me faz refletir, juntamente com minhas orientadoras, sobre a pratica docente
dos/as egressos/as desse curso, que, como assinalado anteriormente, muito se preocupa com a
formagdo ampla e critica dos sujeitos. Vivemos, desde 2020, uma pandemia que mudou
bruscamente nosso modelo educacional, trazendo a tona o ensino remoto de carater emergencial
(ERE) e o ensino hibrido.

Como ensino remoto, compreendemos a educacdo, de cardter emergencial e
excepcional, durante os primeiros meses da pandemia de Covid-19, onde educadores/as e
educandos/as ndo ocupam o mesmo ambiente fisico. Dando-se o processo de escolarizagao por
meio de apostilas impressas e/ou digitais. Uma parte dos autores/as, que estudam sobre o tema,

evidenciam:

A forma como se deu a instauragdo do ensino remoto, sem um planejamento prévio,
sem discussdo acerca de sua aplicagdo, sem uma preparagdo dos profissionais
envolvidos, sobretudo os mais interessados, os professores, trouxe consigo uma série
de dificuldades que evidenciam a falta de preparagdo do sistema educacional
brasileiro, sobretudo em momentos de crise como este. (SILVA; SILVA, 2020, p. 11).

Ja, a educacdo hibrida, foi o processo que se iniciou no segundo ano da pandemia,
onde se mesclou o aprendizado online e o presencial, e cada Unidade Escolar (U.E) se adaptava
a ela conforme sua necessidade e possibilidade. Presenciamos por exemplo, em nosso estado,
a construcdo das escolas polo®, que atendiam os educandos/as que nio haviam retornado para a
sala de aula de forma presencial.

Para aqueles que estavam no espago escolar, algumas das disciplinas também se davam
de forma remota. Por exemplo, em 2021 eu atuava como professora de matematica para o
terceiro ano do novo ensino médio, com sete aulas semanais, destas, trés se davam no periodo
da manha, de forma presencial, e as outras quatro, no periodo da tarde, no formato online.

Como educadores/as do campo, da area de Ciéncias da Natureza e Matematica e

considerando nosso compromisso social, que envolve a empatia, responsabilidade social e a

SA alienacdo em Marx (2020) ¢ entendida como a relagdo contraditéria do trabalhador como produto de seu
trabalho e a relagdo do trabalhador ao ato de produgao, um processo de objetivagao, tornando o homem estranho
a si mesmo, aos outros homens e ao ambiente em que vive.

6 Unidade escolar virtual que sediou o atendimento Remoto aos estudantes no periodo da pandemia.
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pesquisa voltada ao contexto historico e local, se torna impossivel ignorar esta situacdo. Penso
ser vital contribuir com pesquisas sobre os impactos que a pandemia, € consequentemente o
ensino remoto, t€ém provocado ao ensino de Ciéncias e Matematica e a vida profissional de
educadores/as dessas areas.

Refletindo acerca da realidade, temos que o acesso aos conteudos escolares digitais
exige o uso de diferentes equipamentos tecnoldgicos (televisao, celular, computador ou tablet)
€ 0 acesso a internet com capacidade para conexao e transmissao de dados. Apesar de a internet
ser utilizada em 74,9% dos domicilios brasileiros em consonancia com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), deve ser considerado que a sua existéncia nem sempre
atende as necessidades do ensino, 0 que compromete o acesso aos conteudos.

Especificamente nas areas rurais, alguns artigos apontam o crescimento do acesso a
internet, por exemplo, Ribeiro (2022, n.p), baseado nos dados do IBGE, aponta que “Segundo
apesquisa, em 2021, 74,7% dos domicilios na area rural tinham acesso a internet, um percentual
bem mais alto do que os 57,8% registrados em 2019, quando foi realizada essa mesma pesquisa
pela ultima vez”, mas como pontuado, esse acesso nem sempre garante qualidade para os
estudos remotos.

Freitas (2018) discute a reforma empresarial da educacao, em que procura caracterizar
as origens dessas reformas em curso, no Brasil, que foram aceleradas ap6s o impeachment de
2016, mostrando que elas sdo dependentes de uma concep¢io de educagio, baseada na defesa
do livre mercado. Com a pandemia do Covid-19, e as recomendagdes de isolamento social,
vemos parte desse projeto imbricado no meio educacional, através do ensino remoto e dos
apostilamentos.

Somado a isso temos a substituicdo de educadores/as pelas familias, as mudangas na
rotina das criancas e adolescentes e a inexisténcia de ambientes propicios ao estudo em boa
parte das residéncias, sobretudo, entre os mais pobres. Tendo isso em consideracao, Freitas
(2020, n. p) afirma que “ha uma ilusdo em alguns setores gerenciais de que se possa — como
quem muda um interruptor — transferir para o interior das familias a continuidade da educagao
dos filhos que estava em curso nas escolas, bastando para isso tecnologia”.

A Educagdao do Campo, enquanto Movimento, defende desde suas origens uma

educacdo de qualidade com acesso igualitario a todas as pessoas, essa visdo de uma educagdo

7 Afastamento definitivo de Dilma Rousseff, da Presidéncia da Republica, através do impeachment em 2016.
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omnilateral esta diretamente expressa em nossa formagdo EduCampo/UFSC, que tem como
objetivo, formar educadores/as de qualidade para as Escolas do Campo (e da cidade também).

Esta pesquisa se dard em conjunto com egressos/as de diferentes turmas da
EduCampo/UFSC, que exerceram a docéncia nesse periodo de educacdo pandémica,
dialogando sobre a pratica docente e os impactos que esse modelo educacional vem
apresentando, no decorrer de 2020/2022, no processo de escolarizagdo e ensino-aprendizagem.

Considerando o exposto acima, ¢ preciso destacar que, inicialmente a proposi¢ao do
projeto de mestrado estava vinculado a minha pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), em (STEFANES, 2019), objetivando trabalhar a educag¢do sexual na formacdo de
professores/as da Escola de Educacdo Basica Machado de Assis, municipio de Timb6d Grande
em Santa Catarina, porém, com a pandemia, o projeto e a pesquisa foram se transformando, por
conta das explicagdes pontuadas até agora.

Assim, a presente pesquisa ira discorrer sobre o seguinte problema de investigagao:
Sob a optica Freireana, em que medida a pratica docente dos/as egressos/as do Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo, area de Ciéncias da Natureza ¢ Matematica, da
Universidade Federal de Santa Catarina, se manteve comprometida com os principios
formativos do curso durante o periodo de pandemia? E como questdo complementar: De quais
formas o compromisso com os principios formativos da EduCampo/UFSC influenciaram a
pratica docente de egressos/as, no contexto do ensino remoto?

O objetivo geral de minha pesquisa consiste em “investigar e analisar, sob a Optica
Freireana, a pratica docente das/os educadoras/os egressas/os da Educagao do Campo da UFSC,
area de Ciéncias da Natureza e Matematica, na relagdo com o cumprimento dos principios
formativos do curso devido a pandemia”.

O alcance deste objetivo estara pautado sob o referencial teorico de Paulo Freire e os
principios formativos do curso da EduCampo/UFSC, articulado pelos seguintes objetivos
especificos:

e Fundamentar e situar a perspectiva formativa da Licenciatura em Educag¢do do Campo
— area Ciéncias da Natureza e Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina;

e Articular e discutir a pratica docente em Ciéncias da Natureza e Matemadtica dos/as
egressos/as da Licenciatura em Educacdo do Campo/UFSC, a luz dos principios

formativos do curso sob a dptica freireana, relacionando com o contexto da pandemia;
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e Analisar os impactos do ensino remoto durante a pandemia da Covid-19, na pratica
docente em Ciéncias da Natureza e Matematica dos/as egressos/as da Licenciatura em
Educagdao do Campo/UFSC, a luz dos principios formativos do curso sob a Optica
freireana.

Em relagdo a metodologia, essa ¢ uma pesquisa qualitativa em educac¢do, com uma
revisdo bibliografica em documentos, como artigos, revistas, livros, Projeto Pedagogico do
Curso (PPC)?, além da coleta de dados a partir de um questionario online e o desenvolvimento
de um grupo focal, em que foi utilizado como método de sistematizagdo dos dados os nucleos
de significacao proposto por Aguiar e Ozella (2006), para a tabulacao e discussao dos resultados
de pesquisa.

Sobre a organiza¢do do trabalho, foi dividido em quatro capitulos: O capitulo 1,
denominado “Educacio e escolas do campo a partir dos Movimentos sociais e politicas publicas
educacionais”, buscamos discorrer sobre as conquistas da Educacdo do Campo como
movimento educacional, seus principios formativos, até chegar especificamente na
EduCampo/UFSC - drea de Ciéncias da Natureza e Matematica (ACN/MTM).

No segundo capitulo, apresentamos a perspectiva Freireana de educa¢do em didlogo
com os principios formativos do curso, especificamente, trabalho coletivo, interdisciplinaridade
e pesquisa. Além de explanar as contribuicdes da investigagdo tematica, proposta por Freire
(1987), no ensino de Ciéncias de Natureza e Matematica.

O terceiro capitulo consiste basicamente em apresentar reflexdes sobre o percurso
tedrico-metodoldgico da pesquisa, no qual foi realizada a revisdo bibliografica, a utilizacao de
questionarios onlines, grupo focal e a sistematiza¢do dos nticleos de significa¢do para organizar
os resultados de pesquisa e proceder sua andlise.

Por fim, no quarto e ultimo capitulo, se realiza a apresenta¢do e discussdo dos
resultados, visando responder ao problema de pesquisa posto neste trabalho. Para alcangar o
pretendido nesse capitulo retomamos o apresentado nos capitulos anteriores, focando o olhar
para os nucleos de significagdo, a partir da praxis auténtica de Freire e dos principios formativos

da EduCampo/UFSC.

8 Apesar de ser Projeto Pedagogico do Curso, entendemos nessa pesquisa que apesar da palavra “politico” nao
compor a nomenclatura do documento, este por sua vez tem sim um cunho politico pedagogico.
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CAPITULO 1: EDUCACAO E ESCOLAS DO CAMPO A PARTIR DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

A educagdo foi negada ao povo do campo, histdrica e socialmente, tanto pelo Estado
quanto pela sociedade civil em geral, conforme os apontamentos de Caldart (2009), Paula e
Rosa (2017), Santos (2018), etc. Porém muitas organizagdes sociais, principalmente os
Movimentos Sociais do Campo, passaram a lutar por uma educagdo justa para seu povo e feita
pelo seu povo, visando cumprir o que estava garantido pela Constituicao de 1988 (CF/88) em
Brasil (1988).

A partir da CF/88, a educagdo passou a ser um direito e um dever de todos/as. O que
acabou ocasionando muitas reflexdes em torno da garantia ao acesso a educagdo de qualidade,
inclusive para os sujeitos do campo.

Contudo foram 10 anos depois, que consolidou-se as conquistas da educagdo para o
meio rural, em uma perspectiva diferente da que se tinha posta, até¢ aquele momento. Na qual,
“a Educacao Rural se ancora na concepg¢ao de rural subordinado aos interesses do agronegocio,
9

ao urbano como modelo, desconsiderando as peculiaridades do homem

(BATISTA; COSTA; COSTA, 2009, p. 03), enquanto a Educacao do Campo busca justica e

do campo”

igualdade social, através do meio educacional, em uma perspectiva libertadora do sujeito.

Libertagdo a que nao chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se oporao ao
desamor contido na violéncia dos opressores, at¢ mesmo quando esta se revista da
falsa generosidade referida. (FREIRE, 1987, p. 17).

Vale contextualizar aos leitores/as, a diferenga entre escolas do campo e escolas
urbanas, em uma perspectiva da Educacdo do Campo. De modo mais geral, as pessoas
compreendem a diferenca entre escolas do campo e escolas urbanas como sendo simplesmente
a questdo de localizagdo. Porém, vai além disso, de acordo com Molina e S& (2012, p. 326) a
defini¢do de escolas do campo “[...] nasce e se desenvolve no bojo do movimento da Educagdo
do Campo, a partir das experiéncias de formacdo humana desenvolvidas no contexto de luta
dos movimentos sociais camponeses por terra e educacio”.

Na Resolucao CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, assegura-se o seguinte:

% Destacamos que como os escritos sdo de uma época diferente da atual, quando aparece o termo “Homem”
compreendemos que o mesmo se refere a humanidade em geral.
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A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculago as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL,
2002, art. 2°, paragrafo Ginico).

Portanto, nos atemos, nesse capitulo, a discorrer sobre as conquistas da Educacao do
Campo, como movimento educacional, seus principios formativos, até chegar especificamente

na EduCampo/UFSC — area de Ciéncias da Natureza e Matematica.

1.1 A CONSOLIDACAO DO MOVIMENTO EDUCACIONAL DA EDUCACAO DO
CAMPO

O ambito educacional expressa de forma bastante aparente os interesses das classes
dominantes, e no meio rural, esse processo historico nao foi diferente, até comegar a surgir
discussodes que buscassem mudar o contexto vigente.

Portanto, antes de discutirem a Educag¢do no Campo, na perspectiva dos Movimentos
Sociais do Campo, haviam alguns ideérios relacionados a educagdo para o meio rural. Por
exemplo, a ideia do sujeito do campo como atrasado, “preconceito histoérico que herdamos dos
tempos do Brasil Colonial e Imperial, do trabalho rural exercido pelos escravos” (ZEFERINO,
2014, p. 05), o que acabou influenciando o modelo educacional para esses sujeitos e que esta

diretamente ligado ao que Freire (2019) denomina de invasao cultural.

O primeiro atua, os segundos tém a ilusdo de que atuam na atuac¢do do primeiro; este
diz a palavra, os segundos, proibidos de dizer a sua, escutam a palavra do primeiro. O
invasor pensa, na melhor das hipdteses, sobre os segundos, jamais com eles; estes sdo
“pensados” por aqueles. O invasor prescreve; os invadidos s@o pacientes da
prescricdo. (FREIRE, 2019, p. 49).

Entre as caracteristicas das escolas, no meio rural, podemos destacar, de acordo com
Zeferino (2014) e Santos (2010), a intengdo de manter as pessoas no meio rural, diminuindo
assim o aumento da populagdo camponesa nos centros urbanos (pois, isso era considerado um
atraso ao desenvolvimento dos grandes centros); a separagdo do trabalho intelectual e manual,
sendo reservado aos rurais, este ultimo; a subordinagdo dos rurais para as grandes fazendas do

agronegodcio, proporcionando assim mao de obra. Dessa forma, a inten¢ao politica da:
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Educagdo Rural desvinculava-se dos propodsitos da populacdo campesina, que, por
meio dos movimentos sociais do campo comecaram a reivindicar dentre outros
direitos sociais, o direito a politicas educacionais especificas e diferenciadas para o
campo. (SANTOS, 2010, p. 05).

A partir dos anos 1990, e das reivindicagdes e lutas dos Movimentos Sociais do
Campo, comecou-se a discutir uma escola que ndo tornasse os sujeitos dos campos, seres para

outros, mas seres para si, conforme os escritos de Freire (1987):

[...] os chamados marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais estiveram fora de.
Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os transforma em “seres para
outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd em “integrar-se", em “incorporar-se” a esta
estrutura que os oprime, mas em transforma-la para que possam fazer-se “seres para
si”. (FREIRE, 1987, p. 03).

A experiéncia do MST com as escolas de assentamentos e dos acampamentos, “bem
como a propria existéncia do MST como movimento pela terra e por direitos correlatos, pode
ser entendida como um processo historico mais amplo de onde deriva o nascente Movimento
de Educagdo do Campo” (MUNARIM, 2008, p. 59). H4 outros sujeitos coletivos forjados em
torno da questdo do campo, que constituem, hoje, a dindmica desse Movimento, de forma a

destacar:

[...] o Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres
Camponesas (MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos de
trabalhadores rurais e federacdes estaduais desses sindicatos vinculados a
Confederagdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o Movimento de
Mulheres Trabalhadoras Rurais — vinculado a CONTAG e que tém sustentado, p.e., a
campanha chamada “Marcha das Margaridas” —, a Rede de Educag@o do Semiarido
Brasileiro (RESAB) e, por fim, a Comissio Pastoral da Terra (CPT), além de uma
série de organizagdes de ambito local. (MUNARIM, 2008, p. 5).

A escola do campo pode e deve “ser parte importante das estratégias de
desenvolvimento rural, mas para isto precisa desenvolver um projeto educativo
contextualizado, que trabalhe a produ¢do do conhecimento a partir de questdes relevantes para
intervengdo social nesta realidade” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 53).
Contextualizar ¢ “[...] € investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, ¢
investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ sua praxis” (FREIRE, 1987, p. 56).

A perspectiva da Educacdo do Campo propde trazer para o processo pedagdgico

debates sobre a vida real dos sujeitos locais, trabalhando com temas que tragam relevancia para
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a aprendizagem e transformagdo destes sujeitos como construtores do conhecimento assimilado
nas escolas.

Nao ¢ apenas nas escolas que ocorre o processo de ensino-aprendizagem dos
individuos, mas, muitas vezes ¢ o Unico lugar onde estudantes tém a possibilidade de discutir,
ouvir e falar sobre o conhecimento cientifico. Portanto, a escola exerce um papel fundamental
no ensino-aprendizagem dos/as estudantes para lidar com situagdes emblematicas
vividas/percebidas.

Para Caldart (2012, p. 259), o fato de a Educagdo do Campo ser um conceito em

construcao,

Sem se descolar do movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode
configurar-se como uma categoria de analise da situacdo ou de praticas e politicas de
educagdo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros
lugares e com outras denominagdes.

A Educagdo do Campo, como pratica social ainda em processo de constitui¢do
historica tem, segundo Caldart (2012), algumas caracteristicas que podem ser destacadas para

identificar, em sintese, sua novidade ou a “consciéncia de mudanga” que seu nome expressa:

Constitui-se, segundo ela, como (I) luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo
a educagdo (e ndo a qualquer educagdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu
nome; (II) Assume a dimens3o de pressdo coletiva por politicas publicas mais
abrangentes; (III) Combina luta pela educagdo com luta pela terra, pela Reforma
Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territorio. (IV)
Defende a especificidade dessa luta e das praticas que ela gera, mas ndo em carater
particularista; (V) Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social
¢ humana da diversidade de seus sujeitos; (VI) A Educacdo do Campo ndo nasceu
como teoria educacional. Suas primeiras questdes foram praticas; (VII) A escola tem
sido objeto central das lutas e reflexdes pedagédgicas da Educagdo do Campo pelo que
representa no desafio de formagdo dos trabalhadores; (VIII) A Educagdo do Campo,
como pratica dos movimentos sociais camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso
a educacdo publica com a luta contra a tutela politica e pedagogica do Estado e; (IX)
Os educadores e educadoras sdo considerados sujeitos fundamentais da formulagio
pedagdgica e das transformagdes da escola. (CALDART, 2012, p. 263-264. Grifos da
autora).

Estas caracteristicas pontuadas por Caldart (2012) combinam com uma perspectiva
libertadora de Educagdo, como a proposta por Freire (1987), no qual, “o objetivo da acdo
dialdgica esté, pelo contrario, em proporcionar que os oprimidos, reconhecendo o porqué e o
como de sua ‘aderéncia’, exercam um ato de adesao a praxis verdadeira de transformagdo da

realidade injusta” (FREIRE, 1987, p. 100).
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Tendo em vista o processo historico e politico pela educagdo do meio rural, vimos que
este tomou mais forga e foi se ampliando, em 1997, com o primeiro Encontro Nacional dos/as
Educadores/as da Reforma Agraria do MST (I ENERA), realizado em Brasilia, no qual foram
discutidos problemas da educacdo dos/as trabalhadores/as do campo. A partir desse evento, foi
langado o “Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”,
considerado, por Munarim (2008), como a certidao de nascimento da Educacdo do Campo,
como movimento.

No ano de 1998, no estado de Goids, em Luziania, entre os dias 27 e 30 de julho, foi
realizada a “Primeira Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Bésica do Campo (CNEC)”
(CALDART, 2012, n.p), em que foi discutido sobre o modelo educacional vigente, até entdo
no meio rural € como era necessario, se pensar em uma educagao especifica visando a qualidade
no ensino e voltada ao interesse da vida do campo (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2011, p. 23).

Segundo Carvalho, Robaert e Freitas (2015) a partir dessa Conferéncia se produziu um
texto reunindo varias posi¢cdes em relagdo aos objetivos, acdes e politicas publicas para a
Educacdo do Campo, como um vetor de um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil.

Em 2001, foi publicado o Parecer n° 36, de 04 de dezembro de 2001, que tinha como
assunto principal “Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo”,
assim como a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, conforme Brasil (2012).

No Seminario Nacional “Por uma Educagdo do Campo”, realizado no ano de 2002, em
Brasilia, o termo “Educacdo Basica do Campo” sofreu uma alteragdo, passando a ser, a partir
daquele momento, Educacdo do Campo. Os movimentos camponeses € sindicais estavam
envolvidos na luta mais ampla do que somente por uma educagdo, pois, conforme Caldart
(2012), a Educagdo do Campo defende uma educacido que seja no e do campo. Portanto, a
escola assume um papel fundamental na vida dos sujeitos do campo.

Entre os marcos normativos da Educacdo do Campo, destacamos ainda: o Parecer
CNE/CEBn° 1, de 02 fevereiro de 2006, que trata dos dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia
de Alternincia, nos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA); o Parecer
CNE/CEB n° 3, de 18 de fevereiro de 2008, o Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que
trata da consulta referente as orientagdes para o atendimento da Educagdo do Campo; a
Resolugcdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 que “Estabelece diretrizes complementares,

normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo
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Basica do Campo” (BRASIL, 2012, p. 53). Também a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009,

que:

Dispde sobre o atendimento da alimentacao escolar e do Programa Dinheiro Direto na
Escola aos alunos da educagao basica; altera as Leis n°s 10.880, de 9 de junho de 2004,
11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos
da Medida Provisoria no 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei no 8.913, de 12
de julho de 1994; e d4 outras providéncias. (BRASIL, 2012, p. 57).

O Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009 que visa instituir uma “Politica Nacional
de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, disciplina a atuacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a
programas de formacao inicial e continuada [...]” (BRASIL, 2012, p. 73).

E o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010 que “dispde sobre a Politica de
Educagao do Campo e o Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria — PRONERA”
(BRASIL, 2012, p. 81).

Concomitantemente, ao ser discutido sobre a necessidade de uma Educagdo do Campo
que considerasse o estudante como sujeito do processo educacional e de direito, foi percebida
a necessidade de formar educadores/as aptos/as a contribuir nesse processo, afinal “educador e
educandos (lideranca e massas), co-intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em
que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de desveld-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas
também no de recriar este conhecimento” (FREIRE, 1987, p. 30).

Houve entdo, a necessidade de formar educadoras/es que conhecessem a realidade e
as demandas desses educandos/as, assim como as pautas e bandeiras de luta dessas escolas,
contribuindo dessa forma com o avango na melhoria das escolas do campo e sua realidade local.

Nesse contexto, a “II Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo, realizada
em julho de 2004, com mais de mil participantes representando diferentes organizagdes sociais
e também escolas de comunidades camponesas, demarcou a ampliagdo dos sujeitos dessa luta”
(CALDART, 2012, p. 261). Nesta, explicitamos a proposta da constru¢cdo de uma Licenciatura
em Educacdo do Campo (LEdoC), que “se configurou com base na gestdo dos processos
educativos e na docéncia por areas de conhecimento, como: as Linguagens, Ciéncias da
Natureza e Matematica, Ciéncias Agrarias e Ciéncias Humanas e Sociais” (CARVALHO;
ROBAERT; FREITAS, 2015, p. 4).

Segundo Molina (2015), a exigéncia por uma politica publica, foi pautada desde a

primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo, realizada em 1998, porém,
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“vai se consolidar como uma das prioridades requeridas pelo Movimento, ao término da II
Conferéncia Nacional por uma Educac¢ao do Campo, realizada em 2004” (MOLINA, 2015, p.
150).

A implantagdo dessa politica destaca Molina (2015, p. 151), se inicia através de uma
experiéncia piloto no ao de 2006, “com a constru¢do de cursos que foram realizados a partir
dos convites efetuados pelo Ministério da Educacdo, a partir de indicagdes de institui¢des
universitarias pelos movimentos sociais ligados a Educa¢ao do Campo (UFMG; UnB; UFBA

e UFS)”!%. Reforgando o exposto, temos que:

A proposta de um curso de graduag@o com Licenciatura em Educagdo do Campo vem
sendo implantada desde 2006, por meio de um projeto piloto, em trés universidades
federais brasileiras que atenderam a proposta formulada pelo Ministério da Educacdo
(MEC), por intermédio da Secretaria de Educagdo Superior (SESu) e da Secretaria de
Educagio Continuada Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD). (UFSC, 2008, p. 04).

Como parte daquela conjuntura, se conquistou, a partir da pressdo e das demandas
apresentadas ao Estado, pelo Movimento da Educacdo do Campo, o Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (ProCampo), - uma politica de
formacao de educadores.

Segundo Molina (2017), nos anos de 2008 e 2009, o MEC lancou mais editais para
que outras universidades pudessem ofertar o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.
Em 2012 foram implantados 42 cursos permanentes nas diferentes regides do pais, isso s
ocorreu, porque houve muita pressdo dos movimentos sociais.

O jornal Giracampo (2015)!! destacou que, no ano de 2015, havia “37 Institui¢des
Federais de Ensino Superior que ofertavam os cursos de Licenciatura em Educacao do Campo,
totalizando 41 cursos”. Carvalho e Silva (2019) apontam a existéncia de 42 cursos em atividade,

em Instituicdes Federais. O dado mais atual encontrado, diz que:

As Licenciaturas em Educagdo do Campo (LEdoCs) atualmente estdo implementadas
em mais de 33 IES, com 44 cursos funcionando, visto que algumas universidades o
ofertam em mais de um Campus, nos quais, de acordo com dados do Censo de 2018,
estdo matriculados cerca de sete mil e trezentos educandos, com 585 docentes
concursados na Educagdo Superior para atuar nesta nova modalidade de graduagao.
(MOLINA, 2021, p. 27).

10" Universidade Federal de Minas Gerais; Universidade de Brasilia; Universidade Federal da Bahia, e
Universidade Federal de Sergipe.

o jornal GiraCampo foi uma iniciativa estudantil, com publicagdo inica no Seminario Nacional por uma
Educag@o do Campo, em 2015, realizado em Laranjeiras do Sul - PR, os dados foram fornecidos pela SECAD;,
por meio de entrevista.
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Importante entender que a proposta de uma graduagao voltada para a formagao inicial
de sujeitos do campo, leva em consideracao algumas especificidades, atuando assim com alguns
pressupostos, que se diferenciam das demais licenciaturas.

Saul e Muenchen (2020) apontam como as principais especificidades das LEdoC’s: a
formagao por area do conhecimento, a Pedagogia da Alternancia (PA) como articuladora da
Interdisciplinaridade, a Agroecologia, a Sustentabilidade e o Territorio.

Em relacdo a formacgao por area do conhecimento, Faleiro, Ribeiro e Farias (2020)

apontam que:

A formagdo por areas de conhecimento visa superar a fragmentacdo tradicional que
da centralidade a forma disciplinar e mudar o modo de produg@o do conhecimento na
universidade e na escola do Campo, tendo em vista a compreenséo da totalidade e da
complexidade dos processos encontrados na realidade. (FALEIRO; RIBEIRO;
FARIAS, 2020, p. 09).

Molina e Sa (2012) pontuam que as Licenciaturas em Educagdo do Campo se
distinguem em quatro areas do conhecimento, sendo (I) Linguagens; (II) Ciéncias Humanas e
Sociais; (III) Ciéncias da Natureza e Matematica; e (IV) Ciéncias Agrarias. Atualmente, em
alguns casos, ja vem se separando em duas areas, Ciéncias da Natureza e Matematica.

A pedagogia da alternancia que “tem origem no anseio de agricultores familiares em
suas comunidades e no intuito de garantir educagdo e formagdo profissional diretamente
articulada as historias de vida, familiar, comunitaria, cultural, de sustentabilidade local”
(SANTOS, 2016, p. 03), acaba por contribuir diretamente para o trabalho interdisciplinar.

Em 1935, a primeira escola em regime de alternancia, na Franca, tinha “o objetivo de
reunir jovens de diferentes localidades que precisavam trabalhar no campo” (ARAUJO, 2015,
p. 820), podendo haver a interpretacdo de que a intencionalidade inicial fosse a de manter esses
jovens no campo.

A interdisciplinaridade, em um contexto geral, “[...] estd atrelada a toda sua
organizac¢ao pela formacao por area de conhecimento” (FALEIRO; RIBEIRO; FARIAS, 2020,
p. 10), e organizada através da Pedagogia da Alternancia.

Ainda, sobre os topicos “Agroecologia, o Territorio e a Sustentabilidade também sdo
temas provenientes do Campo e que problematizam o contexto politico, historico e social do

Campo” (SAUL; MUENCHEN, 2020, p. 20).
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Em relagdo a introducdo da discussdo sobre Agroecologia na Educagdo do Campo tem-
se, a partir da valorizacdo dos ambientes organizados pelas Comunidades Eclesiais de Base
(CEB’s), “que o movimento social do campo no Brasil incorporou os preceitos da educagao
popular, e, ao discutir a realidade local dos camponeses e seus modos de producdo, deu os

primeiros passos na constru¢do do enfoque agroecologico” (SOUSA, 2017, p. 634).

Nem aos camponeses, nem a ninguém, se persuade ou se submete a forca mitica da
propaganda quando se tem uma opg¢ao libertadora. Nesse caso, aos homens se lhes
problematiza sua situagdo concreta, objetiva, real, para que, captando-a criticamente,
atuem também criticamente sobre ela. (FREIRE, 2019, p. 23).

A discussdo acerca do Territdério se faz bastante presente nas organizagdes sociais do
campo, que lutam pela terra. Pois, “historicamente o campo vem se constituindo pelo projeto
historico hegemoénico como territorio do agronegodcio e negando o campo do territorio
camponés” (BATISTA; VICENTE; MEIRA, 2010, p. 01). A luta dos povos, em busca de um
territorio, se da desde a época dos/as escravizados/as, que resistiam e ao fugir da demasiada
exploragdo construiram os quilombos, local que podiam expressar sua cultura, e organizacao
social e econdmica. Desse mesmo modo, lutam hoje em dia os povos do campo.

Ja, a Sustentabilidade, ¢ algo que fica expressamente evidenciado no bojo da Educagao
do Campo e nas lutas dos Movimentos Sociais do Campo, que visam a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e saudavel. “A luta camponesa pela terra por meio dos movimentos sociais
camponeses desencadeou a construcao teorica politica-ideoldgica de um modelo de educagao
fundado em principios e praticas sustentaveis de produgado e organizagao social” (CAMACHO,
2016, p. 54).

Dialogando com as especificidades das Licenciaturas em Educacdo do Campo, ¢
possivel identificar alguns principios formativos que regem os projetos politicos desses cursos,

vejamos de modo mais geral.

1.2 PRINCIPIOS FORMATIVOS DAS LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO

Para compreendermos os principios formativos da Educagdo do Campo, que fazem

parte da formagao inicial de educadores/as do campo, € preciso lembrar que “ao contrario da
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l6gica da escola capitalista, a Educacio do Campo tem pautado uma matriz formativa'?

ampliada que comporta diferentes dimensdes do ser humano” (MOLINA, 2017, p. 591).

E parte intrinseca dessa matriz a compreensio de que a fungio docente nio é s6 a
socializacdo dos conhecimentos cientificos de determinada area com os educandos,
mas a localizagdo dos mesmos conhecimentos no contexto sdcio histoérico no qual eles
vivem, a partir de uma percepc¢ao critica de sua propria realidade e das possibilidades
coletivas de intervengao sobre ela, no sentido de sua transformagdo. (MOLINA, 2017,
p. 604).

Considerando os escritos de Verdério e Barros (2020), tendo como ponto de partida a
pratica educativa do Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST),
destacamos alguns principios formativos da Educagao do Campo. “No que se refere a escola e
a educacdo de maneira geral, o MST propde a retomada de algumas matrizes formativas
fundamentais da vida humana, sdo elas: trabalho, luta social, cultura, historia e organizagdo
coletiva” (VERDERIO; BARROS, 2020, p. 5).

Como esse ndo ¢ o tnico Movimento Social do Campo que constréi a Educagdo do
Campo como movimento educacional, ¢ possivel acrescentar alguns principios formativos, até
porque a LEdoC em geral, e a EduCampo/UFSC!? de forma mais especifica, assumem
caracteristicas proprias. Contudo, tais particularidades devem seguir os marcos normativos
determinados pelos documentos base que orientam a criagdo, institucionaliza¢ao e implantagao
de todas as LEdoC’s brasileiras, tendo como base, principalmente dois documentos, o Decreto
n°®7.352, de 4 de novembro de 2010 em Brasil (2010), e os marcos normativos da Educagao do
Campo em Brasil (2012).

As autoras Gaia e Janata (2020) identificam a Agroecologia como um dos principios
formativos, para elas, a Agroecologia contribui no avanco “na transformag¢do das escolas do
campo, construindo pilares para acumular conhecimentos e experiéncias no sentido da
superacao da exploragdo do trabalho no campo e dos recursos naturais” (GAIA; JANATA,

2020, n.p).

12 Entendemos nesse trabalho que os principios formativos formam a matriz formativa da Educa¢do do Campo.
Porém, em algumas citagdes, o que os autores chamam de matriz formativa, se refere ao mesmo que nesse trabalho,
denominamos principio formativo.

13 Usamos nesse trabalho LEdoC para as Licenciaturas em Educagdo do Campo em geral, e EduCampo para a
Licenciatura especifica da UFSC.
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No trabalho de Xavier (2016), ele pontua como matriz formativa, para sua analise, “a
auto-organizagdo, trabalho como principio educativo, autogestdo, trabalho coletivo,
interdisciplinaridade, curriculo ligado com a realidade” (XAVIER, 2016, p. 9).

Elencamos entdo, os principios formativos da Educacao do Campo: trabalho coletivo,
agroecologia, interdisciplinaridade, auto-organizacio, luta social, cultura, contexto
historico-critico, que estdo de acordo com os apontamentos de Xavier (2016), Paula e Rosa
(2017), Gaia e Janata (2020), e Verdério e Barros (2020). A seguir, buscamos compreender
melhor cada um dos principios formativos, destacados conforme os autores citados e em

conformidade com os documentos oficias mencionados.

1.2.1 Trabalho como principio educativo e auto-organizacio como elemento

pedagogico

Parafraseando Frigotto, Ciavatta e Caldart (2020), nds como seres humanos, somos e
fazemos parte da natureza organica e inorganica. O que nos diferencia dos demais animais que
sdo guiados pelo seu instinto, basicamente, ¢ a nossa constituicao como seres que “pelo trabalho
e pela prévia consciéncia de suas agdes pode criar e modificar suas condi¢oes de vida”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; CALDART, p. 287).

E a partir do trabalho que suprimos nossas necessidades basicas de existéncia, o
comer, beber vestir, ter um teto, além de suprir necessidades culturais, sociais e estéticas, dessa
forma, “o trabalho como atividade inerente ao modo humano de produzir a existéncia €
categoria fundante do ser social” (FRIGOTTO; CIAVATTA; CALDART, p. 287).

Em consonancia com as ideias acima, Engels (2006) pontua o trabalho como
“condicdo basica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto,
podemos afirmar que o trabalho criou o proprio homem” (ENGELS, 2006, p. 01).

Temos que “o trabalho ¢ um direito porque ¢ mediante a essa atividade que o ser
humano produz a sua existéncia material e as condi¢des de vida social [...]” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; CALDART, p. 289). Afinal, como nos lembra Paulo Freire, “nao ¢ no siléncio
que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na a¢ao-reflexao” (FREIRE, 1987, p. 44).

Marx (2020) pontua a condi¢ao do trabalho como algo que precisa ser considerado de

forma independente da forma social determinada, afinal o “trabalho é um processo entre o
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homem e a natureza” (MARX, 2020, p. 293), e ¢é esse trabalho, desassociado da ideia capitalista

de producao, que esta definindo o entendimento de principio educativo.

E dentro desse sentido de trabalho como condigdo imperativa da produgdo da vida
humana que deriva a compreensao, em Marx e Engels, do trabalho como direito, como
dever de todos, como principio educativo em sentido amplo e no vinculo orgénico do
trabalho socialmente produtivo com a educagdo escolar. (FRIGOTTO; CIAVATTA,;
CALDART, p. 288).

Ciavatta (2009) pontua que quando se trata da argumentagdo relacionada ao trabalho
no espacgo escolar, podemos articular “[...] a discussao sobre a politecnia e sua viabilidade social
e politica no pais” (CIAVATTA, 2009, n.p), buscando contrariar a ideia dual do contexto
escolar vinculada ao trabalho, em uma perspectiva em que tinha-se a destinagao dos filhos dos
trabalhadores/as “ao trabalho e ao preparo para as atividades manuais e profissionalizantes”

(CIAVATTA, 2009, n. p).

Viarios autores se debrucaram sobre o tema porque tratava-se de defender uma
educagdo que ndo tivesse apenas fins assistenciais, moralizantes, como aquelas
primeiras escolas. Também que ndo se limitasse a preparar para o trabalho nas
fabricas, a exemplo da iniciativa do Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai), criado no governo de Getulio Vargas, em 1943. Criticava-se, ainda, o
tecnicismo voltado ao mercado de trabalho, a adog&@o do industrialismo pelo sistema
das Escolas Técnicas Federais, criado no mesmo periodo Vargas. (CIAVATTA, 2009,

n. p).

Atualmente, algumas discussdes pautadas nos estudos de Gramsci, chamam a atenc¢ao
para o fato de que o modelo politécnico ainda estd um tanto quanto distante do que se pretende
deste principio, “desse modelo politécnico estdo ausentes o conceito de hegemonia e a formagao
de dirigentes, aspectos fundamentais do trabalho como principio educativo” (DORE, 2014, p.
311).

Para Xavier (2016), a matriz formativa pautada pelo trabalho como principio educativo
parte de uma visdo marxista do mundo, na qual se considera a formagdo humana integral.
“Nesse sentido, o trabalho faz parte da vida dos sujeitos e precisa ser pensado a partir da escola
como educativo” (XAVIER, 2016, p. 86).

O trabalho como principio educativo na escola do campo € “como uma possibilidade
de rompimento com os objetivos da escola burguesa, que tem a fung¢io da exclusdo e submissao
dos trabalhadores aos interesses do capital” (PAULA; ROSA, 2017, p. 76). Ainda se tem que
“a direcdo estd na relacdo entre teoria e pratica como sustentadora da acao educativa escolar”

(VERDERIO; BARROS, 2020, p. 06).
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Pontuamos ainda, dentro do trabalho como principio educativo, o trabalho coletivo,
entendendo que um esta imbricado ao outro. Tem-se “o trabalho coletivo como for¢a motriz
para a qualificacdo das relagdes estabelecidas entre a docéncia, Escola do Campo e formagao
de educadores em favor da construg¢ao da Escola do Campo” (FERREIRA, 2015, p. 16).

O principio educativo auto-organizag¢do acaba sendo compreendido “enquanto
elemento pedagdgico da Educagdo do Campo vinculando-o ao trabalho como principio

educativo” (BALDOTTO; MORILA, 2016, p. 40).

Na medida em que as categorias do trabalho educativo adquirem uma nova articulagéo
nos Complexos de Estudo de modo mais ordenado, assegura e recoloca
contundentemente, ndo sem limites, o trabalho com as bases das ciéncias, da arte, da
cultura e das tecnologias engendradas pelo ser humano ao longo da histéria, em
conexao com a agroecologia, as lutas sociais e a auto-organizacao. (LEITE, 2017, p.
10).

A auto-organizacio, ou a organizagao coletiva, “propde a participacao dos estudantes
e da comunidade na construcao da vida escolar de forma democratica, construindo assim uma
unidade” (VERDERIO; BARROS, 2020, p. 6), o que contribui diretamente para o
desenvolvimento do trabalho.

E importante compreender, em acordo com Baldotto e Morila (2016, p. 40), que a auto-
organizagao ¢ um “elemento pedagogico propulsor do protagonismo dos estudantes, vinculado

a formacao completa desses sujeitos, na perspectiva de uma educacao omnilateral”.

Educagdo Omnilateral, significa, assim, a concepgdo de educagdo ou de formagédo
humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade
do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpdrea material e
seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético
e ludico. (FRIGOTTO, 2012, p. 265).

Como a escola que defendemos, busca a formag¢do humana ampla e omnilateral, “a
auto-organizacdo ¢, neste sentido, um tempo essencial no processo de formacdo integral”
(BALDOTTO; MORILA, 2016, p. 40).

Em acordo com Ciavatta (2009) e os demais autores citados, reforcamos o carater
formativo do trabalho e da educagdo como a¢des humanizadoras, sendo fiel aos pressupostos
freireanos, por meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano, na busca

da formag¢ao omnilateral.
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1.2.2 Agroecologia como principio formativo

Segundo Altieri (2012), a agroecologia assume 3 acepgoes: (I) como teoria critica ao
modelo de agricultura convencional e industrial, proporcionando conceitos e métodos para o
desenvolvimento de uma agricultura sustentavel; (II) como pratica social em coeréncia com a
teoria agroecologica; e (III) como um movimento social.

Candiotto (2020) sinaliza que, para a agroecologia transformar a agricultura, se faz
necessaria uma abordagem que considere trés aspectos, simultaneamente: a “[...] necessidade
de ampliacdo dos conhecimentos sobre as relacdes ecoldgicas entre as espécies agricolas
domesticadas” (CANDIOTTO, 2020, p. 31), sendo esse o campo cientifico; no campo pratico,
sendo indispensavel a implementacdo de novas praticas agricolas efetivas; e a ocorréncia de
mudangas sociais, voltada a transformagao das relagdes humanas, vinculadas a alimentagao,
economia, cultura.

Importante destacar que “os sistemas de produc¢dao fundados em principios
agroecologicos sao biodiversos, resilientes, eficientes do ponto de vista energético, socialmente
justos e constituem os pilares de uma estratégia energética e produtiva fortemente vinculada a
noc¢ao de soberania alimentar” (ALTIERI, 2012, p. 15).

O educador Paulo Freire reforga essa colocacgdo, relacionada a agricultura em geral,
mas que cabe bem nesse contexto ao destacar que ndo podemos nos limitar “a a¢do unilateral
no dominio das técnicas de producdo, de comercializagdo, etc., mas, pelo contrario, deve unir
este esforco indispensdvel a outro igualmente imprescindivel: o da transformacao cultural,
intencional, sistematizada, programada” (FREIRE, 2019, p. 72), refor¢ando assim as
colocagoes anteriores.

Conforme explicitado por Sousa (2017), agroecologia e Educa¢do do Campo
caminham juntas, desde as primeiras articulagdes desse movimento educacional, tendo os
cursos, experiéncias e disciplinas ligadas ao desenvolvimento dos conceitos e principios
agroecologicos.

O autor ainda chama a atengdo que, para haver a introdu¢dao das questoes
agroecologicas na Educacao do Campo, nao pode ser “apenas como a introducao de algumas
questdes isoladas, como uma mudan¢a na nomenclatura das disciplinas ou insercdo de
‘tecnologias verdes’. E necessario, no minimo, construir uma formaco com base nas diferentes

dimensodes da agroecologia” (SOUSA, 2017, p. 637).
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Carcaioli, Tonso e Neto (2017) reforcam que a agroecologia pode:

[...] ser utilizada de forma transversal e multidisciplinar, pois permite o estudo e a
abordagem de diferentes varidveis, sociais, econdmicas e ambientais, porém deve-se
tomar o devido cuidado para ndo tornar a Agroecologia uma simples disciplina ou
deixa-la restrita apenas as disciplinas de Ciéncias da Natureza, pois isso tira o carater
de ciéncia que ela contém e/ou a restringe apenas as praticas, dando um carater técnico
a ela. (CARCAIOLI; TONSO; NETO, 2017, p. 07).

Em conformidade com esse pensamento, alguns autores/as como Gaia e Janata (2020)
e Carcaioli, Tonso e Neto (2017) defendem a agroecologia como principio formativo da
Educacdo do Campo.

As autoras Gaia e Janata (2020), em consonancia com os escritos de Altieri (2012) e
Foster (2012), pontuam que “a Agroecologia fortalece a necessaria ruptura com o atual sistema
vigente que condiciona um modelo de producdo agricola, de educagdo, de escola” (GAIA;
JANATA, 2020, p. 03). O que segue a mesma intenc¢ao do trabalho como principio formativo,
ligada a libertacdo do individuo e da classe trabalhadora.

A agroecologia como principio formativo, consideramos que essa “fortalece a
necessaria ruptura com o atual sistema vigente que condiciona um modelo de produgdo agricola,
de educacio, de escola” (GAIA; JANATA, 2020, p, 04). E ainda, pode “[...] contribuir para que
os/as estudantes possam construir uma sintese sobre a relacdo da ciéncia no cotidiano da vida,
do trabalho e da escola, na inter-relagdo entre conhecimento cientifico e popular”
(CARCAIOLI; TONSO; NETO, 2017, p. 06).

Portanto, as potencialidades da agroecologia como constituinte da matriz formativa,
se destacam pelo seu viés pratico, cientifico e de mudanga social, ligado aos pressupostos da
Educagao do Campo, facilitando a insercdo da abordagem acerca da realidade dos sujeitos do

campo, proporcionando o trabalho interdisciplinar.

1.2.3 Interdisciplinaridade como principio formativo

Nos dias atuais, a interdisciplinaridade tem ganhado mais espaco nas discussoes
relacionadas a educagdo basica. Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — (BRASIL,
2018), por exemplo, aparece relacionada as acdes envolvendo a comunidade no espaco escolar,

como forma de interagdo e fortalecimento das agdes pedagogicas.
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No Curriculo Base do Territorio Catarinense (CBTC), por exemplo, vemos no decorrer
do documento, mengdes a estratégias que possibilitem a efetivagdo da interdisciplinaridade,
como as trilhas de aprofundamento integradas entre areas do conhecimento, “na perspectiva de
que o termo interdisciplinaridade se ligue a necessidade de superacdo da esterilidade acarretada
pela ciéncia excessivamente compartimentada e sem comunicagdo entre os diversos campos”
(SANTA CATARINA, 2020, p. 95).

No entanto, a perspectiva de interdisciplinaridade que pretendemos abordar nesse
trabalho, esta ligada aos demais principios da Educa¢do do Campo e dos pressupostos
Freireanos. Portanto, ¢ ir além da sua compreensao relacionada aos “[...] processos de intera¢ao
ou de troca de saberes e de metodologias entre diferentes areas do conhecimento”
(TOMASSINI; RIBEIRO; PEREIRA, 2021, p. 15), mas sim, desenvolver esse trabalho com
afeto e amor. O afeto dito por Freire (1987) se desenvolve a partir da comunicacao dialdgica.

A interdisciplinaridade Freireana se torna algo na qual “[...] ndo ha urgéncia de uma
definicdo unica e permanente, mas que a interdisciplinaridade seja entendida como um
movimento, uma proposta, uma aposta, uma pratica, enfim, uma postura em relacdo ao
conhecimento, sua produgdo e difusao” (CAVANHI; PEREIRA, 2021, p. 147).

Costa e Loureiro (2017) reconhecem “‘a diversidade social, cultural e o dialogo de
saberes como condi¢do para se tratar da questdo interdisciplinar” (COSTA; LOUREIRO, 2017,
p. 112). Freire (1987) aborda em seus escritos, o tema gerador como objeto da
interdisciplinaridade, assim descrito em Godinho (2021): “[...] configura como interdisciplinar
um objeto de estudo advindo da realidade concreta vivida/percebida, de determinada
comunidade escolar investigada” (GODINHO, 2021, p. 29).

A interdisciplinaridade, para Azevedo e Andrade (2007):

[...] tem como proposta promover uma nova forma de trabalhar o conhecimento, na
qual haja interacdo entre sujeitos-sociedade-conhecimentos na relagdo professor-
aluno, professor-professor e aluno-aluno, de maneira que o ambiente escolar seja
dindmico e vivo e os conteudos e/ou temas geradores sejam problematizados e
vislumbrados juntamente com as outras disciplinas. (AZEVEDO; ANDRADE, 2007,
p- 259).

Andreola (2010) pontua a interdisciplinaridade, em Freire, como sendo pratica. No
ambito do PPC da EduCampo/UFSC, temos a compreensao que “a produ¢do de conhecimento
se faz integrando diferentes campos de estudos” (UFSC, 2008, p. 24), o que vai ao encontro da

concepgao de interdisciplinaridade, como integrante da matriz formativa.
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1.2.4 Luta social, Contexto histérico-critico e Cultura como principios formativos

Neste topico, tratamos de trés principios formativos que dialogam entre si, assim como
os demais, seriam esses: luta social, contexto historico- critico e cultura.

Sobre o principio formativo luta social acredito ser importante destacar a superagao do
modelo social vigente baseado na opressao que ¢ o sistema capitalista e patriarcal, assim como
a superagdo dos preconceitos que estdo relacionados ao racismo, machismo, LGBTfobia,
xenofobia, entre outros. Verdério e Barros (2020, p. 6) pontuam que “a escola pode contribuir
na constru¢ao de visao de mundo dos estudantes, mostrando que o ser humano também se forma
nas atitudes de inconformismo, ndo apenas na conformacao social, como nos ¢ imposto pela
sociedade capitalista”.

Afinal, “somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, € se
engajam na luta organizada por sua libertagdo, comegcam a crer em si mesmos, superando,
assim, sua ‘conivéncia’ com o regime opressor”’ (FREIRE, 1987, p. 29).

E interessante destacar como o contexto historico-critico esta diretamente ligado ao
processo de luta-social, afinal sem o conhecimento da historia, e sem olhar criticamente para
1ss0, ndo seria possivel ter dimensdo das opressdes vivenciadas que geram a sede pela libertacao

humana. Liberdade essa que, no sistema atual, se alcanga através da luta do povo.

Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo ¢ vocagdo historica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero.
A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmagdo dos
homens como pessoas, como “seres para si”’, ndo teria significacdo. Esta somente ¢
possivel porque a desumaniza¢do, mesmo que um fato concreto na historia, ndo é,
porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores ¢ esta, o ser menos. (FREIRE, 1987, p. 16).

Reforcando essa ideia, destacamos que “[...] se faz projetando o futuro a partir das
licdes do passado cultivadas no presente. E ndo hd como ser e se manter como um lutador do
povo sem uma perspectiva historica” (MST, 2013, p. 19).

Freire (1987) nos lembra, com suas sabias e amorosas palavras que “quanto mais as
massas populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir
sua acdo transformadora, tanto mais se ‘inserem’ nela criticamente” (FREIRE, 1987, p. 22).

Como educadores:
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Precisamos intencionalizar na escola: o enraizamento dos sujeitos (pessoas e
coletivos) no movimento entre raiz e projeto, vinculo entre passado, presente e futuro,
incluindo conforme as capacidades de cada idade a discussdo/clareza de projeto de
vida humana, de sociedade; a compreensdo do que sdo e qual o papel das contradi¢des
no desenvolvimento historico, seja das sociedades seja de cada ser humano. (MST,
2013, p. 19).

Ja a cultura como principio formativo “coloca-se como possibilidade concreta de
critica & cultura hegeménica capitalista, como dominio sobre as classes sociais” (VERDERIO;
BARROS, 2020, p. 6), além de se mostrar “[...] como método de organizagao social, formagao

politica e praxis pedagdgica” (SILVA, 2019, p. 42).

Desrespeitando as potencialidades do ser a que condiciona, a invasdo cultural ¢ a
penetragdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a
estes sua visdo do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua
expansdo. Neste sentido, a invasdo cultural, indiscutivelmente alienante, realizada
maciamente ou ndo, ¢ sempre uma violéncia ao ser da cultura invadida, que perde sua
originalidade ou se vé ameacado de perdé-la. (FREIRE, 1987, p. 86).

Nessa perspectiva de apropriagdo do contexto cultural, pelas classes dominantes, ¢ de
suma importancia que os oprimidos, que o povo, esteja sempre munido culturalmente, e
inteirado com sua propria cultura, de forma critica e acolhedora. Afinal, “a agdo cultural, ou
estd, a servico da dominacao — consciente ou inconscientemente por parte de seus agentes — ou
estd a servigo da libertagdo dos homens” (FREIRE, 1987, p. 104).

Todos os principios formativos pontuados dialogam entre si, pois desse modo sao
fundantes da matriz formativa que rege os marcos formativos apontados como Educacao do
Campo de fato, em especial aos sujeitos a quem se dirige, quando ¢ apontado o “Respeito a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos,
de género, geracional e de raca e etnia” (BRASIL, 2012, p. 82), seguindo o viés de uma
educagdo e sociedade mais justa e igualitéria.

No tépico seguinte, abordamos a Licenciatura em Educacdo do Campo da UFSC, area
de Ciéncias da Natureza e Matematica, visando entender as especificidades desse curso em

questao, para apos analisar seu PPC.

1.3 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFSC: AREA DE
CONHECIMENTO CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA
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A partir das experiéncias-piloto realizadas em 2006, novos editais foram langados,
com o intuito de se criar novas LedoC’s, em diferentes universidades. Em 2008, foi lancado o
Edital n°® 2: “[...] SECAD/MEC, para sele¢ao de projetos de Institui¢des Publicas de Ensino
Superior (IPES) para o Programa de Apoio a Formacgao Superior em Licenciatura em Educacao
do Campo (PROCAMPO)” (MUNARIM; HANFF; SCHMIDT, 2021, p.44).

Este foi o edital que permitiu a criacdo da EduCampo/UFSC, criada em 1 de abril de
2009, conforme Resolucao 006 da Camara de Graduagdo, tornando aptos os/as estudantes para
lecionar nas 4areas Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias'*.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFSC foi entdo “regulamentado
em maio de 2008, sendo constituido no Centro de Ciéncias da Educacao (CED) e integrando as
atividades do Instituto de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial Sustentivel
(Instituto EDUCAMPO)” (EDUCAMPO/UFSC, 2015, n.p). Desde sua origem o curso tem
estabelecido parcerias junto as organizagdes e aos Movimentos Sociais do Campo do Estado de
Santa Catarina.

O curso tem como metodologia a Pedagogia da Alternancia, organizando as aulas em
Tempos Universidade (TU) e Tempos Comunidade (TC), no qual ocorre a inser¢do dos
estudantes em espagos significativos da sua propria comunidade, sobretudo nas escolas. “A
formacao na alternancia tem como objetivo principal possibilitar a educa¢do em tempo integral,
envolver as familias na educagdo dos filhos, fortalecer a pratica do didlogo entre os diferentes
atores que participam dos processos de formagao dos educandos” (JESUS, 2011, p. 10).

A EduCampo/UFSC se insere na proposta que considera os sujeitos do campo e seus
saberes, constituindo-se a partir das reivindicagdes dos movimentos sociais, principalmente do
campo, que resistiram e lutaram para que esse espaco ndo fosse compreendido como algo
atrasado, mas sim considerando sua importancia produtiva, bem como a dos sujeitos que ali

vivem. A autora Molina (2017) corrobora com esta ideia ao afirmar que:

[...] essas Licenciaturas tém uma marca constitutiva fundamental, que ¢é o fato de ja
terem sido projetadas assumindo uma posi¢do de classe, rompendo tradicionais
paradigmas que afirmam a possibilidade da neutralidade da produgdo do
conhecimento cientifico e das politicas educacionais. As LEdoC sdo planejadas
considerando-se a luta de classes no campo brasileiro e colocando-se como parte e ao
lado do polo do trabalho, assumindo e defendendo a educagdo como um direito e um
bem publico e social. (MOLINA, 2017, p. 590).

4 Na atualizacdo curricular do curso, aprovada em 2017, as Ciéncias Agrarias deixaram de fazer parte do processo
de formagao inicial dos licenciandos/as em EduCampo.
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O curso tem uma perspectiva humanista e critica o qual prevé uma transformagao das
atuais escolas da sociedade, considerando a “[...] constru¢ao de um vinculo mais organico entre
o estudo que se faz na escola e as questdes da vida dos sujeitos concretos, € a reorganizacao do
trabalho docente que visa superar a cultura do trabalho individual e isolado dos professores”
(CALDART, 2010, p. 129).

Portanto, “nessa perspectiva, a escola deve desenvolver com extrema competéncia o
intelecto dos sujeitos que educa, mas nao pode se furtar a trabalhar igualmente a formacgao de
valores, o desenvolvimento politico, ético, estético e corporeo de seus educandos” (MOLINA,
2017, p. 591).

As Licenciaturas em Educa¢ao do Campo t€ém sido um espago capaz de promover
processos formativos que estdo voltados ao ensino mais humano e amplo, levantando
discussodes nas disciplinas que colaboram para uma educagdo mais libertadora, “dentre essas
disciplinas, as tematicas de género e sexualidade, raca e etnias permitem que os estudantes
vivenciem no curso, juntamente com a agroecologia, pautas de luta por uma educagdo com
justica social e ecoldgica” (VOREL; TABORDA; GULES, 2020, p. 205).

Uma caracteristica importante da EduCampo/UFSC ¢ a formagdo nas areas do
Conhecimento de Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica, Biologia, Ciéncias) e Matematica. O
que direciona o olhar do contexto investigativo dessa pesquisa para essas areas em questdo. O
trabalho interdisciplinar, segundo Molina (2015) ¢ um dos cinco elementos estruturantes da
Licenciatura em questao.

Obviamente, que para dar conta desse processo € necessario que educadores/as estejam
em formagao constante, o que se consegue como uma formagdo permanente e continuada, que
em uma perspectiva freireana, “constitui-se como principio e pratica da formacao capaz de
desvelar as ideologias, porque ¢ problematizadora, critica e busca continuamente uma agao
transformadora da realidade” (SOARES, 2020, p. 157).

O processo de ensino-aprendizagem, tanto na area de Ciéncias da Natureza quanto da
Matematica segue uma perspectiva dialdogica e humanizadora na Educagdo do Campo, afinal a
pratica precisa estar em consonancia com a teoria e principios formativos que regem o curso.

Uma das principais caracteristicas do ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica

vinculadas aos principios e diretrizes da Educagdo do Campo, conforme Britto e Silva (2015)
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Vincula-se ao pensar e o fazer pedagdgico que ultrapasse a fragmentagao existente,
convencionalmente separando os contetidos da Fisica, da Quimica, da Geologia e da
Biologia, e consequentemente suas especificidades metodologicas fortemente
incorporadas pela cultura escolar, que por sua vez requer amenizar os limites entre
esses campos disciplinares, sob a perspectiva de uma visdo mais unitaria dos
conhecimentos. (BRITTO; SILVA, 2015, p. 768).

Os principios formativos da Educagdo do Campo, abordadas no tdpico anterior, nos
ajudam a ter uma boa dimensdo da perspectiva relacionada ao ensino de CN ¢ MTM. A
interdisciplinaridade, por exemplo, ¢ um dos diferenciais relacionados ao ensino de Ciéncias da
Natureza convencional, em consonancia com as ideias de Sdul e Muenchen (2020).

O ensino pautado pelo estudo da realidade através do ensino de CN é um importante
fator, e a agroecologia, em conjunto com a interdisciplinaridade, pedagogia da alternancia, do
trabalho como principio educativo, facilita em muito esse processo, principalmente quando diz
respeito a realidade dos povos do campo. Entendemos que “a agroecologia articula-se com a
Educacdo do Campo, quando tem a dialogicidade como elo de representagdo da realidade dos
educandos, a perspectiva do concreto e de aprendizagens que trazem significados reais no
cotidiano dos sujeitos sociais” (CORREA et al., 2020, p. 02).

Britto, Silva (2015) e Brick (2017) apresentam a educacdo dialdgica e os temas
geradores como poténcia para se trabalhar o ensino de CN e MTM, pois afinal, a Educagao do
Campo estd diretamente em dialogo com a concepcao de educagdo freireana, apesar de ndo ser
0 Unico viés educacional.

Por corroborarmos as ideias dos autores e autoras que articulam os fundamentos das
LEdoC’s aos da pedagogia freireana, buscamos, a partir de Britto e Brick (2019), Britto (2015),
Britto (2017), entre outros, desenvolver no proximo capitulo um pouco mais sobre as areas de
CN/MTM, no ambito da Licenciatura em Educacdo do Campo.

Em consonancia com as autoras/es que buscam discutir os principios formativos que
embasam a Educagdo do Campo, no topico a seguir estaremos analisando o PPC da
EduCampo/UFSC, com a intencao de identificarmos se todos os principios formativos estao

presentes no documento em questdo, bem como se foi acrescentado mais algum.

1.3.1 Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educac¢ido do Campo/UFSC em

dialogo com os principios formativos
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Existem, até o momento, trés versdes do Projeto Politico Pedagdgico do Curso'®, da
EduCampo/UFSC. Sendo o primeiro arquivo do ano de 2008, um segundo atualizado em 2009
e 0 mais atual que trata da adaptagdo curricular de 2017. Serdo apresentadas as trés versoes,
considerando que um atualiza o outro.

Até aqui, foram pontuados alguns principios formativos das LEdoC’s, que sdo
basicamente: (I) trabalho/trabalho coletivo, (II) agroecologia, (III) interdisciplinaridade, (IV)
auto-organizagao, (V) luta social, (VI) cultura, (VII) contexto histérico-critico.

Ao olhar para o PPC da EduCampo/UFSC, pretendemos toma-lo como referéncia para
explicitar como esse documento oficial dialoga com os principios formativos pontuados até o
momento, ¢ identificar se ha outros principios que ndo foram pontuados, mas que sdo
relevantes.

13

Em consonancia com Frigotto (2015), entendemos que “o sentido ontologico
ou ontocriativo expressa que ¢ no proprio processo histérico de tornar-se humano que surge a
atividade que denominamos de trabalho como algo especifico do homem” (FRIGOTTO, 2015,
p. 237). E a partir desse pressuposto que se coloca entio, o trabalho como principio educativo,
jé explicitado anteriormente no texto.

Conforme o PPC da EduCampo/UFSC, atualizado em 2015, “o ser social se constroi
ndo s6 no meio, nem s6 de potencialidades inatas ou de determinagdes abstratas, mas,
principalmente, da interagdo com o meio e com os demais homens através do trabalho” (UFSC,
2015, p. 06), essa passagem vai ao encontro das ideias defendidas por Dore (2014), Frigotto
(2015), Netto e Lucena (2015), Frigotto, Ciavatta e Caldart (2020) e demais autores que
defendem essa perspectiva.

A agroecologia se encontra entre os trés eixos integradores do curso de Educagdo do
Campo da UFSC, destacamos que “a agroecologia ¢ entendida ndo como uma doutrina, mas
como um enfoque tedrico e metodoldgico que, mobilizando diversas disciplinas cientificas, visa
estudar, de forma sistémica os ecossistemas manejados pelo homem para a producao agricola
vegetal e animal” (UFSC, 2015, p. 10).

Além de ser um dos objetivos especificos, no qual consta a necessidade de

“Problematizar a questdo agraria no Brasil, de forma a promover uma reflexdo critica sobre os

15 Apesar de o documento apresentar o nome de Projeto Pedagogico do Curso, neste trabalho, vamos utilizar o
termo Projeto Politico Pedagogico, pois € preciso evidenciar e expressar o carater politico-pedagogico que esse
documento possui.
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projetos de desenvolvimento para o campo, tendo em conta os principios e os conhecimentos
ligados a Agroecologia” (UFSC, 2015, p. 05). Se faz necessaria a “formacdo para a
problematizagdo e intervengdo no campo, com base nos principios e técnicas agroecologicas,
visando a sustentabilidade” (UFSC, 2009, p. 05).

Sobre o fato de assumir a agroecologia como principio formativo, as autoras Gaia e

Janata (2020) apontam que:

Assumindo-a como matriz formativa, podemos avancar na transformagao das escolas
do campo, ao mesmo tempo em que construimos pilares para acumular conhecimentos
e experiéncias no sentido da superagdo da exploracdo do trabalho no campo e dos
recursos naturais. (GAIA; JANATA, 2020, p. 04).

Em relacgdo a interdisciplinaridade, essa por sua vez, também consta nos documentos
oficiais da EduCampo/UFSC, dado que um dos objetivos do curso, também ¢ “desenvolver uma
abordagem tedrico-metodoldgica pautada pela multidisciplinaridade e interdisciplinaridade
entre os campos disciplinares constituintes de uma formagao para Educagdo do Campo na Area
de Ciéncias da Natureza e Matematica” (UFSC, 2015, p. 05).

Além de esperar que o/a egresso/a consiga desenvolver trabalho coletivo e
interdisciplinaridade, articulando os conhecimentos de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica
buscando uma “educag@o emancipatoria que requer a articulag@o entre a interdisciplinaridade,
o trabalho coletivo docente e o estudo da realidade como ponto de partida e de chegada da
pratica educativa” (UFSC, 2015, p. 06).

Também se entende que “o trabalho docente em escolas do campo implica praticas
pedagdgicas diferenciadas e com caracteristicas dessas territorialidades e € com esta perspectiva
que se propde um curso de formacao por area de conhecimento e em alternancia” (UFSC, 2015,
p. 06).

A auto-organizagdo ¢ algo que precisa partir de seus sujeitos, mas se faz necessario
que se tenha espaco e tempo que permita que isso se concretize. Uma das competéncias
pedagdgicas e politicas previstas no PPC da EduCampo/UFSC, dialoga diretamente com esta
perspectiva, ao propor “organizacdo de espagos e tempos escolares que promovam a
socializagdo de conhecimentos, o didlogo entre escola e a vida no campo para a formacao
omnilateral de sujeitos criticos, criativos e auto-organizados” (UFSC, 2015, p. 06).

Sobre a luta social, o documento pontua a “articulagio com os movimentos e

organizagdes sociais locais que tém mobilizado pessoas e grupos e buscado alternativas
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coletivas para a vida no campo na atualidade” (UFSC, 2009, p. 05). Também esta explicitada

na justificativa/marco referencial.

E indispensavel avangar na clareza teérica e de projeto para poder dar um salto de
qualidade na luta politica e nas préticas pedagégicas produzidas até aqui. E preciso
construir tedrica e politicamente o contetido e a forma desta educacdo voltada a
realidade e as necessidades do campo. Para isso, sdo fundamentais trés aspectos:
manter viva a luta pela educacdo do campo; identificar as dimensdes fundamentais da
luta politica a ser feita no momento atual; e seguir na construgdo do projeto politico e
pedagodgico da educagdo do campo. (UFSC, 2015, p. 07).

A cultura como principio formativo, estd em didlogo com um dos objetivos
especificos, que pontua a necessidade de “formar profissionais com uma perspectiva
educacional abrangente, motivadores de processos educativos e culturais que articulados ou nao
a escola promovam a ampliagdo do universo cultural” (UFSC, 2015, p. 06). O curso visa,
através da integragdo dos conhecimentos socialmente produzidos, o desenvolvimento
socioeconomico e cultural de territorios rurais.

Entre um dos cinco principios orientadores do curso, considera-se o “campo como
lugar de producdo de saberes e de cultura camponesa, como espago de desenvolvimento e de
atratividade para os/as jovens” (UFSC, 2008, p. 21).

Esta pontuado no documento que a existéncia de uma “rela¢do entre o ensino das
Ciéncias da Natureza e da Matematica e o contexto (fisico, geografico, cultural e econdmico)
do campo brasileiro, especificamente suas configuracdes na regido Sul do pais” (UFSC, 2009,
p. 05). Além de se prever e compreender que sdo as “atividades Culturais importantes para
elevagdo do padrdo cultural dos estudantes” (UFSC, 2009, p. 05).

Pensando no contexto histdrico-critico, destacamos a seguinte afirmagao:

Articular os diferentes campos de conhecimento (pedagdgico, sociologico, filosofico,
agroecoldgico, econdmico, geografico, historico, psicologico, popular, antropoldgico,
dentre outros) aos componentes curriculares da Area de Ciéncias da Natureza - fisica,
quimica, biologia - e matematica. (UFSC, 2015, p. 05).

O documento também aponta que sdo necessarios “conhecimentos socialmente uteis,
o didlogo entre escola e a vida no campo, a formagdo de sujeitos criticos, criativos, auto-
organizados e a formag¢do omnilateral” (UFSC, 2009, p. 05).

Observamos que todos os principios formativos citados e apresentados no capitulo

anterior dialogam com os documentos oficiais da EduCampo/UFSC. No PPC de 2008, ainda
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consta entre os cinco principios que orientam o projeto do curso, “considerar a pesquisa como
principio formativo” (UFSC, 2008, p. 21).

Segundo o documento a integracdo de ensino e pesquisa permeia ¢ da direcao a
formacao de educadores/as, de forma dialdgica, tanto no tempo comunidade quanto no tempo
universidade. Portanto, entendemos como principios formativos da EduCampo/UFSC, todos os
que ja foram citados acima e acrescentamos ainda, a pesquisa.

Neste primeiro capitulo, buscamos apresentar a Educacdo do Campo como um
Movimento Educacional em construgdo e que gira em torno de seus principios formativos,
defendendo uma ideia de sociedade mais justa e mais equanime. Destacamos cada um desses
principios, para compreender melhor, como se da esse processo de formagao de educadores/as
do Campo, que, ao nosso ver, esta diretamente relacionada com a ideia de praxis auténtica em
Freire. Assim, adentramos também, nas especificidades da EduCampo/UFSC - area de Ciéncias
da Natureza e Matematica, que ¢ o curso foco dessa pesquisa.

A partir das colocagdes partilhadas nesse capitulo, avangamos para o segundo capitulo
no didlogo da Educacdo do Campo e seus principios formativos com a praxis auténtica de

Freire, referencial analitico dessa pesquisa.
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CAPITULO 2: EDUCACAO E ESCOLAS DO CAMPO EM DIALOGO COM A
PRAXIS AUTENTICA DE FREIRE

Ser educador/a ¢ estar em contato direto com a historia de outras pessoas, vocé se torna
parte dela e vice e versa, e ¢ nessa troca de experiéncias de vida, que se constitui o ato
educacional. Furlani (2011, p. 62), no escopo da educacdo sexual, nos lembra que “todos sdo
sujeitos da Historia e merecedores de ‘contar’ sua historia”, e esse direito se estende para todos
os campos de nossa vida.

Ao me tornar educadora, formada pelo curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
area Ciéncias da Natureza e Matematica, cujo os principios formativos estdo diretamente
ligados a concep¢do de mundo, em que todos/as somos sujeitos/as de direitos, e que cada
realidade e conhecimento ¢ valida e necessaria, destaco os escritos de Paulo Reglus Neves
Freire (1921-1997), que, me proporcionaram a cada leitura e releitura, mais sentido ao papel

do/a educador/educando/a, aquele que aprende e ensina durante o processo de ensino-

aprendizagem através da praxis auténtica.

A amplitude da obra freireana, bem como sua contribuicdo em diferentes contextos
culturais e em diferentes campos do conhecimento, tem sido destaque em intimeras
publicagdes efetivadas por estudiosos e interpretes de Paulo Freire, nominado como
um dos maiores educadores do século XX. (ECCO; NOGARO, 2015, p. 3524).

Acreditar em uma educagdo que considere os pressupostos freireanos, € acreditar em
uma educagao baseada no amor para com a humanidade. Freire (1987) nos chama a atengao
para uma educagao como pratica libertadora, uma educag@o que liberta e jamais objetifica.

A concepcao de educacdo em Freire, ao nosso ver, esta diretamente relacionada com
os principios formativos da Educacdo do Campo — trabalho/trabalho coletivo, agroecologia,
interdisciplinaridade, auto-organizacdo, luta social, cultura, contexto historico-critico,
conforme os apontamentos de Xavier (2016), Paula e Rosa (2017), Gaia e Janata (2020), e
Verdério e Barros (2020) — e a sua intencionalidade para com o projeto de escolarizacao,
vinculada a libertagdo e criticidade do sujeito do campo.

Costa (2015, p. 72) explicita a concepgdo de educagdo para Freire, ao pontuar que
“educagdo € o processo constante de criagdo do conhecimento e de busca da transformagao-
reinven¢do da realidade pela agdo-reflexdo humana”. Freire (1987) descreve em sua obra, duas

concepgdes de educacgdo: a Educacdo Bancaria e a Educagdo Libertadora.
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A primeira estd diretamente ligada ao sistema de opressao da sociedade, na qual, uns
dominam e outros sao dominados. “A opressdo sO existe quando se constitui em um ato
proibitivo do ser mais dos homens” (FREIRE, 1987, p. 24), para que isso ocorra, partimos do
principio de que o conhecimento e a historia de alguns, sdo mais validas que a de outros,
tornando estes “outros”, objetos de uma realidade, e ndo sujeitos de transformacao da mesma.

O termo “educacgdo bancaria” consiste na ideia de que, segundo Freire (1987), os/as
educandos/as seriam meros receptores, depdsitos que guardam e arquivam informacdes; € os/as
educadores/as aqueles/as que depositam o conhecimento, como mestres moldando tabulas
rasas. Nesta concepgdo o conhecimento “[...] ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. Doag¢do que se funda numa das manifestagcdes instrumentais da ideologia da
opressdao” (FREIRE, 1987, p. 33); em que o outro ¢ quem precisa conhecer, € o sdbio ja €
conhecedor.

Paulo Freire nos enche de esperanca em relacdo ao processo educacional e a

transformagao do mundo para melhor, ele deixa isso evidente ao escrever:

[...] se admitissemos que a desumanizagao ¢ vocacao historica dos homens, nada mais
teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero. A luta
pela humanizagao, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmagdo dos homens
como pessoas, como “seres para si”’, ndo teria significacdo. Esta somente é possivel
porque a desumaniza¢do, mesmo que um fato concreto na historia, ndo é porém,
destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, o ser menos. (FREIRE, 1987, p. 16).

Inclusive “esperancar” ¢ um de seus conceitos-chave, estando ciente que “ndo ¢&,
porém, a esperanca um cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto e, se
luto com esperanga, espero.” (FREIRE, 1987, p. 47), afinal o processo de mudanca social, é
arduo e lento.

Sobre o processo de opressao, Freire destaca em sua obra “Pedagogia do Oprimido”,
que a libertacdo do oprimido, s6 se da através do auto-reconhecimento dos oprimidos como

sujeitos detentores de conhecimento, e dispostos a compor sua histéria. Neste sentido:

Os opressores, violentando e proibindo que os outros sejam, nao podem igualmente
ser; os oprimidos, lutando por ser, ao retirar-lhes o poder de oprimir e de esmagar,
lhes restauram a humanidade que haviam perdido no uso da opressdo. Por isto € que,
somente os oprimidos, libertando-se, podem libertar os opressores. Estes, enquanto
classe que oprime, nem libertam, nem se libertam. (FREIRE, 1987, p. 24).
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Para o autor, “a opressao, que ¢ um controle esmagador, ¢ necréfila. Nutre-se do amor
a morte ¢ nao do amor a vida” (FREIRE, 1987, p. 37). Nesse processo, desumaniza-se as
pessoas, buscando-se “[...] inibir o poder de criar, de atuar. Mas, ao fazer isto, ao obstaculizar
a atuag¢do dos homens, como sujeitos de sua a¢ao, como seres de opg¢ao, frustra-os” (FREIRE,
1987, p. 37).

O processo educacional, defendido por Freire (1987), que esta vinculado a concepgao
libertadora de educacao, se da no processo contrario, da concepgao bancaria. E através, do amor
para com o proximo, da esperanga na humanidade, do didlogo entre os seres, € no processo de
transformagao do mundo, através da agdo e reflexdo, chamada pelo autor, de praxis auténtica,
que se constrdi uma educacdo que liberta. “Somente na sua solidariedade, em que o subjetivo
constitui com o objetivo uma unidade dialética, ¢ possivel a praxis auténtica. A praxis, porém,
¢ reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a
superacao da contradi¢cdo opressor-oprimidos” (FREIRE, 1987, p. 21). Entendemos que isso ¢
“praxis, que implica na a¢ao e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.”
(FREIRE, 1987, p. 38).

O educador pontua que “o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até
aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo,
relacdes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacdo critica destas relacdes.”
(FREIRE, 2019, p. 42-43).

Ao pensarmos o significado de problematizagdo, temos que lembrar em que contexto
esse termo aparece, se, no de uma educagao libertadora, que ¢ o oposto da educacao bancaria,
- na qual se tem pacotes prontos a serem ensinados, desconsiderando toda a realidade de
educandos/as e as comunidades locais -, a problematiza¢do vem contrapor esse sistema imposto,
vem problematizar a realidade, localizar as contradi¢des sociais e trabalhar conceitos em torno
disso.

Nesse contexto, a problematizagao se volta ao desvelamento da realidade vivida pelos
sujeitos/as, mediada pelo didlogo, e que reconhece homens e mulheres como seres historicos,
capazes de lutar contra a opressao. Problematizar ¢ procurar entender a realidade se
distanciando da mesma, junto com quem a compde, € apenas o didlogo entre visdes de mundo,
permite isso.

A educagdo libertadora para Freire (1987) tende a superar a contradi¢do

educador/educando/a, de modo que ambos passam a ocupar o papel, simultaneamente, de
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educador/a e de educando/a. J& a educagdo bancdaria jamais caminhara para a conscientizagao
dos oprimidos. “Para manter a contradi¢ao, a concep¢ao “bancaria” nega a dialogicidade como
esséncia da educagdo e se faz antidialdgica; para realizar a superagdo, a educagdo
problematizadora — situagao gnosiologica — afirma a dialogicidade e se faz dialdgica” (FREIRE,
1987, p. 39).

Portanto, na educagdo Libertadora defendida por Freire (1987), tanto o/a educador/a
assume o papel do educando/a, quanto o educando/a assume o papel de educador/a; estando os
dois em constante dialogo, problematizagdo da realidade e constru¢do conjunta do

conhecimento. E valido destacar que:

O que se pretende com o didlogo ndo ¢ que o educando reconstitua todos os passos
dados até hoje na elaboragdo do saber cientifico e técnico. Ndo ¢ que o educando faga
adivinhagdes ou que se entretenha num jogo puramente intelectualista de palavras
vazias. O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipdtese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), é a
problematizag¢do do proprio conhecimento em sua indiscutivel reagdo com a realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la. (FREIRE, 2019, p. 65).

No arcabougo da educagdo Libertadora apontamos alguns conceitos importantes para
ser ressignificado. Freire (2019), nos chama a atengdo para compreender a importancia do
didlogo. “Dai que, para este humanismo, ndo haja outro caminho sendo a dialogicidade. Para
ser auténtico s6 pode ser dialdgico.” (FREIRE, 2019, p. 51); Ele ainda destaca que “o dialogo
problematizador ndo depende do conteudo que vai ser problematizado. Tudo pode ser

problematizado.” (FREIRE, 2019, p. 67). De acordo com suas ideias:

O diadlogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na problematizagdo, educador-educando e educando-educador vao
ambos desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a percepgdo de que este
conjunto de saber se encontra em interacdo. (FREIRE, 2019, p. 70).

E importante compreender que “o homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder
de fazer, de criar, de transformar, ¢ um poder dos homens, sabe também que podem eles, em
situagdo concreta, alienados, ter este poder prejudicado” (FREIRE, 1987, p. 46). Para Freire
(1987), o dialogo ndo tem a intencao de domesticar, manejar ou impor algo as pessoas, se a

relagdo se da de tal maneira, j4 se faz antidialdgica.
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Portanto, “o objetivo da agdo dialdgica esta, pelo contrario, em proporcionar que os
oprimidos, reconhecendo o porqué e o como de sua “aderéncia”, exercam um ato de adesao a
praxis verdadeira de transformacao da realidade injusta” (FREIRE, 1987, p. 100).

Esse idedrio de educacdo, proposto por Freire, estd em didlogo direto com os
pressupostos e principios da Educacdo do Campo, que visa caminhar em direcdo a uma

educagdo que leve em consideracao o sujeito do campo, na luta pela sua propria libertagao.

2.1 EDUCACAO DO CAMPO EM DIALOGO COM A CONCEPCAO FREIREANA DE
EDUCACAO

Neste topico, buscamos apresentar as concepgdes, principios e fundamentos da
Educacdo do Campo em dialogo direto com os pressupostos freireanos de educagdo, para a
partir disso, articularmos os principios formativos da Educagdo do Campo com os fundamentos
educacionais freireanos.

Comegamos pontuando que temos como um dos principios da Educagdo do Campo “a
inclusdo e o reconhecimento dos sujeitos do campo como cidadaos do processo educacional e
de sua propria identidade” (BERGAMASCO, 2013, p. 02), o que esta em acordo com Freire
(1987), que destaca que ¢ “através de sua permanente acdo transformadora da realidade
objetiva, [que] os homens, simultaneamente, criam a historia e se fazem seres historico-sociais”
(FREIRE, 1987, p. 52).

Lorenzon e Schuck (2022, p. 05), reforgando o citado acima, acreditam que ¢ um “dos
objetivos da educacdo em uma perspectiva ética e humanista garantir que o homem perceba-se
como sujeito capaz, isto €, um sujeito ativo capaz de transformar o mundo no qual estad
inserido”.

Silva Filho (2014) nos lembra de que a Educagdo do Campo, pautada pelos movimentos
sociais do campo, tem uma proximidade com movimentos contra hegemonicos da sociedade.
Freire (1987, p. 29) comunga dessa luta contra hegemonica, em suas palavras, “somente quando
os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, € se engajam na luta organizada por sua
libertacdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua ‘conivéncia’ com o regime
opressor”.

Paula e Barbosa (2021, p. 04) acentuam com veeméncia que “o pensamento freireano

¢ o grande unificador dos dialogos que visam o pensamento critico e libertador de consciéncias,
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comprometidos com um ensino de Ciéncias construido com principios freirianos a luz das
exigéncias tedrico-praticas da Educacao do Campo”.

Werlang e Pereira (2021) reforgam o que ja foi posto, ao salientarem que a Educacao
do Campo ¢ componente do movimento da educagdo popular, e estando assim comprometida

com as transformagdes sociais, e formagao do sujeito critico.

Dentre os principios teéricos e metodologicos da educagdo do campo que devem
orientar as acdes das escolas do campo destacam-se: a formagdo humana em todas as
suas dimensdes como primazia do ato educativo; o compromisso com um projeto de
sociedade, de campo e de agricultura familiar; promover uma leitura critica e engajada
da realidade social que contribua para a organizagdo dos setores oprimidos e aponte
para a transformag@o da realidade; valorizacdo da terra como instrumento de vida, de
cultura, de producdo. (BATISTA, 2014, p. 03).

Em relagdo ao primeiro principio teoérico metodoldgico, destacado por Batista (2014,
p. 03) “a formagdo humana em todas as suas dimensdes como primazia do ato educativo”, vai
ao encontro da praxis auténtica de Freire (1987) e da educagdo para libertagdo, permitindo
“pensar-se a si mesmos e ao mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da a¢ao”
(FREIRE, 1987, p. 41); ainda ao encontro a educacdo omnilateral, na qual “a praxis educativa
omnilateral integra os conhecimentos tedricos e praticos” (ESTRELA, 2017, p. 10.133), e
também dialogando com os pensamentos e ensinamentos de Paulo Freire.

Outro principio metodolédgico destacado por Batista (2014, p. 03), € “o compromisso
com um projeto de sociedade, de campo e de agricultura familiar”. Freire (1987) deixa expresso
em seus escritos, a importancia da superacdo do modelo opressor posto, e da valoriza¢do do
sujeito como dono de sua propria histéria. “Quanto mais as massas populares desvelam a
realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua ac¢do transformadora, tanto
mais se ‘inserem’ nela criticamente” (FREIRE, 1987, p. 22), possibilitando dessa maneira a
superagao das contradicdes postas.

Freire (2019) nos diz que:

Nem aos camponeses, nem a ninguém, se persuade ou se submete a for¢a mitica da
propaganda quando se tem uma opgdo libertadora. Nesse caso, aos homens se lhes
problematiza sua situa¢do concreta, objetiva, real, para que, captando-a criticamente,
atuem também criticamente sobre ela. (FREIRE, 2019, p. 23).

Em relagdo ao principio “promover uma leitura critica e engajada da realidade social
que contribua para a organizagdo dos setores oprimidos e aponte para a transformacao da

realidade” (BATISTA, 2014, p. 03), temos em Freire (1987) que, “somente quando os
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oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, ¢ se engajam na luta organizada por sua
libertagcdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua “conivéncia” com o regime
opressor” (FREIRE, 1987, p. 29).

E por fim, a ideia de “valorizagdo da terra como instrumento de vida, de cultura, de
producdo” para Batista (2014, p. 03), pode ser articulada a ideia de que a producao agricola nao
pode ser apenas relacionada as técnicas, mas de acordo com Freire (2019, p. 72) “deve unir este
esforco indispensavel a outro igualmente imprescindivel: o da transformacgao cultural,
intencional, sistematizada, programada”.

A partir desse breve relato, compreendemos que a Educagdo do Campo, ¢
automaticamente os principios formativos que formam a sua matriz formativa, estdo em
sintonia com os pressupostos educacionais freireanos, cujas concepgdes educacionais buscam

uma educacao libertadora, dando voz e vez aos oprimidos.

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que s@o os oprimidos, jamais
estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os transforma
em “seres para outro”. Sua solugdo, pois, ndo esta em “integrar-se", em “incorporar-
se” a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la para que possam fazer-se
“seres para si”. (FREIRE, 1987, p. 03).

Silva Filho (2014) acentua que o debate da importancia da realidade, do trabalho e da
vida pratica, acaba impulsionando a geragdao de conhecimentos, - 0 que entende como bandeira
de luta da Educagdo do Campo e heranca dos ensinamentos de Paulo Freire. Em concordancia
com essa posicao “os pressupostos freireanos para a educacdo, como a busca de autonomia, da
participagdo, e da critica, vao ao encontro dos ideais da Educacdo do Campo” (WERLANG;
PEREIRA, 2021, p. 17).

Lorenzon e Schuck (2021, 07), acreditam “que uma Pedagogia Critica como
fundamento da Educag¢do do Campo, além de representar uma possibilidade de emancipacao
dos sujeitos, € o reconhecimento dos direitos de um grupo social especifico”.

Partindo disso, no tépico a seguir abordaremos especificamente os principios
formativos interdisciplinaridade, trabalho e pesquisa, em didlogo com os fundamentos de
educacdo em Freire, voltados a ideia de praxis auténtica no contexto da formacdo de
educadores/as em Educag¢dao do Campo. O motivo de escolher esses trés principios, € o fato de
dialogarem com exceléncia um com o outro € com o proprio trabalho, além de ser preciso

selecionar categorias analiticas para a realizacdo da andlise dos resultados obtidos com a
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pesquisa empirica junto aos/as educadores/as do campo egressos/as da EduCampo/UFSC. Em

nenhum momento, deixamos de reconhecer os outros principios mencionados nessa pesquisa.

2.2 INVESTIGACAO TEMATICA: INTERDISCIPLINARIDADE, TRABALHO E
PESQUISA

Neste topico foi escolhido trés dos principios formativos da Educacdo do Campo
trabalhadas no primeiro capitulo que se relacionam com a perspectiva Freireana de educacao
voltada a praxis auténtica, visando fundamentar a analise da pratica docente dos/as egressos/as
da Educacdo do Campo, area de Ciéncias da Natureza e Matemadtica, no quarto capitulo.
Compreendemos que todos os principios formativos da Educa¢do do Campo, dialogam com a
praxis auténtica de Freire (1987), mas decidimos, filtra-los, abordando apensas trés, na analise.

E fato conhecido que “uma das diversas contribui¢des das teorias e praticas de Paulo
Freire ¢ a nogao da interdisciplinaridade” (TOMASSINI; RIBEIRO; PEREIRA, 2021, p. 14),
cuja percepc¢do se da principalmente através do desenvolvimento da investigacdo dos temas
geradores e sua metodologia, conforme os escritos de Godinho (2021), tendo “o esforco de
propor aos individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja andlise critica lhes
possibilite reconhecer a interagdo de suas partes” (FREIRE, 1987, p. 55).

Citamos que “seria uma lastima se, depois de investigados [os temas geradores] na
riqueza de sua interpenetracdo com outros aspectos da realidade, ao serem ‘tratados’, perdessem
esta riqueza, esvaziando-se de sua forca, na estreiteza dos especialismos” (FREIRE, 1987, p.
74), reforcando assim a ideia de totalidade, do geral, assim como expressa a ideia de
interdisciplinaridade.

O autor ainda aponta a existéncia, significativa, de uma equipe interdisciplinar para a
efetuacdo da investigacdo tematica, “a tarefa do educador dialogico ¢, trabalhando em equipe
interdisciplinar este universo tematico, recolhido na investigagdo, devolvé-lo, como problema,
ndo como dissertagdo, aos homens de quem recebeu” (FREIRE, 1987, p. 65).

E nesse processo, de investigacdo tematica, que se evidencia os trés principios
formativos, tanto a interdisciplinaridade, quanto o trabalho e a propria pesquisa — pontuando
que a investigacdo tematica ¢ muito mais, e ¢ preciso tomar cuidado para ndo reduzir a
investigacdo tematica a estes trés. Hudler (2015) desenvolveu uma dissertagdo que aborda o

entendimento de “pesquisa” para a Educacao do Campo, vinculada principalmente a pedagogia
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de alternancia, deixando evidente que a investigagdo tematica ndo se reduz apenas ao processo
de pesquisa, porém esse ¢ uma ferramenta importante.

Destacamos aqui os passos da investigacao tematica em Freire (1987). “Investigar o
“tema gerador” ¢ investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, ¢ investigar
seu atuar sobre a realidade, que ¢ sua praxis” (FREIRE, 1987, p. 56).

Temos que:

A investigagdo temadtica, que se da no dominio do humano e nio no das coisas, ndo
pode reduzir-se a um ato mecanico. Sendo processo de busca, de conhecimento, por
isto tudo, de criacdo, exige de seus sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento
dos temas significativos, a interpenetragcdo dos problemas. (FREIRE, 1987, p. 64).

Garrido e Sangiogo (2020, p. 77) apontam que a investigacdo temadtica contribui para
a defini¢do dos temas geradores, e para esse caminho é necessario verificar fontes secundarias,
se fazendo necessario “organizar grupos de conversas informais e visitas para captar as
situagdes significativas da realidade local, considerando o pensamento dos sujeitos”. Seria essa
a primeira etapa do processo de investigacdo temadtica o levantamento preliminar. “Neste
sentido € que, desde o comeco, a investigacao tematica se vai expressando como um que fazer
educativo, [dialdgico e coletivo]. Como acao cultural” (FREIRE, 1987, p. 66).

A segunda etapa da investigacdo tematica diz respeito a analise das situacdes e
escolhas das codificacoes, em que “a codificagdo ¢ a representacdo de uma situagdo existencial,
a tendéncia dos individuos ¢ dar o passo da representacdo da situagdo (codificagdo) a situagdo
concreta mesma em que € com que se encontram” (FREIRE, 1987, p. 62).

Os dialogos descodificadores correspondem a terceira etapa do processo, realizada

nos circulos de investigacio tematica.

Nas reunides de andlise deste material, devem estar presentes os auxiliares de
investigacdo, representantes do povo, e alguns participantes dos “circulos de
investigagdo”. O seu aporte, além de ser um direito que lhes cabe, ¢ indispensavel a
analise dos especialistas. E que, tio sujeitos quanto os especialistas, do ato do
tratamento destes dados, serdo ainda, e por isto mesmo, retificadores e ratificadores
da interpretacdo que fazem estes dos achados da investigag@o. (FREIRE, 1987, p. 71).

A quarta etapa, a reducio tematica, “consiste em um trabalho de equipe
interdisciplinar, com o objetivo de elaborar os conteudos programaticos e identificar quais
conhecimentos disciplinares sao necessarios para o entendimento dos temas” (TORRES, 2010,

p. 30). Ao que Freire (1987, p. 73) agrega que “‘se a programacgao educativa ¢ dialogica, isto
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significa o direito que também tém os educadores-educandos de participar dela, incluindo temas
nao sugeridos. A estes, por sua fun¢do, chamamos ‘temas-dobradiga’.

A quinta etapa do processo de Investigacdo Tematica, segundo Torres (2010), € o
momento em que ocorre o desenvolvimento das atividades educativas planejadas
anteriormente, em uma perspectiva problematizadora e dialdgica, ao que Freire (1987)
denomina circulo de cultura. No contexto escolar, esse momento corresponde ao de sala de
aula, cujas atividades sdo desenvolvidas a partir dos trés momentos pedagogicos
(DELIZOICOV; ANGOTTL PERNAMBUCO, 2009).

Nessas cinco etapas da Investigacdo Tematica, fica evidente a interdisciplinaridade em
todas elas, pois € realizada por uma equipe interdisciplinar, desenvolvendo temas que estejam
relacionados a realidade dos sujeitos locais. “A investigacdo tematica se faz, assim, um esfor¢o
comum de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida
do processo educativo, ou a acao cultural de carater libertador” (FREIRE, 1987, p. 57).

O trabalho também esté presente em todas as etapas desse processo, afinal € necessario
trabalhar coletivamente para dar conta desse fazer educacional. A educagdo libertadora para
Freire (1987) tende a superar a contradi¢cao educador-educando, de modo que, a partir disso, os
dois passam a ocupar o papel, simultaneamente, de educador/a e educando/a.

Da mesma forma, o papel da pesquisa ¢ fundamental no processo de investigacdo

tematica, sem a qual ndo seria possivel realizar todo o processo.

Esta investigagdo implica, necessariamente, numa metodologia que n3o pode
contradizer a dialogicidade da educagdo libertadora. Dai que seja igualmente
dialégica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, a0 mesmo tempo, a
apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno
dos mesmos. [...] Em verdade, o conceito de “tema gerador” ndo ¢ uma criagdo
arbitraria, ou uma hipétese de trabalho que deva ser comprovada. Se o “tema gerador”
fosse uma hipétese que devesse ser comprovada, a investigacdo, primeiramente, ndo
seria em torno dele, mas de sua existéncia ou ndo. (FREIRE, 1987, p. 49).

Torres e Maestrelli (2011) contextualizam, sinteticamente, quais foram as ideias de
Freire (1987) em relagdo a sua perspectiva pedagogica, de modo que, a educacdo libertadora
velo para contrapor o que o pensador chamou de educagdo bancdria; a investigagdo tematica
esta voltada ao trabalho educacional em torno do tema gerador; a constante luta contra o status

quo'®, diz respeito a contradi¢io oprimido-opressor e como a mesma se d4 em nosso cotidiano.

16 O estado das coisas.
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Assim, a concepgdo educacional freireana consiste em uma aproximagao critica da realidade,
para a superacao da desumanizagao.

Quando comegamos a pensar na educagdo vemos sistemas apostilados, muitas vezes,
vindo de fora do pais, cujas apostilas eram mais comuns no ensino privado, € agora, vém se
tornando comum nas redes municipais e estaduais, pois, servem de auxiliar para que o/a
estudante tenha uma sistematizagao dos contetudos e orientam os professores/as no processo de
ensino-aprendizagem. Essa ¢ a realidade em que nos encontramos, e essa ¢ a realidade que
Freire (1987) e Freitas (2018) criticam.

Esse curriculo deixa de considerar o processo da aprendizagem e passa a considerar o
produto. E ai devemos sempre nos perguntar, que produto ¢ esse que consideramos? Essa
avaliacdo valida? E esse produto que determina o que o/a educando/a aprendeu? Esse curriculo
que bate de frente com uma abordagem curricular tematica, e que € elaborado no ambito do que
Freire (1987) denomina de educagdo bancéria, transforma o/a educador/a em um executor de
manuais, logo, esses transformam seus/suas educandos/as em objetos, - um ciclo alienado e
alienante.

Um curriculo elaborado por técnicos/as acaba generalizando a educagdo, o que
transforma o processo de ensino-aprendizagem em algo pouco interessante as/os educandos/as
e educadores/as. Esse curriculo-produto pode ser elaborado de forma alienante, a favor das
massas dominantes, legitimando o poder sobre a classe subalterna. Em contraponto a esse
curriculo-produto, os principios formativos cultura e contexto historico-critico, podem
contribuir, na pratica, para que isso seja superado.

Delizoicov (1982; 2008) caracterizou cinco etapas para transpor a dinamica freireana
para o contexto escolar. Em uma abordagem critico-transformadora; para demonstrar aqui tais

etapas, adotamos um exemplar:

[...] (a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA - no &mbito da rede municipal de educagao
de Chapecé- - SC) (CHAPECO, s/d; 2001; 2002), no contexto dos Movimentos de
Reorientagdes Curriculares (MRCs) assessorados por Silva (2004), a partir do qual se
deu a reconstitui¢do da dinamica ai desenvolvida, visando a identificagdo de atributos
da EA em uma perspectiva critico-transformadora, ao longo da Praxis Organizativa
Curricular via Temas Geradores. (TORRES; MAESTRELLI, 2011, p. 06).

E para isso foram utilizadas cinco etapas, sao elas: Levantamento preliminar: faz-se
um levantamento da localidade através de conversas informais e entrevistas; esse levantamento

corresponde a primeira etapa da investigagdo tematica de Freire.
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Analise das situagdes e escolhas das codificagdes: a inteng¢do aqui ¢ analisar o que que
apresenta alguma contradi¢do, isso acontece quando se € analisado o material levantado no
primeiro passo.

Didlogos descodificadores: ¢ quando se leva os dados levantados a um grupo maior, e
tenta assim identificar se ¢ ou ndo uma tematica significativa, seria um processo de codificagio-
problematizagao-descodificagao em busca do tema gerador.

Redugdo tematica: essa etapa representa um certo desafio, ¢ aqui que os especialistas
vao procurar trabalhar conceitos que cerquem o tema definido; para isso sdo feitos recortes, um
primeiro “é obtido por pardmetros que envolvem a analise socioldgica de uma equipe
interdisciplinar durante a Investigacdo Temadtica, na perspectiva de relacionar as situagdes
significativas com as contradi¢des socioecondmicas presentes na sociedade” (TORRES;
MAESTRELLI, 2011, p. 11). E entdo um outro “é obtido igualmente por uma equipe
interdisciplinar com parametros fornecidos pelos paradigmas cientificos, durante a Reducao
Tematica” (TORRES; MAESTRELLL 2011, p. 11).

Sala de aula: aqui o trabalho se concretiza, com os materiais ja prontos e as outras
quatro etapas finalizadas. Na etapa de sala de aula, “os temas sdo trabalhados pelos professores
que planejam suas atividades e as confrontam com os outros professores da mesma série”
(TORRES; MAESTRELLI, 2011, p. 12).

Os dois primeiros passos da abordagem tematica freireana, que foi reconstituida por

Torres e Maestrelli (2011), e apresentado no texto, identificou os principios a seguir:

Trabalho coletivo e participativo; relagdo escola-comunidade; investiga¢do-agdo em
torno da problematica local; problematizagdo das contradig¢oes e conflitos (perspectiva
critica e problematizadora); trabalho com temas que emergem da realidade local em
sintonia com a dimensdo global (consideragdo da dimensdo local/global);
considerac¢do dos educandos como sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.
(TORRES, MAESTRELLI, 2011, p. 06).

Na realizagdo da terceira etapa, por exemplo, Torres e Maestrelli (2011, p. 10)
localizaram “‘a perspectiva globalizante de meio ambiente (uma vez que sdo problematizados e
contextualizados os aspectos naturais e sociais do ambiente vivido representados nas
situagdes/contradigdes sintetizadas nos temas geradores)” entre outros. Assim, a quarta etapa
com a sele¢do dos conceitos estruturantes da tematica da abertura a etapa que ¢ trabalha-los em

sala de aula.
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Compreendemos que, a partir da abordagem temaética, o “estudo da realidade implica
na identificagdo de contradigdes que necessitam superacdo para o desenvolvimento da
emancipagdo, que, no campo, como também na cidade, se da na superagdo do capitalismo”
(ALBERTON, 2019, p. 50).

A partir dessas reflexdes sobre a investigacdo tematica, em sua relacdo com a
interdisciplinaridade, o trabalho e a pesquisa, abordaremos no topico a seguir, sua relacdo com

a area de Ciéncias da Natureza e de Matematica.

2.3 EDUCACAO FREIREANA NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA E
MATEMATICA

Neste topico abordamos o Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, vinculado
aos fundamentos freireanos de educagdo e aos trés principios formativos que caminham junto
com a educagdao Libertadora e a praxis auténtica defendida por Freire (1987), a
interdisciplinaridade, o trabalho e a pesquisa, a fim de voltar o olhar para essas duas areas do
conhecimento, que compdem o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC.

A darea de Ciéncias da Natureza abrange as disciplinas escolares Fisica, Biologia,
Quimica (em nivel de ensino médio) e Ciéncias (em nivel de ensino fundamental), ja a
Matematica, além de constituir-se drea do conhecimento ¢ também uma disciplina especifica
(em todos os niveis de ensino).

Moraes (2018) sobreleva que os/as educadores de Ciéncias da Natureza e Matematica
no cenario educacional, ainda seguem o modelo cartesiano de ensino advindo de sua formacao
inicial como professores, tornando, na maioria das vezes, o ensino destas disciplinas,
desinteressante e sem significado, na visao dos educando/as.

O ensino ocorre por meio de transmissdo de conteudos irrelevantes a pratica social
dos sujeitos, dando-se de forma descontextualizada, fragmentada e dogmatica dessas
Ciéncias distanciadas da vida e pratica social, € com isso o que prevalece € a ideia de

que todas as descobertas cientificas estdo revestidas de certeza e sdo a Unica verdade
valida. (MORAES, 2018, p. 38).

Ao considerarmos os estudos de Paiter (2017), no contexto da EduCampo/UFSC
ACN/MTM, sao indicados “trés aspectos que permeiam a compreensdo de
interdisciplinaridade: a relagdo de conhecimentos/saberes de diversas disciplinas/areas; a

mudanga de postura ou atitude, agdo e competéncia; e o trabalho coletivo” (PAITER, 2017, p.
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65). A autora ainda destaca que “ndo sdo as disciplinas ou a interdisciplinaridade a centralidade
destas licenciaturas, mas sim a realidade concreta, a qual tem em suas entrelinhas inimeras
situagoes de desigualdade, injustica e sofrimento” (PAITER, 2017, p. 64).

Em relagdo ao ideario educacional proposto pela Educa¢do do Campo “enfatiza-se que
sejam desenvolvidos processos educativos por meio de praticas interdisciplinares que envolvam
os conhecimentos especificos das ciéncias de referéncia, como por exemplo: Fisica, Quimica,

Biologia e também da Matematica” (PAITER, 2017, p. 48). O que conforme Molina (2014):

Intenciona-se promover agdes interdisciplinares do real que contribuam com os
educandos do campo para que sejam capazes de localizar, na realidade de suas agoes,
os diferentes campos do conhecimento cientifico que podem contribuir para ampliar
sua compreensdo de determinados fendmenos com os quais se deparam. [...]
oportunizando formas e espacos de compreensdo que contribuam para construir com
os educandos uma visao de totalidade dos processos sociais nos quais estao inseridos.
(MOLINA, 2014b, p. 15).

Nos subitens a seguir, abordaremos o ensino de Ciéncias da Natureza ¢ Matematica e
como a abordagem freireana pode dialogar com cada um deles, os trés principios formativos

definidos.

2.3.1 Ensino de Ciéncias da Natureza em dialogo com Freire e os principios formativos

da Educacio do Campo

Apresentamos nesse topico trés ideias principais: (I) Como ¢ compreendida a area das
Ciéncias da Natureza na Educagdo do Campo? (II) Principios formativos -
interdisciplinaridade, trabalho e pesquisa em didlogo com o Ensino de Ciéncias da Natureza;
(IIT) Educacao freireana e o ensino de Ciéncias da Natureza.

Paiter (2017) ressalta a questdo de o ensino de ciéncias estar direta ou indiretamente
ligado a natureza, e em sua transformacdo pelo ser humano, e que essas discussdes tém um
importante papel social na propria formag¢dao humana, “cabe destacar que, por se tratar de seus
condicionantes sociais, a medida que a producao cientifica avanga e seus estudos interferem na
natureza, assim como nos seres humanos, seus efeitos transformam a realidade, quando
direcionada, sob uma perspectiva humanizadora” (PAITER, 2017, p. 48).

As autoras Britto e Silva (2015) destacam que, durante seus estudos, compreenderam

que:
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[...] uma realidade complexa s6 pode ser compreendida e transformada na medida em
que ¢ desvelado pelos sujeitos no dialogo com os conhecimentos tedrico-cientificos
provenientes de diversas areas, o que pressupde um estudo desta realidade e um olhar
interdisciplinar sobre os fendmenos da natureza e todos os aspectos socioecondmicos
e culturais que os perpassam. (BRITTO; SILVA, 2015, p. 768).

Rosa e Paula (2020), em relagdo ao ensino de ciéncias na Educacdo do Campo,
pontuam que esse se da “[...] a partir de uma perspectiva historica, critica e de dialogo com os
conhecimentos prévios dos sujeitos” (ROSA; PAULA, 2020, p. 12), cuja perspectiva vai
diretamente ao encontro dos ensinamentos de Freire (1987), que fala de um processo educativo
que se esforce em “propor aos individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja analise
critica lhes possibilite reconhecer a interacao de suas partes” (FREIRE, 1987, p. 55), € o que

vai ao encontro do principio formativo do contexto histérico-critico.

A busca pelo conteudo programatico assinalado por Freire (1987) se refere a esse
didlogo franco com a comunidade, em que todos se pdem e ndo se impde, ¢ a partir
do qual emergem os temas de ensino. Um segundo aspecto que convém salientarmos
trata-se do viés totalizante e interdisciplinar das aulas de Ciéncias na Educagdo do
Campo. Ora, os temas geradores exigem o conhecimento de diversas disciplinas para
que o estudante tenha uma compreensdo adequada da situagdo considerada. Isso
ocorre em razdo da natureza dos temas de estudo, os quais se relacionam aos aspectos
da vida dos sujeitos, diferentemente das abordagens tedrico-conceituais prescritas nos
livros didaticos. (PAULA; BARBOSA, 2021, n. p).

Assim como em todas as areas do conhecimento, mas principalmente relacionada a
area de CN, a Educacdo do Campo defende a ndo neutralidade do conhecimento, e ndo ha
verdade tnica, assim como defendido por Saffioti (2015). Afinal, conforme Sardenberg (2002),
a ciéncia ndo esta fora da historia.

O ensino de ciéncias assim como a constru¢do do conhecimento cientifico “[...] ndo
estabelecem suas normas de forma isolada da sociedade, j& que ¢ construida por membros da
mesma, 0s quais atuam imersos numa légica complexa de interesses politicos, economicos,
ideologicos e historicos” (SOUZA; ARTEAGA, 2015, p. 2). As pessoas que ocupam um papel
de privilégio social (em sua maioria 0 homem branco, hétero e ocidental), trazem a tona idearios
cientificos como verdades absolutas, inclusive para pessoas que ocupam o contexto totalmente
diferente do seu.

Portanto, a Educagao do Campo, visa um ensino de CN que ajude a:

[...] promover um trabalho com principios e metodologias que respeite a histéria de
vida de cada estudante, bem como, a histéria das suas comunidades, objetivando
valorizar os conhecimentos prévios, isto ¢, da experiéncia de cada educanda/o os
conhecimentos populares, ancestrais, tradicionais que sdo manifestados a partir da
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pratica social na relagdo natureza, trabalho e sociedade. (ROSA; PAULA, 2020, p.
11).

Os principios formativos da Educagao do Campo, sem excegdes, também sao de suma
importancia, para construir um Ensino de CN, voltado a realidade do sujeito, atendendo uma
perspectiva problematizadora.

Em relagdo a pesquisa, um dos principios formativos considerados, no fazer cientifico,
por exemplo, € preciso ter em mente que a ciéncia contextualizada historicamente, ¢ atravessada
por posicionamentos machistas/misdginos, racistas e envolto por interesses de uma classe que
domina a outra. E preciso pontuar que essa ciéncia moderna ocidental se edifica nas no¢des
hierarquicas de natureza e cultura, de acordo com Soares (2017), a objetividade e subjetividade,
neutralidade e parcialidade, razao e emogdo, mente e corpo, eu € o outro, masculino e feminino,
sexo e género.

Em relacdo a razdo dualista, cartesiana, caracteristica do pensamento iluminista, tal
estruturacdo ¢ baseada em uma légica bindria, construida a partir de pares de opostos, por
exemplo:  sujeito/objeto,  mente/corpo,  razdo/emo¢do,  objetividade/subjetividade,
transcendente/imanente, cultura/natureza, ativo/passivo, etc.

Assim, os conceitos de sujeito, mente, razdo, objetividade, transcendéncia, cultura,
dentre outros, que estruturam os principios da Ciéncia Moderna, foram identificados com o
“masculino”, ao passo que os demais termos das dicotomias — objeto, corpo, emogao,
subjetividade, imanéncia, natureza, etc., sobre os quais o0s primeiros se impdem
hierarquicamente — fazem parte do que historicamente se construiu como o “feminino”
(LLOYD, 1996). Para as feministas, o ponto chave ¢ que essas dicotomias se constroem, por
analogia, com base nas diferengas percebidas entre os sexos e nas desigualdades de género.

Gostariamos de, com esse trabalho, contribuir para algo que a autora Soares (2017, p.
1) chama “[...] de uma politica responsavel para uma ciéncia que resiste”. Assim, cabe a nos
pesquisadoras/es pensar sobre a ciéncia e os debates atuais em relacdo a uma ciéncia critica
“[...] sendo algumas respostas e definicdes, ao menos uma reflexao em torno das diferentes
implicacdes da critica a ciéncia para nossa pratica politico cientifica” (SARDENBERG, 2002,
p. 90).

Outro aspecto importante € a interdisciplinaridade, esta por sua vez dialoga tanto com
os principios da Educagdao do Campo, como os principios da Educacao Libertadora proposta

por Freire (1987). Tendo que uma das caracteristicas do ensino de ciéncias, vinculada a



62

Educacao do Campo, em consonancia com Britto e Silva (2015) e Caldart (2015), ¢ a superagao
da fragmentagdo do conhecimento, que separa os conteudos de fisica, quimica e biologia,
visando aproximar os conhecimentos ditos cientificos com o contexto social.

Por muito tempo, o ensino de Ciéncias da Natureza tinha como papel, em
conformidade com Santos e Bessa (2021), acompanhar o crescimento tecnologico da sociedade,
e repassar o conhecimento cientifico de forma dura e muitas vezes descontextualizada, no

espago escolar.

Dificuldades associadas ao ambiente desestimulam professores e alunos, os
professores tém grandes dificuldades para ensinar Ciéncias, faltam equipamentos,
ambientes e motivagdo dos alunos. Dessa forma, um ensino defasado e desestimulante
faz com que muitos alunos desistam dos estudos e busquem outras oportunidades,
refletindo nos baixos rendimentos observados em avaliagdes internas e externas.
(SANTOS; BESSA, 2021, p. 382).

A Educacio do Campo, em seu ensino interdisciplinar, que visa o trabalho coletivo e
a pesquisa, levando em considera¢do a realidade do sujeito, em consonancia com os escritos de
Freire (1987), busca justamente, contrariar essa problematica posta, tornando o Ensino de
Ciéncias da Natureza mais significativo para os sujeitos do campo.

Em relacdo a interdisciplinaridade, no Ensino de Ciéncias da Natureza, Santos (2018)
relata a importancia da formacao inicial de professores, por area do conhecimento, € como 1sso
contribuiria para desenvolver as atividades escolares, de forma interdisciplinar através da

pesquisa e do trabalho. Reforcamos que:

[...] o entendimento de que uma realidade complexa s6 pode ser compreendida e
transformada na medida em que ¢ desvelado pelos sujeitos no didlogo com os
conhecimentos tedrico-cientificos provenientes de diversas areas, o que pressupde um
estudo desta realidade e um olhar interdisciplinar sobre os fendmenos da natureza e
todos os aspectos socioecondmicos e culturais que os perpassam. (BRITTO; SILVA,
2015, p. 768).

Por exemplo, “ao levar em conta essa perspectiva formativa das Licenciaturas em
Educac¢ao do Campo, ¢ importante considerar que o trabalho coletivo entre esses docentes deve
caminhar no sentido de efetivar uma perspectiva de formacao interdisciplinar” (PAITER, 2017,
p. 21).

Segundo a autora Paiter (2017), o trabalho coletivo ¢ um dos trés aspectos que
permeiam a compreensdo de interdisciplinaridade, juntamente com outros dois “[...] a relagao

de conhecimentos/saberes de diversas disciplinas/areas; a mudanca de postura ou atitude, agao
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e competéncia” (PAITER, 2017, p. 65). O trabalho coletivo esta diretamente vinculado ao fazer
interdisciplinar, e deve ser considerado como uma forma de resisténcia, no contexto do processo
de escolarizagao.

Pensar o Ensino de Ciéncias da Natureza em uma perspectiva de Educacao Freireana,
¢ pensar “num ensino contra hegemdnico mais dialdgico, contextualizado e ético-politico”

(LEITE; FEITOSA, 2022, p. 01).

Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo ¢ vocagao histoérica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero.
A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmagdo dos
homens como pessoas, como “seres para si”’, ndo teria significacdo. Esta somente ¢
possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histdria, nao ¢
porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, o ser menos. (FREIRE, 1987, p. 16).

O conhecimento cientifico, o ensino de CN e o processo educacional, que defendemos
nesse trabalho € justamente esse, que nos permita, conhecer a partir do real, o que tem sentido
e significado aos educandos, para nao nos tornarmos objetos obsoletos de um sistema que
oprime e ndo liberta. Precisamos de uma ciéncia, ensinada na escola, que nos permita ver

através de nossa realidade e além dela. Refor¢ando essa ideia:

Assim temos o entendimento de que a agdo educativa se concretiza pelo didlogo,
mediado pela problematizacdo da realidade perpassada por contradi¢cdes que clamam
para serem desveladas e compreendidas pel@s estudantes das escolas do campo, para
que possam tomar consciéncia e estabelecer novos olhares sobre a realidade no/do
campo, fortalecidos por uma compreensdo mais ampliada das transformagdes sociais
para além do contexto local. (BRITTO; SILVA, 2015, p. 770).

Zauith e Hayashi (2013) pontuam que, ainda nos dias atuais, € possivel identificar, um
ensino de ciéncias, no contexto escolar, como sendo “a educagdo bancaria da concepg¢ao
freireana, com a memorizagdo de termos, sistemas e classificagdes. [...] [que] carrega consigo
valores dominantes da tecnologia que tém submetido os interesses humanos aqueles puramente
de mercado” (ZAUITH; HAYASHI, 2013, p. 274).

A EduCampo/UFSC nao trabalha apenas na perspectiva educacional de Freire, mas ¢
possivel constatar, a partir do esbocado até o momento, que muitos de seus principios
formativos e concepgdes, compartilham dos idearios da Educacao Libertadora em Freire
(1987).

Dado o fato de que “a educagdo em um sentido mais amplo tem papel fundamental na

formagdo e constituicao dos sujeitos, pois ¢ através dela que noés formamos nossas concepgoes
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de mundo e diante disso ponderamos nossas maneiras de atuar na sociedade” (STOEBERL,
2020, p. 18).

Portanto, se faz necessario “que o Ensino de Ciéncias Naturais ndo va para a sala de
aula apenas como uma transposicdo dos conhecimentos historicamente construidos, mas
também para contribuir com a humanizagido dos sujeitos ao qual se destinam” (STOEBERL,
2020, p. 19).

Pensamento esse, que dialoga diretamente com Freire (1987) e com os principios
formativos apresentados no primeiro capitulo, ao dizer que “a tendéncia, entdo, do educador-
educando como dos educandos-educadores ¢ estabelecerem uma forma auténtica de pensar e
atuar. Pensar-se a si mesmos ¢ ao mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da
acao” (FREIRE, 1987, p. 41).

Fazer com que, como educadores/as do Campo, tenhamos a consciéncia que “[...]
nossas praticas podem contribuir para que os educandos se reconhecam enquanto sujeitos
criticos capazes de transformar a sua realidade. O que implica em cultivarmos entre nos
mesmos, educadores, uma postura critica diante da propria realidade” (STOEBERL, 2020, p.
20).

Cunha (2020) nos lembra sobre a importancia de olhar para uma questiao basica das
obras de Paulo Freire, que consiste no amor! Em suas palavras “ndo ha didlogo, porém, se ndo
ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Nao ¢ possivel a prontincia do mundo, que ¢ um
ato de criagdo e recriagdo, se nao ha, amor que a infunda. Sendo fundamento do didlogo, o amor

¢, também, dialogo” (FREIRE, 1987, p. 45). Afinal:

Se nao formos dialdgicos diante alguns de nossos desafios - como superar o trabalho
individual dos professores, e aliar os conhecimentos das CN e MAT a questdes
relevantes na vida das educandas - ndo alcangaremos a ética necessaria para a
emancipagdo daquelas que aprendem. (CUNHA, 2020, p. 66).

Alguns autores apontam ainda a Agroecologia como uma ciéncia, € que no contexto
da area de CN, possui um potencial gigantesco na hora de abordar uma educagado dialogica, ja
que “a agroecologia assume uma postura transdisciplinar, sendo mais do que a unido de
diferentes atores” (LORENZI, 2022, p. 27), tendo como pano de fundo a pesquisa e o trabalho
coletivo, e possibilitando a interdisciplinaridade, além de permitir “trabalhar a realidade de uma

forma saudavel e sustentavel, promovendo a soberania e a seguranga alimentar, o respeito a
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biodiversidade, sade do campo e principalmente as relagdes entre os sujeitos” (CAMPANA,
2020, p. 46).

Por fim, pensar o ensino de ciéncias a partir da Investigacao Tematica de Freire, seria
uma das formas de trabalhar interdisciplinarmente, coletivamente e baseado no processo de
pesquisa, possibilitando assim uma educacdo libertadora, partindo e chegando na praxis
auténtica de Freire.

No tdpico a seguir, buscamos explicitar como o ensino de Matematica proposto pela
Educacdo do Campo, dialoga com Freire (1987), e com os principios formativos

interdisciplinaridade, trabalho e pesquisa, buscando alcancar uma educacao libertadora.

2.3.2 O Ensino de Matematica em didlogo com Freire e as principios formativos da

Educac¢ao do Campo

Iniciamos pontuando que, assim como o ensino de Ciéncias da Natureza, a
“constituicdo dos saberes matematicos estd intimamente ligada a cultura, pois, assim como o
homem, a matemadtica ndo se desenvolveu sozinha e isolada ao longo do tempo” (LOPES;
ALVES, 2014, p. 321). A maior problematica da Educagdo Matematica no contexto escolar,
também nao se difere muito do Ensino de Ciéncias, contudo, na abordagem dos conteudos da
disciplina Matematica, a falta de contextualizagdo com a realidade dos/as educandos/as acaba
se acentuando.

Por exemplo, nos ¢ chamada a atengdo que “uma coisa ¢ 4 x 4 na tabuada que deve ser
memorizada; outra coisa ¢ 4 x 4 traduzidos na experiéncia concreta: fazer quatro tijolos quatro
vezes. Em lugar da memoriza¢do mecanica de 4 x 4, impde-se descobrir sua relagdo com um

quefazer humano” (FREIRE, 2019, p. 66).

O que se pretende com o didlogo ndo € que o educando reconstitua todos os passos
dados até hoje na elaboracdo do saber cientifico e técnico. Nao € que o educando faca
adivinhagdes ou que se entretenha num jogo puramente intelectualista de palavras
vazias. O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipotese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), ¢ a
problematizagdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la. (FREIRE, 2019, p. 65).

Essa problematiza¢do do conhecimento ¢ importantissima no ambito de todas as areas

do conhecimento, mas ¢ possivel identificar uma maior dificuldade quando se trata de transpor
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para o ensino da Matematica, que ainda ¢ vista, hegemonicamente, através do modelo cartesiano
de educacao.

Botelho e Roseira (2022) pontuam que a Matematica € o seu ensino no contexto
escolar, assim como a Ciéncias da Natureza, na perspectiva da Educagdo do Campo, nao pode
ser descontextualizada da realidade dos/as educandos/as.

Consideramos que “partir da realidade de vida das comunidades pode ser uma
perspectiva que transversaliza o conhecimento, principalmente no ensino de Matematica, uma
disciplina reclamada por sua ‘falta de utilidade e aplicagdes’ socioculturais” (GAIA; SILVA;
PIRES, 2017, p. 11).

Portanto, a educagdo Matematica na perspectiva da Educagdo do Campo, deve ser
ensinada, em acordo com Lima e Lima (2013), com a inten¢do da transformag¢ao social.
Segundo as autoras “para que os conceitos matematicos adquiram sentido e contribuam
efetivamente com a constru¢do da cidadania e emancipacao dos/as educando/as, as dimensdes
politica, social e cultural devem ser contempladas no ensino” (LIMA; LIMA, 2013, p. 01).

Monteiro (2020) relata que a Educacido do Campo trouxe “discussdes sobre a Educacgao
Matematica, incluindo aspectos metodologicos, tedricos e tematicas transversais que
constituem as pesquisas na area” (MONTEIRO, 2020, p. 109).

Na intengdo de atender os principios da Educacdo do Campo, o Ensino da Matematica

precisa atender algumas especificidades, como:

a) Adogdo de referéncias materiais e simbolicas do contexto do campo para o ensino
de Matematica no Campo; b) Articulagdo dos saberes matematicos informais com os
saberes institucionalizados, com a finalidade de proporcionar o didlogo entre a
Matematica usada no contexto dos campesinos e a Matematica formal; ¢) Valoriza¢do
do territério campesino com o intuito de afirmar e legitimar o campo enquanto espago
de produgio de saberes. (BOTELHO; ROSEIRA, 2022, p. 09).

E visivel, a nés educadores/as que o ensino da Matemética no espaco escolar, apresenta
no geral, muitas problemadticas, como alto indice de reprovacdo dos educandos/as, o
desinteresse por parte dos/as alunos/as em aprender a matéria, a dificuldade de compreensao
dos contetdos, etc. A partir disso, alguns estudiosos, como Pantano, Rinque e Nascimento
(2018), assinalam a interdisciplinaridade, como potencializador do ensino da Matematica,
superando assim algumas das dificuldades, sendo todas, citadas anteriormente.

Segundo esses autores, “interdisciplinaridade [...] propde uma melhor compreensao de

uma série de matérias, desenvolvendo nesse conjunto a parte matematica, onde entra a
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interpretagdo textual, equacdes, somaticas, o ato do pensamento teérico e pratico, elaborando o
seu meio conceitual” (PANTANO; RINQUE; NASCIMENTO, 2018, p. 51).

E como citado no tépico anterior, para desenvolver o processo interdisciplinar, se faz
obrigatorio o desenvolvimento de outros dois principios: trabalho e pesquisa. Pois, estas nao
caminham individualmente e sim em conjunto.

E fato que “a Matematica estd integrada a vida em sociedade, fazendo-se
extremamente presente no dia a dia, sendo um saber que possui um extenso campo de
aplicagao” (PASSOS; NICOT, 2021, p. 08), mas como citado, em ambito escolar, durante o
processo de ensino-aprendizagem, parece apenas o compartilhamento de um conhecimento
formal, sem contextos e desvinculado do cotidiano.

Passos e Nicot (2021) indicam a interdisciplinaridade como um potencializador para
integrar a Matematica a diversas outras areas de conhecimento, possibilitando assim a
desmitificagdo dessa disciplina e favorecendo a aprendizagem e a compreensao da Matematica.

Em rela¢do a EduCampo/UFSC, alguns trabalhos como o de Bosse (2020), apontam
uma certa insuficiéncia na formacao dos/as educadores/as egressos/as do curso, em relacao os
conteudos de Matematica, em contrapartida, que a mesma atende as quatro caracteristicas
importantes da formacdo de um/a professor/a dessa area, sendo “visdo do que vem a ser a
matematica; visdo do que constitui a atividade matematica; visdo do que constitui a
aprendizagem matematica; visdo do que constitui um ambiente propicio a atividade
matematica” (BOSSE, 2020, p. 46).

Em contrapartida, Maral (2019) e Malheiros, Forner e Souza (2021), buscam
apresentar formas de compreender e ensinar a Matematica no contexto da Educagdo do Campo,
como por exemplo, a etnomatemdtica, a modelagem matematica e outras praticas que
contribuam para um processo de ensino-aprendizagem mais significativo, e que considere os
contextos locais.

A modelagem matematica, por exemplo, nada mais € que tentar traduzir uma situacao
real por meio de linguagem matematica, ou realizar a simulacdo de sistemas reais, trazendo o
conhecimento dessa disciplina para mais préximo de nossa realidade. Como nos lembra Freire
(2019), seria traduzir o conhecimento para uma experiéncia concreta.

E possivel aproximar, entdo a modelagem matematica dos pressupostos da Educacio
do Campo, pois esta, por sua vez, possibilita “que através das atividades propostas pelo

professor que leva em consideragdao os conhecimentos do cotidiano dos sujeitos, faz com que
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0s sujeitos percebam a importancia e o papel da disciplina no seu cotidiano” (RIBEIRO, 2020,
p. 40).

Malheiros, Forner e Souza (2021, p. 18) defendem a modelagem matematica “como
um caminho para a promogao de uma educagdo emancipadora, humanizadora e libertadora, que
contribui para a leitura do mundo pela Matematica”.

Amaral (2019) apresenta a etnomatemdtica como possibilidade de relacionar a
Educagdao do Campo, conhecimentos locais € o conteido matematico. A etnomatematica,
basicamente, ¢ o conjunto de formas matematicas que sdo proprias de grupos culturais
especificos, sendo assim, trabalha os conhecimentos matematicos a partir do contexto de
determinada etnia, ou grupo cultural.

A etnomatematica tem por principal objetivo, reconhecer outras formas de pensar.

Portanto, entendemos que:

Todo sujeito desenvolve conhecimento no meio em que esta inserido e nos coletivos
que compartilham sua linguagem, costume, raciocinio, alimentacdo e crengas,
formando assim o que chamamos de cultura. Essa cultura esta inserida em seus saberes
e fazeres, fazendo com que logo a matematica igualmente precise ser considerada um
tipo de conhecimento cultural. (AMARAL, 2019, p. 28).

Tanto a etnomatematica quanto a modelagem matemadtica, sdo potenciais para se
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem no contexto da Educagdo do Campo e dos
sujeitos do Campo, partindo do principio de que uma das principais caracteristicas destas duas
abordagens ¢ a contextualizacdo do conhecimento matematico, algo que as coloca em
consonancia com a matriz formativa e seus principios que defendem o compromisso e coeréncia
da Educagao do Campo com a realidade, o que esta em alinhamento com a perspectiva freireana
de Educacao.

Afinal, o processo de investigacdo tematica proposta por Freire (1987), consiste no
“esforco de propor aos individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja anélise critica
lhes possibilite reconhecer a interagao de suas partes” (FREIRE, 1987, p. 55).

Vemos que, “o didlogo problematizador ndo depende do conteudo que vai ser
problematizado. Tudo pode ser problematizado” (FREIRE, 2019, p. 67), portanto, entendemos
que isso abrange também, os conhecimentos relacionados ao Ensino da Matematica.

Se faz necessario mais estudos sobre a matematica com interlocucao com Freire e com
a Educacdo do Campo, algo que, por termos um tempo limite, seja necessario aprofundar em

estudos e pesquisas futuras.
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Como professora de Matematica, constantemente me pergunto, se, minha pratica
docente, como egressa da Educacdo do Campo, esta alinhada aos principios formativos do
curso. Entendo que, como educadores/as devemos estar em permanente formagdo, e que a
melhoria constante ¢ algo imprescindivel em qualquer drea da vida. Assim, uma coisa ¢ basica
em minha compreensdo como educadora e se faz de suma importancia: o dialogo e o amor,
assim como proposto por Freire (1987).

Afinal, “o dialogo ¢ o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo,
0 ‘pronunciam’, isto ¢, o transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizagao
de todos” (FREIRE, 2019, p. 51), e acredito ser este o aspecto fundamental no processo de
ensino-aprendizagem de qualquer area do conhecimento.

No proximo capitulo, apresentamos o percurso metodologico e metddico realizado
nesse trabalho, para a obtencao dos dados empiricos e para a construgao da analise referenciada
dos mesmos, pautada pela perspectiva de educacdo freireana, em consonancia com os trés

principios formativos da Educa¢do do Campo.
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CAPITULO 3: ENCAMINHAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Em um primeiro momento, pontuamos novamente, a importancia da nao neutralidade
dessa pesquisa, que preza a transformagao da realidade pelo conhecimento realizado com os/as
oprimidos/as e a partir deles e delas, pois “nao ha neutralidade em nenhuma ciéncia [...] todas
sdao fruto de um momento historico, contendo numerosas conjunturas, cuja intervencao, em
qualquer campo do conhecimento, € cristalina” (SAFFIOTI, 2015, p. 42).

Busco a partir da minha caminhada, olhar para as condi¢des da pratica docente,
buscando, em consonancia com Haraway (1995), a objetividade corpérea em uma perspectiva
parcial, com a intenc¢do de aproximag¢do a uma visdo mais objetiva possivel.

Em relagdo aos processos metodoldgicos, segundo Saffioti (2015, p. 45), “[...]
ninguém escolhe seu tema de pesquisa; ¢ escolhido por ele”, de modo que, em tempos tao
dificeis com um problema global que afetou a vida humana de tantas formas, me sinto
comprometida em realizar essa pesquisa, deixando outros temas para serem desenvolvidos em
periodos menos caoticos.

Esta dissertagdo foi elaborada a partir de uma abordagem qualitativa em educagao,
pois “[...] ndo se preocupa com representatividade numérica apenas, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc.” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 31), particularmente, em relacdo aos impactos do ensino remoto nas
praticas docentes de egressos/as da EduCampo/UFSC - d&rea CN/MTM, sob a dptica de trés de
seus principios formativos a luz da concep¢ao educacional freireana.

Um dos problemas dos/as pesquisadores/as ¢ considerar que a realidade concreta de
um determinado lugar observado, se resume a um conjunto de dados e fatos, ignorando diversos
outros fatores sociais, historicos e culturais. Uma pesquisa sobre determinado contexto, tem
como compromisso ir além disso, considerando que “[...] a realidade concreta se da na relagao
dialética entre objetividade e subjetividade” (FREIRE, 2006, p. 35).

Para Minayo (2012), a pesquisa qualitativa visa principalmente compreender. Segundo
a autora, “compreender € exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista
que, como seres humanos, temos condi¢des de exercitar esse entendimento” (MINAYO, 2012,
p. 623). Pretendemos com essa pesquisa evidenciar a situagdo do objetivo geral que € estar com

o olhar direcionado para a pratica docente de egressos/as da EduCampo/UFSC em tempos de
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pandemia, buscando os impactos sofridos, para analisd-los a luz de principios da
EduCampo/UFSC sob a optica da educagdo freireana. Para isso sera necessario analisar desde
a individualidade a singularidade, caminhando para a totalidade.

Quanto aos objetivos de pesquisa, destaco em um primeiro momento a realizagdo de
uma pesquisa exploratéria, com a inteng¢do de construir uma “[...] maior familiaridade com o
problema” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35), e depois da obten¢do dos dados, uma
pesquisa descritivo-analitica.

Sobre os procedimentos de pesquisa adotados, pontuamos a revisdo bibliografica, na
qual a utilizacdo de termos-chave, relacionados aos temas envolvidos na pesquisa (Educagao
do Campo, Educagdo Freireana, Sindemia, Covid-19, Ensino Remoto, etc.), contribuiram para
a escolha de artigos de periddicos cientificos, principalmente nas bases de pesquisa (CAPES,
FIOCRUZ, UFSC, SCIELO, etc.), e livros.

Para Severino (2013), a revisdo bibliografica constroi-se a partir do registro disponivel
em pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses. Os textos
tornam-se entdo, as fontes nas quais, pesquisamos os temas pretendidos para desenvolvimento
do trabalho. A pesquisa documental, também se faz presente neste trabalho, partindo do
pressuposto que também estamos olhando para documentos oficiais, como o PPC da
EduCampo/UFSC.

A pesquisa de campo também ird compor esta dissertacao, considerando que a mesma
se caracteriza pela coleta de dados junto a pessoas, com diferentes recursos. A pesquisa de
campo, se dd em dois momentos. Primeiro, através de um questiondrio online — apéndice A —,
um “instrumento de coleta de dados constituido por uma série de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201), o qual foi encaminhado para
os/as egressos/as da EduCampo/UFSC através de e-mail'’, e de redes sociais (facebook,
instagram, whatsapp e signal). Em um segundo momento, através da realizacdo de um grupo
focal, via plataforma online google meet, com um grupo de egressos/as da EduCampo/UFSC.

Para o desenvolvimento dessa parte da pesquisa, que envolve os/as egressos/as da
EduCampo/UFSC, foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) —

apéndice B —, que foi entregue aos participantes e assinado pelos mesmos.

17 Lista de e-mails dos egressos e egressas foi disponibilizada pela secretaria do curso de Licenciatura em
EduCampo/UFSC.
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Morgan (1997) define o grupo focal, como sendo uma técnica de pesquisa qualitativa,
uma espécie de entrevista em grupo, “seu principal objetivo ¢ reunir informagdes detalhadas
sobre um topico especifico [...] a partir de um grupo de participantes selecionados” (TRAD,
2009, p. 780). Neste caso em especifico, o topico questionado aos egressos/as, foi em relagdo a
sua pratica docente em tempos de pandemia (2020 e 2021).

Nas secoes a seguir, descrevemos com mais detalhes os caminhos percorridos em cada

etapa da pesquisa.

3.1 QUESTIONARIO ONLINE E O PERFIL DOS/AS RESPONDENTES

Em agosto de 2021, em conjunto com dois colegas do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educagdo, Escola do Campo e Agroecologia (GECA) da UFSC, construimos um
questionario online (apéndice A), com 20 questdes, compartilhado com os/as egressos/as da
EduCampo/UFSC, para o desenvolvimento de um artigo'® e das pesquisas de mestrado dos
integrantes do grupo. Por conta da persisténcia da pandemia do Covid-19 toda a coleta dos
dados ocorreu de forma virtual. O intuito desse formulario de pesquisa foi obter informagdes
relacionadas a atuagdo docente e seus desdobramentos.

Analisando entdo, as respostas obtidas pelo formulério e outros meios, constatamos
que a EduCampo/UFSC tem o registro de 147 egressos/as na relagdo apresentada pelo Sistema
de Controle Académico da Graduagio (CAGR)'’, até o momento dessa pesquisa.

Obtivemos um total de 96%° respostas de um total de 147 egressos/as, o que condiz a
65,31% aproximadamente de respostas obtidas em relag¢do ao publico total considerado para a
pesquisa — importante considerar que alguns desses egressos se formaram depois da divulgagao
do questionario, podendo assim terem escolhido ndo responder, outro fator a ser considerado €

que alguns, por trocarem os contatos acabaram nao tendo acesso a0 mesmo.

18 Ver Janata, Correa e Stefanes (2021). Importante destacar, que por mais que tenha sido olhado o mesmo
questionario, para essa pesquisa, a analise dos dados se deu em 2022, havendo assim alteragdes nos nimeros que
foram recolhidos em 2021. Também, como as pesquisas iam para particularidades diferentes, foi analisado
respostas em particular para uma e outra.

19 Mais informagoes em:
https://cagr.sistemas.ufsc.br/arvore.xhtml;jsessionid=6B2E630955E5DD23099C62F24F6E82BD?treeid=0#.

20 Todos/as os respondentes aceitaram participar da pesquisa, assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).
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A maioria egressos/as do curso da EduCampo/UFSC, sao jovens e mulheres, conforme
Janata Corréa e Stefanes (2021), ocupando a faixa etaria entre 20 ¢ 34 anos. Das 96 respostas
totais, 68 respondentes sdo do sexo feminino, condizendo a 71,58% das pessoas pesquisadas.

A atuagdo destes/as egressos/as, expresso em Janata Corréa e Stefanes (2021), se da
em 36 municipios brasileiros e em outros 2, no exterior. Os municipios localizados em Santa
Catarina, sao: Abelardo Luz, Alfredo Wagner, Angelina, Balneario Camborit, Balneario
Pigarras, Brago do Norte, Canoinhas, Concordia, Floriandpolis, Fraiburgo, Garopaba, Grao
Para, Irineopolis, Itaidpolis, Lebon Régis, Mafra, Major Vieira, Monte Castelo, Orleans,
Palhoga, Papanduva, Rio Fortuna, Rio Negrinho, Santa Rosa de Lima, Santa Terezinha, Sao
Bento do Sul, Sao Bonifécio, Sao José, Sdo Mateus do Sul, Sdo Miguel do Oeste e Trés Barras.
Em outros estados, temos ainda Sucupira (Tocantins), Pién (Parand) e Nova Xavantina (Mato
Grosso), Sao Paulo e Campinas (Sao Paulo). No Uruguai, temos Canelones e Montevidéu.

Levando em consideracdo o objetivo da pesquisa de “investigar e analisar, sob a dptica
Freireana, a pratica docente dos/as educadores/as egressos/as da Educagdo do Campo da UFSC,
area de Ciéncias da Natureza ¢ Matematica, na relagdo com o cumprimento dos principios
formativos do curso, durante o periodo pandémico”, foi necessario fazer um recorte referente
aos respondentes, levando em consideragdo: (I) Atuacdo como docentes durante os anos de
2020/2021; e (IT) Atuacdo na area de Ciéncias da Natureza e Matematica; (III) Disponibilidade
para participacdo no grupo focal; (IV) Representacdo de egresso/as de cada turma formada,
contabilizando 7 turmas até entdo.

Portanto, temos o seguinte cenario: Dos/as 96 respondentes, 22 responderam que nao
atuaram na area da educag@o. Das 73 pessoas que atuaram na area da educacdo, 7 delas ndo
atuaram diretamente com a ministracdo de aulas (destas, duas atuaram como segunda
professora, duas como secretarias da escola, duas como auxiliar de sala, e um como professor
de laboratorio de informatica).

Das 67 pessoas que atuaram na docéncia, 54 atuaram em escolas, que segundo seus
entendimentos, sdo escolas do campo ou recebem sujeitos do campo, as outras 13 disseram que
ndo atuam/atuaram em escolas do campo ou que recebem sujeitos do campo. Temos ainda que,
destas 67 pessoas que poderiam contribuir com o andamento da pesquisa por terem atuado como
docentes, 63 trabalharam nas areas do conhecimento de CN ¢ MTM. As outras 4 atuaram em
diferentes disciplinas escolares que ndo integram a Area de CN e MTM, pois ja possuiam

graduacoes em outras areas do conhecimento.
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Como a Educagdo do Campo na drea de CN e MTM habilita para se trabalhar em mais
de uma disciplina (Fisica, Quimica, Biologia, Ciéncias, Matematicas, além de outras disciplinas
novas que entraram no curriculo do novo ensino médio), a maioria destes/as educadores/as ja
atuaram/atuam em mais de uma disciplina.

Para visualizar esses dados, construimos uma tabela de distribuicao de frequéncias. Na
estatistica, Duarte (2022) destaca que a distribuicao de frequéncia ¢ um arranjo de valores em
que, uma ou mais variaveis tomam em uma amostra, ¢ servem de base para representacdes

graficas.

Tabela 1 - Atuagio dos/as egressos/as’' da EduCampo/UFSC, por disciplinas na Area de CN e

MTM.
DISCIPLINAS FREQUENCIA FREQUENCIA
ABSOLUTA RELATIVA (%)

MATEMATICA 42 62,69 %
Fisica 29 43,28 %
QuiMICA 25 37,31 %
BIOLOGIA/CIENCIAS 39 58,21 %
OUTRAS AREAS?? 23 34,33 %

Fonte: Elaboragédo propria.

Ao olhar os dados da tabela de frequéncias se faz necessario considerar o fato de que
a maioria dos/as respondentes, atuaram em mais de uma disciplina, alguns inclusive atuaram
em todas elas, por isso que a frequéncia absoluta, que representa quantos egressos/as atuaram
em cada disciplina, ao ser somado, ultrapassa os 67 egressos/as que responderam, ultrapassando
entdo os 100%.

Dos 67 educadores que se formaram em Educacao do Campo, 42 deles lecionaram na
disciplina de Matematica, o que totaliza 62,69% do total. Para chegar a essa frequéncia relativa,
apresentada em porcentagem, realizamos um calculo simples, que consiste em, dividir o nimero
que representa os egressos/as que atuaram na disciplina de Matematica como professores pelo

total da amostra, e multiplicar por 100. Veja o exemplo:

21 Participantes da pesquisa.

22 Como mencionado anteriormente, alguns egressos possuiam outras graduagdes em areas do conhecimento
distintas.
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42
P 0,6268656716 X 100 = 62,68656716 %

Arredondamos para 62,69%

Realizamos 0 mesmo processo com os demais valores, para completar o restante da
tabela. Observamos que a disciplina que os/as egressos/as mais atuaram, foi Matematica,
seguida da Biologia e Ciéncias que foram contabilizadas juntas, seguida das disciplinas de
Fisica, Quimica e outras areas, respectivamente.

Do total de pessoas, a ser considerada nesse primeiro momento para a pesquisa
exploratoria, temos 2 pessoas que atuaram na rede privada, uma que atuou tanto na publica
quanto na rede privada de educagdo, 2 que atuaram em uma Organizacdo Nao Governamental
(ONG) Filantropica, e uma outra pessoa que ja atuou tanto nessa ONG quanto na rede publica,
as demais atuaram na rede publica de educacdo, sendo escolas municipais, estaduais ou federais.

Depois de ter analisado os dados do questionario online, com a apresentacao de alguns
deles neste capitulo metodologico, procedemos de forma a separar um grupo destes/as
egressos/as para dialogar acerca do tema da dissertagdo e obter direcionamentos para a analise
dos resultados de pesquisa. No ano de 2021, quando o processo de pesquisa de campo se deu,
tinhamos como objetivo que o grupo focal servisse como uma parte exploratdria da pesquisa,
porém, com o desenvolvimento do trabalho, a andlise do didlogo do grupo focal, se tornou o
material principal da anélise, juntamente com o referencial teorico.

A respeito da selecao dos/as participantes do grupo focal, escolhemos 8 pessoas das
67, no intuito de contemplar quatro homens e quatro mulheres, levando em consideragdo a
paridade de género. Também consideramos a importancia de ter no minimo um participante de
cada turma formada até o momento da realizagdo do grupo focal, consideramos também a
atuacdo docente dos/as egressos/as, na area CN e MTM, durante o periodo da pandemia (2020-
2021), além da disponibilidade dos/as participantes. Segundo Souza (2019), um grupo focal
costuma reunir de 5 a 10 pessoas, o que esta de acordo, com o niimero apontado por Trad
(2009), que varia de 6 a 15 participantes. Mostrando que o niumero definido para esse grupo

focal, esta em acordo com os referenciais que estudam os grupos focais.
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3.2 DIALOGO COM O GRUPO FOCAL

Os grupos focais consistem, basicamente, no desenvolvimento de entrevistas em

grupos, porém esse método de pesquisa vai além.

Os grupos focais apoiam-se no desenvolvimento de entrevistas grupais, porém sao
mais do que meras entrevistas, cuja preocupagdo ¢ com as respostas individuais de
cada membro do grupo a pergunta de pesquisa. Eles permitem uma interagdo grupal
que faz com que os participantes discutam e manifestem suas opinides trazendo a tona
uma gama de dados (produzidos pela interagdo) que revelem pontos de consenso e
dissenso, fundamentais para dar resposta as indagagdes da pesquisa. (ABREU;
BALDANZA; GONDIM, 2009, p. 08).

Em relacdo a pesquisadora, esta assume um papel de moderadora, estando na “posigao
de facilitador do processo de discussdo, e sua énfase estd nos processos psicossociais que
emergem, ou seja, no jogo de interinfluéncias da formag@o de opinides sobre um determinado
tema” (GONDIM, 2002, p. 151).

O uso dos grupos focais estd de acordo com a intencionalidade das pessoas
pesquisadoras, podendo ser o intuito, de acordo com Gondim (2002) reunir informagdes
necessarias para a tomada de decisdao, promover autorreflexdo, e ainda pode ser interpretado
como uma técnica para a exploracdo de um tema pouco conhecido. No caso dessa pesquisa,
seria a exploracdo acerca da pratica docente de egressos/as da EduCampo/UFSC, area de CN e
MTM, em tempos de pandemia.

Conforme os escritos de Gondim (2002), podemos dividir os grupos focais em trés
modalidades, sendo essas: exploratério, clinico e vivencial. Os grupos focais de carater
exploratdrio “[...] estdo centrados na producdo de contetido; a sua orientagao tedrica estd voltada
para a geragdo de hipoteses, o desenvolvimento de modelos e teorias, enquanto que a pratica
tem como alvo a producdo de novas ideias” (GONDIM, 2002, p. 152).

A modalidade clinica dos grupos focais, parte da “[...] premissa que muitos
comportamentos sdo desconhecidos pela propria pessoa, dai a importdncia do julgamento
clinico e da observagdo do outro” (GONDIM, 2002, p. 152), porém nesse caso, esta mais
voltado a compreensao de crengas e sentimentos das pessoas envolvidas.

Por fim, o grupo focal vivencial, de acordo com Gondim (2002, p. 152), “esta ligado
aos proprios processos internos do grupo, sendo estes o alvo da andlise, neste caso o nivel da
analise ¢ intergrupal”. Consideramos essa Ultima como sendo a modalidade utilizada nessa

pesquisa.
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Em acordo com Morgan (1997, apud GONDIM, 2002, p. 152), ha trés modalidades de

grupos focais, porém ele distingue-as de maneira diferente, conforme o autor, apontamos:

a) grupos autorreferentes, usados como principal fonte de dados; b) grupos focais
como técnica complementar, em que o grupo serve de estudo preliminar na avaliagdo
de programas de interveng@o e construcdo de questiondrios e escalas; c) grupo focal
como uma proposta de multiplos métodos qualitativos, que integra seus resultados
com os da observagao participante e da entrevista em profundidade.

No caso das modalidades propostas por Morgan (1997, apud GONDIM, 2002, p. 152),
consideramos que a opgao “grupos autorreferentes, usados como principal fonte de dados”, tem
ligagdo direta com o realizado nessa dissertacao.

Em relagdo a realizagdo do grupo focal, para o desenvolvimento desta pesquisa,
apontamos que, por conta da sindemia do Covid-19, o grupo focal ndo se deu de forma

presencial, o que ndo necessariamente altera os aspectos metodoldgicos dos grupos focais, pois:

A metodologia aplicada em ambiente on-line, ndo se diferencia da metodologia de
grupo focal presencial em alguns aspectos, em especial quanto ao seu principal
objetivo, mas cuidados devem ser tomados em sua aplicac¢do, em especial pelo fato de
o ambiente on-line possuir certas restricdes em relacdo ao ambiente natural ou
laboratorial. (ABREU; BALDANZA; GONDIM, 2009, p. 09).

Tanto no grupo focal presencial quanto no online, tem-se a experiéncia em grupo, o
apoio entre os membros na hora de refletirem sobre as questdes, mas, segundo Abreu, Baldanza
e Gondim (2009), os grupos online apresentam algumas vantagens em relacdo aos presenciais,
principalmente no que diz respeito a realizacdo em um curto espago de tempo, a possibilidade
de aprofundar a tematica e também o ndo constrangimento entre os/as participantes, fazendo
com que se torne possivel abordar temas mais polémicos.

Para além das vantagens citadas, destacamos ainda a “[...] a auséncia de custos de
deslocamento dos participantes e a facilidade de discussdo, ressalta-se a possibilidade de
participagdo de pessoas de areas geograficas distintas, bastando que tenha um computador com
acesso a Internet” (ABREU; BALDANZA; GONDIM, 2009, p. 09). Estes mesmos autores,
ainda pontuam duas desvantagens, uma delas seria a diminui¢do dos recursos ndo verbais, € a
outra a dificuldade na hora de digitar e utilizar a plataforma utilizada por parte dos/as

participantes.
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Considerando as colocagdes de Abreu, Baldanza e Gondim (2009), pontuamos que as
etapas para a realizagao do grupo focal online, nao diferem do formato presencial, o que consiste

basicamente em cinco etapas:

I) definig¢@o do escopo - o que se quer explorar no grupo; I1) selegdo dos participantes
do grupo, a serem recrutados geralmente via salas de chat ou listas de discusséo; I1I)
elaboragdo do roteiro para a dindmica da discussdo grupal (realizado por um
moderador experiente, juntamente com o pesquisador); I'V) realizacao da dindmica de
forma estruturada, registrando todo o processo; e V) tabulagdo e analise das
informagdes obtidas. (ABREU; BALDANZA; GONDIM, 2009, p. 13).

Para dar conta da etapa I, pontuada pelos autores, que seria a definicdo do escopo da
pesquisa geral, tivemos como foco “investigar e analisar, sob a Optica Freireana, a pratica
docente dos/as educadores/as e egressos/as da Educagdo do Campo da UFSC, area de Ciéncias
da Natureza e Matematica, na relacdo com o cumprimento dos principios formativos do curso
durante o periodo pandémico”, portanto, cada etapa, precisa dialogar com esse objetivo.

Na etapa II, sobre a selecdo dos/as participantes do grupo, foram escolhidas 8 pessoas,
no intuito de contemplar quatro homens e quatro mulheres. Outro critério foi ter representante
de todas as turmas formadas até o momento da realizacdo do questionario, que eram 7 turmas
(a turma de Alfredo Wagner, ainda ndo havia colado grau no periodo da defini¢do do publico-
alvo); também foi olhado para a atuacdo docente dos/as egressos/as, na area CN ¢ MTM,
durante o periodo da pandemia (2020-2021).

Na etapa III, no que diz respeito a elaboragdo de um roteiro, foram definidos dois
momentos. O primeiro momento voltado a apresentacdo da pesquisadora, da pesquisa e dos
objetivos do grupo focal, juntamente com a apresentacdo das pessoas presentes na sala online;
na sequéncia, a énfase foi a apresentagdo da questdo problematizadora “Que impactos a
pandemia trouxe para a sua pratica docente, considerando a sua area de atuagcao (CN e MTM)?”.
Como o grupo focal era para ter sido exploratério, deixamos a questdo bem ampla e aberta, o
que pode ter deixado alguns pontos especificos de lado.

Para a realizagdo da IV etapa, foi feito contato por e-mail e whatsapp, para fechamento
de dia e horario com a disponibilidade da maioria, foi criado um doodle?, contendo as
possibilidades da pesquisadora, para ser assinalado pelos participantes convidados, para

facilitar a escolha da data.

23 Ferramenta gratuita de agendamento de reunides online. Disponivel em: https://doodle.com/pt BR/marcar-
reuniao.
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Das oito pessoas convidadas, sete confirmaram participacao via whatsapp, mas no dia
da realizacdo do grupo focal se fizeram presentes cinco egressos/as. O encontro aconteceu em
uma segunda-feira, as 19 horas (horario de Brasilia), a data se estabeleceu a partir da
disponibilidade das sete pessoas que confirmaram através do Doodle, a saber: setembro de
2021. O grupo focal foi gravado, e teve 1 hora e 38 minutos de duragao.

A partir das questoes do questiondrio online, citado neste capitulo, que foi realizado
com egressos/as da EduCampo/UFSC, destacamos o perfil dos/as egressos/as participantes do
grupo focal. Na coluna “representacdo do/a participante” criamos uma sigla: Egressa (Ea),
egresso (Eo), turma (T), e o numero significa de qual turma é. Por exemplo egressa da turma 1

(EaT1).

Quadro 1 — Perfil das pessoas participantes do grupo focal

Representacio Municipio de
do/a P Disciplina de Rede de atuacio | Tipo de escola
. . atuacao ~
participante atuacao
EaT5 Fraiburgo Quimica Publica Escola do
estadual Campo
Ciéncias e quimica | Publica estadual | Escola estadual
EoTS Brupopf)hS e que recebe
Florianopolis sujeitos do
campo
Fisica e matematica Privada Escola particular
EoT4 Florianopolis ndo recebe
alunos do campo
EaT7 Rio Negrinho Blologla e estudos | Publica estadual | Escola do campo
orientados
EaT4 Santa Rosa de Lima Ciéncias e Publica estadual Escola polo*
a e Pa]hoga Matematica

Fonte: Elaboracdo propria.

Como ¢ possivel observar no quadro que trata do “perfil das pessoas participantes do
grupo focal”, apesar de ser um niimero pequeno de egressos/as (dentro do previsto pelos grupos
focais), se tem uma diversidade bastante ampla. Com esses/as cinco sujeitos/as, conseguimos
dar conta de dialogar com educadores/as que atuavam, na €época da pandemia (2020-2021), nas
cinco disciplinas que a EduCampo/UFSC habilita (Matemadtica, Fisica, Quimica, Biologia e
Ciéncias), alcancamos também escolas publicas e privadas, além de escolas que atendem

estudantes do Campo e da cidade.

24 Unidade escolar virtual que sediou o atendimento Remoto aos estudantes no periodo da pandemia.
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A etapa V dos grupos focais, conforme Abreu, Baldanza e Gondim (2009), que
consiste na tabulagdo e analise das informag¢des obtidas, sistematizamos as falas e impressoes
obtidas durante o grupo focal, realizado em 2021, através de nucleos de significacao.

Sobre os nucleos de significagdo, pode ser entendido como um “[...] recurso que
pudesse ajudar na apropriagdo das significacdes constituidas pelo sujeito frente a realidade”
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 60), utilizado como “instrumento de analise e
interpretagdo em pesquisa”’ (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 58). Pommer ¢
Pommer (2014, p. 15) consideram “que os nucleos se constituem em possiveis momentos de
fechamento com relagdo a ideias centrais que podem ser expostas e, assim, nortear caminhos”.

Para a utilizag@o dos ntcleos de significagdo como método de analise, Aguiar e Ozella
(2006) pontuam a entrevista como um rico instrumento de coleta de dados, mas ainda colocam
outras possibilidades, como “relatos escritos, narrativas, historia de vida, frases incompletas,
auto confrontacdo, video-gravacao e, inclusive, questionarios ou desenhos, desde que sejam
complementados e aprofundados através de entrevistas” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 229).
Consideramos que o grupo focal como método de coleta de dados, também seja uma opgao.

Sobre os procedimentos para andlise através dos nucleos de significagdo, Aguiar e
Ozella (2006) destacam alguns passos importantes a serem cumpridos:

(D Leitura flutuante e organiza¢do do material com a inten¢@o de destacar os pré-
indicadores, segundo eles, a palavra com significado ¢ a primeira unidade a
ser destacada. “Um critério basico para filtrar esses pré-indicadores ¢ verificar
sua importancia para a compreensao do objetivo da investigacdo” (AGUIAR;
OZELLA, 2006, p. 230).

(I7) Sistematizacdo dos indicadores e conteudos tematicos, que se dard a partir de
uma segunda leitura e juncdo dos pré-indicadores. Para os autores, “esse
momento j& caracteriza uma fase do processo de andlise, mesmo que ainda
empirica e ndo interpretativa, mas que ilumina um inicio de nuclearizagdo”
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 230).

(IIT) ~ Construcao e analise dos nucleos de significacdo, que se da apds o processo
de aglutinacao e da sistematizacao dos indicadores, partindo assim para o

processo de nomeagao dos nucleos.

Uma sugestdo para a nomeagdo dos nucleos € extrair da propria fala do informante
uma ou mais de suas expressoes, de modo a compor uma frase curta que reflita a
articulagdo realizada na elaboragdo dos nucleos e que explicite o processo e o
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movimento do sujeito dentro dos objetivos do estudo. (AGUIAR; OZELLA, 2006, p.
231).

(IV)  Por ultimo, se tem a andlise dos nucleos, ela se da “[...] por um processo
intrantcleo, avangando para uma articulagdo interntcleos” (AGUIAR;

OZELLA, 2006, p. 232).

Destacamos que “o levantamento e organizagdo dos nucleos de significagdo ja
constitui um momento de analise, pois o ato de “recortar” ¢ realizado a partir dos critérios
propostos pelo pesquisador, e esses critérios sdo sempre escolhidos em fun¢do dos objetivos da
pesquisa” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 238)

Buscando dar conta dos trés primeiros passos referentes a constru¢ao dos nucleos de
significagdo, construimos um quadro com os pré-indicadores, indicadores e nomeagdo dos

nucleos, para posterior analise.

Quadro 2 — Nucleos de significacao.

Pré-indicadores Indicadores Nicleos de significacio

N3do acesso a internet de

qualidade

Falta de aparelhos eletronicos

(celulares, computadores, tablets)

Falta de espacos aptos a Precarizagdo da
receberem novamente os infraestrutura
educandos na escola e

profissionais da area

Responsabilidade dos/as Precarizagdo da infraestrutura
educadores de ciéncias/biologia e aumento da jornada de
Detalhamento dos contetidos das trabalho dos/as educadores
apostilas

Muitos canais de oferta do ensino | Aumento da jornada de

Adaptagéo das propostas de trabalho dos/as

ensino educadores
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Adaptacao da proposta
pedagogica

Triplo planejamento

Aumento da burocracia

Falta de interagdo estudantes-

professores

Contato com as familias

Aulas a distancia

Desconhecimento da realidade do

aluno/a

(Des)conhecimento da

realidade dos estudantes

Apostilas devolvidas em branco

Atraso das atividades onlines

Estabelecer rotina de estudo

Dificuldade do ensino-

aprendizagem

Desinteresse ou
distanciamento da praxis

educacional auténtica?

Saude mental de educadores,

familiares e educandos/as

Fome/vulnerabilidade

Medo da contaminagdo pelo virus

Medo da morte

Questdes psicossociais e
econdmicas que afetam
diretamente a pratica

educacional

A sindemia do Covid-19 e sua
influéncia direta no contexto

escolar

Fonte: Elaboragdo propria.

Na tabela acima, apresentamos os nucleos de significagdo extraidos a partir das falas

dos/as egressos/as que participaram do grupo focal, no quarto capitulo estaremos construindo a

analise dos dados obtidos.
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CAPITULO 4: PRAXIS AUTENTICA E O ENSINO REMOTO DE CIENCIAS DA
NATUREZA E MATEMATICA, EM ESCOLAS DO CAMPO, EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Neste capitulo, estaremos retomando os conceitos abordados e os dados recolhidos
apresentando a etapa V dos grupos focais, destacado por Abreu, Baldanza e Gondim (2009),
que consiste na analise das informagdes obtidas, a fim de dar conta do objetivo proposto
“investigar e analisar, sob a dptica Freireana, a pratica docente dos/as educadores/as egressos/as
da Educagdo do Campo da UFSC, area de Ciéncias da Natureza e Matematica, na relagdo com
o cumprimento dos principios formativos do curso, durante o periodo pandémico”, construindo
a analise da pesquisa.

Como tdpicos deste capitulo, apresentamos: (I) Educacdo e escolas do campo frente
aos desafios do ensino remoto durante a pandemia de Covid-19: o ensino de Ciéncias da
Natureza e Matematica — (a fim de evidenciar o contexto em que se da a pesquisa); (II) nicleos
de significagdo: andalise do grupo focal e, por fim, (II) Anélise dos limites e potencialidades da
efetivacdo dos principios formativos da Educacdo do Campo, na area de Ciéncias da Natureza

e Matematica, em tempos de pandemia, sob a 6ptica da Educagdo Libertadora de Freire.

4.1 EDUCACAO E ESCOLAS DO CAMPO FRENTE AOS DESAFIOS DO ENSINO
REMOTO, DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19: O ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA E MATEMATICA.

Este trabalho ndo se preocupa em trazer dados relacionados a disseminacdo, prevengao
e tratamento da Covid-19, pois compreendemos que ja hd materiais na drea da saude que supram
essa necessidade. O enfoque, portanto, consiste em passar brevemente pelo historico da
pandemia, uma analise critica desta como sindemia, € se ater aos prejuizos que o ensino remoto
pode ter causado na area da educagdo em geral, com foco nas questdes da pandemia

relacionadas as escolas e Educagao do Campo.

4.1.1 A pandemia de Covid-19: contextualizacio
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Hodiernamente, o Sars-Cov-2 tem tomado a atencao das mais diversas areas de estudos
e analises. O virus que causa a doenga COronaVIrusDisease(COVID-19), traduzido como
doenca do Coronavirus, tem causado incontdveis mortes, prejuizos sociais, educacionais,
econdmicos, afetando direta e principalmente a classe operaria de nosso pais. Os casos se
iniciaram em dezembro de 2019, em Wuhan, na China. De acordo com Wu et al. (2020), a
situagdo foi divulgada inicialmente por autoridades médicas, como uma pneumonia de origem
desconhecida.

Mas, foi apenas em 30 de janeiro de 2020, que a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) “declarou o CoVID-19 como uma ‘emergéncia de satde publica de importancia
internacional’” (WU et al., 2020, p. 45).

Em novembro de 2022, j4 ultrapassamos os 6,62 milhdes de mortos por essa doenca.
Sendo o Brasil um dos paises com mais mortes por Covid-19 do mundo. Atualmente ainda, nos
encontramos sob ameaca de uma nova onda do Virus, como alertado por Cofen (2022).

Barreto et al. (2020, p. 2) trazem o fato de que a insuficiéncia de conhecimento
cientifico sobre o novo Coronavirus no inicio da pandemia, assim como “sua alta velocidade
de disseminag¢ao e capacidade de provocar mortes em populagdes vulneraveis” geraram muitas
incertezas e controvérsias referente a escolha das estratégias mais qualificadas a serem
utilizadas para o enfrentamento da pandemia.

No Brasil, temos ainda outros desafios que se somam as problematicas do Covid-19,
j& que vivemos em um contexto de altissima desigualdade social e demografica, “com
populagdes vivendo em condigdes precarias de habitacdo e saneamento, sem acesso constante
a agua, em situacdo de aglomeracdo e com alta prevaléncia de doengas cronicas” (BARRETO
etal., 2020, p. 2).

Pacifico, Cadore e Hoepers (2020) sistematizam duas hipdteses relacionadas a
transmissao do Coronavirus para o ser humano, sendo: (I) “transmissdo direta do virus do
animal selvagem para os humanos” e (II) “transmissdo indireta do virus do animal selvagem
para animais domesticados (possiveis hospedeiros intermediarios) e, destes, para os humanos”

(PACIFICO; CADORE; HOEPERS; 2020, p. 82).

Até o presente momento, seis Coronavirus humano (HcoVs) foram identificados,
incluindo os alfa-CoVs HCoVs-NL63 e HCoVs-229E e os beta-CoVs HCoVs-OC43,
HCoVs-HKUI, sindrome respiratoria aguda grave-CoV (SARS-CoV), e a sindrome
respiratdria do Oriente Médio-CoV (MERSCoV). (WU et al., 2020, p. 44).
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Portanto, vamos discorrer primeiramente sobre como o sistema capitalista de produgao
intensificou o cenario atual, relacionado com o sistema de producao agroalimentar e adentrar
nas desigualdades sociais e territoriais frente a Covid-19.

Em pesquisa realizada por QIU et al. (2020), na China, foram identificados outros
animais como possiveis hospedeiros intermediarios mais provaveis para o SARS-CoV-2, para
além dos pangolins. Levou-se em consideracdo a presenca dos animais mais criados em
sistemas de producio em Wuhan e que continham a proteina ACE2?° semelhante & humana.
Entre esses animais: civetas, porcos, gatos, vacas, bufalos, cabras, ovelhas e pombos.

Estudos de cunho parecido com o citado a pouco, faz com que se considere também a
producdo de animais em confinamento, que aparecem na lista do estudo de QIU et al. (2020),
como possiveis hospedeiros intermediarios. Pacifico, Cadore e Hoepers (2020), por exemplo,
mencionam os grandes confinamentos de porcos existentes na China, como uma possibilidade
de candidatos mais 6bvios.

Estes autores, baseados em Espinosa, Gaidel e Treich (2020), nos lembram que

episodios semelhantes ja ocorreram em nossa historia, e descrevem:

[...] que, entre as grandes epidemias que nos atingiram no século XX, varias delas
tiveram origem na exploragdo de animais em fazendas como, por exemplo, a da vaca
louca em 1986, de Nipah em 1998, os multiplos episddios de gripe aviaria HSNI1,
1997 e 2004; H7N9, em 2016; ou mesmo a gripe de origem suina HIN1, em 2009.
(PACIFICO; CADORE; HOEPERS, 2020, p. 85).

Lourengo e Oliveira (2020) também reforcam essa teoria, ao pontuarem que “as
principais razdes epidemiologicas para essas doengas podem ser identificadas em mudancgas
ambientais/ecologicas, na criagdo intensiva de animais para consumo, na caca € contato com
animais selvagens [...]” (LOURENCO; OLIVEIRA, 2020, p. 959).

Consideramos também que “as alteracdes climdticas, o avango da fronteira agricola
sobre areas florestadas e a excessiva urbanizagao sdo vetores que tipicamente potencializam o
contato humano com os vetores centrais dessas doengas” (LOURENCO; OLIVEIRA, 2020, p.
959).

Foster (2012, p. 88) ja trazia criticas relacionadas a discussdo ao apontar que “[...]

estamos enfrentando uma emergéncia ambiental planetaria, que coloca em perigo muitas

3 ACE2 ¢ a proteina transmembrana existente em diversas células do corpo, e que segundo alguns estudos,
facilitam a entrada do SARS-COV-2, no organismo. Mais informagdes: https://bioemfoco.com.br/noticia/ace2-
proteina-que-facilita-entrada-do-sars-cov-2-no-organismo/. Acesso em: 18 jan. 2022.
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espécies do planeta, incluindo nossa propria, € que a catastrofe em curso tem suas raizes no
sistema econdmico capitalista”.

Esses autores denunciam a vulnerabilidade do sistema dominante de producdo
agroalimentar, baseada no desmatamento, confinamento de animais em larga escala, uso
intensivo de agroquimicos, com desrespeito total ao meio ambiente e a biodiversidade. “Frente
a essas determinagdes do modo de produgao capitalista - produzir € consumir cada vez mais, €
produzir ao menor custo ndo importando o meio -, ndo ha como conciliar o capitalismo com a
natureza” (MARQUES et al., 2021, p. 136).

Mas, os prejuizos do nosso atual sistema de producdo ndo se mostram apenas na
origem do virus SARS-COV-2, causador da COVID-19, e sim estdo muito mais explicitos no
decorrer e agravamento desta sindemia. E de conhecimento geral, que as sociedades capitalistas
acirram as desigualdades de toda ordem, seja de moradia, trabalho, financeira, patrimonial,
entre outras. Desigualdades sociais que se complexificam na intersec¢do com as questdes de
racga e género.

Sanhueza-Sanzana et al. (2021) caracteriza as desigualdades sociais, tomando como
ponto de partida, o Brasil, nas quais as diferencas de posse de riquezas sdo gritantes, assinalando
o agravamento da doenga em lugares mais pobres. O que vai ao encontro do escrito de Marques
et al. (2021), que nos lembra de uma divida histérica, ocasionada pelo periodo escravocrata,
fazendo com que, nos dias atuais, as pessoas pretas e pardas estejam situadas nas primeiras
faixas de rendas (até trés salarios). “Vale destacar que o racismo € um determinante social da
saude, pois expoe mulheres negras e homens negros a situagdes mais vulneraveis de
adoecimento e de morte” (GOES; RAMOS; FERREIRA, 2020, p. 02).

Destacamos que “a epidemia, tanto no Brasil como em diversas sociedades no mundo,
revela com mais cor e nitidez os contrastes das desigualdades relacionadas ao género, status
socioecondmico e raca ou etnia” (SANHUEZA-SANZANA et al., 2021, p. 02). No estudo
realizado por estes autores, fica explicita a dificuldade de se cumprir as ordens de isolamento
social, somando-se a dificuldade de “aplicacio bem-sucedida de métodos de prevengdo”
(SANHUEZA-SANZANA et al., 2021, p. 10).

Salientamos alguns dos motivos, apontados por autores, sobre como a Covid-19 ¢
diretamente intensificada pelas questdes de classe. Conforme Santos (2020), uma das primeiras

questdes a serem consideradas € que a pandemia do Covid-19 ndo ¢ simplesmente uma questao



87

apenas biomédica, por exemplo, a transmissao do virus se da por meio do contato social, o que

leva a considerar fatores relacionados ao ambito espacial.

[...] a distancia entre moradia e trabalho, a dependéncia do transporte coletivo, a
deficiéncia de saneamento, a densidade demografica, a proximidade fisica entre os
objetos que compdem as configuracdes territoriais, a interacdo face a face, as
limitagdes internas em espaco e suporte das moradias — em sua funcdo de ‘espaco de
protecao’ na situacdo de pandemia — geram situacdes e comportamentos de risco para
aqueles que se distribuem em espagos com estas caracteristicas. (SANTOS, 2020, p.
04).

Além da questdo espacial, a letalidade aparente por COVID-19 envolve também a
assisténcia a saude. “[...] Observa-se maior dificuldade de acesso aos servigos de satde de nivel
terciario (de maior complexidade), por conta da segregacao espacial e da distancia as unidades
de pronto atendimento a saide (UPAs)” (SANHUEZA-SANZANA et al., 2021, p. 07). Nesse
sentido, Santos (2020) acrescenta que esse processo envolve trés etapas, o diagndstico, o
tratamento e o acesso a procedimentos de maior complexidade, como a unidade de terapia
intensiva (UTI).

Ja conseguimos visualizar os impactos referentes a crise do Coronavirus, nas mais
diversas areas, como por exemplo na saude, com mais de centenas de milhares de mortos e
instituindo calamidade publica, assim como nas questdes ligadas a saude psicoemocional das
pessoas, por conta do isolamento social; na economia, prejudicando as massas mais pobres, €
deixando os grandes empresarios com uma margem de lucro ainda maior.

Ligadas as questdes de género, os indices de violéncia doméstica aumentaram muito
nesse periodo, “as evidéncias a respeito dos impactos do isolamento sobre a violéncia doméstica
e familiar sejam incipientes, noticias divulgadas na midia e relatorios de organizagdes
internacionais apontam para o aumento desse tipo de violéncia” (VIEIRA; GARCIA; MACIEL,
2020, p. 2).

No ambito das questdes étnico-raciais, se tem dados concretos de que a populagdo mais
atingida, pelo patogeno SARS-COV?2 e seus prejuizos, € a populacio negra. “As desigualdades
sociais colocam populagdes em situagdes mais precarias de adoecimento e morte, sendo distinto
o impacto de acordo com o lugar ocupado pelos grupos populacionais na estrutura social”
(SANTOS et al., 2020, p. 225).

Martins (2020) aponta o fato de a comorbidade atingir negras e negros em maior

numero, como hipertensdo, diabetes e, principalmente, a anemia falciforme, motivada por
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questdes historicas, politicas e sociais estruturantes de nossa sociedade. O que intensifica os
sintomas, quando em contato com a Covid-19.

Ainda destacamos que “o perfil do brasileiro acometido pela Covid-19, nessa primeira
onda, tem suas particularidades se comparado a outros paises com grandes populagdes: esta
concentrado nos grandes centros urbanos, ¢ mais jovem, tem pele mais escura e possui diversas
comorbidades” (SANTOS et al., 2020, p. 232).

Pacifico, Cadore e Hoepers (2020) alertam que esse tipo de acontecimento nao afeta
apenas o corpo fisico, e por isso se faz necessario pensar em todo o funcionamento da sociedade.
Afinal, essas epidemias “[...] s3o verdadeiros atores historicos e sociais que materializam — ao
mesmo tempo em que fragilizam — as construgdes sociais, politicas e econdmicas” (PACIFICO;
CADORE; HOEPERS, 2020, p. 8).

As doencas infecciosas afetam a humanidade ha milhares de anos, e se faz necessario
ter olhar atento para o contexto historico-critico que permeia essas grandes crises, dado o fato
de que “mas condigdes de vida, fome, moradias insalubres, acimulo de lixo, auséncia de
esgotamento sanitario e de tratamento da 4dgua foram condi¢des favoraveis as grandes
epidemias” (SANTOS, 2021, p. 02), assim como as crises ambientais e os modelos relacionados
ao desenvolvimento do sistema capitalista.

Algumas andlises como de Horton (2020), Singer e RylkoBauer (2020), apontam a
Covid-19 como uma sindemia, ponderando que o Sars-Cov-2 ndo tem atuagdo exclusiva no
caos social atual que vivenciamos, mas compactua com outras doencas. A desigualdade social
¢ um ponto crucial no agravamento da situacao geral. Salientamos que a “COVID-19 ndo ¢ uma
pandemia. E uma sindemia. A natureza sindémica da ameaca que enfrentamos significa que
uma abordagem mais matizada € necessdria se quisermos proteger a saude de nossas
comunidades” (HORTON, 2020, p. 874, traducao da autora).

O antropdlogo e médico americano Merril Singer, em conjunto com a também médica
e antrop6loga Barbara Rylko-Bauer, apontam o termo sindemia como uma “interagao sinérgica
de duas ou mais doencas ou outras condi¢des de saude (por exemplo, dieta nutricionalmente
inadequada) promovida ou facilitada por condi¢des sociais e ambientais” (SINGER; RYLKO-
BAUER, 2020, p. 08, traducao da autora).

Pacifico, Cadore e Hoepers (2020), Marques et al. (2021), entre outros, trazem alguns
apontamentos de como o sistema capitalista de producado e as desigualdades sociais agravam o

cenario de crise, colocado diante dessa doenga. E preciso reforgar que “[...] os desafios postos
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em relevo pela pandemia ndo sdo apenas sanitarios. S3o socioecondmicos, politicos, culturais,
éticos, cientificos, sobremaneira agravados pelas desigualdades estruturais e iniquidades entre
paises, regioes e populacdes” (MATTA et al., 2021, p. 17).

E como o processo de escolarizagdo ndo se encontra fora dessa realidade, estas
questdes também estdo aparentes na forma como as normas se prosseguiram no sistema
educacional. No topico seguinte, apresentamos como a educagdo enfrentou essa sindemia. As
desigualdades sociais também se fazem presentes na educagdo, e, em momentos de crise, como

esta provocada pelo COVID-19, se tornam mais latentes.

4.1.2 Ensino Remoto em tempos de pandemia e Educa¢iao do Campo

O acesso a educagdo ¢ um direito garantido pela Constituicdo Federal, instituida em
1988, a saber: “Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, n.p).

Porém, em marco de 2020, com o agravamento da sindemia causada pela Covid-19,
boa parte das instituicdes educacionais, em nivel de educagdo basica e ensino superior,
fecharam as portas, buscando seguir as recomendagdes, de evitar aglomeracdes e manter o
distanciamento. Diante da suspensdo dos calendérios escolares e académicos no inicio do ano
letivo de 2020, foram elaboradas diversas agdes para garantir a continuidade da oferta das aulas,
em modalidade nao presencial, o que perdurou durante o ano de 2021, e foi se modificando
com a intencdo de voltar totalmente presencial, apesar de que, em algumas institui¢des, parte
dos/as educandos/as tenha retornado a sala de aula.

Considerando o contexto da época, o Governo Federal langou a Portaria n® 343, em 17
de margo de 2020, que “dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19” (BRASIL,
2020, n.p). Esta, por sua vez, forcou as instituicdes de ensino, privadas e publicas, a
encontrarem formas para adaptar-se a nova realidade pedagogica.

Entre as formas encontradas para suprir a necessidade educacional, durante o primeiro
ano da pandemia, as unidades escolares adotaram o que se chamou de ensino remoto

emergencial, o que basicamente, considerando os escritos de Behar (2020), se denominou
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remoto, pois, educadores/as e educandos/as estavam privados de frequentar o meio escolar para
evitar a disseminacao do virus; e emergencial, pois, o sistema foi criado de forma repentina

para assim dar conta da demanda posta. De forma resumida, o ERE:

E uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico de
professores e alunos e foi adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino
por institui¢des educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares ndo
sejam interrompidas. (BEHAR, 2020, n. p).

Nessa implementacdo do ERE, “foi necessario o uso de diferentes ferramentas
tecnologicas, incluindo diversos softwares para manter a comunicagao e qualquer dispositivo

conectado a internet” (VEIGA; TOLEDO; PORTILHO, 2020, p. 05).

Em sintese, as estratégias de ensino das secretarias que optaram pela continuidade das
aulas sdo: aulas online ao vivo ou gravadas (videoaula) transmitidas via TV aberta,
radio, redes sociais (Facebook, Instagram, Whatsapp, Youtube), paginas/portais
eletronicos das secretarias de educacdo, ambientes virtuais de aprendizagem ou
plataformas digitais/online, como o Google Classroom ¢ o Google Meet, além de
aplicativos; disponibilizagio de materiais digitais e atividades variadas em redes. E
valido destacar que, [...], apenas Minas Gerais, Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Norte e Sdo Paulo patrocinam internet para os estudantes que ndo possuem. As
estratégias adotadas para atender os alunos sem condi¢des de acesso ao ensino
mediado pelas tecnologias digitais sdo os materiais de estudo impressos ¢ as aulas
transmitidas por TV e radio. (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020, p. 29).

Apesar de todo o esforgo, por parte das secretarias da Educagdo, das unidades escolares
e do corpo docente, vemos um cenario, no inicio da pandemia, que fere o primeiro principio do
art. 206 da CF/88, “I - igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola”, pois, as
desigualdades sociais explicitas no tdpico anterior, também sdo alarmantes no contexto
educacional.

A educacdo presencial ¢ uma premissa basica, ¢ um direito, e apesar de se fazer
necessaria a utilizagdo de tecnologias e de plataformas virtuais no dia a dia do/a estudante, no
contexto do ERE, temos algumas problematicas, como o fato de a maioria dos estudantes serem
“[...] oriundos de classes sociais mais baixas, sem acesso a tecnologias digitais, vivem em casas
que tém pequenos espacgos, onde muitas vezes ndo tém lugar para estudar” (ALVES, 2020, p.
355). Além disso, as pessoas responsaveis encontram dificuldades na hora de orientar as

criancas/adolescentes nas atividades escolares.

Ao evidenciar as desigualdades, os problemas e os desafios, a pandemia evidenciou
um pais permeado de fragilidades, contradi¢des e emergéncias, sobretudo no ambito
educacional quando sdo expostas questoes ligadas a realidade da escola publica,
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dentre elas os perfis dos estudantes, a formagdo docente e a natureza das politicas dos
projetos educacionais. (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020, p. 36).

Santos e Zaboroski (2020) colocam a contradi¢do encontrada nesse modelo
educacional que vigorou durante o primeiro ano da pandemia, por um lado “[...] ha uma maior
flexibilidade de tempo, ampliag¢do do alcance geografico proporcionado pelas tecnologias, mais
autonomia discente [...]” (SANTOS; ZABOROSKI, 2020, p. 45). Por outro, ha evasao escolar,
solidao discente, preocupagdes relacionadas as diferengas socioecondmicas, € desmonte da
qualidade do ensino, entre outros.

Essas desvantagens e beneficios do ERE, sdo ainda refor¢cados por outros/as autores/as,
Mota e Watanabe (2020), Ferreira e Santos (2021) e Lunardi ef al. (2021), que destacam as
seguintes caracteristicas desse modelo educacional:

(D) Desenvolvimento/agravamento de distirbios e problemas emocionais, incluindo
“[...] sentimentos de angulstia, inquietagdes, insegurancas, davidas e sobrecarga de trabalho na
categoria docente” (MOTA; WATANABE, 2020, p. 46). O isolamento social e a paralisagdo
do meio escolar contribuiram para agravar a saude mental de professores e estudantes, ficando
em casa, por vezes expostos a ambientes violentos, com pouca infraestrutura, com mudanca
repentina da rotina, sobrecarga de trabalho para os discentes, etc.

Naomi (2021) destaca em sua pesquisa, algumas das doencas enfrentadas na volta do
retorno presencial, apos a pandemia, como os casos de ansiedade, depressao, padrdo de tristeza,
explosdes de raivas, cujos sentimentos sdo aparentes nesse novo contexto, em um nivel mais
elevado do que antes da pandemia da Covid-19.

(IT) Falta de ferramentas e aporte tecnologico € outro desafio evidenciado pelos autores
Mota e Watanabe (2020), Ferreira e Santos (2021) e Lunardi et al. (2021), que denunciam a
falta de acesso a uma internet de qualidade, a falta de computadores ou celulares, ou em alguns
casos apenas um aparelho para trabalho e estudo, falta de ambiente propicio para estudo,
organizagao e concentragao.

Ceolin (2018) pontua em sua pesquisa o papel das Tecnologias de Informacao e
Comunicac¢ao (TIC’s) e da Midia-educacdo, que comumente serviram a um modelo dominante
de educacdo, destacando a nao neutralidade dessas ferramentas, apesar de sua potencialidade
na area educacional. No contexto da Educagao do Campo ¢ evidenciado o acesso (ou nao) a
essas tecnologias, como sendo um problema desde antes da pandemia, o que acabou

prejudicando, ainda mais os estudantes das escolas do campo durante o ERE.
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(III) Formagao continuada dos professores, o que pode ser encarado de duas formas,
como algo bom ou ruim, o lado positivo € a importancia do/a educador/a estar em constante
movimento; o negativo foi a dificuldade de aprender muitas coisas de uma unica vez, gerando
uma sobrecarga, em consonancia com Mota e Watanabe (2020), Ferreira e Santos (2021) e
Lunardi ef al. (2021).

Temos que “o ensino remoto emergencial exigiu um maior esforco dos professores
durante a rapida adaptacao que foram forcados a realizar para se adequar a nova realidade
durante a pandemia” (FERREIRA; SANTOS, 2021, p. 10).

Estas sdo apenas algumas das caracteristicas relacionadas ao ensino remoto
emergencial, ndo se limitando a estas. Ja no inicio do ano de 2021, com a retomada das aulas,
na Educacdo Basica, temos algumas mudancas relacionadas ao processo educacional, tendo a
volta parcial das aulas, a criagdo das escolas polo, melhoramento no uso das tecnologias.

A volta as aulas no inicio de 2021 ndo foi um consenso, o que abriu precedentes para
mais de um modelo vigente durante o primeiro semestre do ano letivo, basicamente houve a
volta do ensino presencial de forma hibrida, a oferta do ensino online através das escolas polo
e apostilamentos.

No que diz respeito ao Estado de Santa Catarina (SC), que se aproxima da realidade
do trabalho em questdo, foi autorizado, através da Portaria conjunta SES/SED n° 778 de
06/10/2020%, o retorno das aulas presenciais nas U.E’s, assim como o estabelecimento de
critérios para essa volta as aulas.

Os métodos a serem seguidos, foram orientados pelo Decreto n° 1.003, de 14 de
dezembro de 2020, no qual constava as orientacdes e deveres a serem cumpridos pelas escolas.
Entre as tarefas a serem cumpridas para a volta as aulas: primeiramente, cumprir o
distanciamento de 1,5 metros; a utilizagdo de mascara; o uso do dlcool em gel; a construcao do
Plano de Contingéncia Escolar para a COVID-19 (PlanCon-Edu/COVID-19), por cada U.E,
tanto publica quanto privada; garantir as atividades remotas para estudantes e profissionais com
algum tipo de comorbidade, e, possibilitar que o responsavel opte pelo retorno ou ndo da
crianca/adolescente.

Em Santa Catarina, na rede estadual, considerando a sobrecarga dos educadores em

2020, foi criada as escolas polo. Fazendo com que um grupo de professores fizesse o

26 Disponivel em: https://www.sc.gov.br/images/Portaria_Conjunta SES SED 778 -

_retorno_das_atividades_escolares.pdf. Acesso em: 21 jan. 2022.
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atendimento para os/as educandos/as que voltaram presencialmente para a escola, e aqueles que
estavam nas escolas polo atendiam apenas os/as estudantes que ainda estavam estudando de

casa. As escolas polo sao:

[...] uma unidade escolar virtual que sediard o Nucleo de Atendimento Remoto aos
estudantes. Cada escola polo inclui estudantes de varias unidades escolares proximas,
totalizando cerca de 95 mil alunos, que integram os Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental; Ensino Médio Regular; Ensino Médio com carga horéria estendida;
Magistério e Educacao de Jovens e Adultos. (LIMA, 2021, n. p).

No segundo semestre de 2021, o Governo de Santa Catarina langou a Resolugdo
CNE/CP n° 2, de 5 de agosto de 2021, que "institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a
implementagdo de medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem e para a regularizagcdo do calendario escolar” (SANTA CATARINA, 2021, n. p).
A partir disso, todos os/as educandos/as deveriam voltar de forma presencial para a escola,
seguindo as normas do PlanCon/COVID-19.

Dias (2021) faz mengdo a um prejuizo ao ensino-aprendizagem ocasionado pelo ndo
cumprimento total do ano letivo, por conta das medidas tomadas, no intuito de evitar a
propagacao do virus Sars-Cov-2. Segundo a autora, “serd preciso avangar para além do ensino
remoto e do aumento da carga hordaria, sera necessario criar condi¢des para ajudar os alunos
mais prejudicados” (DIAS, 2021, p. 567). Entendemos que, somando os prejuizos educacionais,
muito precisara ser recuperado e adaptado na area educacional.

Atualmente, como educadora na educacao basica do campo, e em acordo com Naomi
(2021, n.p), € possivel observar que nossos/as estudantes, ndo sdo os mesmos que antes da
pandemia. Entre as consequéncias psicoemocionais, “a privagdo de relacionamentos
interpessoais afetou ndo somente a satilde mental dos jovens, mas também as competéncias a
eles relacionadas, como respeito, empatia e confianca”, assim como a facilidade em “ser
assertivo, se posicionar, perceber emogdes positivas e se entusiasmar”.

Além dessas questoes, os conteudos curriculares ficaram altamente prejudicados, ja
que nem todos conseguiram acompanhar por conta da falta de acesso as tecnologias, € a de um
tutor para desenvolver as atividades e conteudo.

Ponderando as explicitacdes relacionadas ao ensino remoto, pretendemos analisar,
neste capitulo, a luz do referencial tedrico de Paulo Freire, como se deu a pratica docente nas
Area de CN/MTM de egressos/as da EduCampo/UFSC, em tempos de pandemia, em sua

relagdo com o cumprimento dos principios formativos da Educa¢do do Campo. No topico
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seguinte, estaremos retomando os ntcleos de significacdo e as falas dos egressos/as, para

dialogo com Freire (1987;2019) e os principios formativos da Educagao do Campo.

42  NUCLEOS DE SIGINIFICACAO: ANALISE DO GRUPO FOCAL

Uma primeira colocagdo importante pontuada nas discussdes realizadas no grupo
focal, e que esta explicita no quadro dos nucleos de significagdo (capitulo III), ¢ compreender
que a pratica docente estd diretamente ligada a ideia de totalidade, pois “a pratica docente
avulsa, sem ligacdo com o todo, perde o sentido e a direcdo” (FRANCO, 2016, p. 534). Portanto,
esta subentendido que a problematica da pesquisa, relacionada a pratica docente de egressos/as
da EduCampo em tempos de pandemia, esta intrinseca as questdes pontuadas.

Definimos, a partir do grupo focal, trés nucleos de significacao “(I) Precarizacdo da
infraestrutura ¢ aumento da jornada de trabalho dos/as educadores; (II) Desinteresse ou
distanciamento da praxis educacional auténtica? e (III) A sindemia do Covid-19 e sua influéncia
direta no contexto escolar”.

O primeiro nucleo de significacdo “Precarizacdo da infraestrutura e aumento da
jornada de trabalho dos/as educadores”, foi constituido por manifestacdes que exprimem as
dificuldades que envolvem, principalmente, a questdo da pratica docente em si. De todas as
pessoas participantes, se fez explicita nas falas: a questdo do aumento da burocracia,
envolvendo o preenchimento de sistemas (de notas, envio e recebimento de trabalhos, etc.); o
aumento das horas de trabalho relacionado ao planejamento, ja que as opcdes de oferta
aumentam por conta das apostilas, /ives e aulas presenciais. Pesquisa aponta que “a percepcao
da maioria dos(as) professores(as) ¢ de que houve um aumento nas horas de trabalho”
(OLIVEIRA, 2020, p. 16).

Ainda nesse nucleo aparecem as questdes relacionadas a precarizagdo da
infraestrutura, tanto para os/as educadores/as, mas principalmente para estudantes, ndo havendo
aparelhos eletronicos e acesso de qualidade a internet. Lacerda (2020) aponta que as escolas do
Brasil tém as piores condi¢des possiveis, muitas nao estando aptas para receber de volta os/as
educandos/as.

Outro aspecto importante que consta nesse nucleo, ¢ a responsabilidade que recai
nos/as professores/as, principalmente das areas de Ciéncias e Biologia, precisando ir além das

questdes referentes a imunologia e viroses, avancando para a necessidade de nog¢do de
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Equipamentos de Protecdo Individual (EPI’s) e protegdo coletiva, desenvolvimento das vacinas,
responsabilizando apenas os/as educadores desses componentes por esses conhecimentos,
sendo que sdao questdes que deveriam ser tratadas em todos os componentes.

No segundo nucleo de significacdo “Desinteresse ou distanciamento da praxis
educacional auténtica?”, estdo as questdes relacionadas a dificuldade docente relacionada ao
retorno do/a estudante, e da relagdo educando/a — educador/a. Um ponto controverso que
apareceu nas falas, foi a aproximacao da escola — familia, j& que a escola acaba adentrando a
vida pessoal e a casa de alunos/as e professores/as.

Destacamos ainda a ndo interagdo dos/as educandos/as durante as lives, atividades
feitas sempre ao final do semestre/bimestre/trimestre, apostilas que voltam sem preenchimento,
a desarmonia em estabelecer uma rotina de estudos, e principalmente, o desconhecimento da
parte do professor/a sobre a realidade de seu estudante.

Dados apontam que “o desafio assumido pelos docentes e alunos ¢ grande, sdo
inimeras as problematicas que estdo sendo enfrentadas pelo professor como o desinteresse dos
alunos, falta de equipamentos e de apoio dos pais e das institui¢des de ensino, dentre outros”
(MIRANDA et al., 2020, p. 10). Problemas que apesar de nao serem especificidade do contexto
pandémico, acabam se intensificando nesse momento de crise.

Por fim, temos o terceiro ntcleo de significacdo “A sindemia do Covid-19 e sua
influéncia direta no contexto escolar”, em que estdo explicitas as questdes sociais e econdmicas
que acabam afetando diretamente a realidade escolar. Pensando no aspecto das escolas privadas,
esse impacto se deu mais no sentido de que os/as estudantes deixaram de frequentar a escola
por ndo terem dinheiro para pagar a mensalidade. Nas escolas publicas que ¢ também a
realidade das escolas do campo, a situagdo ¢ mais agravada, ja que ha relatos relacionados a
estudantes que ndo tém acesso a alimentacdo bdésica, ocasionando assim uma situagdo de
inseguranca alimentar, pois, muitos estudantes tinham a merenda escolar como uma das
principais refei¢cdes do dia.

Todas as questdes pautadas perpassam ainda pelo medo de se contaminarem com o
virus e de transmitirem para familiares, bem como o medo da morte, o que acaba afetando
diretamente a satde mental e psicologica de nossos/as estudantes e de seus familiares.
Realcamos o fato de que “a pandemia de Covid-19 aprofundou as desigualdades no sistema

educacional brasileiro, no que se refere a infraestrutura sanitaria e tecnologica” (IPEA, 2020,

n. p).
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Até aqui, de modo geral, j4 apresentamos o nosso principal referencial tedrico,
chamaremos de nosso “6culos de analise”, que seria o referencial de Paulo Freire. Abordamos
e compreendemos os principios formativos da EduCampo/UFSC e aprofundamos trés delas,
sob a optica freireana. Realizamos um grupo focal, descrevemos sua dinamica e identificamos
e utilizamos os nucleos de significagdo para a andlise inicial e tabulagdo dos dados. Portanto,
no proximo topico, estaremos desenvolvendo a analise final dos nucleos de significagdao (os
resultados da pesquisa empirica) na sua relagdo com o cumprimento de trés dos principios

formativos do curso EduCampo, a luz da dptica freireana.

4.3 PRATICA DOCENTE DOS/AS EGRESSOS/AS DA EDUCAMPO/UFSC — AREA
CN/MTM, EM TEMPOS DE PANDEMIA: ANALISANDO OS RESULTADOS

Nesta se¢ao, realizamos a analise dos resultados obtidos, mediante articulagao dos
nucleos de significagdo identificados a partir do grupo focal. Levamos em consideragdo os
principios formativos (interdisciplinaridade, trabalho coletivo e pesquisa) do Curso de
Educagio do Campo - Area de Ciéncias da Natureza ¢ Matemética - interseccionados pela
Educagao Libertadora, proposta por Freire (1987).

O objetivo principal dessa pesquisa € “investigar e analisar, sob a Optica Freireana, a
pratica docente dos/as educadores/as egressos/as da Educacdo do Campo da UFSC, area de
Ciéncias da Natureza e Matematica, na relacdo com o cumprimento dos principios formativos
do curso, durante o periodo pandémico”.

Para alcangcarmos esse objetivo, percorremos alguns caminhos metodolégicos que
foram destacados no “capitulo 3: encaminhamentos tedricos-metodologicos da pesquisa”. Entre
esses, destaco a revisao bibliografica sobre os principios formativos da Educacao do Campo; o
referencial tedrico acerca da Educacao Libertadora de Paulo Freire; e também a realizagao de
um questiondrio online e um grupo focal com egressos/as da Educacao do Campo que atuaram
durante a sindemia da Covid-19 (2020/2021), nas areas de Matematica e Ciéncias da Natureza.

Partindo disso, utilizamos a metodologia dos nucleos de significacdo para a
sistematizagcdo e analise dos dados — apresentada anteriormente a partir de Aguiar, Soares €
Machado (2015) —, os quais foram identificados a partir das falas provenientes do grupo focal.

Definimos trés nucleos de significacdo, descritos nos topicos a seguir.
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4.3.1 Precarizacio da infraestrutura e aumento da jornada de trabalho dos/as

educadores

Neste primeiro nucleo de significagdo, temos dois principais indicadores, retirados das
falas do grupo focal realizado com os/as egressos/as da EduCampo/UFSC, a saber: a
precarizacao da infraestrutura e o aumento da jornada de trabalho dos/as educadores/as.

Em relacdo a precarizagao da infraestrutura, nas falas dos/as participantes do grupo
focal, aparecem principalmente a questdo do acesso, seja esse a internet de qualidade, aos
aparelhos eletronicos necessarios ou a espagos tranquilos, com lugares especificos para o estudo
de forma remota.

A questdo da infraestrutura ndo ¢ uma problematica especifica da pandemia da Covid-
19, mas sim uma realidade das escolas publicas e da classe trabalhadora, em aspectos gerais,
mas que se acentuam durante esse periodo caodtico.

Se pensarmos numericamente, conforme o censo do IBGE (2010), sdo mais de um
milhdo de pessoas que residem em 4reas rurais no estado de Santa Catarina, isso sem levar em
considera¢do as discussodes das delimitagdes das areas urbanas e rurais, como apresentadas por
exemplo em Sachs, Baildo e Carvalho (2021).

Ceolin (2018), em sua tese, faz um levantamento de materiais (artigos, dissertacdes,
teses, etc.), que trata das Tecnologias de Informagdo e Comunicac¢do no contexto da Educacao
do Campo, destacando inclusive, “a precariedade de acesso as condi¢des favoraveis a educagao
e, principalmente, as Tecnologias de Informacao e Comunicagdo nas escolas do campo, em
todo o territério brasileiro” (CEOLIN, 2018, p. 98).

Reforgando, Andrade e Rodrigues (2020) desenvolvem uma pesquisa em torno da
infraestrutura e escolas do campo, e apontam problemas como o comprometimento da estrutura
do prédio, questdes relacionadas ao transporte, a falta de materiais para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas e também questdes relacionadas ao acesso da internet.

Mesmo sendo essa uma realidade, infelizmente, ndo s6 da pandemia da Covid-19, a
mesma se acentua durante esse periodo, violando ainda mais o direito ao acesso a educagdo
publica e de qualidade de nossas criangas e adolescentes. Tem-se que “a pandemia mudou os
rumos do ano letivo, acentuado as desigualdades sociais daqueles que ndo t€ém os acessos aos

bens tecnoldgicos e a internet” (OLIVEIRA, 2020, p. 163).
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Barbosa e Cunha (2020, p. 34) ao discorrer sobre a solu¢ao encontrada para o processo
da escolarizacdao, que foi a implementagdo do ensino remoto emergencial, ressalta que “a
viabilidade dessa acao se depara com questdes basicas para sua implementagdo como o acesso
a uma rede de internet e computadores. Para além disso, esbarra-se em uma profunda
desigualdade social que ja antes determinava quem teria direito a educacdo de qualidade”.

A Educagdao do Campo, como movimento educacional, surge como critica a essa
estrutura social e educacional que oprime, de modo que um dos meios utilizados ¢ a
precarizacdo dos espagos educacionais. As escolas do campo, por sua vez, acabam sendo
duplamente precarizada, por estarem voltadas ao povo considerado “pobre”, do meio rural.

Freire (1987) nos lembra do papel que a educagao bancéria tem.

A educag@o como pratica da dominagdo, que vem sendo objeto desta critica, mantendo
a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu marco ideologico, (nem sempre
percebido por muitos dos que a realizam) ¢ doutrina-los no sentido de sua acomodacao
ao mundo da opressdo. (FREIRE, 1987, p. 38).

Compreendemos, portanto, essa questdo da precarizacdo das escolas publicas,
principalmente as do campo, como uma questdo estrutural e social, que se intensifica nesse
periodo de pandemia, e que corrobora com a ideia de educagdo bancaria, proposta por Freire
(1987). Afinal, “[...] a precariedade da infraestrutura das escolas do campo decorre da
ineficiéncia e descaso, intencional, do poder publico em garantir a efetividade da politica de
Educagao do Campo” (ANDRADE; RODRIGUES, 2020, p. 15).

Essas questoes, relacionadas a precariza¢do da escola publica, pontuada por Andrade
e Rodrigues (2020), sdo evidenciadas nas falas dos/as egressos/as participantes do grupo focal,
J& que havia egressos/as que atuavam na escola publica, e outros, na escola privada.

Sublinhamos aqui, por exemplo, a fala de um egresso atuante na escola privada, em
que destaca: “por ser uma escola particular e a questdo também dos estudantes terem acesso a
internet e equipamentos [...] ndo tinha esse problema de falta de internet ou falta de equipamento
pra poder acompanhar as aulas” (EoT4, 2021), obviamente que essa fala ndo se estende a todas
as realidades, mas sim a do educador em questao.

Ja os/as educadores que atuavam em escolas publicas, no periodo da pandemia e da
realizagdo do grupo focal, pontuaram a questdo da falta de internet e de equipamentos como
sendo um sério problema para o desenvolvimento das aulas. Algo que fica evidente na seguinte

fala, “muitos estudantes ndo t€m celular e a maioria ndo tem internet, aqui ¢ uma realidade bem
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... bem complicada” (EaT7, 2021). Em relacdo a isso, Barbosa e Cunha (2020, p. 34),

mencionam que:

O direito a esses servicos ¢ geralmente exclusivo do centro das cidades e estados, onde
os mais abastados vivem, e ndo sdo garantidos a periferia. Portanto, a partir dessa
perspectiva, ¢ possivel inferir que € contraditério esperar um ambiente que ofereca
condi¢cdes que favorecam os estudos e aprendizagem, sendo que nem 0s Servigos
fundamentais sdo garantidos.

O governo do estado de Santa Catarina e as prefeituras dos municipios tomaram
algumas medidas tentando diminuir essa problematica, relacionada ao pouco acesso a internet,
por parte dos estudantes das escolas publicas.

Entre essas, os/as egressos/as participantes do grupo focal, destacaram, por exemplo:
“[...] teve uma campanha da prefeitura para distribuir chips, mas ai persiste aquela questao de
que os alunos ndo tém os aparelhos [...]” (EoT4, 2021). Essa fala em questao apresenta uma das

iniciativas da prefeitura de Floriandpolis, Santa Catarina, noticiada no Portal NSC Total:

Para ampliar a democratizagdo do ensino publico de qualidade e fomentar a inclusdo
digital, a Prefeitura de Florianopolis, por meio da Secretaria Municipal de Educagio,
vai disponibilizar cartdes SIM com 20 GB de internet — franquia renovada
mensalmente — para mais de 30 mil estudantes matriculados na rede de ensino. (NSC,
2021, n.p).

Como ja evidenciado na fala do egresso EoT4, essa medida ndo foi eficaz, ja que a
internet foi disponibilizada através de chips, porém uma boa parte desses/as estudantes, ndo
possuia aparelhos eletronicos como celulares e fablets. Foram criados aplicativos com o mesmo
intuito, mas que enfrentou também problemas parecidos.

Para a real solugdo desse problema, seria necessaria a revisdo de politicas publicas
educacionais propostas pelo poder publico, e a auto-organizacdo da populacdo visando a
reivindica¢do dos seus direitos. Pois, compreendemos que “a libertacdo auténtica, que ¢ a
humanizag¢do em processo, ndo ¢ uma coisa que se deposita nos homens. Nao ¢ uma palavra a
mais, oca, mitificante. E praxis, que implica na agdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo” (FREIRE, 1987, p. 38).

Em relagdo ao segundo indicador apontado nesse nucleo de significagdo, que seria “o
aumento da jornada de trabalho dos/as educadores”, destacamos também os pré-indicadores
retirados do grupo focal. (a) Responsabilidade dos/as educadores de Ciéncias/Biologia; (b)

Detalhamento dos conteudos das apostilas; (c) Muitos canais de oferta do ensino; (d) Adaptacao


https://www.nsctotal.com.br/noticias/aulas-pela-internet-expoem-exclusao-digital-de-alunos-da-rede-publica-de-blumenau
https://www.nsctotal.com.br/noticias/aulas-pela-internet-expoem-exclusao-digital-de-alunos-da-rede-publica-de-blumenau
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das propostas de ensino e da proposta pedagogica; (e) Triplo planejamento; e (f) Aumento da
burocracia.

Responsabilizar os/as educadores das disciplinas de Ciéncias da Natureza,
principalmente, os de Biologia, foi um dos pontos levantados pelos/as egressos/as, durante o

desenvolvimento do grupo focal. Destacamos a seguinte fala de um dos/as egressos/as:

Nesse ano o que afetou bastante também foi a responsabilidade do professor de
ciéncias, que dai a gente faz, a gente trabalhava por grupos e professores de varias
areas juntas e acaba que a parte mais técnica e cientifica sobre a Covid-19 caia sobre
mim e a outra professora de ciéncias. Tinhamos que aprender coisas sobre mascara, a
contaminagdo, o que que pode o que que ndo pode, [...] coisas sobre imunologia, sobre
medicina, sobre a industria da fabricagdo dessas mascaras ¢ de todos os outros
equipamentos, também de seguranca [...]. (EoT5, 2021).

No entanto, € preciso compreender que mesmo que defendamos a interdisciplinaridade
e o trabalho coletivo, ndo hd como negar que alguns conteudos, em momentos singulares, vao
ser de responsabilidade de determinada disciplina, por conta de conhecimentos prévios obtidos
na formagdo inicial de cada docente. Por exemplo, em relacdo a pandemia da Covid-19,
esperamos que os/as educadores/as da ACN, tomem partido das questdes relacionados a
imunologia, pois sdo conteudos ligados a essa area do conhecimento.

Visamos nesse trabalho, compreender o cumprimento (ou ndo) dos principios
formativos interdisciplinaridade, trabalho coletivo e pesquisa, na pratica docente dos/as
egressos/as da EduCampo, justamente considerando que esses trés, sao aliados na hora de
superar dificuldades como as mencionadas acima. E ¢ considerando isso, que defendemos que
as outras areas do conhecimento também contribuam com conhecimentos relacionados a Covid-
19, por exemplo, mas cada area que parte de conhecimentos especificos.

Ceolin (2018), por exemplo, constatou ao final de sua tese que “a interdisciplinaridade
¢ entendida como estratégia de integracdo metodologica, superacdo da fragmentacdo do
conhecimento, articulagdo/integracdo entre diferentes areas de conhecimento/disciplinas,
sintese de conhecimentos e como trabalho coletivo/integrado” (CEOLIN, 2018, p. 209). E a
educagdo “é comunicagao, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados” (FREIRE, 2019,
p. 89).

No capitulo 2 dessa dissertacdo, também pontuamos que, para se concretizar a
interdisciplinaridade, € necessario o desenvolvimento do trabalho coletivo, da pesquisa e outros

principios. Esse processo de superagao da problematica citada por meio da interdisciplinaridade
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tem relagdo direta com o fato de que “[...] a inser¢do ¢ um estado maior que a emersao e resulta
da conscientizac¢do da situagdo. E a propria consciéncia historica” (FREIRE, 1987, p. 58).
Mas, ressaltamos que nao ha interdisciplinaridade sem o trabalho e trabalho coletivo,
afinal isso se da por meio da ac¢do conjunta dos sujeitos. Freire nos lembra, com suas sdbias e
amorosas palavras que “quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e
desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua agdo transformadora, tanto mais se ‘inserem’

nela criticamente” (FREIRE, 1987, p. 22). Enquanto educadores:

Precisamos intencionalizar na escola: o enraizamento dos sujeitos (pessoas e
coletivos) no movimento entre raiz e projeto, vinculo entre passado, presente e futuro,
incluindo conforme as capacidades de cada idade a discussdo/clareza de projeto de
vida humana, de sociedade; a compreensdo do que sdo e qual o papel das contradi¢des
no desenvolvimento historico, seja das sociedades seja de cada ser humano. (MST,
2013, p. 19).

Essa responsabilizagcdo de professores de Ciéncias e Biologia, que pode ser superada
através da interdisciplinaridade, da pesquisa ¢ do trabalho coletivo dos educadores/as e
educandos/as, junto com a comunidade escolar e com seus estudantes, também nao é novidade
da pandemia. Souza (2013), aponta que o espago cedido para as questdes relacionadas a
educagdo sexual, por exemplo, também sdo as aulas de Ciéncias, e ainda em uma perspectiva
higienista e biologizante. Como profere Freire (2019, p. 85), “ndo hd um ‘penso’, mas um
‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’ e ndo o contrario”.

Em relacdo a questdo da responsabilizacdo dos/as educadores/as da area de CN,
apontam Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2009), que o trabalho do/as educador/a de CN
precisa ser direcionado a educacdo critica dos/as educandos/as. O que esta alinhado aos escritos
de Freire (1987, p. 30), “educador e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a
realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, nao s6 de desvela-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento”.

Vale pensar coletivamente como educadores/as formados por area do conhecimento, -
como ¢ o caso da EduCampo/UFSC -, quais conhecimentos de ciéncia, saide, tecnologias sdo
percentualmente alto o acesso a estes estudos? Nao seria nosso o compromisso, também, de
juntamente com as outras areas do conhecimento, entendermos os conhecimentos cientificos
como “[...] atividade humana, sécio historicamente determinada, submetida a pressoes internas
e externas, com processos e resultados ainda pouco acessiveis a maioria das pessoas

escolarizadas [...]” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 34).
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Na visdo “bancaria” da educagao, o “saber” ¢ uma doag@o dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui
o que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual essa se encontra sempre
no outro. (FREIRE, 1987, p. 33).

Enquanto pessoas comprometidas com a educagdo libertadora proposta por Freire
(1987) ¢ preciso lembrar que a construcao do conhecimento se da de forma conjunta, pois, “a
educagdo auténtica, repitamos, nao se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A”
com “B”, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros,
originando visdes ou pontos de vista sobre ele” (FREIRE, 1987, p. 48).

E isso também vale para o trabalho interdisciplinar, € nosso papel ser provocadores/as
da pratica interdisciplinar. Do mesmo modo, ciclo viral, imunologia, prevencdo foram
compromissos dos educadores/as de CN, em que os colegas das Ciéncias Humanas (CH),
poderiam apresentar aspectos sobre os modos e condi¢des de trabalhadores da saude, da
produgdo de mascaras, etc.

Os outros pré-indicadores, acabam sendo parte de um mesmo problema, que € o
aumento do trabalho dos profissionais de educagdo na forma pratica, e aqui além de trazer as
falas dos/as egressos/as participantes da entrevista, através do grupo focal, trago adiante
também a minha experiéncia como egressa do curso em questdo, professora em tempos de
pandemia, na area de matematica.

Foram mencionados ainda: Detalhamento dos contetidos das apostilas; muitos canais
de oferta do ensino; Adaptacdo das propostas de ensino e da proposta pedagdgica; triplo
planejamento; e aumento da burocracia. O que aconteceu foi que quando comegou a pandemia
as aulas foram suspensas, porém a medida que ela se estendeu, comegou-se a pensar formas de
como dar continuidade ao processo de escolarizagdo naquele momento.

Como apresentado nesse capitulo, a saida encontrada em um primeiro momento foi a
implementac¢do do ensino remoto. Portanto, “passamos a ter uma espécie de relacionamento
mais recorrente com o ambiente virtual. Essa mudanca compulsoria alterou planos, rotinas e a
escola” (OLIVEIRA, 2020, p. 157), fazendo que todos/as buscdssemos nos adaptar a esse
periodo.

Implementou-se entdo o uso das plataformas digitais, novos aplicativos, novos sites,
muitas informacdes e os/as professores precisavam dar conta de se informar e aprender a usar

essas tecnologias, que nem sempre foram tdo presentes como atualmente. Nos deparamos,
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portanto, com “dificuldades postas aos professores que nao necessariamente tiveram formagao
para atuar a distancia” (BARBOSA; CUNHA, 2020, p. 35).

Diante de tal contexto, todos os/as educadores/as tiveram que aprender a usar
plataformas de reunido online (meet, zoom, etc.), desenvolver atividades em formulérios do
google, utilizar as redes sociais para se comunicar com estudantes e pais. E isso foi trazendo
consigo os muitos canais de oferta de ensino, que inicialmente pareceria bom, pelo fato de o
estudante ter muitas opgdes de acesso, mas que, na pratica, foi extremamente caodtico, pois
apenas um profissional teve que passar a ser multifuncional, destacando que a nossa profissao
j& tem uma sobrecarga de funcdo que, desde sempre, ultrapassa o ensino do conteudo em sala
de aula como unica funcao do/a educador/a.

Nas palavras das pessoas participantes do grupo focal, o mencionado acima ¢

reforgado:

[...] me deparei com uma realidade que eu trabalhava o triplo. Entdo era muita coisa,
primeiro eu tinha que colocar atividade, eu tinha turma A e B, ai eu tinha que colocar
atividade no Drive, ai eu tinha que dar atividade presencial, eu tinha que enviar
também pelo grupo que tinha estudante que a internet era ruim, sé funcionava no
WhatsApp, ai outros conseguiram acessar o drive. Eram muitas plataformas pra estar
administrando. Recebia mil fotos de exercicios no meu WhatsApp pessoal... nossa, foi
uma das principais coisas, muita burocracia, muitos canais [...]. (EaT7, 2021).

E no ano de 2021, foram implementadas as escolas polo, na rede estadual do Estado
de Santa Catarina, justamente com o intuito de diminuir essa sobrecarga que os/as professores
estavam enfrentando. Mas ainda assim, detectamos, nas palavras de egressos/as que a
“burocracia aumentou, ¢ muita planilha! assim tem uma dessas escolas que eu trabalho € escola
Polo, e todo dia tem uma planilha nova pra preencher, todo dia tem que informar uma coisa
nova para a coordenacao, para direcao [...]” (EaT4, 2021).

No inicio do ano de 2021, como professora de matematica, iniciei atuando com 20
horas/aulas em uma escola publica da rede municipal de Timb6 Grande, meio oeste de Santa
Catarina. Em sala de aula, eu atuava todas as manhas, e recebia para estar trabalhando
especificamente nesse horario. Como mencionado no item 4.1 deste capitulo, no ano de 2021,
apesar de as aulas terem voltado de forma presencial, ela ndo era obrigada para todos/as, sendo
escolha dos pais e/ou responsaveis.

Entdo, eu, com uma carga horaria de 20 horas/aulas, acabava me dedicando 40
horas/aulas. Tendo em vista que eu precisava dar conta de planejar as minhas aulas presenciais

e alimentar o sistema virtual para ser acompanhado pelos pais e/ou responsaveis e alunos/as.
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Era necessario adaptar esse planejamento e construir uma apostila que seria impressa e enviada
para os/as educandos/as que estudavam de casa, através destas apostilas.

Ainda precisava readaptar essas apostilas para postar no classroom, que era o espago
para os/as alunos/as que estudavam de casa, mas pela internet. Isso sem mencionar que eu tinha
que avaliar educandos/as que eu s6 conhecia através da chamada, e que nunca tinha tido contato.

Nos deparamos com a acentuagdo, novamente, dos problemas das realidades das

escolas e dos profissionais da educagdo, questdes essas que:

[...] afetam o trabalho do professor das redes publicas estaduais ¢ municipais, como
falta de tempo para o planejamento das aulas, carga horaria de trabalho excessiva,
formacdo e a infraestrutura precaria das escolas - o que ja vinham contribuindo para a
precarizagdo do trabalho docente, junto a isso, acrescenta-se o peso de vivenciar uma
pandemia e a exclusdao do professor das decisdes pertinentes ao processo pedagogico
nas escolas [...]. (OLIVEIRA, 2020, p. 153).

Vivenciamos como professores/as uma barreira intransponivel do trabalho, vivemos
com ““a sensac¢ao de que nunca acaba o trabalho. Que estamos sempre no trabalho, seja em casa,
seja na escola presencialmente” (EoT4, 2021), essa fala reforca o que foi posto, que esta ligada
a essa tripla jornada do/a educador/a, da responsabilizac¢do de saber tudo e de saber tudo agora.

Logo algumas questdes emergem, vinculadas a ideia de qual escola queremos? Qual o
modelo de educagdo que precisamos e lutamos? E que também sabemos a resposta, que como
educadores/as comprometidos com os principios formativos da EduCampo/UFSC seguimos,
mas que ndo ¢ um trabalho que se realiza sozinho/a. Pois, “libertar-se de sua forca exige,
indiscutivelmente, a emersdo dela, a volta sobre ela. Por isto é que, s através da praxis
auténtica, que ndo sendo ‘blablabld’, nem ativismo, mas acao e reflexdo, € possivel fazé-la”
(FREIRE, 1987, p. 21).

Resgatando entdo as questdes pontuadas nesse topico, juntamente com os principios
formativos, interdisciplinaridade, trabalho coletivo e pesquisa, além da visdo sobre educagdo
de Paulo Freire, acredito que a questdo da precarizacdo da infraestrutura e do aumento do
trabalho, esta diretamente ligada as desigualdades sociais. Destacamos o seguinte trecho de

Freire (1987):

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera, dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressao e vao comprometendo-se a praxis, com a sua transformagao; o segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo. (FREIRE,
1987, p. 23).
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Como educadores/as da EduCampo/UFSC, comprometidos/as com o0s principios
formativos do Curso, temos que coletivamente desvelar o mundo da opressao, juntamente com
nossos/as colegas de profissdo, comunidade escolar em geral, e os/as educandos/as.

Todos/as os/as egressos/as participantes do grupo focal apresentaram problemas
relacionados a esse nucleo de significagcdo, sem exce¢des. Como mencionamos, a questao da
infraestrutura, ndo necessariamente serd alterada apenas com a utilizagdo dos principios
formativos, apesar de ter ai um caminho que contribua para a criticidade das pessoas, e a partir
desse olhar critico para a realidade que possamos nos organizar e reivindicar direitos e/ou alterar
estruturas.

Para pensarmos de forma coletiva: como os/as egressos/as da EduCampo/UFSC
avancaram ou ndo, a partir dos principios interdisciplinariedade, trabalho coletivo e pesquisa,
para contribuirem com o desenvolvimento da praxis auténtica de Freire?

A partir do momento que os/as egressos/as passam a se ver como educadores/as que
constroem os conhecimentos e os saberes de forma conjunta com seus/suas educandos/as, a
tendéncia ¢ “[...] estabelecerem uma forma auténtica de pensar e atuar. Pensar-se a si mesmos
e ao mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da a¢ao” (FREIRE, 1987, p. 41).
Ao fazerem isso, caminham para a construcao de estudantes criticos, contribuindo assim para
o que Freire (1987) chama de “futuridade revolucionéria”. Ao nosso ver os/as egressos/as
entrevistados/as compreendem essa necessidade, e as necessidades postas em nossa realidade.
Mas compreendem também, que ndo ¢ de forma individual que resolverdo essa questao, mas

sim através do trabalho coletivo.

4.3.2 Desinteresse ou distanciamento da praxis educacional auténtica?

J& iniciamos esse topico retomando o termo mencionado na denominagdo do referido
nucleo de significacdo. Para Freire (1987, p. 21) a préxis auténtica “[...] € reflexdo e agdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo”. E ¢ através dessa praxis, dessa agdo e reflexdo de
Freire (1987), que vamos abordar esse nucleo.

Nele temos os seguintes indicadores: (I) (Des)conhecendo a realidade dos/as
estudantes e (II) Dificuldade do ensino-aprendizagem. No primeiro, através das falas dos/as

egressos/as participantes do grupo focal, foram destacadas as seguintes pré-indicadores: “falta
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de interacdo estudantes-professores”; ‘“contato com a familia”; ‘“aulas remotas”; e
“desconhecimento da realidade do aluno/a”.

As aulas que eram ministradas a distancia, ¢ um fator, que na realidade das pessoas
participantes da entrevista, ¢ uma situagdo-problema especifica do periodo da pandemia, tanto
que, atualmente (2022), as aulas ja estdo sendo realizadas no formato presencial.

Importante destacar ¢ que essas aulas remotas deixaram suas marcas no presente ¢
acentuaram algumas problematicas relacionadas aos outros pré-indicadores mencionados. A
questdo do desconhecimento da realidade dos estudantes, nao ¢ especifico da pandemia da
Covid-19. Vejamos, por exemplo, a seguinte fala de uma egressa que trabalhava com a escola

polo:

Sdo varias escolas, varios estudantes, de varias escolas, agrupados numa escola
virtual, e ai isso tem o seu lado positivo porque ao mesmo tempo que vocé pode
interagir trazendo um pouco da realidade deles para dentro da sala de aula e a partir
disso vou trabalhando os contetidos. (EaT4, 2021).

Nesta fala, o que fica evidente € a jungdo de diversas realidades, com culturas distintas,
pois a escola polo acabou juntando estudantes de cidades e escolas diferentes em uma mesma
turma, proporcionando assim a interacdo de distintas realidades em um Unico ambiente,
contribuindo assim para o desenvolvimento dos conteudos por parte do/a educador/a.

E isso ja chama a ateng¢do para algo importante, quando essa educadora menciona que
as diversas realidades contribuem para a ampliagdo do desenvolvimento dos contetdos
relacionados a sua disciplina especifica, significa que ela parte também da realidade dos seus
estudantes para abordar os conhecimentos produzidos historicamente. O que corrobora com o
que esperamos de uma educacdo libertadora, que opera de uma forma dialdgica, “estes
[educandos/as], em lugar de serem recipientes doceis de depositos, sdo agora investigadores
criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também” (FREIRE, 1987, p. 40).
Sendo possivel ver nessa pratica, a questdo da cultura como principio formativo, e também, do
contexto historico-critico.

Destacamos ainda, o fato de que aqueles estudantes que estavam conectados nas aulas
onlines, compartilhavam com a turma e educadores a sua realidade social, em relagdo a
disponibilidade da tecnologia, da internet, do espago para o estudo. Relacionada a isso,

destacamos o seguinte trecho da fala:

E que é engracado né, a propaganda assim tu vé ¢ tipo linda maravilhosa, todo mundo
com a camera certinha, o fundo [...] da casa de todos os estudantes que aparecem, tipo
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com condi¢do com estrutura, todo mundo preparado até de uniforme certinho ¢ a
resolucdo da imagem em alta defini¢do. Tipo... isso ¢ muito distante da realidade, é
extremamente distante da realidade, bizarro! (EoT4, 2021).

Esse educador compartilha a sua indignacao, relacionada as propagandas televisivas
durante a época da pandemia, na qual, todos/as os/as estudantes estavam conectados, sem
interferéncias, com espago silencioso, de uniforme, fazendo parecer que o ensino remoto
emergencial, durante a pandemia, estava tudo bem. E que através dos dados apresentados nos
topicos anteriores e da pratica desses egressos/as, € possivel identificar que na pratica isso nao
acontecia.

Por exemplo, Maria (2021) em sua pesquisa deixa nitido que os/as educandos/as da
“Educacdo do Campo, em comparacdo com as escolas da zona urbana, em sua maioria, nao
apresentam os mesmos recursos fisicos e materiais necessarios a execug¢ao do ensino remoto”
(MARIA, 2021, p. 133).

Esse slogan, apresentado pelo governo Federal e pelas midias, feria diretamente o que
Freire (2019) defendia, pois sabemos que “[...] ser dialogico é ndo invadir, ¢ ndo manipular, ¢
nao ‘sloganizar’. Ser dialoégico é empenhar-se na transformacdo constante da realidade”
(FREIRE, 2019, p. 51).

No artigo de Lunardi ef al. (2021, p. 01), relacionado aos impactos do ensino remoto
durante a pandemia da Covid-19, “apontaram dificuldades com: internet, administracdo do
tempo, concentragdo e conciliagdo do estudo/trabalho”.

Em contrapartida, na mesma perspectiva da fala sobre trazer a realidade de diversos/as
alunos/as para os conteudos da escola polo, realcamos a exposi¢cdo que menciona um aspecto
controverso, “uma coisa que melhorou ¢ o contato com as familias pelo fato de ter reunides
online com as familias cada uma de suas casas” (EoT4, 2021), mas vale pensar, todas as familias
se faziam presentes?

Conforme Lunardi et al. (2021, p.02) “enquanto acompanhavam as aulas remotas,
foram associadas reponsabilidades de cunho pedagdgico a estes pais”, o que contribui para uma
acdo um tanto quanto efetiva em relagdo ao envolvimento dos pais/responsaveis na vida escolar
de seus filhos, assim como também o desenvolvimento de uma certa “empatia no que diz
respeito a atuacdo do professor, ou seja, promog¢ao de um olhar de importancia ao trabalho do

professor”.
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Importante frisar também, que a realidade mencionada acima ¢ de familias de uma
escola particular, o que reforca algumas contradi¢des. Pois, a mesma situacdo mencionada
acima, ¢ extremamente desigual, considerando pais/maes com escolarizacao baixa ou que
mesmo na pandemia tinham que ir a luta diaria do trabalho. “Esta somente € possivel porque a
desumanizag¢do, mesmo que um fato concreto na historia, ndo ¢ porém, destino dado, mas
resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos opressores € esta, 0 ser menos”
(FREIRE, 1987, p. 16).

Ao mesmo tempo em que as falas mencionadas apresentam uma aproximagao com a
realidade dos/as educandos/as, também fica nitida a defasagem e a injusti¢a que se acometeram
ao longo desse processo do ensino remoto. O que gira em torno das desigualdades sociais, Freire

(1987), nos traz que:

A violéncia dos opressores que os faz também desumanizados, ndo instaura uma outra
vocagdo —a do ser menos. Como distor¢@o do ser mais, o ser menos leva os oprimidos,
cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido
quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que ¢ uma forma de cria-
la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. (...) Por isto é que o poder
dos opressores, quando se pretende amenizar ante a debilidade dos oprimidos, nio
apenas quase sempre se expressa em falsa generosidade, como jamais a ultrapassa. Os
opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua “generosidade”
continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injusti¢a. A “ordem”
social injusta é a fonte geradora, permanente, desta “generosidade” que se nutre da
morte, do desalento e da miséria. (FREIRE, 1987, p. 16 - 17).

O outro indicador que esta incluso nesse nucleo de significagdo ¢ “Dificuldade do
ensino-aprendizagem”, e como pré-indicadores deste, temos as: apostilas devolvidas em
branco, atraso das atividades onlines e estabelecer rotina de estudos. Retomando a descri¢ao
das falas, em relacdo a essas colocacdes, damos €nfase nos seguintes excertos.

Em uma das escolas, na qual egressos/as da Educacdio do Campo
lecionavam/lecionam, a organizacdo se da através da pedagogia da alternancia, e no retorno
destes estudantes para o ambiente escolar durante a pandemia (2021), era possivel observar em
relagdo aos trabalhos do tempo casa, o seguinte: “a gente ia dar uma olhada ver como ¢ que foi
como ¢ que tinha sido e tal, e ai eram muitos trabalhos devolvidos em branco [...]” (EaTS5,
2021).

E também, “acaba demorando muito para a devolutiva do estudante [...]” (EaT4, 2021).
A mesma egressa, que trabalha em duas escolas diferentes ainda pontua “o impresso dai ja ¢

um pouco mais delicado assim de conseguir, comegou agora o segundo semestre, inicio de
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agosto, e a gente ja td na metade de setembro e ainda ndo teve nenhuma devolutiva de nenhuma
atividade” (EaT4, 2021).

Essas falas deixam exposta a dificuldade do retorno das atividades por parte dos
estudantes durante o periodo de pandemia, tanto no ano de 2020 e inicio de 2021, com as aulas
totalmente online, quanto no segundo semestre de 2021, que ja comecou a acontecer a volta das
aulas (uma parte), no presencial.

E preciso salientar que, ao olhar especificamente para as medidas adotadas pelo Estado
de Santa Catarina, diversas modalidades de ensino foram oferecidas, para que um menor
numero de estudantes fossem prejudicados. Tivemos por exemplo as aulas onlines, através de
video chamadas, que por conta da realidade de nossas criangas e adolescentes de escola publica,
ndo era totalmente viavel.

Como alternativa, o desenvolvimento das atividades através do classroom também foi
disponibilizado, por possibilitar uma maior flexibilidade e uma menor qualidade da conexao da
internet.

Foram oferecidas também as apostilas impressas, para quem nao tinha acesso algum,
que eram entregues através dos Onibus escolares para residentes do meio rural, e poderia ser
retirado na unidade escolar pelas familias residentes da area urbana. “As estratégias utilizadas
nas aulas remotas baseiam-se na corre¢do dos exercicios que foram encaminhados para os pais
por meio de exercicios impressos e/ou as paginas indicadas nos livros” (ALVES, 2020, p. 359).
Além da flexibilidade por parte da gestdo escolar e principalmente dos/as educadores/as em
receber atividades por meio de suas redes sociais particulares.

Obviamente, que todas essas medidas ndo foram o suficiente para diminuir o impacto
sofrido durante os dois anos de pandemia e as consequéncias atuais. Mas, uma das faces
enfrentadas, foi também o fato de que nossas “criangas e adolescentes vém resistindo a essa
rotina, pois acreditam que estdo de férias, ja que estdo em casa” (ALVES, 2020, p. 356).

Além do mencionado, salientamos “a dificuldade dos pais em orientar as atividades
escolares, considerando o nivel de escolaridade familiar, especialmente os pais dos alunos da
rede publica, também se constitui um entrave nesse momento” (ALVES, 2020, p. 356). Isso
ligado ao fato, ja mencionado, de que estudantes da rede publica de educacgao sao “[...] oriundos
de classes sociais mais baixas, sem acesso a tecnologias digitais, vivem em casas que tém

pequenos espacos, onde muitas vezes nao tém lugar para estudar” (ALVES, 2020, p. 356).
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Como educadores/as, o que nos cabe ¢ contribuir para o alcance da praxis auténtica,
utilizando para isso os principios da educacao do Campo, pois esta por sua vez, “[...] € reflexao
e acao dos homens sobre o mundo para transforma-lo, sem ela, ¢ impossivel a superacao da
contradi¢do opressor-oprimidos” (FREIRE, 1987, p. 21). Para isso, demanda que os

oprimidos/as se insiram criticamente na realidade do opressor/a:

[...] inser¢do critica e acdo ja sdo a mesma coisa. Por isto também ¢ que o mero
reconhecimento de uma realidade que ndo leve a esta inser¢@o critica (agdo ja) ndo
conduz a nenhuma transformacdo da realidade objetiva, precisamente porque nao ¢é
reconhecimento verdadeiro. (FREIRE, 1987, p. 21);

Barbosa, Anjos e Azoni (2022, p. 03) apontam que, atualmente, ¢ possivel verificar o
impacto dessa baixa participacao dos/as estudantes durante o ensino remoto. Identificamos que
“a lacuna na aprendizagem neste periodo ¢ inevitavel, porém para criancas de altas classes
sociais o efeito parece ser menor, pois ha menos dificuldades para a continuidade do processo
educacional por vias digitais”.

Freire (2019) acerca de como se da o processo de constru¢cao do conhecimento, da

énfase no fato de que:

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenga curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua agdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica invengao e reinvencgdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre
o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se
assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido
seu ato. (FREIRE, 2019, p. 28-29).

Em um mundo doente, no qual ha o enfrentamento de dificuldades relacionadas as
necessidades basicas, como alimentagdo, satde, trabalho e lazer, perguntamos: como foi a
realidade enfrentada por conta da sindemia da Covid-19, como ¢ que se da essa constru¢ao de
conhecimento? Temos consciéncia que “[...] no processo de aprendizagem, s6 se aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o
que pode, por isso mesmo, reinventa-lo” (FREIRE, 2019, p. 29). E isso se torna muito dificil
em momentos cadticos como o que enfrentamos atualmente. Implicagdes essas, que levardo
muito tempo para serem superadas. E isso acontecerd apenas se levarmos em consideragdo os

ensinamentos da educag¢do dialdgica proposta por Freire (1987).

Pois o didlogo e a problematizagdo ndo adormecem a ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na problematizagdo, educador-educando e educando-educador vao
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ambos desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a percep¢do de que este
conjunto de saber se encontra em interagdo. (FREIRE, 2019, p. 70).

A interdisciplinaridade, a pesquisa e o trabalho como principio educativo na escola do
campo ¢ entendido “como uma possibilidade de rompimento com os objetivos da escola
burguesa, que tem a func¢ao da exclusdo e submissao dos trabalhadores aos interesses do capital”
(PAULA; ROSA, 2017, p. 76). Romper com esses objetivos burgueses também contribui para
a superagao de momentos como esse que possam Vvir a se repetir futuramente.

Na entrevista a partir do grupo focal, foi possivel identificar a preocupagdo destes/as
educadores/as egressos/as da EduCampo/UFSC, com uma educacio que seja interessante, € que
faca sentido. Por exemplo, destacamos a seguinte afirmagdo; “[...] a maior dificuldade dai ¢é
tornar a aula interessante € tornar a discussao via computador via celular de uma forma que nao
caia no automatico [...] estabelecer uma proposta que fosse nao pesada para ser online mas
também que fosse significativa” (EoT4, 2021). Notamos que esse egresso se preocupa em
como, mesmo enfrentando problemas de precarizagdo e aumento da jornada, tornaria essa
experiéncia minimamente interessante.

E possivel identificar que ao usar o termo significativo, este mesmo educador, se
aproxima da educacdo proposta por Freire (1987), vemos “o esfor¢o de propor aos individuos
dimensodes significativas de sua realidade, cuja andlise critica lhes possibilite reconhecer a
interacdo de suas partes” (FREIRE, 1987, p. 55).

E a partir desse ponto, observamos um dos impactos do ensino remoto na pratica dos
educadores/as egressos/as da EduCampo/UFSC, evidenciada na fala que menciona uma

dificuldade encontrada no desenvolvimento da docéncia, no contexto da escola particular:

Muitos trocaram a escola pelo videogame, trocaram a escola por outras coisas.
Mudaram a sua rotina, acordar a noite, durante o dia dormir e acordar muito em cima
da hora pra ter aula online, [...] entdo a gente nota uma dificuldade a mais no
pedagogico. (EoT4, 2021).

Essa fala evidencia diretamente uma dificuldade especifica do ensino remoto, pois
presencialmente ¢ possivel desenvolver atividades que levem em consideracdo a realidade do
sujeito, que seja contextualizada, construir de forma conjunta o conhecimento, desenvolver a
interdisciplinaridade, o trabalho coletivo e a pesquisa. Aspectos que foram perdidas ao longo

do ensino remoto, impedindo determinadas articulagdes.
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Compreendemos também que a escola ensina ndo apenas os conteudos historicamente
construidos, os processos e vivéncias do espago escolar também cumprem esse papel. “Nao
apenas a aprendizagem formal em sala de aula, mas a propria gestao escolar vivenciada pelos
jovens ¢ um importante processo de constituicido da personalidade e da sociabilidade”
(FREITAS, 2018, p.128).

Como educadora da Educag¢ao do Campo, comprometida com a educagao libertadora,
e com os principios formativos da EduCampo, acredito nessa perspectiva de educagao,
esperancando para uma superagdo em relacdo aos prejuizos educacionais e as dificuldades
psiquicas e emocionais, ja que o tempo e as milhares de vidas perdidas ndo voltardo mais.

Em relacdo aos egressos/as que participaram do grupo focal, e compartilharam
conosco a sua experiéncia durante esse periodo de pandemia, foi possivel identificar que a todo
momento, estes tinham a preocupagao de tornar o processo de escolarizagdo mais chamativo e
de facil compreensao para seus educandos/as.

A partir do momento que existe esse interesse, esse desejo de transformacdo de uma
realidade posta, ha nesta a agdo e a reflexdo necessaria para se alcangar a praxis auténtica.
Identificamos na pratica docente destes egressos/as um ato de esperanca em relagao ao processo
de educagdo durante a pandemia, e nas palavras de Freire (1987, p 47) “ndo ¢, porém, a
esperanga um cruzar de bracos e esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto e, se luto com
esperanca, espero’.

Novamente, identificamos aquele passo de formiguinha, no qual estes educadores/as
entendem as problemadticas sociais postas, visualizam algumas opg¢des de como caminhar para
a superagdo destas, mas principalmente, entendem que esse processo ndo se dd de forma
individual.

Assim pontuamos o proximo topico, que estd diretamente relacionado a toda essa
vulnerabilidade enfrentada, nesse periodo, € como isso se tornou/torna explicito no ambiente

escolar.

4.3.3 A sindemia do Covid-19 e sua influéncia direta no contexto escolar

Aqui estamos olhando para o Ultimo nucleo de significacdo “A sindemia do Covid-19

e sua influéncia direta no contexto escolar”, que tem como indicador as questdes sociais €

econOmicas que afetam diretamente a pratica educacional. Como isso afetou a saude mental,
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tanto dos/as educadores, quanto dos/as estudantes e familiares, além das questdes de
vulnerabilidade econdmica e o proprio medo da contaminagao e da morte.

Destacamos duas falas de egressos/as participantes do grupo focal que mencionam a
questdo do medo citado nos pré-indicadores: “por conta do virus e a gente tava com muito
medo” (EaT$5, 2021), também “o medo de voltar o medo de contaminar, de contaminar os avos,
de perder os familiares, isso também estava presente nas aulas” (EoT5, 2021).

Um medo que tem varias faces, mesmo tendo um unico motivo, ¢ o “medo da doenga,
medo do desemprego, medo da falta de renda, medo da fome, medo da violéncia, medo de um
devir que se abre sem quaisquer garantias, medo da certeza crescente de que nao voltaremos a
ser o que éramos” (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p. 02).

Além desse medo enfrentado por todos/as, ainda temos outras questdes praticas, como

a evidenciada nesse trecho de fala:

[...] a questdo ali de seguranca alimentar a questdo até da questdo da satide mental dos
estudantes né, porque ¢ curioso tem um paralelo entre a escola que ¢é o local seguro de
ter pelo menos uma seguranga alimentar né, que tem o impacto da pandemia nas
familias, esse acesso a alimentagdo nao apenas a educagdo. (EoT4, 2021).

Por sua vez, constatamos que a “inseguranca da populagdo frente as incertezas no
contexto da pandemia ¢ amplificada pela crise politica que se instala neste momento, além das
orientacdes contraditérias do Poder Publico” (ALPINO et al., 2020, p. 11).

Sabemos que, nas escolas publicas, principalmente onde o indice de pobreza ¢ bastante
elevado, uma das poucas refeicdes que a crianca tem garantida durante o seu dia, ¢ aquela da
merenda escolar, e durante a pandemia, ndo havendo aulas presenciais, também nao havia
merenda. Logo evidenciamos que “a politica publica de alimentacdo escolar ¢ crucial para os
discentes que estdo matriculados nas redes publicas de ensino de baixa renda e que necessitam
deste amparo alimentar do governo” (COSTA; GONCALVES; GONCALVES, 2021, p. 458).

A medida tomada para buscar suprir esse déficit relacionado a inseguranca alimentar

de nossas criangas foi o Projeto de Lei (PL) n°® 786, de 2020, que:

Autoriza, em carater excepcional, durante o periodo de suspensdo das aulas nas
escolas publicas de educacdo basica, em razdo de situacdo de emergéncia ou
calamidade publica, a distribuigdo imediata aos pais ou responsaveis dos estudantes
nelas matriculados, com acompanhamento pelo CAE, dos géneros alimenticios
adquiridos com recursos do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), de
forma a assegurar o direito humano a alimentacdo adequada e saudavel mesmo fora
do ambiente escolar. (SENADO, 2020, n.p).
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Apesar de ter sido tomada alguma providéncia, visando diminuir esse impacto da falta
da merenda escolar, ainda nao foi suficiente, pois essa problematica novamente nao tem a ver
apenas com a questao da Covid-19, mas sim como uma questdo de organizagdo social através
de classes, na qual alguns tém muito e, outros, muito pouco.

Cruz (2021) assinala que a questdo da fome no Brasil e no mundo pode ter varios
motivos, como catastrofes naturais, embargos politicos, guerras, etc.; mas, principalmente, ¢
“produto da violagdo do direito humano a alimentacao adequada, pois o ndo acesso ao alimento,
na atual ordem societaria, esta relacionado com a pobreza e a desigualdade social, fendmenos
inerentes a produgdo e reprodugdo das relagdes sociais na sociedade capitalista” (CRUZ, 2021,
p. 03).

Pautamos que ndo podemos nos limitar “a acao unilateral no dominio das técnicas de
produgdo, de comercializagdo, etc., mas, pelo contrario, deve(mos) unir este esforco
indispensavel a outro igualmente imprescindivel: o da transformacdo cultural, intencional,
sistematizada, programada” (FREIRE, 2019, p. 72), uma transformacao social.

Ainda se tem a satide mental de toda a populagdo que ¢ diretamente afetada, e que isso
ndo teria como nao transparecer no contexto escolar. Faro et al. (2020), em seu artigo, pontua
a ansiedade, o estresse € o medo como sentimentos constantes da populagdo, ja que
estavam/estdo enfrentando uma situagdo ha muito tempo ndo vivenciada (ou para muitos,
nunca). Vazquez et al. (2022) ainda acrescenta a depressdo como uma das doencas que mais
aumentou no periodo da pandemia, principalmente entre criangas e adolescentes.

Em relacdo aos jovens, estudos apontam para “com rompimento de vinculos e
interrup¢do das principais rotinas de estudo e lazer, em uma etapa da vida na qual as atividades
sociais sdo mais intensas e em que as fragilidades emocionais aumentam os riscos a saude
mental” (VAZQUEZ et al., 2022, p. 305).

Apesar desse ntcleo de significacdo ter apontamentos mais direcionados as questdes
especificas da pandemia da Covid-19, ¢ possivel observar, que assim como nos outros, o que
ocorre ¢ uma acentuacdo de problemas reais e ja existentes da nossa sociedade, que se
intensificam durante esse periodo atipico.

A préxis auténtica de Freire (197), esta diretamente atrelada com a proposicao de
investigagdo tematica também proposta pelo autor, e apresentado nesse trabalho de forma breve.

Olhando a partir destas para os nuicleos de significagdo € possivel que ha sim uma tentativa por
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parte dos/as egressos/as, que caminham por possibilidades interdisciplinares, investem na
pesquisa e pontuam o trabalho coletivo.

O que deixa a desejar em a relacao o cumprimento efetivo desses principios formativos
e da préaxis auténtica de Freire (1987), ¢ justamente o contexto social e a organiza¢do escolar
dada em nossa realidade, que opera ainda em um modelo educacional bancério.

Porém, os esforcos desses egressos/as comprometidos com a educagdo libertadora,
contribuem para a construgdo futura de uma educacdo dialdgica, comprometida com a
libertacdo dos sujeitos, possibilitando assim que caminhemos em dire¢do a educacao libertadora

de Freire (1987).

4.4 REFLEXOES QUE CONTRIBUEM PARA A COMPREENSAO DA TOTALIDADE

Visualizemos de forma coletiva os ntcleos de significagdo, buscando olhar o que cabe
aos educadores/as egressos/as, € como eles caminham ou ndo para a efetiva¢do dos principios
educativos da Educacdo do Campo, juntamente com a praxis auténtica de Freire (1987); sobre
0 que ndo esta no alcance dos/as egressos/as, no que se refere as iniciativas das unidades
escolares, as Geréncias Regionais de Educagdo (GERED) ou ao MEC, e ainda o que ¢ algo que
demanda uma mudanga estrutural da sociedade.

Nucleo 1: Precarizacdo da infraestrutura e aumento da jornada de trabalho dos/as
educadores/as — Dentro desse ntcleo, o pré-indicador que estd diretamente ligado aos
egressos/as enquanto educadores ¢ a ‘“Responsabilidade dos/as educadores de
ciéncias/biologia”, esse em especificamente esta relacionado com uma fala que mencionou o
fato, de que durante a pandemia da Covid-19, dentro dos espacos escolares, cobrava-se
diretamente dos/as educadores/as das areas de CN, que soubessem questdes relacionadas a
imunologia, os EPI’s, vacina, etc.

Esse ponto pode ser um pouco dual, os/as educadores/as dessas disciplinas devem sim
estar comprometidos em desenvolver conhecimento a respeito desses contetidos, pois sdo
estudos que integram a ACN, e por sua vez facilitam em muito na compreensao dos conceitos
citados, € possivel utilizar do principio educativo pesquisa, para contribuir na apropriagao
destes conhecimentos.

Mas ¢ fato, que devem entdo esses educadores/as desenvolverem parcerias, através do

trabalho coletivo, com educadores/as de outras areas do conhecimento, para que consigam olhar
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para determinado assunto/questdo de uma forma mais ampla, afim de problematizar, juntamente
com os/as educandos/as e colegas, sobre a realidade, nesse caso em especifico, acerca da
pandemia da Covid-19, e entdo alcangar o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar.

Mesmo os/as egressos/as apresentando uma certa indignag¢ao em relagdo a esse ponto,
os/as mesmos/as deixam expressos, de forma indireta, ao longo do didlogo do grupo focal, que
buscam sim, trilhar esse caminho mencionado acima. Pensemos entdo, para alcangar a praxis
auténtica, pretendida e defendida por Freire (1987), um dos caminhos propostos pelo autor e
desenvolvido por outros posteriormente, ¢ através da investigagao tematica e definicao de temas
geradores que surgem a partir do didlogo com os/as educandos/as e comunidade escolar.

De modo geral, os contetidos trabalhados no ambiente escolar, sdo pré-definidos a
partir de documentos oficiais como a BNCC, PCN’s, e os proprios livros didaticos. A covid-
19, justamente por ser algo desconhecido, e que afetou a populagdo em geral, fez com que
surgissem demandas, que contribuissem para o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar, que caminha para o que se propde na investigagdo temadtica, pois era essa uma
demanda coletiva.

Nesse ponto, porém esbarramos diretamente, com os outros pré-indicadores desse
nucleo de significagdo. Seriam eles, por exemplo, o aumento da jornada do trabalho dos
educadores/as; a oferta de muitas plataformas, triplicando a carga horéaria do/a educador/a.
Esses problemas influenciaram diretamente na tentativa mencionada acima, de caminhar para
um trabalho coletivo, interdisciplinar visando alcangar a praxis auténtica, pois sobrecarrega em
demasiado os/as educadores/as. Problemas esses que poderiam, durante a pandemia, ser
resolvidos com a contratacdo de mais pessoas, que fossem qualificadas.

E novamente, ou outros pré-indicadores se demonstram como empecilhos para a
efetivacdo das questdes citadas. A partir do momento que nao ha infraestrutura, internet,
aparelhos, espaco e inclusive pessoal, impossibilita que desenvolvamos trabalhos que
caminhem para uma educagao libertadora. Eis uma necessidade de mudanga de estrutura social.

Seriam esses ultimos, questdes ligadas as necessidades dos/as opressores/as em manter
os/as oprimidos/as acriticos a sua realidade? Ja que uma dificuldade, impossibilita outra, se
tornando assim um espiral sem fim? Pensamos isso, inclusive quando identificamos que nas
escolas particulares tem menos problemas vinculados a questao estrutural.

Mas agora vejamos a nossa dificuldade e potencialidade ao mesmo tempo, do mesmo

jeito que uma coisa impede a outra, dificultando o desenvolvimento de uma educacao critica, a
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partir das demandas da classe de estudantes. Ao nos organizarmos coletivamente, trabalhar a
partir da amorosidade e do didlogo e juntos construirmos uma educagao que visa a liberdade,
aos poucos podemos mudar esse sistema, possibilitando assim, a libertagao do sujeito.

Nucleo 2: Desinteresse ou distanciamento da praxis educacional auténtica? — Neste
nucleo, observemos principalmente o pré-indicador “falta de interacdo estudantes/professores”,
uma porcentagem responsavel por essa questao, ¢ justamente as questdes mencionadas, acerca
da sobrecarga e da falta de infraestrutura, também os agravamentos vinculados a precariedades
que foram intensificadas com a Pandemia da Covid-19.

Mas ousamos em articular também com outros dois pré-indicadores, seriam esses a
dificuldade por parte dos/as estudantes em estabelecer uma rotina de estudos, € o
desconhecimento das realidades desses educandos/as, por parte dos/as educadores/as e
comunidade escolar. Observemos que estes trés, seriam facilmente superados se os/as
educadores estivessem atrelados a investigacao tematica, pois a partir de contetidos que fagcam
sentido aos educandos/as, estes provavelmente, vao ter um interesse maior, N0 Processo
educacional.

Ao realizar e se preocupar com isso, seria necessario que os/as educadores
conhecessem a realidade de seus educandos/as. De tal forma que melhoraria a interagao destes
dois grupos. Como Freire (1987, p. 57) mesmo chama a atencdo, “a investigacdo temadtica se
faz, assim, um esfor¢o comum de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve
como ponto de partida do processo educativo, ou a agdo cultural de caréater libertador”.
Novamente, ao buscar realizar a investigagdo temadtica, se faz necessario percorrer pela
pesquisa, interdisciplinaridade e trabalho coletivo, pois sem essas ndo existe praxis auténtica.

Vale destacar, que ndo estamos responsabilizando Unica e exclusivamente os/as
educadores quando mencionamos essas questdes, porém se faz necessario que haja um esforgo
para desenvolver essa educagdo libertadora, que parte também desses sujeitos. Obviamente todo
esse processo ndo ¢ facil, pois a partir do momento que os/as educandos/as ainda ndo
desenvolveram o senso critico, eles/as por sua vez, vao dificultar o processo, por nao
compreenderem. E apenas quando for construido em conjunto entre educadores/as e
educandos/as ¢ que comecaremos identificar mudangas.

Nucleo 3: A sindemia do Covid-19 e sua influéncia direta no contexto escolar — O

terceiro nucleo de significacdo j& entra em um contexto diretamente relacionado a forma que a
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pandemia intensificou problemas de cunho social, ligadas a vulnerabilidade, a fome, a pobreza,
somando-se a isso o terror € 0 medo da morte e da contaminagao pelo virus.

Essas questdoes afetaram tanto os/as educandos e seus familiares quanto os/as
educadores. Eis uma questdo social que ndo cabe de ser resolvida de forma individual pelos/as
professores/as. O que estd ao nosso alcance, ¢ utilizar as ferramentas disponibilizadas por Freire
(1987) através da investigacdo tematica e fortalecer a praxis auténtica, contribuindo assim,
através do trabalho coletivo, para a superacao da relagao opressor/oprimidos.

Quando alcangarmos esta tdo pretendida revolucdo, é que passamos para o segundo

momento deste processo:

O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da opressdo e vao
comprometendo-se a praxis, com a sua transformacdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo. (FREIRE, 1987,
p- 23).

Vejamos que o caminho que temos a percorrer ¢ arduo, e por vezes cansativo, mas que
s0 sera possivel de ser alcangado se comprometidos/as com a praxis auténtica, com a educagao
libertadora, com os principios formativos e principalmente com a amorosidade em relacao ao

nosso proximo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomamos nas consideragcdes alguns pontos gerais que dizem respeito ao
desenvolvimento desse trabalho. E ja gostaria de iniciar apontando, que assim como todos os
aspectos da nossa vida foram afetados pela pandemia da Covid-19, o mesmo ocorreu ao longo
da escrita da dissertacdo e do mestrado como um todo. Pontuo isso como algo a mais para
refletirmos sobre o que foi esse periodo (e estd sendo) e as consequéncias que ainda vamos
enfrentar.

Em especifico, no meu caso, eu compartilho algumas angustias que acabaram afetando
diretamente o desenvolvimento de minha pesquisa. Um primeiro ponto foi a mudanca da
tematica, a perspectiva inicial da minha pesquisa, era desenvolver uma continuagao da pesquisa
do TCC, relacionada a formacdo permanente em educagdo sexual. Quando a pandemia se
iniciou, as escolas pararam, a universidade também parou, acabei nesse momento me
distanciando da tematica escolhida e vendo uma impossibilidade de realizagdo da minha
pesquisa.

Outra coisa que afetou foi ficar tanto tempo sem contato com as disciplinas, com os
colegas e/ou com os/as professores/as. No ano de 2021, eu também acabei adentrando
novamente no ambiente escolar, agora como professora de matematica e egressa da Educagao
do Campo, cujo meu primeiro ano de trabalho se deu no periodo de pandemia. E entdo as
questoes relacionadas a pratica docente em tempos de pandemia € 0 nosso compromisso com
uma educagdo libertadora, comegaram a fazer mais sentido, € me pareceu um tema mais
urgente.

Por esses e outros motivos, a minha dissertacdo se moldou no formato que ela se
apresenta. No desenvolvimento da escrita, me senti bastante angustiada em relacdo a
metodologia do trabalho, como desenvolver a pesquisa, seguindo o rigor cientifico? Mesmo
depois de um tempo, as aulas do mestrado terem voltado de forma online, e termos acesso as
disciplinas que deveriam contribuir para esses anseios, sinto que ndo foi o suficiente, e os
motivos disso podem ser diversos.

Entre eles, cito a condensa¢ao da disciplina, por motivos maiores; o impacto em minha
rotina causada por conta das mudangas que a pandemia obrigou fazer; a falta de participagao
em grupos de pesquisa que discutem questdes relacionadas a metodologia; e no meu caso

especifico, ainda enfrentei um mal que eu ndo era acostumada a conviver, a procrastinacao.
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Pontuo essas intempéries pessoais, pois acredito que elas influenciaram sim e em
muito, no desenvolvimento dessa pesquisa. Sendo necessdria a prorrogacao de prazos e
afetando minha saude mental de uma maneira que eu nem acreditava ser possivel.

Compartilhadas as angustias relacionadas ao meu processo de escrita, retomo agora
pontos importantes sobre a escrita, com a inten¢do de tragar consideragdes que facilitem em
uma melhor compreensao do proposto e que deixe alguns apontamentos para futuras pesquisas.

Ao final do trabalho, o objetivo geral que prevaleceu foi “investigar e analisar, sob a
optica Freireana, a pratica docente dos/as educadores/as egressos/as da Educagdo do Campo da
UFSC, na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, em relagdo com o cumprimento dos
principios formativos do curso durante o periodo pandémico™.

Num momento inicial, depois de retomadas as aulas e readaptado o tema de minha
pesquisa, eu acreditava que queria saber os impactos do ensino remoto na educacao, e de certa
forma, realizamos essa andlise. Mas, atualmente, eu vejo que a questdo central desse trabalho
sempre foi 0 nosso compromisso como educadores/as formados pela EduCampo/UFSC, com
uma educacao dialdgica, amorosa, libertadora e de qualidade.

E ¢ por isso, que ao ir lendo diversos materiais e tracando varios caminhos,
identificamos que a Pedagogia do Oprimido de Freire (1987), dialogava de uma maneira
espléndida com o que estdvamos querendo investigar, cujo referencial teorico relacionado a
praxis auténtica de Paulo Freire, foram os dculos de anélise dos achados. Reforcando assim, o
nosso compromisso como educadores/as, que acreditam nos principios formativos da Educagao
do Campo que foram citados no primeiro capitulo.

Retomemos entdo o trabalho de uma forma mais estruturada. No primeiro capitulo,
temos como objetivos compreender a Educagdo do Campo em aspecto geral, como um
movimento educacional que contempla todos os niveis educacionais, até chegar na Licenciatura
em Educagdo do Campo, que objetiva formar educadores criticos que lutam e prezam por uma
educacdo de qualidade para os povos marginalizados historicamente.

Ao fazer isso, identificamos que a Licenciatura em Educacdo do Campo opera a partir
de principios formativos. Elencamos entdo: trabalho/trabalho coletivo, agroecologia,
interdisciplinaridade, auto-organizagao, luta social, cultura, contexto historico-critico, que estao
de acordo com os apontamentos de Xavier (2016), Paula e Rosa (2017), Gaia e Janata (2020),
e Verdério e Barros (2020).
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E ai me vem o questionamento: Como que n6s educadores/as formados pela Educagio
do Campo, estamos pondo em pratica esses principios que aprendemos no curso? Como estes
aparecem em nosso dia a dia em sala de aula? Estes por sua vez afetam a pratica docente?

E foi nesse momento que me deparei, com uma enorme dificuldade. Que foi suprida
depois de muito didlogo com as orientadoras e dos apontamentos da banca. Afinal qual era o
referencial tedrico que iria me ajudar a responder esses meus anseios da pesquisa? E foi nesse
momento que me dei conta de como Freire (1987) e a sua concepcao de educagdo pautada no
didlogo e no amor, transcrevia exatamente aquilo que acreditamos e esperamos de nossa
profissdo. Afinal, “ndo ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens.
Nao ¢ possivel a pronincia do mundo, que € um ato de criagdo e recriagdo, se nao ha, amor que
a infunda. Sendo fundamento do didlogo, o amor ¢, também, didlogo” (FREIRE, 1987, p. 45).

A partir do momento, que introduzimos Freire (1987) no segundo capitulo, buscando
principalmente o didlogo com a Educag@o do Campo e com os principios formativos, tudo fez
mais sentido e as questdes foram se modificando e ficando mais faceis de serem resolvidas.
Porque apesar de a Educacao Libertadora em contraposi¢do a Educacao Bancaria, proposta pelo
autor, nao ser a unica referéncia em que se baseia a Educacdo do Campo, ¢ impossivel negar
que uma dialoga muito bem com a outra!

Até o desenvolvimento desses dois primeiros capitulos, o foco principal da pesquisa
era a pandemia e o impacto dela na educagdo, mas na medida em que avangcamos para o terceiro
capitulo, descrevendo a metodologia utilizada, que consiste para além da revisao bibliografica
mencionada, também de um questionario online e de um grupo focal, fomos mudando um pouco
o foco. Com isto, partimos para o quarto capitulo utilizando os nticleos de significagdo como
forma de sistematizar nossos dados, percebendo que os impactos da pandemia ndo eram mais
o ponto principal. Estes, por sua vez, passam a ser o contexto.

Evidenciamos que, mesmo explicitando estes impactos da pandemia, a maioria deles
acabam sendo a intensificacdo de problematicas j& existentes no meio educacional e na vida
cotidiana. E ¢ entdo nesse momento que percebemos que a nossa questdo principal, € a pratica
docente de egressos/as da Educagdo do Campo/UFSC, € o nosso compromisso como
educadores/as que assumem, juntamente com o curso, os seus principios educativos.

Acreditamos que “para alcancar a meta da humanizacdo, que ndo se consegue sem o
desaparecimento da opressdo desumanizante, ¢ imprescindivel a superacdo das ‘situagdes-

limites’ em que os homens se acham quase ‘coisificados’ (FREIRE, 1987, p. 54).
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Depois de todo esse processo, ao retomar os nucleos de significagdo, sistematizados a
partir do grupo focal, buscamos analisar os trés nucleos obtidos, refor¢a-los com trechos das
falas dos/as egressos/as e dialogar com autores/as que explicitam essas tematicas em questao,
além de trazer Freire (1987), de forma que nos ajudasse a identificar em que medida a pratica
docente desses egressos/as se aproxima da Praxis auténtica.

Identificamos entdo, como problematicas acentuadas pela pandemia da Covid-19, na
pratica docente de egressos/as da Educagdo do Campo na area de Ciéncias da Natureza e
Matematica, as seguintes questoes.

A falta de acesso aos aparelhos eletronicos, a internet de qualidade, a falta de espacos
tranquilos para o estudo, vinculados a uma precarizagao da infraestrutura que afetou tanto os
educandos/as quanto aos educadores/as, € que esta diretamente relacionada com uma questao

de desigualdade social.

Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo ¢ vocagdo historica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero.
A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmagdo dos
homens como pessoas, como “seres para si”, ndo teria significagdo. Esta somente ¢é
possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histdria, ndo é
porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores ¢ esta, o ser menos. (FREIRE, 1987, p. 16).

A partir do momento que pontuamos isso, como um problema relacionado as
desigualdades sociais acreditamos na superacao da mesma, € que a educacdo ¢ um caminho
necessario para se alcangar essa consciéncia critica necessaria que impulsiona a agdo
transformadora das situacoes-limites.

O outro ponto esté relacionado ao aumento da jornada de educadores/as, envolvendo
ai a responsabiliza¢do de professores/as vinculados a determinadas disciplinas, e também ao
fato de sermos obrigados a dar conta de multiplataformas, sem nenhuma preparacao prévia.
Estas questdes tém relagdo com a forma com que os curriculos escolares sdo organizados. Mas
que, a partir dos principios formativos mencionados, como a interdisciplinaridade o trabalho
coletivo e a pesquisa, caminham para uma possivel superacao e melhoria destas questoes.

Temos ainda a questdo das mortes, da doenga em si, juntamente com os sintomas €
sequelas que ndo tinham como ndo aterrorizar a populagdo, isso vinculada a retirada da
possibilidade de trabalhar, do isolamento, falta de lazer, vulnerabilidade econdmica, aumento

da violéncia, que afetou diretamente a saude mental e fisica, de toda a populacao.
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De modo a articular os nucleos de significagdo com o nosso 6culos de analise que ¢ a
educagdao Libertadora em Freire (1987) e os principios formativos interdisciplinaridade,
trabalho/trabalho coletivo e pesquisa, pontuamos de modo mais especifico os impactos sofridos
por parte dos egressos/as da EduCampo/UFSC, como a inten¢do de olhar cuidadosamente e
responder a questao de pesquisa: Sob a dptica Freireana, em que medida a pratica docente dos/as
egressos/as do Curso de Licenciatura em Educagdao do Campo, area de Ciéncias da Natureza e
Matematica, da Universidade Federal de Santa Catarina, se manteve comprometida com os
principios formativos do curso durante o periodo de pandemia?

Observamos entdo a partir do grupo focal, que os/as egressos/as participantes
conhecem os principios formativos € que se preocupam com a efetivacdo dos mesmos em sua
pratica docente. Porém, fica expressa a dificuldade que os mesmos t€ém na efetivacao desses
principios no dia a dia escolar, e como isso se intensifica durante o periodo da pandemia.

Em relagdo a interdisciplinaridade, por exemplo, vale pensar que ¢ um desafio dar
conta de uma proposta que dentro das U.E’s, ndo necessariamente existe, ou ainda estd em
construcdo. O trabalho por drea do conhecimento, tem tido um desafio e um avango, ao longo
de muitas décadas, dentro das escolas. Hoje a propria BNCC por exemplo, enquanto um
documento que gera muitas controvérsias, organiza o ensino fundamental e médio em cinco
areas do conhecimento. “Elas se intersectam na formag¢do dos alunos, embora se preservem as
especificidades e os saberes proprios construidos e sistematizados nos diversos componentes”
(BRASIL, 2018, p. 27). A propria Educacdo do Campo, como apresentado, forma seus
estudantes por area do conhecimento.

Foi possivel observarmos através do didlogo com os egressos/as participantes da
entrevista, que hd uma dificuldade imensa em conseguir trabalhar de forma interdisciplinar,
aproximando-se mais desse principio principalmente aqueles que trabalham em escolas que
tendem a se preocupar com essa questdo. Afinal, se a escola tem uma iniciativa interdisciplinar,
facilita para esse sujeito. E se ndo tem, existe resisténcia por parte dos proprios colegas de
profissao.

O mesmo se da em relacdo ao trabalho, porém o trabalho coletivo se aproxima mais
de uma efetivacdo, pois ¢ possivel identificar nas falas destes egressos/as, os esforcos para
viabilizar trabalhos de formas coletivas com outros/as educadores/as, por vezes da mesma area
do conhecimento, em outros momentos, de areas distintas, caminhando para o

desenvolvimento, futuro, de uma pratica interdisciplinar.
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Em relagdo a pesquisa, como principio educativo, - que entendemos como o processo
de conhecer algo desconhecido, inclusive a propria realidade dos estudantes, ligado também ao
processo de pedagogia de alternancia da Educagdo do Campo, - este por sua vez, foi o que os/as
educadores/as mais evidenciaram exercer em sua pratica docente, ndo sendo afetados/as pela
pandemia. Este trabalho coletivo aparece, por exemplo, quando os/as egressos/as mencionam a
dificuldade que encontram em tecer conhecimentos em relacdo a conteudos especificos da
pandemia da Covid-19, o que necessitou bastante de pesquisa e trabalho coletivo.

De modo geral, os nucleos de siginificacdo denunciam problematicas relacionadas a
educacdo e ao processo de escolarizacdo que s3o intensificados pela pandemia da Covid-19,
mas que nao necessariamente surgem com ela. S3o questdes relacionadas a precarizacdo de
forma geral nesse processo de ensino-aprendizagem. Precarizacdo essa que esta diretamente
vinculada a um modelo educacional e social vigente, e que ¢ alvo de criticas de Freire (1987).

Freire (1987) apresenta questdes relacionadas a uma violéncia opressora, que
desumaniza pessoas, que o torna ser menos, uma “opressao, que ¢ um controle esmagador, ¢é
necroéfila. Nutre-se do amor a morte € ndo do amor a vida” (FREIRE, 1987, p. 37). Essa, por
sua vez, estd vinculada a sociedade de classes, na qual uma ¢ a dominante e a outra a dominada.

A educagdo, por sua vez, acaba reproduzindo e refor¢ando essas desigualdades, e ¢
para esse processo que Freire (1987), busca chamar a nossa atencdo. “Para dominar, o
dominador nao tem outro caminho sendo negar as massas populares a praxis verdadeira. Negar-
lhes o direito de dizer sua palavra, de pensar certo” (FREIRE, 1987, p. 71), e essa negacao
comeca desde cedo, ndo seria entdo a escola um veiculo poderoso para silenciar essas massas?
Afinal, Freire (1987), mesmo menciona que a divisdo da classe trabalhadora, faz com que a
classe dominante se mantenha no poder.

E ¢ por isso que Freire (1987), propde a construcao de uma educagdo dialdgica, que
liberta e torna essa classe critica, pois compreende que o “[...] dialogo com as massas populares
¢ uma exigéncia radical de toda revolucdo auténtica. Ela € revolucdo por isto” (FREIRE, 1987,
p. 72).

E a Educagao do Campo, através da interdisciplinaridade, pesquisa, trabalho coletivo
e a sua matriz formativa em geral, busca desenvolver uma educagdo do povo para com o povo,

que problematize, que dialogue, pois:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o conteudo programatico da
educacdo ndo ¢ uma doagdo ou uma imposi¢cdo — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos, mas a revolugdo organizada, sistematizada e acrescentada
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ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada. (FREIRE,
1987, p. 47).

Como nos lembra Freire (1987, P. 16) “[...] se admitissemos que a desumanizagao ¢
vocacao historica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a nao ser adotar uma atitude cinica
ou de total desespero”, como ndo € essa a nossa crenga, enquanto educadores/as do Campo,
cabe também a nds, estar comprometidos/as com a solidariedade, “[...] em que o subjetivo
constitui com o objetivo uma unidade dialética, ¢ possivel a praxis auténtica. A praxis, porém,
¢ reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo, sem ela, ¢ impossivel a
superacao da contradi¢do opressor-oprimidos” (FREIRE, 1987, p. 21).

Por fim, as questdes relacionadas a dificuldade do ensino-aprendizagem, durante o
periodo da pandemia, destaco que para nés educadores/as que atuamos em sala, ja ¢ possivel
identificar os resultados desse periodo cadtico que foi 2020 a 2022.

Recebemos de volta em sala de aula, estudantes com muita defasagem relacionadas a
série em que se encontram, com extrema dificuldade de concentracdo, com muitos problemas
relacionados a ansiedade, estresse e depressdo. E como nés professores/as comprometidos/as
com uma educacdo libertadora superaremos de forma conjunta essas dificuldades?

Acreditamos que as situacdes relacionadas as sequelas da pandemia, no contexto
educacional, ainda vao apresentar muitas questoes que talvez ndo consigamos visualizar nesse
momento. Como também, ainda levaremos muito tempo para recuperar essa defasagem
educacional que nossos/as educandos/as sofreram. Sendo necessario que pesquisas futuras
considerem esses fatores.

Como professora, no momento o meu compromisso ¢ com a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, mas principalmente com a amorosidade e a dialogicidade, pois estamos
retomando uma normalidade, recebendo criancas e adolescentes, que assim como a gente,

foram extremamente afetados por esse periodo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ONLINE

Levantamento de dados sobre egressos da
Licenciatura em Educac¢ao do Campo da
UFSC

Este questionario faz parte de um levantamento para a fase exploratéria da pesquisa de mestrado
pela Unesp, de Antony Josué Corréa, pela UFSC, de Katila Thaiana Stefanes, bem como da
continuidade dos estudos que a Profa Natacha Eugénia Janata ja vem realizando sobre a atuagédo
de egressos/as da Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC.

*Qbrigatorio

1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Este questionario faz parte de um
levantamento para uma fase exploratéria da pesquisa de Mestrado do Programa de Pos-
Graduagdo em Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe pela Unesp, de
Antony Josué Corréa, da Pesquisa de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao Cientifica e Tecnologica pela UFSC, de Katila Thaiana Stefanes, bem como da
continuidade de estudos e pesquisas que a Profa Natacha E. Janata (EDC/UFSC) ja vem
realizando desde 2016 sobre os egressos da Licenciatura em Educacado do Campo da
UFSC. O objetivo dele é refletir sobre os desafios da insergédo dos egressos da
Licenciatura em Educagao do Campo no trabalho docente em Santa Catarina. O método
adotado foi o envio do formulario com 16 questdes, levando em média 10 minutos para
respondé-lo. Os beneficios previstos sdo a producao e socializagdo do conhecimento
sobre os desafios para se tornar educador/a do campo em Santa Catarina. O tempo
gasto para responder as questdes e a possibilidade de lembrangas que dizem respeito a
trajetdria sdo possiveis riscos, podendo gerar desconfortos. Tendo conhecimento sobre
a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e
o incémodo que esta possa acarretar, declaro que:

Marcar apenas uma oval.

Aceito participar da pesquisa.

2. NOME COMPLETO *

Os nomes e demais dados sensiveis serdo utilizados para fiz de registros internos da pesquisa, e
ndo serdo divulgados publicamente.

3. Email *
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4, Telefone*

5.  Ano de nascimento *

6. Qual seu género? *
Marcar apenas uma oval.

() Feminino
Masculino

() Prefiro ndo declarar

7. Ingressou na licenciatura em Educacdo do Campo em qual turma? *

Marcar apenas uma oval.

) Turma 1

) Turma 2

) Turma 3 - Canoinhas
) Turma 4 - SRL
) Turma 5 - Contestado
) Turma 6 - Litoral

) Turma 7 -RN e MF

) Turma 8 -AW

8. Qual sua atuagdo/trabalho no momento? *

9.  Municipio de atuagdo/residéncia *



10.

11.

12.

Se cursa ou cursou formagé@o complementar, pés-graduagéo ou outra graduacao,
indique aqui o curso e institui¢do.

Ja atuou ou atua na educagao? Se sim, em qual fungéo: [assinale todas as que ja
desempenhoul]

Marque todas que se aplicam.

| Professor/a
| Professor/a de laboratério e/ou sala informatizada

LI

|| 2° professor/a

]

| Auxiliar de sala

I

Secretaria de escola

[]]

| Intérprete de Libras

| Gestao da escola (Diregéo, orientagio pedagdgica e/ou supervisio)
(] Servigos gerais
| Gestao municipal/estadual (Secretaria Municipal ou Estadual de Educagao, Coordenadoria

Regional)

[ | N&o atuei

Se atuou na educagéo, marque em qual rede/setor trabalhou: [assinale todas as que ja
atuou]

Marque todas que se aplicam.

| Rede publica municipal

Rede publica estadual

| LI

| Rede piblica federal
| Rede privada

-

| Filantrépica/Comunitaria/ONG

|

Nao atuei

[

*

*

*
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13. Seja atuou como professor/a, qual o tempo aproximado na somatdria dos meses? *

Marcar apenas uma oval.

)0alano

)1 a3anos

)3 adanos

) Mais de 5 anos

) Nao atuei

14. Sua atuagdo como professor/a ocorreu em escola do campo ou que atende aos sujeitos *
do campo?

Marcar apenas uma oval.

() Nao atuei como professor/a

15. Ao longo desse tempo, em quais disciplinas atuou: *

Marque todas que se aplicam.

m Artes

|| Biologia

|_| Ciéncias

[] Educagéo Fisica

| | Ensino Religioso

[ | Filosofia

|_| Fisica

| | Geografia

.| Histéria

[ ] Lingua Estrangeira
| Lingua Portuguesa

| Matematica

7I Quimica
| | sociologia

[ | Nzo atuei

[ | outro:
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16. Se vocé atuou como professor/a, trabalhou em quais niveis e modalidades: *

Marque todas que se aplicam.

| Educagéo infantil
4_ Ensino fundamental - anos iniciais
Ensino fundamental - anos finais
| Ensino médio e/ou Profissionalizante
j Educacgdo de jovens e adultos
| Educacéo especial

| Nao atuei

17. Vocé ja enfrentou problemas em relagdo ao seu diploma de Licenciado em Educagdo do *
Campo para sua insercéo e atuagdo como professor/a?

Marcar apenas uma oval.

) SIM

Nao

18. Vocé conhece casos de egressos/as que tiveram seu diploma de Licenciado em *
Educacao do Campo recusado pela gestdo municipal/estadual/federal de educagéo ou
outros orgaos e instituigoes?

Marcar apenas uma oval.

Sim

19. Se vocé enfrentou algum tipo de problema em relagdo ao diploma de Licenciado em »
Educagao do Campo, por favor, descreva o que ocorreu e se conseguiu ter éxito.

Esses problemas podem ter surgido em momentos como: a inscrigdo em processos seletivos e
concursos, editais, envio de curriculo, conversas, entrevista de emprego, chamada publica, entre
outros.



20.

21.

Vocé teria disponibilidade de continuar essa conversa por meio de uma entrevista on-
line?

Marcar apenas uma oval.

Duvidas, observagdes e sugestdes, registre aqui, ou entre em contato pelos e-mails:
Antony Josué Corréa - antony.correa@unesp.br, Natacha Eugénia Janata -

natacha.janata@ufsc.br, Katila Thaiana Stefanes - katilastefanes23@gmail.com.

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(MODELO)

Paginalde 3

SERVIG O PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Curso de Licenciatura em Educacio do Campo
CAMPUS UNIVERSITARIO REITOR JOAO DAVID FERREIRA LIMA - TRINDADE
CEP: 88.040-900 - FLORIANOPOLIS - SC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Atfravés deste termo, vocé estd sendo esclarecido(a) sobre a pesquisa para o qual esta sendo
convidado (a) a fazer parte, voluntariamente. Ao assinar ao final deste documento, em duas vias,
(uma delas ¢ sua) estara de acordo em participar. A participagdo ¢ voluntaria, podendo ser encerrada
a qualquer tempo, sem prejuizo na sua relagio com a pesquisadora ou com a Instituigio UFSC,

tendo vocé, a liberdade de retirar o consentimento assinado.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Projeto: O impacto do ensino remoto em tempos de pandemia na pratica docente de egressos e
egressas da Educacdo do Campo UFSC: um olhar a partir dos fundamentos educacionais Freireanos

RESUMO: No ano de 2020, nos deparamos com uma grande crise na satide em nivel mundial. O patégeno
SARS-COV-2, responsavel pela sindemia do COVID-19 COronaVIrusDisease (tradugdo: Doenca do
Coronavirus), tem causado muitos prejuizos, nas mais diversas areas da nossa vida cotidiana. Logo no inicio,
tivemos aulas canceladas, comércios e linhas de 6nibus fechados, e iniciamos o isolamento social, afetando
assim, diretamente a vida de trabalhadores e trabalhadoras, o acesso ao lazer e a cultura e, também de forma
muito significativa, sentimos os impactos na educacio, em todas os seus niveis, além das incontaveis perdas
de familiares e conhecidos. No inicio de 2020, vivenciamos o cancelamento das aulas, ficando por um tempo
sem contado com o processo da escolarizagdo, e ainda no ano de 2020, nos deparamos com o ensino remoto,
que foi adotado por muitas instdncias educacionais, numa espécie de educacdo a distancia (EaD)
improvisado. No ano de 2021, chega até nds o ensino hibrido, que consistia a volta das aulas presenciais para
alguns educandos, e a distdncia para outros, sendo oferecido apostilas impressas e a instalacio de escolas
polos, para acompanhar os educandos/as de forma online. Ao iniciar o processo de pesquisa,
concomitantemente com tudo o que estava acontecendo em esfera mundial, comecei a me indagar, como esse
processo de escolarizagio, que era novidade a maioria das Unidades Escolares (U.E.), assim como para os
profissionais que estio envolvidos nesse processo, se 0s egressos e egressas da Educacio do Campo, que
teoricamente tem uma formacdo em uma perspectiva emancipadora, que dialoga com perspectivas de
educagdo que visdo a libertacdo do sujeito, a formacdo critica, o trabalho como principio educativo, o sujeito
como dono de sua propria histéria, entre outros. Como estes estavam desenvolvendo a sua pratica docente e
se essa formagdo inicial influenciava ou ndo esse processo. A partir disso entdo, propde-se dialogar com
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egressos e egressas da Educacdo do Campo/UFSC com énfase em Ciéncias da Natureza e Matematica sobre
sua pratica docente em tempos de pandemia, sob o referencial tedrico de Paulo Freire e doas principios
formativos do curso. Trata-se de uma pesquisa qualitativa em educagio, que através de questionarios onlines
e grupo focal, investiga, a partir da perspectiva Freireana de educacdo e dos principios formativos da
Educacdo do Campo, em especial a interdisciplinaridade, trabalho coletivo e pesquisa, dentro das areas
explicitadas, os desafios e potencialidades nesse periodo educacional em tempos de pandemia. O estudo
avigora o carater sindémico da Covid-19, destacando as desigualdades sociais como um dos principais
agravantes da crise, tanto em dmbito geral, quanto dentro do espaco escolar. A partir da realizagido do grupo
focal, como metodologia de coleta de informacdes, utilizou-se os niicleos de significacdo para organizar os
dados colhidos, com a intencdo de responder as questdes postas através de analise. Constatou-se, entdo,
através do grupo focal trés nucleos de significacdo para posterior analise, sendo esses: (i) Precarizacdo e
aumento de trabalho no descaso da pratica docente; (ii) Desinteresse ou distanciamento da praxis
educacional? E (iii) A sindemia do Covid-19 explicito no contexto escolar.

Orientadora: Profa. Dra. Néli Sizana Quadros Britto

Coorientadora: Profa. Dra. Juliana Rezende Torres

Responsavel: Katila Thaiana Stefanes
CPF: 103.055.799-32

Documento assinade digitalmente

v b KATILA THAIANA STEFANES
g ol Datar 18/10/2022 16:55:31-0300

Verifique em hteps:/fverificador.iti.br

Assinatura

E-mail: katilastefanes?3@gmail.com

IDENTIFICACAO E CONSENTIMENTO DA/O VOLUNTARIA/O:
Nome completo:

Doc.de Identificagao:

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO:

Declaro que, em agosto de 2021, concordei em participar, através de uma entrevista virtual, da
pesquisa da académica Katila Thaiana Stefanes, declarando estar devidamente informada sobre os

objetivos, as finalidades do estudo e os termos de minha participacéo.
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Assino o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em duas vias, que serdo assinadas
também pela pesquisadora responsavel pelo projeto, sendo que uma coOpia se destina a mim
(participante) e a outra & pesquisadora. As informacdes fornecidas & pesquisa serdo utilizadas na
exata medida dos objetivos e finalidades do projeto de pesquisa. Nao receberei nenhuma
remuneracdo e ndo terei qualquer despesa em funcdo do meu consentimento espontaneo em
participar do presente projeto de pesquisa. Independentemente deste consentimento, fica assegurado
meu direito a retirar-me da pesquisa em qualquer momento e por qualquer motivo, sendo que para

isso comunicarei minha decisdo a pesquisadora do projeto acima citado.

Timbo Grande, agosto de 2021.

Assinatura do/a participante
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