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RESUMO

Esta dissertagdo busca responder para o campo de educacdo e comunicagdo: como promover
uma educagdo democratica no ensino remoto de sociologia? Este problema de pesquisa foi
elaborado mediante a situacdo historica que atravessamos como sociedade, passando por uma
pandemia do Covid-19, mas também por termos observado que desde 2013 o Brasil atravessa
uma crise democratica, que afeta a sua educagdo publica de qualidade. Consideramos que a
pandemia do Covid-19 desnudou e intensificou a emergéncia democratica brasileira,
possibilitando que avistdssemos a democracia em estado terminal com o descaso do Governo
Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) em relagdo a educagdo publica. Consideramos também
problematico que as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) tenham sido
incorporadas numa perspectiva de uso conservador e de racionalidade neoliberal na educagio
publica nesse periodo histérico de pandemia. Assim, destacamos que nossa investigacao se
vincula a um projeto de pesquisa maior que a antecede, sendo parte do contexto do Projeto
Escola Mundo: espagos inovadores para a formagdo cidada (PEM) (2018-2020). Esse projeto
ao qual nos vinculamos, esteve ao longo de toda sua trajetdria orientado principalmente pela
perspectiva da educagdo hacker. A educagdo hacker ¢ fundamentada na ética dos primeiros
cientistas da computagdo, os hackers. Ademais, essa educac¢do hacker se fundamenta no
principio da colaboracdo, tornando essa relagdo entre educag¢do e colaboracdo inseparaveis.
Partindo disso, analisamos em nosso estudo de caso, a experiéncia de uma professora de
sociologia participante do PEM que atua no Colégio de Aplica¢do da Universidade Federal de
Santa Catarina (CA-UFSC) e que privilegia em suas estratégias pedagogicas as metodologias
colaborativas na perspectiva hacker. Buscamos analisar com base na experiéncia dessa
professora, como as metodologias colaborativas no ensino remoto promoveram uma educagao
democratica nesse contexto emergencial de 2020. Nossa proposta tedrica para metodologias
colaborativas que promovam uma educagdo democratica, sustenta-se com referenciais da
educagdo hacker (PRETTO, 2017; 2018); (MENEZES, 2018), saberes decoloniais
(QUIJANO, 2015); (hooks, 2017); (WALSH, 2009) e educac¢ao democratica (DEWY, 1979;
1997); (FREIRE, 1996; 2013); (SOUSA SANTOS, 2001; 2002; 2016). Obtemos em nossas
consideragdes de investigagdo, que as metodologias colaborativas podem promover uma
educacdo democratica nesse contexto de ensino remoto, principalmente se respeitado as
condi¢des materiais ¢ imateriais da construgdo da escola publica. Isto ¢, com condigdes de
estrutura adequada, formacdes de qualidade para professores e professoras estudarem e
poderem praticar aquilo que aprendem, especialmente construindo uma comunidade de
pratica. Ademais, uma constru¢do de comunidade de pratica de metodologias colaborativas
promovidas dentro das escolas, s3o entendidas nessa pesquisa, como uma estratégia
pedagdgica com intencionalidade de promover uma educacdo democratica e o fortalecimento
da qualidade da educagdo publica e consequentemente da democracia.

Palavras-chave: Educacdo democratica 1; Metodologias colaborativas 2; Ensino Remoto 3;
TIC 4.



ABSTRACT

This dissertation seeks to answer for the field of education and communication: how to
promote a democratic education in the remote teaching of sociology? This research problem
was elaborated by means of the historical situation we are going through as a society, going
through a Covid-19 pandemic, but also because we have observed that since 2013 Brazil has
been going through a democratic crisis, which affects its quality public education. We
consider that the Covid-19 pandemic has laid bare and intensified Brazil's democratic
emergency, enabling us to spot democracy in a terminal state with the Jair Messias Bolsonaro
Government's (2019-2022) neglect of public education. We also consider it problematic that
Information and Communication Technologies (ICT) have been incorporated in a perspective
of conservative use and neoliberal rationality in public education in this historical pandemic
period. Thus, we highlight that our investigation links to a larger research project that
precedes it, being part of the context of the Escola Mundo: Espacos inovadores para a
formagdo cidada (PEM) (2018-2020). This project, to which we are linked, has been guided
throughout its trajectory mainly by the perspective of hacker education. Hacker education is
based on the ethics of the first computer scientists, the hackers. This hacker education is
especially oriented to the theory and practice of collaboration, making them inseparable.
Based on this, we analyze in our case study the experience of a sociology teacher participating
in the PEM who works at the Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (CA-UFSC) and who privileges collaborative methodologies in her pedagogical
strategies from the hacker perspective. We seek to analyze, based on the experience of this
teacher, how collaborative methodologies in remote teaching have promoted a democratic
education in this emergency context of 2020. Our theoretical proposal for collaborative
methodologies that promote a democratic education is based on hacker education (PRETTO,
2017; 2018); (MENEZES, 2018), decolonial knowledge (QUIJANO, 2015); (hooks, 2017);
(WALSH, 2009), and democratic education (DEWY, 1979; 1997); (FREIRE, 1996; 2013);
(SOUSA SANTOS, 2001; 2002; 2016). Our research shows that collaborative methodologies
can promote a democratic education in this remote teaching context, especially if the material
and immaterial conditions of the public school construction are respected. That is, with
adequate structural conditions, quality trainings for teachers to study and practice what they
learn, especially by building a community of practice. Moreover, the construction of a
community of practice of collaborative methodologies promoted within schools is understood
in this research as a pedagogical strategy with the intention of promoting a democratic
education and strengthening the quality of public education and, consequently, democracy.

Keywords: Democratic education 1; Collaborative methodologies 2; Remote Learning 3; ICT
4.



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:
Figura 7:
Figura 8:
Figura 9:

LISTA DE FIGURAS

As informagdes obtidas nas redes sociais influenciam seu voto?............cccccueeeennnee. 57
Dispositivos utilizados para acesso a INtEINEt...........cceveerueerierieneerieeniee e 77

Dispositivos utilizados para acompanhar as atividades remotas (por classe social). 77

Acesso a internet por rede de ensino publica ou privada/2019............ccceeevieeniieenn. 79
Motivos para a ndo utilizagdo da internet por estudantes da rede publica................ 80
Aumento das atividades docentes em 2020 em % por atividade............ccceeveerenee. 87
Tempo de preparagdo de aulas e tempo em ministrar aulas com as TIC................... 88
Estratégias educacionais utilizadas por docentes em 2020............ccceevveernieeennineennne 89

Sobre a gravacao das aulas no ensino remoto no CA-UFSC em 2020/1................ 143



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Quadro sintese dos atributos

promovam uma educagdo democratica

necessarios para as metodologias colaborativas que



SUMARIO

1 INTRODUGCAGQ . c....cueereeererererenseresesssesssesesssssssssessssssssssassssssssssssssessssssssssessssssssssasesssssssseses 16
1.1 MINHA EXPERIENCIA NO ENSINO REMOTO DE 2020.........cccoevvevueemerrerrerreerennne. 20
1.2 O LOCUS DA PESQUISA........ovemeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e seseses s s s snasssa s 26
2 COMO A CRISE DA DEMOCRACIA BRASILEIRA REPERCUTE EM NOSSA
EDUCACAOQO PUBLICA . ....uoueeeeeercsessesssessesssessssesssssssssssssssssssesssssssesssssssessssessssessessssess 33
2.1 PERCURSOS DE UMA CRISE DEMOCRATICA: POR QUE GRITAMOS GOLPE?..33
2.2 APOS O GOLPE: REFORMAS NEOLIBERAIS NA EDUCACAO PUBLICA............... 40
2.3 A PERMANENCIA DA SOCIOLOGIA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO
NESSE CONTEXTO DE ATAQUES CONTRA A DEMOCRACIA..........ccocovveeeeerrennn, 51
2.4 PLEITO ELEITORAL DE 2018 E A EMERGENCIA DEMOCRATICA NO BRASIL..55
2.5 A DEMOCRACIA BRASILEIRA EM RUINAS .......cooviiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 62
3 A CHEGADA DA PANDEMIA COVID-19 NA DECLINANTE DEMOCRACIA
BRASILEIRA: REPERCUSSOES NA EDUCACAQ PUBLICA.......uueecrrecrcnennenerenens 65
3.1 AEDUCACAO PUBLICA NA PANDEMIA DO COVID-19.......cccooovvirrreereereeeeernnne. 69
3.2 APANDEMIA E AS TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO E INFORMACAO NA
EDUCACAO. ..ottt e et e e e s e eeeeeeeee 75
3.3 AS SECRETARIAS ESTADUAIS E OS DOCENTES COM AS TIC: CONDICOES DE
TRABALHO E A PRECARIZACAO DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA................. 84
4 EDUCACAO COLABORATIVA PARA ADIAR O FIM DA DEMOCRACIA
BRASILEIRAL.......coevteeeeressesnesesssssssessssessessssssssssssessesssessesssessssessessssessessssessasessessssessasessesssese 100
4.1 A EXPERIENCIA PARA UMA EDUCACAO DEMOCRATICA.........c.cocovoveeeeeennnn, 102
4.2 DECOLONIZAR AS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS........c..cooovovieeereeerann, 108
4.3 EDUCACAO DEMOCRATICA COM AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO. ..o s e e et eee e e eeeaeee e 114
4.4 METODOLOGIAS COLABORATIVAS HACKER PARA UMA EDUCACAO
DEMOCRATICA........ooooeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 120
4.5 AS CATEGORIAS DE ANALISE.........oiiiiioieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeevee e, 126
5 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA......cuoveerrererrersesensesssssessessessessosses 134
5.1 OBIETIVOS....oooeieeeeeeeeee ettt 135
S2METODOLOGIA........c.oouoveeeeeeeeeeeeeeeee oo sanenen. 135
5.3 AESCOLA ESTUDADAL........ooiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s evess s sasnasannans 138

5.4 O CONTEXTO DE NOSSO CAMPO DE PESQUISA........cciiiiiiieeeeeeeeeee 141



5.5 A COLABORADORA DA PESQUISA: PROFESSORA S......c.ccooiiiiniiiniinicciecee. 145
6 EXPERIENCIAS SOCIOLOGICAS NO ENSINO REMOTO COM AS

METODOLOGIAS COLABORATIVAS......cououvieererssessesessessssessesssessesssssssessssessasessessssess 150
6.1 ABERTURA PARA PARTICIPACAO. ..o 151
6.2 ERRANCIAS DE APRENDIZADO...........ccooiioiiieeeeieeeeeeeeeeseeseesses e 159
6.3 INTERCAMBIOS DE DIFERENTES SABERES..........c.cooviiuiiiiieeeseeeeeeseseseneeean. 168
6.4 EXPERIENCIA DE COLABORAGCAO. ..o 177
6.5 RESPONSABILIDADE COMPARTILHADA ..........coovoiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 184
7 CONSIDERACOES FINAIS........oevtestesressessessessssssssssssssessessessessessessessessssesssssssssesssessns 193
REFERENCIAS......voveeeeeesessessessessessessessesssssssssessessessessessessessesssssssssassessessessessessssessssesssses 197

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO..............c..... 206



16

1 INTRODUCAO

Para iniciar as linhas preliminares desta pesquisa, apresentaremos um breve recorte
da trajetoria académica e politica que origina esse trabalho, buscando com essa apresentagdo
possibilitar a quem for acompanha-lo, o conhecimento do nosso ponto de partida e porque
decidimos por esse caminho de insercdo no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE-UFSC), na linha de Educagdo e Comunicagao
(ECO).

Como inicio de tudo, demarcamos o ingresso da autora desta investiga¢dao na
graduagdo em licenciatura de Ciéncias Sociais (2010-2013) pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) Campus de Navirai/MS, especialmente porque essa
oportunidade se deu a partir da instalagdo de um Campus de interior, construido pelo
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI).

O Reuni foi instituido pelo Decreto Presidencial n® 6.096, de 24 de abril de 2007,
tendo como objetivo promover condi¢cdes para a ampliagdo do acesso e permanéncia na
educacdo superior, no nivel de graduacdo, por meio do melhor aproveitamento da estrutura
fisica e dos recursos humanos existentes nas universidades federais (MEC, 2007).

Eram outros tempos de investimento e promog¢do da universidade publica e, na
verdade, tempos inéditos na historia do Brasil acerca de promog¢ao de politicas publicas que
garantissem maior acesso € permanéncia nesses espacos de ensino, pesquisa € extensao
federais pelas classes historicamente menos desfavorecidas do pais.

Demarcamos essa relevancia de investimentos federais em educagdo publica, pois
somos fruto dessa politica. O trabalho que apresentaremos aqui tem intima relagdo com a
historia recente da democracia brasileira € com o0s seus desdobramentos, como iremos
apresentar mais adiante neste trabalho.

Dito isso, o interesse por tematicas conectadas aos direitos humanos vai se tornando
mais presente ao longo da formagdo em Ciéncias Sociais, com estudos e pesquisas
relacionadas as tematicas de género e sexualidade primeiramente. Como consequéncia desse
envolvimento analitico na graduagdo, o Trabalho de Conclusdo de Curso foi feito com base

em uma pesquisa de campo com professoras e professores participantes de um projeto de
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extensdo da UFMS Campus de Navirai/SC, que se direcionava a forma-los por meio de
arcaboucos tedricos e oficinas.

Por se tratar de uma pesquisa realizada com professoras e professores atuantes em
escolas publicas, essa experiéncia irrigou as visdes politicas sobre educagdo e a vontade em
trabalhar dentro das escolas publicas como professora de ensino médio.

Ao adentrar na experiéncia como professora de sociologia em escolas publicas em
2014, a busca em aprimorar os recursos didaticos, metodologicos e praticos foi o horizonte de
aperfeicoamento buscado. Com a intengdo de preservar uma mente aberta para as atualizagdes
necessdrias, estando disposta a aprender durante o processo com outros sujeitos que ja teriam
uma caminhada maior ¢ também com os que estdo comecando agora a sua jornada nesta
profissao.

Ao longo dos anos de dedicacdo na elabora¢do de planejamento de aulas, plano de
ensino, adaptacdo de aulas, selecdo de contetidos, métodos de ensino e de aprendizagem
diferenciadas, recebemos muitos incentivos e partilhas com outras pessoas em jornada na
educagdo que foram marcantes. Tendo parcerias muitos enriquecedoras em projetos
interdisciplinares, em que j& despontavam os desafios e as riquezas em trabalhar
conjuntamente com as diferentes areas de conhecimento em busca de uma educagdo criativa,
critica e democratica.

A sustentacdo de uma postura humilde, respeitosa e atenta para as inovagdes
possiveis de serem trazidas para as aulas, a fim de compartilhar essas ideias entre os pares,
sempre foi uma motivagdo para fertilizar o nosso trabalho em educagdo. Em vista disso,
consideramos o processo que ¢ formar sujeitos como profissionais da educagdo como um
processo inacabado, transitorio e organico.

E cada vez mais vamos compreendendo que trabalhar com educacdo requer
humildade para reconhecer-se como um aprendiz permanente, por sempre ter a sensacao viva
de que ha ainda muito a aprender, especialmente com os diferentes personagens que dividem
COnosco essa experiéncia.

Em cada escola que conhecemos e a cada dilema que se apresenta dentro dessas
escolas, somos instigados a pensar na necessidade de estudar mais, pesquisar e elaborar

respostas aos problemas transversais que encontramos na educac¢do. Embalados por essa
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motivagdo, o pensamento de voltar para a academia foi se mostrando decisivo. Pensando ser o
momento politico, pessoal e profissional necessario para essa empreitada.

Tendo em vista principalmente o declinio democratico que a democracia brasileira
vem atravessando desde 2013 até as eleicoes de 2018.

Destacamos que a pesquisa que realizamos aqui buscou considerar esse contexto
recente politico, compreendo que esse contexto ¢ inseparaveis de uma proposta educacional
que visa romper e subverter a lI6gica dominante.

Fomos instigados a retornar para a pesquisa, nos colocando dentro do campo da
educacdo e comunicagdo, por estarmos politicamente e pessoalmente atingidos por esses
periodos de inflexdo democratica. (A apresentagdo desse cendrio conturbado, distopico e
preocupante sera feita em maiores detalhes nos capitulos mais adiante).

Nesse momento de apresentacdo da pesquisadora, destacamos que, em 2018 nosso
primeiro movimento de retorno aos espagos de pesquisa académica foi estabelecido por meio
do ingresso como aluna especial numa disciplina isolada oferecida pelo PPGE-UFSC na linha
ECO, “Educacdao para direitos humanos na cultura digital” e ministrada pela professora
Andrea Lapa, que também ¢ a orientadora do trabalho materializado nesta dissertagao.

Nessa ocasido compreendemos que estudar sobre as Tecnologias de Informacado e
Comunicag¢do (TIC) e os seus usos apropriados e criticos em contextos educacionais,
tornaram-se urgentes para os rumos da educacdo democratica que pretendemos colaborar.
Além disso, o debate em direitos humanos retornou para o nosso foco de pesquisa,
mostrando-se novamente como possibilidade investigativa.

Apds atravessar o turbulento e melancolico ano de 2018, em que tivemos uma
campanha eleitoral marcada pelas fake news, pela propagagao ao 6dio e pela aberta narrativa
de aniquilagdo do outro, a certeza de retornar para a pesquisa cientifica para contribuir de
alguma maneira com o registro desse periodo histérico e emergente ganhou ainda mais
consisténcia.

A extrema direita saiu vencedora deste pleito eleitoral em 2018 e avistamos que nosso
declinio democratico se intensificava com as condic¢des civicas e civilizatdrias rumando para
um autoritarismo. Por isso, esse momento de escolha por retomar as pesquisas cientificas
dentro do campo estudo da educagdo foi consequéncia de uma trajetoria nas escolas publicas

desde 2014, aliado com as urgéncias politicas sentidas nesse tempo historico.
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Ao ingressar no PPGE-UFSC no segundo semestre de 2019 (primeiro ano do Governo
de Jair Messias Bolsonaro), toda a experiéncia de retorno a academia foi sendo contaminada
por essa sensacao cada vez mais notoria de emergéncia democratica, que pairava no ar € que
ia se materializando em politicas abertamente destrutivas as instituicdes democraticas, como
as investidas sistematicas contra as universidades publicas.

Como comprovacao disso, em 2019 tivemos uma greve deflagada pelo movimento de
resisténcia estudantil e da comunidade académica que se posicionava contraria aos cortes na
educagio e a apresentagdo do Projeto Future-se' do Governo Bolsonaro em julho de 2019.
Este projeto previa o incentivo de captagdo de recursos privados nas Universidades e
Institutos Federais.

Assim, a atengdo para a pesquisa, a formulagdo da mesma e do seu recorte foram
sendo desenhadas, costuradas, remendadas e, muitas vezes, repensadas desde o segundo
semestre de 2019 até inicio de 2022.

Em 2020, os movimentos € os encontros que poderiam ser possiveis pessoalmente no
ambiente académico de pesquisa foram interditados, em decorréncia da pandemia do Covid-
19. Assim, muitas adversidades foram sendo acrescentadas ao cendrio politico brasileiro e as
experiéncias de investigagdo cientifica no Brasil.

Por outro lado, essas adversidades também possibilitaram emergir conexoes,
conhecimentos e abastecimento de analises, problematicas e urgéncias. Especialmente no
campo da educacdo, com a emergéncia de se educar em ambientes virtuais, com o uso das
Tecnologias de Informagao e Comunicacdo (TIC) e os desafios e oportunidades que podemos
obter com seus usos, que ganharam ainda mais relevancia.

Na trilha dessa formacao estivemos buscando por meio do conhecimento de pesquisas
cientificas qualificadas nos orientar e também encontrar pistas e sugestoes de saida coletivas
dentro de um cenario de muitas crises e emergéncias (sanitaria, climatica, humanitaria,
politica e democratica).

Ao estarmos imersos em uma pesquisa no campo da educagdo e da comunicacgao,
buscamos por meio desse conhecimento compreender e sugerir caminhos possiveis diante

dessa realidade apavorante, distopica e absurda que (re)existimos.

1Disponivel em: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/estudantes-aprovam-greve-na-uFSC-contra-o-
futuresel. Acesso 10 de maio de 2022.
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Para isso, consideramos que dar vida a essa pesquisa se constitui como um ato de
esperanga, mas que também se mantém aproximada com a bravura. Uma esperanga que nao ¢é
romantica, mas que se fortalece na medida em que vai conhecendo e se reconhecendo em
outras epistemologias, em didlogo com as diversidades das experiéncias humanas, estreitando
as possibilidades que podemos vislumbrar em meio ao caos e desordem ambiental,
econdmica, politica e civilizatoria que atravessamos agora.

Por outro lado, que ¢ complementar, contém uma necessaria inspiragao na bravura
indomavel — heranga ancestral de povos indigenas ¢ africanos que sempre existiram resistindo
em terras brasileiras — de contribuir com as transformacdes politicas educacionais que
podemos realizar como sociedade em perspectiva da diversidade, por vias cientificas € com
diferentes epistemologias, a fim de podermos seguir contando novas e criativas historias para

adiar mais um fim da democracia brasileira ¢ do mundo (KRENAK, 2019).

1.1 MINHA EXPERIENCIA NO ENSINO REMOTO DE 2020

Compreendi ao longo da elaboragcdo desta pesquisa, que também seria relevante
registrar a minha propria experiéncia com o ensino remoto e a pandemia da Covid-19. Ao me
propor comentar brevemente como foram os primeiros meses dessa realidade pandémica em
2020 e da minha experiéncia de adaptagdo involuntaria ao trabalho remoto com as aulas de
sociologia, destaco o quanto esse estado de emergéncia democratica e sanitdria foram
significativos para eu redefinir meus rumos de investigagao.

Dessa forma, me pareceu inevitavel que eu também registrasse nesta abertura e
introducdo o meu relato de experiéncia nesse contexto excepcional, embora ele nao tenha sido
o meu campo de andlise particularmente. Todavia, essa experiéncia também contribuiu para
que minha pesquisa recebesse outras implicacdes.

Especialmente quando decidi analisar em minha investigagdo a experiéncia de uma
outra professora de sociologia que trabalhou em 2020 dentro de um contexto institucional
bem diferente do meu.

Assim sendo, julguei ser valioso apontar essa diferenga, destacando alguns aspectos
que me marcaram nesse periodo. Além disso, para demarcar o quanto essa experiéncia em

2020 me atravessou (ou atropelou) de forma pessoal, objetiva e politica.
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A pandemia no inicio de 2020, entre janeiro e fevereiro, me parecia algo meio
impensavel, embora houvesse em minha volta algumas pessoas que ja estivessem atentas a
essa possibilidade.

O ano letivo de 2020 comegou normalmente em Florian6polis/SC, mesmo com os
noticiarios crescentes a respeito de um virus letal que acometia varios paises da Europa,
tendo sido registrado pela primeira vez no continente asiatico.

O Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo de Santa Catarina (SINTE-SC) atento a
esse fato e aos seus possiveis desdobramentos globais, passou a divulgar no inicio de Margo
de 2020 boletins informativos a respeito das medidas de protegdo sanitarias nas escolas®,
informando também sobre a crescente dos casos.

Nas trés unidades escolares em que eu trabalhava naquele ano, enquanto circulava
entre os corredores das escolas, nas salas de professores e nas salas de aulas, era como se eu
fosse inundada com uma porc¢ao de novos comentarios, informacdes e atualizagdes acerca da
gravidade dessa pandemia. E a cada intercambio de conversa e a cada pesquisa em jornais
investigativos na internet, a iminéncia da mesma ia se confirmando.

Em 19 de marco de 2020 com o decreto n°® 587/2020, tivemos oficialmente o
cancelamento das aulas presenciais.

Vale destacar que em todo esse processo, feito de forma atropelada, aligeirada e
cadtica, nos percebiamos atordoados com tantas informagodes, desinformagdes e noticias
desencontradas que nos inquietavam sobre quais rumos iriamos tomar para mitigar os efeitos
da pandemia na educagdo escolar.

Em vista disso, ficamos entre 19 de marco de 2020 até o inicio de abril de 2020
aguardando com muita apreensdo os encaminhamentos e as resolug¢des oficiais do Governo
Federal, repassando para os Governos Estaduais.

Tivemos um recesso antecipado de 15 dias, sendo entdo modificado para o periodo
entre 19 de margo a 2 de abril de 2020 para que secretarias e a gestdo do estado fizessem
novos planejamentos para coordenar as escolas e atender estudantes. Ansidvamos por
orientagdes de como proceder ¢ também a respeito da possibilidade de realizagdao de

atividades ndo presenciais.

2 Disponivel em: http://sinte-sc.org.br/Noticia/10336/sinte-sc-diga-nao-ao-ead
educacao-que-a-sed-quer-implantar. Acesso em 01 de dezembro de 2021.
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Nos grupos de WhatsApp das trés escolas em que eu lecionava, as mensagens
borbulhavam com informagdes, com duvidas e com relatos de colegas compartilhando suas
aflicdes, desesperos e reflexdes.

Em 1 de abril de 2020 a Medida Proviséria (MP) n° 934° foi publicada pelo Governo
Federal, atribuindo com excepcionalidade as normas acerca da duracdo do ano letivo. Nessa
MP fomos informados da dispensa do cumprimento dos 200 dias letivos, porém mantendo a
carga horaria minima de 800 horas.

Dessa forma, ficaria a cargo de cada estado e municipio refazer os calendarios letivos.
Esse fato também contribuia muito para uma inseguranca coletiva, uma vez que ndo se
apresentava uma medida ordenadora e estruturada do Governo Federal para a educacdo
publica e basica.

Na auséncia de um norteamento politico do Governo Federal nesse sentido, os estados
e os municipios definiram por conta propria seus protocolos e regimentos em meio ao caos
instalado..

Mas, além disso, nos que trabalhamos com a educagao basica, nos avistamos em uma
equagao desafiadora: como cumprir as 800 horas minimas nesse contexto? Para a resolucao
dessa problemadtica, a op¢do encontrada foi o ensino remoto emergencial. Ademais, cabe
destacar que essa decisdo de rumar para um ensino remoto emergencial ndo foi conversada,
problematizada e/ou consentida por todos os sujeitos envolvidos nesse processo: docentes,
estudantes, familias e toda a comunidade escolar.

Assim, com uma notavel despreocupacdo com as diversidades e desigualdades que
cada unidade escolar apresenta, essa medida de adog@o ao ensino remoto foi estabelecida de
maneira verticalizadora e sem abertura de um debate democratico com os ecossistemas
escolares.

Fomos avisados que o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) publicou o Parecer n°
05/2020* com as diretrizes a fim de orientar a reorganizac¢do dos calendarios escolares € o

trabalho remoto de educadores. Nesse parecer havia duas opgdes cabiveis para o cumprimento

3 Disponivel em: https: //leglslacao pre51den01a gov.br/atos/

%20de%202020. Acesso dia 10 de maio de 2021.
4 Para obter mais 1nf0rmag:oes acessar: http //ponal mec.gov. br/mdex php?

01 de dezembro de 2021.
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das horas letivas: a adocao do ensino remoto e/ou a reposicao de aulas presenciais aos sabados
ou feriados ou em contraturnos ao fim do periodo de emergéncia do contagio.

Uma questdo importante que preciso pontuar € que, com essa alternativa de reposicao
de aulas presenciais, poderia acarretar ampliagdo de carga horaria de trabalhos aos docentes.
Ademais, ao lembrar desse periodo inicial das medidas educacionais tomadas, parece ter
havido uma distancia inaudivel entre os governos, secretarias de educagdo e os trabalhadores
das escolas em um momento de consternacao e calamidade publica.

Em Santa Catarina entre o fim de margo e inicio de abril, apenas fomos informados
que o Governo Estadual havia fechado uma parceria com o oligop6lio Google para utilizar os
recursos de ambiente de aprendizagem online da Google For Education’.

Essa proposta foi divulgada como um convénio expandido entre a Google e o
Conselho Nacional de Secretarios da Educagao (Consed) com a Secretaria do Estado de Santa
Catarina (SED). Com esse acordo firmado comecaram os processos de ensalamento para a
plataforma, sendo realizados cerca de 600 mil cadastros entre docentes e estudantes da rede®.

A respeito disso, se faz necessario frisar que nao houve a oportunidade de dialogo a
respeito dessa tomada de decisdo, a fim de que tivéssemos autonomia e propus€ssemos outras
estratégias para lidar, atuar e atender estudantes e suas familias. O nosso direito de dialogar
com o ecossistema escolar foi interditado durante todas as etapas dessas negociagdes.

Nem mesmo a oportunidade de sugerir caminhos, fortalecer parcerias com as
Universidades Publicas como Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a
Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) foram possibilitadas, tendo em vista que
as mesmas realizam pesquisas e realizam projetos de extensao que poderiam contemplar as
nossas demandas de formacdo do contexto, bem como quanto ao uso de softwares livres e
gratuitos para realizagcdo das aulas em ambientes virtuais.

Mas, em contrapartida ao que esperdvamos, essa medida nos pareceu autoritaria, por
ndo oportunizar ao menos dialogar sobre os riscos e perigos em sermos obrigados a aderir
exclusivamente a essa plataforma privada, disponibilizando nossos dados para alimentar a

inteligéncia artificial deste oligopdlio chamado Google.

5 Disponivel em: https:/www.sed.sc.gov.br/programas-e-projetos/16985-google-for-education. 11 de maio de
2022.

6 Disponivel em: https://www.sc.gov.br/noticias/temas/coronavirus/coronavirus-em-sc-em-conferencia-com-
deputados-estaduais-educacao-apresenta-balanco-de-acoes-durante-pandemia. Acesso 11 de maio de 2022.
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Nao pudemos nos organizar minimamente para pensarmos juntos € com calma. Fomos
literalmente atropelados, recebendo encaminhamentos verticalizantes, que pareciam
notoriamente desconsiderar os ricos que essa medida implicava.

No plano ideal, eu desejei que houvesse a oportunidade de que cada unidade escolar
pudesse estabelecer didlogos, debater questdes reflexivas acerca de nossa seguranca de dados.
Também que pudéssemos decidir democraticamente apds essa conscientizacdo, sobre quais
plataformas gostariamos de usar, sobre as possibilidades de plataformas que tinhamos
disponiveis, privilegiando os softwares livres e gratuitos. Mas isso infelizmente estava
distante da realidade que me foi apresentada.

Todo esse processo aligeirado, teve como resultado entre 2 de abril de 2020 a 17 de
abril de 2020 uma formacao a respeito do uso dos recursos digitais da plataforma Google For
Education. Em seguida, em 23 de abril de 2020 foi publicada a Portaria n° 924 que orientava
para o isolamento social e os protocolos para as secretarias estaduais seguirem durante o
ensino remoto emergencial.

No que se refere a minha experiéncia de atuagdo no ensino remoto, destaco que
encontrei inimeros atravessamentos que me impediram de realizar um trabalho que eu
poderia considerar de qualidade. Atravessamentos esses de ordem material, pessoal e politica.

No quesito material, por ndo ter um espago adequado, confortavel e ergondmico para
uma melhor qualidade de trabalho, assim como por ndo receber um saldrio condizente com a
extensividade de trabalho trazida por esse formato remoto. J4 no quesito pessoal e politico,
porque diariamente meu foco, disposi¢do e criatividade para trabalhar eram impactados e
implicados pela enxurrada de noticias de terror na coordenacgao do presidente Jair Bolsonaro e
seus ministros na pandemia (como destacaremos em detalhes nos dois primeiros capitulos
desta dissertagao).

Infelizmente eu ndo fui a Ginica a passar por esse mal-estar, pois trocando experiéncias
com outros colegas docentes, os relatos eram bem parecidos. Além disso, observava nossa
direcdo escolar, secretarias e demais colegas de trabalho com um esgotamento humanos’,
impossivel de ser dissimulado, mesmo que naquele contexto estivéssemos nos reportando uns

com os outros apenas em reunides mediadas por telas.

7 Disponivel em: https://ufscaesquerda.com/debate-aberto-24h-em-sc-professores-do-ensino-basico-enfrentam-
sobrecarga-com-o-ensino-remoto/ . Acesso em 01 de dezembro de 2021.
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Além das sobrecargas de trabalho ao que fomos submetidos durante o ensino remoto,
as questdes fundamentais para a integragdo e participagdo nas aulas, como o fornecimento de
equipamentos adequados, de internet de qualidade, computadores € um ambiente adequada
aos estudos, ndo foi ofertado nem aos estudantes e nem aos docentes. Todos esses elementos
foram negligenciados. Nossos estudantes tiveram que assistir as aulas sincronas e/ou as
gravacdes das aulas em telas minusculas e travadas de seus celulares.

Nas reunides docentes discutiamos muito a respeito de estudantes e suas familias ndo
terem condigdes minimas para acompanhar as aulas remotas, sendo que poucos tinham
computador ou acesso a wifi em casa. Assim, a maioria contava apenas com seus aparelhos de
smartfones para acompanhar as aulas. Ademais, uma grande parcela de estudantes optou por
buscar materiais impressos nas escolas e esse fato implicou que secretarios e também os
responsaveis em buscar os materiais impressos, sempre estivessem vulneraveis a
contaminacao.

Em uma das escolas que trabalhava, localizada em um bairro periférico de
Florianopolis, a preocupacdo também foi sobre as necessidades basicas de estudantes e suas
familias: muitos eram de familias carentes e durante a pandemia precisaram do suporte de
cestas basicas oferecidos pela Secretaria Estadual de Educacdo. Todavia, foi preciso fazer
uma arrecadacdo paralela entre n6s docentes para obtermos uma ajuda extra, ofertando mais
alimentos as familias, visto que as cestas basicas que eram repassadas para a escola nao
estavam sendo suficientes para atender a demanda de familias de estudantes que estavam em
vulnerabilidade e inseguranga alimentar.

Vale registrar que, embora eu estivesse buscando pesquisar justamente as
potencialidade das Tecnologias de Informag¢dao e Comunicacdo (TIC) pela necessidade de
alfabetizacdo e apropriagao das mesmas na educagdo publica, eu era também consciente da
minha propria lacuna de formagao a respeito desse tema.

O inicio do meu trabalho remoto ocorreu com muitos momentos de inseguranga
enfrentados sozinha ou acompanhada de colegas que estavam passando pelas mesmas aflicdes
que eu. Todavia, enfrentei a problematica das cdmeras sempre desligadas em aula remoto,
tendo boa parte das contribui¢des de estudantes, muitas vezes, apenas a partir de comentarios
do chat. Assim, enquanto a pandemia se desenrolava e se agrava, eu me perguntava como

poderiamos realizar uma outra forma de educagdo com as TIC? Como seria possivel
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fortalecermos esses espacos de ensino remoto tornando as trocas e os processos educativos
tendo como horizonte comum a educac¢do democratica, criativa e de construcao coletiva?

Essas foram algumas perguntas que me mobilizaram, que me afetaram e que me
fizeram escolher me direcionar a realizar essa pesquisa analisando um outro contexto de
ensino, com uma colega de profissdo e de formagao sociologica.

Por toda essa trajetoria que eu narrei e recortei neste topico, justifico a minha decisdo
de imergir numa pesquisa que estivesse voltada a analisar a experiéncia nesse contexto de
uma outra professora que também trabalha com a sociologia e que realiza estratégias com
metodologias colaborativas, por desconfiar e apostar que essas metodologias colaborativas
possam ser preciosas para uma promocao de experiéncias diferenciadas e democraticas.

Ao longo do desenrolar do confinamento, fui percebendo que eu precisava investigar
esse fenomeno, assim como refletir e falar com meus pares a respeito, contribuindo de alguma
maneira com registros e dados desse processo.

Além disso, por compreender a emergéncia democratica no Brasil, busco apontar
possibilidades e alternativas na educagdo para transformarmos a realidade, acreditando ser
esse um dos caminhos mais frutiferos e prosperos que temos.

A pandemia significou um periodo global, politico e pessoal de repensar
profundamente sobre minha atuacdo na educagdo e na educadora em formagdo que sou.
Ademais, pude em meio a toda essa adversidade também revitalizar e atualizar as minhas
capacidades de regenera¢do com os elos sociais, que s6 se comprovaram tudo que eu tenho.
Bem da maneira que diz a musica do rapper Emicida, “Tudo que noéis tem ¢ nois”. E em
busca de apontar esses elos e a sua forca, que me inspirei € me fundamentei para executar essa

investigacao.

1.2 O LOCUS DA PESQUISA

O cendrio politico e contemporaneo do Brasil apresenta muitos desafios. Alguns
possivelmente mais conhecidos, mas existem outros que exigem desvenda-los em suas
artimanhas. Ao buscar problematizar como promover uma educacio democratica no

ensino remoto de sociologia? Optamos por apresentar o cendrio de emergéncia democratica
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do Brasil e sua repercussdo no campo de educacdo publica brasileira durante o periodo da
crise sanitaria do Covid-19 em 2020.

Ao imergir no campo da educagdo e comunicagdo, estivemos envolvidos no contexto
do Projeto Conexdo Escola Mundo: espagos inovadores de formagdo cidadd (PEM)® entre o
periodo de 2018 a 2020, realizado no Colégio Aplicacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (CA-UFSC). Este projeto buscou realizar uma intervengao (no sentido artistico dessa
palavra) tendo como perspectiva adotada para as pesquisas, agdes e praticas realizadas no
projeto a educacio hacker (PRETTO; LAPA; ESPINDOLA, 2021).

A educagdo hacker realizada no PEM em parceria com o CA-UFSC, esteve
fundamentada na ética dos hackers, sendo essa ética influenciada pelo movimento dos
primeiros programadores de computadores. A ética hacker foi elaborado por meio de um
conjunto de principios que pautam os saberes, as criagdes e as acdes dos sujeitos que a
seguem (PRETTO, 2017).

Para educadores e pesquisadores em educacdo hacker como Nelson Pretto (2017),
falar dessa ética hacker implica falarmos que, diferente do que € veiculado nas grandes midias
de informagdo e comunicagdo, hackers nao sao criminosos da internet e ndo compatibilizam
com a apropria¢do de saberes e informagdes para beneficio proprio. Ao contrario desse senso
comum difundido, na verdade, os hackers sustentam suas acdes e seus saberes em principios
de abertura, colaboragdo e valor social, por exemplo.

Tendo isso em vista, salientamos com base na ética hacker, que as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) e todas as formas de producdo de conhecimento sdo vistas
como recursos a serem apropriados para tornar a vida das pessoas (coletivamente) melhor e,
por isso, as acoes que prejudiquem a sociedade ferem diretamente essa ética dos hackers.

Para demarcar essa distingdo, o termo cracker ¢ defendido pelo movimento para
nomear essas agoes criminosas erroneamente associadas aos hackers (PRETTO, 2017).

Com essa necessaria explicacdo entre a diferenca dos hackers em relagdo as praticas
dos crackers, focalizamos ilustrar de maneira adequada o que ¢ uma educacao na perspectiva
hacker, por ser ela sustentada em uma ética de valor social em sua origem, destacando ainda

que a noc¢do de metodologias colaborativas estudada e defendida nesta pesquisa advém desta

8 Optamos por simplificar a sigla do projeto assim, pois a professora que colabora com esta pesquisa se referia
frequentemente nas entrevistas ao projeto como Escola Mundo. Assim, decidimos por eleger PEM. Para conferir
mais detalhes a respeito do projeto, acesse também o site oficial: https://escolamundo.ufsc.br/. Acesso 11 de
maio de 2022.


https://escolamundo.ufsc.br/
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educacdo hacker, uma vez que para a educag¢do hacker a colaboragdo ¢ inseparavel de seu
processo.

Ao apontarmos esses elementos contextuais da pesquisa, elucidamos que essa
investigamos se deu especificamente observando e analisando o ano letivo de 2020, com a
ado¢do do ensino remoto emergencial. Elucidamos também, que nossa pesquisa ¢ um
pequeno recorte de um processo investigativo maior e anterior a ela. Por ser também um dos
frutos de um processo investigativo vinculado ao PEM, entre 2018 até 2020, esta pesquisa que
apresentamos aqui traz um percurso especifico situado em 2020, mas que esta conectada a um
espago amplo e maior de investigagdo e de pratica.

Assim, compreendemos que todo o processo do PEM foi colaborativo desde a sua
idealizacdo, passando pela sua elaboragdo, até chegar a sua execucao. Contando com dezenas
de colaboradores ao longo de sua existéncia, se constituiu como um projeto de cooperagao
nacional e internacional financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) e apoiado pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Fundagdo de Amparo a Pesquisa e Inovagdo do Estado de Santa Catarina
(FAPES), Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB) e pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
(PRETTO; LAPA; ESPINDOLA, 2021).

Ademais, agregaram ao PEM em sua perspectiva colaborativa, também as equipes do
Laboratério de Midias Interativas da Universidade Barcelona (Espanha) e do Instituto de
Desenvolvimento e Direitos Humanos (IDDH), assim como pesquisadores da Universidade de
Joinville (UNIVILLE), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Federal
do Espirito Santo, do Instituto Federal de Sao Paulo (Campus Capivari) e da Universita degli
Studi della Tuscia (Italia) (PRETTO; LAPA; ESPINDOLA, 2021).

Demarcamos esses colaboradores institucionais ao PEM a fim de que possa ser
notorio a sua amplitude e o recorte especifico de pesquisa que realizamos neste trabalho. Em
vista disso, nossa analise se direcionou para uma experiéncia docente no ensino remoto em
2020, sendo essa uma investiga¢do que registra um campo empirico Unico, com os desafios e
as potencialidades encontradas com as metodologias colaborativas por uma professora de
sociologia que participou ativamente do processo de intervengdo do PEM no CA-UFSC em

todo seu processo de realizagdo.
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Chamamos essa professora de colaboradora de pesquisa, € a denominamos com o
pseudonimo de Professora S neste trabalho, sendo esta uma professora, pesquisadora e
praticante das metodologias colaborativa ao longo de sua formagdo docente, demonstrando
também ao longo de toda sua trajetoria de vinculo ao PEM um interesse e uma preocupagao
em prestigiar as metodologias colaborativas em suas estratégias pedagogicas, especialmente
para promover uma apropriacao e integragdo adequada das TIC em contextos educativos.

A dissertagdao teve como objetivo geral: analisar se as metodologias colaborativas
contribuem para promocgdo da educacdo democratica no ensino remoto. E dentre os objetivos
especificos estiveram: analisar as experiéncias colaborativas da professora de sociologia;
identificar os desafios e oportunidades da metodologia colaborativa na sua experiéncia em
ensino remoto; verificar como as metodologias colaborativas sdo o diferencial para promog¢ao
de uma educagao democratica nesse contexto.

A problemdtica que abordaremos neste trabalho ¢ fruto de nossa experiéncia
pandémica em 2020 e de todas as inquietagdes e reconstrucdes feitas dentro dela. Essas
inquietagdes nos levaram a revisitar alguns marcadores recentes da democracia brasileira.

Em vista disso argumentamos que o Brasil atravessa uma crise ou emergéncia
democratica e, ao observar esse processo no pais, destacamos que tivemos como ponto de
inflexdo desta crise ou emergéncia as manifestagdes em junho de 2013, ganhando contornos
evidentes anos depois com a destituicao do poder do Governo de Dilma Rousseff em 2016.

Ainda na apresentagdo desse cendrio politico ao qual esta pesquisa dialoga,
destacamos como resultado desse declinio democratico o pleito eleitoral de 2018, em que saiu
vencedor o projeto politico da extrema direita, elegendo o Governo de Jair Messias Bolsonaro
(2019-2022).

Essas sdo algumas questdes que nos langam a aprofundar um cendrio de crises
multidimensionais que abala o mundo, chegando no pais, na jovem democracia brasileira, de
maneira vertiginosa. Ao agruparmos a retirada e desmonte de direitos que agravam as
desigualdades, e mais recentemente, a propria gravidade da pandemia do Covid-19, buscamos
evidenciar como fatores que conseguiram reunir um dos cendrios mais colapsais de realidade
politica contemporanea.

Chegamos a esta dissertacdo, com o estudo que visa encontrar estas brechas de

oportunidade na conjuntura atual, nos propondo a questionar como a partir do lugar de
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professora de sociologia em uma escola publica, poderia ser promovida uma educacio
democratica, especialmente, em nosso contexto de crise sanitaria com o ensino remoto?

No primeiro capitulo intitulado “Como a crise da democracia brasileira repercute em
nossa educacao publica?” comecaremos por compreender o contexto da crise democratica em
nosso pais a partir de 2013 e verificaremos as repercussdes disso no processo de investigacao
por supostas ilegalidades administrativas da entdo presidenta eleita Dilma Rousseff em 2016.
Observaremos os impactos na educagdo publica, com especial enfoque na educagdo basica.
Com isso, traremos enfoque para a Reforma do Ensino Médio, a Base Nacional Comum
Curricular, olhando com mais aten¢do a pretensdo de suprimir as humanidades do curriculo,
como a disciplina Sociologia. Ademais, também falaremos sobre a aprovagdo da Emenda
Constitucional 95, que legalizou o congelamento de investimentos em educagdo e saude por
20 anos no Brasil. Por fim, analisaremos o pleito eleitoral de 2018 e o primeiro ano do
mandato presidencial de Jair Bolsonaro, destacando sua repercussdao para a democracia e
educacdo publica brasileira.

No segundo capitulo que chamamos de “A chegada da pandemia Covid-19 na
declinante democracia brasileira: repercussdes na educagdo publica” daremos continuidade
analisando os agravamentos da crise democratica brasileira, se tornando uma emergéncia
democratica com a pandemia Covidl9. Para tanto, demonstraremos os impactos para a
educacdo basica, analisando a formulagdo de politicas publicas ordenadas pelo poder
executivo federal do Brasil junto aos estados e municipios brasileiros. Assim, buscaremos
analisar também como as escolas publicas estavam ou ndo preparadas para lidar com a
excepcionalidade trazida pela pandemia Covid-19, em que tivemos que realizar protocolos de
seguranca que garantiam o isolamento social para que o contagio viral fosse controlado.
Diante desse cenario inesperado, analisamos como nossa sociedade estava em indicativos de
acesso a internet e as TIC. Em seguida, destacamos as politicas implementadas por Secretarias
de Educagdo de nosso pais, com a adogdo do ensino remoto emergencial. Problematizamos
ainda essas questdes a luz da emergéncia democratica e das politicas publicas coordenadas
pelo Ministério da Educagao.

No terceiro capitulo nomeado de “Educacdo colaborativa para adiar o fim da
democracia” vamos detalhar sobre o papel das tecnologias na educagdo, para entender como

as escolas podem integrar as TIC em suas praticas ou como poderiam ter feito essa
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apropriacdo durante a crise sanitdria do Covid-19. Assim, primeiramente explicitaremos a
nossa concepcao de educacdo democratica, participativa, decolonial e colaborativa hacker.
Para tanto, traremos o arcabougo tedrico que sustenta nossa concep¢do defendida nesta
dissertacdo. Ao fim, explicaremos nossas cinco categorias de andlise usadas para nossa
pesquisa, a saber: abertura para participacdo; errancias de aprendizado; intercambios de
diferentes saberes; experiéncia de colaboragao; responsabilidade compartilhada.

No quarto capitulo, “Caminhos metodologicos da pesquisa”, apresentamos nossa
metodologia de pesquisa, nossos objetivos e a tipificacdo de nosso caso estudado, com o
contexto de pesquisa no Projeto Escola Mundo: espacos inovadores de formagdo para
cidadania na cultura digital (PEM), localizando o Colégio Aplicagdo da Universidade Federal
de Santa Catarina (CA-UFSC) e também com a apresentacdo mais detalhada da Professora S,
nossa colaboradora de pesquisa.

No quinto capitulo apresentamos entdo as “Experiéncias socioldgicas no ensino
remoto com as metodologias colaborativas”, chegando em nosso lugar de pratica: o ensino de
sociologia. Porque entendemos que este ¢ um lugar privilegiado para pautar com criancas e
jovens nas escolas as questdes da democracia, como contetido e como pratica. A ideia ¢é
identificar na experiéncia com a disciplina de sociologia e nas praticas pedagogicas quais sao
os espagos de oportunidade para a formulacdo de metodologias colaborativas e como elas
podem ser promovedoras de uma educagdo democratica. Evidentemente temos um recorte
importante aqui, o do uso de tecnologias, o que se tornou inevitdvel com a pandemia. Mas
também buscamos orienta¢des no debate do campo sobre principios e praticas que poderiam
promover, pela experiéncia, uma ambientagdo democratica que fosse um percurso formativo
tao importante quanto os conteudos tratados.

No ultimo capitulo traremos nossas consideragdes finais, enfatizando que ao
realizarmos essa pesquisa argumentamos que a educacdo hacker e a educagdo em direitos
humanos sdo principios orientadores para uma formagao critica para a cidadania e para uma
educagdo e experiéncia democratica. Como resultado do nosso envolvimento no projeto de
pesquisa “Conexao Escola Mundo: espagos inovadores de formagao cidada” (PEM), tivemos
a oportunidade de acompanhar uma experiéncia que buscou colocar em pratica estes
principios em agdes educativas no Colégio de Aplicacdo da UFSC (CA-UFSC), inclusive no

ensino de sociologia. Se destacou para ndés uma experiéncia em especial, a do uso de
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metodologias colaborativas no ensino de sociologia. Propomos, entdo, nessa dissertagdo,
buscar responder ao campo como promover uma educacio democratica no ensino remoto

de sociologia.
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2 COMO A CRISE DA DEMOCRACIA BRASILEIRA REPERCUTE EM NOSSA
EDUCACAO PUBLICA?

2.1 PERCURSOS DE UMA CRISE DEMOCRATICA: POR QUE GRITAMOS GOLPE?

Para apresentar a primeira parte de problematizagdes deste trabalho, falaremos da
conjuntura politica brasileira a partir de 2013. Ao olharmos para esse contexto, pautaremos a
nossa democracia com base em algumas das consideragdes feitas pela filésofa brasileira
Marilena Chaui em 2016, em sua Aula Magna’ no auditério do centro de eventos da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Nessa ocasido, ela nos trouxe uma conceitualizacdo da democracia e também uma
analise sobre os caminhos de democracia brasileira em contexto historico. Na sua
apresentacdo acerca de “O que é democracia?” nos explicou que a democracia se reconhece
para além de valores como a igualdade, pois ela significa também a maneira auténtica e eficaz
de manuten¢do de um projeto social que reconhega os diferentes grupos sociais que dela
fazem parte.

Nesse sentido apontado por Chaui (2016), ha uma diferenciagdo entre poder, que ¢é
do povo, e governo, delegado por ele. Sendo assim, somente em uma sociedade democratica
os governantes nao podem se apropriar exclusivamente do poder. Por isso ela explica que a
existéncia de diversidades de posicionamentos e ideais politicos organiza a sociedade numa
direcdo em que possa legitimar as divergéncias ideoldgicas, para que possam e devam se
expressar, porque € incompativel com uma sociedade democratica a unicidade de visdes de
mundo.

Diante dessa caracteriza¢do de democracia feita por Chaui (2016), vamos propor um
retorno a alguns fatores historicos recentes da democracia brasileira que consideramos
pertinentes para a apresentacao de nossa problematica.

Pretendemos trazer neste topico inicial uma breve discussdo acerca das
manifestagdes de junho de 2013 e os seus desdobramentos politicos em nossa democracia,

ocasionando a destitui¢do do poder da entdo presidente Dilma Rousseff em 2016. Elegemos

Acesso em maio de 2021.


https://noticias.ufsc.br/2016/08/marilena-chaui-discute-democracia-em-aula-magna-na-ufsc
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falar brevemente sobre o contexto politico das manifestagdes de junho de 2013 como nosso
ponto de partida de problematicas, tendo em vista o ineditismo desse evento, em que suas
tensoes e seus debates ocorreram tanto no espago social da internet como também de maneira
inédita tomando as ruas de diferentes municipios brasileiros''.

Para o historiador brasileiro Daniel Pinha Silva (2017) € notorio o destaque de dois
tempos ambivalentes e paralelos desse periodo de manifestacdes que precisamos destacar.

No primeiro tempo tivemos as legitimas manifestagdes ocorridas em Sao Paulo/SP
contra o aumento da tarifa do Onibus, organizadas pelo Movimento Passe Livre'?,
reivindicando direito a cidade com transporte publico de qualidade e acessibilidade. Todavia,
as manifestagcdes que se iniciaram na megaldpole do Brasil, espalharam-se nas redes sociais
com o desenrolar dos dias, se tornando difusas (SILVA, 2017).

Com a adesao de novos e diversificados participantes, ocorreu uma crescente
também de diversidades de reivindicagdes. Em Junho de 2013, as manifestagdes foram se
expandindo com tematicas generalizadas, desde reivindicagdo por mais investimento na
educagdo, na seguranca publica e na saude, mas também despontando manifestantes
indignados com a corrupgao politica (SILVA, 2017).

Assim, Silva (2017) nos aponta que, em outro tempo simultdneo das manifestacdes
de junho de 2013, temos a veiculagdo das manifestacdes escolhida pela grande midia para
retratar esses eventos. Centralizando a divulgagdo das mesmas como sendo fruto de uma
contestacdo maior contra a corrup¢ao no governo da entdo presidenta Dilma Rousseft.

Na analise de Silva (2017) ocorreu com isso um esvaziamento € empobrecimento das
pautas reivindicadas por reforma politica, ampliacao, seguridade e reconhecimento de direitos
civis, politicos e sociais. Embora a propria resposta dada a essas manifestagdes na €poca pela

lideranga de Estado, Dilma Rousseff, tenha sido uma proposta de abertura de discussdo para

10 Vide a entrevista concedida pelo historiador Alberto Aggio (2014) disponivel em:

https://www.ippri.unesp.br/#!/noticia/224/democracia-brasileira-enfrenta-seus-desafios-/. Acesso em 11 de maio
de 2022.

75-cidades- brasﬂelras 1.html. Acesso 11 de maio de 2021.

12 Vide: https://www.brasildefato.com.br/2017/01/26/mpl-ha-muito-rancor-ainda-sobre-2013. Acesso em 11 de
maio de 2022.


https://www.brasildefato.com.br/2017/01/26/mpl-ha-muito-rancor-ainda-sobre-2013
https://epoca.oglobo.globo.com/tempo/noticia/2013/06/mais-de-um-milhao-de-pessoas-protestam-em-75-cidades-brasileiras-1.html
https://epoca.oglobo.globo.com/tempo/noticia/2013/06/mais-de-um-milhao-de-pessoas-protestam-em-75-cidades-brasileiras-1.html
https://www.ippri.unesp.br/#!/noticia/224/democracia-brasileira-enfrenta-seus-desafios-/
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pautar uma reforma politica no Brasil”, a fim de garantir transformagdes institucionais que
possibilitassem resolver a questio da corrupgao.

Silva (2017) ao analisar esses tempos ambivalentes das manifestagdes de junho de
2013, nos destaca esse periodo como um ponto de inflexdo em nossa democracia,
contribuindo para a abertura de uma crise do modelo democratico representativo em nosso
pais.

Esta percepcao politica de Silva (2017) se aproxima dos alertas sugeridos por
Marilena Chaui em 2016, ao observar analiticamente as manifestagdes de junho de 2013.

Ao nos trazer alertas acerca dos limites da veiculagdo midiatica no nosso pais e dos
possiveis consequéncias para as instituicdes democraticas. Para Chaui (2016), sem uma
regulamentagdo adequada, a midia poderia contribuir para enfraquecer ou desmobilizar a
cultura democratica e a propria democracia'®.

Para a especialista em ciéncias juridicas Luciane Fernandes (2020), quando
analisamos os sentidos produzidos pelas manifestacdes de junho de 2013, nos cabe relembrar
que no inicio da década de 2010, o Brasil atravessava intensas especulagcdes midiaticas com os
processos de investigagdo como Mensaldo'® e a Operagdo Lava Jato'.

Estas investigagdes ganharam uma cobertura maniqueista da grande midia em que se
destacava de maneira seletiva o envolvimento de alguns partidos politicos mais do que outros,
a fim de criminaliza-los".

Nesse sentido, a sociedade brasileira em vez de estar sem informagao, poderia estar
mal-informada. Pois no Brasil, em algumas circunstancias histéricas, a midia poderia criar um
obstaculo para a divulgacdo da veracidade dos fatos e a sua comprovacdo para defender
interesses privados e dominantes, representando um risco aos alicerces da democracia

(CHAUI, 2016; FERNANDES, 2020).

13 Podemos verificar mais detalhes da declaracao da ex-presidenta Dilma Rousseff nesta reportagem:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2013/06/24/dilma-propoe-constituinte-para-reforma-politica.
Acesso 10 de maio de 2022.

14 Disponivel em: https:/cotidiano.sites.ufsc.br/o-que-e-democracia-e-tema-de-aula-magna-com-marilena-
chaui/. Acesso em 10 de maio de 2022.

15 Para um aprofundamento conferir: https://www.politize.com.br/mensalao-o-que-acontecew/. Acesso dia 11 de
maio de 2022.

16 Para uma explicagdo detalhada conferir: http://www.mpf.mp.br/grandes-casos/lava-jato/entenda-o-caso.
Acesso dia 11 de maio de 2021.

17 Como exemplar a reportagem que analisa a abordagem da midia dada aos politicos e partidos acusados no
Mensaldo: https://www.conjur.com.br/2018-abr-10/lula-mensalao-mostrou-midia-criminalizar-pessoas. Acesso
dia 16 de maio de 2022.
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O socidlogo espanhol Manuel Castells nos aponta que nesse cenario contemporaneo
de uma intensifica proliferacdo das midias digitais, “a comunicacdo de massa se modela
mediante a auto-comunicagdo de massa através da internet e das plataformas wi-fi
onipresentes em nossa pratica.” (CASTELLS, 2018, p.22).

Dessa maneira, podem produzir com mais efetividade um sentimento de revolta
coletiva dos representados contra os representantes, no contexto da democracia liberal. Na
comunicacao € auto-comunicac¢do através da internet, podem surgir rupturas entre governados
e governantes, pois nossas instituicdes democraticas vao sendo questionadas, instalando-se
uma crise de legitimidade'®, especialmente quando candidatos a pleitos eleitorais fazem uso
das redes sociais para escalar suas campanhas politicas (CASTELLS, 2018).

Ao observarmos essa ideia de ruptura entre governados e governantes, produzindo
uma crise de legitimidade das instituicdes democraticas, consideramos trazer aqui também
que essa crise de legitimidade pode produzir efeitos capazes de nos fazer rumar (e/ou
retornar) para um caminho ja percorrido de nossa histéria ocidental. Isto €, para o caminho
que promove condi¢des para a ascensdo de regimes antidemocraticos e de extrema direita ao
poder com o uso das redes sociais e dos algoritmos (CASTELLS, 2018).

Para exemplificar isso, na investigagdo da educadora Isabel Colucci Coelho (2015),
tendo como fonte de dados as trocas de mensagens via Twitter nas manifestagdes de 2013, um
dado que nos chama aten¢do nesse contexto elucidado pela autora da-se pela identificagao
expressiva de mensagens contendo narrativas de 6dio e de aniquilagdo do outro, feitas por
sujeitos que divergiam em suas visdes politicas. Nessa pesquisa em questdo, Colluci (2015)
buscou analisar as potencialidades para a formagao critica de sujeitos na internet.

Mais adiante, ao realizar sua pesquisa de doutorado, desponta em sua analise o
agravamento dessa situacdo no pleito eleitoral de 2018, em que os debates na internet estariam
sendo ainda mais desfavorecidos pelos algoritimos, com o uso politico das redes sociais para
se fazer campanhas politicas"” (COLLUCI, 2019).

Pontuamos, entdo, que as manifestacdes sociais por causas coletivas sdo legitimas em

uma sociedade democratica, propiciando espagos de enfrentamentos com o poder,

18 Ver também sobre crise de confianga e autoridade em: https:/revistarosa.com/1/a-crise-da-democracia-em-
tres-rupturas-confianca-legitimidade-e-autoridade. Acesso em 11 de maio de 2022.

19 Podemos obter exemplares dessa polarizagdo nessa reportagem sobre as diferengas entre apoiadores do
chamado impeachment ¢ os contrarios. Nos preferimos nos referir a esse processo historico como golpe contra a
entdo presidenta Dilma Rousseff. Vide: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2016/08/3 1/foi-
impeachment-ou-golpe-veja-opiniao-de-que-foi-a-protestos-em-sp-e-no-rj.htm. Acesso dia 11 de maio de 2022.
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estabelecendo didlogos que possam repercutir para reorganizagdo e revisdao da qualidade de
servigos publicos coletivos que respondam as demandas sociais, como nos explicou a filésofa
Chaui (2016).

Mas, ao contrario disso, tivemos ao longo dos ultimos anos no Brasil perigosas
distor¢des e apropriacdes dessas lutas sociais no interior de nossa democracia,
desqualificando nosso debate democratico nas midias hegemonicas e também na internet. E
esses eventos podem ter favorecido o processo de crise de legitimidade e de rupturas
democraticas entre governados e governantes em nosso pais (SILVA, 2017; COLUCCI, 2015;
2020; CASTELLS, 2018).

Diante disso, nos lancamos para o préximo marcador historico de crise na democracia
brasileira: o processo de destituicdo do poder da primeira mulher eleita para a presidéncia do
pais, Dilma Rousseff.

Nessa ocasido, estdvamos atravessando um periodo ainda mais conturbado, dada a
suposta investigacdo de ilegalidades administrativas pelas ditas pedaladas fiscais realizadas
pelo Governo de Dilma Rousseff (2011-2016), sendo esse processo desenrolado apesar das
sérias contestagdes e apontamentos sobre sua ilegalidade e ilegitimidade, sendo nomeado
como um processo de golpe pelos seus detratores.

Para explicar com mais detalhes esse processo € como ele agrava e aprofunda nossa
crise democratica, temos as contribuigdes da brasileira fundadora e editora da Boitempo
Editorial, Ivana Jenkings (2016), em sua apresentacdo da obra “Por que gritamos golpe?”,
organizada por ela e outros colaboradores:

O golpe propriamente dito remonta a 29 de outubro de 2015, quando foi langado,
pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), coparticipe do
governo e sigla do vice-presidente Michel Temer, o plano Uma ponte para o futuro;
em 2 de dezembro o entdo presidente da Camara dos Deputados, Eduardo Cunha
(um dos chefes do ardil, atualmente afastado do cargo e em vias de ter seu mandato
cassado por corrup¢do) abriu o processo de impeachment contra a presidente,
alegando crime de responsabilidade com respeito a lei or¢camentaria ¢ a lei de
improbidade administrativa — as decantadas “pedaladas fiscais”; em 29 de margo de
2016 o PMDB se retirou do governo; no dia 17 de abril o plenario da Camara
aprovou o relatorio favoravel ao impedimento da presidente, numa sessdo em que
parlamentares indiciados por corrupgdo e réus em processos diversos dedicaram seu
voto a Deus e a familia, numa espetacularizagdo execravel da politica; em 12 de
maio, o Senado Federal também aprovou a abertura do processo que culminou no

afastamento de Dilma Rousseff da presidéncia, até que seja concluido. (JENKINGS,
2016, p. 12-13)
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Ao ler a citagdo de Jenkings (2016) somos provocados a pensar a conjuntura politica e
os agentes politicos desse contexto. Mas, ndo daremos conta de aprofundar neste trabalho e
em nossa discussdo todos os pormenores que ocorreram nesse periodo, pois o que nos
interessa destacar neste topico sdo os elementos gerais que caracterizam a ilegitimidade do
processo e o aprofundamento da crise democratica brasileira.

Sendo assim, endossam nossas percepcdes sobre a crise democratica as declaracdes de
ativistas, intelectuais, artistas nacionais e artistas estrangeiros que se posicionaram contrarios
a esse processo, preferindo pronuncia-lo como sendo um golpe de Estado™.

O golpe de Estado ocorrido em 2016 contra nossa democracia nos permite tragar uma
conexao direta/intima com as manifestacdes de junho de 2013, pois uma crise de legitimidade
instalou-se quando as pautas por acesso, ampliacdo e garantia de direitos constitucionais
foram sendo substituidas por pautas genéricas na veiculagdo das grandes midias e nos debates
em redes sociais.

Assim, poderemos compreender que os desdobramentos concretos dessa crise de
legitimidade teve seu ponto de inflexao situado em 2013 e consolidou-se com a destituigdo da
presidenta Dilma Rousseff em 2016

Ao olharmos para o impacto do golpe de 2016 para nossa democracia brasileira,
citamos os jornalistas politicos do Diplomatique* que em 2021 — cinco anos apds o golpe —
comentam que naquele momento era possivel prever, com lentes criteriosas e criticas, que
tempos desafiadores para a democracia e direitos humanos nos alcangariam em breve.

Em perspectiva aproximada a essa, para o filésofo brasileiro Leonardo Boff em artigo
publicado no Boitempo Opinido*, o que vivenciamos em 2016 ¢ similar a violéncia contra a

democracia e a classe trabalhadora ocorrida em 1964*. Ou seja, podemos desconfiar que o

20 Para maiores conferéncias acerca dessas declaracdes: https://www.cut.org.br/noticias/intelectuais-e-artistas-

divulgam-manifesto-contra-o-golpe-no-brasil-7468;https://pt.org.br/mais-de-760-artistas-e-intelectuais-assinam-
manifesto-contra-o-golpe/; https://www1.folha.uol.com.br/paywall/login.shtml?https:// www1.folha.uol.com.br/

olpe.shtml. Acesso em

12 de maio de 2022.

21 Vide: https://www.ippri.unesp.br/#!/noticia/224/democracia-brasileira-enfrenta-seus-desafios-/ . Acesso em
02 de maio de 2021.

22 Disponivel em: https://di

fb_comment id= 5919781538092029 5922475437822639 Acesso em 11 de maio de 2022

violencia-de-classe-1. 1367373 Acesso em 11 de maio de 2022.
24 A ditadura civil-militar entre 1964-1985.


https://www.otempo.com.br/opiniao/leonardo-boff/os-golpes-de-1964-e-2016-a-mesma-violencia-de-classe-1.1367373
https://www.otempo.com.br/opiniao/leonardo-boff/os-golpes-de-1964-e-2016-a-mesma-violencia-de-classe-1.1367373
https://diplomatique.org.br/o-impacto-do-golpe-de-2016-e-futuro-da-democracia-brasileira/?fb_comment_id=5919781538092029_5922475437822639
https://diplomatique.org.br/o-impacto-do-golpe-de-2016-e-futuro-da-democracia-brasileira/?fb_comment_id=5919781538092029_5922475437822639
https://www.ippri.unesp.br/#!/noticia/224/democracia-brasileira-enfrenta-seus-desafios-/
https://www1.folha.uol.com.br/paywall/login.shtml?https://www1.folha.uol.com.br/poder/2016/04/1759881-ao-lado-de-lula-artistas-e-intelectuais-lancam-manifesto-contra-golpe.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/paywall/login.shtml?https://www1.folha.uol.com.br/poder/2016/04/1759881-ao-lado-de-lula-artistas-e-intelectuais-lancam-manifesto-contra-golpe.shtml
https://pt.org.br/mais-de-760-artistas-e-intelectuais-assinam-manifesto-contra-o-golpe/
https://pt.org.br/mais-de-760-artistas-e-intelectuais-assinam-manifesto-contra-o-golpe/
https://www.cut.org.br/noticias/intelectuais-e-artistas-divulgam-manifesto-contra-o-golpe-no-brasil-7468
https://www.cut.org.br/noticias/intelectuais-e-artistas-divulgam-manifesto-contra-o-golpe-no-brasil-7468
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golpe de 2016 tenha sido orquestrado por interesses politicos que ndo correspondem aos
legitimos principios democraticos.

Ainda na obra Por que gritamos Golpe? (2016) que reuniu inimeros intelectuais para
debater o contexto e conjuntura politica daquele momento presente, temos a seguinte
declaragdo de Boaventura de Sousa Santos (2016) em primeira pagina:

Estamos envolvidos em uma luta ndo s6 nacional, mas internacional, dada a
importancia do Brasil. E imperativo unir os esforgos e ter alguma clarividéncia sobre
o momento dificil que enfrentamos. Estou absolutamente convicto de que se trata de
um golpe parlamentar ¢ de que estamos diante de um governo ilegitimo. Um golpe
diferente dos que ocorreram em Honduras e no Paraguai, mas que tem, no fundo, o

mesmo objetivo, que ¢é, sem qualquer alteragdo constitucional, sem qualquer
ditadura militar, interromper o processo democratico. (SOUSA SANTOS, 2016, sem

pagina)

Para pensarmos sobre as forcas que nos trazem para esse momento delicado de nossa
democracia e civilizagdo, precisamos remontar a histéria de dominacdo da modernidade, que
para Sousa Santos (2016) estd dividida em trés tipos macros de dominagdo: colonialismo,
capitalismo e patriarcado.

Por isso, estarmos vigilantes sobre os processos historicos do Brasil pode nos
possibilitar identificar/perceber que especialmente em paises periféricos como este, o
colonialismo, o patriarcado e o capitalismo atuam juntos (SOUSA SANTOS, 2016).

Para corroborar com a tese de Sousa Santos (2016) acerca das triplices dominacdes
(patriarcado, colonialismo e capitalismo) atuantes nos processos historicos do Brasil, temos a
evidéncia de que a primeira mulher que assumiu a presidéncia do pais eleita
democraticamente, foi destituida de seu cargo com base em um processo que, além de
ilegitimo, envolveu violéncias diversas contra ela enquanto uma mulher, por conta das
confirmagdes de misoginia® que caracterizaram todo o processo.

Destacamos como confirmagao da tese de golpe também a recente declaragao do
ministro do Supremo Tribunal Federal (STF) Luis Roberto Barroso, em que afirma que a
retirada do poder de Dilma Rousself teve mais relacdo com a falta de apoio politico do que

com a irresponsabilidade administrativa de seu governo, alegada pelas pedaladas fiscais®.

processo contra dilma- rousseff Acesso em 11 de maio de 2022.

26 Disponivel em: https://www.brasil247.com/brasil/barroso-admite-que-dilma-foi-vitima-de-um-golpe-de-
estado; https://www.cut.org.br/noticias/depois-de-seis-anos-ministro-do-stf-admite-dilma-foi-vitima-de-um-

golpe-de-estad-116e; https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/02/4982430-barroso-admite-que-



https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/02/4982430-barroso-admite-que-impeachment-de-dilma-ocorreu-por-motivacoes-politicas.html
https://www.cut.org.br/noticias/depois-de-seis-anos-ministro-do-stf-admite-dilma-foi-vitima-de-um-golpe-de-estad-116e
https://www.cut.org.br/noticias/depois-de-seis-anos-ministro-do-stf-admite-dilma-foi-vitima-de-um-golpe-de-estad-116e
https://www.brasil247.com/brasil/barroso-admite-que-dilma-foi-vitima-de-um-golpe-de-estado
https://www.brasil247.com/brasil/barroso-admite-que-dilma-foi-vitima-de-um-golpe-de-estado
https://www.brasildefato.com.br/2021/04/17/5-anos-do-impeachment-entenda-o-papel-do-machismo-no-processo-contra-dilma-rousseff
https://www.brasildefato.com.br/2021/04/17/5-anos-do-impeachment-entenda-o-papel-do-machismo-no-processo-contra-dilma-rousseff
https://revistacult.uol.com.br/home/maquina-misogina-e-o-fator-dilma-rousseff-na-politica-brasileira/
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Adiante no tempo cronoldégico, mas nesse mesmo fio de argumentacdo sobre a crise
democratica no Brasil, em 2019 temos o artigo publicado pelo jornal Brasil de Fato, da ex-
presidenta Dilma Rouseff*’(2010-2016) declarando que o golpe que ela sofreu em 2016 foi a
porta de entrada para o desastre que acometeria nosso pais futuramente. Alertando ainda que o
que aconteceu em 2016, ainda ndo terminou.

Ao apontarmos que uma crise de legitimidade instalou-se em nosso pais
enfraquecendo a confianca dos cidaddos sobre nossas institui¢des democraticas (CASTELLS,
2018), buscamos situar que os fatores que contribuiram para isso ocorrer foram o
maniqueismo na divulgag@o e cobertura dos fatos pela grande midia em 2013, desdobrando-se
cada vez mais para um esvaziamento e empobrecimento sistematico desses debates também
nos espagos sociais da internet e nas redes sociais.

Assim, por meio dessas crises mobilizadas por interesses de classes dominantes, donos

t**, podemos pensar o quanto essa influéncia das

das midias tradicionais e digitais na interne
midias e dos oligopo6lios das redes sociais teriam influenciado nos processos de golpes de
Estado e crises democraticas, como o caso do golpe de 2016 em nosso pais.

Em vista disso, ao observar a pronunciada ilegitimidade do processo que retirou do
poder executivo federal a presidenta Dilma Rousseff (2010-2016), buscaremos explicar na
sessdo a seguir sobre a repercussdo dessa crise democratica em nossa educacdo publica,
focalizando mais precisamente as derrubadas democraticas realizadas no pos-golpe pelo
Michel Temer (2016-2018): a Medida Provisdria que reformaria o Ensino Médio com a Base

Nacional Comum Curricular e o Projeto de Emenda Constitucional 95 que congelou por 20

anos os investimentos em saude e educacao.

2.2 APOS O GOLPE: REFORMAS NEOLIBERAIS NA EDUCACAO PUBLICA

No topico anterior, explicitamos a crise da democracia brasileira, com 0s seus

desdobramentos e o cenario que tornou o mandato presidencial de Michel Temer (2016-2018)

impeachment-de-dilma-ocorreu-por-motivacoes-politicas.html. Acesso em 11 de maio de 2022.
27 Disponivel em: https://www .brasildefato.com.br/2019/04/17/0

dilma-rousseff. Acesso em 11 de maio de 2022.

28 Vide essa reportagem de 05 de marco de 2011 na Revista Forum:
https://revistaforum.com.br/blogs/convergncia-midiatica/2011/3/5/dupla-ligao-entre-monopolios-redes-sociais-

27771 .html. Acesso em 12 de maio de 2022.
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https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/02/4982430-barroso-admite-que-impeachment-de-dilma-ocorreu-por-motivacoes-politicas.html
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possivel. Para prosseguirmos, destacaremos as acdes executivas tomadas pelo Governo
Temer, destacando especialmente as medidas voltadas a educagdo publica.

Ao assumir a presidéncia, apds trés semanas a frente do mandato presidencial,
Michel Temer se direcionou ao processo da Medida Provisoria (MP) n°® 746/2016 para fazer
uma Reforma do Ensino Médio (EM). Em nota ao site do Ministério da Educagdo (MEC)*
temos o seguinte registro do dia 23 de setembro de 2016 sobre a MP n° 746/2016:

Em edicdo extra, o Diario Oficial da Unido publicou nesta sexta-feira, 23, a Medida
Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016, que trata da criacdo do Novo Ensino
Médio. Conforme anunciado pelo presidente da Republica, Michel Temer, e pelo
ministro da Educagdo, Mendonga Filho, durante cerimonia no Palacio do Planalto,
na quinta-feira, 22, a medida considera prioritaria a aprendizagem do aluno ¢ a
manutencdo dos jovens na escola, a partir de uma proposta curricular que contemple
as necessidades individuais dos estudantes e oferega oportunidades equivalentes as
ofertadas nos principais paises.

Trata-se da maior mudanca ocorrida na educaciio brasileira nos tltimos anos,
desde a Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo [Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996]. A Medida Proviséria n® 746/2016, que promove as alteragdes no ensino
médio, foi publicada no Diério Oficial da Unido, edi¢do extra n° 184-A, nesta sexta-
feira 23. (sem pagina, grifo nosso)

Pela rapidez dessa questdo trazida a tona, podemos nos perguntar quais seriam as
razdes para tamanha urgéncia dessa medida tomada.

Ao procurar obter essa explicacdo, aproximamos o nosso foco para os interlocutores
do governo que defenderam esta MP 746/201, encontrando a alegacdao de que o alto indice de
evasdo escolar nesse segmento justificaria a Reforma do Ensino Médio. Assim, para resolver
essa problematica, seria necessario realizar modificagdes em seu curriculo, a fim de torna-lo
mais atrativo para a juventude. Ademais, oferecendo também uma abordagem profissional e
técnica para possibilitar que essa juventude seja inserida no mercado de trabalho (SILVA,
2018).

Apos 11 audiéncias publicas para apreciagdo parlamentar, realizadas entre outubro de
2016 ¢ fevereiro de 2017, tivemos a consolidacdo da MP 746/2016 como Lei n° 13.415 em
2017. Situamos, assim, que esse processo foi realizado num formato apressado e disruptivo

com as anteriores tomadas de decisdes que envolveram a educagdo publica. Visto que, em

29 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/39621-publicada-a-medida-
provisoria-que-reformula-o-ensino-medio. Acesso em 15 de maio de 2022.
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momentos anteriores, houve um debate mais intensivo e uma inclusdo maior de profissionais
da educagdo com experiéncia de pratica e pesquisa na area da educacao.

Ao considerar a amplitude e magnitude de um projeto educacional que poderd
modificar a vida de milhdes de jovens do pais, a realizacdo de apenas 11 audiéncias publicas
ndo foram suficientes para um debate publico qualificado e abrangente sobre os impactos
dessa Reforma do Ensino Médio e sua modulagdo (SILVA, 2018).

A Reforma do Ensino Médio passa a ser chamada de Novo Ensino Médio com a
aprovacao da MP n° 746/2016, se tornando a Lei n° 13.415/2017. Dessa forma, o curriculo
passa a ser dividido em duas partes com carga minima anual de 3.000 horas: uma parte
comum/universal de 1.800 horas tendo obrigatoriedade curricular apenas Lingua Portuguesa,
Matematica e Inglés® e outra parte curricular de 1.200 horas que serd composta por cinco
itinerarios formativos®' (BRASIL, 2017).

Para tanto, a lei do Novo Ensino Médio n°® 13.415/2017 precisaria de um documento
que justificasse a sua relevancia, isto €, de um curriculo elaborado para trazer ao EM uma
correspondéncia com suas intencionalidades. Sendo assim, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) foi elaborada para orientar essa lei. Nesse sentido, a quarta e ultima
versdo do documento final da BNCC teve sua aprovagdo em dezembro de 2018%.

Ao obter essa aprovagdo, a BNCC provocou a modificacdo do Artigo 36 da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) n® 9.394/1996 nos seguintes termos,

agregando os itinerarios formativos:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local ¢ a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I — linguagens e suas tecnologias; II —
matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagdo técnica e profissional.
(BRASIL, 2017, p. 3)

30 Vide explicagdo no site do MEC: “anteriormente, a LDB nio trazia a lingua inglesa como estudo obrigatorio.
A Lein® 13.415/2017 torna o inglés obrigatorio desde o 6° ano do ensino fundamental até o ensino médio. Os
sistemas de ensino poderdo ofertar outras linguas estrangeiras se assim desejarem, preferencialmente o
espanhol”. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361. Acesso dia 14 de maio
de 2022.

31 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361. Acesso em 14 de maio de
2022.

32 Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/12/04/base-nacional-curricular-comum-e-
aprovada-pelo-conselho-nacional-de-educacao.ghtml. Acesso em 15 de maio de 2022.
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Na publicidade do Novo Ensino Médio divulga-se que os estudantes poderdo escolher
os itinerarios formativos que desejarem fazer, mas ndo consta na Lei 13.415/2017 a
responsabilidade atribuida a Unido de estabelecer padrdes de desempenho dos concluintes no
EM, compondo referenciais dos processos nacionais de avaliacdo a partir da BNCC/2018.

Sendo assim, os itinerarios formativos serdo ofertados de acordo com a
disponibilidade de cada sistema de ensino, o que ndo assegura a op¢ao de escolha e
empoderamento da juventude® (SILVA, 2018).

Ap6s a divulgacao da MP 746/2016 muitas mobiliza¢des politicas, greves e ocupagdes
de escola publicas® ocorreram como resposta, contestando essa agdo executiva de Temer ¢ a
denunciando como antidemocraticas uma vez que a MP se caracteriza como norma em
equivaléncia de uma lei, podendo ser instituidas pelo Presidente da Reptblica em casos de
urgéncia e relevancia®.

Entretanto, reformar de maneira histérica um segmento de nossa educagdo basica, que
envolve diretamente milhdes de vidas, requereria abrir um debate abrangente e aprofundado
com toda a sociedade civil, isto €, com todos os cidaddos diretamente envolvidos e afetados
pela mudanca, fato que ndo ocorreu.

No desenrolar do processo, que durou menos de um ano (de setembro de 2016 a
fevereiro de 2017), ocupagdes em escolas publicas se intensificarem*®, muitas organizagdes de
educadores e sindicatos®” se manifestaram contrarios 2 Reforma do Ensino Médio feita as
pressas € dessa maneira™.

Ao observarmos esse contexto, se evidencia uma quebra de comunicagdo entre sujeitos

envolvidos no trabalho com a educacao e a docéncia, especialmente entre os professores € o

grevistas. Acesso 10 de maio de 2022

35 Disponivel: https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/entenda-a-tramitacao-da-
medida-provisoria. Acesso em 15 de maio de 2022

36 Disponivel em: https: .
Acesso em 15 de maio de 2022.
37 Tivemos seis medidas tomadas por Temer que comprovariam um plano para falir a edugio publica brasileira,
dlvulgada pelo Slndlcato de Professores do Estado de Goias (SINPRO GOIS)Disponivel em:

.org. ara-falir-a-educacao/. Acesso em 14 de

maio de 2022.
38Vide: https://www.apesif.org.br/apes-divulga-nota-de-repudio-ao-desmonte-do-ensino-medio;

]

https://www.anpocs.com/index.php/ciencias-sociais/destaques/1900-entidades-lancam-nota-publica-solicitando-
revogacao-da-reforma-do-ensino-medio-e-retirada-da-proposta-da-bnec. Acesso dia 15 de maio de 2022.
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Governo de Temer, ndo havendo um amplo debate democratico sobre essas medidas e seus
impactos, sendo feita simplesmente ignorando as manifestagdes contrarias.

A especialista em Ensino Médio Monica Silva (2018) nos aponta duas finalidades
para essa reforma educacional e BNCC, segundo as narrativas oficiais do governo Temer: 1)
organizacdo curricular do Ensino Médio, com uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e ii) o financiamento publico-privado deste segmento da educacao basica.

Para Silva (2018) a veiculagdo feita pela midia hegemodnica ndo pautou com tanta
evidencia esse de risco da gratuidade e do carater publico serem relativizados no Novo Ensino
Médio. Esse fato prejudicou a conscientizagdo mais abrangente para a opinido publica e
popular dos agravantes dessa legislagdo e suas verdadeiras intencionalidades, que poderiam
ter relacdo com uma tentativa de privatizar esse segmento de ensino publico.

Posicionando-se contraria ao Novo Ensino Médio, a especialista Silva (2018) nos
provoca com dois apontamentos sobre o contetido e discurso presentes em sua formulagao.
Primeiro, acerca do enfraquecimento do sentido dado ao EM como uma etapa de nossa
educagdo bdasica a partir dessa Lei 13.415/2017, haja vista que, consagrado pela LDB
9.394/1996, havia um pressuposto que assegurava uma formagdo comum curricular para
jovens. Segundo, sobre uma mercantilizagdo aberta da educagdo bésica em curso, que inclui
uma preocupante possibilidade de as escolas publicas firmarem convénios com institui¢des
privadas com ofertas de cursos que podem ser integrados a carga horaria total, inclusive
podendo ser feitos em carater de Ensino a Distancia (EAD).

Silva (2018) ainda destaca que estdo latentes no discurso propagado como “novo” para
as reformas estabelecidas nesse segmento escolar, um discurso na realidade que ¢ um velho
conhecido para quem trabalha na educacdo e que distorcem os sentidos em torno das
finalidades da educagdo basica. Para ela, existe um componente limitador comportado pela
BNCC, por ser excessivamente prescritiva e atrelada as avaliagdes nacionais, tais como, 0
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e internacionais como o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (PISA).

Ao mirarmos para esse processo de criagdo do Novo Ensino Médio, também
observamos uma centralidade enderecada a termos como competéncias e habilidades no
documento da Lei n® 13.415, que resgata um discurso identificado nas politicas curriculares

no final da década de 90.
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Isto ¢, orientada pelo neoliberalismo, revestindo-se de atualizacdes e novidades, mas
tendo uma abordagem limitadora pelo pragmatismo e pelos interesses dominantes envolvidos
em que a formagdo de mado de obra trabalhadora despontava como central (FERRETI;
SILVA, 2017).

Situamos que esse processo de vinculagdo entre educacdo e trabalho encontra-se
presente desde a década de 1990 em nosso pais, fazendo com que seu vinculo se consolide
com a adocdo das teorias neoliberais na formulacdo das politicas publicas, refletidas na
elaboragdo e implementacao da nova versao da LDB na Lei n°® 9394/96.

Além disso, as politicas curriculares federais, expressas na BNCC/2018, apontam que
a instituicdo educacional serve ao propdsito econdmico de organizar mao de obra e oferecer
uma formagdo voltada especialmente para o mercado do trabalho (MINTO, 2018; SILVA,
2004).

No que se refere aos interesses envolvidos na Reforma do Ensino Médio e da
organizacdo da BNCC, segundo alguns especialistas em educa¢do, divulgado no site da
Fundacdo Oswaldo Crus (FIOCRUZ)¥, existe um lobby privatista por trds desse processo e
que corresponderia aos interesses de grupos privados envolvidos nessa disputa politica, tais
como, o Movimento Todos pela Educacdo, o Unibanco, Instituto Ayrton Sena, entre outros
(FERRETI; SILVA, 2017).

Para o especialista em educa¢ao Ronaldo Aratjo (2018), em relagdo a aprovada Lei
13.415/2017 e a BNCC/2018, podemos considerar um conjunto de motivos que nos alertam
para a gravidade da chegada do neoliberalismo no interior das escolas publicas: 1) poderia
contribuir para uma ampliacdo dos processos de exclusdo dos jovens de origem trabalhadora;
2) o aprofundamento das desigualdades; 3) a reducdo do papel das escolas como fator de
geracdo de oportunidades sociais; 4) a desvalorizacdo dos profissionais da educacdo e dos
cursos de formagdo de professores com o agravante do notério saber®.

Faz-se importante explicarmos brevemente o que seria entendido como o

neoliberalismo citado por tantos especialistas e criticos dos rumos de nossa educagao publica

39 Disponivel em: https: //www epsjv. ﬁocruz br/notlclas/reportagem/a-guem 1nteressa a- -bncc;https://
) .

medlo/ Acesso d1a 14 de maio de 2022.
40 Essas problematicas apontadas podem ser verificadas na realidade escolar: https://ubes.org.br/2016/0-notorio-

saber-colabora-gravemente-com-a-desvalorizacao-dos-professores-afirma-daniel-cara/. Acesso dia 16 de maio de
2022.
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e democracia brasileira. Para isso, vamos observar uma contribuicdo da especialista em

ciéncias juridicas Luciana Fernandes (2018) sobre esse contexto:

A composigdo politica anterior a 2018, no Brasil, embora com diversas vicissitudes,
apresentava alguns embargos a um projeto do mercado aberto e inteiramente hostil
aos direitos sociais. A retirada de cena forgada de candidatos representantes dessa
cena manifesta os interesses nas reformas que cortam or¢amento de politicas
publicas, dentre as quais se situa a educagdo, mas que demandam uma breve
introdugdo quanto aos sentidos do neoliberalismo no presente. (FERNANDES,
2020, p. 20)

Na concepgao de intelectuais franceses como Pierre Dardot e Christian Laval (2017),
quando falamos de neoliberalismo ndo se trata somente de politicas econdmicas monetarias
ou das ditas politicas de austeridade, mercantilizando as relagdes sociais ou a ditadura dos
mercados financeiros.

Mais do que isso, trata-se, fundamentalmente, de uma racionalidade politica, que vai
se tornando mundial desde 1970, consistindo em impor-se das mais distintas formas pelos
governos, tornando-se um modelo globalizante de racionalidades, nas sociedades e no proprio
Estado, com uma logica do capital que se sustenta por converter-se em uma maneira
dominante/generalizada de producdo das subjetividades e de existéncias. Ademais, para
entendermos as crises na democracia brasileira que destacamos até aqui e que afetam nossa

educagdo publica, torna-se necessario também o entendimento sobre:

A caracterizagdo do modo de governo que temos vigente fundamentalista neoliberal
que se alimenta e se extrapola por meio de suas proprias crises, porque “o
neoliberalismo s6 se sustenta e se reforga porque governa mediante a crise. Com
efeito, desde os anos 1970, o neoliberalismo se nutre das crises economicas € sociais
que gera. Sua resposta ¢ invaridvel: em vez de questionar a logica que as provocou,
¢ preciso levar ainda mais longe essa mesma logica e procurar reforga-la.
(DARDOT; LAVAR, 2017, p.21)

Constatamos entdo que o neoliberalismo “‘se tornou hoje a racionalidade dominante,
nao deixando da democracia liberal nada além de um envelope vazio, condenada a sobreviver
na forma degradada de uma retorica ora comemorativa, ora marcial.” (DARDOT; LAVAL,
2017, p. 384).

Desta forma, se faz importante relembrar que o autoritarismo e o liberalismo sempre
conviveram de maneira relativamente amistosa em nossa historia latino-americana. Ainda que

ndo seja um total desconhecido para nés que fazemos parte dos paises ndo centrais, esses
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periodos de ataques e golpes contra a democracia em favor de uma racionalidade neoliberal
podem trazer a impressdao de que a crise na democracia que experienciamos tem atualmente
suas proprias questdes, tanto antigas como atualizadas (BALLESTRIN, 2018; SOUSA
SANTOS, 2016).

Pensando nessa direcdo de revelar as proprias questdes antigas e atualizadas da crise
de nossa democracia, encontramos a provocacao de reinvencao das esquerdas de Boaventura
de Sousa Santos (2016). Segundo sua explicagdo, temos a infeliz convic¢ao de que vivemos
em sociedades politicamente democraticas e socialmente fascistas.

O neoliberalismo nos paises centrais do capitalismo se desenvolve na dire¢do de
garantia de qualidade de vida democratica em seus territdrios, mas promove isso a custa de
reprimir ¢ desautorizar politicas progressistas nos paises periféricos (SOUSA SANTOS,
2016). O quanto, entdo, isso explicaria as relagdes geopoliticas na chamada globalizacdo e o
quanto elas repercutem no Brasil?

Como j& mencionamos na primeira sessdo, reforgamos que na modernidade a
dominacdo apresenta-se de trés maneiras: capitalismo, colonialismo e patriarcalismo. Isso
poderia explicar o cendrio atual de disputa geopolitica se organizando sempre para a
manuten¢do dessas trés formas de dominagdo nos paises periféricos, sendo essas formas de
dominagdo interdependentes.

Resgatando o que intelectuais brasileiros diziam a respeito do neoliberalismo quando o
mesmo comegou a ser identificado nas politicas educacionais dos anos 1990 no Brasil (como
exemplos da LDB aprovada em 1996), encontramos Octavio Ianni (1998) para o qual
neoliberalismo e nazifascismo andam de maos juntas.

A respeito do nazifascismo, ele nos caracteriza que “tem sido simultaneamente:
regime politico, cultura politica, técnica de conquista € manutencdo do poder, modo de
organizacdo e mobilizacdo de setores subalternos e mitos racistas de eugenia ou purificagdo

racial.” (IANNI, 1998, p.114). Acrescenta ainda que:

Sob o neoliberalismo, recriam-se as condigdes e os ingredientes do nazifascimo. A
despeito de se apresentarem como guardides e arautos da democracia, afirmam e
reafirmam o predominio da economia, produtividade, competitividade, lucratividade
e racionalidade instrumental. Identificam cartdo de crédito e consumismo com
cidadania, concentracdo do capital com progresso, multiplicagdo de corporagdes
com cosmopolitismo, desterritorializacdo das forcas produtivas com ocidentalizagao
do mundo, disneylandia global com o fim da histéria. (IANNI, 1998, p.112)
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Por meio destas explicagdes, podemos averiguar a existéncia de um ataque estratégico
contra a educagdo publica*’. Considerando a contribui¢io do socidlogo francés Christian
Laval (2019), a partir da expansdo do neoliberalismo como uma racionalidade, o interesse
estratégico na escola e na universidade se consagra para formagao de capital humano.

Ao considerar que o neoliberalismo ¢ a producdo de uma racionalidade, essa
racionalidade volta-se para a formagado subjetiva dos seres humanos desde cedo, para que suas
subjetividades sejam produzidas com a finalidade de corresponder aos seus “valores”, tais
como, eficiéncia, desempenho e rentabilidade, tornando desde cedo cada um empreendedor de
si mesmo. Pois a estratégia prevista pela racionalidade neoliberal ndo ¢ apenas de
transformagao social, mas humana (LAVAL, 2019).

Ao evidenciar essa caracterizacdo do neoliberalismo sinalizamos que apos o golpe de
Estado, Michel Temer* pautou uma reforma de educagdo bésica que nos parece agravar
enormemente as desigualdades sociais e reduzir drasticamente a qualidade de nossa educagado
publica. Esse agravante nos faz perceber que a analise sobre o neoliberalismo tem muita
substancia na realidade, ja que a educacdo publica escolar foi o primeiro alvo de ataque deste
governo.

Mas, além disso, cabe destacar que ele também pautou um novo regime fiscal para
nosso pais com o Projeto de Emenda Constitucional (PEC) 241 chamada de PEC do Teto de
Gastos Publicos. Essa PEC 241 apds ser aprovada se tornou a Emenda Constitucional 95%.

Tratando-se de uma alteracdo nos investimentos publicos assegurados pela nossa
Constitui¢ao Federal de 1988, significou um recuo de seguridade e garantia de direitos a nossa
populagdo em servigos como saude e educagdo publicas, com o congelamento de

investimentos nesse setor por até 20 anos.

41 Em artigo divulgado pelo Blog Boitempo disponivel em: https://blogdaboitempo.com.br/2019/09/30/0-

ataque-estrategico-do-neoliberalismo-a-educacao/. Acesso 16 de maio de 2022.
42 Assumindo em 12 de maio de 2016 com o afastamento de Rouselff, e oficializando-se em 31 de agosto de

2016 apo6s o desfecho do golpe.
43 Para leitura na integra em detalhes conferir:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/15/promulgada-emenda-constitucional-do-teto-de-

gastos. Acesso em 15 de maio de 2021.
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Diante das incongruéncias no tocante a Constitui¢do Federal de 1988 que compdem
essa Emenda Constitucional 95, a mesma foi chamada pelos criticos e opositores como a PEC
do fim do mundo e depois como a PEC da Morte*.

Consideramos essas medidas executadas por Temer como representativas de um
processo de declinio dréstico de direitos e uma intensidade vertiginosa da racionalidade
neoliberal sendo produzida por um projeto politico na sociedade brasileira. Destacamos ainda
que todas essas destruicdes de direitos promovidas por Temer foram intensivamente criticadas
por movimentos sociais ¢ também pela sociedade civil organizada® durante todo o seu
processo. Ademais, essas reformas neoliberais foram consideradas antidemocratica desde sua
tramitagdo pelo fato de estabelecer um teto de gastos, significando cortes brutais em
investimentos publicos fundamentais para sociedade (satde e educagdo), o que provavelmente
impacta e limita as politicas publicas educacionais e, sobretudo, as que respondem as metas
do Plano Nacional de Educac¢do (PNE) 2014-2024".

Podemos considerar que nossa educacdo publica, apos a Emenda Constitucional 95, a
Reforma do Ensino Médio e a BNCC juntas podem confirmar uma produgdo social de
racionalidade neoliberal capitalista (DARDOT; LAVAL, 2017).

Com a finalidade de produzir e formar sujeitos dentro dessa cartilha neoliberal por
meio das reformas no curriculo e na educacdo ofertada. Fazendo com que as relagdes de
trabalho se tornem ainda mais desiguais e transmitam de maneiras veladas e/ou literais valores
e comportamentos de uma suposta resiliéncia, perseveranca ¢ meritocracia.

Isto é, competéncias, habilidades e projetos de vida compativeis com essa
racionalidade neoliberal operante. Alguns conceitos-chave dessa racionalidade circulam pela
sociedade brasileira e sdo amplamente difundidos no senso comum hoje em dia, revelando
esse projeto politico em curso.

Além disso, e por todos os fatores anteriormente aqui citados, essas modificacdes

antidemocraticas promovidas pelo Governo de Michel Temer na educacdo basica,

44 Vide: https://www.brasildefato.com.br/2017/12/12/organizacoes-lancam-campanha-pela-revogacao-da-pec-
do-fim-do-mundo/; https://www.cnnbrasil.com.br/saude/pec-da-morte-levou-ao-que-vemos-no-sistema-de-

saude- agora-dlz conselho/. Acesso dia 15 de malo de 2021.

gastos.ghtml; htt s://agenciabrasil.ebc.com.br/

movimentos-sociais-e-estudantes-em-manaus. Acesso dia 15 de maio de 2021.

46 Tendo um total de 20 metas a serem atingidas até 2024 que provavelmente serdo afetadas. Disponivel em:
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014.

Acesso dia 10 de maio de 2022.
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comprometem de forma preocupante o presente e o futuro da juventude brasileira. Pois, em
consequéncia ainda do resgate da pedagogia das competéncias, poderia acarretar o
crescimento exponencial dos processos de privatiza¢ao da educagao basica e a fragilizacao da
formacao técnica de nivel médio (questdes essas também relacionadas a orientagdo neoliberal
da reforma) (SILVA; FERRETI, 2017).

Ao consideramos o método, o conteudo ou a concepc¢ao da reforma que preconiza um
“novo” ensino médio, podemos averiguar que se trata de um processo antidemocratico, com
um apelo de subserviéncia da educagdo publica ajustada aos interesses privatistas de mercado
e da racionalidade neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2017).

A partir disso possivelmente produzird e agravara as desigualdades,
instrumentalizando a formacao de estudantes, pois a LDB foi modificada por uma medida
provisoria realizada rapidamente, de maneira vertical, sem uma ampla reflexao e debate com a
sociedade civil organizada e sendo levada as pressas com um periodo de tramitagao inferior a
um ano letivo escolar.

Ao trazermos esses apontamentos, buscamos registrar alguns dos marcos de destrui¢ao
em nossa educagdo publica realizada pelo Governo Temer apds o golpe e que afetam
diretamente as escolas publicas.

Estamos pensando que a crise democratica que nos traz para esse topico certamente
tem relagdo com o diagnostico proferido pelo antropdlogo brasileiro Darcy Ribeiro de que “a

47 Pois ao fim o Governo Temer

crise na educagdo brasileira ndo ¢ uma crise, ¢ um projeto

(2016-2018) tivemos muitas perdas de direitos constitucionais, fazendo com que os desafios
PEIT 48

para nossa educa¢ao publica se agravassem™.

Para nos encaminharmos ao proximo topico de apresentacdo do contexto de nosso
problema de pesquisa, nos indagamos sobre as possibilidades em educar para democracia
dado esse contexto de destruicdo de nossa educacdo publica de qualidade em que sdo
subtraidas as ciéncias humanas, especialmente a sociologia. Buscaremos explicar porque as

humanidades passaram e passam por um periodo de ataques e tentativas de subtragdo com as

reformas neoliberais.

47 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-crise-da-educacao-no-brasil-nao-e-uma-crise-e-
projeto/. Acesso em 30 de marco de 2022.

48 Disponivel em: https://www].folha.uol.com.br/poder/2018/12/sob-temer-area-social-sofreu-com-teto-de-
gastos-e-educacao-teve-reformas.shtml. Acesso em 14 de maio de 2022.
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2.3 A PERMANENCIA DA SOCIOLOGIA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO
NESSE CONTEXTO DE ATAQUES CONTRA A DEMOCRACIA

Analisamos na sessdo anterior as graves alteracdes nas politicas publicas
educacionais promovidas pela Reforma do Ensino Médio expressa por meio da Lei
13.415/2017 e da BNCC/2018, além da Emenda Constitucional 95, que legalizou o
congelamento de investimentos na educagdo por até 20 anos. Para darmos continuidade a
nossa discussdao, vamos pautar a subtragdo curricular das ci€ncias humanas no ensino médio
promovidas por essas reformas educacionais do Governo Temer, com destaque para a
sociologia.

As estratégias politicas em torno da Lei n° 13.415/ 2017 e da formulagdo da
BNCC/2018 compdem um quadro de reformas neoliberais na educagdo brasileira, que
também intencionaram diluir as ciéncias humanas no Ensino Médio e, posteriormente,
conseguiram reduzir a sua oferta com a divisdo curricular entre matérias obrigatérias e os
itinerarios formativos, considerando matérias obrigatorias apenas a Matematica, Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa.

Ao observarmos essa reducdo da carga horaria de inimeras ciéncias, especialmente de
ciéncias humanas como a sociologia pela BNCC, nos alerta para a possivel retirada ou
reducdo dos debates que contemplem areas do conhecimento das humanidades.

Lembramos que o curriculo ¢ um recurso que promove a media¢ao entre a relacdo de
professores e estudantes no processo educacional. Dessa forma, ¢ direcionado a diversidade,
sendo também um instrumento de suma importancia para a educacdo, por efetivar nas
relacdes sociais os saberes historicamente estabelecidos. Consequentemente, por ser um
instrumento de organizagdo do dia a dia da escola, as politicas curriculares federais em torno
do tema se tornaram prioridade das agendas politicas neoliberais (FERRETI; SILVA, 2017).

A inser¢do da sociologia como uma disciplina obrigatéria da grade curricular de
ensino médio foi uma conquista através da Lei n° 11.684/2008, ap6s muitas lutas politicas
travadas no campo da educacdo publica. Essa conquista no curriculo escolar publico
significou também o fortalecimento de um conhecimento critico, gerador de questionamentos

sobre pautas relevantes para uma sociedade mais democratica. Com essa obrigatoriedade, as
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ditas Ciéncias Sociais, sendo elas, a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica,
passariam a ser estudadas e aprendidas por estudantes de Ensino Médio no Brasil.

As Ciéncias Sociais, localizadas na area das ciéncias humanas, sio também
responsdveis por trazer importantes documentacdes, dados, registros e andlises de nossa
sociedade, para que possamos qualitativamente compreender e valorizar as diversidades de
produgdes culturais e os processos de poder que organizam diferentes agrupamentos
humanos, por exemplo. Isso nos permite compreender melhor a relevancia critica e reflexiva
da sociologia conquistar um lugar no curriculo, por possibilitar uma formagdo politica e
cidada nas escolas publicas (PAPIM; MENDONCA, 2021).

A cientista social brasileira Céli Regina Jardim Pinto (2020) falando das tentativas de
esvaziamento critico que estdo em curso pelos sistematicos ataques contra a nossa democracia

e a educacdo publica, argumenta:

Isto posto, a perseguicdo as ciéncias sociais, juntamente com a filosofia, a historia,
as letras e as artes em geral, revela o medo - justificado, diga-se de passagem - do
pensamento critico, da vontade de saber, de explorar o novo, de quebrar paradigmas
que fazem parte do oficio de todas estas areas. As humanidades colocaram para
debate as novas formas de trabalho que desregulamentaram direitos e reorganizaram
os interesses do capital. Também, junto com os movimentos sociais, deram voz aos
até entdo invisiveis, indesejados pela sociedade conservadora, tornando visiveis as
condi¢des das mulheres, dos negros, dos indigenas, dos presidiarios, dos
desempregados, dos informais. As humanidades, através da historia, mostraram o
silenciamento do racismo no Brasil por séculos e a agéncia da populagdo
escravizada no sentido de sua libertacdo. As ciéncias sociais estudaram a ditadura
civico-militar, que dominou o pais por mais de 20 anos a partir de 1964, trataram da
censura, provaram a existéncia da tortura, de desaparecidos, a existéncia de um
crescimento econdmico que aprofundou a desigualdade social. (PINTO, 2020, p.3)

Acrescentando ao que a C¢li Pinto (2020) nos traz, reafirmamos que essas estratégias
politicas neoliberais que estdo em cena mais visivelmente desde 2016, objetivam fazer com
que as contribuicdes socioldgicas para as escolas publicas brasileiras sejam ameagadas.

Além disso, vamos entendendo que a nossa situagdo de educacdo publica, no aspecto
de qualidade, vai se tornando ainda mais fragilizada. Ademais, quando falamos de ensino
médio, temos que pontuar a nova disciplina trazida pelas ditas reformas, intitulada como
“Projeto de vida”, que ocupa mais tempo que as disciplinas cientificas como Sociologia,

Geografia, Historia e de conhecimentos basilares para formulacgao cientifica como a Filosofia.
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Faz-se também necessario acenarmos para o cardter preocupante que pode ser
desenrolado por essa nova disciplina chamada Projeto de Vida, podendo ser abordada de
maneira a individualizar questdes de ordem histérico-social sem o devido respaldo e rigor
cientifico que € caro as ciéncias humanas (SILVA, 2018).

No documento da BNCC nos chama a atencdo a maneira simplista em que atribui¢des
como competéncias ¢ habilidades s3o tratadas. A saber, nesse documento consta que a
“competéncia ¢ a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socio-emocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.”
(BRASIL, 2018, p. 8).

As politicas curriculares, aproximadas de uma perspectiva neoliberal, fazem com que
a demanda educacional seja subordinada aos processos que preconizem a chamada formacao
de competéncias e habilidades. Essas habilidades e competéncias podem estar introduzidas na
BNCC com a finalidade de corresponder as exigéncias do mercado de trabalho em detrimento
de uma formacao democratica, voltada a uma educac¢do cientifica, baseada em criticidade,
reflexdo e conhecimentos especificos para uma formacao ampla e humanizante (SILVA,
2015; BRASIL, 2018).

Observamos que a Sociologia possui arcabougos teoricos, analiticos e bibliograficos
amplos para dar conta de estimular os estudantes de acordo com o que esta descrito como
competéncias e habilidades.

A Sociologia ¢ uma ciéncia social que conquistou sua presenca no curriculo do Ensino
Médio tendo como um dos seus principais objetivos a produg¢do de conhecimento entre
sujeitos que permita a desnaturalizacdo da realidade social (BRASIL, 2014). A fim de que
sejam estimulados a exercitar a criticidade, a reflexdo e a compreensdo da complexidade
envolvida nos fendomenos de ordem social, a partir das teorias socioldgicas. Ademais, o
estimulo ao estranhamento, como outro recurso necessario para se expandir as percepc¢des do
mundo ¢ estimulado, possibilitando que estudantes compreendam que tudo que conhecemos e
julgamos ser “normal” e “banal”, na verdade, constituem-se como produtos socioculturais,
politicos, que podem ser localizados historicamente (HANDFAS; MACAIRA; FRAGA,
2015).
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Uma educagdo na perspectiva socioldgica pode viabilizar uma formagdo critica,
quando exercitadas as dimensdes de desnaturalizagdo e estranhamento, pois elas geram muitas
reflexdes e permitem que os sujeitos se eduquem para duvidar, questionar, relativizar e
contextualizar os fendmenos sociais. Sobretudo, pautando uma educagdo para direitos
humanos, trazendo para o debate tematicas consideradas polémicas e que fazem com muitos
tabus de nossa sociedade sejam problematizados cientificamente.

Tivemos entdo, como resposta aos processos de imaginagdo socioldgica promovidos
nas escolas publicas muitas criticas e levantes contrarios as propostas da disciplina sociologia.
Como exemplares disso temos os holofotes gerados pela campanha intitulada Escola Sem
Partido®, sendo essa organizac¢do fundada em 2004. Mas, que ganhou destaque nesse cenario
de politicas neoliberais na educagdo, sendo considerada por alguns especialistas como um
movimento contrario a concep¢ao de educagdo democratica. Isso devido as dentncias de
censura ao trabalho de docentes dentro das escolas, alegando que os mesmos promovem
campanhas politicas e doutrinagdo de estudantes. Assim, traz a tona a reflexdo de que uma
escola sem a sociologia seria uma educagio de Escola Sem Partido na pratica™

Ao abordar tematicas de direitos humanos a sociologia ¢ alvo de ataques, embora nao
seja raro constar a importancia dessa tematica em Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) de
escolas publicas. Destacamos que a sociologia estabelece didlogos que podem apontar a
dire¢do de uma educagdo mais democratica e humanizante, pois promovedora de articulagdes
com diferentes saberes, epistemologias, conhecimentos.

Em virtude disso, permite que os fendmenos sociais que circulam no ambito do no
senso comum como acidentais ou simplistas, ganhem explicagdes mais fundamentadas pelas
Ciéncias Sociais, possibilitando que sejam repensados e reformulados por uma oOtica critica e
emancipatoria.

Contextualmente ¢ historicamente, a Reforma de Ensino Médio é fruto de interesses
privatistas, que incidem sobre o curriculo, reduzindo o entendimento de conhecimentos gerais
e comum. Além disso, promove a inclusdo de novas disciplinas como Projeto de Vida e
itinerarios formativos, que esvaziam o embasamento cientifico e o aprofundamento particular

e especifico de cada ciéncia. Ao diminuir a carga horaria de disciplinas como Sociologia

49 Disponivel em: http://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido; https://educacaointegral.org.br/reportagens/por-
que-o-escola- -sem- Dartldo val -contra-o-papel-da-escola/. Acesso em 15 de maio de 2022.

pratica/. Acesso 22 de maio de 2022
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aponta uma tentativa de contrarreformas e desdemocratizacdo de nossa educacdo. Nesse

sentido, chamamos ateng¢do para o que C¢li Pinto (2020) nos explica:

Tudo isto foi feito com metodologia cientifica, com pesquisa empirica, com analise
de dados, com horas de entrevistas, de busca em arquivos, de analise de
documentos. Quando cientistas sociais analisam o atual momento pelo qual passa o
Brasil e identificam uma grave ameaga as instituigdes democraticas, reconhecem
uma crise nas politicas publicas (...) Nao ¢ achismo, ndo ¢ picuinha, é analise com
base em conhecimento acumulado. (PINTO, 2020, p.3)

Diante disso, afirmamos a relevancia da conquista curricular de integracdo de
disciplinas como Sociologia e Filosofia pela Lei n°® 11.684/2008. Destacamos que essas
disciplinas cientificas e outras necessitam estar garantidas como campos de conhecimento a
ser apreendido dentro das escolas publicas brasileiras por meio de um curriculo obrigatorio,
uma base comum. Tratando-se da sociologia, afirmamos que a mesma possibilita a construgao
de um espaco privilegiado para abordar estrategicamente temas urgentes, pertinentes e
substanciais para uma sociedade democratica.

A conjuntura politica possibilitada com o golpe de 2016, nos traz motivos substanciais
para pensarmos os sistematicos ataques que nossa democracia e educagdo publica sofreram
até aqui por meio das politicas neoliberais implantadas.

Na sequéncia disso, contextualizaremos as destrui¢des e derrubadas em investimentos,
manutengao e garantia de direitos que foram praticadas cotidianamente no projeto da extrema
direita que se consolidou apds o pleito eleitoral ocorrido em 2018. Para tanto, na proxima
sessdo, abordaremos o ano de 2019, que marca o inicio do governo de Jair Bolsonaro (2019-
2022) e traz agravantes aos ataques contra a educagdo publica, nos levando a pensar no

possivel fim de nossa democracia.

2.4 PLEITO ELEITORAL DE 2018 E A EMERGENCIA DEMOCRATICA NO BRASIL

O pleito eleitoral de 2018 se destacou pela caracteristica notéria de uma polarizagdo
politica, possivelmente se constituindo como mais um marco de inflexdo democratica

brasileira. Ademais, se destaca nesse processo eleitoral também a marcante presenca de
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narrativas de 6dio e tentativas de aniquilacdo de pensamentos divergentes e que fogem a
l6gica dominante (SOLANO, 2018).

Para a cientista politica Ester Solano (2018), o 6dio seria uma estratégia adotada pelos
politicos da extrema direita para se reinventarem, usando as redes sociais para disseminagao
de suas narrativas.

Assim, ao observarmos o contexto de campanha eleitoral de 2018, notamos que as
midias e as redes sociais foram utilizadas como estratégia politica para chamar atencao de
eleitores®. E o que nos aponta a reportagem noticiada na Folha de Sdo Paulo em outubro de
20197, constatando que houve envios ilegais e massivos de mensagens pelo aplicativo do
Whatsapp, por meio de um financiamento privado de campanha eleitoral de Jair Bolsonaro —
fato esse que teria dado uma grande vantagem em sua candidatura, ocasionando a sua vitoria.
Com equivaléncia de gravidade estd o fato de que, muitos conteudos veiculados nessas
mensagens continham pseudoinformativos, com falsos dados da realidade, que tornaram o
processo eleitoral conturbado, desonesto e agravante para a legitimidade de nossas
instituigdes democraticas (CASTELLS, 2018).

Em pesquisa divulgada em novembro de 2019 pelo Instituto de Pesquisa Data
Senado™, sobre “Redes sociais, noticias falsas e privacidade na internet” consta que: 83% das
pessoas entrevistadas acreditam que as opinides publicas sdo influenciadas pelas redes sociais.
Segundo essa pesquisa, quanto maior a escolaridade de entrevistados, maior a crenga nessa

influéncia. Abaixo temos o seguinte grafico da pesquisa:

51 Nessa reportagem de setembro de 2018:

https://brasil.elpais.com/brasil/2018/09/2 1/opinion/1537557693 143615.html. Acesso 11 de maio de 2022.

52 Disponivel em: https:/www]1.folha.uol.com.br/poder/2019/10/whatsapp-admite-envio-massivo-ilegal-de-
mensagens-nas-eleicoes-de-2018.shtml. Acesso em 17 de malo de 2022.

53 Disponivel em: https:
favoravel-a-lei-com-regras-para-as- redes sociais. Acesso 17 de maio de 2022.
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https://brasil.elpais.com/brasil/2018/09/21/opinion/1537557693_143615.html
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Figura 1: As informagdes obtidas nas redes sociais
influenciam seu voto?

| uSim
Nao

54% = Nunca votou

N&o sei ou prefiro ndo
responder

*Facebook, Twitter, Instagram, WhatsApp ou Youtube

Fonte: Data Senado (2019).

Temos que 45% das pessoas consultadas nesse levantamento afirmaram levar em
consideragdo as informagdes que visualizaram nas redes sociais listadas, sendo essas redes
sociais as seguintes: Facebook, Twitter, Instagram, WhatsApp e Youtube.

A pesquisa ouviu pessoas das diferentes regides do pais, Norte (7%); Nordeste (22%);
Sudeste (47%); Sul (15%); Centro-oeste (8%). E em sua maioria jovens entre 16 a 29 anos
com porcentagem de (35%). Notamos uma maioria de populagdo consultada do Sudeste
(47%) no levantamento, dado importante, visto a diversidade das regides de nosso pais.

Temos como contribui¢do destes dados uma contextualizagdo pertinente para pensar a
elei¢dao de Jair Bolsonaro, visto que o supracitado politico soube utilizar muito bem as redes
sociais e as midias como o Twitter em sua campanha eleitoral, seguindo os passos de Donald
Trump, ex presidente dos Estados Unidos (2016-2020). Assim, fez deste seu palanque
eleitoral.’ e local para a propagar suas desinformagdes. A despeito de ndo ter comparecido
em nenhum debate presidencial, se eximindo de uma divulgagdo elaborada de seu plano de
governo e das suas propostas politicas em beneficio da populagdo brasileira em seu mandato.

A especialista em ciéncia politica Luciana M. de Aragdo Ballestrin (2017) comenta
que o neoliberalismo que acimenta o projeto politico de crises permanentes em nossa
democracia, possibilitou a emergéncia de politicos de extrema direita como Jair Bolsonaro.

Numa concepg¢do aproximada a de Ballestrin (2017), o cientista politico Leonardo

Acesso em 17 de maio de 2022
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Avritzer (2019) nos explica que a democracia no Brasil ¢ constituida por movimentos
pendulares que, de tempos em tempos, atuam institucionalmente ora na organizagdo de
estruturas democraticas e ora na organizacao de estruturas antidemocraticas no pais.

O argumento central de Avritzer (2019) situa-se em conceber a institucionalidade
brasileira como possuidora de amplas vias ndo eleitorais ou contrarias a processos eleitorais
democraticos que sao utilizados de tempos em tempos de maneiras pendulares impactando no

acesso ao poder, na democracia e na soberania popular:

Denomino esse elemento de péndulo da democracia e o defino como a oscilagéo
politica pela qual passa a politica brasileira entre certos periodos historicos nos quais
elites ¢ massas partilham um forte entusiasmo democratico e outros momentos em
que a classe média adota uma visdo antidemocratica, alinhada com as elites, e
muitos setores populares aderem a rejei¢@o da politica ou a antipolitica (...). A partir
dessa chave, analisarei a conjuntura 2013-2018 como um momento turbulento de
degradagdo institucional continua e de movimentagdo da elite e da classe média
contra a soberania popular e a ordem democratica. (AVRITZER, 2019, pp. 16-17)

A partir dessa contribui¢do de Avritzer (2019), podemos considerar que o péndulo de
nossa democratica desde 2013 se voltou para a ado¢do de uma visdo antidemocratica,
aproximada das elites, mas que conquistou adesao de uma parcela significativa da populagao
produzindo uma rejeicdo a politica ou produzindo a antipolitica. Especialmente apos os
eventos catalisadores de nossa crise e inflexdo democratica, do periodo que vai de 2013 até a
campanha eleitoral de 2018 (AVRITZER, 2019).

Em 2019, no primeiro ano de mandato presidencial de Jair Bolsonaro, tivemos um
bombardeio inacreditdvel na educacdo e no meio ambiente. Fazendo com que muitos
especialistas apontassem que se trata de uma intensificacdo e atualizacdo das agendas
neoliberais do mercado mundial.

Como podemos observar por meio de uma linha do tempo feita pelo Observatoério do
Conhecimento e divulgada em junho de 2019, os seis primeiros meses do mandato

presidencial foram de muitos ataques contra a educagio publica™

de-guerra-do-governo- bolsonaro contra-a-educacao- t)ubhca—brasﬂelra/ Acesso 11 de maio de 2022.



https://observatoriodoconhecimento.org.br/cortes-mentiras-e-ameacas-os-primeiros-6-meses-de-guerra-do-governo-bolsonaro-contra-a-educacao-publica-brasileira/
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O Jornal El Pais, em 19 de maio de 2019 veiculou que um plano de governo para

% a educagdo, anunciaria uma cartilha contra as ideologias de esquerda na

“desesquerdizar
educacao ¢ uma declaracao aberta em favor da Escola Sem Partido.

Segundo outra reportagem veiculada pelo jornal Gazeta do Povo” de 22 de dezembro
de 2019, Bolsonaro teria um plano de governo para esvaziar os debates de esquerda da
educacdo. Tendo também uma aberta campanha contra Paulo Freire, patrono da educacio
brasileira.

Simultaneamente, ocorreram ataques contra as Universidades Publicas com a
apresentagdo de mais um projeto neoliberal intitulado Future-se®™, que previa cortes
galopantes nos investimentos deste setor que é responsavel por 90% das pesquisas cientificas
realizadas em territorio nacional.

No decorrer do conturbado ano de 2019, especialmente quando as Universidades e
Institutos Federais entraram em greve na tentativa de combater mais esse ataque a educagado
publica, o entdo Ministro da Educacdo do governo Bolsonaro, Abraham Weintraub, fez
pronunciamentos oficiais a imprensa com ofensas e apontamentos de balburdia de estudantes,

professores e servidores que estavam em greve. Para a cientista social Céli Pinto comentando

sobre esse ocorrido:

Nas tltimas décadas, houve um coordenado esfor¢co de expansdo da educacdo de
nivel superior no pais, o que pode ser aferido tanto quantitativamente, com
significativo aumento de vagas com a criagdo de novas universidades ¢ programas
de financiamento em universidades privadas, como qualitativamente, com incentivo
e avaliacdo da Capes e CNPq. O discurso governamental ignora completamente que
os PPGs (Programas de Poés-Graduacdo) sdo rigorosamente avaliados, que os
docentes das universidades publicas, ao contrario de um senso comum repetido ad
nauseam, nao progridem na carreira por tempo de servigo, mas por avaliagdo
rigorosa de seus pares, que uma parte significativa dos docentes sdo também
bolsistas de produtividade do CNPq avaliados também por este Conselho. (PINTO,
2020, p. 2)

56 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/20/politica/1558374880 757085.html. Acesso 10 de
maio de 2022

57 Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/republica/o-que-bolsonaro-fez-na-educacao-2019/
em 11 de maio de 2021.

58 Disponivel em: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/entidades-do-setor-da-educacao-programa-
future-se-representa-a-extincao-da-educacao-federal-publical. Acesso em 17 de maio de 2022.
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Nossa democracia encontra-se em declinio®” e na explicagdo de Levitsky e Ziblatt,
“democracias podem morrer ndo nas maos de generais, mas de lideres eleitos — presidentes ou
primeiros-ministros que subvertem o proprio processo que os levou ao poder.” (LEVITSKY,
ZIBLATT, 2018, p. 171). Sendo assim, contemporaneamente podemos pensar nos processos
intrigantes que fazem com que Jair Bolsonaro (sem partido) saia vencedor do pleito eleitoral
em 2018, apds profundas turbuléncias e ebuli¢des politicas em nosso pais.

Considerando que nossa atual autoridade méaxima de pais faz declaragdes tais como
“meu partido ¢ o povo”, além das suas taxativas declaragdes acerca de ser um politico que
combaterd a corrupcao, sendo chamado inclusive por parte de seu eleitorado de “messias”. Ao
clamar por um 6dio contra alguns politicos e vociferar em suas coletivas de imprensa contra
seu antagonista politico, o ex presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010),
parece articular, com isso, uma estratégia para alimentar uma colera social e aversdo
direcionada.

Jair Bolsonaro também parece estar numa “campanha eleitoral permanente”
(CIOCCARI, PERSICHETTI, 2019) e embora agora esteja sem filiagdo partidaria desde
novembro de 2019, durante sua trajetoria politica realizou varias migragdes partidarias
integrando entre 1988 € 2019 nove partidos politicos®.

Levando em conta que os partidos politicos seriam os guardides da democracia para
autores como Levitsky e Ziblatt (2018), podemos pensar sobre o fato dos partidos politicos
terem uma importancia significativa para salvaguardar a democracia, sendo assim, quando
suas legitimidades sdo colocadas em debate ou corrompidas, abre-se brechas disruptivas para
que as democracias sejam atacadas desde dentro.

Para o antropdlogo brasileiro Ronaldo de Almeida (2019) existe uma articulagio
politica entre lideres evangélicos e conservadores para a efetivacdo desse governo vigente,
sendo assim, consequencial, para uma parcela significativa da crise politica que atravessamos.

Analisando o apelo discursivo conservador, em que faz também apologia ao porte legal de

59 Disponivel em:https://g1.globo.com/mundo/noticia/2021/11/22/democracia-esta-em-declinio-no-brasil-
aponta-relatorio-internacional.ghtml. Acesso em 11 de maio de 2022.

60 Podemos obter exemplar disso na trajetoria de Jair Bolsonoro: De 1988 a 1993: PDC; 1993 a 1995: PPR;
1995 a 2003: PPB; 2003 a 2005: PTB; 2005: PFL; 2005 a 2016: PP; 2016: PSC; 2017: firmou compromisso com
o Patriotas (PEN); 2018 a 2019: PSL. A atualidade e necessidade do tema de fidelidade partidaria é trazida na
dissertagdo de Leonardo Freire Pereira (2009) “Fidelidade partidaria no desenvolvimento do modelo de
democracia pelos partidos” discutindo os dados de um alto indice de migracdo partidaria em nossa democracia
brasileira que encontra-se em processo de amadurecimento.
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armas “ao cidaddao de bem”; defendendo a militariza¢do e, sem nenhum constrangimento,
declarando abertamente ser saudosista da Ditadura Militar (1964-1985).

Assim, com um projeto fundamentalista neoliberal no nosso pais em que se reaviva
uma interpretacdo ja antiga de Otavio lanni: “desenvolvem-se fundamentalismos religiosos,
politicos e culturais, por meio dos quais manifestam-se o europeismo, o americanismo, 0O
cristianismo e o ocidentalismo, apresentados como diferentes e superiores as formas
socioculturais asiaticas, africanas e latino-americanas.” (IANNI, 1998, p.118).

Neste topico buscamos brevemente pontuar alguns fatores relevantes no agravamento
dos ataques contra a educacgdo publica, articulados pelo governo de extrema direita de Jair
Bolsonaro (2019-2022). Nos parece que este governo representa interesses escancarados de
destruicao de nossas instituicdes democraticas € com ataques sistematicos a nossa educagao
publica.

Mas, também nos parece, que sua orquestragdo politica recebe apoio de um
contingente populacional de nossa sociedade, composta por amplos setores conservadores.
Desde empresarios, passando pela classe média, com uma escolaridade superior, mas também
por uma camada popular que foi historicamente desassistida e que encontrou no
fundamentalismo evangélico sua constru¢do de sentidos e ordenamentos ideologicos
(FERNANDES, 2020).

Consideramos que as midias e as redes sociais foram usadas para promocao de
campanhas eleitorais como a de 2018 no Brasil, fazendo com que isso se constitua como um
fator de risco a nossa democracia, uma vez que as redes sociais sdo organizadas por
algoritmos alimentados por nossos dados. Apontamos também que o uso das redes sociais
pode ter sido definidor do pleito eleitoral em que Jair Bolsonaro foi eleito.

Os ataques, destruicdes e desmontes de nossas instituicdes democraticas se agravaram
de forma vertiginosa com esse governo. Observamos especialmente o dito
“contingenciamento” de gastos com a educagdo publica nas Universidades e Institutos
Federais, o que ocasiona a precariedade e impossibilidade, em muitos casos, de realizacao de
pesquisas, ensino e extensdo (propdsito basilar e democratico da Universidade Publica).

Seria possivel que nossa democracia esteja sendo destruida desde dentro e que esses
eventos estejam anunciando o seu fim? Para sintetizarmo esse primeiro conjunto de

problematizagdes, nos encaminharemos para o ultimo topico deste capitulo.
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2.5 A DEMOCRACIA BRASILEIRA EM RUINAS

Em relatorio divulgado pelo Instituto Variagdes da Democracia (V-Dem), ligado a
Universidade de Gotemburgo na Suécia, alcangamos o ranking de 4° pais que mais se afastou
da democracia em 2020°. Ao observarmos os marcos de inflexdo democratica aqui neste
primeiro capitulo, buscamos destacar que apoOs sucessivas destruigdes de nossos direitos
historicamente conquistados, estamos em verdadeiro estado de emergéncia democratica no
pais.

O fim do mundo pode estar sendo contado através da destruicdo da democracia ou o
fim de nossa democracia seria o prenuncio do fim do mundo? Como podemos remediar esses
efeitos, sintomas e causas que abatem a democracia brasileira?

Destacamos ainda que a educagao publica e de qualidade constitui-se como o principal
alicerce de uma sociedade democréatica, garantindo a soberania popular. Isto significa que os
caminhos de “reformas” e “contingenciamentos” desse direito social sdo sinalizagdes muito
contundentes de um declinio democrético.

Alguns acontecimentos apresentados até aqui nos fizeram questionar os limites da
democracia representativa, liberal e ocidental. Assim como nos trouxeram evidéncias de que
necessitamos estar alertas e vigilantes sobre as condigdes dadas para as emergéncias de
discursos autoritdrios € maniqueistas nas redes sociais € midias. Pois essas midias e redes
sociais evoluiram sob o signo do capitalismo e ndo foram regulamentadas em paises como o
Brasil. Ademais, possibilitam a escalada de governancgas autoritarias da extrema direita, mas
também, podem ajudar a destituir de maneira ilegitima governangas democraticamente eleitas,
estando a servi¢o da dominacgao e da racionalidade neoliberal.

Ao nos direcionarmos numa problematizacdo dos eventos recentes que podem ter
contribuido para uma crise de legitimidade na democracia brasileira (CASTELLS, 2017),
falamos que seu ponto de inflexdo se encontra em junho de 2013 (SILVA, 2017), e que as
rupturas causadas por esse evento permitiram que as nossas instituicoes democraticas
passassem a ser contestadas, impulsionando o processo de golpe contra a presidenta Dilma

Rousseft (2010-2016) em 2016.

61 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-56724695. Acesso dia 11 de maio de 2022.
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Nosso interesse investigativo voltou-se para os desdobramentos desses eventos na
educacdo publica de nosso pais, verificando que as legislagdes e investimentos nessa area
foram estrategicamente desmontados com a Lei 13.415/2017 que instituiu o chamado Novo
Ensino Médio; a efetivagdo da BNCC em 2018 ¢ a Emenda Constitucional 95, popularmente
chamada de PEC do fim do mundo. Conceituamos que essa agenda politica representada por
Michel Temer (2016-2018) corresponde a uma agenda neoliberal (DARODT; LAVAR, 2017).

Analisamos a partir disso que as modificagcdes promovidas pela BNCC/2018 pdem sob
incerteza a permanéncia de areas cientificas como as humanidades, dando destaque em nossa
argumentacdo para a sociologia.

Apontamos que a tentativa da retirada da sociologia do curriculo tem ligagdo com o
projeto politico neoliberal vigente, que preconiza um esvaziamento da possibilidade de critica,
de profundidade, de contestagdo das areas cientificas nas escolas. Apontamos, em vista disso,
que a sociologia nos parece ser um espaco privilegiado para formacdo de sujeitos para a
cidadania, democracia e participagdo politica.

Destacamos ainda nessa discussdo, que com o Novo Ensino Médio, as ditas
habilidades e competéncias a serem atingidas nesse segmento e a nova disciplina chamada de
projeto de vida sdo evidéncias de uma educagdo precarizada de rigor cientifico e
transversalidade de saberes. Ademais, voltada a produzir sujeitos acriticos, empreendedores
de si mesmo e trabalhadores precarizados, dentro da logica da racionalidade neoliberal. Por se
tratar de um projeto de continuidade da triplice dominag¢do (colonialismo, capitalismo e
patriarcalismo) que se volta a perpetuar as desigualdades sociais e destinar a formagdo da
juventude em escolas publicas para servirem de mao de obra acritica para o mercado global.

Por fim, problematizamos as repercussdes de todos esses eventos para o pleito
eleitoral de 2018, em que ascendeu a presidéncia do Brasil um politico de carreira, com
historico de mais de 30 anos em cargos politicos, e que chegou ao poder pelo uso politico das
redes sociais e midias, contendo fortes narrativas de ddio, aniquilagdo do outro e de
desinformacao.

Avaliamos que Jair Bolsonaro (2018-2022) aprofundou nosso declinio democratico,
avancou nas taticas destrutivas da democracia aplicadas por Temer (2016-2028), dando
continuidade aos ataques e destruicdes as nossas instituicdes democraticas, com especial

destaque para a educagdo publica, mais uma vez. Sobretudo, seu plano de governo também
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ordenou-se para desmontar as Universidades e Institutos Federais, como podemos observar
por meio do Future-se, que seria mais uma implementagdo da racionalidade neoliberal nas
agendas politicas do pais.

Todos estes ataques foram orquestrados por uma agenda neoliberal que
estrategicamente intenciona controlar a formacao critica de cidaddos nas escolas, tanto por
restricdes orgamentarias como a Emenda Constitucional 95, como por politicas publicas para
o controle do curriculo, como as que foram feitas pela Reforma do Ensino Médio ¢ a
BNCC/2018. Esta conjuntura de cerceamento democratico na educagdo traz desafios enormes
a formagao para a cidadania em uma escola que se pretenda emancipadora e libertadora.

O famoso jargdo “ninguém solta a mao de ninguém” que viralizou nas redes sociais
apos a vitoria do atual governo em 2018, possivelmente € representativo de um animo seminal
para nossa problematizacdo. Estamos voltados a pensar sobre a destruicdo de nossa
democracia por acreditarmos serem legitimas nossas apostas em construir e cultivar
coletivamente uma colabora¢do em dire¢do a nosso reencontro com a nossa democracia € o
carater publico, gratuito e de qualidade de nossas conquistas coletivas.

A fim de problematizar a possibilidade de existéncia de uma educagdo assim, publica,
de qualidade e gratuita que seja atualizada para os desafios e oportunidades contemporaneas,
necessitamos pensar a questdo da cultura também digital a qual pertencemos. Especialmente,
precisamos nos munir de conhecimentos acerca da integragdo e apropriagdo dos recursos
midiaticos, das redes e do potencial educativo que podemos explorar.

Com a inten¢do de abordar essa questdo, daremos continuidade ao nosso proximo
capitulo considerando os impactos gerados em 2020 pela pandemia Covid-19 na emergéncia
democratica brasileira.

Para tanto, pretendemos refletir no proximo capitulo sobre como as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) foram ou ndo foram incorporadas no ensino remoto
emergencial na pandemia do Covid-19. Trataremos também acerca das decisdes politicas do

Governo de Jair Bolsonaro para mitigar os efeitos dessa pandemia na educagdo publica.
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3 A CHEGADA DA PANDEMIA COVID-19 NA DECLINANTE DEMOCRACIA
BRASILEIRA: REPERCUSSOES NA EDUCACAO PUBLICA

A palavra pandemia etimologicamente significa “todo o povo” e Covid-19, por sua
vez, recebe esse nome pela jungdo de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, que
na tradugdo para o portugués seria “doenca do coronavirus”. O numeral (19) tem relagdo a
data em que foi primeiramente identificado, em dezembro de 2019%, em Wuhan na China. Ao
registrarmos essa explicagdo de nomenclatura, destacamos também que essa pandemia
historica, embora se refira etimologicamente a “todo o povo”, alcangou de maneira diversa e
desigual os diferentes conjuntos populacionais de nosso planeta Terra.

Ao nos direcionarmos para o Brasil, em marco de 2020, nossa sociedade encontrava-se
atordoada com tantas e tantas informagdes que chegavam a respeito do Covid-19 e seus
possiveis sintomas, impactos e¢ formas de contaminag¢des. Vivencidvamos com maior
intensidade o que a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) conceituou como infodemia:

um grande aumento no volume de informagdes associadas a um assunto especifico,
que podem se multiplicar exponencialmente em pouco tempo devido a um evento
especifico, como a pandemia atual. Nessa situagdo, surgem rumores ¢
desinformacao, além da manipulacdo de informagdes com inten¢ao duvidosa. Na era

da informacdo, esse fendomeno ¢ amplificado pelas redes sociais ¢ se alastra mais
rapidamente, como um virus. (GARCIA; DUARTE, 2020, p.1)*

Segundo as especialistas em politicas sociais Leila Posenato Garcia e Elisete Duarte
(2020), durante todo processo iminente de contaminagdo global do Covid-19, as informagdes
embasadas com dados sustentados por evidéncias de pesquisa e investigacdo, foram sendo
ocultadas/desconsideradas por uma enxurrada de desinformag¢des. Tornando as veiculagdes de

informacgdes a respeito do contagio viral, algumas vezes, nebulosas e desencontradas.
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Como ponto de partida para esse debate, ¢ importante acenarmos para o fato de que
muitas dessas desinformagdes acerca da pandemia do coronavirus foram inclusive endossadas
pelo nosso poder executivo federal no inicio do contagio viral, como veremos a seguir.

Em seus primeiros pronunciamentos oficiais a respeito da pandemia, Jair Bolsonaro
escolheu negar a gravidade do fendmeno, declarando que o Covid-19 seria “apenas uma
gripezinha”®. Embora naquele mesmo periodo ja estivéssemos acompanhando o estado de
alerta em muitos paises com o agravamento da crise sanitaria.

Apesar da intensificacdo de casos de contdgio do Covid-19 no pais, a autoridade
méaxima do Brasil continuou seguindo uma conduta que endossava a desinformacdo da
populagdo por alguns meses. Assim, alegou em mais uma de suas declaragdes que mesmo
pertencendo ao grupo considerado de risco por sua idade e gera¢do, ndo encontraria maiores
problemas porque teria um “historico de atleta”. Sendo assim, se posicionara desfavoravel ao
isolamento social. Mais adiante ainda respondeu que, se o virus estd circulando, isso nao
deveria nos impedir de sair, pois “todos nds vamos morrer um dia”®.

Jair Bolsonaro ao escolher ter essa abordagem de comunicagdo publica, foi pelo
caminho oposto as recomendacdes de especialistas em saude coletiva para mitigagdo do
contagio viral. A partir dessa escolha politica, agravou uma crise interna em seu governo, pois
em 16 de abril de 2020 tivemos noticias de que o entdo Ministro da Saude Luiz Henrique
Mandetta teria sido retirado do Ministério por discordar com a condugdo da crise sanitaria
pretendida pelo governo.

Isto ¢, Mandetta, por ser um técnico de saude coletiva, era favoravel que o pais
seguisse os protocolos de saide reconhecidos internacionalmente. A recomendacdo desses
protocolos dizia sobre o uso de mascaras e o isolamento social, no minimo. Além disso,
Mandetta também se posicionou contrario ao uso indiscriminado de medicamentos como
cloroquina. Deixando o cargo apds essas discordancias com o Governo Bolsonaro.

Ap6s isso Nelson Teich assumiu a frente do Ministério da Satde entre 16 de abril

2020 a 15 de maio de 2020, deixando também o cargo de ministro apos cerca de 30 dias.
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Teich também era favordvel ao isolamento social e também recusou-se a abranger
indiscriminadamente o uso do medicamento cloroquina para tratamento da Covid-19%.

Em seguida, assumiu Eduardo Pazuello (16 de maio de 2020 at¢ 21 de margo de
2021), um general militar que acentuou as polémicas internas do governo, tanto pelo fato de
ndo ser especialista em saude coletiva, assumindo a pasta em um dos periodos em que mais se
agravava a crise sanitaria, mas também por ter sido acusado de prevaricacdo e improbidade
administrativa em decorréncia do apagdo contendo dados da Covid-19 no site do Ministério
da Saude.

Além disso, diferentemente dos dois primeiros ministros citados, o general Pazuello
concordou com a divulgacdo de um protocolo com a recomendacdo de uso da cloroquina para
combater a Covid-19, sendo também acusado de postergar a negociacdo de vacinas com
laboratérios®’

Destacamos ainda que ap0s essas ocorréncias agravantes, as controvérsias e polémicas
envolvendo o Ministério da Satde ndo cessaram. Com o sucessor de Pazuello, o médico de
formacao Marcelo Queiroga, sua atuacao a frente do Ministério da Saude foi considerada pela
Associacdo Médica Brasileira (AMB) como desvinculada de normas e preceitos éticos,
segundo o Jornal Poder 360%,

Tivemos em junho de 2021 a abertura da Comissdo Parlamentar para Investigagdo
(CPI) da Pandemia em que muitos episddios que narramos anteriormente foram debatidos no
Senado, a fim de investigar as possiveis improbidades do Governo e do Ministério da Saude.
Além disso, outros indicios de irresponsabilidade e crimes foram averiguados, como a
postergacdo em compras de vacinas, as possiveis propinas envolvendo essa negociagdo e
também a estratégia de imunidade de rebanho, que supostamente foi executada em Manaus,
cidade capital de Amazonas.

Podemos considerar que durante a pandemia, o governo federal brasileiro
operacionalizou uma infodemia propria no pais, pois assistimos noticias volumosas que nos
reportavam diariamente sobre escandalos, pronunciamentos polémicos € ma gestdo perante a

crise sanitaria. Além das ja citadas recomendagdes de remédios como cloroquina para tratar o
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virus ¢ também sobre a contrariedade ao isolamento social, dificultado uma comunicagao
mais assertiva de satide publica e coletiva.

Frequentemente éramos informados de que a conduc¢do do governo para mitigar os
efeitos da pandemia haviam sido criticadas por especialistas, fossem esses especialistas de
saude publica, da economia, da ciéncia politica ou da educagdo. Com todos esses agravantes
de irresponsabilidade, alcangamos o numero brutal de 500 mil vidas perdidas em decorréncia
da ma administragdo e arbitrariedade nas decisdes tomadas pelo presidente, pois tivemos
provas de que a compra de vacinas foram neglicenciadas pelo Governo Bolsonaro.”

Em 19 de maio de 2022 chegamos a cerca de 665 mil dbitos, passados um pouco mais
de dois anos do inicio do contdgio viral. Estamos compreendendo que muitas dessas vidas
possivelmente teriam sido preservadas se tivéssemos tido uma administragao efetiva, ética,
responsavel e que estivesse preocupada em garantir qualidade e seguridade da vida para a
populacdo e/ou que tivesse feito o minimo: orquestrado um protocolo nacional embasado em
evidéncias cientificas e comprado as vacinas na primeira oportunidade ofertada.

Na contramao disso, como buscamos explicar no capitulo I deste trabalho, o Brasil ja
vinha de uma trajetoria tortuosa em que profundas e reincidentes crises politicas externas e
internas feriram e declinaram a democracia do pais. Isto significa que os direitos conquistados
na Constituicdo Federal de 1988 foram sistematicamente atacados.

A partir da apresentagdo deste cendrio vertiginoso da crise sanitaria global da Covid-
19 no Brasil, buscaremos adiante debater a respeito de como a pandemia impactou e
repercutiu em nosso setor da educacdo publica. Observaremos com atencdo a educagdo
basica.

Ao dar continuidade as nossas reflexdes da caraterizagdo de problema de pesquisa,
nos langamos a este segundo capitulo para debater sobre como a pandemia chega nas escolas
publicas apos o retrocesso de direitos e investimentos, dada a Emenda Constitucional 95 que
legalizou em 2016 o congelamento de investimento em saude e educagdo por 20 anos.

Para abarcar nossas problematizagdes deste capitulo, falaremos sobre episddios
marcantes na area da educagdo, apontando alguns eventos que envolvem o Ministério da

Educagdo e as medidas tomadas pelo Governo Federal nesta area. Em seguida, situaremos
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como estava nosso pais em relacdo a democratizacdo das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo (TIC) quando a pandemia se instalou em nosso pais. Ademais, falaremos sobre
a adaptagdo compulsoria da educagdo com ensino remoto emergencial.

Assim, a seguir, problematizaremos o trabalho e a formacdo de docentes durante a
pandemia langando luz sobre o uso das TIC. Olharemos como foram realizadas as tentativas
de atender um ntimero expressivo de criangas e jovens em instituigdes de ensino publicas por
meio do ensino ndo presencial e também abordaremos subjetivamente, em primeira pessoa, a
experiéncia no ensino remoto da pesquisadora e realizadora desta pesquisa a fim de
demonstrarmos a implicacdo de nosso objeto de investigagdo com seu percurso profissional e
pessoal.

Ao fim realizaremos uma intencionalidade de sintese e organizacdo dos principais
aspectos problematizados, nos perguntando o que serd de nossa democracia e educagao

publica se a gente deixar de resistir e desocupar essa luta?

3.1 AEDUCACAO PUBLICA NA PANDEMIA DO COVID-19

Como demonstramos em nossa abertura deste segundo capitulo, o Governo Federal se
encontrava em uma crise de politica interna, causada pelas discordancias de decisdes para
ordenar os protocolos de satide publica durante a pandemia Covid-19. A partir desse cenario
apresentado, iremos agora nos direcionar a problematizar quais foram as medidas e
direcionamentos realizados pelo Ministério da Educacdo (MEC) para mitigagdo desta crise
sanitaria nas politicas publicas educacionais e para que esses impactos pudessem ser
reduzidos.

Para iniciarmos nossas problematizac¢des, olharemos para o MEC, que tinha como
dirigente no inicio da pandemia o ministro Abraham Weintraub. Destacamos o entdo ministro
foi considerado como um dirigente pouco efetivo em sua gestdo, visto que apds 14 meses a
frente do cargo deixou um histérico marcado por muitas declaragdes polémicas e pouca
efetividade de gestdo para nossa educagdo publica, segundo noticia veiculada na CNN Brasil
em 18 de junho de 20207°. Ademais, foi retirado do cargo apds fazer alegagdes sugerindo a

prisao de representantes do Supremo Tribunal Federal (STF).
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Destacamos ainda que ele permaneceu no MEC por um ano e dois meses (entre abril
de 2019 até junho de 2020) e esse periodo todo foi marcado por polémicas, controvérsias e
criticas a sua conducao da pasta. Assim, a respeito de seu trabalho nos primeiros meses da
pandemia, foi considerado deficitdrio de um planejamento ordenado e também por ndo
efetivar politicas publicas direcionadas a educacdo bésica nesse contexto, como podemos
conferir por meio de reportagens que analisaram seu periodo a frente do MEC, a exemplo do
Jornal Extra da G1 publicado em 18 de junho de 2020

Ainda consultando mais uma reportagem, identificamos um artigo da Gazeta do
Povo de 04 de abril de 20217%, em que se destaca a pasta do MEC no Governo Bolsonaro
como protagonista de momentos considerados ruidosos, por constar muitas alegagdes dos seus
dirigentes envolvidos em embates ideologicos, com especial destaque na gestdo de Abraham
Weintraub. Todavia, o seu sucessor Milton Ribeiro, chegou ao cargo de maneira a gerar
menos holofotes e envolvimentos em declaragdes polémicas.

As contestagdes contra o governo federal diante da pandemia foram duras,
destacando as demandas de projetos de qualidade para a educagao publica, levando em conta
as etapas da educacao basica e o ensino superior. As criticas apontaram ainda que as
prioridades do governo Bolsonaro pareciam estar concentradas em propagagdo do
homeschooling” (educagdo domiciliar) e escolas civico-militares™, negligenciando as
urgéncias do contexto excepcional.

Esse contexto excepcional exigia tomadas de decisdes coesas e coerentes por parte
das autoridades politicas, uma vez que com os protocolos de seguranga acerca do isolamento
social, a ado¢do de um ensino ndo presencial precisou ser ofertada. Dessa forma, um
investimento massivo em condigdes estruturais, técnicas e de formacdo de docentes para
atuarem no que chamamos de ensino remoto emergencial foi uma demanda de todos os

estados e municipios brasileiros.
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Mas, a despeito do deficit de urgéncia para mitigar esses desafios educacionais, em 19
de margco de 2021, o site Folha de Sdo Paulo noticiou” que Jair Bolsonaro vetara
integralmente um Projeto de Lei (PL) n°® 3. 477/2020 que previa repasse de aproximadamente
R$ 3,5 bilhdes da Unido para que estados e o Distrito Federal pudessem expandir e melhorar a
qualidade de internet em suas redes publicas de ensino basico (fundamental e médio).

Em nota técnica divulgado pela Rede Brasileira de Mulheres na Ciéncia (RBMC)” em
maio de 2021, realizando uma avaliagdo em retrospectiva do governo federal diante da

pandemia do Covid-19 na area da educagao, podemos compreender que:

As fungdes redistributiva e supletiva do Governo Federal na educagdo sdo
estabelecidas pela Constituigdo de 1988. O objetivo é garantir a equalizagdo de
oportunidades educacionais entre as unidades da federagdo. As a¢des do governo
demonstram o descumprimento desse dever constitucional. Um dos exemplos da
omissdo € o veto total do presidente Jair Bolsonaro ao PL 3.477/2020, que previa
recursos para garantir acesso a internet para estudantes e professores da educagéo
basica publica. As justificativas para o veto foram inadequagdes orgamentarias, mas
0s arranjos para garantir recursos para emendas de parlamentares alinhados a base
governista demonstram que a educagdo publica ndo ¢ prioridade do governo. Em
setembro de 2020, quando o Brasil enfrentava a pandemia ha seis meses sem
qualquer coordenagdo nacional federativa para a crise educacional, o Ministro da
Educagdo, Milton Ribeiro, declarou que garantir o retorno seguro as aulas e o acesso
dos estudantes a internet ndo era de sua responsabilidade. (RBMC, 2021, p.1)

Podemos averiguar por meio desta nota técnica divulgada pelas cientistas que o
Governo Federal representado pelo MEC, foi mais uma vez irresponsavel em sua condugao
para mitigar os efeitos pandémicos no setor da educagdo publica.

Além disso, alegou abertamente ndo ser de sua responsabilidade garantir acesso e
gratuidade de internet a milhdes de estudantes brasileiros que ndo tinham condigdes
econOmicas de arcar com essa necessidade. Quem teria essa responsabilidade, entdo?
Lembrando que, em tempos de pandemia e ensino remoto emergencial, o acesso a internet e
aos recursos tecnoldgicos digitais constituem-se como essenciais para a participacdo no

processo de ensino e aprendizagem.
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Segundo reportagem divulgada no site Todos Pela Educagdo’’, analisando os dados da
pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2020, tivemos
conhecimento de que cerca de 16,6% das criangas e adolescentes em familias cuja renda ¢ de
até meio salario-minimo por pessoa, nao tiveram acesso a educagdao. Enquanto em familias
com renda per capta de quatro ou mais saldrios-minimos, o percentual era de 3,9%. Até o
inicio da pandemia o Brasil tinha 6 milhdes de criancas e adolescentes que nunca tiveram
acesso a banda larga, desses, 4,2 milhdes de criangas do ensino fundamental.

Em 19 de agosto de 2020 a Agéncia Senado divulgou um informativo™ sobre a Lei n°
14.040/20207, responsavel pela flexibilizagdo do calendario escolar e as normativas para o
cumprimento do ano letivo de 2020 na educagdo basica e superior, devido a pandemia Covid-
19. Com esta legislagdo aprovada, foi estabelecida a autorizacdo para que os calendarios
escolares da educacdo basica fossem refeitos, possibilitando atingir um nimero de dias letivos
inferior a 200, com a prerrogativa de que fossem garantidos o cumprimento minimo de carga
horéria de 800 horas em atividades escolares. Para a educagdo superior também a legislagao
determinou ser possivel o mesmo total de cumprimento de 200 dias letivos.

A defini¢do das diretrizes nacionais a respeito das atividades pedagogicas ndo-
presenciais a serem realizadas e seu calculo para a integralizagdo dessa carga horaria prevista
— respeitadas as normas locais e a autonomia das escolas — ficou entdo a cargo do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE). Com isso, também se estabeleceu que o cumprimento da carga
horéria e a finalizacdo dos curriculos prejudicados pela paralisagdo das atividades de ensino
poderia ocorrer dentro do periodo de dois anos entre 2020 e 2021, prevendo também que o
contetido curricular de 2020 poderia ser aplicado em 2021, condensando as duas séries.
Ademais, foi autorizado que estudantes concluintes do ensino médio pudessem realizar
novamente uma parte ou também todo o ultimo ano como forma de poderem recuperar os
possiveis prejuizos acarretados para sua formagao neste segmento escolar.

Cabe acenarmos que essa Lei n° 14.040/2020 recebeu importantes vetos presidenciais

de Jair Bolsonaro, visto que neste mesmo noticidrio divulgado pelo Agéncia Senado (2020),

77 Disponivel em: Reportagem disponivel em: https:/todospelaeducacao.org.br/noticias/governo-brasileiro-

fracassa-na-resposta-a-emergencia-educacional/#:~:text=De%20acord0%20com%200%201Instituto.de
%204%200u%20mais%20sal%C3%Alrios. Acesso 11 de maio de 2022.

78 Disponivel em: https:/www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/08/19/bolsonaro-veta-maior-repasse-de-
verbas-para-o-ano-letivo-de-2020. Acesso dia 11 de maio de 2021.

79 Confia aqui o texto integral da legislagdo com os vetos realizados pelo poder executivo:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/1ei/L.14040.htm. Acesso 11 de maio de 2021.
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também fomos informados que o presidente realizou vetos em seis artigos dessa supracitada
lei, e que parte desses vetos estavam relacionados aos repasses de verbas e também acerca de
auxilios técnicos que ajudariam estados e municipios do pais a terem maiores suportes
educacionais nesse contexto (DATASENADO, 2020).

Em 20 de agosto de 2020 o site Uol® reportou que Jair Bolsonaro ao ser questionado
sobre esses vetos, ndo concedeu argumentos substanciais que justificariam essa recusa, sendo
assim avaliado por muitos secretarios municipais de educag¢dao de nosso pais como omisso e
inconstitucional, por ndo abrir didlogos e impossibilitar uma ampla acdo conjunta a fim de
coordenar a adaptacdo emergencial das institui¢des de ensino nesse contexto pandémico.

A pandemia acentuou o deficit educacional, segundo levantamento feito pela Agéncia
Senado divulgado em 16 de julho de 2021%. Em vista disso, o relatorio ainda apontou que,
dado a gravidade da situag¢do, o cendrio exigiria tomadas de decisdes assertivas pelo poder
publico para que essa problematica fosse revertida. O levantamento da reportagem
contemplou analise do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), que buscou realizar uma coleta de dados em toda nossa rede bésica de ensino
brasileiro.

Observando esses dados, podemos obter que de 9 a cada 10 escolas ndo retornaram as
atividades presenciais no ano letivo de 2020, chegando a uma porcentagem de (90,1%).
Ainda neste analise de pesquisas da Agéncia Senado, soubemos que em nosso territorio
brasileiro registramos uma média de 279 dias de suspensdo de atividades presenciais durante
o ano letivo de 2020, que poderiam acarretar consequéncias preocupantes.

Para ilustrar mais essa situagdo, trazemos outra pesquisa intitulada “Perda de
Aprendizagem na Pandemia”, realizada por meio de uma parceria entre o Instituto de Ensino e
Pesquisa (Insper) e o Instituto Unibanco, que estimou durante o ensino remoto, que 0s
estudantes aprenderam em média 17% do contetdo de matematica e 38% do de lingua
portuguesa, comparando essa aprendizagem em relagdo ao que ocorreria em aulas presenciais
(AGENCIA SENADO, 2021).

Ao realizar uma estimativa do nimero de jovens que ja pensaram em desistir de

estudar durante a pandemia do Covid-19, a Agéncia Senado em 2021, também nos aponta que

80 Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2020/08/20/vetos-bolsonaro-ministerio-da-educacao-
volta-as-aulas-pandemia-coronavirus.htm. Acesso em 12 de maio de 2021.

81 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-
educacional-e-exige-acoes-do-poder-publico. Acesso 11 de maio de 2022.
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esse numero cresceu em 28% no ano letivo de 2020, aumentando para 43% em 2021,
estimando um comparativo com o primeiro semestre de 2021. Foram elencados como fatores
que ocasionaram esses numeros alarmantes: 1) 21% pelo fato do aprofundamento das
dificuldades financeiras desses jovens e suas familias e ii) 14% pelo fator da dificuldade em
organizar e conciliar o ensino remoto com o trabalho.

Temos entdo que durante um ano, nosso percentual de jovens brasileiros que estdo
afastados dos estudos aumentou de 26% (em 2020) para 36% em (2021). Podendo ser
observado também que aproximadamente 56% dos estudantes que estdo sem estudar e que
trancaram sua matricula, fizeram isso apds marg¢o de 2020, periodo em que iniciamos o0s
protocolos de seguranca para pandemia (AGENCIA SENADO, 2021).

Para falar a respeito desses dados preocupantes, precisamos considerar também que o
representante do poder executivo federal do pais, foi considerado em sua atuagdo como um
agravante a mais a nossa situacdo de emergéncia. Visto que além de ndo atuar de maneira
orquestrada e estratégica para mitigar os efeitos da pandemia em nossa educagdo publica, se
posicionou contrario a legislacdes e projetos de lei que poderiam beneficiar o segmento
educacional publico de nosso pais (Como o caso da PL 3.477/2020%, que previa a concessio
de internet para estudantes).

Temos como exemplares disso 0s vetos aos recursos para garantir internet aos estados
brasileiros e também seis vetos em artigos cruciais a respeito de repasses de verbas para
educacdo com a Lei. n° 14.4040/2020 que ja explicamos anteriormente em detalhes. Ou seja,
afirmamos mais uma vez diante desses fatos que ndo tivemos uma coordenagao efetiva diante
da excepcionalidade de problemas apresentados pela pandemia Covid-19 por parte do
Governo Federal.

Ao darmos continuidade em nossos apontamentos a respeito da erosdo de nossa
democracia com o Governo Bolsonaro, nos direcionaremos a debater como os desmontes de
nossas politicas publicas historicamente conquistadas em educagdo contribuiram para as
desigualdades ao acesso a internet, inclusdo digital e as tecnologias apropriadas para o
acompanhamento do ensino remoto em contexto pandémico. Além disso, ¢ possivelmente
mais importante que isso em se tratando da discussdo de Tecnologias de Informagdo e

Comunicagdo (TIC), debateremos como o uso desses recursos necessita ser integrado de

82 Vide: https://www.camara.leg.br/noticias/737836-BOLSONARO-VETA-AJUDA-FINANCEIRA-PARA-
INTERNET-DE-ALUNOS-E-PROFESSORES-DAS-ESCOLAS-PUBLICAS. Acesso 2 de abril de 2022.
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maneira a serem pensadas para fortalecer a nossa educa¢do democratica, com uma educacio
critica e participativa.

Olharemos a seguir em nosso proximo topico para a questdo das TIC em nosso pais, a
fim de avaliarmos como se encontram os niveis de acesso e a igualdade de acesso em nosso
territorio nacional desses recursos, a fim de demonstrarmos os desafios enfrentados para a
educacdo publica com a adog¢do do ensino remoto durante a pandemia. Mediante a isso,
falaremos também a respeito da cultura (também) digital que existimos atualmente e como

nosso pais vem se posicionando em relagdo a isso antes e durante a pandemia Covid-19.

3.2 APANDEMIA E AS TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO E INFORMACAO NA
EDUCACAO

Durante a pandemia tivemos as Tecnologias de Comunicacdo e Informagao (TIC)
ganhando centralidade como forma de mitigar os efeitos da pandemia e do isolamento social.
A partir dessa aceleracdo vertiginosa do uso das TIC, alcangamos um numero significativo de
pessoas conectadas online, seja trabalhando de forma remoto em home office e/ou na
modalidade de ensino remoto em nosso pais.

A partir dai, atividades como assistir /ives, realizar videochamadas, participar de
transmissdes ao vivo para reunides de trabalho, entre outros, se tornaram atividades
irremediaveis no cotidiano de confinamento pandémico para sujeitos que possuiam esses
acessos € recursos.

No entanto, langaremos luz neste topico acerca de como a populagdao brasileira,
especialmente, a populagdo em idade escolar bésica e os docentes vinculados as escolas
publicas, conseguiram acompanhar as atividades remotas e atender as demandas de sua
formacao e trabalho.

Em pesquisa divulgada pela Agéncia Senado®, a respeito do niimero geral de quase 56
milhdes de alunos matriculados na educagdo basica e superior no Brasil, estimou-se que cerca
de 35% (que corresponde a 19,5 milhdes de estudantes) tiveram suas aulas suspensas em

decorréncia da pandemia de covid-19. Ao passo que 58% (32,4 milhdes de estudantes)

83 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/08/12/datasenado-quase-20-milhoes-de-
alunos-deixaram-de-ter-aulas-durante-pandemia. Acesso 02 de maio de 2022.
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tiveram aulas remotas. No que diz respeito especificativamente a rede publica, foi estimado
também que cerca de 26% desses estudantes que tiveram aulas oferecidas em carater remoto,
ndo possuiam acesso a internet.

Ao sintetizar a argumentagdo acerca destes dados, tivemos o seguinte destaque: “A
pandemia tem mostrado a face da desigualdade no Brasil e esse dado mostra que no acesso a
educacdo isso nao tem sido diferente. Nossa responsabilidade deve ser garantir que todos
tenham as mesmas oportunidades. SO assim poderemos avangar como pais.” (AGENCIA
SENADO, 2021).

Ao observarmos também um levantamento de dados feitos pela Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) divulgado em 2021, temos
elementos que corroboram com esse cenario apresentado na pesquisa anterior. Visto que,
fomos informados que 81,9% dos alunos da educagdo bésica brasileira deixaram de frequentar
as institui¢des de ensino. Contabilizando cerca de 39 milhoes de estudantes (UNESCO, 2021).

No Brasil em periodo correspondente a junho e setembro de 2020, segundo dados
coletados pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagdo (CETIC)*, podemos verificar que no inicio da medida de isolamento social para
contencdo de contagio, registramos um volume inédito de uso da internet no pais.

Por outro lado, as desigualdades regionais e sociecondmicas que formam nossa
sociedade também foram reproduzidas no ambiente online, tendo menor intensidade de uso da
internet em areas rurais, com individuos com menor renda e escolaridade, e também entre
individuos mais velhos.

Além das diferencas de acesso a infraestrutura, as diferencas na alfabetizacdo para o
uso das midias também ficaram evidentes, pois 18% da classe DE disseram ndo saber baixar o
aplicativo da Caixa no celular para obter o auxilio emergencial. Em classes sociais como a
AB apenas 6% alegaram nao conseguir usar o aplicativo (CETIC, 2020).

Um ponto importante a se destacar nesta pesquisa também se refere ao tipo de
dispositivos que sdo utilizados para acessar as redes, pois os dados sugerem que, para a
maioria das pessoas em nosso pais, o unico dispositivo que as conecta a rede sdo os celulares

smartfones, como podermos analisar no grafico abaixo (CETIC, 2020):

2, <

84 “Painel TIC: pesquisa web sobre o uso da Internet no Brasil durante a pandemia do novo coronavirus”: “uma
pesquisa experimental com usudrios de Internet, realizada por meio de um painel web complementado por
entrevistas telefonicas.” (CETIC, 2020, p.18).
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Figura 2: Dispositivos utilizados para acesso a internet
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Fonte: CETIC (2020).

Podemos perceber por esses dados que, ainda temos muitas disparidades no acesso aos
dispositivos adequados a internet, que podem nos indicar um aproveitamento diferente de
oportunidades oferecidas por essas tecnologias de informagdo e comunicagdo para os
diferentes segmentos sociais.

Na mesma pesquisa observou-se que metade dos usuarios de internet com 16 anos ou
mais realizaram as atividades escolares online. Contudo, 36% tiveram dificuldades para
acompanhar as aulas por falta ou baixa conexdo a internet. Assim, 0s materiais impressos
entregues pela escola foram o segundo recurso de ensino mais citado em domicilios com
alunos de 6 a 15 anos da rede publica em 2020.

Podemos ver abaixo o grafico que representa mais detalhes das desigualdades sobre

essa situacao:

Figura 3: Dispositivos utilizados para acompanhar as
atividades remotas (por classe social)

GRAFICO 31
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Fonte: CETIC (2020).

A respeito do ensino remoto — modalidade de ensino adotada pela maioria dos estados
e municipios para continuidade das atividades escolares — os dados coletados entre jovens de
16 anos ou mais que frequentavam a escola ou universidade, percebemos que a maioria de
estudantes de classes DE (54%) estavam acompanhando pelo celular.

Por outro lado o uso de computador (notebook, computador de mesa e tablet) era
maior nas classes AB (66%). Vale destacar que a maior parte destes que declaram possuirem
acesso pelo celular tem restricdo de banda, considerando apenas o acesso ilimitado gratuito
pelas operadoras de telefonia aos dados utilizados nos aplicativos de redes sociais, como
Whatsapp, Facebook e Twitter.

Também se faz importante destacar os principais motivos pelos quais os usuarios de
internet ndo acompanharam as aulas ou atividades ofertadas pela escola ou universidade
durante o periodo da pandemia da pesquisa em 2020: por precisar buscar emprego (56%) e
por precisar cuidar da casa, dos irmaos, filhos ou de outros parentes (48%) (CETIC, 2020).

Além disso, obtemos o conhecimento de outro informativo também do CETIC: “TIC
Domicilios” realizado em 2019, periodo anterior & pandemia, em que consta que o uso da
internet em nosso pais por meio de dados, contava com 127 milhdes de usuarios da rede,
cerca de 74% da populacao brasileira (CETIC, 2019).

Ao fim do primeiro trimestre de 2021, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) divulgou dados de um levantamento realizado em 2019 acerca do acesso a internet no

nosso pais® que acrescentam aos dados ja comentados até aqui:

85 Disponivel em: https:/www].folha.uol.com.br/educacao/2021/04/segundo-ibge-43-milhoes-de-estudantes-
brasileiros-entraram-na-pandemia-sem-acesso-a-internet.shtml. Acesso em 10 de maio de 2022.
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Figura 4: Acesso a internet por rede de ensino publica ou
privada/2019
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Nesses dados divulgados pelo IBGE/2021 percebemos o mapeamento de uma certa
proximidade entre o acesso de internet € o ensino publico e privado no pais. Sendo que a
maior distancia foi identificada na regido norte com 68% do ensino publico e 96, 4% do
privado.

Todavia, quando observamos com atencdo os equipamentos utilizados por estudantes
de redes publicas e privadas para ter acesso a esta internet, as assimetrias ficam mais
destoantes. Identificando que o uso do telefone celular movel € quase equiparado entre os dois
(publico e privado), mas a respeito de outros equipamentos como os microcomputadores, por
exemplo, a rede publica conta com 43,0% e a rede privada 81 8% (IBGE, 2021).

Também sobre a televisao e tablets os numeros se distanciam entre a rede publica e a
privada. Tornando perceptivel que o acesso a internet € realizado por estudantes de rede
publica de nosso pais majoritariamente através de aparelhos de celular mével. Ao questionar
sobre os possiveis motivos que levam estudantes da rede publica a ndo utilizar a internet, o

IBGE nos trouxe a resolugdo que pode ser observada no grafico abaixo:
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Figura 5: Motivos para a ndo utilizagdo da internet por estudantes da rede
publica
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Fonte: IBGE (2021).

Percebemos entdo que desponta entre os itens listados que 26,1% de estudantes da
rede publica ndo usam internet em suas residéncias em decorréncia de os servigos de acesso
serem caros. Esse dado € importante para que relembremos que durante a pandemia de Covid-
19, foi criado o Projeto de Lei (PL) 3. 477/2020 que previa repasse de aproximadamente RS 3,
5 bilhdes da Unido para que estados e o Distrito Federal pudessem expandir e melhorar a
qualidade de internet em suas redes publicas de ensino basico (fundamental e médio). Mas
esta PL foi negada e vetada por Jair Bolsonaro, como destacamos no topico anterior deste
segundo capitulo.

Ainda sinalizamos que a Agéncia Senado em 2020 realizou uma pesquisa de opinido
publica sobre a gratuidade da internet ¢ obteve que a maioria dos respondentes eram
favoraveis a essa legislacdo, que garantiria um acesso a internet mais igualitario. Entretanto,
pontuamos que nao houve nenhum PL ou politica publica emergencial para garantir aparelhos
tecnoldgicos para estudantes ou minimamente auxilia-los financeiramente nesse sentido, visto
que se tornara igualmente um recurso obrigatorio pedagodgico para acompanhar as aulas

remotas emergenciais.

86 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/publicacaodatasenado?id=gratuidade-
de-internet-para-ensino-a-distancia-de-alunos-de-escolas-publicas-tem-apoio-de-internautas. Acesso 02 de maio

de 2022.
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A migracao for¢ada para o ensino remoto escancarou desigualdades socioeconomicas.
De acordo com a Unicef®, 80% dos alunos entre 6 ¢ 17 anos, embora matriculados, ndo
conseguiram ter acesso ao ensino a distancia ou a aulas presenciais durante o Ultimo ano. O
impacto foi maior entre negros, indigenas e em familias de baixa renda. Também nesse
levantamento, ficamos sabendo que em nosso pais ha um cenario de exclusdo escolar
agravado pela Covid-19, sendo assim, nosso pais despontou com o maior nimero de criangas
sem acesso a orientacao educacional apos um ano de pandemia, com 44,3 milhdes de criangas
nessa situagcdo (UNICEF, 2021).

Relembramos também a pesquisa do IBGE comentada no topico anterior, em que
apareceu que em novembro de 2020, cerca de 16,6% das criancas e adolescentes residentes
em domicilios com renda per capita de at¢ meio saldrio-minimo ndo tiveram acesso a
educagdo. Ademais, em domicilios com renda domiciliar per capita de quatro ou mais
saldrios, o percentual era de apenas 3,9%. Também nos chama a atencdo neste levantamento
que 46,7% das criangas e adolescentes que nao tiveram acesso a educagdo no ano passado
viviam nas regioes Norte e Nordeste do Brasil, que corresponde a taxas maiores de
vulnerabilidade econdmica em nosso pais (IBGE, 2022).

Concordamos com a especialista em desigualdades sociais Natdlia de Sousa Duarte
(2013) quando nos diz que trajetorias escolares de estudantes em situacdo de pobreza
precisam ser reconhecidas de maneira diferente do ponto de vista das politicas publicas
sociais. Assim, ela nos destaca que historicamente em nosso pais, o acesso a educacao basica
da populagdo em situagdo de pobreza, ndo veio acompanhado como um direito a permanéncia
e sucesso escolar.

Em vista disso, se fizermos o recorte étnico/racial temos um cenario ainda mais
preocupante de uma populagdo desassistida. Duarte (2013) nos traz importantes consideragdes
para compreender que a presenga massiva de estudantes pobres nas escolas publicas de nosso
pais pode ser identificado por um percurso escolar de fracasso e evasdo, pelo fato da escassez
de politicas publicas educacionais que apresentem projetos interventivos destinados a essa
populagdo, e as suas questoes particulares e especificas de necessidades.

Em sintese, a partir das consideragdes feitas pela especialista em educagdo com as TIC

Raquel Goulart Barreto (2008) explicitamos que:

87 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/criancas-de-6-10-anos-sao-mais-
afetadas-pela-exclusao-escolar-na-pandemia. Acesso em 10 de maio de 2021.



https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/criancas-de-6-10-anos-sao-mais-afetadas-pela-exclusao-escolar-na-pandemia
https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/criancas-de-6-10-anos-sao-mais-afetadas-pela-exclusao-escolar-na-pandemia
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Sem negar o acesso aos diferentes produtos do trabalho humano, as TIC
obviamente incluidas, como condicio necessaria a qualquer proposta
democraitica, é preciso reconhecer que o acesso em si ndo é suficiente. A
apropriagdo, como horizonte, requer o reconhecimento de fronteira mais complexa,
colocando de um lado os que podem até mesmo modificar as aplicagbes da
tecnologia e, de outro, os consumidores de pacotes, limitados a operagdes tdo
simples quanto previsiveis. Em se tratando da recontextualizacdo educacional das
TIC, este reconhecimento remete a superacdo de condi¢des restritivas,
unidirecionais, como o lugar de usuario que recebe, em ‘pacotes tecnoldgicos’,
informagdes pré-selecionadas a serem apreendidas, retidas e (com)provadas.
(BARRETO, 2008, p. 931, grifo nosso)

Destacamos ainda com base nos dados aqui discutidos e também com base nas falas
das especialistas que, todas essas pesquisas de levantamentos debatidos aqui sao relevadoras
da desigualdade digital que temos em nosso pais, consequéncia das demais desigualdades
sociais de classe, raga, etnia, geracdo e género.

A pandemia ndo atingiu igualitariamente todas as sociedades e nem todas as regides de
um mesmo pais, como o caso do Brasil. Mostramos dados que apontam que as populagdes
mais pobre foram as mais afetadas e que dentro do Brasil houve diversidades e desigualdades
nos impactos da pandemia.

Consideramos os apontamentos de Miguel Arroyo (2010) para o qual, os coletivos
desiguais tém classe, etnia, raga, lugar e género. Diante disso, ¢ preciso nomea-los, descreveé-
los, visto que ao abordar os grupos desiguais de maneira genérica e abstrata podemos
prejudicar a formulagdo de politicas publicas, que necessitam ser realizadas com um viés
cuidadoso para melhor delinear essas desigualdades e diferengas, a fim de atender de forma
qualificada a sociedade.

Ademais, se ndo considerarmos essas desigualdades e diferencas, poderemos
empobrecer nossas analises, impossibilitando que estas pesquisas e dados oriundos delas
sejam incapazes de apontar as tensdes e disputas de poder do Estado no tocante as suas
politicas publicas (ARROYO, 2010).

Argumentamos ainda que em decorréncia dos ataques reincidentes que a educagdo
publica vem sofrendo, estando sujeita a implementacdo da agenda politica neoliberal,
mediante a Reforma do Ensino Médio, a BNCC e também a interrup¢ao de investimentos em
educagdo por até¢ 20 anos com a Emenda Constitucional 95, temos um cendrio desolador no

que diz respeito a essas politicas publicas sociais e especificas que necessitam ser
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implementadas a fim de atender estudantes pobres, negros, indigenas, LGBTq+, e tantas
outras especifidades que se somam.

No contexto analisado neste topico, ainda sinalizamos que a inexisténcia de amparo
publico e politicas que garantam a integracdo das TIC nas escolas publicas foi um agravante
dessas desigualdades durante a pandemia, impossibilitando maneiras de estabelecer
experiéncias educativas mediadas pelas TIC. Ademais, o acesso amplo as TIC com internet e
recursos pedagogicos digitais, precisa ser feito com base numa regulamentagdo que privilegie
a logica gratuita, livre e que oportunize uma educagdo critica, criativa e democratica. Como
bem sinalizou a especialista Raquel Goulart Barreto (2008), apenas permitir o acesso a
internet ndo basta para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

Ao falarmos sobre as TIC neste topico e as desigualdades no acesso a elas,
intencionamos destacar as desigualdades e diversidades existentes no territdrio brasileiro.
Todavia, mais que isso, buscamos acenar para o fato de que a sociedade brasileira sofre com
profundas desigualdades de diversos tipos.

Em vista disso, precisamos reverter essas desigualdades sociais com base em politicas
publicas que se destinem a reparar e combater essas desigualdades, que vao desde aspectos
econdmicos, raciais, de género, étnicos e regionais (ARROYO, 2010).

Apds sabermos que o Governo Federal e o MEC ndo realizaram uma coordenagdo
efetiva e bem orquestrada durante a pandemia Covid-19 dos rumos da educacao publica nesse
contexto, vamos observar como alguns estados do pais reagiram a crise sanitdria para atender
estudantes e docentes no trabalho remoto emergencial. Assim, para darmos sequéncia a
apresentacdo desse cendrio problematico da pandemia em se tratando da educagdo publica,

trataremos a respeito da formacao e trabalho de docentes no Brasil.

Ainda destacaremos algumas formacgdes realizadas, falando acerca de seu contetido
instrumental e acritico do uso e integracao das TIC, focando na intensificagdo da iniciativa
privada dentro das escolas publicas, e também acenando para o fato de que isso se constitui
como um agravamento para o carater publico e gratuito da educacdo, garantida na

Constitui¢ao Federal de 1988.
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3.3 AS SECRETARIAS ESTADUAIS E OS DOCENTES COM AS TIC: CONDICOES DE
TRABALHO E A PRECARIZACAO DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

Em nossa elaboracdo até chegarmos nesse topico, comentamos sobre o contexto
desigual das TIC em nosso territorio, apontando inumeras pesquisas e levantamentos feitos no
territorio brasileiro sobre o contexto da pandemia Covid-19 em 2020 e que ilustraram as
desigualdades agravadas com a crise sanitaria.

Iremos nos direcionar agora para a incipiéncia na apropria¢do das TIC em contextos
educacionais com a adogdo do ensino remoto pelas escolas publicas, especialmente, diante
dessa inédita situacdo da maioria de nossa populacdo estudantil e docente estar isolada em
todo o mundo, realizando suas tarefas pedagogicas e de formagdes em casa.

Ao falarmos anteriormente a respeito das inimeras desigualdades que caraterizam a
sociedade brasileira e que se refletem no uso desigual das TIC, buscamos também resgatar a
analise acerca dos limites ao acesso a internet no pais e nas redes de educacdo basica. Por
isso, evidenciaremos agora que essa excepcionalidade de situagdo exigia das governangas
brasileiras agdes coordenadas para atender todo um conjunto de pessoas envolvidas com a
educacdo basica. Desde docentes, secretarias, estudantes e suas familias.

Nossa intencionalidade ao evidenciar esse fato ¢ estratégico para que cheguemos na
discussao deste topico, em que buscaremos olhar e problematizar como ocorreram as
formacgdes para o ensino remoto emergencial em 2020, podendo ser possivel averiguar como
foram as condigoes de trabalho de docentes.

Pautaremos essa questdo para que avancemos mais em nossa compreensdo da
condi¢cdo em que foram conduzidas as politicas publicas do MEC e o didlogo com os demais
dirigentes de cada um dos 26 estados brasileiros e o Distrito Federal.

Para o especialista em educacdo Eucidio Pimenta Arruda (2020), as recomendagdes
oficiais que tivemos conhecimento no Brasil, simbolizam uma fragilidade de lideranca do
MEC. A respeito disso, comenta sobre a providéncia de manter a carga hordria minima nos
diferentes segmentos basicos da educacdo, além da dispensa dos 200 dias letivos previstos no
calendario letivo para 2020. Arruda ressalta essa decisdo como uma problemética que ficou

para que cada governo estadual decidissem por si.
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Isto ¢, as liderancas estaduais ficaram a deriva para decidir o modelo que adotariam
para o funcionamento da educacdo bésica, em decorréncia dessa fragilidade e inexisténcia de
uma politica com diretrizes bem estabelecidas pelo MEC. Ainda sobre as medidas tomadas
por boa parte dos estados, Arruda sinaliza que essas consistiram entao na realizagdo de aulas
remotas como alternativas para aulas presenciais, nos explicando que “a educagao remota on-
line digital se diferencia da Educacdo a Distancia pelo carater emergencial que propde usos e
apropriacdes das tecnologias em circunstancias especificas de atendimento onde outrora
existia regularmente a educagao presencial.” (ARRUDA, 2020, p. 265).

Mas podemos notar adiante como foi feita essa realizagdo, tomando como exemplo
alguns debates feitos por mais especialistas da area.

Segundo as especialistas em educacdo, Leticia Vieira e Maike Ricci, através de um
editorial publicado em abril de 2020 no Observatério da do Ensino Médio de Santa Catarina

(OEMESC):

Esta paralisagdo compulsdria trouxe, inevitavelmente, ao centro do debate
educacional, o uso das tecnologias educacionais para realizagdo de atividades
escolares ndo presenciais. E importante frisar, logo nesse primeiro momento, que a
disponibilizagdo de ferramentas online para a realizagdo de atividades ndo
presenciais distancia-se do conceito de Educagfo a Distancia (EAD). Contudo,
diante da situagdo emergencial, Governos Estaduais e Municipais, prescindindo da
estrutura necessaria para a pratica de EAD, depararam-se com a necessidade de
concentrar esforcos na preparacdo dos professores para o desenvolvimento de
situagdes de aprendizagem remota, que, em geral, estdo sendo mediadas pelo uso
das tecnologias. Diante disso, foi demandada, por parte dos docentes, a capacidade
de experimentar, inovar, sistematizar esse conhecimento e avaliar o processo de
aprendizagem de seus alunos, fazendo o melhor uso possivel dessas ferramentas,
cujo uso, para muitos, era até entdo desconhecido. (OEMESC, 2020, p. 1)

Destacamos nessa fala das especialistas que apesar da questdo da integracdo de
tecnologias a educacao ja ser um tema de debate e pesquisa na area da Educacao, as TIC eram
desconhecidas para uma maioria significativa de docentes em nosso pais, pois vinhamos de
um percurso de lutas para que as TIC fossem integradas na educacdo bésica. Em Santa
Catarina registramos uma sintese do que foi elaborado durante o ano de 2020 pela Secretaria

Estadual da Educacao presente no mesmo documento do OEMESC:

Em Santa Catarina, Estado que é foco deste observatorio, a aposta se concentrou
num processo emergencial voltado a formacdo de professores, com um cronograma
que atribuiu maior enfoque a utilizacdo de ferramentas que integram ao Google for
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Education, fornecendo, também, elementos didatico-metodologicos4 .Passados
quinze dias de formag@o por meio remoto, o foco se encontra atualmente no
compartilhamento de experiéncias dos profissionais da Rede, dos diversos
componentes curriculares e diferentes etapas e modalidades da educacdo basica.
Todavia, sabe-se que um processo desta envergadura ndo se conclui de forma répida.
Trata-se de um grande desafio as redes e aos professores ¢ de um processo lento de
aceitagdo até que se colham os resultados, afinal, trata-se de uma vasta rede de
ensino. Por conta disso, outra a¢do impetrada pela Secretaria da Educacdo de Santa
Catarina, com o intuito de reduzir a desigualdade no atendimento aos estudantes, ¢ a
disponibilizagdo de atividades impressas, pelas escolas, a serem buscadas pelos pais
e desenvolvidas pelos estudantes que ndo possuem acesso a internet, fato este
bastante evidente nas regides interioranas e em alguns casos, até em regides
litoraneas. Outro mecanismo disponibilizado aos pais e estudantes foi um canal de
atendimento 0800, a partir do qual ¢ possivel dirimir dividas acerca do regime
especial de atividades durante o periodo da pandemia. (OEMESC, 2020, p.2-3)

Em divulgacdo do Relatério Brasil (2020), intitulado Desafios das Secretarias
Municipais de Educagdo na oferta de atividades educacionais ndo presenciais®, fomos
apresentados a dados relevantes que nos auxiliardo a mostrar esse cenario. Tendo uma
abrangéncia de 3.978 redes municipais que responderam a pesquisa contabilizando 71% do
total. Assim, a respeito do nimero de matriculas obtemos que “a pesquisa representa 14,4
milhdes de alunos (70% do total de matriculas das redes municipais do Brasil).”
(RELATORIO BRASIL, 2020, p. 6).

Assim, observamos neste Relatorio Brasil que “das 1.578 redes municipais que nao
tém planos para atividades remotas, 90% sdo de municipios pequenos, o que sinaliza para
desigualdades técnicas, pedagdgicas e financeiras entre os municipios. Assim, ¢ importante
destacar 66 municipios de maior porte que também ndo se estruturaram.” (RELATORIO
BRASIL, 2020, p. 25).

Ainda temos o “Relatério Sentimento” realizado pelo Instituto Peninsula (2020) que
conta com uma pesquisa sobre a percepcao dos professores brasileiros nos diferentes estagios
da pandemia no Brasil. Em relag¢do ao estagio intermediario desse contexto — correspondente
a maio de 2020 — os docentes relataram que se sentiram ansiosos (67%), entediados (36%),

cansados (38%), estressados (34%), sobrecarregados (35%), frustrados (27%).

88 Observamos que essa pesquisa foi realizada partir dos vinculos entre: Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e apoio do Centro
de Inovacdo para a Educagdo Brasileira (CIEB), Fundagao Itau de Educagao e Cultura, entre outros.
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Esses numeros podem nos indicar as complexidades que incidiram sobre a classe
docente de nosso pais, por terem sido submetidos, em muitos casos, a uma carga intensiva de

trabalhos que pode ter ocasionado em mais precarizagao de suas condi¢des de trabalho:

[...] na pesquisa inicial, 75% dos professores ja indicavam ter mudado muito ou
totalmente seus habitos. Ja na 2* pesquisa, esse percentual subiu para 79%. Os
professores indicam que estdo dedicando menos tempo ao lazer e mais tempo aos
estudos. Atualmente, 3 em cada 4 professores acreditam que o papel do professor ¢
interagir remotamente com os alunos. No inicio da paralisagdo, essa relagdo era de 2
para cada 5 professores. (INSTITUTO PENINSULA, 2020)

A pesquisa sobre “Educacdo escolar em tempos de pandemia” realizada pelo

Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas (FCC) focalizando a

“Educagio escolar em tempos de pandemia na visdo de professoras/es da Educacdo Basica™*

ouviu 14. 285 docentes do Brasil entre 30 de abril de 2020 a 10 de maio de 2020.

Foram coletados dados em todas as 27 unidades da Federacdo, sendo que 74% dos
participantes pertencem ao Sudeste. Avaliaremos a seguir os graficos que ilustram a carga de
trabalho docente que podem nos levar a entender em mais detalhes os dados citados

anteriormente:

Figura 6: Aumento das atividades docentes em 2020 em % por atividade

Aumento das atividades docentes

Escrever/responder e-mailf
WhatsApp/SMS Nt
Planejar/prepaar aulas com
novos recursos/fermamentas Lo
Ministrar aulas com nowos
recursosffettamentas L
Assistir a/participar
de cursos a distancia

Participar de reunities
pedagéyicas & ditanda Bk
Apoiofrelacionamento/
suporte & familis dos aluncs 68,3%

Fonte: FCC (2020).

| 4%

89 Pesquisa realizada com aproximadamente 14 mil docentes de todo o pais que, responderam ao questionario
on-line (disponibilizado entre 31 de abril a 10 de maio) e contaram como estavam desenvolvendo suas atividades
nas primeiras semanas de isolamento social, conciliando o trabalho com a vida privada, além de indicarem suas
expectativas para o periodo pds-pandemia. Trazer um retrato da educacéo no periodo de isolamento ¢ essencial
para construirmos os novos caminhos, necessarios em tempos de pandemia, para garantir o direito a educagdo a
todos os alunos e alunas (FCC, 2020).



88

Figura 7: Tempo de preparagdo de aulas e tempo em ministrar aulas com
as TIC

Planejar/preparar aulas com novos Ministrar aulas com novos

recursos/ferramentas recursos/ferramentas

Aumentou  Nao mudou  Diminuiu Aumentou  Nao mudou  Diminuiu
Piblica Publica
Municipal 67% 12% 12% Municipal 69% 8% 7%
Pablica Publica
Estadual 86% 8% 3% Estadual 85% 6% 3%
Privada 93% 4% 2% Privada 89% A% 5%

Fonte: FCC (2020).

Podemos notas diante desses graficos que, para mais de 65% de docentes o trabalho
aumentou ou mudou, destacando-se as atividades que envolvem interface e/ou interatividade
digital. Ainda identificamos que 49,3% de docentes entrevistados acreditam que apenas uma
parte de estudantes conseguem fazer as atividades, o que faz com que a expectativa de
aprendizagem diminua (FCC, 2020)

Ao avistarmos esses numeros preocupantes acerca da sobrecarga de trabalho remoto
para docentes em nosso pais em 2020, é possivel estabelecermos aproximagdes entre eles e
os dados que apontavam sentimentos de frustracdo, ansiedade, sobrecargas fisicas e mentais
de docentes (INSTITUTO PENINSULA, 2020).

Como dissemos inicialmente neste topico de problematicas, o contagio do coronavirus
apenas acentuou ainda mais as crises que ja afetavam significativamente setores primordiais
para nossa democracia, como o setor da educacdo publica, e essas consequéncias foram
sentidas especialmente por docentes, sendo eles a principal forca de trabalho.

No grafico abaixo analisaremos quais foram as estratégias pedagogicas que docentes

langaram mao para elaborar e realizar suas aulas remotas:
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Figura 8: Estratégias educacionais utilizadas por docentes em 2020

Estratégias educacionais utilizadas

77.4%
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Fonte: FCC (2020).

Notamos que para a maioria de docentes entrevistados nesta apuracdo, desponta como
principal estratégia pedagdgica o uso de materiais digitais e redes sociais em (77, 4%).

Nos chama a aten¢@o neste grafico que apenas (37,2%) de docentes tenham trabalhado
com materiais impressos, em virtude do fato que em outros levantamentos tivemos
conhecimentos que poucas redes de ensino publica em nosso pais puderam ofertar
amplamente ensino remoto para estudantes, pelo fato de esses estudantes, muitas vezes, nao
terem acesso a internet.

Consideramos que esse levantamento teve essa contabilizacdo um pouco destoante de
outras, por ter tido uma maioria (74%) de docentes entrevistados localizados e trabalhando no
Sudeste de nosso pais, fato que pode nos ajudar a compreender essa diferenca.

E notério também destacarmos que além dessa sobrecarga de trabalho, muitos
docentes relatam desafio para realizacdo das aulas no ensino remoto, por conta de
invariavelmente muitos estudantes optarem em deixar suas cameras desligadas durante a aula.

Isso contribuiu para acentuar uma sensacao desconfortavel sentida por docentes que
gostariam de ter mais proximo esse contato mediado pelas TIC, a fim de ao menos visualizar

em telas os estudantes presentes nesses momentos.
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Resgatando nosso debate acerca da formagdo recebida por docentes e como as
secretarias de educagdo tiveram que trabalhar e direcionar sua gestdo para o ensino remoto
emergencial de maneira descentralizada do Governo Federal, temos o registro desse debate no
editorial da revista Sobre Tudo (2020) da UFSC, abordando esse contexto no Estado de Santa

Catarina, especialmente em Florianopolis:

Deixar que cada sistema de ensino — publico ou privado, municipal, estadual ou
federal - resolvesse como lidar com a pandemia poderia parecer libertador, mas na
verdade implicou desobrigar o governo federal de elaborar e financiar um plano
nacional de enfrentamento dos reflexos da crise na educacdo, eximindo-se de
investimento em formagdo docente, equipamentos ¢ amplo acesso a internet aos
profissionais da educagdo e aos estudantes. Em Santa Catarina e na cidade de
Florianopolis o governo estadual e municipal, a exemplo do que ocorreu na rede
publica de inumeros outros estados brasileiros, firmaram acordos milionarios com
plataformas como o Google classroom a fim de instituir rapidamente o ensino
remoto. Da noite para o dia, os professores e estudantes precisaram se adaptar a
nova realidade, contando apenas com cursos de formagdo docente que ndo
excederam uma ou duas semanas de aulas remotas, sem que a inclusdo digital fosse
assegurada a todos os envolvidos. (COMISSAO EDITORIAL, 2020, p.21)

Identificamos o trabalho realizado em uma das secretarias estaduais de educacdo de
nosso pais, a Secretaria da Educacao e Esportes de Pernambuco, localizada no nordeste de

nosso territorio nacional. Segundo relato no portal da propria secretaria:

As aulas em Pernambuco estdo suspensas desde o dia 18 de margo por causa da
pandemia provocada pelo novo Coronavirus. Nesse periodo, a Secretaria de
Educagao e Esportes do Estado criou mecanismos para que os estudantes da Rede
Estadual ndo ficassem sem os conteudos educacionais. Para ter acesso as aulas, os
alunos tiveram a oportunidade de acessar gratuitamente a plataforma Educa-PE,
langada em 6 de abril, que disponibiliza materiais e transmite aulas ao vivo pela
internet (YouTube e Facebook) e pela TV aberta, por meio de quatro emissoras
parceiras (TV Pernambuco (TVPE), TV Alepe, TV Nova, TV Universitaria),
alcangando cerca de 80% dos alunos. Na internet, o contetido fica disponivel para
ser acessado a qualquer hora para revisao. (PERNAMBUCO, 2020, n. p.)

Observamos que, embora tenha havido auséncia de uma politica nacional de
enfrentamento por parte do Governo Federal, os 26 estados e o Distrito Federal de
organizaram por si de forma diversa. Em Sao Paulo, nosso maior estado do pais,
identificamos que também optou pela oferta de educacao ndo presencial, com suporte via
canal televisivo TV Educagdo, em parceria com o centro de Midias Estadual. Neste sentido, ¢

possivel perceber que foram preparadas aulas, oferecidas neste canal televisivo e virtual em
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horarios alternados, com conteudos curriculares oferecidos de acordo com a série e a etapa da
educacdo basica (SAO PAULO, 2020).

Destacamos ainda um debate importante acerca de formagdes e uso de TIC nesse
contexto emergencial de educac¢do. No Brasil, em consequéncia dos movimentos empresariais
que se infiltraram nos debates de nossa educacgdo publica nos tltimos anos, a exemplo do que
abordamos neste trabalho no primeiro capitulo sobre a Reforma do Ensino Médio e da Base
Nacional Comum Curricular, tomamos conhecimento de que o movimento Todos pela
Educagao tem realizado agdes vinculadas ao empresariado junto a educagdo publica no
contexto da pandemia. Em suas caracteristicas de abordagens, podemos observam que pautam
junto das TIC uma enfase centralizada em sua gestdo (FREITAS, 2012).

Problematizando essa questdo, o especialista Luiz Carlos de Freitas (2012) tem
sinalizado que: a atualizagdo da luta pela bandeira da escola publica deve ser a sua defesa
voltada para o lema “escola publica com gestdo publica.” (FREITAS, 2012, p. 386). Em
resposta & maneira vigente que temos hoje em que o Estado vem inserindo os setores privados
no pagamento pela sua gestao.

Temos, em (des)virtude disso, uma maneira contemporaneamente usual de
compreender a educacdo como demarcada pela logica da Pedagogia Tecnicista, que nos foi
apontada pelo educador brasileiro Dermeval Saviani na década de 1980, que teria como
“pressuposto da neutralidade cientifica e inspirado nos principios da racionalidade, eficiéncia
e produtividade, (...) advoga a reordenagdo do processo educativo de maneira a tornd-lo
objetivo e operacional.” (SAVIANE, 1986, p.15-16 apud FREITAS, 2012, p. 383).

Para especialistas em educagdo como Romilson Martins Siqueira e Luiz Fernandes

Dourado observando essa questao:

O contexto da crise pandémica foi pano de fundo para a implementagdo da BNCC.
Essa agdo encontrou, no campo privado, a defesa de um projeto formativo centrado
na “epistemologia da pratica” e na “pedagogia das competéncias”. Em meio a crise
sanitaria, pacotes educativos, softwares, plataformas, apostilas, cursos aligeirados,
equipamentos, webinars, assessorias ¢ consultorias de empresas, dentre outros,
foram contratados/comprados sem considerar o acumulo e a experiéncia das
universidades e 6rgaos publicos. (SIQUEIRA; DOURADO, 2020, p.884)

No documento vinculado ao Coletivo de Estudos em Marxismo e Educagao

(COLEMARX), temos registrado que nos primdrdios da pandemia, o Banco Mundial



92

apressou-se em afirmar que a pausa em calendarios escolares levaria a perdas inestimaveis
para a educacdo. Como solugdo a isso, defendem que as aulas remotas sejam oportunizadas
para que a aprendizagem no periodo de isolamento social seja garantida.

Assim, incentivam um modelo de escola e educagdo ainda mais contaminado pelo
mercado e o capital financeiro, isto ¢, norteado por uma agenda empresarial que se baseia na
pedagogia das competéncias (COLEMARX, 2020).

Problematizando mais a fundo a questao, debatem:

Que sejam revistos os marcos regulatorios do ensino a distancia, de forma que os
pacotes de ensino remoto de entidades empresariais sejam reconhecidos como uma
alternativa a instrugdo presencial na contagem dos dias letivos. Tanto o Banco
Mundial quanto a UNESCO, disponibilizam lista de dezenas de produtos e servigos
fornecidos por fundag¢des ¢ grupos empresariais, concedendo destaques a alguns.
Recebem destaque os servigos da Khan Academy, cujos financiadores sio a
Fundagdo Bill e Melinda Gates, Fundagdo Lemann, Fundacdo Valhalla, Bank of
America, Google, a empresa de telefonia AT&T e a industria farmacéutica Novartis.
(COLEMARX, 2020, p. 9).

Além desses elementos agravantes, Daniela Erani Monteiro Will, Marina Bazzo de
Espindola e Roseli Zen Cerny (2021) nos ajudam a sinalizar o fato de que essas formagdes
ofertadas pela maioria dos estados e distrito federal de nosso pais, voltam-se a pensar as TIC
como instrumentos, como ferramentas para transmitir conteudos, favorecendo uma percepcao
desses recursos como “neutros”.

Essa concepcao de que os recursos tecnoldgicos digitais sdo neutros ¢ problematica,
haja vista que pode nos levar a uma compreensdo de determinismo tecnoldgico. Para o
especialista em filosofia da tecnologia Andrew Feenberg (2007) as TIC sdo difundidas pelo
prisma de determinismo tecnoldgico nas sociedades, para que sejam explicadas como
produtoras de mudanga social, independente de como e por quem elas sejam usadas e
apropriadas. Estamos de acordo com o filésofo de que as tecnologias precisam ser

compreendidas em termos politicos e de maneira critica (FEENBERG, 2007):

A teoria critica reconhece as consequéncias catastroficas do desenvolvimento
tecnolégico ressaltadas pelo substantivismo, mas ainda vé uma promessa de maior
liberdade na tecnologia. O problema ndo estd na tecnologia como tal, sendo em
nosso fracasso até agora em inventar instituicdes apropriadas para exercer o controle
humano dela. Poderiamos domar a tecnologia submetendo-a a um processo mais
democratico de projeto [design] e desenvolvimento. (FEENBERG, 2002, p. 9)
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Feenberg (2007) contesta essa propagacao das TIC como neutras e nos chama atencgao
para o fato de que as TIC ndo sdo boas ou ruins em si mesmas, mas tem potencialidades de
serem boas ou ruins para a sociedade na medida em que nos apropriamos delas. Isto €, as TIC
podem ser usadas tanto para manutencdo dos poderes quanto para a transformacgdo dessas
estruturas de poder, a depender de como a sociedade ¢ educada, alfabetizada e formada para
fazer um uso critico, criativo e emancipatorio das mesmas.

Nesse sentido, podemos pensar que se € possivel algum tipo de controle humano da
tecnologia, ele ndo ¢ instrumental. As tecnologias ndo sdo ferramentas, mas estruturas para
estilos de vida. As escolhas disponiveis determinam quais valores devem ser incorporados na
estrutura técnica de nossas vidas.

Assim, “pensar em tais escolhas e submeté-las a controles democraticos ¢ a proposta
da Teoria Critica — intervencdo democratica na tecnologia. Esperanca problematica, mas ndo
um absurdo.” (FEENBERG, 2002, p. 10-11).

As Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) evoluiram com o signo do
capitalismo®, fato que ndo deve ser perdido de vista quando pautamos a questdo da
instrumentalidade de seu uso corrente em sociedade, e também quando falamos a respeito da
necessidade de formagdes apropriadas para superarmos esse uso conservador das TIC ao qual
estamos sujeitos. Dito de outra maneira, a educacdo voltada para a racionalidade neoliberal
anseia sustentar esse uso instrumental e a visdo neutra das TIC por meio de uma insercao
acritica, simpléria e superficial a respeito delas.

Em virtude disso, compreendemos porque durante a pandemia avistamos um deficit
preocupante em matéria de realizacdo de formagdes adequadas aos docentes de escolas
publicas. Mais que isso, a oferta de ambientes virtuais de aprendizagem feita por meio de
parcerias com oligop6lios como o Google For Education” nos ajuda a potencializar esse
argumento.

Consideramos que para o ecossistema escolar publico brasileiro deveria ter sido
ofertado formacdes continuadas aos docentes, privilegiando os softwares gratuitos e livres

para atuar no ensino remoto. Por meio de um investimento publico e federal, uma politica

90 Conferir esse artigo de Rafael Evangelista em que se debate essa questdo em mais profundidade:

https://outraspalavras.net/tecnologiaemdisputa/internet-territorio-perdido/. Acesso em 12 de julho de 2022.
91 Para saber mais a respeito da relagdo entre as escolas publicas e esses oligopdlios, conferir:

https://outraspalavras.net/tecnologiaemdisputa/escolas-na-mira-das-corporacoes-da-internet/. Acesso em 10 de
novembro de 2022.


https://outraspalavras.net/tecnologiaemdisputa/escolas-na-mira-das-corporacoes-da-internet/
https://outraspalavras.net/tecnologiaemdisputa/internet-territorio-perdido/
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publica, voltada tanto para a execugdo das atividades remotas, quanto na realizacdo de aulas e
na disponibilidade digital de materiais aos estudantes.

Todavia, a conducao de politicas publicas ordenadas e embasadas em estudos de nossa
arca de Educacdo e Comunicacao nao foi uma realidade no Governo Bolsonaro, assim como
também nao foi realidade nas reformas politicas neoliberais e agenciamentos implementados
desde 2016. E isso possivelmente favoreceu que o uso das TIC se limitasse a um uso
instrumental durante a pandemia Covid-19.

Tivemos conhecimento também da sobrecarga de docentes e de suas declaragdes de se
sentirem ansiosos (67%), entediados (36%), cansados (38%), estressados (34%),
sobrecarregados (35%), frustrados diante dos desafios impostos ao trabalho em formato
remoto (27%) (INSTITUTO PENINSULA, 2020)

Todos esses dados nos ajudam a evidenciar a precariedade de condi¢des de trabalho e
de suporte emocional e pessoal que docentes atravessaram trabalhando no ensino remoto.
Além do fato de ndo terem recebido auxilio financeiro para aquisi¢do de melhores
equipamentos para trabalharem, para que cuidassem de sua ergonomia e conforto na
intensiva rotina de trabalho em que foram expostos. Uma vez que suas casas foram invadidas
por demandas profissionais de forma avassaladora e possivelmente inédita.

Diante disso, pudemos notar os desdobramentos perceptiveis dos movimentos ja
consolidados com a BNCC e a Reforma do Ensino Médio, que foram explicitados e
problematizados no primeiro capitulo deste trabalho. Com a precarizagdo de trabalho, o
deficit de formacgdes apropriadas para responder de maneira qualificada a esses desafios
educacionais, mas, principalmente, a auséncia de investimentos publicos e politicas publicas
coordenadas para atender esse setor publico fundamental. Ademais, com o agravante de

iniciativas empresariais infiltrando-se com mais efetividade durante esse periodo pandémico.

3.4 A DEMOCRACIA E INSEPARAVEL DE UMA EDUCACAO PUBLICA DE
QUALIDADE

Ao problematizar neste segundo capitulo como as escolas publicas atravessaram a
pandemia, levando em conta os processos ¢ desdobramentos da democracia brasileira,

podemos perguntar: quais as possiveis rotas para que conquistemos uma educagdo
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democratica? Como estabelecer politicas publicas em direcdo a uma educa¢do de qualidade
em consonancia com os valores democraticos de participacdo, diversidade e igualdade de
direitos? Afinal, o que pudemos aprender no campo da educacdo com a adocdao do ensino
remoto emergencial durante a pandemia?

A rapida contamina¢do do coronavirus espalhou-se pelo mundo em 2020, nos
possibilitando enxergar que essa pandemia acabou repercutindo de maneira drastica na
democracia brasileira.

Na trajetoria conturbada de emergéncia democratica no Brasil marcada pela campanha
eleitoral de 6dio da ultima eleicdo em 2018, comentamos neste segundo capitulo a respeito
das medidas tomadas pelas liderangas em cargos nos Ministérios e pelo proprio Governo de
Jair Bolsonaro, dando destaque para os Ministérios da Satde e da Educagao em nossa anélise.

Destacamos as sucessivas trocas no Ministério da Saude e do Ministério da Educacgao
em decorréncia de divergéncias nos protocolos publicos para contenc¢ao do virus e também em
polémicas ocasionadas por isso. Sendo assim, percebemos que essa notdria crise sanitaria do
Covid-19 tornou proeminente as demais crises anteriormente ja incididas sobre o Brasil.

Para o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) a partir de dados de
institui¢des brasileiras™ divulgados em 2022, durante a pandemia o Brasil atingiu uma
alarmante erosdo no ensino de milhdes de criangas e jovens, fazendo com esse impacto seja
considerado severo. Nesses dados observamos que, estudantes de estados como Sao Paulo,
atingiram em média 28% de aprendizagem em comparagdo com a aprendizagem realizada
presencialmente.

Além disso, o risco de evasao e desisténcia dobrou mais do que trés vezes durante a
pandemia. Segundo exames realizados em 2021 no estado de Sdo Paulo, estudantes em todos
os niveis apresentaram perdas em seu processo de aprendizado, com perdas mais acentuadas
entre os mais jovens” (UNICEF, 2022).

A respeito disso, ndo tinhamos um numero tdo baixo de estudantes realizando o
Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) desde 2007. O nimero de negros, pardos e ou

indigenas também diminuiu em relagdo ao nimero total de inscri¢des. Outro dado importante

92Analisa levantamentos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Secretaria
Escolar Digital de Sao Paulo (Seduc-SP), Funda¢do Lemann, o Instituto Natura e o Datafolha. (UNICEF, 2021).
93 Conﬁra resumo nesta reportagem do site Uol:

retrocesso de uma- decada htm. Acesso dia 11 de maio de 2022.
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a destacar ¢ a crescente epidemia de depressdo e transtornos de ansiedade entre criangas e
jovens com estimativas desde a pandemia.

Estima-se que cerca de 370 milhdes de criangas e jovens pelo mundo perderam uma
das refeigdes mais importantes de seu dia com o fechamento das escolas durante a pandemia
do Covid-19, visto que era na escola que tinham acesso a sua melhor e mais completa refeicao
(UNICEF, 2022).

A respeito da gravidade no aspecto de satde e protecdo de vida de trabalhadores e
trabalhadoras de diversos segmentos considerados essenciais durante a pandemia, nos aparece
nesta divulga¢do do dia 18 de maio de 2021 pelo Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondmicos (DIEESE) que a educagao esta entre as atividades econdmicas que
tiveram um numero de crescimento em desligamentos por morte, chegando a 106% no
primeiro trimestre de 2021 (DIEESE, 2021).

Nesse mesmo dia 18 de maio de 2021 chegamos ao nimero de 439 mil de vidas
interrompidas tanto pela crise sanitdria, quanto pela irresponsabilidade administrativas da
lideranga maxima do pais. Nesse sentido, para a filosofa Alyne Costa (2020), a pandemia
Covid-19 nos provoca a repensar nossa relacdo com a vida e a natureza, visto que nos parece
que o virus tem se mostrado cada vez mais um agente politico de nosso tempo, que nos for¢a
a rever nossos valores, nosso modo de existéncia e coexisténcia no planeta Terra. E

possivelmente nos permite refletir que muitos dos atuais chefes de Estado:

Valeram-se de um duplo cinismo. Por um lado, julgando inutil dissimular o
horizonte comum do progresso, langaram-se as desregulamenta¢des que provocaram
o aumento da desigualdade; por outro, iniciaram uma campanha bilionaria de
negacdo do colapso climatico que, sabiam, estava em curso. Por conta dessa
resolucdo, a “janela de oportunidade” para sair da crise se fechou: ja adentramos um
mundo desconhecido, que precisamos, mais do que nunca, aprender a habitar.
(COSTA, 2019, p. 129)

Temos diante disso, as contribui¢des de Boaventura de Sousa Santos (2020) que nos
fala que atravessamos uma crise programada, que serve para justificar e obscurecer a causa
fundante de todas essas crises que se entrecruzam de maneira indissociavel. Isto €, essa crise
programada estaria a servigo das politicas de austeridade, representadas pelos cortes e
desmontes de investimento em setores como educagdo, saude e previdéncia social, que se

justificam por decisdes arbitrarias de governancas politicas, tomadas com alegacdes falaciosas
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de tutelar e restabelecer a economia com essas medidas de destruicdo de direitos humanos.

Essas politicas falaciosas sdo as mesmas que tratamos a partir do conceito de
racionalidade neoliberal em nossa primeira parte de problematizagdes (DARDOT; LAVAL,
2017).

Torna-se substancial compreendermos que a crise da pandemia ndo ¢ uma
contraposi¢do a suposta “normalidade” que existia anteriormente a sua chegada. Sousa Santos
(2020) nos alerta que, por tratar-se de uma normalidade da exce¢do, essa realidade de crises
programadas pelo capitalismo comega a vicejar aproximadamente desde os anos 1980, na
medida em que governos se sujeitam a logica do mercado financeiro. Portanto, crises globais,
nacionais ¢ locais que se interconectam complexamente vao se multiplicando em nosso
planeta (SOUSA SANTOS, 2020).

Em vista disso, nossa analise sobre fendmenos contemporaneos precisa contemplar o
fato de que elas ndo sdo produzidas para serem solucionadas, mas para corresponder as
logicas de dominagdo global capitalista que necessita delas para se atualizar, regular e se
perpetuar. Assim sendo, essas crises permanentes € programadas se caracterizam com uma
especifica periculosidade, porque simultaneamente criam uma normalidade de excecdo cada
vez mais severa (SOUSA SANTOS, 2020).

A respeito da normalidade de excegdo “resultam da combinacdo entre capitalismo,
colonialismo e patriarcado como modos de dominacdo que vém se estabelecendo, de forma
combinada, desde o século XVIIL.” (SOUSA SANTOS, 2020, p. 128). Podemos neste trabalho
compreender e comprovar que a situacdo da pandemia ocasionou o aprofundamento das
desigualdades que ja estavam presentes em nossa sociedade de maneira historica.

Ao mesmo tempo, nos resta um vislumbre e uma oportunidade valiosa a ser
considerada: ¢ o momento substancial que temos para nos organizarmos consistentemente
como resisténcia, como comunidade, como coletivos que se articulam para restaurar
democracias e nos reencontramos com nosso elo comum.

Embora as alternativas ao modo de producao capitalista tenham sido sistematicamente
suprimidas dos sistemas politicos democraticos nas ultimas décadas, em contexto de
pandemia, podem surgir uma elasticidade social exigindo mudancas drasticas, fazendo com
que as alternativas que foram sendo sistematicamente retiradas em visibilidade e legitimidade

irrompam pela porta dos fundos das crises pandémicas, ecologicas e econdmicas. A ideia
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conservadora de “fim da histdria” e das impossiveis alternativas ao capitalismo podem assim
serem contestadas, possibilitando que sejam criadas e compartilhadas formas subversivas de
(re)organizar nossa convivéncia comunitaria (SOUSA SANTOS, 2020).

A etimologia da palavra pandemia, como explicamos na abertura deste capitulo,
designa “todo o povo” e estivemos demonstrando que, os efeitos dessa pandemia nao
acometeram de maneira simétrica todas as sociedades do planeta.

A letalidade das epidemias pode ser abrandada com medidas cientificamente eficazes,
em territorios democraticos que podem responder melhor a esses eventos quando existe uma
livre circulag@o de informagdes com adequadas regulamentacdes. Além disso e para isso, com
uma formacgao de sujeitos com uma leitura critica, com participagdo nas decisdes politicas e
na valorizacdo em investimentos de politicas sociais como educacdo, satde e medidas
emergenciais de renda social (SOUSA SANTOS, 2020).

Nao obstante, ao contrario desse quadro que ideal para abrandar os efeitos da
pandemia, observamos que a sociedade brasileira se encontra cada vez mais suscetivel aos
atravessamentos das desinformagdes e da infodemia, com as TIC que sdo usadas de maneira
instrumental e como se fossem neutras.

Por isso, se torna crucial para nosso tempo historico apontarmos projetos educacionais
que considerem uma formagdo democratica educacional que valorize uma apropriacao das
TIC de maneira critica, criativa e emancipatoria. Isto ¢, que apostem em um uso cidaddo e
democratico das TIC para que esteja em didlogo com os desafios que temos pela frente como
humanidade e sociedade. Mais que isso, para que também saibamos evidenciar as possiveis
oportunidades para revertermos/repararmos a nossa situagao de destruicdo democratica.

Ao compreendermos que com nossa organizacdo social atual capitalista e de
racionalidade neoliberal, estamos potencializando a concentragdo de riqueza, poder e
territorio nas maos de uma minoria, tendo como consequéncia disso em sermos uma das
sociedades mais desiguais do mundo.

Pensando a partir da sugestdio de Sousa Santos (2020), focalizaremos nas
oportunidades que podemos potencializar para contribuir com o movimento de intercambiar
diferentes experiéncias, conhecimentos, narrativas e cosmovisdes a fim de que possamos

construir outros projetos que tornem possivel superarmos a linha abissal que nos encontramos.
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As escolas convencionais sdo organizadas por um desenho, curriculo, metodologias e
epistemologia unica, em que se desconsidera as diferentes epistemologias, oralidades,
comunicacdes e cosmovisoes existentes.

Considerando que existimos atualmente em uma cultura (também) digital, o projeto
de educacdo vigente desconsidera que lidamos frequentemente com a interatividade,
ubiquidade e convergéncias das midias geradoras de outro ritmo de aprendizagem e
constru¢do de conhecimentos em nossas vidas. As TIC sdo compreendidas como potenciais
para uma apropriacdo critica e criativa, isto ¢, como um recurso pedagdgico que podem
propiciar estratégias e intencionalidade pedagdgicas mais consonantes com a cultura digital
que vivemos hoje em dia. Ademais, como tudo isso pode ser potencializado e fortalecido por
politicas publicas que levem em conta que existimos numa cultura (também) digital?

Diante dessa evidencia, destacamos a necessidade de tratar as TIC em escolas publicas
a luz de teorias criticas que nos possibilitem construir metodologias de educagdo pautadas na
criticidade, reflexdo, criatividade para fortalecer a democracia do pais.

Apo6s todo esse percurso de problematizacdes, daremos sequéncia nesta dissertacao
apontando como pensamos a constru¢cdo de uma educagdo democratica na sociologia. Para
tanto, apontaremos o referencial tedrico que sustenta essa proposta, compreendendo o
caminho de constru¢do dessas elaboracdes até a criagdo de nossas categorias de analise de
dados. Ao fim, crescentamos que estamos disposto a focalizar também o surgimento de
fissuras, e de apostar que por entre essas fissuras talvez possamos intercambiar diferentes
experiéncias, conhecimentos, narrativas e cosmovisoes a fim de fortalecer outras educacdes

possiveis (KRENAK, 2019).
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4 EDUCACAO COLABORATIVA PARA ADIAR O FIM DA DEMOCRACIA
BRASILEIRA

Durante nosso percurso de elaboracdo, estivemos apresentando o cenario da
democracia brasileira e a repercussdao de suas tensdes, disputas e crises para a educacao
publica, focalizando a educacdo basica. As crises permanentes estdo entrelagadas e
sobrepostas (politica, sanitdria, econdmica, social) e s6 se avolumam (SOUSA SANTOS,
2020).

Assim, em particular destaque estamos focalizando as destrui¢des e retiradas de
direitos no campo da educagdo publica promovidas pela agenda e racionalidade neoliberal,
atuando de maneira perversa no territdrio brasileiro desde 2016. Argumentamos também que
esses entrelagcamentos de crises contemporaneas tem intima ligagdo com a triplice dominagao
que opera no mundo: colonialismo, capitalismo e patriarcalismo (SOUSA SANTOS, 2016).

E chegada a hora de destacarmos que todo esse processo de emergéncia democratica
brasileira e a potencializa¢do da racionalidade neoliberal penetrando as reformas educacionais
e os curriculos, tem a capacidade de nos distanciarmos do senso comunitario, do pensamento
sistémico e da sabedoria de que existimos dentro de um conjunto de vidas. Assim, os
problemas que atingem uma enorme parcela populacional ndo podem ser tratados como
problemas de ordem individual.

A racionalidade neoliberal também ¢é responsavel por diversas estratégicas politicas
que preconizam a destruicao de territorios e consequentemente de democracias. Acentuando a
noc¢ao de individualismo e potencializando ainda mais o 6dio, a privatizagdo de direitos e da
vida como um todo. Essa racionalidade neoliberal interfere diretamente nas agendas politicas
democraticas pelo mundo, e pudemos averiguar a sua perversa intervengao no Brasil.

Ao apresentarmos esse cendrio caotico e distdpico, pretendemos nos posicionar
politicamente apostando em fomentar uma outra educagao, ou até mesmo outras educagdes no
plural, em que a democracia possa ser reparada e reativada entre as fissuras ocasionadas pelas

crises (KRENAK, 2019; SOUSA SANTOS, 2020).
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Para isso, estamos nos inspirando na concepc¢ao do indigena, pensador e artesdo de
ideias Ailton Krenak de histérias para adiar o fim do mundo, apostando que podemos adiar
mais uma vez o fim de nossa democracia, nos fortalecendo em resisténcias politicas na e com
a promog¢ao de uma educagao democratica emancipatoria que se sustenta contando outras
historias, outros saberes, outras epistemologias.

Para tanto, apostamos que investindo em metodologias que possibilitem a participagao
conjunta de sujeitos, resgatando os “elos do nds” e contrariando o individualismo narcisico,
irresponsavel e apolitico neoliberal, podemos nos reencontramos com os valores democraticos
pela via colaborativa.

Para isso, uma educacdo que possibilite a troca de saberes entre diferentes sujeitos,
fomentando o reflorescimento da poténcia que existe na diversidade, pode ser uma via
possivel para que o sendo comum e colaborativo possa vicejar.

Ao considerarmos também que a existéncia politica no mundo global é/esta afetada
pelas tecnologias e a sua evolugdo continua, ndo podemos deixar de prestigiar a apropriagao
democratica das TIC como uma questdo irremediavel para retomarmos o debate publico em
direcdo aos direitos humanos e a democracia.

Sendo assim, o eixo central para conquistarmos e amadurecermos esse feito, ¢ a aposta
de que uma formagao critica de sujeitos necessariamente precisa ser articulada com a cultural
digital. Isto ¢, para falarmos de uma educacdo democratica alinhada com as nossas urgéncias
contemporaneas, uma formagao critica de sujeitos para as TIC na cultura digital ¢ categorica
nesta empreitada.

Ao nos darmos conta que estamos involuntariamente sendo (re)atualizados no digital e
nessa cultura propagada pela sua operacao continua em sociedade, ndo podemos fechar os
olhos para sua enorme importancia € o quanto a mesma esta (re)definindo os rumos da vida
cotidiana das pessoas e suas arenas politicas, como nas campanhas politicas, afetando agendas
democraticas e minando o campo de nossos direitos civis, politicos e sociais. Reencontrar o
nosso rumo coletivo, para que nos organizemos em prol de nossos elos entre a sociedade e a
sua inestimavel democracia, nos parece ser o caminho para rompermos com essa distopia

escancarada e antidemocratica no Brasil.
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4.1 A EXPERIENCIA PARA UMA EDUCACAO DEMOCRATICA

As primeiras concepgdes oportunas de educacdo democratica que pretendemos
dialogar nesse trabalho sdao as do educador John Dewey (1957; 1979; 1997) para as quais a
educacdo democratica passa por “uma filosofia da educacdo baseada numa filosofia da
experiéncia.” (DEWEY, 1997, p. 29). Nesse sentido de argumentacdo, o conceito de
experiéncia e sua aplicabilidade sdo oportunos para amadurecermos nossa capacidade de

estabelecer experiéncias democraticas em contextos educativos. Estamos de acordo que:

Seria possivel achar-se qualquer razdo (para fundamentar a democracia) que ndo
fosse reduzir-se a crenga de que o arranjo social democratico promove melhor
qualidade da experiéncia humana — experiéncias mais largamente acessiveis e mais
capazes de satisfazer amplos anseios humanos do que as formas ndo-democraticas e
antidemocraticas de vida social? O principio de respeito a liberdade individual e a
decéncia e amabilidade nas relagdes humanas ndo resulta afinal da convicgdo de que
tais coisas decorrem da qualidade mais alta da experiéncia e por parte do niimero
maior de pessoas, qualidade que falta aos métodos de repressdo, coergdo ou forga? A
razdo de nossa preferéncia ndo é a de acreditarmos que a consulta mutua e as
convicgdes alcangadas pela persuasdo tornam possivel, em larga escala, melhor
qualidade da experiéncia do que a que se pode obter por qualquer outro método?
(DEWEY, 1979, p.25)

Dewey (1979) busca por meio dessas indagacdes nos propor uma superagao da
abstracao e imaterialidade do que compreendemos por democracia, buscando nos apontar para
uma educag@o que convide a uma experiéncia democratica concreta. Democracia seria, entdo,
um modo de viver. E para que tenhamos essa experiéncia, ¢ imprescindivel fomentarmos uma
cultura democratica especialmente na escola, por meio de uma educagdo para a liberdade.
Segundo Dewey, para se assegurar € manter a vida democratica, ¢ preciso que as pessoas
tenham a oportunidade de descobrir o que ela significa, e como pode ser vivenciada na pratica
(DEWEY, 1979).

A experiéncia ¢ um conceito importante dentro dessa perspectiva de educagao
democratica que buscamos elucidar, pois estamos de acordo que na atual conjuntura politica
que vivenciamos, ¢ estratégico que retomemos nossa capacidade de compartilhar, escutar e
criar experiéncias coletivas que sejam significativas para restabelecermos ambientes

democraticos de didlogos. E nesse sentido, uma educacdo democratica necessitaria pautar e
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considerar as diversas e multifacetadas experiéncias produzidas e/ou (contra)produzidas nas

sociabilidades (JACQUES, 2012).

Considerando a experiéncia como um saber agregador nos processos educativos,

temos as contribui¢cdes do especialista em filosofia da educagdo Jorge Larrosa Bondia (2002),

que diz:

Se a experiéncia € o que nos acontece e se o saber da experiéncia tem a ver com a
elaboracdo do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber
finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana
particular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-se de um saber que revela ao
homem concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o
sem-sentido de sua propria existéncia, de sua propria finitude. Por isso, o saber da
experiéncia ¢ um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal.
(BONDIA, 2002, p. 27)

Para compreendermos a experiéncia nesses termos, ela precisa ser apreendida desde

uma ordem do saber particular, do subjetivo e do contingencial de cada sujeito,

proporcionando que esse saber circule e dialogue, pois:

Se a logica do experimento produz acordo, consenso ou homogeneidade entre os
sujeitos, a logica da experiéncia produz diferenga, heterogeneidade e pluralidade.
Por isso, no compartir a experiéncia, trata-se mais de uma heterologia do que de uma
homologia, ou melhor, trata-se mais de uma dialogia que funciona
heterologicamente do que uma dialogia que funciona homologicamente. Se o
experimento ¢é repetivel, a experiéncia ¢ irrepetivel, sempre ha algo como a primeira
vez. Se o experimento ¢ preditivel e previsivel, a experiéncia tem sempre uma
dimenséo de incerteza que nao pode ser reduzida. Além disso, posto que ndo se pode
antecipar o resultado, a experiéncia ndo ¢ o caminho até um objetivo previsto, até
uma meta que se conhece de antemao, mas ¢ uma abertura para o desconhecido, para
0 que ndo se pode antecipar nem “pré-ver” nem “pré-dizer”. (BONDIA, 2002, p.28)

Assim, temos que a experiéncia como esse campo do desconhecido, ¢ vasto e frutifero.

Por possibilitar que vicejem novas oportunidades de saberes, aprendizados e atravessamentos

que nos impelem a criar, imaginar e intercambiar nossas experiéncias, ndo com a meta de

padronizar, homogeneizar ou criar formulas. Ao contrario disso, torna mais pulsante a

compreensdo de nossa multiplicidade de experiéncias humanamente possiveis.

Paula B. Jacques (2012) traz consideragdes pertinentes para pensarmos a experiéncia

de alteridade, entendendo as cidades como um l6cus de experiéncia. Ao debater com autores

como Walter Benjamim e Deleuze, busca sugerir que o projeto de sociedade moderna tem
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reincidentes falhas em suas tentativas para apagar ou padronizar as experiéncias urbanas dos
sujeitos.

Para Jacques (2012) as insustentaveis tentativas de reduzir as diversidades e
experiéncias urbanas representa-se também pelo conceito que d4 nome a sua obra “Elogio aos
errantes”, em que podemos perceber que existe um vinculo substancialmente forte entre
experiéncia e errancia.

Para pensarmos a escola publica, essa conceituacdo de experiéncia e errancia nos
parece interessante. J4 que o erro convencionalmente ¢ alvo de recriminagdes, baixas
pontuagdes ou repeticdes em etapas escolares. Para além disso, o erro poderia promover
oportunidades significativas de experiéncia, aprendizado e ressignificagdes em uma educagio
democratica que esteja comprometida a produzir sujeitos e a valorizagdo de suas experiéncias.

Sobretudo porque “nds estamos ainda no processo de aprender como fazer
democracia. E a luta por ela passa pela luta contra todo tipo de autoritarismo.” (FREIRE,
2000, p. 136). A fim de pensar a dimensdo social e pedagdgica da educagdo democratica
pretendida, nos aproximamos das contribui¢des do educador brasileiro renomado
mundialmente: Paulo Freire (2002; 2011).

Ao tratarmos sua critica seminal no campo da educagdo, concebendo que s6 ¢ possivel
preconizarmos uma educagdo democratica quando sustentada por uma pratica para a liberdade
dos sujeitos, sendo essa liberdade compreendida como emancipagdo e autonomia (FREIRE,
2002; 2011).

Assim, nossa pretensdo seria a de que possamos contribuir com um horizonte de
educacdo como pratica de liberdade, “sendo o meio pelo qual homens e mulheres lidam de
forma critica com a realidade e descobrem como participar na transformacao do seu mundo.”
(FREIRE, 2002, p. 15).

A educadora bell hooks™ (2017) nos traz uma obra significativa para ilustrar esse
projeto de educacdo democratica, que considere a experiéncia para a emancipagdo humana em
“Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade” em que corrobora com essas

contribui¢des de Paulo Freire, também acrescentando ao debate que para uma efetiva

94 A respeito do nome da autora se empregar em letra minuscula, explicamos que essa pratica surge pela postura
em homenagem a sua avd, sendo também um posicionamento politico que busca romper com convengdes
linguisticas e académicas, dando enfoque mais a substancia de suas obras.
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mudanga estrutural, precisamos confrontar a colonialidade, a dominacdo e a negagdo das
desigualdades raciais.

Nesse sentido, faz-se necessario uma educagdo que transgrida radicalmente a isso,
abrindo oportunidades aos didlogos de experiéncias diversas, ao clamor pelo repensar dos
modos de conhecimento e pela desconstrucdo das antigas epistemologias, provocando o
reconhecimento de epistemologias marginais e a exigéncia de uma transformagao das salas de
aula, no que diz respeito aquilo que ¢ ensinado e principalmente como ¢ ensinado (hooks,
2017).

A conceituagdo de Boaventura de Sousa Santos (2001) também contribui para
pensarmos que uma educagdo democratica necessariamente precisa pautar a emancipagao

social:

A emancipagdo ¢ tdo relacional como o poder contra o qual se insurge. Ndo ha
emancipagdo em si, mas antes relacdes emancipatorias, relacdes que criam um
numero cada vez maior de relacdes cada vez mais iguais. As relagdes emancipatorias
desenvolvem-se, portanto, no interior das relagdes de poder, ndo como resultado
automatico de qualquer contradi¢do essencial, mas como resultados criados e
criativos de contradigdes criadas e criativas. (SOUSA SANTOS, 2001, p. 269)

Por entendermos que essa concepcdo de Sousa Santos ¢ fundamental para o
crescimento de experi€ncias democraticas na educagdo, com viés emancipatorio, passamos a
sugerir que a “democracia ¢ qualquer processo cultural, politico, econdmico ou social através
do qual as relagdes de poder desigual sdo transformadas em relacdes de autoridade
partilhada.” (SOUSA SANTOS, 2001).

Mas para isso ocorrer precisamos subverter o projeto educacional vigente, tornando
um espago de conversacao de saberes e narrativas que configuram as oralidades, literaturas e
visualidades, com o objetivo de ampliar a troca de experiéncias e o fortalecimento de uma
educacdo democratica.

Em nossa Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em outubro de
1988, temos a seguinte declaracao: “Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para

o trabalho.” (BRASIL, 2006, p. 62)
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Em seguida sobre os principios que norteiam nossa educag¢ao no Art 206 encontramos

as seguintes declaragdes:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I —igualdade
de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; II — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber; III — pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e
privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V — valorizag@o dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redea publicas (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de
2006); VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII — garantia de
padrio de qualidade; VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educag@o escolar publica, nos termos de lei federal (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 53, de 2006). (BRASIL, 2015, p. 32)

Diante dessa evidencia, em nossa Carta Magna a educacdo ¢ reconhecida como um
direito social garantido a qualquer cidaddo brasileiro e cidada brasileira. Nosso documento
oficial ¢ pautado na concepcdo de direitos humanas e é abrangente em suas atribui¢des
democraticas. Pois ¢ fruto de mobiliza¢des amplas de cunho civil, social e politico travadas
por diferentes movimentos sociais que lutaram (e ainda lutam) pela democratizac¢do do pais®.

No debate sobre os direitos humanos, podemos encontrar na especialista Flavia
Piovesan (2010) apontamentos significativos sobre A Constituicdo de 1988 ter adotado uma
orientagdo contemporanea de cidadania no que diz respeito ao tratamento dos direitos
humanos como indivisiveis, ou seja, “os direitos sociais sdo direitos fundamentais, sendo,
pois, inconcebivel separar os valores liberdade (direitos civis e politicos) e igualdade (direitos
sociais, econdmicos e culturais).” (PIOVESAN, 2010, p. 385).

Destacamos uma nova margem de constru¢do de cidadania que se constitui como um
“processo de especifica¢do do sujeito de direito, em que o sujeito de direito deixa de ser visto
em sua abstracdo e generalidade e passa a ser concebido em sua concretude, em suas
especificidades e peculiaridades.” (PIOVESAN, 2010, p. 383-384).

Em contrapartida, avistamos que apo6s trinta e quatro anos da promulgac¢ao de nossa

constituicdo, a mesma segue sendo interrompida, violada e dilacerada pelas agendas politicas

95 Disponivel em _https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45754119;

https://oabdf.org.br/noticias/destaque/constituicao-brasileira-e-uma-das-mais-avancadas-do-ocidente-em-

relacao-a-garantia-de-direitos-2 . Acesso em 12 de junho de 2021.
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contemporaneas neoliberais. Atentando para esse fato, autoras como Licia Neves analisam
que:
A Constituigdo de 1988 tentou dar conta das profundas mudangas ocorridas em
nosso pais na economia, nas relagdes de poder e nas relagdes sociais globais, nos
ultimos 20 anos, introduzindo temas, redefinindo papéis, incorporando as

instituicdes sociais segmentos historicamente marginalizados, sem, no entanto,
alterar substantivamente as relagdes sociais vigentes. (NEVES, 1999, p. 99)

Nessa critica de Neves (1999) observamos ser importante associar ao que viemos
abordando neste trabalho acerca das desigualdades historicas em niveis de classe, raga,
género, etnia e regido. Avistamos no pais que as modificacdes em dire¢do a uma igualdade de
direitos e um respeito as diferencas caminharam a passos lentos para serem reparados,
principalmente tendo em vista que hoje estdo/sdo ainda mais ameagadas com o projeto
politico de pais que temos vigente (2016-2022).

Outra perspectiva necessaria a esse debate ¢ sobre nossa multiculturalidade, ja que
somos um pais continental e que abriga uma vasta e diversa cultura em seu territorio. Para
falar disso, explicitamos as palavras da especialista brasileira em direitos humanos Vera

Maria Ferrdao Candau:

Na América Latina, e particularmente no Brasil, a questdo multicultural apresenta
uma configuragdo propria. Nosso continente estd construido com uma base
multicultural muito forte, onde as relagdes interétnicas tém sido uma constante,
através de toda sua historia, uma histéria dolorosa e tragica, principalmente no que
diz respeito aos grupos indigenas e afrodescendentes. (CANDAU, 2005, p. 13)

Portando, para ser possivel falar de uma educa¢do democratica, necessitamos abordar
nossas multifacetadas experiéncias humanas. Assim, uma educagdo que preconize a
decolonizacao, com o fortalecimento e o florescimento de outros saberes e epistemologias
agregadoras de nosso anseio democratico precisam ser potencializadas e viabilizadas.

Isto ¢, faz-se necessario uma educagdo que transgrida radicalmente a légica de
historica unica e eurocéntrica, abrindo oportunidades aos didlogos de experiéncias diversas,
ao clamor pelo repensar dos modos de conhecimento e pela desconstrugdo das antigas

epistemologias, provocando o reconhecimento de epistemologias marginais e a exigéncia de
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uma transformacdo das salas de aula, no que diz respeito aquilo que ¢ ensinado e
principalmente como ¢ ensinado, como nos educa a pensar bell hocks (2017).

Discutir a problematica de que o préprio corpo docente precisa desaprender o racismo
e aprender sobre o pensamento decolonial para assim ensinar em sala de aula sobre
colonizagdo, descolonizacdo e decolonialidade sdo basilares. A experiéncia colonial ainda esta
vigente estruturando a sociedade brasileira, haja vista que, nossa historia de pais foi/é
estruturada pelo processo de escravizagao legal de seres humanos por cerca de 400 anos.

A sala de aula necessita ser um espago que abrace, problematize e estimule o
pensamento critico de estudantes a fim de garantir a luta pela reparag@o historica. Além do
conhecimento e reconhecimento das diferentes experiéncias. Portanto, essa sala de aula ideal
que estamos descrevendo, infelizmente, ainda vai de encontro a nogdo vigente nas escolas
publicas brasileiras, que pretende universalizar e uniformizar as experiéncias e pensamentos
de sujeitos.

Neste trabalho também estamos intencionando contribuir com uma educag¢dao que
preconize a transgressao € o engajamento ao pensamento decolonial. Pois compreendemos
que uma educacao democratica, ¢ fortemente embasada em saberes decoloniais, criticos a
logica vigente e que possibilitem a nossa emancipacdo. Ademais, que nos torne capazes de
organizadamente confrontarmos a triplice domina¢do que nos afugenta: colonialismo,
patriarcado e o capitalismo. Sendo assim, precisamos conceituar o que estamos considerando

por uma educacdo democratica fundamentada em saberes deconoloniais a seguir.

4.2 DECOLONIZAR AS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS

A sala de aula necessita ser um espago que abrace, problematize e estimule o
pensamento critico de estudantes a fim de garantir a integracdo das diferentes experiéncias
(hooks, 2017). Essa sala de aula ideal vai de encontro & nogdo universal de experiéncias e
pensamentos que se mantém em nossas escolas publicas brasileiras, como situamos
anteriormente em nossa discussao.

A escola inicialmente, em seus primordios de criagdo, foi constituida se restrigindo a
uma elite burguesa que, amparada no conceito de civilidade, logrou-se como uma instituicao

responsavel pela formacdo pessoal e social ao mesmo tempo desse ideal moderno que
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conhecemos hoje, sendo um lugar privilegiado para a formacao das criancas a fim direciona-
la a uma racionalidade necessaria para a transi¢ao para a modernidade (CAMBI, 1999).

Dito isso, acenamos para o fato de que a escola ¢ uma institui¢ao social fundada para
perpetuar a logica da triplice dominagao: colonialismo, capitalismo e patriarcado.

Para o pedagogo Franco Cambi (1999), a escola ¢ uma institui¢do social criada para
dar suporte a esse modelo de sociedade ocidental, capitalista, moderna, urbana e
industrializada ao qual estamos familiarizados. Valendo destacar que, a escola foi (desde sua
origem) uma institui¢do social muito significativa para formar a constru¢do de subjetividades
do sujeito moderno.

Ao ser originada de uma concep¢do de modernidade eurocéntrica, na medida em que
ela passa a estender seu acesso as classes trabalhadoras, os sujeitos socializados nessa escola
passam também a ser treinados como sujeitos para o trabalho de fabrica, para operar
maquinas, bater ponto, ter disciplina e um corpo suficientemente submetido ao controle
(CAMBI, 1999).

Contudo, essa escolarizagdo em nosso pais, introduzida e realizada com as adaptacdes
necessarias de uma sociedade escravocrata, cristd e primordialmente desigual, teve suas
primeiras escolas brasileiras construidas com base em abordagens religiosas e jesuiticas. Isto
¢, operando com uma verticalidade de saber em seu processo, a fim de civilizar, doutrinar e
trazer o verdadeiro conhecimento: a razdo ocidental (PAIVA; GUIMARAES; DURAO,
1998).

Em a “Revolucdo Educacional e Contradicoes da Massificacdo” os autores Paiva,
Guimaraes ¢ Durdo (1998) nos explicam que a escolarizagdo no Brasil, portanto, ¢ realizada
numa perspectiva cristd, primeiramente, com o intuito de adestrar, civilizar e domesticar os
considerados selvagens e mesticos daqui. No entanto, nas cidades em processo de
industrializacdo, vao se estabelecendo alguns acessos a escola, sendo as primeiras escolas
direcionadas para filhos de proprietarios de terra e, posteriormente, com a finalidade de
atender filhos de trabalhadores das fabricas emigrantes.

Assim, essa concepgao de escola nascida através dos jesuitas vai se desenrolando em
nosso territdrio e somente nos anos 30 do século XX ela ¢ constituida como politica publica
de Estado. Pois, no decorrer dos séculos da colonizagdo escravocrata no Brasil, foram criadas

leis como ‘““ventre livre”, mas as criangas ainda eram submetidas a trabalho escravo até os 21
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anos, com a argumentagdo de que estas estavam pagando ao seu dono os valores que 0 mesmo
investiu em sua formagao (FALEIROS, 2011).

Com a aboli¢do da escravatura em 1988 poucos avangos foram constatados na
realidade social e na diversidade de educagdes presentes nas escolas publicas, pois o racismo
e a segregacdo racial no Brasil ndo deixaram de operar com a aboli¢do legal dessa pratica,
fazendo com que tampouco a pratica de trabalhos analogos a escraviddao® fosse abolida com a
lei.

Ao contrario disso, o racismo permaneceu estruturante das relagdes e atuante no
decorrer dos tempos, inclusive como projeto educacional. Assim sendo, ainda ¢ um dos
fatores principais pela evasdo escolar de estudantes e também impacta no desempenho de
sujeitos racializados nas institui¢des de ensino (VEIGA, 2019).

A educadora Cynthia Greiv Veiga (2019) aponta que podemos observar efeitos
problematicos socioculturais desse modelo eurocéntrico na educagao latino-americana quando
reparamos a estigmatizagao e depreciagdo de sujeitos racializados: negros, indigenas, pobres e
ndo ocidentais por meio de discursos cientificos, literatura e projetos politicos que
inferiorizam seus saberes, praticas culturais e identidades.

Ao sustentar um modelo de saber amparado na histéria tinica, eurocéntrica, a escola
constitui-se como uma importante institui¢do social que perpetua a estrutura racial de nossa
sociedade. De modo que, na populagdo brasileira, prevalecem desigualdades colossais e
injusticas que s@o historicas. Sendo ainda frequente a forma arbitraria e massificante em que
criangas e adolescentes sdo inseridas em escolas, recebendo uma educagdo orientada por uma
visdo unica de mundo, invariavelmente eurocéntrica.

A nocao de diferenca e a nog¢ao de diversidade enquanto sujeitos de direitos e seus
processos idiossincraticos (unicos e diferentes) em sua formagdo humana sdo violentamente
desconsiderados na escola tradicional, fazendo com que sejam reduzidas as possibilidades de
serem abordados como legitimos, como contetdo. Interditando uma reflexdo critica ao

modelo que persiste (RUFINO, 2018).

96 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2022/02/4984513-trabalho-analogo-a-
escravidao-pode-ser-maior-do-que-mostram-os-numeros-de-202 1 .html;

https://www.redebrasilatual.com.br/trabalho/2022/02/impunidade-brasil-trabalho-escravo. Acesso em 05 de
maio de 2022.
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Na inten¢do de ilustrar nossa caminhada historica, trazemos a consideragdo de Veiga
(2019) em que ela nos explica um dado de 1920 (ha exatos 102 anos) em que a taxa de
analfabetismo no Brasil era certa de 76,5%. Nesse periodo tinhamos com base juridica a
constituicao federal de 1891 que instituia distingdes para qualificar o eleitorado. Assim sendo,
a participagdo nos pleitos eleitorais eram validadas para homens alfabetizados, que
possuissem propriedade privada e para mulheres casadas.

O que nos leva a compreender que “na associagdo raga e trabalho ¢ possivel identificar
as caracteristicas basicas do processo de organizagdo da sociedade de mercado, quais sejam:
trabalho assalariado como privilégio de brancos; trabalho sujo e pesado para indios, negros e
mestigos; brancos como fonte de subsisténcia das ‘ragas inferiores’; entre outros”. (VEIGA,
2019, p.775).

A antropdloga Paula Sibilia (2012) nos explica sobre a especificidade da escola em
territorios colonizados do “novo mundo” como o Brasil. Aqui o processo de escolarizagao foi
terrivelmente excludente, se apresentando como uma institui¢ao irresponsavel com a nogao de
diversidade cultural e de saberes, pois 0 modelo escolar predominante fez com que criangas e
adolescentes sejam inseridos nesses espagos educacionais amparados em curriculos que
prestigiam a formagdo para o mercado de trabalho, preconizando um modelo de escola
desigual, arbitrario e anacronico.

Dessa maneira, a escola foi se consolidando como uma institui¢ao social educativa, se
construindo no Brasil e existindo apartada de outros saberes nao ocidentais, divorciando-se
das diversidades culturais aqui existentes. Em consequéncia disso, a exclusdo e a violéncia
vao se legitimando por diversos fatores com o passar do século XX até agora nas escolas
brasileiras, misturando-se as desigualdades de classe, raca, etnia, género e regidao (PAIVA;
GUIMARAES; DURAO, 1998).

Diante dessa problemadtica, um intelectual que nos auxilia na analise da racionalizagdo
e das inviabilizagdes de outros saberes dentro da escola é o socidlogo Anibal Quijano (2005).
Para o autor, essa questdo se traduz pela conceituagdo de colonialidade de saber, pois os
conteudos de ordem técnica sdo valorizados ao passo que os conhecimentos que poderiam ser
aliados a esses, isto ¢, os saberes locais e de outras epistemologias, ficam de fora do curriculo

e da selecdo de conteudos trazidos para dentro das salas de aula.
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A colonialidade de saber ancora-se numa binaridade que elucida o que ¢ conhecimento
valioso e o que nao ¢, fazendo com que sujeitos que representam esses “outros” saberes sejam
marginalizados (QUIJANO, 2005).

A producdo dessa e de tantas outras logicas bindrias que a colonialidade do saber
produziu, ¢ responsavel pela separag@o e hierarquiza¢do dos conhecimentos, saberes e seres.
Segundo Quijano (2005), criou-se um paradigma epistemologico ancorado em um abuso da
razdo e do logocentrismo que ordena o que ¢ um conhecimento validado, reconhecido e
relevante dos que nao o sao.

Tendo isso em vista, uma das consideracdes pertinentes dessa andlise através do
conceito de colonialidade de saber é que: os fendmenos sociais, por sua complexidade,
necessitem ser trabalhados a luz de uma multiplicidade de angulos e dimensodes. Isto &,
costurando perspectivas e saberes cientificos diversos e, mais ainda, trazendo a possibilidade
para que outras epistemologias que foram renegadas e marginalizadas possam ser exploradas.
Como as epistemologias indigenas, africanas e todas as epistemologias consideradas ndo
ocidentais.

Uma educacao nesse sentido da decolonialidade de saber, trabalharia a luz de uma
multiplicidade de angulos e dimensdes. Costurando perspectivas e saberes cientificos, porque
defende que a escola (também) é um espago politico privilegiado para oferecer uma
experiéncia democratica de educacao (QUIJANO, 2005).

Escapar desse formato tradicional que vigora através dos séculos em nossa sociedade e
buscar criar uma rede de conexdes com outros saberes, trazendo referenciais de outros
sujeitos marginais que produzem conhecimentos, se aproxima muito de uma pedagogia
decolonial.

Ao buscar elucidar e caracterizar o modelo escolar ocidental e a forma que somos
produzidos socialmente para conceber o mundo dentro desse modelo educacional, sem
adaptacdo do conhecimento das necessidades locais e sem considerar as diversidades
culturais, sociais, € as leituras de mundo proprias de cada conjunto de seres humanos a
depender de sua classe, raga, género e etnia, por exemplo. Com isso, buscamos enfatizar que

necessitamos estabelecer outros caminhos, outras educacdes, outros formatos.
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Com a perspectiva da decolonialidade do saber apostamos que os processos educativos
ficardo mais condizentes com a nossa humanidade que ¢ diversa, multipla e fértil de
epistemologias diferentes (WASH, 2017).

A educadora da decolonialidade Catherine Walsh, nos aponta que a politica
educacional fundada em colonialidade, ndo se restringe a raga, pois essa colonialidade de
saber e poder também ¢é a responsavel pelo binarismo de géneros (homens e mulheres), por
exemplo. Nesse sentido, a autora conceitua a necessidade de uma interseccionalidade critica,
nos alertando que a dominagao colonial necessita ser analisada inseparavelmente de género,
classe, raca e sexo para que possamos denunciar a manuten¢do do poder feita por homens,
biliondrios, brancos ¢ heterossexuais (WALSH, 2017).

Com isso, estamos buscando evidenciar que nossa sociedade brasileira ¢ racista,
patriarcal e vertiginosamente desigual em classe social (resultado historico de mais de 400
anos de colonizagdo). Para combatermos isso também precisamos nos organizar em torno de
uma escola e um projeto educacional publico que tenha como principio basilar uma
“pedagogia multirracial, em contraposi¢do a ideologia do branqueamento na educagdo.”
(SILVA, 2015, p.26).

Tendo em vista esse fato, tornou-se discrepante a incompatibilidade das subjetividades
produzidas dentro dos espagos escolares que exigem habilidades e inteligéncias outras, de
outro século. Dado que hoje existimos com as TIC, numa cultura digital e precisamos pautar a
apropriacdo critica, criativa e colaborativa dos processos educacionais integrando as
evolugdes tecnologicas digitais com o embasamento de saberes decoloniais e a
interculturalidade critica.

A obsolescéncia do modelo tradicional da escola em seu desenho, método e curriculo
de ensino amparado em unicidade de saber, volta-se a atender as necessidades de uma
transmissdo vertical de conhecimento a fim de civilizar e moralizar, tornando nitido o fracasso
em educar e produzir seres humanos que sejam sujeitos criticos, alfabetizados em inimeros
letramentos: cognitivos, emocionais, digitais, multiculturais, democraticos e emancipatorios.

A logica da modernidade que originou a escola produziu também seus proprios
problemas, isto €, marginalidades e segregacdes nas dindmicas desiguais em que opera,
fazendo com que seja necessario haver a nogdo de “desigualdade” para que seu projeto

politico tenha eficacia. O empobrecimento de uma minoria politica da sociedade ¢ uma
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consequéncia histdrica atrelada ao processo historico do colonialismo, do modo de produgado
capitalista e da estrutura patriarcal que ainda vigora nas sociedades, significando juntas uma
violenta concentragdo de riqueza na maos de uma minoria.

As investidas dessas engrenagens da modernidade contra existéncias diferentes sempre
foi violenta e demonstra uma politica em curso que ambiciona a extin¢do das biodiversidades.
J& que esses “outros seres humanos” diferentes e alheios ao modelo modernizante ndo seguem
os principios logicos, racionais e quantificativos do capital financeiro e ndo atingem as
expectativas de corpos suficientemente desejantes de um desempenho ideal, dispostos e
preparados para o mundo urbano que se acelera vertiginosamente.

Levando a decolonialidade em conta para construirmos outras educagdes, outros
saberes ¢ materialidades de projetos para educar, estando em consonancia com as atribuigdes
de nosso Plano de Desenvolvimento de Educagdo (PDE) que reconhece na educagao uma face
do processo dialético que se estabelece entre socializagdo e individuagdo da pessoa, que tem
como objetivo a constru¢do da autonomia, isto ¢, a formagdo de individuos capazes de
assumir uma postura critica e criativa frente ao mundo (BRASIL, 2007).

Por isso, pensando em uma educagdo democratica no contexto de escolas publicas,
torna-se imprescindivel que facamos essa abordagem critica e criativa decolonial (também)
com o uso das tenologias de informagao e comunicacdo (TIC) a fim de amadurecermos nossas
experiéncias nesse contexto integrativo (LAPA; VITAL; SILVA, 2018).

Torna-se insustentavel e insalubre para nosso avango e amadurecimento democratico
educacional, que abordemos uma educacdo democratica apartada da interface com as TIC na
cultura digital que vivenciamos. Diante dessa constatacdo, avangar no conhecimento e
diagnostico de quais os desafios e oportunidades que enfrentamos com as politicas publicas
voltadas a essa questdo se torna premente para compreender como as TIC podem ser

integradas na escola publica e o que pesquisadores e pesquisadoras da area nos sugerem.

4.3 EDUCACAO DEMOCRATICA COM AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO
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A cultura digital ¢ considerada aqui como a convergéncia entre todas as midias,
tornando possivel novos desafios e também novas oportunidades de uso desses recursos. Para
pesquisadores da educacdo com as TIC como Nelson Pretto e Alexandra Assis (2008), cultura
digital designa “uma reorganizacdo da lingua escrita e falada, as ideias, as crengas, costumes,
codigos, instituigdes, ferramentas, métodos de trabalho, arte, religido, ciéncia, enfim o
exercicio das mais diversas atividades humanas esté alterado pela transversalidade com que se
produz a cultura digital.” (PRETTO; ASSIS, 2008, p. 78).

Ao pensar a respeito de nossos desafios para avangarmos com uma educagao alinhada
com as mudangas vertiginosas trazidas pelas tecnologias digitais, consideramos que a
educacdo se constitui como um processo permanente € controverso de aprender, desaprender,
e reconstruir aprendizados (PEREZ GOMEZ, 2014).

A respeito da cultura digital, a partir de analises no campo da educagdo, podemos
identificar que os modelos de pensamento Uinico passam a ser mais contestados, em vista de
serem modelos que tendem a hierarquizar os saberes, as ciéncias e as visdes de mundo.
Lidando com uma cultura digital em que a convergéncia e as diferencas podem ser
estabelecidas, esse modelo tradicional passa a ser cada vez mais identificado em suas
auséncias de sentido e eficacia para nossa contemporaneidade.

Ao levarmos em conta a hipertextualidade e interatividade das TIC e suas
potencialidades pedagogicas, podemos avancar na direcdo de um conhecimento efervescente,
que se agrega e se recria quando compartilhado e, principalmente, quando elaborado
colaborativamente respeitando as diversas ciéncias, saberes e imagindrios para explicar a
nossa realidade social, politica e humana (PEREZ GOMES, 2015).

O educador Peréz Gomez (2014) apontando as deficiéncias da escola moderna e
contemporanea, sugere que a obsessdo por avaliacdes, uniformidade, passividade e a
prioridade de quantidade de contetidos no lugar da qualidade sdo fatores suficientemente
concretos para compreendermos o quanto esse modelo de escola esta fracassado.

O autor explica que esta escola produzida em contexto bem definido historicamente
(po6s revolugdes industriais) e adaptada as suas exigéncias, ¢ incapaz de responder
adequadamente aos desafios da era digital, com as constantes transformag¢des humanas e a

intensificagdo das desigualdades sociais (PEREZ GOMES, 2014).
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Esses novos desafios nos exigem aprender de maneira mais potente e cientifica, mas
também desvelam que para isso se tornar possivel, precisamos questionar, desaprender e
reconstruir os modelos convencionais de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, precisamos revitalizar e retomar nossas lutas por uma educacao
democratica que preconize a superagao do colonialismo, patriarcalismo e capitalismo. E mais,
que seja realizada levando em conta as TIC e a sua apropriagdo para formagdo critica dos
sujeitos. Para tanto, dialogar e conhecer os estudos elaborados por intelectuais que versam
sobre o tema ¢ imprescindivel.

Além de dialogar com pesquisas recentes que abordam a escola publica em pesquisas
de campo com objetivo de lutar, promover e/ou registrar experiéncias democraticas no interior
das escolas publicas. E na escola que temos um ambiente privilegiado para oferecer uma
experiéncia democratica de educacdo com a integracdo das TIC.

Na tese de doutorado de Rodolfo F. Esteves “Politicas publicas para implementacao
tecnologica na educagdo escolar” (2018) discute-se a questao das tecnologias no municipio de
Araraquara em Sao Paulo, buscando evidenciar a necessaria implementacdo de politicas
publicas visando a capacitacdo e a formacgao de educadores para esses processos pedagdgicos
mediados pelas TIC. Na tese somos apresentados a discussdes pertinentes do campo, em que
o autor pauta que para uma formagdo adequada de docentes, precisamos investir numa
formacao que leve em conta o uso das TIC como um recurso pedagdgico € ndo como mero
instrumento.

O antropdlogo espanhol Jestis Martin-Barbero (2014) se aproxima dessa concepg¢ao,
debatendo que a educacdo e a comunicagdo sdo parte de um processo social e de um campo de
batalha cultural ao mesmo tempo.

Ao adentrarmos no campo de debates sobre as TIC, constatamos que existem os que se
localizam como entusiastas ou tecnéfilos, elegendo as tecnologias como portadora de amplas
possibilidades de integracdo, avancos e aperfeigoamentos sociais por supostamente as
tecnologias proporcionarem maior horizontalidade em expressdo, conhecimento e saber. E,
por outro lado, temos também os céticos ou tecnofobos que compreendem as tecnologias
como portadoras de muitos problemas para a sociedade, pois ampliam as incongruéncias

sociais e as desigualdades.
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Assim, temos que: 1) o poder da tecnologia para regenerar a vida civica, cultural e
politica a fim de libertar as popula¢des oprimidas e dar voz aos marginalizados, aos
explorados e aos excluidos; ii) as novas tecnologias estdo banalizando a cultura e a politica,
destruindo nossa humanidade bésica e minando o proprio tecido da vida social.

Mas pontuamos que essa ldgica binaria ¢ insuficiente e ndo traz respostas concretas
para os problemas emergentes de nossa sociedade cada vez mais digital e dependente das TIC
(MACHADO, 2007).

As binaridades e as polarizagdes nao acrescentam ao nosso amadurecimento de debate,
pois as tecnologias ndo sao neutras e tornam-se portadoras de desafios e/ou de oportunidades
a depender do uso que fazemos delas. Por isso, para socidélogos como Laymert dos Santos
(2002) ha a necessidade de debatermos a politizagcdo das tecnologias.

O determinismo tecnoldgico € problematico, pois nos leva a crer e validar um poder
extraordinario a tecnologia, avistada como produtora de mudanca social, independente de
como e por quem ela ¢ usada e apropriada. Estamos de acordo que as tecnologias precisam ser
compreendidas em termos politicos ¢ de maneira critica (FEENBERG, 2007), como ja
mencionamos na discussao do segundo capitulo.

Por isso reside a necessidade de tratarmos as TIC em escolas publicas a luz de teorias
criticas que nos possibilitem construir metodologias de educagdo pautadas na criticidade,

reflexdo, criatividade e desnaturalizacao desse fenomeno social, historico e politico:

Entdo, como a teoria critica concebe o valor intrinseco da tecnologia de modo tal
que o controle humano importe? De acordo com a teoria critica, os valores
incorporados na tecnologia sdo socialmente especificos ¢ ndo sdo representados
adequadamente por tais abstracdes como a eficiéncia ou o controle. A tecnologia
ndo molda s6 um modo de vida, mas muitos possiveis estilos diferentes de vida,
cada um dos quais reflete escolhas diferentes de objetivos e extensdes diferentes da
mediacdo tecnologica. (FEENBERG, 2002, p. 10)

Nesse sentido que a teoria critica estabelece, podemos pensar que se algum tipo de
controle humano da tecnologia ¢ possivel, ele ndo ¢ instrumental. As tecnologias nao sdo
ferramentas, mas estruturas para estilos de vida. As escolhas disponiveis determinam quais
valores devem ser incorporados na estrutura técnica de nossas vidas. Assim, “pensar em tais

escolhas e submeté-las a controles democraticos é a proposta da Teoria Critica — intervencao
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democratica na tecnologia. Esperanga problematica, mas ndo um absurdo.” (FEENBERG,
2002, p. 10-11).

A internet certamente ¢ uma arena muito necessaria em nossos dias para partilhar e
realizar discussdes sobre nosso bem viver comunitario e também onde podemos ser cidadaos
e ndo meros consumidores. Mas ndo ¢ na internet apenas que realizamos as transformagdes
politicas necessarias para sairmos desse estado de coisas que se irrompe sobre nos.

Nos debates sobre educagdo e comunicagdo, cientistas como Martin-Barbero (2015)
nos provoca a pensar sobre a incomunicagao como uma heranga cultural da colonizagao na
América Latina. Temos em vista disso que potencializar o ato de se comunicar ¢ uma
poderosa muni¢do para (com)partilhar nossa agdo. Isto é, seria decisivo que a educacdo se
tornasse o lugar em que o entrecruzamento da comunicagdo ¢ da a¢do se fagcam presentes
(MARTIN-BARBERO, 2015).

Para que um novo modelo de organizagdo, de aprendizagem e de conhecimentos feitos
em rede promovam mudancas nessas maneiras convencionais de educar, e, assim, essa
mudanca ndo subtraia ou substitua a experiéncia do livro didatico, por exemplo, mas nos leve
a repensar a sua centralidade ordenadora das etapas do saber, pois, como j& debatemos
anteriormente, nossa tradi¢do ocidental e colonizadora desconsiderou a cultura oral ¢ outras
epistemologias (MARTIN-BARBERO, 2015).

Ao compreendermos teoricamente os debates que apontam os desafios e oportunidades
para inser¢ao das TIC na escola publica, somos levados a pensar sobre a problematica da
cultura e letramento digital para alcancarmos a educacdo democratica desejada, porque ha
lacunas importantes para compreensdo dessa questdo que se encontram conectadas com a
necessidade de promogao de letramento na cultura digital de toda comunidade escolar.

Nesse sentido:

O componente critico da alfabetizagdo midiatica deve transformar a alfabetizagao
em uma exploracao do papel da linguagem e da comunicagdo para definir relagdes
de poder e dominacdo, pois abaixo da superficie da agua, naquele iceberg, vivem
nogdes ideoldgicas profundamente embutidas, de supremacia branca, patriarcalismo
capitalista, classismo, homofobia e outros mitos opressivos. (KELLNER; SHARE,
2008, p. 701)

Chegamos entdo ao encaminhamento de que a alfabetizacdo critica da midia ¢ um

imperativo para a democracia, pois as novas tecnologias de informag¢do e comunicagdo,
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associadas a uma cultura de midia com base no mercado, fragmentaram, conectaram,
convergiram, diversificaram, homogeneizaram, estabilizaram, ampliaram e remodelaram o
mundo. Essas mudangas estdo reconstruindo a maneira como as pessoas pensam €
reestruturam as sociedades, nos niveis local e global (CASTELLS, 2004).

Para o especialista em midia-educagdo, Pier Césare Rivoltella (2009), ¢ bem comum
que pesquisadores desse tema sejam educadores que busquem inovar em seus métodos para
trabalhar a educacdo atrelada as midias contemporaneas, A midia-educagdo ¢ um campo de
estudo para se estudar as TIC em educagdo, assim, nas pesquisas de educagdo com midias
esse estudo leva em consideracdo o que o campo de pesquisas da educagdo ja registrou,
buscando promover uma educac¢io mais participativa, um agir educativo.

Para esse autor os ambitos que temos de andlise com a midia educagdo
conceitualizam-se em trés tipos: objetivo, intersubjetivo e subjetivo. Sendo que as pesquisas
em midia educacdo sdo as que levam em consideracdo esses trés preceitos juntos. Assim,
estudar as midias corresponde também a compreender as competéncias que se espera atingir
tanto de educadores quanto de estudantes. Essas competéncias ultrapassam a teorizacio e
buscam articular o fazer com os processos de reflexdo critica necessarios para a cultura digital
(RIVOLTELLA, 2009).

Compreender os estudos de midia-educagdo nos da a orientagdo e o alerta para a
necessidade de estimularmos em nossos espagos educativos uma formacdo que impulsione o
uso das tecnologias de maneira critica, reflexiva e direcionada. Que ampare e organize o
conhecimento para que ele seja usado de maneira colaborativa e construtiva. A concepgao e
principios do letramento digital e da midia-educagdo que tratam da perspectiva critica da

integragdo de TIC na educagdo nos trazem apontamentos de que:

A alfabetizag@o critica da midia constitui uma critica as tendéncias atuais de
abordagem da alfabetizagdo ¢ um projeto politico pela mudanga social democratica.
Isso envolve um questionamento critico multiperspectivista da cultura popular e das
industrias populares, que trate questdes de classe, raca, género, sexualidade e poder,
além de promover a producdo de midia alternativa anti-hegemoénica. (KELLNER,
2008, p. 702)

Compreendendo os debates acerca da necessaria luta por um letramento digital em

contexto de escola publica por meio de uma midia-educagdo, podemos avancar nossa analise
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para pensar como essa educa¢do democratica, com midia-educag¢do poderia ser abordada e
analisada em escolas publicas. Portando, no proximo topico explicaremos nossa proposta de
educagdo hacker a fim de contemplar o que estamos pensando ser as metodologias

colaborativas para a democracia.

4.4 METODOLOGIAS COLABORATIVAS HACKER PARA UMA EDUCACAO
DEMOCRATICA

Torna-se cada vez mais urgente retomarmos espacos, saberes e conexdes comunitarias
e colaborativas para construirmos nossa educagdo democratica. No estudo da educagdo
democratica com as TIC pretendemos trazer a interface com as metodologias colaborativas.

As metodologias colaborativas seriam uma sugestdo de como promover uma educagdo
democratica na escola. Essas discussdbes em busca de metodologias colaborativas
educacionais vislumbra brechas de possibilidades em um mundo distopico que parece desejar
a aniquilacao das diversidades. Assim, escolhemos politicamente um outro futuro possivel,
sendo afetados pelas “ideais para adiar o fim do mundo” (KRENAK, 2019). As possibilidades
que temos em vista disso para buscarmos rotas de reencontro com nosso senso colaborativo e
participativo nos parecem férteis e inspiradoras.

Sérgio Amadeu da Silveira afirma que para uma outra educagdo que esteja em
consonancia com a sociedade e cultura digital a “mais importante e crucial habilidade ¢ a
capacidade de criar redes, descobrir novas logicas envolventes e que atraiam individuos e
coletivos em suas teias.” (SILVEIRA, 2011, p.53).

Aglutinar, remixar, compartilhar, fazer junto, criar coletivamente, em uma producao
conjunta, com redes de apoio e redes de colaboragdo. Todas essas possibilidades e termos que
encontramos em textos sobre esse cerne potente de coletividade que advém da colaboragao.

Grupos de pessoas que compartilham uma preocupacdo ou uma paixdo por algo que
fazem e que aprendem a fazé-lo melhor porque interagem regularmente, formam
comunidades de pratica (LAVE; WENGER, 1991; WENGER; TRAYNOR, 2015). Para

educadoras como Karina Menezes comentando sobre a comunidade de pratica temos que:

O compartilhamento de conhecimento em hackerspaces nos aproxima dos estudos
de Jean Lave e Etienne Wenger ao defenderem a natureza situada da aprendizagem,
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visto que o desenvolvimento humano se da em situagdo de interacdo social nas quais
se langa mado de conhecimentos e instrumentos socialmente produzidos e
estruturados pela linguagem e pela cultura, entrelagando aspectos intersubjetivos
(saberes, sentimentos, impressdes...) € objetivos (materialidades, meios,
ferramentas...). (MENEZES, 2019, p.114)

Especialistas em educagdo colaborativa como Imre Simon e Miguel Said Vieira (2008)
caracterizam o que ¢ um rossio € como essa categoria ¢ usada para representar as interagoes e
colaboragdes que ocorrem em rede por meio dos computadores na produgdo de softwares
livres e sistemas operacionais. Nesses termos, o rossio seria uma tipo de territorio de uso
comum de uma comunidade “terreno largo e bastante espagoso; grande praga”; ou um
“terreno ro¢ado e usufruido em comum.” (SIMON; VIEIRA, 2008, p.198). O uso e a
colaboragdo deste espago para criacdo ¢ de livre compartilhamento entre os integrantes.
Assim, nos faz refletir sobre as potencialidades de criacdes em rede. As potencialidades de
criarmos projetos sociais e politicos inovadores para fortalecer a ideia de aldeia, de
comunidade global e colaborativa.

Karina Menezes (2019) em sua tese sobre hackerspace nos explica a organizacao
social de clubes de criadores e desenvolvedores de softwares livres. Podemos compreender
por meio do seu trabalho que um hacker ¢ um sujeito que aprecia criar, aprecia compartilhar
essas criagdes e também colaborar para que essa cria¢do seja usada para tornar melhor a vida
das pessoas. Temos exemplares desse tipo de projeto colaborativo hacker também com os
projetos Mutirdo bambiarra, meté:fora e metareciclagem.

Segundo Felipe Fonseca (2003) integrante de um projeto entre 2002 e 2003 que reuniu
pessoas de diversas areas para dialogar e construir colaborativamente a¢des com interagdes
por meio de grupos de discussdo na internet, explica que a ideia seria desenvolver um
conhecimento livre como metodologia colaborativa.

Para nossa analise, interessa também destacar o uso dos softwares livres que foram
centrais nesses projetos e estudos que citamos anteriormente, mas também a motivacao
marcante de que as pessoas possam compartilhar seus saberes e realizar criagdes
colaborativas. Ao identificarmos isso, nos chama a atengdo o uso de uma linguagem
compreensivel e acessivel para todos os participantes. Inspirados nas proprias iniciativas de
coletivos de nossa sociedade brasileira, como os mutirdes € mesclando esses conhecimentos

populares com os saberes que advém da cultura e ética dos hackers (FONSECA, 2003).
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Passamos entdo a compreender que um novo projeto de educagdo precisa ser pautado e
que o mesmo contemple a diversidade de saberes, que convide a participar € que integre as
culturas. No aspecto da cultura digital que vivenciamos ¢ urgente que tenhamos um projeto
educacional que abarque as TIC e que produza condigdes de pensa-la, apropria-la e
compartilhd-la de maneira critica, criativa e democratica. Por isso, necessitamos conhecer e
reconhecer os potenciais para essa construcao a partir da perspetiva da educagao hacker.

A educagdo hacker tem como inspiracdo os movimentos de software livre que
originaram a nossa internet. Nesse sentido, busca por meio de uma educagdo para a formacao
de sujeitos promover uma educagdo pautada em estimular o uso critico e criativo das (TIC),
debatendo também politicamente o uso das redes sociais a fim de ampliar e aprofundar o
conhecimento sobre a historia das tecnologias, como se deu seu processo de elaboragdo e
porque temos atualmente os oligopodlios tecnologicos (PRETTO, 2017; SILVEIRA, 2019).

Os principios de valorizagdo de autonomia, protagonismo, empoderamento, autoria e
produgdo coletiva e colaborativa para um acesso livre e aberto do conhecimento sustentam a

educagdo hacker (BONILLA; PRETO, 2015), que seriam:

Para o hacker, o acesso aos computadores e a qualquer coisa que possa ensinar algo
sobre o funcionamento do mundo, bem como a prépria informagdo, deve ser
irrestrito e total. De outro lado, as criagdes dos hackers devem estar sempre
disponiveis para serem aperfeicoadas, sendo importante ndo confiar nos argumentos
de autoridade e, ao mesmo tempo, promover sempre a descentralizacdo das
producdes e decisdes. Para os hackers, de fato, os sistemas descentralizados
funcionam muito melhor do que os centralizados e burocratizados. Um hacker tem
participagdo ativa no seu grupo social: produz conteudos e¢ o faz circular
imediatamente para que possa ser testado e aperfeigoado por todos. Eles reconhecem
o esfor¢co do outro e ddo créditos aos desenvolvedores anteriores. Um hacker ndo
deve ser julgado com base em qualificagdes, idade, raga ou posi¢do, mas segundo a
sua obra. Para o movimento hacker, ¢ importante sempre inovar, buscando-se
constantemente melhorar o que foi produzido. (PRETTO, 2017, p, 14)

Nelson Pretto (2017) contribui para pensarmos nessa perspectiva e pela formagao de
um sujeito hacker, que seria aquele reconhecido por buscar caminhos que valorizem o erro.
Vendo no ato de fazer, arriscar, aventurar, criar, ir 14 e fazer, uma forma de desenvolver
habilidades que fortalecem a autoestima, autoapreciacdo, e reconhecimento de suas
capacidades intelectuais, comportamentais e emocionais.

Assim, a ética hacker se pauta em compartilhar, colaborar, criar, ter liberdade e ter

acesso ao conhecimento de maneira total e irrestrita. Por isso, o erro ¢ valorizado e
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reconhecido como manancial de possibilidades de aprendizagem. Esse convite a uma
educacdo que considere o erro como potencial pedagdgico para aprendizados significativos
nos ajuda a contestar o modelo vigente pautado apenas em atingir exceléncia em provas
determinadas. Porque nas sociedades modernas, como vimos anteriormente, somos cada vez
mais incentivados a cultivar a crenca de seres humanos infaliveis, meritocraticos e
uniformizados.

Na educacdo convencional, sobretudo, percebemos que o erro ¢ geralmente
transformado em um problema sujeito a sangdes. Seja de um erro de aprendizagem,
comportamentos subversivos ou por defasagens de ensino e aprendizagem. Essa escola que
anseia se sustentar por meio de conteudos descolados do que os estudantes realmente anseiam
estudar prevalece como tradicional, arcaico e anacrdnico.

A ¢ética hacker — para além dos programadores — nos inspira a elaborar novos
desenhos, curriculos e praticas escolares. Especialmente por estimular em seu processo de
criagdo educativa uma pratica de colaboragdo, com o acesso livre e remixado do
conhecimento, sempre numa perspectiva de base tecnoldgica aberta e compartilhada
(PRETTO, 2017).

Partindo disso, apresentamos como pressuposto nesta pesquisa, que este modelo de
trabalho colaborativo inspirado na perspectiva da educagdo hacker favorece processos de
ensino e aprendizado, especialmente por adotar uma ética de compartilhamento livre de
conhecimentos e estimular a autoria, o ativismo e producao colaborativa e coletiva. Tendo
isso em vista, compreendemos que o campo da educacdo pode avangar a madurecer
significativamente ao considerar esse modelo de educacdo hacker. Por tratar-se de um
movimento que pode tecer contribuigdes aos projetos educativos e que, segundo a visdo aqui
defendida, colocam a escola em consonadncias mais adequadas a respeito das formas de
producdo e troca de conhecimento no nosso século XXI.

As contribui¢des de estudos como os de Alexandre Aguado (2015; 2019) serviram
como pistas relevantes para que essa cultura hacker fosse incorporada no contexto de atuacao
em escolas publicas. Assim, dez principios foram norteadores: fazer com paixao; ter a
liberdade como algo fundamental; respeitar e estimular a diversidade; ter cuidado com os

outros; dar acesso total aos meios; abrir e compartilhar a¢des, informagdes e decisdes; agir
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frente a passividade; ndo punir e até incentivar o erro; estimular a criatividade; favorecer a
curiosidade.
Dito isso, listamos a seguir mais algumas consideragdes pertinentes que o movimento

por uma educacao hacker preconiza:

1) O acesso a todo e qualquer meio de ensino deve ser total aos que querem
aprender; 2) Desconfiar da autoridade significa pensar que professores, livros e
qualquer fonte de informagédo deva ser lida com critica, com uma profunda atengéo,
sempre se buscando comparar e encontrar outras possiveis fontes para ver os
mesmos fatos a partir de outros angulos; 3) Os processos de aprendizagem precisam
estar centrados, da mesma maneira que deve ser defendido o livre acesso a todo tipo
de informagdo, numa logica baseada na criacdo e produgdo de culturas e
conhecimentos e ndo no mero consumo de informagio; 4) E necessario compreender
a diversidade de saberes, culturas e conhecimentos trazidos para a escola por alunos,
professores, midias ¢ materiais didaticos. Isso, se trabalhado na sua extensdo,
favorece a formagdo e a criagdo. Como as escolas ndo estdo preparadas para lidar
com a complexidade e¢ a pluralidade de opinides dos seus alunos, elas acabam
destruindo, ao longo de sua escolarizagdo, a criatividade, fazendo (e achando que
conseguem!) com que todos os jovens pensem da mesma forma. Necessario se faz
superar essa visdo; 5) A copia ¢ parte do processo de aprendizagem e deve ser
defendida, assim como o livre acesso a todo tipo de informagdo. O que vemos € que,
apesar de nas séries iniciais o compartilhamento dos bens, como brinquedos e
materiais escolares, ser estimulado pelos professores, conforme os anos vdo
avangando o aluno aprende que a troca de informacdes tem certos limites e que a
copia ndo é bem vista no ambiente académico; 6) O erro ndo deve ser criminalizado
e nem mesmo evitado, pois ele faz parte dos processos de aprendizagem que tém
como foco a busca de formar cidaddos criadores de conhecimentos, saberes e
cultura; 7) A arquitetura das escolas deve ser tal que possibilite que as atividades se
deem de forma muito mais livre e coletiva, ndo deixando, obviamente, de haver
espago para uma aula, um quadro negro (ou branco), uma biblioteca com livros e
coisas com que estamos ja acostumados no ambiente escolar. Mas essa ndo pode ser
a dominancia espacial do projeto. (PRETTO, 2017, p. 14-15)

Buscamos com isso apresentar uma pesquisa alinhada com educa¢do hacker que
“busca articular o desafio de insercdo do contexto comunicativo da cultura digital na escola a
partir de uma perspectiva integrada a ideia de educagao em direitos humanos e da participagao
da comunidade escolar nas reflexdes sobre estas praticas.” (PRETTO, 2017, p. 15).

Diante do que pudemos expor até aqui, defendemos a necessidade de se buscar, ainda
mais no cendrio critico da atualidade, espacos alternativos como esses da educacdo em
direitos humanos na perspectiva da educacao hacker para a promog¢ao da democracia através

de uma formacao critica para a cidadania nas aulas de sociologia do ensino remoto.
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Observamos que a escola chegou a pandemia ja marcada por varias crises e nesse
contexto pandémico, a democracia brasileira, ainda nova e imatura, encrudesceu suas
principais formas de dominagao e opressao: o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado.

Como Sousa Santos (2016) nos sugeriu, a democracia entendida como um processo
de transformacao de relacdes de poder desigual em relagdes de autoridade partilhada estd em
risco pelas forcas antidemocraticas, que sequestraram a democracia e perverteram ou
esvaziaram seu conteudo popular, e também pelo fascismo social, que mantém a fachada da
democracia representativa enquanto subverte seu sentido de justica social.

Este problema central da nossa conjuntura atual ¢ agravado pelo papel equivocado
atribuido as TIC na sociedade, em especial na educacdo. Porque se elas j& implicam e
colocam condigdes as formas contemporaneas das pessoas se relacionarem, elas podem
limitar e até determinar as oportunidades de formagdo critica para a cidadania. O nosso
problema atual ¢ que carecemos de instituigdes solidas para garantirem seu carater
democratico na integracao com a sociedade (FEENBERG, 2007).

Por isso tratamos mais detalhadamente das (TIC) na educacdo. Verificamos que a
integracdo das tecnologias nas escolas publicas antes da pandemia j& era deficitario e que
agora se intensificou apds a pandemia, dado que ndo houve politicas publicas com a
finalidade de mitigar os efeitos das crises e/ou promover condi¢des necessdrias para uma
educacdo democratica. Ainda, nesse sentido, o letramento digital que poderia j4 ter avangado
a partir dos estudos e pesquisas do campo da midia-educagdo, foi, de fato, uma tarefa nao
cumprida em nossa area da educacdo, deixando-nos reféns neste momento de total
dependéncia no ensino remoto.

Se a abordagem da questdo das TIC na educacdo ndo foi, até entdo, priorizada,
trouxemos da perspectiva critica a referéncia para uma abordagem da apropriagdo critica e
criativa das tecnologias na educacao (KELLNER; SHARE, 2008).

Portanto, compreendemos neste trabalho que para pautar uma educacao democratica
no ensino remoto em sociologia com uso apropriado das (TIC), precisamos pensar a partir da
perspectiva da educagdo hacker, especialmente com base em sua metodologia colaborativa.

Para isso, necessariamente, precisamos promover uma outra educacio que produza e fortaleca
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a valorizag¢do das diferentes experiéncias respeitando, estimulando e reconhecendo os direitos
humanos (também) na cultura digital.

A partir desse referencial retornamos ao nosso lugar de origem, para perguntar a partir
de um local de trabalho e ativismo como professora de sociologia de uma escola publica:
como poderia ser promovida uma educacio democratica no ensino remoto durante a
pandemia?

As aulas de sociologia sdo um espacgo privilegiado para tratar o tema da democracia,
tanto como conteudo, quanto como pratica. Apontamos alguns debates importantes, tais como
a sua introducdo no curriculo escolar preconizando os debates das ciéncias sociais com suas
pautas politicas contra-hegemonicas, abrindo espaco para abordar contetidos basilares para
uma sociedade democratica , tais como direitos humanos, favorecendo as metodologias
colaborativas e a promocao de uma educagdo democratica pautada na experiéncia em sala de
aula sobre o curriculo e também sobre a democracia.

Por fim, encontramos alguns principios norteadores para o ensino de sociologia com
(TIC) nos estudos sobre a educagao em direitos humanos e sobre a educacao hacker. Isto é,
apontamos como matrizes para a nossa acao pratica pedagdgica noc¢des de direitos humanos e
educacdo para direitos humanos na cultura digital.

Ao pensarmos as aulas de sociologia no ensino remoto como um espaco de
oportunidade para pautar a democracia, como conteido € como pratica, na formagao critica
para a cidadania encontramos também algumas referéncias. Entre elas destacamos as
metodologias colaborativas da educagdo hacker, que tratam de possibilitar um
compartilhamento livre de conhecimentos, abertura para experiéncias diferentes e proporciona
um uso critico e criativo das (TIC).

Chegamos, entdo, a nossa pergunta de investigacdo, que seria se o uso de
metodologias colaborativas da educacdo hacker podem promover uma educacgio
democratica no ensino remoto de sociologia? Investigamos esta possibilidade na proposta

de pesquisa que vem a seguir.

4.5 AS CATEGORIAS DE ANALISE
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Ao longo das discussdes trazidas por esse trabalho, buscamos discorrer sobre os
conceitos de educagcdo democratica e metodologias colaborativas a fim de explicar nossa
intencionalidade de pesquisa, voltada a analisar o campo do ensino remoto em sociologia.

A partir dessas discussdes levantadas no referencial tedrico exposto até anteriormente
neste capitulo para pensar a promogao de uma educagdo democratica no ensino de sociologia
na educagdo basica, organizamos a seguir alguns principios norteadores que devem ser
considerados na docéncia para a promo¢dao de uma educagdo democratica com as
metodologias colaborativas:

Abertura para participacdo: compreendemos que a existéncia de participacio
depende de uma construcdo de envolvimento constante. A abertura para participacdo nao ¢
algo dado e simples, por isso exige um estado de mutua confiabilidade, como se fosse um
pacto de confianca no processo que esta a se desenrolar.

Como estamos focalizando neste trabalho a investigar as condi¢des criadas pelas
metodologias colaborativas para a promo¢do da democracia — sendo a democracia
participativa a que nos referenciamos — tendo como inspiragdo o convite de intelectuais da
educacdo como bell hooks e Paulo Freire, que nos falam acerca disso. Aqui cabe destacar que
por participagdo estamos dizendo mais do que o consentimento informado.

Nao basta que as pessoas sejam consultadas e aprovem, esta seria uma forma de
simulacro de participagao. Na democracia participativa tal qual defendemos neste terceiro
capitulo, a participagdo efetiva se da na possibilidade concreta de interferéncia, na presenga a
acdo politica possivel nas arenas de decisdo.

Para isso, os individuos devem estar presentes em estado ativo, para falarem e serem
ouvidos para as decisdes a serem tomadas. Nesse sentido, nos cabe destacar que estar aberto a
participagdo para uma educacao colaborativa ¢ uma constru¢do, uma maneira de se encarar os
processos. Para haver a metodologia colaborativa, necessitamos de sujeitos que estejam
disponiveis, dispostos, com uma abertura de participagao.

Errancias de aprendizado: pensando sobre a literatura que embasa este trabalho, na
perspectiva hacker o erro ¢ um fator imprescindivel para a reformulagdo, debate e
colaboracdo a fim de aperfeigoar alguma criacdo de conhecimento. Encontramos também uma

contribuicao pertinente com a discussdo feita por Jacques (2012) que aborda as trocas
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experiéncias na modernidade, e os sujeitos que resistem criando, narrando e contando suas
errancias como um modelador de suas obras, como um potencial em se viver a margem e toda
criacdo que se encontra ali, nessa resisténcia, nessas errancias.

Como buscamos pontuar, a escola ¢ um local que nao valoriza e evita os processos do
erro para se chegar ao acerto e a realizacdo de um conteudo, conhecimento, tarefa. Nos
direcionamos nesta investigagdo a navegar ao contrdrio desta ldgica dominante que
desconsidera os processos de erro como construtores do conhecimento.

Por considerarmos a perspectiva hacker, temos em vista que tudo aquilo que passamos
a conhecer e produzir de conhecimento ¢ devedor de um processo complexo de erros, acertos,
refinamentos, e certamente mais falhas que conquistas absolutas. Por isso a educagdo que
almejamos precisa reconhecer os erros de maneira pedagogica, sua relevancia imprescindivel
para uma efetiva estruturagdo de conhecimentos e saberes.

Na educagdo hacker o erro ¢ uma validacdo para o percurso. O erro ¢ estimulado, e
com isso as pessoas que fazem parte desses grupos ndo se intimidam em arriscar, em fazer,
em discutir seus feitos. Porque tudo que ¢ pensando passa a ser discutido em grupo e nesses
coletivos o erro nao ¢ um problema, mas ¢ um acontecimento ordinario do processo para
aprender e estabelecer criagdes.

Isso significa que o produto final ndo precisa estar pronto e acabado para vir a
publico. O hacker, tao logo comeca a produgdo criativa, a coloca na mesa, inacabada, para
que ao compartilhar com outros, estes possam contribuir € colaborar no processo de producao.

Quando falamos que a escola deve acolher o erro e torna-lo parte significativa da
aprendizagem, quer dizer que rejeitamos as formas de aprendizagem que esperam que o
individuo evite o erro e que consideram que o individuo terd sucesso quando apresentar o
produto final da sua produc¢ao do conhecimento sem erros.

Podemos observar tal compreensdo nos processos avaliativos da aprendizagem. Se ele
estd concentrado em avaliagdo de conhecimento adquirido, o que a maioria das provas &, fica
evidente o foco no produto e ndo no processo. E esta mudanga, tao dificil e rara nas escolas,
que faz com que as pessoas escondam o erro, que evitem expor aquilo que ainda nado foi
compreendido e suas fraquezas, pois estas partes “atrapalham” a sua avaliagao.

Esta postura imaculada afeta também aos professores, que niao podem errar,

principalmente na frente dos estudantes. Sua autoridade, nesses casos, estd em saber mais e
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melhor e ndo em ser um parceiro do estudante no processo de aprendizagem, ele também
partindo de um lugar e desenvolvendo novas compreensdes e aptiddes.

Apesar do discurso comum na escola, baseado em Paulo Freire, de que o professor ¢
aquele que ensina e aprende, ¢ dificil encontrar na escola o professor que nao se sente
obrigado a estar pronto e acabado, a trazer o conhecimento como obra fechada para a sala. No
caso das TIC, esta postura leva ao medo, bastante comum, de experimentar novas praticas
mediadas por tecnologias por ndo terem formagdo, ndo dominarem a técnica e saberem que
seus estudantes fazem uso — mais e muitas vezes melhor — destes recursos na vida cotidiana. E
possivelmente amedrontador para o professor que tem que saber de tudo em sala de aula.

De modo que destacamos esta postura leve na aprendizagem, com foco no processo,
para definir a categoria de errancias de aprendizado. Esta categoria orienta para as praticas em
que o erro ¢ considerado como parte significativa da aprendizagem, dando énfase ao processo
e ndo ao produto.

InterciAmbios de diferentes saberes: para analisarmos como foram realizadas
diferentes trocas de conhecimentos, entre diferentes olhares, experiéncias, compreensdes de
mundo, buscamos fundamentar teoricamente até aqui que, s6 podemos ter um ambiente
educativo democratico quando a diversidade ¢ reconhecida como um manancial de
possibilidades construtivas para o conhecimento.

Essa nogao vai no caminho oposto do que temos encontrado nas escolas convencionais
de ensino, pois como debatemos neste trabalho nossa historia no Brasil foi edificada tendo
como base a historia unica, a visdo dominante de conhecimentos ¢ saberes. Uma colonialidade
de saber pavimentou nossa percep¢dao de mundo dominante. Nesse sentido, aos olharmos os
debates sobre a relevancia de rumarmos para uma interculturalidade critica também embasou
muito nossas reflexdes juntamente com as contribui¢cdes oportunas ao debate do conceito de
colonialidade de saber.

Por isso, para que fagamos uma promogao de educacdo democratica, necessitamos de
polifonia de conhecimentos que se intercambiam, se cruzam, se somam, se afetam, € com
isso, se transformam.

Na perspectiva das Epistemologias do Sul, em que nos ¢ conduzido a concep¢do da
urgéncia de retomarmos conhecimentos decoloniais, que ultrapassem a linha abissal. Que

possibilitem uma rede de contribuigdes de saberes da didspora africana, povos indigenas,
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povos tradicionais, povos do rio, povos da cidade. Para que as diferentes linguagens sejam
trazidas, consideradas e validadas. A linguagem oral, as histdrias, as narrativas marginais.

Para que consigamos sair do logocentrismo que tem como uma de suas consequéncias
mais cruéis o epistemicidio. Por isso falar de intercambios de saberes distintos torna-se
relevante, sobretudo para que consigamos realizar uma interlocucdo horizontal das
epistemologias abundantes e criativas que resistem ainda a toda tentativa de invasdo,
apagamento e depreciagao.

Na pratica pedagogia, este intercAmbio estd presente na pratica pedagogica se ha
abertura e acolhimento da diversidade, de vozes e saberes. Se essa diversidade supera a
invisibilidade e a ilustracdo para estar incluida nos processos de construgdo coletiva de
conhecimentos.

Experiencia de colaboracdo: oriunda de nossos dois principais conceitos, a
colaboragdo e a experiéncia democratica, buscamos aqui destacar que o processo educativo
realizado desta forma orienta-se para oportunizar experiéncias em que a colaboragdo seja
motivada.

Assim, concebemos que da mesma maneira defendida por John Dewey de que so
podemos compreender e defender assiduamente a democracia quando a experienciamos em
espacos formativos como a escola publica, por meio de uma cultura democratica que faca com
que essa pratica seja/esteja permanente € viva nos espagos educativos para ser debatida,
refletida e praticada. Nesse mesmo sentido, também a colaborag¢do exige esse movimento de
teoria, reflexdo e praticas constantes.

Por estarmos nos voltando a analisar se as metodologias colaborativas podem
promover uma educacdo democratica, dentro dessa perspectiva, a disponibilidade para
realizar o processo de aprender e ensinar colaborando pode ser reconstruida quando fazemos
trabalhos coletivizantes em que todos podem contribuir e realizar tornando a experiéncia de
colabora¢ao marcante.

S6 podemos ter sujeitos politicos voltados a colaboracdo se esses mesmos sujeitos
tiverem oportunidade de experienciar igualmente essa atividade. Apostamos com essa
categoria de analise que sujeitos que tenham uma trajetéria de vida em que puderam exercitar

sua colaboracdo social em escolas, organizagdes sociais, coletivos, movimentos sociais, sao
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sujeitos mais disponiveis e dispostos a embarcar nessa empreitada da colaboracdo, por conta
de uma experiéncia que os precede.

Mas, como todo caminho s6 se faz caminhando, ¢ nas escolas publicas também que
necessitamos aplicar as metodologias colaborativas para que educandos possam se
compreender como sujeitos politicos que podem e precisam colaborar para reconstruir um
mundo mais justo, igualitario, e que tenha o povo como soberano.

Buscando articular os conhecimentos e movimentos coletivos em prol de uma
conquista maior para nossa sociedade, de avangos em pautas de reparacdo, demarcacao e
conquista de direitos. Portanto, por meio deste topico buscaremos averiguar quais foram as
experiéncias possibilitadas de colaboracdo nas aulas e quais possibilidades e desafios
encontramos com o ensino de sociologia com tecnologias.

Essa ¢ uma das categorias que faz uma jun¢do muito significativa de nosso objeto de
pesquisa, para o que estamos buscamos desvelar e focalizar em nossa investigagdo. Aqui
estamos referenciando as consideragdes que nos foram muito pertinentes para pensar a
educacao democratica.

Responsabilidade compartilhada: que engloba conceitos e caracterizagdes
correspondentes com nosso percurso de aproximacao e experiéncia com educagdo hacker, a
responsabilidade compartilhada torna-se uma categoria de analise necessaria. Porque o
compartilhamento de conhecimentos, contetidos, objetos e transitos de saberes precisa de uma
compromisso entre as pessoas envolvidas.

A agdo politica requer responsabilidade, requer que estejamos disponiveis e dispostos
a nos responsabilizar pela elaboracdo e acdo conjunta. Pensando e agindo como responsaveis
pelo bem viver, bem comum, elos comuns. Um labor coletivo, comunitario, ¢ que todos
precisamos fazer conjuntamente. Para que tenhamos uma educac¢do democratica para direitos
humanos que contenha parametros concretos para garantia igualitaria em dignidade, justiga
social, soberania popular, respeito e valorizagdo das diferencas.

Compartilhar a responsabilidade significa o0 compromisso que cada individuo assume
com o coletivo, a preocupagao social e o envolvimento de cada um nas dores dos outros.
Significa que todos sdo responsaveis pelos processos e resultados, assim como significa o
engajamento de cada um na constru¢ao do futuro. Isto exige uma postura implicada e ativa e

ndo submissa ou reativa, que sdo mais caracteristicas de espagos mais autoritarios. Comecga
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por um relacionamento horizontal, mas continua com o engajamento de todos na busca por
solugdes e o compromisso em sua realizagdo concreta, com a participagao ativa de cada um.

Ao elucidar nossas cinco categorias de analise (abertura para participagdo; errancias
de aprendizado; intercdmbios de diferentes saberes; experiéncia de colaboracdo;
responsabilidade compartilhada) buscamos explicitar que as formulamos por meio de nosso
referencial tedrico, mas também por meio das caracterizacdes analisadas e identificadas na
narrativa da experiéncia da Professora S com as metodologias colaborativas.

Os conceitos de experiéncia, errancia, colonialidade de saber e
interculturalidade critica sdo alguns dos que norteiam nossa discussdo até aqui e nos
inspiram junto a educagdo e cultura hacker. Tendo em vista que nosso intento com essa
investigacdo ¢ analisar se as metodologias colaborativas promovem uma educacao
democratica, organizamos de acordo com nosso referencial tedrico e as discussdes realizadas
at¢ o momento, uma sistematizacdo do que ¢ necessario existir para que tenhamos uma
metodologia colaborativa que viabilize uma experiéncia democratica no contexto em que nos

debrucamos: o ensino remoto de sociologia em 2020.

Tabela 1: Quadro sintese dos atributos necessarios para as metodologias colaborativas que

promovam uma educagdo democratica

Categorias de analise em sintese

Abertura Diz-se a respeito das condigdes que favorecem e

para estimulam (educam) sujeitos a desejarem participar, a ter

participa¢do uma disposicdo para fazer junto e serem participantes
criticos e criativos nos processos educativos.

Errancias de Significa ter o erro como parte integrante e constitutiva

aprendizado do processo de aprendizado, sendo valorizado para
elaboragdo do conhecimento. Por considerar que as
nossas tentativas no aprendizado podem levar a erros,
tendo o potencial pedagogico de reconstruir e aperfeigoar
os caminhos cognitivos de sujeitos. Os aprendizados
reconhecidos como frutos de erros podem tornar o
percurso educacional mais eficiente quando reconhecidos
assim.

Intercambios Considera-se o estimulo de trocas de conhecimento entre



de diferentes
saberes

Experiéncia
de
colaboracao

Responsabili
dade
compartilha
da

os diferentes conhecimentos em ambientes educativos,
podendo contribuir qualitativamente para que sejam
reconhecidos com a finalidade de wuma educagdo
decolonial, mais ampla, mais democratica, por ser
orientada por uma interculturalidade critica. Fazendo com
que diversas epistemologias estejam em dialogo e que por
meio dessa atividade passemos a valorizar cada vez mais
as diferencas como fortalecedoras das relacdes sociais
colaborativas e democraticas.

Engloba a formagdo (teoria) e experiéncia (pratica) com
base em metodologias colaborativas que estimulem os
sujeitos a experienciar a colaboracdo para terem
consciéncia de processos debatidos, organizados e
executados em coletivo para uma sociedade democratica.
A significacdo corresponde ao entendimento de que a
responsabilidade precisa ser dividida entre os sujeitos que
participam do processo. Isto €, que necessita haver uma
continua realiza¢ao de reflexdes, atividades e resolugdes
em grupo. Sendo assim, todos precisam estar cientes do
valor imprescindivel de sua contribuicdo e importancia
nessa elaboragdo, compreendendo-se como responsaveis

mutuamente para concretizacao.
Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Com essa sistematiza¢do dos atributos que caracterizam o que estamos pensando

acerca de metodologias colaborativas que promovam uma educa¢do democratica, seguimos

adiante com a pesquisa, com o objetivo geral de analisar o ensino remoto em sociologia com

metodologias colaborativas com TIC para averiguar a promo¢dao de uma educacao

democratica.

A seguir detalharemos nossa trajetoria metodoldgica, com o passa a passo que

percorremos para dar vida a essa investigagdo. Apresentando nosso embasamento teérico para

pensar a metodologia; apresentando o nosso campo de pesquisa com a tipificacdo de nosso

caso; e também com a apresentagdo da professora de sociologia do Colégio de Aplicagdo da

Universidade Federal de Santa Catarina (CA-UFSC), que colabora com a materializacdo de

nossa pesquisa.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O trajeto desta pesquisa foi sendo pensado e reformulado algumas vezes em
decorréncia do contexto de excepcionalidades pandémicas ao qual estivemos atravessando.
Como vamos pormenorizar adiante, nossa analise de dados se concentre no ano letivo de 2020
— primeiro ano da pandemia — embora o percurso analitico tenha sido elaborado pouco a
pouco depois desse periodo transcorrido.

Foram necessarias as revisdes, os descansos e também os retornos para melhor
analisar, sistematizar e processar nossos dados. Assim, todo esse movimento entre reflexao,
acdo e pausa foram significativos.

Por estarmos em uma situacao de excepcionalidade, lidando com um fendmeno inédito
que estava se desdobrando enquanto o investigavamos, consideramos que o tempo para
realizag¢do desta pesquisa foi qualitativamente proveitoso.

Apresentaremos a partir deste quarto capitulo o nosso percurso metodologico de
trabalho. Para tanto, pontuaremos os nossos objetivos, geral e especificos, € a nossa maneira
metodoldgica de realizar a pesquisa em si e também a nossa tipificagdo de caso.

Destacamos que nossa pesquisa esta inserida no contexto do Projeto Conexdo Escola
Mundo: espagos inovadores de formagdo cidadd (PEM)” entre o periodo de 2018 a 2020, que
teve suas acdes, formacdes e pesquisas realizadas no Colégio Aplicacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (CA-UFSC).

A pesquisa que apresentaremos aqui ¢ fruto de um processo metodologico que nasce
antes mesmo dela, sendo parte de algo maior ¢ mais abrangente. O PEM ao qual nossa
pesquisa faz parte, ¢ em si mesmo um projeto de pesquisa e extensdo colaborativa, e por isso,
trazemos aqui um recorde de pesquisa que estd vinculado a varias pesquisadoras e varios
pesquisadores anteriores que alimentaram e alimentam esse ecossistema colaborativo.

Para os limites de nossa investigacao, focalizaremos a experiéncia de uma professora

de sociologia durante o periodo letivo especifico de 2020. A escolha dessa professora e dessa

97 Optamos por simplificar a sigla do projeto dessa maneira, pois a professora que colabora com esta pesquisa
se referia frequentemente nas entrevistas ao projeto como Projeto Escola Mundo. Assim, decidimos por eleger as
siglas PEM.
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experiéncia docente em especifico, se deu pela proximidade e o interesse que a mesma
demonstrou durante sua colaboragdo no PEM com a tematica de metodologias colaborativas e
por ela mesma ter sempre evidenciado, ao longo de sua trajetoria no projeto, um compromisso
em aprender e praticar novas metodologias colaborativas com as TIC em suas aulas de
sociologia.

Desta forma, nos orientamos pelo problema teorico da pesquisa sobre como promover
uma educacio democratica no ensino remoto de sociologia? Ao ter esse problema teorico
em vista, apresentamos na sequéncia o percurso metodoldgico realizado em nossa

investigacao.

5.1 OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Analisar se as metodologias colaborativas contribuem para promog¢do da educacdo
democratica no ensino remoto.

Objetivos Especificos:

a) Analisar as experiéncias colaborativas da professora de sociologia;

b) Identificar os desafios e oportunidades da metodologia colaborativa na sua
experiéncia em ensino remoto;

c) Verificar como as metodologias colaborativas sdo o diferencial para promocgao de
uma educacgdo democratica nesse contexto.

5.2 METODOLOGIA

A inser¢do de nossa pesquisa se dd no campo de Educag¢do e Comunicacdo, dessa
forma, estivemos interessados em contribuir com a qualificagdo de nossos debates sobre
democracia, amadurecendo nossas praticas em direcdo a uma educacdo democratica e
experiéncias democraticas por meio de metodologias colaborativas com as TIC. Por isso,
fazendo uso das palavras do filésofo e educador brasileiro Antdnio Joaquim Severino (2007),

pensamos que:
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Na verdade, estabelecer um estatuto de cientificidade para o conhecimento no
campo educacional impde a exigéncia de uma profunda reconceituagdo de ciéncia. E
o motivo fundamental ¢ o carater praxico da educacdo, ou seja, ela ¢ uma pratica
intencionada. Sua existéncia, sua realidade, sua substancialidade se constituem
exatamente por essa condigdo de ser uma acdo de intervengdo social que constrdi os
sujeitos humanos. (SEVERINO, 2007, p.40)

Diante disso, para nosso percurso metodologico, também as contribui¢cdes de George
Gaskell (2002) foram oportunas, pois nos ajudaram a evidenciar que a pesquisa qualitativa
“fornece os dados basicos para o desenvolvimento ¢ a compreensdo das relagdes entre os
atores sociais e sua situacdao. O objetivo ¢ uma compreensao detalhada das crencas, atitudes,
valores e motiva¢do, em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais
especificos.” (GASKELL, 2002, p. 65).

Gaskell (2002) contribuiu para que destaquemos que os dados qualitativos possuem
significativa riqueza de detalhes e profundidade. Assim, temos como exemplares de dados
qualitativos que podem ser analisados em pesquisas qualitativas os seguintes recursos: as
descrigoes detalhadas de fendmenos; comportamentos; citagdes diretas de pessoas sobre suas
experiéncias; gravacgodes ou transcri¢des de entrevistas e discursos (GASKELL, 2002).

Sob esta perspectiva qualitativa de pesquisa supracitada, elegemos como
ordenador/inspirador de nossa investigagdo o método de andlise de contetido. Na defini¢do de

Laurence Bardin (2011), a analise de contetido caracteriza-se sendo:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgio (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2011, p. 47)

Considerando e adaptando as trés etapas da metodologia de andlise do contetdo de
Bardin (2011), nosso tratamento analitico foi guiado pelas seguintes etapas: a): pré-analise; b)
exploracdo do material; c) inferéncia e interpretacdo. Ressaltamos que esse esquema de trés
etapas de andlise de conteudo serviu para nossa organizacao e sistematizacdo de dados, mas
que fizemos algumas reformulagdes e adaptagdes no interior delas para melhor elaborar nossa

investigacao, como explicamos passo a passo abaixo:
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a) Pré-analise: Estabelecemos nesta etapa nosso planejamento de trabalho de maneira
ordenada, mas flexivel. Aqui buscamos e elaboramos parte significativa de nosso
arcabouco tedrico. Realizamos leituras, debates e trouxemos fundamentagdes
substanciais e norteadoras para nossa investigacdo. Apos, decidimos/selecionamos os
dados que iriamos analisar de forma a olh4-los com fluidez (dados abertos do
PEM/2020) e organizamos aqui a documentacdo necessaria para mais uma coleta de
dados (solicitagio ao Comité de Etica, parecer final niimero 5.227.241, em Anexo I).
Assim, apds esse tramite, realizamos a ultima coleta de dados  (entrevista

pesquisa/2022, roteiro em Anexo II) e transcrevemos as duas entrevistas;

b) Exploracio do material: ApoOs essa transcricdo e exploragdo preliminar,
estabelecemos as codificagdes para a nossa andlise de conteudo e formulamos as nossas
categorias de andlise para tratar nossos dados. Essa formulacao de categorias de analise
se deu por meio do arcabougo teorico elaborado no terceiro capitulo e também por meio

dos aspectos mais relevantes que se destacaram nas duas entrevistas analisadas;

c¢) Inferéncia e interpretacao: Na claboragcdo desta etapa foi preciso retornar algumas
vezes com atencdo aos marcadores tedricos que elegemos como pertinentes a
investigacdo, visto que foram eles os responsdveis por trazer embasamento ao nosso
olhar para os dados. Sendo assim, um casamento entre dados obtidos e a fundamentagao
teorica nos ofereceu sustentagdo a nossa interpretacdo. Assim, as nossas interpretagoes
nos levaram as nossas inferéncias, que foram realizadas no sentido de encontrar o que
poderia estar escondido na narrativa de nossa participante de pesquisa, bem como os

elementos que tensionavam o seu discurso e os possiveis significados desses discursos.

ApoOs essa explicacdo a respeito de nossa fundamentagdo metodoldgica e o passo a
passo para tratamento dos dados de andlise, detalharemos em seguida a nossa tipificacdo do
caso e as caracteristicas gerais da escola publica relacionada a nossa pesquisa. Assim,
falaremos primeiro do nosso campo de pesquisa, o Projeto Conexdo Escola Mundo: espagos

inovadores de formagdo cidadda (PEM) e a sua intervencdo artistica-politica no Colégio
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Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (CA-UFSC). Ao final deste capitulo

metodoldgico, apresentaremos a nossa colaboradora de pesquisa: a professora de sociologia S.

5.3 A ESCOLA ESTUDADA

Segundo levantamento do Indice de Desenvolvimento da Escola Basica (IDEB) em
2019%, o Colégio Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina (CA-UFSC), conta
com aproximadamente mil estudantes entre 6 e 18 anos de idade e com 54 estudantes de
educacdo especial. O ingresso de estudantes se da por meio de sorteio” publico, de modo que
ha uma diversidade socioecondmica e um perfil de estudantes que ndo se restrinja aos bairros
que fazem vizinhanca.

O corpo docente da escola conta com 119 professores, que sdo servidores publicos
federais concursados, muitos com formacao em nivel de doutorado. Além do quadro docente,
a escola é campo de estagio para cursos da universidade, sejam de Licenciaturas ou
Bacharelados. Isso propicia um vinculo fortalecido entre esse ambiente escolar e as pesquisas
da graduagdo e pos-graduacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, além de ser uma
ponte entre esses dois universos formativos, que se retroalimentam para contribuirem juntos
com o processo de educacao formal.

Em 2020, especialmente no periodo compreendido entre maio a julho, o CA-UFSC
passou por um periodo de intensos preparatorios ¢ debates sobre o possivel novo formato nao
presencial que seria adotado pela escola. Foram feitos levantamentos de informacdes sobre o
acesso aos recursos das TIC e outras condigdes materiais, como as das familias de estudantes
e profissionais que integram a escola.

Durante esse periodo o carater publico do CA-UFSC foi amplamente defendido pela
entdo gestdo da escola para que uma constru¢ao democratica desse processo fosse realizado e

para que as decisdes fossem tomadas em conjunto:

98 Dados que podem ser conferidos aqui: https://novo.gedu.org.br/escola/42000688-colegio-de-aplicacao-ufsc.
Acesso em 11 de junho de 2021.

99 Essa e outras informagdes acerca do acesso a vagas no CA-UFSC encontram-se em:
https://www.ca.ufsc.br/como-ingressar-no-ca/. Acesso em 05 de maio de 2021.



https://www.ca.ufsc.br/como-ingressar-no-ca/
https://novo.qedu.org.br/escola/42000688-colegio-de-aplicacao-ufsc
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Foram elaborados oficios, normativas ¢ diretrizes para o ensino nio presencial e
toda essa documentagdo ¢ resultado de um amplo debate entre disciplinas,
segmentos, reunides gerais e¢ Colegiado Delegado, além da participacdo de
representantes das familias e dos estudantes que compde a diretoria do Grémio do
Colégio de Aplicacdo. (GECA) (VIANA, et al, 2020, p. 40)

Tendo isso em vista, a proposta de reorganizagao do calendario escolar de 2020 para
o periodo de Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNPs) foi elaborada mediante a
promocao integral dos direitos das criancas e dos adolescentes. Sendo debatida e construida
coletivamente para ser aprovada em instancias colegiadas, apresentou como eixos norteadores
os seguintes preceitos: o desenvolvimento integral da crianga e do adolescente; a necessidade
de um didlogo entre familia e escola; a promocdo de agdes que evitem a evasdo escolar e
retrocessos na aprendizagem; um planejamento de estratégias pedagdgicas que contemplem
todas as criangas e adolescentes, buscando, quando possivel, a interdisciplinaridade; a
organizacdo de propostas que levem em consideragdo as questdes socioemocionais € as
distintas realidades das criangas e adolescentes; a inclusdo e acessibilidade de todos/as
estudantes, o principio da construcao coletiva e o uso critico das TIC.

Além disso, faz-se importante destacarmos que:

Pode-se considerar que ha um baixo indice de evas@o escolar neste momento de
pandemia no CA/UFSC, em compara¢do com outras escolas publicas. Acreditamos
que esse baixo indice ¢ decorrente do trabalho intenso que a equipe pedagogica vem
fazendo de mapeamento e contato com as familias para atender as mais diversas
demandas, que vao desde viabilidade de empréstimos e doagdes de equipamentos,
pacotes de internet, apoio pedagogico, apoio psicologico e assistencial (entregas de
cestas basicas organizadas pela Associa¢do de Pais e Professores (APP). Essas sdo
atividades em que os profissionais da escola estdo constantemente trabalhando desde
que a pandemia se instalou. (VIANA, et al, 2020, p. 47)

Com essas diretrizes sendo consideradas em cada segmento escolar atendido pelo CA-
UFSC, desde séries iniciais até o ensino médio, adaptacdes foram realizadas a fim de melhor
atender estudantes no contexto de atividades pedagdgicas ndo presenciais. Por exemplo, nas
séries iniciais o uso de materiais impressos foi adotado ao passo que no ensino médio ocorreu
mais o uso de plataformas virtuais de aprendizagem, como o Moodle.

Destacamos ainda que o Moodle ¢ um software livre e, na contramdo de muitas

secretarias estaduais e de escolas de ensino médio publico do Brasil, o CA-UFSC defendeu o
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uso desse programa para ofertar o ensino remoto aos seus estudantes, ndo aceitando a oferta
de oligopdlios como Google For Education.

Retomando a discussdo de como o CA-UFSC organizou as suas atividades
pedagodgicas e o ensino remoto no ano de 2020, comentamos que pelo fato da professora de
sociologia que colabora com a nossa pesquisa ministrar aulas para as turmas do nono ano do
ensino fundamental e do terceiro ano do ensino médio, trazemos aqui algumas discussdes
focalizadas apenas no ensino médio que foram movimentadas durante esse contexto, a saber:
o tempo de exposi¢ao dos estudantes aos recursos tecnologicos; a acessibilidade e o dominio
da ferramenta Moodle; as condi¢des de trabalho doméstico para estudantes e docentes.

Em vista desses fatores, o CA-UFSC elegeu um tempo menor de aula em frente as
telas, mas manteve a proporcionalidade da carga horaria do modelo presencial, ocorrendo
entdo que as disciplinas tiveram a metade de suas cargas horarias originais de forma sincrona
e a outra metade se deu por meio de atividades assincronas.

Mesmo que na etapa do ensino médio muitos estudantes apresentem maior autonomia
para o uso das tecnologias digitais, significando que o trabalho de mediacao das familias
sejam muitas vezes dispensdveis em comparacdo com outras etapas de ensino, o dominio da
plataforma Moodle, de sofiwares para edicdo de texto e apresentacdo de aulas, também
apareceu como interesse de aprendizagem para muitos estudantes.

No final de julho de 2020, ap6s uma primeira fase experimental das Atividades
Pedagogicas Nao Presenciais (APNPs) no CA-UFSC, foi realizada uma avaliagdo da primeira
etapa da experiéncia da escola, envolvendo a avaliagdo do ambito do trabalho realizado na
escola com os estudantes, bem como também das formagdes oferecidas (para além da
proposta do PEM'?).

Mediante a isso, foi organizado um levantamento através de questiondrios e reunides
por segmento para o debate coletivo sobre esse periodo experimental, em que foi possivel
perceber desafios que emergiram dessas praticas para entdo refletir acerca do quanto muitos
deles eram novos, mas também o quanto alguns eram velhos conhecidos e que agora estavam

ainda urgentes.

100 Destacamos que foi solicitado pela dire¢do de ensino da escola que a equipe do PEM preparasse ¢
oferecesse uma formagao para professores e profissionais de educacdo do CA-UFSC para a integracdo critica das
TIC ao ensino nao presencial.
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A respeito desses aspectos identificados como desafios e também as oportunidades
reconhecidas para realizagdo de um ensino de qualidade no contexto pandémico, traremos a
seguir a apresentacao de nosso campo de pesquisa, com a apresentagao mais expandida do
PEM e em seguida continuaremos com o detalhamento maior dessa avaliagdo e dos

procedimentos decididos e executados no CA-UFSC durante o periodo de APNPs.

5.4 O CONTEXTO DE NOSSO CAMPO DE PESQUISA

A investigagdo desta dissertacdo tratou de um estudo de caso realizado dentro do
contexto do Projeto Conexdao Escola Mundo: espagos inovadores de formacgdo cidada
(PEM)"",

Esse projeto se constitui por uma rede de pesquisadores e institui¢des que através de
uma pratica de trabalho colaborativo de agdo e reflexdo propdem a experimentacdo de um
ecossistema educativo alternativo, construido na e com as escolas. Uma praxis inovadora de
educacdo em direitos humanos, entendida como uma formagdo para a cidadania através da
imersdo na cultura digital em uma perspectiva ativista de empoderamento, autoria e producdo
colaborativa, que chamam de educa¢io hacker'®.

Dessa forma, o PEM por aproximadamente trés anos elaborou e experimentou uma
metodologia de intervencdo politico-artistica em escolas publicas (Santa Catarina e Bahia),
investigando temas como: escola hacker; educacdo hacker; educagdo para a cidadania e
direitos humanos na cultura digital; formagao de professores; politicas publicas em educacao
e institucionalizacdo da educacao hacker em Direitos Humanos; uso e desenvolvimento de
ferramentas digitais da educacao hacker.

Sobre a proposta de educagdo hacker do PEM, destacamos que esta foi inspirada na
cultura hacker (que explicamos no terceiro capitulo). Tendo em vistas esses fundamentos, em
2018, no primeiro ano de intervengdo na escola, o PEM teve a participagdo de seis professoras
do CA-UFSC do 40, 50 e 90 anos do Ensino Fundamental (EF) e 2° e 3° anos do Ensino

Meédio. No ano seguinte, integraram-se ao grupo mais trés professores do 70 ano do EF.

101 Para mais informagdes do PEM: https://escolamundo.ufsc.br/. Acesso 08 de maio de 2022.

102 Projeto realizado com financiamento do CNPq, edital de Pesquisa e Inovagdo em Ciéncias Humanas Sociais
e Sociais Aplicadas — linha da educag@o basica. Trata de uma rede de pesquisa que associa diversas instituigoes
nacionais e internacionais, com coordenagdo geral de Nelson Pretto/UFBA e coordenacdo na UFSC por Andrea
Lapa.


https://escolamundo.ufsc.br/
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Sobre a metodologia de acgdo, esta foi criada na parceria entre colégio-grupo de
pesquisa Comunic'®” (colaborativamente) e experimentada nesses dois ciclos (2018-2019) no
contexto presencial da escola, num total de 12 turmas e aproximadamente 350 estudantes
participantes das atividades.

Para o ano de 2020 — terceiro e ultimo ano do PEM no CA-UFSC — esperava-se que
fosse realizado um tratamento de andlise dos dados em ac¢do conjunta e integrada entre
pesquisadores do grupo Comunic ¢ do CA, especialmente buscando a elaboragdo de
referenciais sobre a metodologia da agdo hacker na escola (meta do PEM).

Entretanto, com a deflagracdo da pandemia em margo de 2020, o planejamento foi
repensado em conjunto com os envolvidos no PEM, com maiores detalhes sessa explicagdo a

seguir:

A partir do vinculo prévio entre escola e grupo de pesquisa Comunic e o
compromisso ja assumido com os professores e professoras participantes do projeto
para uma parceria no enfrentamento desse desafio do planejamento de atividades
ndo presenciais para as suas disciplinas, nos propusemos a ampliar a ideia e
pensarmos juntos uma proposta formativa para toda a escola. Se, por um lado, esse
era um desafio inesperado para o grupo de pesquisa, que teria que se reorganizar no
trabalho remoto e¢ também na proposta inédita de um curso a distancia com a
metodologia recém-criada, sem tempo ou estrutura pré-existente para a sua
realizagdo, por outro lado, havia o compromisso com a escola e seus profissionais na
busca de alternativas para o desafio posto de maneira inevitavel (e indesejada) para a
educagdo basica nio presencial. Era uma oportunidade Unica para promover a
sustentabilidade do projeto, através de sua permanéncia e penetracdo na escola para
além da presenga do grupo de pesquisa. Nada mais hacker... Como ndo se envolver e
arriscar? (VIANA, et al, 2020, p. 37-38)

Foi assim que em 2020 o curso Formagdao CA: Educacdo na Pandemia foi realizado,
trazendo a mesma metodologia criada em 2018 no CA-UFSC para o contexto de pandemia,
com base em um processo formativo a distdncia para todos os profissionais em educagdo do
CA-UFSC'™.

Tendo como objetivo geral a criagdo coletiva e o desenvolvimento colaborativo de
recursos digitais e de disciplinas no Moodle.

O primeiro ciclo formativo ocorreu entre 5 de junho a 12 de agosto de 2020,

compreendendo as seguintes estruturas, em trés etapas distintas:

103 Para mais detalhes da metodologia conferir: (LAPA, A.; VITAL, T.; SILVA, S., 2020.)
104 Esta formagdo foi realizada com a parceria dos laboratorios Lantec, coordenado pelo professor André Ary
Leonel do CED/UFSC e RexLab coordenado pelo professor Juarez Bento da Silva da UFSC/Ararangua.
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1. Identificagdo do problema pedagdgico; 2. Criagdo Coletiva da Proposta; 3.
Detalhamento e desenvolvimento de disciplinas. Como introdug@o & proposta e as
tematicas advindas do contexto desafiador em que nos encontravamos, buscamos
trazer a tona reflexdes que nos levariam a identificacdo do “problema pedagogico”.
Nesse sentido, em junho, varias atividades foram realizadas como encontros
sincronos por meio de lives com os seguintes temas: a) “Formacgdo critica na
educagdo nao presencial” (...) b) “Contetdos e curriculos em tempos de Pandemia”,
(...) c¢) “Planejamento pedagogico no ensino ndo presencial”. (VIANA, et al, 2020,

p- 39)

O curso de formagdo durante a pandemia discorreu sobre esses eixos, realizando
encontros sincronos para debater os temas supracitados sempre com especialistas da area e
tendo como responsaveis pelas mediagdes da formacdo algumas docentes do CA-UFSC que
integram o grupo de pesquisa no PEM'”. No que tange a formagdo, o envolvimento dos
docentes no curso Formag¢do CA: Educagdo na Pandemia, nesse periodo anterior as aulas,
manifestou-se no nimero expressivo de 130 inscritos — 89 professores (37 dos Anos Iniciais,
31 dos Anos Finais, 18 do Ensino Médio), 25 TAEs e 16 bolsistas.

Ao final desta 1? etapa foi realizada uma avaliagdo com docentes do CA-UFSC a
respeito de como estavam as primeiras experiéncias com as aulas sincronas e assincronas no
ensino remoto, chamadas de Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNPs). Selecionamos

alguns dados que servem para ilustrar nosso campo e a tipificacdo de nosso caso:

Figura 9: Sobre a gravagdo das aulas no ensino remoto
no CA-UFSC em 2020/1

Em relacdo a gravagao das aulas dos momentos sincronos no més
experimental:

34 respostas

@ Estou gravando e
disponibilizando-as.

@ () Estou gravando, mas néo as
estou disponibilizando.
() Nao as gravei e ndo as
pretendo gravar.

@ () Gostaria de t&-as gravado,
mas ndo sabia como fazer.

P

@ () Gostaria de gravlas, mas
meus recursos técnicos fora...

105 Contando ainda com a realizagdo de uma live para apresentar e discutir possibilidades de acolhimento aos
estudantes e familias especialmente nesse inicio das atividades ndo presenciais.
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Fonte: Relatorio de Avaliagdo das APNPs do CA/UFSC (2021).

Percebemos que a gravacao de aulas sincronas nao foi feita e nem era pretendida pelos
docentes que responderam a pesquisa totalizando 67,6% (de 34 docentes respondentes). Nesse
levantamento feito no inicio do ensino remoto do CA-UFSC, obtivemos que 97,1% de
professores estavam usando o Moodle como plataforma de suporte da disciplina, além de
97,1% terem feito formacgdes em cursos relacionados as APNPs. Desses respondentes a
pesquisa, 48, 5% fizeram o curso o PEM em 2020.

Sobre a interatividade com estudantes em momentos sincronos, 47, 1% dos docentes
declaram nesse momento haver pouca interagdo, 35,5% disseram haver interacdo e 17,6%
acreditam ter tido muita interacdo em suas aulas. Essas intera¢des ocorreram em 61,8% dos
casos por mensagens através da plataforma Moodle, ficando a frente do e-mail (55,9%) e do
WhatsApp (47,1%).

Assim, ap6s essa 1° etapa de formacao e algumas no¢des mapeadas sobre as demandas
de docentes no CA-UFSC para atuarem no ensino remoto, a segunda etapa da formagao foi
realizada. Todavia, sofreu modificacdes em virtude da sobrecarga de trabalho e, em parte, a
resisténcia de alguns integrantes do corpo docente em aderir & metodologia colaborativa

proposta pelo PEM:

A 2% etapa teve inicio na semana anterior ao comego das atividades ndo presenciais e
foram organizadas sessdes de Task Analysis [uma metodologia colaborativa] com o
2° 4° ¢ 5° ano dos Anos Iniciais. Ao longo do desenvolvimento dessa etapa de
criagdo coletiva dos planejamentos com TIC, que comegou junto as professoras e
professores dos Anos Iniciais, foi possivel perceber que as demandas e necessidades
dos docentes, neste momento, eram diferentes da proposta de formagdo construida
pela equipe. Ao observar o estranhamento e a resisténcia da proposta de
planejamento colaborativo, fez-se necessario repensarmos como seguir com a
formacdo em toda a escola, atendendo as demandas emergenciais que os
profissionais nos apresentavam. (VIANA, et al, 2020, p. 39)

Visto que, se os principios tedricos da formagdo para o ensino ndo presencial
defendiam a necessidade de pensar a integracdo das TIC sempre a servico de uma
intencionalidade pedagogica previamente definida, essa realidade apresentada por meio das

declaracdes de docentes fizeram com que a equipe da formagdo revisasse sua rota e tragasse
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um caminho diferente. Porque a demanda de formacdo neste momento tratava ainda do
dominio dos recursos e tecnologias digitais. Isto ¢é, apds esse dominio, professores se
sentiriam confortdveis e capazes de criar possibilidades pedagogicas da integragdo dos
recursos as praticas de ensino remoto.

Concomitantemente a reavaliacdo e adaptagdo da metodologia da formagdo docente
através das praticas colaborativas de criagdo de propostas para a integragao de tecnologias, foi
intensificada a oferta de oficinas praticas (de Moodle, Webconferéncia, Recursos Digitais de
Aprendizagem, Producao de Audiovisual), encontros de trocas de experiéncias sobre desafios
apontados pelos professores, como a interagdo e participacdo, a avaliagdo e a colaboracao
online.

E foi criado um espago de acompanhamento pedagdgico aos profissionais interessados
em montar suas disciplinas ou desenvolver atividades e materiais online. Vale destacar que
também nesse periodo a busca por outros cursos de formacao que fossem focados no uso da
plataforma institucional Moodle foi feita por parte significativa de docentes do CA-UFSC.

Ainda destacamos que os professores escolheram livremente os cursos que fariam para
a aquisicao dessa formacao, nao sendo o PEM o tnico curso que puderam fazer.

Em nossa dissertacdo buscamos compreender como as metodologias colaborativas na
perspetiva da educagdo hacker nas aulas de sociologia durante o ensino remoto em 2020
puderam promover uma educa¢do democratica, tendo como a colaboradora para esta
realizacdo de analise uma das professoras de sociologia do CA-UFSC que apresentaremos na

sequéncia.

5.5 A COLABORADORA DA PESQUISA: PROFESSORA S

Com uma longa experiéncia de docéncia, a Professora S'* trabalha desde 2011 no CA-
UFSC com a disciplina de sociologia. Assim, tivemos conhecimento de que sua trajetoria na
educagdo se inicia quando ainda era muito jovem, gostando sempre de integrar projetos

educacionais, artisticos e politicos.

106 Optamos por criar um pseudonimo para a professora a fim de garantir seu anonimato, embora ela tenha nos
declarado que ndo se importaria em ter seu verdadeiro nome divulgado. Ainda assim decidimos manter o sigilo
de sua identidade, por pensarmos ser mais coerente com a ética de privacidade de nossa colaboradora deste
trabalho.
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Aos 56 anos de idade e tendo mais de trinta anos de atuacdo na educagdo, ela nos
revela que:
A vida de professora ou o sonho de ser professora, ele comegou desde a minha
infancia. A gente era em oito irmdos. Eu tenho quatro irmds mais velhas, ai um
irmdo, eu, e ai um irmdo mais novo. E desde pequenininha eu tinha sonhos de ser
professora. A gente morava no interior e eu lembro como se fosse hoje que eu
pegava uma tabua com carvdo e ficava ensinando meus irmdos mais novos me
fazendo de professora. Eu lembro até hoje que eu escrevia no quadro e explicava

para eles as palavras como é que se escrevia as vogais como se fazia as contas.
(Professora S, entrevista PEM, 2020)

Percebemos que a professora tem uma bagagem de conhecimento aprofundado no
quesito de formacao académica e compromisso com a sua formacao continuada, sendo ativa
na participagdo em projetos transdisciplinares que ocorrem na escola e dos projetos de
extensdo. Além disso, destacamos a sua participacdo em movimentos sociais e coletivos,
sendo integrante durante os anos 1990 de uma pastoral, realizando um trabalho educativo no
Movimento de Mulheres Agricultoras vinculado ao Movimento Sem Terra (MST).

A participagdo da professora no PEM ocorreu desde o principio, na criagdo
colaborativa (CA-Comunic) de planos de ac¢do hacker em temas transversais de direitos
humanos no ensino presencial de sociologia, nos anos de 2018 e 2019.

A professora S chegou ao contexto da pandemia com alguma experiéncia na
integragdo das TIC na perspectiva hacker e com a preocupagao em promover a educacao
democratica na perspectiva da educagdo hacker em direitos humanos, tendo como principios
os seguintes elementos: colaboragdo, autonomia, protagonismo. Ademais, desejando tornar
isso possivel no contexto do ensino remoto.

Durante o periodo letivo de 2020, a professora trabalhou com duas turmas (uma do 9°
ano do ensino fundamental e outra turma do 3° ano do ensino médio).

Ao observarmos o Moodle da professora, percebemos que havia um total de 78
estudantes na turma de terceiro ano do ensino médio e 108 estudantes na turma de nono ano
do ensino fundamental. Assim, ela nos contou que seu plano de ensino esta todo publicado na
plataforma Moodle tendo sua sequéncia de conteidos ministrados, as abordagens pretendidas
e como foram realizadas as aulas, permitindo que estudantes acompanhassem seu

planejamento por ali.
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Ao observamos o ambiente virtual de aulas da Professora S no Moodle, averiguamos
que ela publicou em ordem tematicas os contetidos, mas ndo encontramos um documento
organizado de planejamento anual ou plano de aulas. Quando perguntamos a ela, nos explicou
que o conteudo postado seria seu plano de aulas, com a previsao dos conteudos, a quantidade
de aulas para dar conta de cada eixo tematico que seria abordado e também sobre as
avaliagdes que poderiam ser feitas.

Mais adiante, ela também nos revelou que opta por deixar um espago aberto de
conteidos em seu planejamento, para que estudantes possam inserir conteiidos que sdo

elegidos coletivamente como relevantes ao longo do processo:

eu sempre faco meu plano de ensino geral no inicio do ano com todos os topicos
que serdo trabalhados. E ai eu levo para sala para discutir com eles antes de fechar
e as vezes eles inserem conteudos. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Sobre sua participagdo e experiéncia no PEM a professora comenta:

Eu sou muito empolgada. A gente no nono ano trabalha também com os projetos
interdisciplinares de pesquisa com os alunos e acho que isso é muito, muito
gratificante também vocé pensar na propria pratica e discutir temdticas ligadas aos
direitos humanos e pensar educag¢do com os direitos humanos com a inclusdo, com
essas perspectivas todas juntas no cotidiano. Isso foi um grande desafio para mim,
mas esta sendo a coisa mais empolgante. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

O CA-UFSC, como explicamos, foi o colégio que abrigou as formagdes, acdes e
pesquisas do PEM (2018-2020).

A Professora S esteve presente em todas as edigdes, contribuindo e se envolvendo nas
propostas pensadas, organizadas e executadas colaborativamente entre os pesquisadores e
professores-pesquisadores. Nas reunides e semindrios de pesquisa realizados, sempre
estiveram presentes em suas falas a busca por estratégias pedagogicas que contemplassem,
estimulassem e proporcionassem a colaboragao.

Inclusive em uma das reunides apds a 1° etapa do ciclo de formagdo na pandemia, ela
foi uma das principais participantes que trouxeram a demanda da colaboragdo no processo

mediado pelas TIC em 2020 em suas aulas remotas.
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Isto ¢, tendo chegado a pandemia j& com uma experiéncia na educagdo hacker em
direitos humanos com o PEM, a professora ficou inquieta ja no 1° ciclo das APNPs frente aos
desafios em promover atividades colaborativas com suas turmas.

Outro ponto a se mencionar é que ndo tivemos acesso as aulas online'"’ realizadas em
2020 pela professora S, pois ndo foram gravadas e salvas. Como mostramos (grafico 7), o
corpo docente do CA-UFSC foi resistente as gravacdes de aula, mediante todo debate intenso
e democratico sobre o uso das TIC e a seguridade de seus trabalhos, sua privacidade e
liberdade no exercicio da profissao neste contexto pandémico.

Em virtude disso, nossa andlise de dados ndo pdde contemplar as aulas sincronas
gravadas da Professora S, fato que desconfiamos que traria mais expansdo e acréscimo
qualitativo a nossa andlise, a fim de averiguarmos a condu¢do das aulas ¢ como as
metodologias colaborativas foram executadas nesse ambiente no seu desenrolar das dindmicas
de aulas. Por isso, elegemos para nossa andlise as entrevistas com o contetido narrativo da
Professora S, privilegiando sua perspectiva de experiéncia.

Acreditamos que os dados que tivemos acesso forneceram andlises oportunas e
pertinentes para pensarmos as metodologias colaborativas aplicadas no ensino remoto e a sua
possibilidade em promover uma educacdo democratica nas aulas de sociologia.

Portanto, escolhemos realizar esta pesquisa com a Professora S por ela demonstrar
toda uma caminhada na educacdo em consonancia com a formagao para direitos humanos,
educagdo democratica e cidadania. E, principalmente, por ela ter sido a professora que se
destacou ao longo do percurso do PEM pelo interesse em estudar, pesquisar e praticar uma
educacdo colaborativa em suas estratégias pedagogicas. Ademais, pela aplicacdo desses
métodos e pelo aperfeicoamento dos mesmos em suas praticas.

Com suas palavras trazemos a sua consideragdo propria a respeito da trajetéria que ela

percorreu como docente:

Eu me considero e eu tenho um lema ainda como profissional: “eu prefiro ser essa
metamorfose ambulante do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo”. Bom,
entdo, assim, e dou a mesma aula do mesmo conteudo todos os anos, so que nem um

107 Destacamos que ndo gravar as aulas foi uma decisio de muitos professores para evitar a circulagdo nio
autorizada de imagens nas redes sociais, por exemplo. Um perigo, dado o movimento da escola sem partido em
SC, e a exposigdo de estudantes menores. [sso, na nossa interpretagdo, limitou a potencialidade do recurso de ter
as aulas gravadas para futuro estudo dos estudantes, por exemplo.
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ano igual ao outro. E ai, por exemplo, agora eu tinha todo Moodle do ano passado
preparado (...) E so transferir, mas eu ndo consigo, vou fazer tudo diferente.
(Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Escolhemos entdo a Professora S como principal e unica colaboradora desta pesquisa,
por pensarmos que ela seria a professora que nos traria elementos e consideragdes pertinentes
sobre as metodologias colaborativas e a sua contribui¢do para a promog¢do de uma educacio
democratica. Dito isso, apresentaremos no proximo capitulo nossa analise de dados coletados

com as duas entrevistas realizadas com a professora.



150

6 EXPERIENCIAS SOCIOLOGICAS NO ENSINO REMOTO COM AS
METODOLOGIAS COLABORATIVAS

Debatemos nesta dissertagdo acerca da importancia de uma educacdo democratica em
escolas publicas, levando em consideracdo que estamos atravessando uma emergéncia na
democracia do Brasil. Pontuamos ainda que para a realizacao desta educacdo democratica,
estamos pensando em uma imprescindivel aproximagao com os saberes decoloniais e que seja
contextualizada e de acordo com a cultura (também) digital.

Para tanto, uma apropriacdo e integracdo das TIC ¢ imprescindivel nas escolas
publicas, a fim de que possamos formas sujeitos criticos, criativos e que saibam usar as TIC
com suas potencialidades, compreendendo que as mesmas nao sdo neutras.

A partir disso, nos perguntamos: como promover uma educacio democratica no
ensino remoto de sociologia?

Acreditamos na importancia de uma educagdo democratica para a formacao de sujeitos
e pretendemos analisar como poderia haver essa educacdo nas aulas de sociologia do ensino
médio por meio das metodologias colaborativas.

O objetivo da pesquisa em estudar a potencialidade das metodologias colaborativas
para a promogao desta educagdo que se quer democratica foi feito olhando para as categorias
analiticas formuladas. Sendo elas: abertura para participacio; erriancias de aprendizado;
intercaimbios de diferentes saberes; experiéncia de colaboracdo; responsabilidade
compartilhada.

Vamos a seguir apresentar nossa andlise de conteido com cada uma dessas cinco
categorias de analise, sendo elas analisados por meio de nossos dados coletados, a saber, as
duas entrevistas que nos foram concedidas pela Professora S. Nessas duas entrevistas fomos
apresentados a percep¢do da professora sobre variadas tematicas, mas elegemos focalizar os
momentos em que ela nos traz luz acerca das suas metodologias de colaboracdo na
perspectiva da educacdo hacker, para uma possivel averiguacao analitica da promogao de uma

educacdo democratica nas aulas de sociologia no ensino remoto em 2020.



151

6.1 ABERTURA PARA PARTICIPACAO

“Tudo tudo tudo que nois tem, € ndis” (Emicida, 2019). Com esse trecho da cang¢do
“principia” damos inicio a nossa discussdo, por consideramos que possivelmente uma das
reconstrugdes relevantes do nosso tempo historico, em nossa sociedade, seja a formagao de
sujeitos para uma democracia participativa, em que sujeitos sejam educados a pensar, agir e
colaborar para as transformacgdes sociais necessarias. Estamos  compreendendo  que
devido a nossa historia recente de pais em que governos autoritarios ascenderam, como na
ditadura civico-militar (1964-1985), mas também recentemente ap6s o golpe de 2016 e os
desdobramentos com a vitéria da extrema direita no pleito eleitoral de 2018, recuamos de
maneira significativa em nosso amadurecimento democratico de participacdo social para o
bem comum.

A abertura para a participagdo nas pautas politicas que beneficiam a democracia ndo
ocorre de maneira espontanea e natural, por isso, a importancia de criarmos maneiras de
possibilitar essa abertura com metodologias colaborativas educacionais que convidem,
provoquem e relembrem os sujeitos que: por sermos parte de uma sociedade, a nossa
participagcdo ¢ indispensavel para conquista de direitos sociais, civis e politicos. Somos
sujeitos da nossa historia de pais.

No caso da educacdo, estamos nos referindo acerca de abertura de participagao,
pensando a respeito das condi¢des que favorecem e estimulam (educam) sujeitos a desejarem
participar, a ter uma disponibilidade e disposi¢do para fazer/criar junto e serem participantes
criticos e criativos nos processos educativos a fim de experienciarem uma democracia
participativa.

A fim de que participando como sujeitos que se envolvem na/pela construcao politica
de nossos interesses coletivos e comuns, amaduregamos a compreensao de que “tudo que nois
tem, ¢ ndis”. Para que possamos assim criar as condi¢des de, colaborativamente, atingir cada

vez mais as conquistas sociais e democraticas debatidas neste trabalho.
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Comecaremos falando da experiéncia participativa da professora de sociologia no
ensino remoto com estudantes. Aqui nos deparamos com seu primeiro desafio, no inicio da
adaptagao das aulas para o ambiente virtual.

Naquela ocasido, ela buscou ajuda apos perceber a pouca participacdo de estudantes nas aulas
online e para pensar nas modifica¢des possiveis de suas estratégias pedagogicas, consultando
colegas e o PEM sobre o uso da plataforma Moodle.

Mas, quando a professora abriu esse debate com estudantes, a fim de consulta-los
sobre o porqué de ndo estarem interagindo nas aulas sincronas, a resposta que estudantes
trouxeram foi uma reivindicag@o para obterem possibilidades de mais participagdo nas aulas,

como demonstra em sua fala a seguir:

E eles comegcaram assim a abrir o verbo, tipo, falar: “professora, a gente quer
participar”. Eles disseram com todas as letras, né. Nos queremos participar da
aula, a gente quer também contribuir. Sabe, indiretamente até ali eles eram apenas
uma foto la nas aulas. Ai nesse dia eles falando “nos queremos falar, a gente quer
falar e tal, nés queremos fazer debate”. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Em seguida ela nos explica como costuma conduzir suas aulas mediante intervengdes

como €Ssa:

Todas as aulas eu falo isso, de que ndo importa a pergunta que o aluno
tenha, ndo importa a duvida e ndo importa a contribui¢do desde que a gente
coloque isso em roda e va aprofundando, vai esclarecendo a luz das teorias
e daquilo que a gente tem como conhecimento ja estruturado e também
aquilo que esta surgindo de novo. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Ela nos explica também que no CA-UFSC em parceria com a outra professora de
sociologia, buscaram construir uma cultura de participacdo em suas aulas para que sejam

realizadas pautadas nessa previsao de participagdo de estudantes:

Isso é interessante, vocé ouvir a opinido dos alunos sobre isso, porque a gente tem
uma cultura no CA ja ha muito tempo, desde que a gente chegou [ela e a outra
professora de sociologia] de promover o debate. De ter espaco na aula, em que o
aluno seja protagonista e que ele esteja a frente da coordenagdo inclusive da aula.
Em que ele possa ver que para vocé participar ndo é bagunga, tem critério e vocé
tem que respeitar a fala do outro para a sua voz também ser respeitada. (Professora
S, entrevista pesquisa, 2022)
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Sobre os elementos que traz para endossar nossa analise, estdo o fato de que ela
indica buscar, em sala de aula, a constru¢cdo de uma pratica constante acerca da participagdo
que comeca com a comunicagao.

A sua aten¢dao pedagogica com a turma se volta para o respeito da palavra do
outro, que ¢ frisada, estimulando que sejam educados a participar do processo, mas
compreendendo que deve haver respeito sobre o que o outro diz e quando o outro esta
dizendo.

Ela também demonstra que existe abertura durante o processo das aulas para

estudantes participarem de seus planejamentos e reformulagdes de conteudos:

Participacdo é importante porque, as vezes, por exemplo, eu quero discutir que nem
agora a gente trabalha a questdo da ciéncia politica no Brasil, e eu tinha pensado de
trabalhar questdo mais teorica, mas eles [estudantes] querem saber sobre partidos,
querem entender as elei¢oes. Entdo a gente vai acrescentando esses conteudos no
decorrer do processo. (Professora S entrevista pesquisa, 2022)

Sobre a exemplifica¢do de atividades que ela executou tendo em vista a participagao
e colaboragdo, ela nos narrou uma experiéncia significante anterior ao ensino remoto na
pandemia, com a criagdo de fanzines em que cada estudante criou seu proprio fanzine
contando sobre si mesmo, mas reservando a ultima pagina do material para que os outros
colegas escrevessem como o enxergavam, mediante a leitura de seu fanzine e da convivéncia
em sala de aula.

A professora relatou essa atividade como representativa das suas propostas de
participacao e colaboragao com estudantes, mais do que as atividades que conseguiu realizar
dentro da plataforma Moodle.

Porém, percebemos que esse exemplo serve para termos noc¢ao de que a participacao
de estudantes e o envolvimento no processo das aulas no CA-UFSC precedeu o contexto de
ensino remoto, o que nos possibilita entender a angustia da professora que estava mobilizada a
ter mais participagdo da turma e também a angustia dos estudantes que reivindicaram ter mais
debates em aulas.

Observamos em seu ambiente virtual de aprendizagem no Moodle que ela

proporcionou o espago colaborativo para estudantes inserirem conteudos, videos e slides.
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Também pudemos analisar alguns foruns, em que estudantes contam um pouco sobre como
estavam se sentindo na pandemia e compartilharam algumas angustias.

Porém, foi percebido uma auséncia de mais exemplares dessas atividades no ensino
remoto em 2020, com as adaptagdes ao contexto, usando as TIC. Como as aulas por
webconferéncia ndo foram gravadas, ndo foi possivel realizar a observacao e analise das aulas
sincronas da professora S.

Contudo, através do relato da professora, podemos verificar a existéncia de alguns
trabalhos em grupo com atividades elaboradas no forum do Moodle, em que estudantes
participaram e elaboraram de maneira colaborativa.

Em sua caracterizagdo como uma pesquisadora e professora que participou e se

envolveu no PEM, temos a seguinte declaragao:

Quando eu comecei a trabalhar com o Escola Mundo, na verdade, foi
como um eco do que eu jd fazia dentro de mim entende (...) Entdo eu penso
que esse estar na Escola Mundo e o estar nesse processo de trabalho
colaborativo enquanto o projeto de pesquisa, enquanto trabalho, enquanto
acdo plantada, planejada e executada... Para mim foi assim oh....[Pausa
reflexiva] Olha, eu t6 perto de me aposentar, e parece que foi uma forma de
amarrar toda minha experiéncia na minha vida profissional. Eu gosto muito,
eu sou isso, sabe. E mais... Sou muito autoritiria também. Eu gosto de
falar, né. Entio eu tenho que sempre me policiar pra dar esse espaco para
os alunos. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022, grifo nosso)

Ela oferece créditos a respeito do seu interesse em promover a participagdo de
estudantes nas aulas, a uma experiéncia prévia, tanto sua trajetoria de vida em participagdes
politicas e também a projetos como o PEM.

O envolvimento e participagdo em boa parte das atividades realizadas ao longo de
todo o processo de intervengdo, construcdo e agdo do PEM, nos anos anteriores a pandemia,
foi destaque em suas falas. Ela nos trouxe também sua abertura de participagao e experiéncia
no projeto como fruto de seu historico em participar em movimentos sociais € culturais, assim
como, em outros projetos de educacao.

Referindo-se a essa experiéncia como um eco do que ela ja fazia dentro dela mesma,
ela acredita que esta experiéncia prévia contribuiu com as tentativas de execucdo das

metodologias colaborativas na perspectiva hacker em suas aulas de sociologia.
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Além disso, ¢ notério comentar sua percepcdo amadurecida das legitimas
contradigdes humanas que a compdem. Pois, embora seja uma professora aberta e busque
sempre participar, se envolver e colaborar em projetos ao longo da sua carreira na docéncia,
ela também reconhece um traco de autoritarismo com estudantes algumas vezes.

Ao narrar isso ela evidencia que por estar consciente deste fato, sua busca e sua
honestidade em realizar trabalhos com a participacdo de estudantes a ajuda cada vez mais
nessa desaprendizagem do autoritarismo.

Ela procura meios e alternativas pedagogicas sempre buscando a participacdo e a
colaboracdo de estudantes. No entanto, quando ela ndo percebe uma abertura da parte de

estudantes para a participagdo ocorrer, ela argumenta que:

Tu tem que mostrar e tem que estar trabalhando. Isso envolve também a questdo dos
alunos, porque se ndo quiserem tu ndo vai fazer nada. Entdo vocé vai trabalhar isso
Junto, mostrando a importdncia. Eu tenho tido retorno por conta disso, eu sou muito
sincera com eles, eu digo assim 0: “é isso, se vocés ndo querem, a gente volta para
o tradicional”. (Professora S, entrevista pesquisa, 15/02/2022)

O tradicional aqui seria entendido como a aula em que s6 o professor fala, transmite
e centraliza o conhecimento. Ela pensa que essa maneira esta distante da educagdo que almeja
realizar, pensando em relacdo a uma educagdo hacker que preconiza a colaboragdo para

constru¢ao dos conhecimentos:

A educagdo hacker para mim é vocé ir aléem das aparéncias. Na verdade eu conheci
aqueles que trabalharam com internet desde a minha formagdo em Ciéncias Sociais,
que era uma coisa pouco falada e eu me encantei. Nossa, como que vocés trabalham
em um nivel mundial em comunidade e vio tentando descobrir novas formas, novos
meios com o proprio uso das tecnologias. Entdo quando veio esse projeto com essa
questdo da educacdo hacker e eu comecei a participar, me empolguei e eu comecei
a ver assim que ela tem muito a ver com aquela expectativa que eu tenho de
educacdo. (Professora S, entrevista PEM, 2020, grifo nosso)

Assim, o PEM apareceu como uma oportunidade para relembrar e revitalizar o que ja

fazia. Mais adiante, ela acrescenta:

Essa questdo dos espacos de participagdo e de ter sucesso para mim é muito essa
questdo da educacdo. Porque eu sempre lembro de minha experiéncia de professora
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la da infancia escrevendo no quadro. Eram as minhas condi¢oes aquele momento.
Entdo hoje quando eu penso educac¢do hacker é justamente sobre quebrar esses
padrées para que todos tenham acesso as tecnologias. (...) Os direitos humanos
também sdo agées minimas de igualdade de respeito e de oportunidades iguais para
todo mundo. (Professora S, entrevista PEM, 2020)

A igualdade de oportunidades como um direito precisa, muitas vezes, ser conquistada
pela acdo politica das pessoas. Esta também € uma pauta para a escola, conforme a Professora
S:

Participar da vida social, politica e econémica sem ter medo de ser morto ou sem
ser excluido em qualquer espaco, precisa ser aprendido e valorizado em sala de
aula. (Professora S, entrevista PEM, 2020)

Estar com o outro e participar junto com o outro ¢ elucidado pela professora como
elemento pertinente e importante para se conquistar uma educagao que consiga pautar direitos
humanos. Porque a abertura para trabalhar com o outro e colaborar juntos, em sua forma de
enxergar, ¢ um elemento que proporciona modificagdes relevantes em nossas relagdes sociais

e na nossa propria relagdo conosco:

Na minha pratica no sentido de trabalhar a temdtica dos direitos humanos e essa
tematica ela ser um processo e ndo um tema transversal que estd posto, mas algo
que esta junto inclusive com as estratégias que eu estou utilizando e que o foco da
minha pesquisa é o tipo de estratégia didatica que eu utilizo e ele pode ser mais ou
menos inclusivo ou que va permitir esse debate dos direitos humanos, da igualdade,
da participagdo, respeito ao outro e do direito a diferenga. (Professora S, Entrevista
PEM, 2020).

Acrescentando a essa questdo que a participacdo em projetos que trabalham com
direitos humanos e educacdo hacker influenciam qualitativamente sua formac¢do como

professora e que acredita que ¢ um diferencial importante para todos professores:

Eu t6 falando da pratica para colegas, para professores que tem o mesmo desejo de
trabalhar com essa temdtica de direitos humanos e educac¢do hacker. Eu sei que
dizem que conselho a gente ndo da, mas eu penso que algumas dicas sdo
importantes para quem tem esse desejo, entdo para mim é SO se arrisque, participe,
porque isso vai fazer diferenca na tua pratica do cotidiano. Vocé nunca sera a
mesma pessoa, porque vocé vai se abrir para trabalhar com o outro e estar com
outro é muito importante. (Professora S, entrevista PEM, 2020)
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Isso nos possibilita compreender melhor que, por acreditar que participando de
formagoes, projetos e construgdes colaborativas com outros sujeitos, que se faz uma educacao
mais coerente € mais humanizante em nosso tempo historico de cultura (também) digital.

Dessa forma, nos traz sua visao sobre democracia e educagdo democratica:

Porque vocé pode ter uma democracia representativa, ela ndo é tdo participativa,
mas eu entendo que a relacdo das metodologias colaborativas com a democracia e
com a educacio democrdtica estd relacionada muito mais com a democracia
participativa. A perspectiva da democracia participativa porque se vocé fala da
colaboragdo entre as pessoas, vocé tem que ter espago nas aulas. (...) E vocé deixar
a palavra com o aluno também, o aluno tem que se sentir autor também da aula e
poder dialogar, poder trazer suas ideias. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022,
grifo nosso)

Como nosso objetivo ¢ averiguar se as metologias colaborativas promovem uma
educacdo democratica, buscamos questionar a professora em nossa entrevista como ela
relaciona essas duas tematicas. Para ela, existe uma correspondéncia entre democracia
participativa que pode ser propiciada pelas metodologias colaborativas, pois o que faz a
educagdo democratica acontecer com as metodologias colaborativas ¢ o elemento da agdo, da
participacao.

Assim, analisando a experiéncia da professora S sobre suas estratégias de abertura
para participagcdo percebemos que: i) as condi¢cdes para uma abertura a participagdo no ensino
remoto aconteceram para a professora, com exemplares de debates e coautoria de
planejamentos dos conteudos, pois no CA-UFSC uma cultura de participagdo ¢ estimulada,
especialmente em sociologia; i1) que para haver participagdo precisamos de uma pratica
democratica constante em sala de aula e na comunidade escolar; iii) as metodologias
colaborativas podem ser potencializadoras de uma experiéncia democratica participativa.

Ao observar e analisar as experiéncias da professora de como constrdi suas aulas com
estudantes, pudemos ver pistas e reflexdes pertinentes para praticarmos por meio das
metodologias colaborativas uma educag¢do democratica participativa. Esses relatos podem nos
ilustrar o quanto ¢ imprescindivel que a participagdo seja constante nos processos educativos.

De maneira horizontalizada, igualitaria e respeitosa. Que oportunize a confianga, o
dinamismo e o exercicio da cidadania para constru¢ao de uma experiéncia de democracia em

sala de aula, na escola e na vida além da escola.
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A professora comentou sobre como ela pensa com frequéncia a respeito da relevancia
de promover a participagdo em suas aulas. Segundo seus relatos, ela esta buscando estratégias
pedagogicas para criar oportunidades de estudantes conquistarem por eles mesmos, a partir da
experiéncia nas aulas com abertura de espaco proporcionada pela professora, a consciéncia de
participarem como sujeitos exercendo sua cidadania, podendo assim se educarem na direcao
de causas coletivas e bem viver, bem comum.

Pensando que uma abertura de participagdo nos espacos educativos necessitam ser
criadas com estratégias colaborativas de constru¢do de conhecimento, sendo exercitada
juntamente a um convite de reflexdo sobre sua relevancia em sociedade, a fim de
fomentarmos uma democracia participativa, por exemplo. Tendo em vista que, em nossa
realidade atual podemos perceber que nao ha ainda uma ampla cultura de organizacao coletiva
para reivindicar e participar propriamente das decisdes politicas, na maneira que a democracia
participativa convida e propde.

Acreditamos, assim, que para nossa cidadania e participagdo frutificarem como uma
cultura democratica, necessariamente, precisamos dessa estimulagdo pedagogica e exercicio
constante dentro das escolas com uma mediacao — envolvedora e colaborativa — por parte de
professores e professoras, especialmente. Mas também considerando que isso deve ser uma
cultura sustentada e preservada nas comunidades escolares, como comunidades de pratica.
Envolvendo maes, pais, responsaveis, coordenadores, gestdo pedagdgica, estudantes e a
comunidade a qual a escola esta localizada. Trabalhando com esse exercicio de cidadania e
participagdo do local para o global.

Certamente nao ¢ uma tarefa simplista e/ou confortavel de se realizar, haja vista que
estamos acostumados e enviesados pela educagdo que obtivemos até aqui, isto ¢,
desmotivados a a¢do e organizacdo coletiva e a ndo nos compreender como sujeitos politicos
que precisam se envolver nas disputas, tensdes e pautas politicas para que seja uma ganho
coletivo e a longo prazo.

E esse (des)envolvimento e desinteresse em participar, provavelmente nos afasta
muito daquela premissa que trouxemos no inicio dessa discussao acerca de que “tudo que nois
tem, € ndis”. A participacdo e a colaboracdo com/para nossa educacdo democratica pode ser
um caminho frutifero para restabelecermos esse elo coletivo e retomar ao ndis, refazendo

lagos sociais amplos, mesmo com as adversidades e principalmente com as diferengas.
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E se pudermos junto a essa ampliagdo de lagos entre o “nois”, pudermos também
analisarmos, refletirmos e ressignificarmos erros, equivocos e falhas de nosso processo
educacional?

Seria possivel que os erros quando reconhecidos, revisados e debatidos fortalecam e
tornem os processos educacionais mais colaborativos e democraticos? Analisaremos as
errancias de aprendizado na perspectiva da Professora S a seguir para buscar algumas
contribuicdes a respeito disso com a nossa proxima categoria de analise, errancias de

aprendizado.

6.2 ERRANCIAS DE APRENDIZADO

Professor ¢ aquele que erra e de repente aprende. Iniciamos esse topico de andlise e
discussdo parafraseando nosso patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire, que em sua
original declaragdo nos diz que: professor ¢ aquele que de repente aprende.

Estaremos aqui buscando, entre outras coisas, analisar com quantos erros educamos
nossos acertos. Essa categoria foi pensada e criada para que possamos destacar um processo
muito relevante nas metologias colaborativas, especialmente na hacker, que considera a
emergéncia de ressignificar os erros nos processos educativos/pedagdgicos.

Quando falamos dessa categoria em nosso trabalho, estamos pensando com base no
conteudo trazido pela professora, sobre as possibilidades que favorecem o reconhecimento do
erro como fator estimulante de constru¢ao de conhecimentos dentro da escola.

Para iniciar essa andlise, trazemos um relato sobre a compreensdo do trabalhou que

desempenhou nas primeiras aulas do ensino remoto em 2020:

Comegamos assim com aquela coisa como se estivesse repetindo aula presencial.
Eu fazia isso. Preparava o ambiente, preparava tudo, e chegava na aula e deixava
as atividades. Fazia aula remota e sincrona. Aula sincrona com eu falando...
Falando... E mostrando slides. Eles falando no chat as vezes alguma coisa. Eles
ndo abriam o microfone, era uma coisa assim, ndo tinha muita participagdo. E ai eu
comeceil a ver quando terminou esse primeiro periodo, fui avaliar todo o processo.
E ai eu vi que ndo tinha participagdo dos alunos, sabe. A participa¢do era muito
pequena dentro da plataforma. Eles participavam dos momentos

sincronos e depois tchau. (Professora S, entrevista pesquisa, 2020)
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Podemos dar destaque em como ela avalia sua conducdo das primeiras aulas que
realizou no formato remoto, segundo ela, apenas mostrando s/ides e tendo um predominio de
fala com uma aula tradicionalmente expositiva.

Outro demonstrativo que ela nos traz para pensarmos a respeito disso, diz sobre seu
intensivo investimento de dedicagdo para se preparar e executar seu trabalho docente da
melhor maneira possivel com esse novo formato de ensino mediado pelas TIC, destacando os

contratempos ¢ adversidades que ela encontrou em seu processo:

Eu me perdi total na organizagdo do tempo. A minha casa ficou 24 horas por dia em
volta com ensino remoto e eu acabei fazendo um escritorio na sala, arrumando
mesa e assim indo atrds de microfone que ndo funcionava. Pedi ajuda ao SeTIC'™,
porque eu ndo conseguia abrir as cdmeras e até resolver isso demorou um pouco.
Entdo foram questées que atrapalharam bastante e essa questdo de vocé ter que
assistir a formagdo, tinha que encontrar com os colegas para planejar e tinha que
planejar as aulas tudo diferente. Tinha que elaborar as coisas tudo online e pensar.
Entdo era muito tempo de trabalho. Nossa, eu trabalhava 12 horas por dia e ai vocé
tinha ainda essa noticia: “ah, os professores da UFSC estdo sem trabalhar”. Nossa,
e a gente se matando aqui, né. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Nessa passagem temos um relato especialmente importante, sobre as adaptagdes da
estrutura fisica das casas — de maneira compulsoria — para atender as demandas do trabalho
remoto em 2020.

No caso da educagdo, com a adog@o do ensino remoto, percebemos pela narrativa da
Professora S, o quanto esse trabalho despendeu tempo, dedicacdo, e consequentemente, muito
cansago ¢ desgaste para a professora, chegando a trabalhar cerca de 12 horas por dia em
algum momento dessa jornada.

O trabalho e a casa se misturaram em uma coisa s0, fazendo com que chegasse a uma
exaustdo de trabalho, com os efeitos do excesso de demandas extraordinarias que nos foram
exigidas nesse periodo pandémico do ano de 2020. Ademais, houve constantes necessidades
de reformular todo o trabalho que j& havia sido planejado e sistematizado anteriormente
também.

No CA-UFSC a partir da formacao realizada dentro do PEM, a professora narra uma

situagdo particular ao contexto:

108 Superintendéncia de Governancga Eletronica e Tecnologia da Informagio e Comunicagdo (SeTIC/UFSC).
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Claro que foi cansativo, foi chato, mas quando comegamos a fazer os debates eu me
senti parte do processo e ai eu me empolguei. Entdo essa avalia¢do que eu fiz no
final me ajudou muito e teve retorno dos alunos. As vezes a educacio hacker ela é
muito facil de fazer, mas a gente precisa se abrir para ela. (Professora S, entrevista
PEM, 2020, grifo nosso)

No excerto abaixo ela demonstra que:

A primeira coisa que o CA fez foi promover capacitagdo, entdo a gente recebeu
capacitagdo dos recursos. Plataforma do Moodle, preparagdo de aulas online,
como gravar, como ndo gravar. E ai até que fomos fazendo reunido em cima de
reunido e capacita¢do. Eu fiz uns trés cursos do uso do Moodle e das plataformas. E
por ai vai assim... de como trabalhar com os alunos. (Professora S, entrevista
pesquisa, 2022)

Esses relatos marcam o periodo inicial de trabalho no ensino remoto da professora S,
em que ela recebeu uma primeira formagao oferecida pelo CA-UFSC e, além dessa formacao,
ela também foi buscar de forma autonoma outros cursos para desempenhar sua docéncia nesse
contexto.

Mas, mesmo com esses primeiros cursos preparatorio ela passou a perceber que as
suas estratégias pedagogicas de adaptacdo ao contexto remoto para o ensino de sociologia nao
estavam sendo satisfatérias da maneira que gostaria, visto que ela constatou a pouca
participacao e abertura de dialogos dos estudantes, como ja analisamos na analise da categoria
de abertura de participagao.

Assim, ao se envolver também na formagao oferecida pelo PEM que foi oferecida ao

CA-UFSC mais adiante, obtemos a seguinte declaracao:

Conversando com a equipe e com a (outra professora) de sociologia, o pessoal foi
me mostrando que eu poderia fazer grupos dentro da plataforma. E que os grupos
poderiam se encontrar. E ai eu fiz e parti para essas outras estratégias. (Professora
S, entrevista pesquisa, 2022)

Vale recordar que ela parte para essas outras estratégias também apo0s:

os alunos comegaram com uma demanda, junto com a formacdo assim foi tudo
Jjunto, sabe. Os alunos pedindo “- professora, a gente quer fazer os debates que a
gente fazia no presencial”. “Serd que a gente ndo poderia fazer?”(Professora S,
entrevista pesquisa, 2020)
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Aqui temos o seu comentario sobre a formagdo com o PEM a respeito desse

momento:

Estar dialogando com os meus colegas e no Escola Mundo, poder aplicar uma nova
pratica, pensar estratégias, mas também com os meus alunos, entdo vocé tem como
se atualizar. Esse ano a experiéncia no projeto foi transformadora, porque
dividiamos nossas duvidas e angustias de como usar as tecnologias e fazer as aulas
remotas. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Percebemos aqui em sua experiéncia a expressdo de que as vezes em que ela
conseguia dividir essas aflicdes com seus pares € notava que as suas angustias e sensagoes de
insatisfacdo também estavam ecoando em seus colegas, para poderem rever juntos o que nao
estava tendo éxito e se atualizar, como ela mesma diz, ela conseguia redimensionar as suas
possibilidades nutrida de indicagdes, compartilhamento de estratégias e expandindo seus
conhecimentos, podemos executar outros dominios para o uso de plataformas como o Moodle
em suas aulas.

Ao trocar experiéncias com seu grupo docente, ela demonstra em sua narrativa que
considera esse um diferencial para sua revisdo de praticas no ensino remoto.

A partir do momento em que comegaram a falar do que estavam encontrando de
dificuldades para buscarem alternativas e possiveis respostas juntos, o trabalho ganhou outro
ritmo e motivacao para ela. Em seguida, nos contando sobre os resultados que percebeu apos

essa mudanga e acolhimento do pedido dos estudantes, obtemos que:

E ai as aulas mudaram de formato, porque ai eu abria a aula e dava as vezes 10
minutos assim da temdtica. E os alunos entravam e colocavam o conteudo que
tinham pesquisado. E eles pesquisaram mesmo, traziam muita coisa aprofundava a
gente fazia reunioes antes dos debates com o grupo que iria apresentar, para eles
afinar o discurso e ver o que mais poderiam aprofundar e levantar questées.
(Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Assim, ela nos demonstra que operou as modificagdes que identificou necessarias,
tanto por meio de sua propria demanda partilhada com seus pares docentes, quanto também
apods acatar a reivindicagdo de sua turma para participarem mais das aulas, podendo colaborar
na elaboragdo do contetido e da constru¢ao do proprio processo laboral das aulas no ensino

remoto.
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Em sua fala sobre a formacdo promovida pelo PEM durante 2020, temos o seguinte

relato:

E ai a gente comegou uma formag¢do com o Escola Mundo, o pessoal comegou a
trabalhar também de como usar as plataformas para essa colaborag¢do para as
pessoas estarem interagindo também no ambiente virtual. E ai eu acompanhei
algumas lives e fui vendo quais os recursos eram melhores. E ai desde o inicio eu vi
que o forum é um espago de debate, né, dentro da plataforma. (Professora S,
entrevista pesquisa, 2022)

Ela nos destaca em especial a parte da troca de experiéncias e o apoio recebido do
grupo de integrantes do projeto com a tematica de colaboracao.

As mudangas promovidas por ela trouxeram resultados rapidamente. O trabalho da
professora tornou-se diferenciado. Ademais, faz-se importante comentar que sobre esse
aprendizado citado pela professora com estudantes na aula de sociologia em que ela
modificou sua metodologia de aula e repensou o que havia planejado, haja vista que, nos,
professores e professoras, podemos experienciar situacdo semelhante quando selecionamos
conteudos, organizamos nossos objetivos, metodologias, nossas apostas didaticas e
pedagodgicas e, muitas vezes, quando vamos para a pratica daquilo que planejamos,
precisamos realizar adaptacdes ou modificagdes.

Pensando a respeito de um contexto tdo tnico e diferenciado como o ano letivo de
2020, essa ocorréncia de adaptagcdes e modificagdes foi frequente. Mas, o diferencial citado
pela professora nessa sua experiéncia em particular, € que ela teve a oportunidade de acessar
muitos recursos que a permitiram revisar sua rota tragada e retomar com outro gas e
inspira¢do o trabalho colaborativo com as TIC.

Tanto por ter tido o privilégio de ter uma troca fecunda entre seus colegas de trabalho,
quanto pelas formagdes que recebeu. Mas, acrescentamos também que ela ousou praticar o
que estava aprendendo. Assim, ela pode experienciar com os estudantes um didlogo aberto e
franco para juntos pensarem sobre as modificacdes que poderiam ser realizadas para que as
aulas de sociologia fossem mais envolventes usando as TIC.

Esse resultado trazido pela professora, de uma modificagdo feita com base na
colaboragdo e no dialogo com seus estudantes apos ter errado as suas primeiras estratégicas

pedagbgicas para o contexto remoto, nos ilustra também o quanto a professora se dedicou
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para a lapidagdo da sua atuacdo em 2020. Citando Paulo Freire ela nos demonstra que
“professor ¢ aquele de repente...aprende”.

Nesse excerto abaixo ela narra sua mudanga de estratégia pedagdgica para que
estudantes estivessem mais envolvidos no processo de constru¢do de suas aulas no ensino
remoto. A retomada foi transformada com a colaboragdo dos estudantes, quando passaram a
pesquisar em grupos € apresentar nas aulas, fazendo uso da plataforma para construir o
conhecimento. Na narrativa da professora, ela adjetiva essa experiéncia como maravilhosa,

porque houve maior adesao e colaboracao apos a mudanga:

Hoje eu disse assim 6: que pena eu ndo ter gravado a aula. Que ela foi assim, que
foi um divisor de aguas mesmo. Foi a aula em que eu cheguei na sala, eu ja tinha
visto que os alunos ndo acessaram nada, ndo olhavam todo aquele meu
investimento em preparar o Moodle com video, com isso, com aquilo. Ninguém via
nada e ai eu compartilhei com eles essa minha decepg¢do (...).(Professora S,
entrevista pesquisa, 2022)

Conseguimos perceber uma constru¢do de escuta e de fala que nos parece honesta,
corajosa e coerente da professora com os estudantes. Pela sua narrativa percebemos que ela
buscou estar disponivel para pensar junto com as turmas que lecionava, ouvindo as queixas e
sugestdes dos estudantes. Mostrando-se também interessada em saber como poderia tornar as
suas aulas mais atrativas, mais construtivas ¢ apontando como seria importante que as turmas
falassem o que elas acham que poderia ser repensando, modificado ou inserido nas dinamicas

das aulas:

E eu parei e disse pera ai tem que mudar a estratégia ndo da para ser assim. E ai
foi quando eu organizei o grupo de trabalho e esses grupos foram realizar suas
pesquisas e apresentar, fazer o uso da fala da plataforma da sala virtual, projetar
seus slides, videos e as suas producgées. E foi uma coisa maravilhosa porque eu fiz
uma avaliacdo inclusive para os alunos discutirem o processo como um todo.
(Professora S, entrevista PEM, 2020, grifo nosso)

Essa atitude foi destaque para a Professora S, pois nos pareceu pelas suas declaragdes
que apds essa revisdo das estratégias pedagogicas, ela reformulou e conquistou uma maior
interatividade com suas turmas. Nesse sentido, percebemos que ao apontar o que estava

acontecendo, colocando o que foi feito em aberta avaliagdo para que as sugestoes,
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aprimoramentos ¢ modificagdes fossem reelaboradas em conjunto, ela conseguiu
redimensionar as mudancgas necessarias.

Essa experiéncia dela se aproxima do que buscamos trazer em nossas reflexdes e
problematizagdes ao longo deste trabalho, ressaltando a importante do dialogo, de como os
processos educacionais podem ser fortalecidos quando os problemas sdo honestamente
enfrentados por todas as pessoas envolvidas, de maneira participativa e democratica.

Um aprendizado colaborativo fortaleceu que pudesse estabelecer trocas de
experiéncias que consideravam ter tido €xito e as que ainda estava insegura sobre a sua
efetividade. Como fruto disso, ela teve a chance de reconstruir e modificar suas aulas, abrindo
mais espaco para os estudantes trazerem também as suas percepgoes.

Enxergando, assim, os desafios e os avangos que foram alcancados ao longo do seu
percurso letivo durante 2020 que ela nos apresenta também sua postura humilde em
reconhecer principalmente aquilo que ndo sabe ainda. Foi nesse sentido que as falas da
professora nos trouxeram elementos elucidativos para apontarmos esse fator do erro, sua
avaliacdo em grupo e autoavaliagcdo como relevancia.

Na entrevista de avaliacdo sobre sua experiéncia no PEM concedida em 2020, o
elemento trazido pela professora para acrescentar a sua percepgao sobre os erros e falhas que
a fizeram aprender em algumas estratégias pedagogicas pretendidas foi uma postura de
humildade perante suas avaliagcdes de si mesma.

Ponderando que ¢ necessario que nds professores e professoras estejamos sempre
atentos e dispostos a nos reinventar e assimilar nossos equivocos com a humildade de quem
sabe que ainda tem muito a aprender, ¢ que a escola é um espago potencial em ser
transformado para abarcar nossa humanidade, com nossos erros e acertos pedagogicos.

O trabalho com educagao hacker focado em direitos humanos se torna mais possivel
por meio de um trabalho colaborativo, em que o espago de fala ndo esteja centralizado no
professor. Mas, mais que isso, em que os sujeitos envolvidos tenham espago de fala
disponiveis para se sentirem a vontade de participar de forma equivalente, falando inclusive
sobre seus erros, angustias e incertezas no processo educativo.

Sobretudo num ano tdo atipico e conturbado como foi 2020, ter ao lado um corpo
docente que tinham as condi¢gdes mais proximas do ideal para discutir, aprofundar e pensar

juntos em possiveis mudancas e solugdes para os problemas que identificavam, levando
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exemplos e casos trazidos de suas proprias experi€ncias com o ensino remoto para ser
pensados de forma colaborativa, foi muito significativo para atravessar essa realidade que se
apresentava.

A professora frisou que por nao estar sozinha enfrentando esses desafios fez toda
diferenca, inclusive na reavaliacdo e ressignificacdo de seus erros pedagdgicos para que
fossem observados e reconstituidos a partir de uma valoracao diferente por meio da troca de
experiéncias e didlogos com seus pares € parcerias na escola.

Nessa direcdo, estar junto com outras pessoas foi manifestado por ela como uma
disposi¢do para debater as questdes emblematicas da educa¢do em busca de solugdes e de
reconhecimento do que foi feito, valorizando mesmo assim os erros e equivocos do processo.
Reconhecendo as propostas que ndo podem ndo ter dado certo como parte importante do

aprendizado e apostando em reconstrui-las com mais amadurecimento em seguida:

(-..) Eu lembro do Paulo Freire quando ele diz que “professor é aquele que de
repente aprende” e eu de repente aprendi uma outra forma durante o processo.
Entao eu acredito muito no ser humano. (Professora S, entrevista para a pesquisa,
2022, grifo nosso)

Nos chamou a atengdo ela ter citado também nessa entrevista a frase de Paulo Freire,
como uma inspira¢do em seu trabalho e uma indicacdo de como ela interpreta a docéncia.
Falando tanto sobre os momentos em que ela aprende junto € com os estudantes e também
com os demais personagens que com ela dividem e colaboram na sua experiéncia de docéncia.

E importante ressaltar a importancia que ela d4 ao erro compartilhado para a mudanca
na sua pratica e no vinculo construido com os estudantes. Como vimos na fundamentacao, o
erro € um atributo importante na ética hacker e muitas vezes ¢ evitado na pratica educativa
embora devesse existir em todo processo educativo, como defende a educagdo hacker.

De fato, desde a formacao de professores, somos ensinados a saber para ensinar € nao
demonstrar as fragilidades para ndo perder a autoridade. Por esta razdo, o reconhecimento e a
exposi¢ao do erro do professor ¢ sempre um problema. Assim como o erro do aluno deve ser
evitado, € motivo de avaliagdo e nota, o erro do professor ¢ geralmente escondido.

Mas aqui observamos na pratica como o erro pode ser o catalisador da aprendizagem
colaborativa, como ele ¢ o pretexto para a ressignificagdo coletiva da pratica, com

compromissos gerados para ambos os lados.
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Como a professora ressalta, o erro ¢ demonstrado como sendo um elemento relevante
para ela promover revisdes, reconstrugdes e replanejamentos de rota em sua formagdo como

professora, pesquisadora e ativista:

eu sou uma professora, pesquisadora e ativista em aprendizagem, porque a gente
nunca esta pronto. A gente estdi num processo e comete gafes, falhas e faz.
(Professora S, entrevista PEM, 2020, grifo nosso).

Para ela, foi possivel criar um espago pedagogico diferencial entre professores e
professoras especialmente, porque receberam intensivas e qualitativas formagdes sobre o uso
das TIC, permitindo trocas sobre estratégias pedagogicas, metodologias, duvidas e
insegurancas. Em sua visdo, isso fez com que pudessem refletir juntos acerca de suas
propostas de aulas com as TIC, dos recursos disponiveis e também sobre tracar novas
maneiras para que a educacdo nesse contexto pudesse ser mais qualitativa, humanizante e
construtiva. Que houvesse espaco para didlogos e trocas entre os pares acerca das
insegurancas e incertezas desse processo inédito que estdvamos atravessando.

Em seu posicionamento com a turma de estudantes, ela dialogou e escutou o pedido
em uma direcao de facilitar o debate da turma e promover aulas em que isso fosse possivel. A
professora também falou sobre isso numa avaliagdo em grupo com seus colegas docentes,
sobre suas angustias e as estratégias que ela considerou ndo terem sido assertiva.

Contudo, analisamos por meio dos dados selecionados os seguintes pontos: 1) que 0s
erros sao conteudos que permitem reeducar e reaprender de maneira experiencial; ii) que ¢
importante que as escolas sejam espagos em que as pessoas envolvidas possam reconhecer o
erro como potencial de aprendizagem; iii) que a autoavaliagdo e a avaliagdo em grupo dos
erros e acertos fortalecem as relagdes, contribuindo para uma educacao colaborativa.

Retomando a perspectiva de uma educagdo que valorize a caminhada mais do que o
fim, que os meios e formas sejam pensados e repensados, que educadores e educadoras
também possam debater, refletir e ajustar sempre aquilo que fazem, sobretudo, como fazem.
E, possivelmente, o mais importante: porque fazem o que fazem.

Tendo isso em vista, os espagos para observar, reconhecer e buscar alternativas
colaborativamente sdo fundamentais. Ficamos mobilizados com a repeticdo dessa frase
“professor ¢ aquele que de repente.... Aprende” nas duas entrevistas da professora S aqui

analisadas.
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Compreendemos que suas elaboracdes acerca da jornada de errdncias na sua
experiéncia profissional, especialmente em 2020 no contexto do ensino remoto, embora
tenham sido desafiadoras e angustiantes, possibilitaram que ela se reinventasse e buscasse
junto ao seu grupo de colegas, mas também com as turmas que trabalha, praticar uma
educacdo colaborativa que proporcionou o reconhecimento das falhas, a escuta e a troca.

Para analisar errancias de aprendizado, pensamos os erros como parte integrante e
constitutiva do processo de aprendizados, sendo valorizado para elaboracao do conhecimento.
Por entendermos que as tentativas podem levar a erros, mas sdo justamente muitos desses
erros os possiveis geradores de reconstrugdes e aperfeicoamentos dos caminhos cognitivos
dos sujeitos, podendo tornar o percurso educacional mais eficiente quando reconhecidos
assim, especialmente porque mesmo que sejamos sujeitos diferentes, podemos pensar no que
nos aproxima e como podemos trocar conhecimento para nos ajudar mutuamente diante das
situacdes sociais e coletivas que podem ser desafiadoras.

Mas, sabendo disso agora, como realizar essa troca de experiéncias ¢ conhecimentos
para colaboracdo entre sujeitos que pensam diferente? Como trocar diferentes saberes no
ensino remoto de maneira democratica? Como ultrapassarmos o pensamento dominante de
historia inica e oportunizar mais acesso a diferentes epistemologias na sociologia com as
TIC? E o que buscaremos descobrir falando de intercimbios de diferentes saberes, com a

nossa proxima categoria de analise.

6.3 INTERCAMBIOS DE DIFERENTES SABERES

Encontramos em “Ideias para adiar o fim do mundo” (KRENAK, 2019) essa
provocagdo feita por uma das liderangas indigenas mais importantes do Brasil, que vai ao
encontro de nossas buscas por uma educacdo que fornega oportunidades para sermos
instigados a pensar diferente, a questionar como pensamos, como lemos e somos afetados
pelo mundo.

Nossa capacidade de imaginagdo, de sonhar e de criar outras possibilidades de
coexisténcia e convivéncia em vida, tornam-se mais férteis e pulsantes possivelmente quando
elas sdo/estdo retroalimentadas em contextos de pensamentos divergentes, diferentes e

estranhos aos nossos.
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Como defendemos neste trabalho, a democracia precisa da diversidade de
perspectivas, de culturas e de educacdes para que possa se fortalecer.

Consideramos, entdo, que o estimulo de trocas de saberes entre os diferentes sujeitos
em ambientes educativos, podem contribuir qualitativamente para que sejam reconhecidos
com a finalidade de uma educacdo decolonial, mais ampla, mais democratica, por ser
orientada por uma interculturalidade critica.

Fazendo com que diversas epistemologias estejam em didlogo e que por meio dessa
atividade passemos a valorizar cada vez mais as diferengas como fortalecedoras das relagdes
sociais colaborativas e democraticas.

Para comegar a nossa andlise, trazemos a crenga da Professora S acerca dos trabalhos
colaborativos que realiza e, especialmente acerca dos que conseguiu realizar no ensino

remoto:

Por exemplo, quando vocé tem as pessoas que pensam igual vocé, vocé nem td
fazendo tanta colaboragdo. Vocé ta fazendo, né, mas, vocé ta...Como é que se diz...
todo mundo ta na mesma vibe. Mas quando vocé tem essas diferengas mais
gritantes é que, para mim, é a coisa mais bonita do trabalho colaborativo.
(Professora S, entrevista pesquisa, 2022, grifo nosso)

Temos entdo que para a professora, a troca entre as diferengas e respeitando suas
diferentes perspectivas, tornou a experiéncia com o trabalho colaborativo mais bonita no

processo educativo do ensino remoto. Ainda acrescenta que:

Assim, e ndo importa, as vezes tem alunos mais conservadores e outros mais
progressistas, vocé tem que respeitar esses processos. Mostrar que vocé nao pode ir
para o caminho da violéncia e da destruicdo do outro. Essa é a coisa de vocé
construir uma sociedade melhor. Entdo, para mim, a sociologia ao mesmo tempo
que ela é uma ciéncia que ajuda a pensar a sociedade, ela ajuda também a pensar
vocé no mundo e a sua atua¢do no mundo. Eu sempre deixo isso claro. (Professora
S, entrevista pesquisa, 2022, grifo nosso)

A professora nos explicou que, em suas aulas no ensino remoto, o caminho da
violéncia e da aniquilacdo do outro com os discursos de d6dio e a polarizacdo politica,
apareceram em sala de aula. Mas, quando esses conflitos surgem, por meio de sua condugdo
didatica e pedagobgica, ela visa convidar os estudantes a pensar e relembrar alguns conceitos

sociologicos que nos ajudam a refletir a respeito do respeito a diferenca.
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Ela ainda pontuou que podemos mudar nossa conduta e nossa atividade no mundo, por
meio do recurso do conhecimento. Podendo, assim, possibilitar mais desejo em trocas de
saberes e aprendizagens com outros sujeitos considerados diferentes no processo educativo.

Entretanto, ela nao nos relatou em profundidade sobre os casos mais extremos
ocorridos em sala de aula ou que tenham envolvido familiares e outros docentes do colégio no
ensino remoto contendo discursos de 6dio e/ou aniquilacao do outro.

Ao deixar evidente que obteve todo apoio pedagodgico da escola em situagdes em que
houve conflitos, divergéncias e situacdes de violéncias simbolicas motivadas pelas diferengas
no ensino remoto, ela sinalizou que esses casos existiram e que foi feito uma abordagem
pedagogica por parte dela e do CA-UFSC a respeito desses casos.

Vale destacar aqui, novamente, que o acesso ao CA-UFSC ¢ por sorteio, permitindo
uma variedade social-econOmica na turma. Diferentemente dos perfis convencionais de
escolas publicas que abarcam a sua vizinhanga, o colégio aplicagdo tem um perfil um pouco
mais diversificado de estudantes.

Sendo assim, a Professora S acredita que as aulas de sociologia sejam um espago
privilegiado dentro das escolas publicas para se experienciar essas trocas de conhecimentos

entre os sujeitos diferentes, que pensam e possuem perspectivas culturais distintas, pois:

A sociologia ao mesmo tempo que ela é uma ciéncia que ajuda a pensar a
sociedade, ela ajuda também a pensar vocé no mundo e a sua atua¢do no mundo.
(Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Continuando em seu relato acerca das suas intencionalidades pedagdgicas com as
metodologias colaborativas na sociologia para aprimorar a troca de saberes, ela nos revela

que:

As vezes, a pessoa, um passinho que a pessoa deu para mim ai eu ja valorizo, né.
Porque a pessoa tava numa outra dimensdo com outras crengas, outros valores.
Outra coisa que eu vejo que as nossas crengas, nossos valores, a nossa cosmogonia
e cosmologia elas vém juntos na sala de aula, ndo se separa. (Professora S,
entrevista pesquisa, 2022)

Esse excerto pode nos lembra que somos sujeitos com crengas e valores aprendidos

em sociedade. Por outro lado, podemos ir desaprendendo e reproduzindo ao longo de nossa
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vida humana, outras crencas e valores na medida em que somos expostos a diferentes

perspectivas, que nos possibilitam relativizar e expandir as nossas. Nessa perspectiva:

O aluno precisa se sentir autor da aula e ndo se sentir tolido. Ndo importa a
pergunta que o aluno tem, ndo importa a contribui¢do, desde que a gente vai
colocando isso a luz daquilo que a gente tem de cientifico também. (Professora S,
entrevista pesquisa, 2022)

Em seguida ela nos explica que:

Hoje continuamos com muitas pessoas excluidas dos espagos. Entdo essa educagio
colaborativa com a ciéncia aberta, precisa ser utilizada e tudo que a gente
pesquisa, tudo que a gente faz, precisa ser divulgado. E ndo fechar a quatro chaves
e impedir que populagoes sejam privadas do conhecimento. (...) Como é que vocé
vai permitir que todas as pessoas tenham acesso ao uso ou as descobertas
cientificas se a gente esta numa escola publica, universidades publicas e o recurso
é, muitas vezes, uma ciéncia privada. Ou seja, os resultados dessa pesquisa publica
ele é privado e as pessoas ndo tém acesso. (Professora S, entrevista PEM, 2020)

Apontando aqui uma problematica sobre os resultados das pesquisas cientificas ndo
serem acessiveis a todos, e que em sua perspectiva necessitam ser abertos e divulgados de
forma ampla e acessivel para a populacdo. Concordamos com esse posicionamento politico
trazido por ela, por percebermos ser um importante elemento para amadurecer também a
democracia no pais.

Na visdo da Professora S, para que tenhamos uma troca de conhecimento efetivo e
para que os intercambios de saberes diferentes possam se agregar, fortalecer e dialogar,
precisamos garantir que os resultados e debates cientificos também circulem de maneira
organizada em sociedade, com uma educagdo e comunicacao cientifica qualificada.

Ainda comentando sobre esse assunto de acesso aos bens culturais, tecnologicos e

cientificos, ela demonstra mais de sua visao dizendo:

Bom, entdo, isso é doido. E muito sofrido, né. E, principalmente, o acesso ds
tecnologias e aos recursos, aos bens culturais, que eu acho que todos tém os
mesmos direitos de ter. E ndo deveria estar num museu, que vocé tem que pagar
para entrar alguma coisa. Tudo tinha que ser, precisava assim, dar acesso e
também ao conhecimento. (Professora S, entrevista PEM, 2020)

Ao debater que ndo temos um acesso livre e irrestrito aos bens culturais, tecnologicos

e cientificos, a professora nos demonstra seu ativismo, especialmente tendo em vista a
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educacdo hacker, ao qual ela esteve se envolvendo durante a realizacio do PEM no CA-
UFSC.

Esse debate tem uma relagao muito significativa com a pauta de democracia, pois para
que avancemos em diregdo a uma cultura e educagdo democratica, precisamos
necessariamente aprofundar essa pauta do acesso e da circulagdo dos saberes.

Pensando a luz da educagdo hacker, a professora também nos relata sobre as
metodologias colaborativas percebidas como uma maneira de potencializar a troca de saberes,

fazendo circular os conhecimentos cientificos com a apropriagao das TIC:

A colaboracdo, ela ndo é uma alternativa, ela é a unica saida. Eu vejo assim, para
mim ndo existe educagdo se vocé ta fazendo uma educag¢do muito bancaria, em que
eu falo e vocé so escuta, sabe. Vocé ta impondo valores, mas vocé ndo td se
educando, isso ndo esta se tornando parte do processo da sua vida. Entdo tem horas
que eu olho para os alunos e eu lembro que ja tive uma postura de aula bem
tradicional, mas hoje ndo aguentaria mais e nem os alunos. (Professora S, entrevista
pesquisa, 2022, grifo nosso)

Nesta passagem, além de nos trazer uma declaragdo bem incisiva sobre como ela
acredita que a colaboragdo pode ser a Unica alternativa para transformarmos nossa educacao
nesse momento histérico que atravessamos, ela também reflete sobre sua propria caminhada
como professora, tendo comentado que ja teve posturas em aula que ela considera
tradicionais.

Destacamos ainda que ela nos disse em outros topicos se reconhecer como autoritaria
também em algumas vezes. Mas, considerando seu contexto de fala, e pelos relatos que ja
analisamos em outros tépicos, as experiéncias em que ela reflete sobre errincias de
aprendizado e suas contradigdes nos apontam seu amadurecimento profissional e sua
consciéncia de ambivaléncias proprias de nossa condicdo humana. Acrescentando a isso esta a

sua declaragdo de que:

Essa questdo do debate de ideias, talvez essa seja a questdo que eu perceba mais
dificil para vocé desenvolver a democracia: o respeito a ideia e palavra do outro.
(Professora S, entrevista pesquisa, 2022, grifo nosso)

Ela acredita que essa postura tradicional de educagdo, a educagdo bancaria, que

consiste em um professor transmissor de conhecimento ¢ um estudante receptor passivo do
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conhecimento, nao estimula os intercambios de diferencas e de visdes distintas, Pensando
mais uma vez sobre sua experiéncia no ensino remoto, ela nos traz mais elementos de sua

postura e compreensao de trabalho com metologias colaborativas:

Essa questdo da colaboracdo, ela tem que ser uma postura de vida, sabe. E vocé se
permitir ndo querer ser dono da verdade e sim permitir estar em processo de
aprendizagem também. Entdo vocé vai trabalhar colaborativamente com os outros
e isso para mim é a base de uma sociedade democrdtica. (Professora S, entrevista
pesquisa, 2022), grifo nosso

Temos por meio desse excerto que, para a Professora S, a colaboragdo ¢ a base de uma
sociedade democratica. Assim, relembrando que ela também nos disse que a colaboragdo so
se faz entre/com diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo, podemos analisar que a
colaboracdo com/entre as diferencas ¢ a base de uma educacdo democritica para nossa
entrevistada.

Por isso, quanto ao trabalho realizado por ela junto aos seus colegas e parcerias de
trabalho na escola, ela avalia que ¢ impossivel estabelecer esse trabalho de colaboracao para
uma educacdo democratica se vocé imaginar (ingenuamente) que trabalhard apenas com
pessoas que sejam defensoras da democracia ou que estejam completamente disponiveis para

essas metodologias de educacao diferenciadas, porque:

E muito facil eu trabalhar, por exemplo, com as pessoas que pensa igual a mim e
sdo mais — vamos por assim — que aposta na democracia, que gostam da
participagdo. Muito mais dificil é vocé sentar com pessoas e trabalhar junto com
pessoas mais conservadoras, que ndo gostam disso que ndo gosta da colaboragdo e
vocé precisar estar junto, entende. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

E perceptivel através dessa declaragio da professora que hd diversidade de
pensamentos e posturas pedagogicas entre professores, professoras e demais membros da
comunidade escolar em que ela atua, mas queremos destacar que a resposta que ela declara ter
mediante a isso ¢ a de buscar — mesmo sabendo das diferengas ou das possiveis posturas
antidemocraticas de outras pessoas com as quais trabalha — estabelecer didlogos e pensar
alternativas de caminhos para realizacao de projetos colaborativos.

Ela, assim, nos traz dois elementos que considera que foram muito frutiferos e
influenciaram positivamente para que um trabalho colaborativo ocorresse no CA-UFSC em

2020 durante o ensino remoto:
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Para mim, primeiro, a pratica mais assertiva no meu modo de ver foi ter um grupo
para vocé pensar no trabalho colaborativo, e essa foi a coisa mais importante de
todas. A segunda questdo foi eu conseguir colocar o que eu tinha em mente em
pratica atraveés das atividades de grupo (...). Vocé poder sentar com o diferente,
sabe, e discutir e ndo como agressio, ndo como forma de eliminar o outro, mas,
como forma de vocé argumentar o que defende. (Professora S, entrevista pesquisa,
2022, grifo nosso)

Temos, assim, destacadas as duas questdes que para ela foram pertinentes para
realizacdo desse trabalho colaborativo no ensino remoto em 2020. Lembrando que esse
grupo em questdo para pensar o trabalho colaborativo foi facilitado através da formacgao
realizada pelo PEM no CA-UFSC, entre os professores participantes, em que as
metodologias colaborativas foram pautadas.

Nesse topico de discussdo buscamos apontar que, por meio de relatos trazidos pela
professora S, compreendemos que a metodologia colaborativa necessita de uma troca
organica e constante de saberes diversos, um intercambio de diferentes saberes, entre
sujeitos que sdo sim diferentes, mas que sdo sujeitos politicos igualmente respeitados em
sua visdo, pensamento e epistemologia de mundo.

Chamamos atencao para a passagem em que a professora comenta que ¢ importante
dentro das metodologias e didaticas de aula de sociologia mostrar que vocé nao pode ir
para o caminho da violéncia e da destruicio do outro. Para nods isso revela um
posicionamento politico legitimo de uma profissional da educacdo que esta alinhada
especialmente com os principios socioldgicos de desnaturalizacdo das violéncias e
estranhamento das mesmas, por exemplo.

Também revela alinhamento com as lutas educacionais em nosso pais para que
conquistassemos a obrigatoriedade desta ciéncia social no curriculo das escolas publicas de
ensino médio.

Dando sequéncia, a professora demonstrou uma preocupagao acerca das TIC falando
dos avancos cientificos e tecnoldgicos e como podem propiciar maiores trocas legitimas de
saberes entre os diferentes sujeitos durante a experiéncia do ensino remoto, quando elas sao
apropriadas de forma critica. Mas, segundo ela, para que isso ocorra também precisamos
pautar a questdo do acesso ao conhecimento ser livre e irrestrito por meio das TIC.

Em contexto de ensino remoto, pudemos constatar que em muitas escolas publicas,

educadores e familias ndo tinham o aporte ideal das TIC materialmente e nem
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imaterialmente, se pensarmos acerca do letramento digital, alfabetizacdo das midias e
conhecimento de seus usos e potenciais como recursos pedagogicos.

O fato do acesso ao conhecimento cientifico produzido dentro das universidades
ser restrito e o fato de que, no geral, para as escolas publicas brasileiras esses
conhecimentos cientificos ndo chegam, principalmente falando de nossa ciéncia produzida
aqui, localmente, tanto em nosso proprio pais quanto em nossa cidade.

Nesse sentido, essa critica € considerada por ela como generalizada em nosso pais,
porque nas escolas publicas tanto aos professores quanto aos estudantes nao sao
oportunizados a autoria e a pesquisa cientifica, isto ¢, a produg¢do e recriacio de
conhecimentos. Sejam por fatores de estruturas fisicas como laboratérios, acesso a
computadores e internet de banda larga, mas também pela auséncia de uma educacao que
vise a produ¢ao de conhecimento, a autoria e o intercambio de saberes diferentes.

Este intercambio estd presente quando existe a abertura e o acolhimento da
diversidade, de vozes e saberes. Para os limites de nossa investigacdo aqui, nos voltamos a
analisar nas falas de experiéncias da professora a maneira como ela trabalha a questdo da
diferenga e das trocas entre essas diferencas com a disciplina de sociologia.

Observamos nesse contexto que: i) a colaboragdo ¢ mais construtiva com/entre as
diferengas; ii) a sociologia ¢ um espaco privilegiado dentro da escola para trabalhar teorias e
praticas com intercambios de diferentes saberes; 1i1) o acesso livre e irrestrito aos
conhecimentos cientificos e nao cientificos pode fortalecer a nossa educacao democratica;
iiii) a colaboragdo entre/com diferencas € a base de uma sociedade democrética.

Estarmos atentos em estimular trocas de conhecimentos entre diferentes olhares,
experiéncias e compreensdes de mundo dentro dos processos educativos ¢ uma das
premissas da educacao democratica. E essa premissa vai no caminho contrario do que temos
convencionalmente encontrado nas escolas publicas, com o pensamento hegemoOnico da
historia tnica, a visdo dominante de conhecimentos e saberes.

Apareceu nos relatos da professora a dentncia acerca de posturas e pensamentos que
parecem querer eliminar, aniquilar e silenciar as divergéncias. Essa questdo foi apontada por
ela como incompativel com as metodologias colaborativas para promocao de uma educagao

democratica. Nessa situacdo, percebemos que se tratava também justamente de buscar
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dialogar com sujeitos que contestam ou se posicionam contrariamente aos ideais de
democracia com respeito as diferengas e respeito a igualdade de direitos.

Muitos dos pensamentos que emergem em sala de aula em debates, inclusive,
costumam ser inclinados a uma visao de historia unica, a uma visao colonialista, patriarcal e
de defesa do pensamento hegemdnico capitalista. Por isso a sociologia ¢ uma ciéncia social
tdo necessaria nas escolas publicas para que essas e outras maneiras de construgdo de
conhecimentos sejam possiveis, a fim de desnaturalizar o que estd posto como determinante e
também a estimular o estranhamento acerca de nossa organizagdo social.

Por meio dos relatos da professora, obtemos que possa ser possivel que em um
ambiente educativo enviesado para colaboragdo e democracia que essas visdes de mundo
discriminatoérias e fascistas, possam ser debatidas e aprofundadas, por inimeros angulos.

Com embasamento cientifico, com dados, com estudos especializados e qualificados.
Mas, também, oportunizando que essas ideias sejam trocadas para serem reconstruidas e a
gente possa se reeducar para conviver, se escutar ¢ dialogar. Pois o caminho de polarizagao,
de aniquilagdo do pensamento diferente ¢ o caminho que conhecemos até hoje, legado de
nossa colonizagao, patriarcalismo e capitalismo.

Diante do interesse de ndo mais reproduzir este cendrio opressor € que se precisa ter
como tarefa abrir e abrigar novos caminhos com as diferencas na educagdo para encontrar
maneiras possiveis e potenciais para adiar o fim do mundo, como nos indica o intelectual
indigena Ailton Krenak (2019.

Assim, tornando possivel que muitas histdrias, pensamentos e visdes de mundo de
povos e culturas que foram subalternizadas pelo processo colonizatorio sejam respeitadas e
considerados em perspectiva de debates sobre educacao em direitos humanos e da natureza,
por exemplo.

Para que possamos expandir nossos mundos, dialogar entre mundos e evidenciar a
riqueza dessa diversidade de mundos possiveis e o quanto podemos crescer e prosperar
construindo pontes de acessos livres e irrestritos entre esses saberes, como também nos indica
a cultura e educacao hacker.

O estimulo de trocas de saber com base em diferentes epistemologias e conhecimentos
existentes e, especialmente, entre sujeitos diferentes, faz com que esses saberes sejam

reconhecidos e validados em equivaléncia, e isso também ¢ pautar a democracia. Visto que,
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somos pertencentes a um pais continental, multicultural e diverso que possibilita dar vida a
muitos saberes que escapam a logica cartesiana, ocidental e letrada.

Buscamos analisar ¢ demonstrar por meio desses dados que, s6 podemos ter um
ambiente educativo democratico quando a diversidade ¢ reconhecida como um manancial
de possibilidades construtivas para o conhecimento, num prisma de interculturalidade
critica. Para isso, precisamos que diferentes saberes estejam em dialogo e que, por meio
dessa atividade continua de intercambios em processos educativos, tenhamos uma educagao
decolonial.

Os intercambios de diferentes saberes que permitam que construamos juntos esse
processo de conhecimento, tendo sempre como base as teorias cientificas especializadas nos
debates, mas também proporcionando que os saberes multiculturais presentes em nossa
sociedade emerjam nas suas diferentes racionalidades, emotividades e experiéncias.

Apontamos aqui entdo que para se experienciar uma educag¢do mais democratica,

devemos estimular e potencializar os intercambios de diferentes saberes por meio das
metodologias colaborativas. Mas, para dar continuidade as nossas analises, nos perguntamos
a respeito de quais maneiras especificamente as experiéncias de colaboracao realizadas no
ensino remoto em 2020 foram realizadas pela professora? E o que vamos dissertar a respeito

em nossa proxima categoria de analise chamada de experiéncia de colaboragao.

6.4 EXPERIENCIA DE COLABORACAO

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar.” (FREIRE, 1987, p.
22). Abrimos nossa discussao elucidando que o caminho se faz caminhando e que ao nos
relacionarmos com essa perspectiva de caminhada educacional narrada por Paulo Freire,
somos convidados a trafegar com as nossas ideias, em busca de que elas estejam cada vez
mais equalizadas — entre teorias e praticas — colocando as nossas proprias teorias escolhidas
para serem nosso caminho de pratica.

Compreendendo que caminhos também sdo excelentes metaforas para refletirmos e
analisarmos os processos de experiéncia colaborativa na educagdo. A intencdo desta analise €

para que possamos de muitas maneiras revisar, remanejar, reaprender, refazer e remixar
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durante o processo mesmo de nosso ato de caminhar, nossas teorias e nossas praticas
colaborativas.

Por conta dessa metafora, percorrer caminhos dentro e fora de nds, como um potencial
de transformacdes abrangentes que todo sujeito politico, especialmente, educadoras e
educadores precisam cultivar.

Nesta discussdo, analisaremos a experiéncia colaborativa, que consideramos englobar
desde a formacao (teoria) até a experiéncia (pratica) com base em metodologias colaborativas
que estimulem sujeitos a experienciar a colaboracdo para terem mais consciéncia de processos
debatidos, organizados e executados em coletivo para uma sociedade democratica. Isto €,
tendo em vista que forneca experiéncias para uma educag¢ao democratica.

A professora S tem uma histéria de vida muito entrelagcada com a docéncia e com a
busca pelo aprimoramento nessa profissao. Nos seus relatos, percebemos que ela teve muitas
experiéncias em que pode agir e exercitar seu anseio de colaboracdo social.

Tanto pela via institucional de educagdo, se vinculando a escolas e universidades,

quanto pela via de ativismos e envolvimento em movimentos sociais que a mobilizam:

Eu tenho uma trajetoria quilométrica, né, nessa questdo da experiéncia de
metodologias colaborativas, dessa participacdo do fazer junto, de pensar juntos, de
planejar. E o que eu me lembro assim, resgatando a historia da minha vida um
pouco, ¢é que eu fiz um curso que mudou minha vida da dgua para o vinho. Um
curso de teatro popular na linha do Augusto Boal, la nos anos de 92...91 ali final de
91. E ai ficamos uma semana agindo, fazendo essas metodologias que elas sdo o
teatro na linha do Augusto Boal e ele é colaborativo. (Professora S, entrevista
pesquisa, 2022)

Trabalhos interdisciplinares também foram comentados por ela, relembrando que:

Eu sou muito empolgada, a gente no nono ano trabalha também com os projetos
interdisciplinares de pesquisa com alunos e acho que isso é muito, muito
gratificante também. Porque vocé pensar na propria pradtica e discutir temdticas
ligadas aos direitos humanos e pensar educa¢do com os direitos humanos, com a
inclusdo e com essas perspectivas todas juntas no cotidiano. Isso foi um grande
desafio para mim, mas estd sendo a coisa mais empolgante. (Professora S, entrevista
PEM, 2020)

Nesta passagem de sua entrevista, ela reflete sobre ser um grande desafio a realizagdo deste

trabalho colaborativo, embora seja gratificante ¢ empolgante essas experiéncias. Abordar direitos
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humanos com seus estudantes, pensando suas praticas e como isso ocorre no cotidiano, para ela, ¢ algo
que a motiva em suas estratégias e trabalho educacional.
Por ter sido uma professora que colaborou ativamente ao longo do PEM (2018-2020) no CA-

UFSC, ela destaca que aprendeu novos usos das TIC com metodologias colaborativas em sala de aula:

Meu envolvimento [com o PEM] foi sempre muito como pesquisadora e ao mesmo
tempo professora em sala de aula. De inicio eu tava bem confusa em relagcdo a qual
seria o meu papel e o que eu tava fazendo nesse projeto; o que ele vai impactar na
minha pratica; como é que vai ser meu papel. E aos poucos eu comecei a perceber
que aqui é que vocé ta junto, que foi o que mais me empolgou nesse projeto foi a
minha participagdo junto com o grupo no planejamento de ag¢oes. Foi o sentar com
outros e mostrar meu planejamento e depois ir para sala de aula trabalhar isso.
Vou pensar isso com os alunos e depois avaliar o resultado. Entdo, essa forma de
trabalhar, de vocé pensar estratégias didaticas e ir para pratica, na verdade, vocé
pensa estratégia a partir do levantamento com os alunos ai vocé planeja agées, ai
vocé aplica e depois disso esse olhar coletivo de diferentes perspectivas para mim
me encantou demais. Aprendi muito principalmente nessa questio do uso das
tecnologias. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022, grifo nosso)

No que toca ao ensino remoto, ela nos traz uma consideracao pertinente, que endossa
nossa discussao sobre os desafios enfrentados pelos professores no nosso pais em sobrecarga

de trabalho e adaptagdo compulsoria de um ambiente de trabalho dentro de domicilios:

A primeira palavra que me vem assim é trabalho....trabalho... trabalho. Aquilo foi
uma sobrevivéncia, porque foi uma coisa impactante. Entdo, algumas pessoas ainda
diziam assim “ah, vocé ta depressiva de ficar no remoto? ”. Ndo tinha tempo para
pensar em depressdo, porque a gente vivia 24 horas envolvido naquilo o tempo
todo. Tinha que dormir ai no outro dia ja tinha reunido, ja tinha isso e aquilo. Eu so
consegui parar ld no final do ano, porque era muita coisa. Foi acionado em mim
muita coisa boa também. Entdo valeu assim como um ano que se eu for traduzir em
uma palavra seria desafio. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)

Dando mais detalhes acerca desse momento do ensino remoto, com as reunioes
constantes, planejamentos, formacdes e depois aulas sincronas com as turmas, ela nos conta

em sua entrevista concedida em 2020 ao PEM:;

Entdo foi uma experiéncia para mim que ndo tem similar. Principalmente, do
carinho que a gente desenvolveu entre nds professores e comecamos com essa
colaboragdo e era incrivel, porque ai a gente junto tava participando da formagdo
ai eu lembro que a [outra professora de sociologia] tava num grupo de planejamento
Junto com a equipe do Escola Mundo na formacgdo e eu ndo tava. Ai ela veio para
mim e disse: “a gente pode usar grupos no Moodle e pode fazer debate”. Entdo, foi
isso um pouco que me empolgou, sabe. (...) Fazer a colaboragcdo entre nos também
Jfoi muito forte. Entdo isso foi muito legal e o que me impediu mais e tal era o tempo
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das aulas que as aulas eram tempo mais curto, as turmas todas juntas, que era
otimo para gente também. (Professora S, entrevista PEM, 2020, grifos nossos)

Sobre a colaboracao entre o corpo docente durante o ano letivo de 2020 no CA-UFSC,

ela nos conta:

Nos estavamos em quatro professores dentro da sala dela acompanhando a aula e
vendo como ela usava os recursos. Colocando no chat ai para ela as dicas de como
ela poderia agir, vendo se ndo tinha alguma coisa ndo dando certo. E sem falar
nada na aula a gente ficava tipo no suporte, numa colabora¢do. Mas ndo é uma
colaboragdo técnica, so uma apresentag¢do do formato, sabe, de como vocé pedir a
participagdo dos alunos e ainda apos a aula dela a gente sentava e conversava. A
gente fazia lives entre nos professores assim de horas. (...) Olha, nos ficamos as
vezes até a meia-noite/uma hora da manhd ali conversando como fazer, o que é
melhor. Nossa, uma coisa que nunca tinha sido no presencial, a gente tava todos
dentro da sala dos outros, tipo assim, eu tava na sala de historia, historia tava na
minha sala, lingua portuguesa estava na minha eu tava na lingua portuguesa.
Quimica tava na minha sala, eu tava na sala de quimica. Assim, a gente tentava
ajudar inclusive para acompanhar uma aula, para ver se a pessoa precisava de
suporte, para ver se eu to atingindo os alunos, etc. (Professora S, entrevista
pesquisa, 2022)

Fazem-se notorias nessas passagens a experiéncia colaborativa da professora com seus
pares no CA-UFSC, sendo isso um destaque em seu contexto de preparagdo, de formagao e da
sua busca por estratégias pedagogicas adaptadas a esse momento.

Também a respeito do valor que ela atribui em poder realizar planejamentos
colaborativos com colegas e com estudantes, com a finalidade de estarem ativamente
repensando e aprimorando suas aulas colaborativamente.

Assim, acreditando que os contetidos que aborda em sala de aula, por estarem
vinculados a uma metodologia colaborativa, tem nas experiéncias e nas proprias vivéncias

desse contetido como substancias inseparaveis, pois teoria e pratica caminham juntas:

Em sala de aula eu tenho aquilo que a gente diz a hipdtese, né. A minha hipotese é
que com as experiéncias que eu tenho é que o trabalho colaborativo ou estratégias
que envolva tecnologias e trabalho colaborativo, elas vdo ser oportunidades muito
maiores de aprendizagem dos contetidos que a gente deseja trabalhar em focar. E
esses conteudos eles se tornam muito mais vivéncias do que apenas um conteiido
que é colocado no quadro numa lousa. (Professora S, entrevista PEM, 2020, grifo
Nn0ss0)
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Em sua narrativa estd presente a valorizagdo da experienciacdo dos conteudos, com base em
sua metodologia colaborativa com as TIC, por exemplo, quando ela nos narrou da sua maneira de
fazer seu planejamento, com a participagdo das turmas e também quando reformulou suas aulas para
que as turmas pudessem dialogar mais, abrindo espacgos durante as aulas sincronas, mas também
fazendo uso do Moodle para estabelecer esse didlogo.

Ainda, podemos destacar que suas teorias e praticas sobre colaboragdo sdo também

consequéncias das muitas vivéncias que ela teve com projetos colaborativos:

Nos vamos nos tornando mais humanos é na relagdo com o outro (...). Mais
preocupados com o outro, quando vocé se coloca na relagdo com o outro e vocé se
abre a alteridade e a humildade de ouvir o outro. Quando vocé tem essa
disponibilidade de ouvir o outro, ai vocé consegue fazer um trabalho muito melhor e
colaborativo. (Professora S, entrevista PEM, 2020)

Compreendendo que, so € possivel realizar um trabalho com o conteudo de sociologia,
debatendo pautas como democracia, direitos humanos e cidadania se essas tematicas (e

conteudos que requerem pratica) forem articulados as metodologias colaborativas:

Eu 5o consigo adicionar direitos humanos e educagdo rapido quando eu trabalho
colaborativamente. Se eu trabalho individualizado, eu sozinha ou eu como centro,
eu ndo consigo fazer essa relagdo. (...) Eu tenho depoimentos de alunos que dizem
assim as vezes: - nossa, professora, a partir das aulas de sociologia até na minha
familia eu comecei argumentar melhor pra fazer as discussoes. (Professora S,
entrevista PEM, 2020)

Quando questionamos sobre sua autoavalia¢ao das aulas do ensino remoto, ela destaca

uma certa diminuta qualidade em suas primeiras aulas, argumentando que:

Eu tenho que dizer assim que, as minhas aulas, elas foram boas, né, porque sendo
[risadas]. Mas ndo foram, ndo tenho como me convencer que as primeiras aulas
foram boas. Mas a prdtica maior que eu achei foi essa colaboragio entre um
grupo de professores. Entdo essa coisa colaborativa de tu ta ajudando, estar junto e
também que ndo esta sozinho, sabe. Que vocé ta nesse processo, que vocé pode
ir...Eu fico imaginando se ndo tivesse o Escola Mundo, por exemplo. Para nos
ajudar em nossas angustias, em como envolver os alunos no ensino remoto.
(Professora S, entrevista pesquisa, 2022, grifo nosso)
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Mais uma vez ela reforca a colaboragdo, a formagdo e o suporte recebidos nessa
situacdo para fortalecerem seu pensamento com o corpo docente ao qual faz parte, também
ressaltando a importancia da formagao que recebeu no PEM.

Reforcando o que acredita como uma educagdo colaborativa, mais adiante ela

demonstra que seu desejo ¢:

Que a gente esteja em colaboragdo juntos. Nessas experiéncias que eu tenho nesse
sentido mostram que a educagdo é por ai, sabe. E ¢ por ai que vocé precisa ter esse
espaco de compartilhamento de didlogo, de fazer esse debate, sabe, colaborativos

mesmo. Entdo é um pouco isso que eu acredito. (Professora S, entrevista pesquisa,
2022)

Com base nos dados analisados aqui, uma das caracteristicas imprescindiveis para
formarmos sujeitos politicos voltados a colaboragdo, seria oportunizando a esses sujeitos que
experienciem a colabora¢do em suas vidas de varias maneiras. Apontamos nesta analise que a
pratica ¢ imprescindivel dentro da perspectiva da colaboragdo e apostamos que sujeitos que
tenham uma trajetéria de vida em que puderam exercitar sua colaboragdo social em escolas,
organizagdes sociais, coletivos, movimentos sociais, sdo sujeitos mais disponiveis e dispostos
a embarcar nessa empreitada da colaboragdo, por conta de uma experiéncia que os precede.

Por meio desta proposta de focar as experiéncias de colaboracdo da professora,
demonstramos que: 1) as experiéncias colaborativas da professora em sua trajetoria como
docente, pesquisadora e ativista contribuiram para a sua intencionalidade didatica; ii) a
colaboragdo entre o corpo docente do CA-UFSC foi um diferencial, pois conformou uma
comunidade de pratica; iii) que trabalhar com pautas como as de direitos humanos com as TIC
foi potencializado na pratica com metodologias colaborativas; iiii) que fazer parte de um
projeto de pesquisa colaborativo como o PEM deu mais sentido a sua experiéncia e historia de
vida envolvida com colaboracao.

O caminho s6 se conhece ou se faz caminhando, como nos alertou Paulo Freire. Nesse
sentido, s6 serd possivel caminharmos em direcdo a uma educagdo democratica com as
metodologias colaborativas, colocando as nossas ideias para caminhar com a gente. Para
reconstruimos nossos conhecimentos na medida em que nos colocamos a andar, fazendo com

que alguns de nossos caminhos, possam se agregar ou ser contestados pelo caminho
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experiencial de outrem, nos estimulando a sempre estarmos nesse movimento permanente e
criativo de aprendizagem.

Mais ainda quando nosso caminhar se congrega, se mistura e¢ se fortalece com o
caminhar — teorias e praticas — de outros sujeitos que desejam rumar para 0 mesmo caminho
que desejamos.

Assim sendo, nossa caminhada em processos de elaboracdo em vias da educacdo esta
sempre prestes a se encontrar com outros, muitas vezes, nos convidando a nos colocarmos
dispostos a caminhar juntos para alguma dire¢do. E sdo tantas e tantas vias possiveis,
inclusive podendo encontrar muitas estradas e trilhas nunca antes percorridas, a espera de
sujeitos dispostos e disponiveis a percorré-las pela primeira vez, abrindo novos caminhos.

Mas, como todo caminho s6 se faz caminhando, ¢ nas escolas publicas também que
necessitamos aplicar as metodologias colaborativas para que educandos possam se
compreender como sujeitos politicos que podem e precisam colaborar para reconstruir um
mundo mais justo, igualitario, que tenha o povo como soberano.

Buscando articular os conhecimentos e movimentos coletivos em prol de uma
conquista maior para nossa sociedade, de avangos em pautas de reparacdo, demarcacao e
conquista de direitos.

Portando, a colaboragdo dos sujeitos no processo de constru¢do de conhecimentos ndo
¢ apenas algo mais democratico do ponto de vista pedagdgico, mas, principalmente, mais
eficaz. Essa ¢ uma das categorias que faz uma juncdo muito significativa de nosso objeto de
pesquisa, para o que estamos buscamos desvelar e focalizar em nossa investigagdo. Aqui
estamos referenciando as consideragdes que nos foram muito pertinentes para pensar a
educacao democratica no ensino remoto em 2020.

Estamos nesse momento compreendendo que os sujeitos precisam estar envolvidos e
se sabendo conscientes de sua caminhada, na sua experiéncia em colaboragdo, que nao ¢ uma
caminhada solitaria, mesmo que cada um as vezes tenha experiéncias distintas, em tempos
distintos de caminhos.

Olhando assim, nos intrigou pensar em como podemos fazer para que sujeitos
caminhem nessa via educacional colaborativa e democratica de maneira responsavel e
compartilhando todos os 6nus e bonus de um processo maior que a nossa propria vida. Para

encerrar nossa analise de dados, focalizaremos nessa ultima secdo de analise de dado a
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respeito das rotas que nos levem a uma responsabilidade compartilhada com a nossa educacdo

democratica.

6.5 RESPONSABILIDADE COMPARTILHADA

Uma andorinha sozinha ndo faz verdo. A expressdo popular que abre esse topico sobre
responsabilidade compartilhada ¢ um convite para que lancemos um farol na nossa
imaginagdo socioldgica sobre o sentido do que € responsabilizacdo no ambito educacional,
social e politico.

Assim como a célebre cancdo de Bossa Nova que diz que “é impossivel ser feliz
sozinho”, a premissa dessas duas citagdes que trazemos aqui se aproximam muito de uma
necessidade — urgéncia — para pensarmos em termos de: somos uma espécie animal e politica
ao mesmo tempo, por isso precisamos compartilhar nossas vidas e ir em frente juntos.

Como também aquele provérbio africano que nos provoca a pensar que “se quer ir
rapido va sozinho, mas, se quer ir longe, va junto”.

A significagdo desta categoria que finaliza nossa andlise de dados, corresponde ao
entendimento de que a responsabilidade precisa ser dividida entre os sujeitos que participam
do processo. Isto ¢, que necessita haver uma continua realizacdo de reflexdes, atividades e
resolugdes em grupo. Sendo assim, todos precisam estar cientes do valor imprescindivel de
sua contribuicdo e importdncia nessa elaboracdo, compreendendo-se como responsaveis
mutuamente para concretizacao dos projetos sociais de curto, médio e longo prazo.

Na visdo apresentada pela professora S, o estar junto realizando pesquisas, projetos e
formulando as aulas em grupo repercute efeitos muitos significativos, por considerar o
trabalho colaborativo e, também, porque isso aplacaria o sentimento de estar sozinha na sua

caminhada de anseios por uma outra educagdo. Temos a seguir sua declaragao:

Eu penso que a pesquisa ou ser pesquisador ativista é primeiro estar junto com
outros e ndo ser isso sozinho, porque vocé tem um espelho para o trabalho
colaborativo. O trabalho junto com outro ele nos permite ampliar essa questio de
ser uma professora ativista, porque sozinho ndo da, ndo da muito certo. (Professora
S, entrevista PEM, 2020)

Comentando em seguida sobre seu envolvimento com o grupo de pesquisa do PEM e a

formagdo promovida na escola, ela reflete sobre as transformacdes detectadas. Podemos
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observar que a professora pensa que essa experiéncia repercutiu em um maior senso de
compartilhamento e pertencimento ao grupo de docentes envolvidos:
a principal transformagdo é se sentir parte de um processo que vocé ndo estd

sozinha, porque a gente tem muitos desafios na educagio e a gente pensa que estd
sozinho trabalhando nisso. (Professora S, entrevista PEM, 2020, grifo nosso)

Nessa perspectiva trazida pela professora, identificamos uma questdo importante: uma
outra maneira de educar sujeitos ¢ fortalecida quando todas as partes envolvidas se
compreendem responsaveis e dispostas a compartilhar as responsabilidades para que essa
ideia ganhe sustentacdo e firmamento.

Ela cita que existem muitos desafios no trabalho com a educagdo no geral e esses
desafios, mesmo que ndo sejam citados em detalhes em sua fala, nos levam a pensar que suas
solucdes se fortificam por meio de uma comunidade de sujeitos que compreende que nao esta
lutando ou buscando essas melhorias na educacao solitariamente.

Em seguida, ela nos explica que se identifica como uma pesquisadora e professora

ativista, e explica também o que isso significa:

o pesquisador ativista é sempre alguém que esta realizando pesquisa, mas ao
mesmo tempo — pensando no meu caso de professora — pensando como isso pode
impactar, transformar e melhorar a minha pratica do cotidiano, e como posso fazer
com que as minhas agoes elas sejam mais inclusivas, mais respeitosas e mais
abertas a espagos. (Professora S, entrevista PEM, 2020)

Com o acréscimo dessa narrativa da professora, em que ela nos conta sobre como se
pensa em sua atuagdo ativista na educagdo, percebemos que o seu envolvimento no PEM
trouxe muitos acréscimos ao que ela ja buscava de metodologias e trabalhos colaborativos.

Isto é, ter participado do projeto fez com que nesse momento da pandemia ela
estivesse amparada em um grupo de pesquisa que a mobilizou a: construir coletivamente as
propostas de intervengdo; trocar experiéncias em uma comunidade de pratica; refletir e
analisar criticamente sua propria pratica; incluir os estudantes no processo de reflexdo,
avaliagdo e replanejamento da disciplina.

O PEM contribuiu com uma busca e inquietacdo de formagao que ela propria ja

desejava ao longo de sua jornada na educagdo:
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O planejamento coletivo ou compartilhar de experiéncias ele vai nos abrindo
caminhos e perspectivas de a gente pensar a educacdo hacker e direitos humanos
numa relagdo constante. Entdo, para mim, ¢ como uma liga. E o trabalho
colaborativo é uma liga que ele vai ligar a educagdo e direitos humanos. E esse
trabalho colaborativo ele ndo é so entre professores no planejamento ele é entre
professores e alunos na pratica no cotidiano. (Professora S, Entrevista PEM, 2020)

Nesse sentido, ela pensa que, por tratar-se de uma aprendizagem constante na
educagdo para os direitos humanos e educagao hacker com as TIC, a teoria e a pratica
necessitam estar casadas. Pois para falar em uma educagdo ativista ¢ necessario um outro
projeto politico educacional, que requer que busquemos principalmente praticar em nossos

espacos educativos o que aprendemos:

Pensar formagdo de professores ndo pode ser um curso de teoria apenas. Ele tem
que ser o curso com prdtica. Entdo vou fazer na prdtica o estar junto, eu fico
pensando que a minha participag¢do nesse projeto de pesquisa ele foi mais o curso
de formagdo no sentido de experienciar praticas diferenciadas com perspectivas de
direitos humanos e educacdo hacker, entdo a formagdo envolve muito isso: vocé
estar vinculado nesse processo coletivo, que ¢ uma aprendizagem constante.
(Professora S, Entrevista PEM,2020)

Ela faz mengao a sua formacao em educacao hacker ¢ direitos humanos, nos dizendo
que o envolvimento de todos os integrantes no processo ¢ fundamental, numa
responsabilizacdo mutua e atuante. Em seguida, a propria professora reflete acerca de sua
atuacdo e como ela estd, a sua maneira, praticando e se responsabilizando por essa

aprendizagem e experiéncia adquiridas com a formacao no PEM:

Sobre a educagdo, eu fico me perguntando se na escola, eu na minha pratica, eu
tenho promovido uma educag¢do hacker e em alguns momentos eu até percebo que
eu ja ndo sei mais. Mas este ano quando eu assumi essa perspectiva de fechar a
minha cdmera para tirar meu microfone e permitir a fala dos alunos, eu comecei
a perceber: isso é educagdo hacker! (Professora S, Entrevista PEM, 2020, grifo
Nn0ss0)

Nesse excerto a professora se refere a0 momento que ja analisamos no primeiro € no
segundo topicos de andlise, quando ela resolveu mudar a estratégia pedagogica da sua
disciplina de sociologia e promover no ensino remoto uma educacdo colaborativa com os
estudantes, apos ter se autoavaliado insatisfeita com sua performance no ambiente online.

Especialmente nesse caso narrado por ela, hd um convite também de responsabilizagado
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conjunta entre a professora e os estudantes no processo de constru¢do de conhecimento,
quando foram questionados por ela a respeito de como poderiam modificar/melhorar os
momentos de aulas sincronas coletivamente.

Possivelmente ¢ comum que noés, educadoras e educadores, comprometidos com uma
educacdo democratica, reflitamos com frequéncia se estamos conseguindo alinhar nossos
anseios de educacdo em aspectos tedricos, de ideais e de ativismos dentro e¢ fora da sala de
aula.

Ou se estamos minimamente conseguindo fazer com que nossas palavras andem com a
gente e transpareca através de nosso trabalho educacional, como debatemos no topico em que
analisamos a experiéncia de colaboracdo da Professora S. Desse modo, a reflexdo trazida pela
professora pode encontrar eco nas angustias de muitos docentes que foram, em sua grande
maioria, formados para serem educadores por metodologias convencionais, centralizadas e
centralizadoras, com praticas expositivas e nao colaborativas.

Temos também que levar em conta, como elemento apontado pela professora, que
muitos profissionais que fazem parte do ecossistema pedagdgico de escolas publicas, tem uma
certa resisténcia ao envolvimento em projetos educacionais diferentes que propdem propostas
educacionais opostas a maneira familiar e hegemonica.

Possivelmente por um certo receio, ou simplesmente por ndo terem tido ao longo de
seu trajeto de formagdo em graduagdo o contato com praticas e experiéncias colaborativas,
horizontais e democraticas. Isto ¢, ndo tiveram uma comunidade de pratica dessas outras
educacdes e pedagogias possiveis de serem realizadas em seu historico de formacao.

Pensando a respeito disso, a professora nos destaca:

Ou seja, vocé ser hacker dentro de uma escola é um processo constante, porque
vocé vai encontrar resisténcias. Tem aquelas pessoas que ndo querem mudar a
prdtica e nio querem se abrir para o novo. (...) Pensar uma educag¢do hacker em
direitos humanos e uma escola voltada a isso, ela precisa estar voltada com todas
as acgoes desde a administragdo, técnicos, professores, alunos, todas essas pessoas
envolvidas no processo. (Professora S, entrevista PEM, 2020, grifos nossos)

Podemos perceber elementos bem contundentes trazidos pela professora, que se
aproximam do que defendemos acerca da responsabilidade compartilhada proposta aqui. Ela

nos aponta que para que haja uma educagdo hacker, numa perspectiva de colaboracdo e
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democracia, todo um conjunto de sujeitos precisam estar integrados e agindo nesse mesmo
sentido.

Em uma outra fala citada anteriormente neste topico, a professora reforca a
importancia de docentes praticarem aquilo que aprendem em formagdes que propdoem
atualizagOes, mudangas ¢ novos horizontes em educagao.

A professora S compreende o estar junto e o fazer junto como indispensavel para uma
educagdo colaborativa na escola, acrescentando ainda que:

E eu sempre digo isso, quem limpa a escola até quem administra a escola, todos
somos envolvidos no processo e ele precisa ser pensado. Havendo uma valorizacdo
e uma visibilidade maior de todos os envolvidos. E penso que, essa administra¢do

que a gente tem nos ultimos anos do CA ela tem permitido isso, mas ndo visualizo
no Brasil e nas outras institui¢oes. (Professora S, entrevista PEM, 2020, grifo nosso)

Faz-se muito contundente nos atentarmos ao que a professora comenta da sua
experiéncia no CA. Principalmente por ela dizer que se trata de um caso particular e
extraordinario de pratica. Uma escola publica diferenciada no aspecto de gestdo e construgao
de conhecimentos com seu ecossistema pedagdgico e a comunidade, se constituindo como
uma exce¢ao em nosso pais.

Mais que isso, essa declaragdo da professora acerca de como ela visualiza isso no
Brasil e nas outras institui¢des brasileiras, ¢ considerada aqui como uma dentincia sobre o fato
de a maioria de nossas escolas publicas e instituicdes publicas estarem distantes das condigdes
necessarias para uma pratica colaborativa e democratica.

Nessa perspectiva, a professora também problematiza a importancia das escolas serem
espacos que possibilitam experiéncias diferenciadas, coletivizadoras, orientadas com debates,

reflexdes e criacoes:

Eu penso que a escola precisa ser sempre um repensar e a gente vai continuar na
pratica com planejamento coletivo, com debates, reunives. E esses espagos, eles
precisam ser espagos de planejamento, de abertura para experiéncias
diferenciadas. (Professora S, entrevista PEM, 2020)

Na entrevista concedida para a pesquisa, questionamos a professora acerca das
condigdes materiais e imateriais que ela considera imprescindiveis numa escola publica para
obtermos uma educa¢do colaborativa e democratica com as TIC e ela nos trouxe os seguintes

apontamentos e reflexdes:
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Condigdo niimero um, tempo para o professor planejar coletivamente com seus
pares. Mas, o tempo ndo é assim 10 minutos de aula. O tempo é, no minimo, duas
horas por semana, entende. Entdo o tempo de preparag¢do é fundamental, é a
condi¢do numero um. Condigdo nuumero dois de trabalho, recursos disponiveis. E
isso envolve salario, vales, tudo. Sabe, porque, vocé poder ficar numa escola mais
tempo, vocé estar ali, vocé se envolve mais. Entdo para mim é imprescindivel.
Recursos também bibliogrdficos, tecnologicos, e essa questio é imprescindivel
também. Se vocé ndo tem isso como professor, té falando como a professora
mesmo (...). Entdo essa questdo dos recursos, uma questdo ndo humana que eu vejo
assim na questdo ndo material, né, é a questdo da formagdo da pessoa. Ou seja, a
gente precisa estudar, precisa se aprofundar na importancia da participagdo, do
respeito do outro, quem nos somos. Eu ndo vou perder meu brio se eu compartilhar
uma dificuldade com o outro, eu ndo vou desmontar se eu dizer que errei alguma
coisa. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022, grifos nossos)

Precisamos pontuar em relagdo a essa fala que, o caminho para uma educagdo que
prestigie a responsabilidade compartilhada dos sujeitos e que fortalega nossa colaboragdo e
democracia, precisa conter essas dimensdes materiais e imateriais. Falando sobre as condi¢des
materiais, percebemos que a professora S ndo se deteve muito em dizer sobre as TIC como
recursos, como conteudos e como meios. Ela voltou-se mais a comentar sobre a formagao,
sobre o que traduzimos por letramento digital, formacdo de docentes para se apropriar das
TIC com criticidade e com criatividade acompanhado de estudantes e a comunidade escolar.

Assim, complementamos que as escolas publicas necessitam de investimento, de
processos democraticos perpassando tudo e todos os sujeitos envolvidos. Precisamos de
curriculos renovados, participativos, colaborativos. Precisamos de preparo emocional,
psicologico e integrativo do corpo docente, precisamos de formacdo continuada, de estrutura
de qualidade para abrigar projetos colaborativos. Precisamos de outro desenho e arquitetura
das escolas. Pois também no que diz respeito as condigdes materiais e imateriais ndo sao
satisfatorias.

A seguir a professora finaliza e sintetiza sua argumentagdo acerca da pergunta sobre os
itens materiais e imateriais imprescindiveis para uma educagdo colaborativa para a

democracia com as TIC:

Entdo para mim as condigoes fisicas, as condi¢oes salariais, as condigoes de tempo,
o estudo, bibliogrdafico e a predisposi¢do pessoal de se fazer esse movimento.
Porque vocé pode chamar uma pessoa que ndo quer fazer isso ai e ndo vai sair
trabalho. Entdo tu tem que mostrar e tem que trabalhar, ir envolvendo também os
alunos. (Professora S, entrevista pesquisa, 2022)
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Percebemos aqui que ela retoma a questao do envolvimento de alunos no processo € o
fato de que ela percebe que ha sujeitos que preferem nao se envolver. Compreendemos por
meio dessa fala da professora S que, para que haja envolvimento e integracdo das partes que
compdem uma sociedade sobre o projeto de educacdo nacional que queremos, precisamos
criar meios de envolver, de educar para essa responsabilidade que deveria sempre
compreendida como compartilhada.

Por isso, ela justifica que:

A gente comega a perceber que ndo, que todos temos desafios e para trabalhar isso
o compartilhar, o planejar junto, ele vai fazendo vocé pensar e trabalhar de forma
diferente. Entdo se for perguntar se vocé era uma antes e outra depois do projeto,

sim. Eu era uma antes e outra depois. (Professora S, Entrevista PEM, 2020, grifo
nosso)

Por isso, quando se participa de experiéncias colaborativas em projetos como o PEM
muitas transformag¢des podem ocorrer nos sujeitos interiormente, fazendo com que suas
condutas sociais sejam modificadas em alinhamento a um maior senso comunitario de
responsabiliza¢do. Por estarem juntos recriando, revivendo, reflorestando, reaprendendo e
reensinando enquanto se aprende de novo. Assim sendo responsaveis de forma conjunta e se
reconhecendo como iguais em nossos direitos e diferentes em nosso ser.

Para observarmos isso no contexto analisado, procuramos os momentos em que a
professora valoriza e reconhece a importancia de fazer parte de um coletivo em que todos,
inclusive ela, sentem-se responsaveis, compreendendo que sdo sujeitos das agdes dentro de
um grupo. Entdo, deveria haver: i) o reconhecimento de pertencimento; ii) a abertura para
autoria também de estudantes; iii) casamento entre as teorias e as praticas do grupo; iii)
reconhecimento das responsabilidades de todos sujeitos envolvidos no processo educativo
(educadores, estudantes, familia, secretaria, gestdo, comunidade escolar).

Pensando na direcdo de englobar conceitos e caracterizagdes correspondentes com
nosso percurso de aproximacdo e experiéncia com educacdo hacker, a responsabilidade
compartilhada torna-se uma categoria de analise necessaria. “Uma andorinha sozinha nao faz
verao”, do mesmo modo que uma professora sozinha ndo transforma toda uma escola,

tampouco um projeto educacional de uma sociedade inteira. Isto €, nenhum sujeito
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solitariamente podera fazer surgir uma nova estacdo, sem a forga coletiva e a responsabilidade
a respeito de um projeto comum.

A acao politica requer responsabilidade, requer que estejamos disponiveis e dispostos
a nos responsabilizar pela elaboracdo e acdo conjunta. Pensando e agindo como responsaveis
pelo bem viver, o bem comum. Um labor coletivo, comunitario, e que todos precisamos fazer
conjuntamente. Para que tenhamos uma educagdo democratica para direitos humanos que
contenha pardmetros concretos para garantia igualitaria em dignidade, justica social,
soberania popular, respeito e valorizagao das diferencas.

Compreendemos que nosso labor em escolas publicas ¢ desgastante, porque em
algumas situagdes percebemos que, por uma infinidade de questdes que nos atravessam em
nossa realidade, ndo se faz possivel praticar uma boa parte — ou minima parte — daquilo que
tanto almejamos e desejamos.

Algumas de nossas ideias e anseios educacionais ndo estdo sintonizadas com o
ecossistema pedagdgico vigente e tradicional. Podemos chegar a pensar em alguns momentos
— por estarmos cansados e cansadas — o quanto nos observamos sozinhos e sozinhas nessa
busca, e que nos parece impossivel realizar nossos anseios educacionais de maneira
independente.

A escola, como uma instituicdo social que ¢, também depende de agdes coletivas para
a sua transformacao.

A existéncia dessa necessaria responsabilidade compartilhada foi interpretada aqui em
nossa operacionalizacdo dos dados, aparecendo em algumas narrativas trazidas pela
professora. Para ela, o processo educacional, requer que a educagao de sujeitos seja pensada e
praticada coletivamente, com horizontalidade de construcdo nas vias de troca e com alguns
recursos materiais € imateriais que precisam ser mobilizados dentro e fora das escolas
publicas para esse objetivo.

A disponibilidade e o compromisso na atuagdo como educadores ¢ basilar, e por isso
espacos em que estudantes se sintam ativos, autores e também responsaveis para o
conhecimento aparece em seus apontamentos.

Mas, para isso acontecer de maneira organica e organizada, pode ndo ser tdo simples
na pratica, tornando-se indispensavel uma compreensao de nossa responsabilidade mutua em

sociedade. Para tanto, reconhecemos a necessidade de amadurecer nossas agdes politicas
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educacionais de responsabilizacdo compartilhada e nos perceber com uma rede de atuacdo
compartilhada e responsavel que criard uma tecitura fortalecedora. Englobando aspectos
humanos, afetivos, técnicos e tecnoldgicos.

Podemos, assim, pensar em rotas possiveis para fortalecer os nossos elos sociais,
nossa capacidade de se envolver mais e (des)envolver menos. Pois aprendemos que todas as
mudangas que sonhamos, pesquisamos, lutamos e praticamos enquanto sujeitos necessitam de
respaldo coletivo, comunitario e politico para rumarmos para outra situacao qualitativa, outra
rota em vias de colaboragdo e democracia.

Ansiamos reconstruir nossa vida e nossa sociocultura (também) digital para que com
essa resposta colaborativa todas as diferentes andorinhas participem, errem, experienciem e se
responsabilizem para renascerem novas estacoes colaborativas e democraticas nos territorios

do Brasil.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com a contribuicao de Paulo Freire (2013), pensamos enquanto sujeitos dialdgicos a
fim de que as possibilidades de didlogos sejam geradoras de brechas para outras
racionalidades. Em busca de desaprender a sermos apenas individuos, para sermos sujeitos
politicos/coletivos.

Nosso horizonte de pesquisa € a pesquisa que apresentamos aqui esteve
comprometida com essa abertura de didlogos e com o apontamento de caminhos possiveis
para transformarmos e revolucionarmos a nossa educagao publica, para que a mesma se torne
mais diversa, democratica e emancipatoria.

Resgatando a explica¢do da filosofa Marilena Chaui (2016) que apresentamos na
abertura do primeiro capitulo, a democracia se reconhece para além de valores como a
igualdade, pois ela significa também a maneira auténtica e eficaz de manutengdo de um
projeto social que reconhega os diferentes grupos sociais que dela fazem parte.

Apontamos a partir disso a crescente crise democratica no Brasil desde 2013, com a
ascensdo de um governo de extrema direta em 2018, tornando as condigdes democraticas
incertas e sob alerta no pais. Ademais, com a pandemia do Covid-19 em 2020, as crises ¢ as
emergéncias (democraticas, sanitarias, civilizatorias, climaticas...) se tornaram explicitas.

Ao buscarmos um horizonte democratico com educacdes que privilegiem as
diversidades, os didlogos e a colaboragdo, apontamos algumas das dinamicas de opressdo
historicas e recentes que precisam ser superadas. Assim, buscamos refletir e elaborar com
maior propriedade a nogdo de que cada sujeito deveria ocupar democraticamente seu lugar no
mundo, por meio de modelos educacionais que possibilitem essa formagdo. Apontamos
também neste trabalho as oportunidades e os desafios em um mundo que se transforma
vertiginosamente e que nos impulsona a pensar alternativas possiveis.

Fomos provocados a formular respostas democraticas que envolvam a imaginacao
sociologica, a solidariedade, a colaboracao e a participacdo. Essas solugdes democraticas so
serdo possiveis amparadas por uma educacdo que seja critica, emancipatoria, livre e
colaborativa, para que possamos ampliar nossos horizontes de didlogos criativos e sair da

logica de informalidade, empreendedorismo e competitividade vigentes.
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A educag@o como um processo permanente e controverso de aprender, desaprender e
desconstituir o que aprendeu € a que privilegiamos em nossa compreensdo. Por defendermos
que somos sujeitos inacabados e fazemos parte de uma cultura em processo ininterrupto de
mudancas (PEREZ GOMEZ, 2014).

Consideramos que para essa educagdo que estamos pensando, a postura de aprendiz
permanente seja inseparavel, sendo ainda mais preciosa de ser experienciada por educadores,
levando em conta que nossa formacdo vai sendo elaborada enquanto agimos, trabalhamos,
dialogamos, fazemos e pensamos no nosso campo de atuacdo. E isso ¢ intensivamente
florescido e germinado com a colaboragdo de nossos pares, de nossos grupos e de uma
comunidade democratica.

Compreender a educagdo na perspectiva da ética hacker nos aproximou dessa nog¢ao.
Assim, consideramos que todas as pessoas envolvidas no processo educativo (especialmente
professores e estudantes) precisam ser produtores e autores de conteudos, pois o jeito hacker é
aquele que tem curiosidade e aprende como as coisas funcionam para poder, por meio dessa
compreensdo, se apropriar dos conhecimentos para promover um uso contrario de sua logica
programada, mudando as regras do jogo, vinculando sua producdo em um ética de
compartilhamento, abertura e valor social.

Ao experienciar uma comunidade de pratica da colaboracdo como a hacker,
poderiamos ter oportunas aprendizagens colaborativas. Formando o que seria um ecossistema
colaborativo, com caracteristicas frutiferas e inspiradoras para inovagdes, para testes, para
errar € para se recriar abundantemente, contando com a sagacidade do coletivo que sempre
pode se regenerar, renovar e reciclar baseado em principios democraticos.

O conhecimento ¢ politico. Aquilo que se faz, a metodologia que se executa e a
pratica que se produz também o sdo. Por isso, ter uma rede de apoio de pessoas que saibam
fazer aquilo que eu ndo sei ou ainda ndo sei ¢ imprescindivel para uma educacdo hacker. Uma
rede de conhecimentos compartilhados e realizados colaborativamente para fortalecimento
dos bens comuns e do bem viver coletivos € o que estamos pautando.

Essa investigacdo estd vinculada ao projeto de pesquisa Conexdo Escola Mundo:
espacos inovadores de formacao cidadd (PEM) e nesse estudo de caso, optamos por analisar
uma experiéncia que buscou colocar em pratica alguns principios da educagdo hacker em

acoes educativas no CA-UFSC, com a disciplina de sociologia. Observamos como a
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professora de sociologia (Professora S) trabalha com as metodologias colaborativas e se as
mesmas promovem uma educacdo democratica.

Se destacou para nds essa experiéncia, a do uso de metodologias colaborativas no
ensino de sociologia. Nosso objetivo de investigacdo foi responder ao campo de educagdo e
comunicagdo como as metodologias colaborativas podem promover uma educacdo
democratica no ensino remoto de sociologia.

Nossas consideracdes finais apontam que a educacdo hacker e a educagdo
democratica sdo principios orientadores para uma formagdo critica para a cidadania. Na
cultura (também) digital, precisamos propor outras educac¢des. Educagdes aqui neste trabalho
entendidas como as que sejam aproximadas da cultura digital, privilegiando as diversidades
de saberes, rompendo com as colonialidades, com o capitalismo e com o patriarcalismo
(sendo essas as trés formas de dominacdo que ainda atuam juntas em nossa
contemporaneidade) (SOUSA SANTOS, 2020).

Apenas democratizar o acesso das TIC ndo basta. Estamos falando nesta pesquisa de
outros paradigmas educacionais. Ao nos formarmos continuamente como educadores, vamos
compreendendo que o trabalho nao comecga ou termina em sala de aula. A pandemia Covid-19
possivelmente intensificou essa constatagdo de atravessamentos do trabalho com assuntos
pessoais e politicos.

Argumentamos que a democracia precisa ser experienciada nas escolas como uma
pratica continua, com a imprescindibilidade de decolonizar a escola, trazendo para dentro da
mesma as epistemologias que foram subalternizadas com o processo de triplice dominacao
(colonialismo, capitalismo e patriarcado).

Assim, analisando a experiéncia da professora S sobre suas estratégias de abertura
para participagdo percebemos que: 1) as condi¢des para uma abertura a participacao no ensino
remoto aconteceram para a professora, com exemplares de debates e coautoria de
planejamentos dos contetdos, pois no CA-UFSC uma cultura de participagdo ¢ estimulada,
especialmente em sociologia; i1) que para haver participagdo precisamos de uma pratica
democratica constante em sala de aula e na comunidade escolar; iii) as metodologias
colaborativas podem ser potencializadoras de uma experiéncia democratica participativa.

Sobre as errancias de aprendizado pontuamos que: i) os erros sdo contetidos que

permitem reeducar e reaprender de maneira experiencial; i1) € importante que as escolas sejam
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espacos em que as pessoas envolvidas possam reconhecer o erro como potencial de
aprendizagem; iii) a autoavaliagcdo e a avaliagdo em grupo dos erros e acertos fortalecem as
relagdes, contribuindo para uma educacao colaborativa.

Observamos nesse contexto de analise sobre a categoria intercambios de diferentes
saberes que: 1) a colaboragdo € mais construtiva com/entre as diferencgas; ii) a sociologia ¢ um
espaco privilegiado dentro da escola para trabalhar teorias e praticas com intercambios de
diferentes saberes; 1i1)) o acesso livre e irrestrito aos conhecimentos cientificos e nao
cientificos pode fortalecer a nossa educagdo democratica; iiii) a colaboragdo entre/com
diferencas ¢ a base de uma sociedade democratica.

Por meio da analise sobre as experiéncias de colaboragdo demonstramos que: i) as
experiéncias colaborativas da professora em sua trajetoria como docente, pesquisadora e
ativista contribuiram para a sua intencionalidade didatica; ii) a colaboracao entre o corpo
docente do CA-UFSC foi um diferencial, pois conformou uma comunidade de pratica; iii) que
trabalhar com pautas como as de direitos humanos com as TIC foi potencializado na pratica
com metodologias colaborativas; iiii) que fazer parte de um projeto de pesquisa colaborativo
como o PEM deu mais sentido a sua experiéncia e histéria de vida envolvida com
colaboracdo.

Ao fim, analisamos a categoria de responsabilidade compartilhada e identificamos
que: 1) o reconhecimento de pertencimento ¢ fundamental para haver responsabilidade
compartilhada; ii) a abertura para autoria de estudantes ¢ imprescindivel; iii) promog¢ao de um
casamento entre as teorias e as praticas do grupo; iii) reconhecimento das responsabilidades
de todos sujeitos envolvidos no processo educativo (educadores, estudantes, familia,
secretaria, gestdo, comunidade escolar).

Apostamos com essa investigagdo que se soma as outras realizadas no contexto do
PEM, em viralizar essa concep¢do de educacdo hacker a fim de que se tornem um dia uma
realidade concreta com politicas publicas, para que possamos promover uma educagao critica,
democratica e emancipatoria por meio de alfabetizacdo digital e subversdo das TIC.
Acreditamos e defendemos que s6 democratizar o acesso as TIC nao basta. Estamos falando

de outras educagdes, decoloniais e anti-patriarcais e anti-capitalistas.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PARECER APROVADO NUMERO 5.227.241
Resolugao n°® 510, de 07 de abril de 2016, segundo o Conselho Nacional de Saude.
Abaixo seguem informagdes a respeito da pesquisa. Leiam com atengdo e cuidado este
documento para que a sua participacdo seja resultante de uma decisdo bem informada. Caso

vocé aceite, por favor, assine ao final deste documento (nas duas vias). Uma das vias é
sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

1. Instituicdo da Pesquisa: Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Campus Reitor Jodo David Ferreira Lima, s/n — Trindade, Florianopolis — SC, 88040-900.

2. Titulo do Projeto: Educacdo democratica com metodologias colaborativas: um
estudo de caso no ensino remoto de sociologia

3. Pesquisadores responsaveis:

Andrea Brandao Lapa (UFSC)
Katiane Ferreira (UFSC)

4. Garantia de informacao e desisténcia: vocé sera esclarecido sobre a pesquisa em
qualquer ponto que desejarem e estara livre para se recusar a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo, a qualquer momento.

5. Descricdo da pesquisa: Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa
Educacdo democratica com metodologias colaborativas: um estudo de caso no ensino
remoto de sociologia que tem como objetivo analisar o ensino remoto em sociologia com
metodologias colaborativas para averiguar a promoc¢dao de uma educagdo democratica.
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Visamos sistematizar as diretrizes na perspectiva nos eixos teoricos de metodologias
colaborativas e educagdo democratica. A pesquisa prevé a observagdo do ambiente online
Moodle a fim de analisar os planejamentos de aula da participante de pesquisa; os foéruns de
debate; e as tematicas abordadas em aula com as metodologias colaborativas. Prevemos a
necessidade de realizagdo de entrevistas individuais para explicagdes e questionamentos,
todas de forma virtual. Essas conversas serdo gravadas, com autorizagdo do participante, para
posterior transcricdo. A partir da pesquisa, espera-se colaborar com o campo de Educagdo e
Comunicagdo a respeito das metodologias colaborativas em educacdo e para registrar os
dados de estudo no contexto de ensino remoto.

6. Riscos e desconfortos: Esta pesquisa estd pautada na Resolucdo N° 510, de 07 de
abril de 2016 de acordo com o CNS (Conselho Nacional de Saude) dos quais estdo vinculados
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).
Nesse sentido, o CEP em artigo17 no item IX estabelece: “a garantia de manutengdo do sigilo
e da privacidade dos participantes da pesquisa seja pessoa ou grupo de pessoas, durante todas
as fases da pesquisa, exceto quando houver sua manifestagdo explicita em sentido contrario,
mesmo apds o término da pesquisa”’. Seguindo esta resolucdo, sera garantido que os
pesquisadores somente utilizardo os dados do participante que tiver a autorizagao assinada. O
seu consentimento para participacdo ¢ muito importante. Os dados pessoais serdo mantidos
sob sigilo, bem como a privacidade do participante, durante todas as fases da pesquisa, sendo
restrito o acesso a essas informagdes somente aos responsaveis pela pesquisa. Serd garantida a
manutenc¢do do sigilo e da privacidade do participante da pesquisa durante todas as fases da
pesquisa, exceto quando houver sua manifestacdo explicita em sentido contrario, mesmo apds
o término da pesquisa. Apesar dos esforcos e das providéncias necessarias tomadas pelos
pesquisadores, sempre existe a remota possibilidade de quebra de sigilo, ainda que
involuntaria e nao intencional. Diante disso, reforcamos que a conduta dos pesquisadores
quanto aos procedimentos metodoldgicos buscard minimizar esses riscos e acolher todos os
sujeitos de forma respeitosa e ética. Salienta-se, também, que os participantes podem
manifestar em qualquer momento da pesquisa o desejo em ndo continuar, podendo retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algum. Ao longo do processo de
realizacdo desse estudo e apds a sua finalizagdo, o participante poderd solicitar
acompanhamento deste estudo e também esclarecimentos sobre a utilizagdo de sua
contribui¢do para esta pesquisa. Os resultados do estudo poderdo ser publicados em revistas
cientificas, apresentados em congressos ou eventos cientificos, sem que o seu nome seja
mencionado em algum momento. Os gastos necessarios para a participacdo na pesquisa serao
assumidos pelos pesquisadores. Caso alguma despesa extraordinaria associada a pesquisa
venha ocorrer, vocé serd ressarcido nos termos da lei. Caso vocé tenha algum prejuizo
material ou imaterial em decorréncia da pesquisa podera solicitar indenizagdo, de acordo com
a legislacdo vigente e amplamente consubstanciada. Salientamos que os dados coletados na
pesquisa ficardo arquivados com os pesquisadores responsaveis por um periodo de cinco anos,
e apos esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores responsaveis, ao perceber qualquer
risco ou dano significativo ao participante da pesquisa, previstos, ou nao, neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, comunicara o fato, imediatamente, ao sistema do
(CEP/CONEP) e Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal
de Santa Catarina (CEPSH/UFSC) que avaliard, em carater emergencial, a necessidade de
adequar ou suspender o estudo.
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7. Beneficios: Ao participar da pesquisa vocé ndo terd nenhum beneficio direto
(financeiro, por exemplo). Entretanto, os resultados possibilitardo constituir um ambiente
favoravel a formagdo de estudantes nas escolas brasileiras, podendo ser incorporada as
praticas pedagodgicas nos contextos educativos formais € ndo formais.

8. Custos: Vocé ndo terd nenhum gasto com a pesquisa. Caso alguma despesa
extraordindria associada a pesquisa venha a ocorrer, vocé sera ressarcido nos termos da lei.
Também nao ha compensacao financeira relacionada a participacao na pesquisa.

9. Esclarecimento e duvidas: Se vocé tiver alguma davida em relagdo ao estudo ou
ndo quiser mais fazer parte do mesmo, podera entrar em contato com as pesquisadoras
responsaveis Andrea Branddo Lapa, através do telefone (48) 3721-2926 ou e-mail
andrea.lapa@ufsc.br ¢ Katiane Ferreira, através do celular (48) 991094-232 ou e-mail:
ktnferreira@gmail.com.

ENDERECOS PARA CONTATO

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da UFSC: Prédio Reitoria 11,
R: Desembargador Vitor Lima, n°® 222, sala 701, Trindade, Floriandpolis/SC, CEP 88.040-
400, Contato: (48) 3721-6094, cep.propesq@contato.ufsc.br.

Este documento foi assinado digitalmente pelo responsavel pela pesquisa. Sugere-se que o
mesmo seja guardado para ter as informagdes descritas, incluindo os contatos.

A partir disso, eu , declaro que tomei conhecimento
deste documento e obtive dos pesquisadores todas as informagdes que julguei necessarias para
me sentir esclarecido e optar por livre e espontinea vontade participar da pesquisa
denominada Educacio democratica com metodologias colaborativas: um estudo de caso
no ensino remoto de sociologia.

loariandpolis, 2022

Nome da participante

Florianopolis, 2022.
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