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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar, ancorada no materialismo historico-dialético, a
concep¢ao de liberdade na obra freireana. Partindo do problema da liberdade no contexto
contemporaneo, delineamos a nogao de liberdade em voga pelo sistema capitalista, associada
ao paradigma liberal e neoliberal, como ponto de partida. De igual modo, realizamos a defesa
por uma concepc¢ao de liberdade como ponto de chegada do processo revolucionario e alinhada
a teoria marxiana. Como objetos de analise, tomamos as publica¢des mais elementares da obra
freireana: Educagdo como pratica da Liberdade (1996 [1965]), Pedagogia do Oprimido (1987
[1968)]), Pedagogia da Esperan¢a: um reencontro com a Pedagogia do oprimido (2013 [1992])
e Pedagogia da Autonomia (2002 [1996]). Analisando tais obras, pudemos desvelar a
fenomenologia existencialista como principal, mas ndo unico, fundamento filosofico da obra
freireana. Do mesmo modo, apresentamos a concepcao de liberdade na obra freireana em
correlacdo com aspectos da formagao/tomada de consciéncia como processo de conhecimento
da realidade opressora, mas atrelada a cotidianidade do sistema capitalista; assim como a nogao
de liberdade tomada como autonomia dos individuos, atrelada ao contexto imediato do processo
de ensino e aprendizagem, assumindo uma nogao de liberdade como participagdo cidada critica
na democracia. Destacamos, enfim, que a obra freireana pode adensar — com suas contribui¢des
e limitagdes — o debate sobre a educagao linguistica e os principios fundamentais que o campo
deve considerar na concep¢do de projetos formativos que buscam a superagdo do modelo
educacional adaptativo em voga no pais. Nessa dire¢ao, destacamos como implicagdes para o
trabalho escolar com lingua, da tomada da nocao de liberdade na obra freireana, duas assungdes.
A primeira delas, assumindo que ¢ delineada na obra freireana uma nog¢ao de liberdade como
participagdo, defendemos que, por mais que ela esteja cerceada de um posicionamento
pedagogico critico quando assume a luta por um projeto formativo a servigo da educagao dos
trabalhadores, que tenta superar os ditames tradicionais da educacdo bancaria que operavam no
periodo de ditadura militar, fica estabelecida de forma geral, uma nog¢do de liberdade
estritamente ligada ao processo pedagdgico, na qual parte-se da perspectiva de uma pratica
social circunscrita ao cotidiano dos estudantes, na forma de autonomia e liberdade do educando.
A segunda, elencando a nogdo de prdtica social como elemento fundamental no debate sobre o
desenvolvimento de projetos de ensino de lingua, defendemos a nocdo de liberdade como
participagdo (que ainda que critica) pode resultar, como implicacdo para o trabalho escolar, (i)
na associacdo ao paradigma da educacao escolar neoliberal, segundo o qual ha a redugao das
necessidades dos educandos aquelas que estdo estritamente ligadas pragmatismo da vida
cotidiana produzida pelo capital; (i1) no risco, também, no que compete ao ensino da lingua
escrita, de se recair nos usos sociais da escrita por si € em si mesmos como finalidade
(CHRAIM, 2022). A guisa de considerag¢des finais, retomamos as contradi¢des presentes no
escopo de uma nog¢ao de liberdade que pode se alinhar, de certo modo, a liberdade como ponto
de partida e, também, como ponto de chegada (ndo aos moldes da teoria marxiana) € as
implicagdes da assungdo dessas nogdes para pensar projetos educativos que podem se voltar ou
para a manutengao ou para a transformagao da sociedade.

Palavras-chave: Paulo Freire; Liberdade; Educagdo Linguistica.



ABSTRACT

This research aimed to investigate, anchored in historical-dialectical materialism, the
conception of freedom in Paulo Freire's work. Starting from the problem of freedom in the
contemporary context, we outline the notion of freedom in vogue by the capitalist system,
associated with the liberal and neoliberal paradigm, as a starting point. Likewise, we defend a
conception of freedom as the point of arrival of the revolutionary process and aligned with
Marxian theory. As objects of analysis, we took the most elementary publications of Freire's
work: Education as a Practice of Freedom (1996 [1965]), Pedagogy of the Oppressed (1987
[1968)]), Pedagogy of Hope: a reunion with the Pedagogy of the Oppressed (2013 [1992]) and
Pedagogy of Autonomy (2002 [1996]). Analyzing such works, we were able to reveal the
existentialist phenomenology as the main, but not the only, philosophical foundation of Freire's
work. In the same way, we present the conception of freedom in Freire's work in correlation
with aspects of the formation/gathering of conscience as a process of knowledge of the
oppressive reality, but linked to the daily life of the capitalist system; as well as the notion of
freedom taken as the autonomy of individuals, linked to the immediate context of the teaching
and learning process, assuming a notion of freedom as critical citizen participation in
democracy. Finally, we emphasize that Freire's work can deepen - with its contributions and
limitations - the debate on linguistic education and the fundamental principles that the field
must consider in the design of training projects that seek to overcome the adaptive educational
model in vogue in the country. In this direction, we highlight as implications for the school
work with language, of taking the notion of freedom in Freire's work, two assumptions. The
first of them, assuming that a notion of freedom as participation is outlined in Freire's work, we
argue that, as much as it is constrained by a critical pedagogical position when it assumes the
struggle for a training project at the service of the education of workers, which tries to overcome
the traditional dictates of banking education that operated in the period of military dictatorship,
a notion of freedom strictly linked to the pedagogical process is established, in which it starts
from the perspective of a social practice limited to the daily life of students, in the form of
autonomy and freedom of the learner. The second, listing the notion of social practice as a
fundamental element in the debate on the development of language teaching projects, we defend
the notion of freedom as participation (which although critical) can result, as an implication for
school work, (i) in the association with the neoliberal school education paradigm, according to
which the needs of students are reduced to those that are strictly linked to the pragmatism of
everyday life produced by capital; (ii) the risk, also, in what concerns the teaching of written
language, of falling back into the social uses of writing for itself and in itself as a purpose
(CHRAIM, 2022). By way of final considerations, we resume the contradictions present in the
scope of a notion of freedom that can align, in a way, to freedom as a starting point and, also,
as an arrival point (not in the molds of Marxian theory) and the implications of the assumption
of these notions to think about educational projects that can turn either to the maintenance or to
the transformation of society.

Keywords: Paulo Freire; Freedom; Language Education.
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1INTRODUCAO

Paulo Freire foi, sem duavida, um dos intelectuais com maior relevancia no campo
educacional brasileiro ¢ mundial. Nascido no dia 19 de setembro de 1921, em Pernambuco,
cursou Direito, foi professor de Lingua Portuguesa, diretor do Departamento de Educagao e
Cultura do SESI e, posteriormente, apds o periodo de exilio, exerceu, também, o cargo de
Secretario de Educagdao do Municipio de Sdo Paulo. Publicou seu primeiro livro em 1963 e
possui mais de quarenta obras publicadas, dentre as mais conhecidas estdo: Educa¢do como
pratica da Liberdade (1996[1965]), Pedagogia do Oprimido (1987[1968]), Pedagogia da
Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (2013[1992]) e Pedagogia da
Autonomia (2002[1996])).

Em se tratando de perspectivas filosoficas e de praticas docentes que visam uma
formacao humana critica e reflexiva, ¢ inegavel que Paulo Freire representou e ainda representa,
no cenario educacional, a luta por uma sociedade mais justa e igualitaria. E inegavel que sua
luta foi marcada por periodos de mudangas, tanto no cendrio politico quando do sistema
educacional do pais e, acima de tudo, representa, até hoje, o compromisso na luta pela superagao
de condigdes opressoras que medeiam as relagdes sociais. Representa, também, na area da
educagdo, do trabalho escolar com lingua, seja na alfabetizagdo ou em Lingua
Portuguesa/Materna, a luta por uma educagdo como pratica da liberdade dos sujeitos. Posi¢ao
esta, que a €época representou uma ameaca ao regime ditatorial e, contemporaneamente,
amedronta o senso comum neoliberal (MAZZEU; DUARTE, 2020).

Dado o alto prestigio que o autor possui em todo o mundo, a simbologia que seu nome
carrega, juntamente com o reconhecimento de sua obra, buscamos, neste trabalho, investigar,
ancorando-nos nos fundamentos do materialismo historico-dialético, a concepc¢io de
liberdade empregada por Paulo Freire, no Ambito de sua obra e como conceito matriz na
filosofia freireana.

O movimento de chegada ao objeto desta pesquisa, a no¢ao de liberdade assumida na
obra freireana, nosso ponto de partida, se deu a partir da necessidade em conhecer as relagdes
internas, as propriedades e os fundamentos filoséfico-epistemoldgicos tomados por este autor
em suas obras, pela influéncia que seu trabalho e seu pensamento exercem na educacao até hoje

e pela presenca latente de sua filosofia em discussdes sobre alfabetizacdo e, na area da
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Linguistica Aplicada, em produg¢des teodricas sobre ensino de lingua que estdo em evidéncia no
campo.

Neste trabalho, assumimos a perspectiva que toda pratica pedagogica ¢ vinculada a
uma teoria da educacdo e, consequentemente, a uma concepgao filosofica (SAVIANI, 1990).
Seguindo essa premissa, compreendendo a importancia de estudo dos fundamentos filosofico-
epistemologicos da educacdo, que a reflexdo filosofica ¢ fundamental na articulacdo dos
fundamentos com a propria pratica pedagogica e que esse movimento se coloca como elemento
primordial no processo de formacao docente, independente da concepgao filosofica na qual se
filia o professor, que justificamos esta pesquisa. Isso porque a pesquisa de fundamentos s6cio-
historicos ¢ muito mais que um simples complemento no processo de trabalho do “historiador
das ideias”, ¢ “condicao indispensavel para compreender o proprio conteudo, a estrutura
interna, o significado preciso [do objeto estudado em sua existéncia objetiva]” (LOWY, 2012,
p. 35).

Nessa perspectiva, a reflexao filoséfica se coloca como primordial para a superagao
de contradicdes das praticas pedagdgicas do educador, permitindo a determinagdo clara e
coerente dos fundamentos que orientam o trabalho em sala de aula, tornando-o consistente,
fundamentado e eficaz (SAVIANI, 1990).

Uma vez que o movimento de superagdo do senso comum a consciéncia filoséfica
(SAVIANI, 1996) ¢ crucial para o trabalho educativo e assumindo o conceito de liberdade como
importante conceito que compde o pensamento filoséfico de Paulo Freire, assim como ¢
categoria fundante para o materialismo histoérico-dialético, este trabalho tem como foco a
concepcio de liberdade na obra freireana, que nos permitira responder a questao-problema:
Quais as implicacées, para a educaciio linguistica, da conceitualizacio da noc¢do de
liberdade nas elaboracoes filoséficas de Paulo Freire, tomando como referéncia a
concepcio de liberdade presente no Materialismo Historico-Dialético?

Mas, o que ¢ liberdade? Na contemporaneidade parte-se do pressuposto que todos os
seres humanos sdo livres e, entende-se, que ser livre é um direito conferido, pelo Estado, a todos
os cidadaos. Assim, a liberdade ¢ entendida contemporaneamente, de modo geral, como direito
de acesso a privilégios — no &mbito da moral, da economia, enfim —, e toma-se o mercado como
instrumento para o pleno desenvolvimento da humanidade e, consequentemente, da

possibilidade de liberdade humana, como ponto de partida.
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E engano pensar que essa é a nogio de liberdade em sua maxima possibilidade e que
a humanizacao dos individuos tem, também, sua maxima realizagao, na sociedade do mercado,
onde a alienagdo como fendmeno social objetivo impera e mantém-se um padrdo onde —
tomando possibilidade como sindnimo de liberdade —, “[por mais que existam] possibilidades
objetivas de ndo se morrer de fome, mesmo assim, se morra de fome” (GRAMSCI, 1995, p. 47
apud DUARTE, 2013, p. 59).

Compreendendo que as pessoas, por consequéncia do modo de funcionamento do
sistema capitalista, sdo exploradas, humilhadas e até mortas e que, a0 mesmo tempo que iSso
ocorre, o ser humano cria possibilidades de “uma vida plena de sentido e dignidade [...] uma
vida livre e universal” (DUARTE, 2013, p. 60), lancamos como questionamento ‘O que ¢ ser
livre, exercer a liberdade no ambito da perspectiva epistemologica proletaria revolucionaria?
da perspectiva marxiana?’. Ser livre, neste caso, vai além das realizagdes na sociedade do
mercado, e mais, supera-a pelo movimento revoluciondrio. Liberdade ¢, assim, alicercada na
luta de classes, ponto de chegada do processo revolucionario de superagdo do sistema
capitalista.

Na direg¢ao desses questionamentos € que destacamos o estofo tedrico que permeia o
desenvolvimento desta pesquisa analitica em educacdo, o materialismo historico-dialético, que
se coloca, no momento histérico (DUARTE, 2018a) e cientifico (LOWY, 2000[1987])
obscurantista’ que vivenciamos, como movimento urgente € necessario.

Assim, € o método dialético, tomado a partir de seu fundamento filoséfico e para além
da aplicagdo metodologica estrita a economia politica, que nos d& condi¢des para realizar um
movimento de reflexdo filosoéfica e cientifica, assumindo-o, como essencial e aplicavel a todo
o conjunto das ciéncias sociais (LOWY, 2000[1987]), dentre elas, a Linguistica. Sob 0 mesmo
ponto de vista, destacamos o cuidado com o compromisso de lidar com as categorias da teoria
marxiana, uma vez que nao poderia ser assumida como um movimento sistematico para
compreensdo da realidade, como ocorrera nas representagdes neopositivistas e simplistas da
teoria social, como na Segunda Internacional, em um movimento de dissocia a ciéncia, o fazer

cientifico (social), do marxismo e, também, da luta de classes (LOWY, 2000[1987]).

' Lowy (2000, p. 214) afirma que a indiferenca, a falta de liberdade de discussdo e critica em busca da verdade
objetiva da ciéncia resulta na condenagao desta ao obscurantismo ou a unidimensionalidade. Duarte (2018a) utiliza
o termo “obscurantismo beligerante” para caracterizar o “ataque ao conhecimento e a razdo, de cultivo de atitudes
fortemente agressivas contra tudo aquilo que possa ser considerado ameagador para posi¢des ideologicas
conservadoras e preconceituosas” (DUARTE, 2018, p.139).
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Assim, esta pesquisa, sob perspectiva epistemologica proletaria revoluciondria, que
tem como centralidade o interesse na aboli¢do da dominagio de toda e qualquer classe (LOWY,
2000[1987]), tem como proposito a verdade objetiva transparente, ou seja, que diferente da
corrente positivista, reitera uma ciéncia produzida pelo movimento historico (que nao oculta o
conteudo historico de sua luta) e com plena consciéncia de causa, representada pela classe
proletaria.

Desta forma, em conformidade com a perspectiva por nds assumida, evidenciamos a
apropriacao, nesta investigacao, em relagdo a concepgdao de liberdade fundamentada na obra
freireana, da aplica¢io consciente da concepcio de Aufhebung dialética (LOWY, 2000[1987]),
de Marx, que, de um ponto de vista historico e de classe, histdorico-social (TONET, 2013),
nega/conserva/supera, a partir da apropriacao critica, as perspectivas existentes, ndo apenas
como instrumento de conhecimento, mas também de agio (LOWY, 2000[1987], p. 131).

Assim, como um pintor que retrata uma paisagem (LOWY, 2000[1987], p. 212),
partindo daquilo que podemos ver, do ponto de vista de classe — a ultima classe revolucionaria
—, tomamos o concreto imediato como ponto de partida, a representagdo caotica do todo
(MARX, 2008[1859], p. 258), a concepgao de liberdade na obra freireana, permeada por certa
pluralidade de referéncias filosoficas, para desenvolver como ponto de chegada a compreensao
do real em busca da superacdo das formas fenoménicas, da pseudoconcreticidade (KOSIK,
1976 [1963]), em meio ao tensionamento provocado pelo movimento de andlise, a partir da
abstragdo, em dire¢do a apropriagdo dos elementos que constituem os fendmenos em busca da
elaboragao do conhecimento que vise uma acao verdadeiramente revolucionaria.

Deste modo, a fim de delimitar e o fazer presente, este estudo possui como objetivo
geral: investigar a concep¢ao de liberdade, empregada por Paulo Freire no ambito de sua
obra e como conceito matriz na filosofia freireana, a fim de identificar aproximacao ou
distincdo em relacio a concepcio marxista de liberdade. Esse objetivo desdobra-se nos
seguintes objetivos especificos: (i) revelar os fundamentos filosofico-epistemolégicos
subjacentes ao pensamento freireano; (ii) situar a vinculacio tedrico-pedagdgica a partir
da qual o pensamento desse mesmo autor se concretiza como perspectiva possivel para a
educacio escolar; (iii) identificar e conceitualizar filoséfico-epistemologicamente e
teorico-pedagogicamente no conjunto de obras destacado para o estudo da nociao de
liberdade; (iv) desvelar possiveis aproximacdes e distincdes entre a conceitualizacio dessa

nocio na obra freireana e no materialismo historico-dialético; e (v) problematizar
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implicacoes pedagdgicas de tal elaboracio teorica para a educacgiao escolar, especialmente
a educacio linguistica.

A partir dessas formulagdes, esta pesquisa ¢ delineada, primeiramente, a partir do
problema da liberdade, uma vez que nogdes especificas e, por muito, distintas, de liberdade,
podem ser concebidas no contexto contemporaneo. Expondo duas concepgodes distintas de
liberdade, apresentamos inicialmente como essa noc¢do, tomada como uma das categorias
fundamentais da educagdo, pode ser assumida como ponto de partida ou como ponto de
chegada.

Posterirormente, realizamos um movimento de retomada do panorama histérico do
conjunto de teorias pedagdgicas que se delineavam durante a jornada de elaboracdo filosofica
e pedagdgica de Paulo Freire. Aqui, elencamos Pedagogia Nova como foco deste trabalho — em
detrimento das outras tendéncias pedagogicas que compunham a historia da educacao brasileira
—, pois Saviani (2013; 2018[1983]), conforme explicitaremos, posiciona® o pensador em causa
na Escola Nova, dentro de uma “categoria” intitulada “Escola Nova Popular” e, posteriormente,
a partir de uma investigacdo histérica profunda, alinha o pensamento freireano as ideias
pedagdgicas contra-hegemonicas (SAVIANI, 2013, p. 415), distinguindo-o do escolanovismo
portanto. Esse movimento se faz necessario para que possamos, posteriormente, refletir sobre
as implicagdes da concepcao de liberdade na obra freireana para o trabalho escolar com lingua.

Reconhecendo, ainda a luta de Paulo Freire em favor do acesso a educagdo - e
consequentemente ao voto -, na busca por dar condi¢des para a superacdo da consciéncia
ingénua dos sujeitos em direcdo a um lugar de criticidade, compromisso que a época
representou uma ameaca ao regime ditatorial, buscamos desvelar, no mesmo capitulo, a
fundamentagdo filosofico-pedagogica do pensamento freireano. Defendendo, a partir de
Zanella (2007), a fenomenologia existencialista como principal, mas ndo so, fundamento da
obra freireana, ndo temos como objetivo o de limitar o pensamento de Paulo Freire as ideias da
Escola Nova Popular, mas de assumir uma posicdo historica e de classe, que

nega/conserva/supera, a partir da apropriacao critica, tais perspectivas existentes.

2 Saviani (2018[1983]) elabora sua classificagdo a partir da possivel generalizagdo do método da pedagogia nova,
aplicéavel tanto para o aprimoramento da educacao das elites, quanto, teoricamente, a educacao das massas. Saviani
(2018[1983]) afirma: “E nessa dire¢io que surgem tentativas de constitui¢io de uma espécie de “Escola Nova
Popular”. Exemplos dessas tentativas sdo a ‘Pedagogia Freinet’ na Franca e o ‘Movimento Paulo Freire de
Educagdo’ no Brasil. [...] A diferenga, entretanto, em relagdo a Escola Nova propriamente dita, consiste no fato de
que Paulo Freire se empenhou em colocar essa concep¢do pedagogica a servico dos interesses populares”
(SAVIANI, 2018[1983], p. 54-55).
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Na sequéncia, voltamos a nossa atenc¢ao a concepgdo de liberdade assumida pela obra
freireana, buscando identificar em que medida ela pode se aproximar, até certo ponto, de uma,
ou de ambas as nog¢des de liberdade delineadas no primeiro capitulo deste trabalho. Assumindo
que a nogao de liberdade na obra freireana ¢ vinculada ao contexto imediato do processo de
ensino-aprendizagem e entendendo os limites desta dissertagdo de mestrado, apresentamos a
concepgao de liberdade na obra freireana em correlacdo com aspectos da formagao/tomada de
consciéncia como processo de conhecimento da realidade opressora, pelos individuos, mas
atrelada a cotidianidade do sistema capitalista; assim como a nog¢do de liberdade enquanto
autonomia dos individuos, atrelada ao fazer-se cidaddo critico e participante da democracia,
mas como forma alienada de superacdo da pseudoconcreticidade (KOSIK,1976 [1963]).

Partindo do pressuposto que a obra freireana pode adensar — com suas contribuigdes e
limitagdes — o debate sobre a educacao linguistica e os principios fundamentais que o campo
deve considerar na concep¢do de projetos formativos que buscam a superacdo do modelo
educacional adaptativo em voga no pais e que neles ha, de certo, uma nocao de liberdade
adjacente, que procuramos contribuir com reflexdes que relacionam a noc¢do de liberdade
assumida pelo autor em causa e as discussdes do campo da Linguistica Aplicada para o trabalho
educativo, buscando tracar as implicagdes da tomada desta para a educagdo escolar com lingua.

A defesa presente no capitulo de fechamento deste trabalho toma o ensino de lingua
na educagdo escolar como componente do processo humanizador que, a partir do materialismo
histérico-dialético, tem como projeto formar, pelo desenvolvimento linguistico, mas nao so,
individuos capazes de realizarem abstragdes mais complexas e que possam conhecer a realidade
concreta em sua totalidade, em suma “um individuo pensante, critico e livre porque
revolucionario” (CABRAL, 2022, p.179).

Considerando que o projeto formativo ideado pela obra freireana assume que o
processo de educagao — e aqui abarcando a Linguistica — tem uma posi¢ao importante para que
se atinja a libertagdo dos sujeitos, tomada em seu ponto maximo como pratica da liberdade na
sociedade democratica e superacdo das opressdes entre classes é que problematizamos tais

implicagoes.
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2 O PROBLEMA DA LIBERDADE

O termo liberdade, a partir de Abbagnano (2007), pode ser caracterizado em trés
concepgoes historicas: a primeira, que parte de Aristoteles, passa por Epicuro e vai até Kant e
Sartre, ¢ tomada como uma liberdade absoluta, autodeterminada. O homem ¢ considerado a
peca unica dos seus atos, ndo havendo limitagdes e sendo tudo dependente da conduta assumida
em favor ou ndo das agdes pretendidas. Liberdade ¢, segundo essa concepcao, escolha e
depende de si mesmo (causa sui).

A segunda caracterizacdo historica de liberdade ¢ apresentada como necessidade,
ainda autodeterminada, mas atribuida a totalidade metafisica, ao divino. Neste caso, o homem
¢ livre “enquanto manifestacdo da autodeterminacdo cdésmica ou divina” (ABBAGNANO,
2007, p. 609). Esta segunda conceitualiza¢do, que parte dos Estdicos, passa por Hegel®
(liberdade real do espirito ou dos homens, onde o Estado € o centro da liberdade concreta) indo
até Jaspers, “expressa na forma ‘posso porque devo’” (ABBAGNANO, 2007, p. 610).

A terceira caracterizagdo, contida em Abbagnano (2007), toma a liberdade como
possibilidade, escolha motivada e determinada. Passando por Hobbes, Locke at¢ Dewey, a
terceira acep¢ao entende o homem como autor de sua escolha, livre de poderes superiores
(superagdo do divino e do poder legislativo), assumindo como “norma” as leis naturais e,
também, as determinadas por consenso pelos proprios cidaddos (Estado), tendo controle (como
centro da liberdade) das deliberacdes de suas escolhas e de suas consequéncias.

Contemporaneamente, o senso comum em torno do que entendemos por liberdade vai
de encontro, ndo supreendentemente, a possiblidade de acesso a privilégios e, em geral e as
questdes voltadas a liberdade civil dos individuos, que compreendemos como direitos
conferidos aos cidadaos, pelo Estado, como a liberdade de expressao e pensamento, religiosa,
de ir e vir (associagdo) e liberdade de escolha.

De modo geral, o desenvolvimento historico da compreensado e da defesa da liberdade
pode ser considerada, desde os tempos anteriores a Revolugdo Industrial, como uma pauta

revolucionaria. At¢ mesmo sob o ponto de vista burgués, este termo ¢ compreendido como

3 Cabe destacar, introdutoriamente, que Marx elaborou o método dialético a partir das profundas criticas ao método
e ao racionalismo idealista hegeliano, que concebe o real como processo resultante do pensamento. Quanto a critica
da conceitualizacdo de liberdade de Hegel, Marx afirma: “Hegel quer, em toda parte, apresentar o Estado como a
realizagdo do Espirito livre, mas [na realidade] ele resolve todas as colisdes dificeis mediante uma necessidade
natural que se encontra em oposigdo a liberdade” (MARX, 2010[1843], p. 74-75).
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categoria fundamental para a vida humana, que compde sua triade de principios liberais,
juntamente com o individualismo e a propriedade, porém, assumindo a liberdade — sempre
individual e como ponto de partida — como agdo consciente ¢ egoista dos homens e fator
condicionante para o progresso (econdmico) geral da sociedade.

Isso posto, compreende-se de antemdo que a questdo central que envolve a
conceitualizacdo da nocao de liberdade esta na presente possibilidade, no sistema social vigente,
de acesso a oportunidades/satisfagdo de necessidades que a liberdade como ponto de partida
nos permite e, em maior medida, a corrente presenca de entraves (politicos, econdmicos, sociais
etc.) para o acesso/satisfacdo delas.

Seguindo o pressuposto tedrico deste trabalho, é possivel colocar em evidéncia que ha,
pelo menos, uma alternativa que assume a liberdade como processo social transformador
(PEDRALLI; NARCISO, 2021). Essa alternativa assume que o pleno desenvolvimento humano
¢ baseado no dominio objetivo da natureza através da atividade consciente dos individuos em
prol da superacdo do atual estado de coisas, ou seja, das condi¢des atuais que limitam o acesso
as possibilidades de liberdade, e a liberdade ¢ assumida, assim, como ponto de chegada.

Mediante o exposto, evidenciando o carater contraditorio da nocao de liberdade como
ponto de partida ¢ que propomos a reflexao historica e filos6fica, neste capitulo, das concepgdes
de liberdade adjacentes na sociedade, pois entendemos que a conquista dessa liberdade nao
pode ser tomada em um movimento histérico continuo e homogéneo, uma vez que tem seu
alicerce na luta de classes (DUARTE, 2018b).

Para tal, na primeira se¢ao, trataremos da problematica que envolve a apropriagdao do
conceito de liberdade pela corrente que assume como primordial as virtudes do mercado e da
livre iniciativa para o pleno desenvolvimento da humanidade, a partir de Smith (1996), Lessa;
Tonet (2011) e Lima (2007), assim como de Duarte (2018b; 2021), temos como objetivo, a
partir desses autores, de iniciar uma reflexdo acerca do modelo educacional que atende as
demandas do mercado e que assume a liberdade como ponto de partida, mas com vistas a servir,
exclusivamente, as necessidades do capital.

Na segunda se¢do deste capitulo, abordaremos a concepgao de liberdade nas obras
marxianas e em alguns de seus debatedores, que assumindo-a como categoria central para o
desenvolvimento humano, gesta sua base nas a¢des individuais e coletivas transformadoras a

partir da formacao de consciéncia dos individuos. Assim, essa discussao sera realizada a partir
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de Marx (1996 [1867]; 2004[1932]), Kosik (1976[1963]) e Engels (2015[1878]), com
alinhamento as discussdes de Saviani e Duarte (2012a), Duarte (2008) e Lowy (2012).

2.1 OPROBLEMA DA LIBERDADE NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

Comumente, a histéria da sociedade humana ¢ passada de geragdo em geracdo de
forma fragmentada, dividida em volumes ou capitulos. Como uma espécie de historia concisa
e pouco conectada, aprende-se na escola sobre a Idade Média e seu modelo feudal, sobre
Mercantilismo, Revolucdes Burguesas e [luminismo, um pouco sobre as Grandes Navegacdes
e a historia do nascimento do Brasil, assim como os periodos historicos que aqui vivemos —
ainda subdivididos em capitulos — até chegarmos na era moderna, incluindo-se o que tem sido
definido como pos-modernidade.

Nessa mesma dire¢do, segundo Wolf (2005), existe uma forte tendéncia, nas
investigacdes cientificas, de fragmentagdo da totalidade da histéria do desenvolvimento
humano, de tomar as sociedades e civilizacdes em um movimento como se fossem
independentes uma das outras; conforme ja colocamos, como uma historia dividida em
volumes.

Lessa e Tonet (2011) utilizam uma linha de raciocinio parecida quando discutem sobre
a redugdo da filosofia em politica realizada por Stalin, por exemplo, ou ainda como fazem hoje
as linhas filosoficas e politicas mais conservadoras. Para os autores, essa espécie de limitacdo
analitica obtém como resultado uma elaboragdo filosofica ruim “e a uma pratica politica pior
ainda”. Nesse sentido, as investigagdes cientificas em/com a filosofia ndo devem ignorar os
dilemas que a sociedade enfrenta, uma vez que nio existem filosofias neutras ou que nao
abarquem as questdes politicas e sociais da humanidade (LESSA; TONET, 2011, p. 11).

A partir dessa reflexdo, temos uma questao posta: como esbocgar € problematizar a
no¢ao de liberdade, assumida no delineamento historico-politico-social como ponto de partida,
sem transformar esse fendmeno dinamico em um fragmento de histéria descolado da realidade
concreta? Tomamos a liberdade como ponto de partida, neste momento, como nosso objeto de
conhecimento e travamos este embate, sob viés da atual ordem social e a partir de um recorte
historico geral, mas em um movimento critico e dialético, de como se da a problemética que

envolve a nogdo de liberdade conformada e conceitualizada pelo capital.
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Defendendo a liberdade, principalmente no campo politico, a doutrina liberal se
popularizou na Europa entre os séculos XVII e XVIII, durante o periodo denominado
[luminismo, quando a burguesia buscava uma ascensdo politico-social definitiva, além de
autonomia e liberdade de mercado maior que a fornecida com base nos governos absolutistas.

O principal movimento da doutrina liberal era a crenca de que, com uma menor
intervengdo do Estado em assuntos econdmicos, haveria um maior progresso da sociedade e os
individuos, nao sofrendo com as limitagdes do Estado, poderiam desenvolver suas habilidades,
tornando-se, assim, os Unicos responsaveis pelo seu sucesso ou fracasso social, tomando como
basilar a ideia de liberdade individual (LIMA, 2007).

Em geral, seguindo uma linha conservadora, os ideais liberais se firmam na ideia de
que o homem tem, em sua esséncia, uma caracteristica individualista e que a vida/sociedade
deve seguir as leis de uma ordem natural — nesta se inserem, também, as faculdades morais
naturais do individuo, que impdem regras de conduta. Nesta ordem, a disting@o entre as classes
sociais € necessaria para que se mantenha a ordem da sociedade (SMITH, 1804[1759] apud
BRUE, 2006).

E nesse contexto que se insere, também, a prerrogativa de equalizagio social pela mdo
invisivel, responsavel por — teoricamente — realizar uma distribuicdo igualitdria de ganhos,
suprindo o que o individualismo ou o egoismo que a liberdade natural do homem ndo promove:

[Os negociantes] [...] sdo levados por uma mao invisivel a fazer quase a
mesma distribuicdo das necessidades da vida que teria sido feita se a terra
tivesse sido dividida em partes iguais entre todos os seus habitantes; e assim,
sem pretender, sem saber, promove o interesse da sociedade e fornece os

meios para a multiplicagdo das espécies [...] (SMITH, 1804[1759], p. 386
apud BRUE, 2006, p. 68, acréscimo do autor).

Assim, para promover o bem-estar geral da sociedade, a producdo manufaturada e a
produtividade dos individuos deveriam ser o foco, podendo ser, assim, maior ¢ melhor

respectivamente, a partir da divisdo de trabalho:

Primeiro, cada trabalhador desenvolve uma habilidade maior na realizagdo de
uma simples tarefa repetitivamente. Segundo, economiza-se tempo, pois se o
trabalhador tido puder ir ao trabalho, outro Era sua fungdo. Terceiro, o
maquinario pode ser desenvolvido para aumentar a produtividade, uma vez
que as tarefas tenham sido simplificadas e feitas habitualmente por meio da
divisdo do trabalho (BRUE, 2006, p. 70).
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Para Smith e a doutrina liberal, os efeitos negativos da divisdo do trabalho poderiam
ser neutralizados por uma das poucas formas possiveis e indicadas de intervengdo do Estado: o
acesso a educacdo, ja que ela também estimularia o comércio e faria o papel de mdo invisivel,
neste caso (BRUE, 2006).

Porém, segundo o autor, no caso das institui¢des de ensino, a intervengdo do Estado
também deve ser minima, ja que a maior parte do ganho salarial do professor ou mestre deveria
vir de honorarios ou remuneracao paga pelos proprios alunos. Este cenario elaborado por Smith
(1996) segue a mesma linha geral do desenvolvimento econdmico da sociedade: baseada na
meritocracia, na produtividade e na competitividade.

O professor, como qualquer outro profissional, deve empenhar-se tanto quanto a
necessidade que sente de mostrar o empenho no trabalho. Isso significa, em linhas gerais, que
se o professor possui uma fonte de renda proveniente do Estado, ele comecara a negligenciar o
seu trabalho. Assim, se hé livre concorréncia e rivalidade entre os profissionais — proveniente
das instituicdes privadas — estes mesmos se empenham para executar seu trabalho com
maestria, tornando o mérito objeto de ambigdao (SMITH, 1996).

Em geral, Smith (1996) questiona o papel das instituicdes publicas, ja que, segundo
ele, ndo ha competitividade dentro das institui¢des, dado a garantia de renda que o Estado
fornece aos profissionais:

Nos tempos modernos, a diligéncia dos professores publicos ¢ mais ou menos
deturpada pelas circunstancias que os tornam mais ou menos independentes
de seu sucesso e de sua reputacdo em suas respectivas profissoes. Ademais,
seus salarios colocam o professor particular, que pretendesse concorrer com
eles, na mesma situacdo em que estaria um comerciante que tentasse praticar
o comércio sem um subsidio, devendo competir com aqueles que

comercializam favorecidos por um subsidio consideravel (SMITH, 1996,
242).

Mesmo em se tratando de um recorte que apresenta orientacdes para a educacao
elaborado no século XVIII na Europa e mesmo esta apresentagdo sendo realizada de maneira
introdutdria e com pouco aprofundamento teodrico, € possivel destacar as similaridades com os
projetos de educacdo que tiveram e ainda tém se encaminhado no Brasil atualmente. Neles,
preza-se por curriculos escolares que focalizam a formagao por competéncias e dos projetos de
vida, a partir dos quais as geracdes sdo formadas, em nome da liberdade, para conformarem-se
com a vida em uma sociedade capitalista como sendo a tnica opg¢ao de sociedade possivel, na

qual “Os projetos de sociedade estio interditados, mas os individuos sdo livres para sonhar com
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uma vida de fartura e para lutar com unhas e dentes para vir a fazer parte do seleto grupo dos
bem-sucedidos” (DUARTE, 2021, p. 147).

Apo6s a Segunda Guerra Mundial e com a crise do sistema capitalista, alinhado aos
ideais do liberalismo classico de Adam Smith, surge o neoliberalismo, que aspira uma
renovacdo das velhas ideias liberais, cujo objetivo final era o mesmo: atacar as limitagdes
impostas pelo Estado, estas consideradas como uma ameaga a liberdade politica e econdmica.
Assume-se, assim como no liberalismo cldssico, 0 mercado como unica instituigdo capaz de
manter a ordem social e o bem-estar geral da sociedade, em um movimento de superagao do
paradigma keynesiano e, de certo modo, de um controle politico-ideoldgico maior da vida social
(ANDERSON, 1995 apud LIMA, 2007).

No contexto contemporineo moderno, com o continuo enfoque dessa doutrina
hegemonica em setores especificos da sociedade, ¢ que se manifesta o que podemos chamar de
neoliberalismo progressista, que combina um plano econdmico tendo um pano de fundo
neoliberal como componente principal, mas com uma politica liberal-meritocratica de
reconhecimento (RIZZI; TRANJAN, 2021).

Em parametros gerais, essa nova camada da doutrina neoliberal vigente recorre a um
“programa” de reconhecimento superficial, que cria um ambiente de ordem social com um
status de justica propicio para o modelo capitalista. Grosso modo, esse novo espirito do
capitalismo conseguiu realizar uma associagdo entre a mercantiliza¢do, juntamente com uma
espécie de protecao social e uma ideia de emancipagdo — que ocorre, como citamos, de forma
fragmentada nos setores da sociedade (FRASER, 2017).

Em geral, a evolucdo desse estado de coisas neoliberal-progressista resultou a um so6
tempo: na eleicdo de Trump, assim como no golpe e no impeachment da presidenta Dilma
Rousseff e na eleicdo de Jair Bolsonaro, tornando esse momento historico “pos-progresso”
marcado pelo obscurantismo (DUARTE, 2018a; 2021).

O termo obscurantismo beligerante ¢ apresentado por Duarte (2018a) como um
fenomeno resultante do corrente esfor¢co de limitacdo do conhecimento e um assentamento da
ignorancia pela burguesia, e tem, como objetivo, a manuten¢ao de uma sociedade que nao
questiona se hé possibilidade de vida, organizacdo social — e liberdade — diferente dessa que
estd posta, difundindo cada vez mais as relagdes de poder presentes na sociedade capitalista,

que favorecem apenas uma parcela da sociedade.



21

Portanto, em alinhamento ao modelo liberal e neoliberal (progressista ou nao), a
concepgao de liberdade que se coloca como o padrao moderno € aquela que atende as demandas

do mercado e, consequentemente, a classe burguesa, ja que:
[...] quanto menos as leis e a acdo do Estado colocarem limites a agdo do
capital, mais democratica sera a sociedade e mais livres ser@o os individuos,
desde que se entenda por liberdade a adaptacdo a um mundo cujo
verdadeiro deus é o capital e o grande modelo de ser humano é o do

individuo com uma conta bancaria de muitos digitos (DUARTE, 2021, p.
146, grifo nosso).

A visdo de liberdade assumida no contexto contemporaneo, desde Smith, ¢ permeada
de contradi¢des, assim como qualquer relagao estabelecida pela sociedade capitalista. Diante
disso, de geracdo em geracao, os individuos sdo educados (formal e informalmente) de modo a
normalizarem o atual sistema social em que vivemos, defendendo aquilo que se entende por ser
livre: comande sua vida da forma que bem desejar, ascenda socialmente (financeiramente), vote
e tenha uma cidadania ativa e “critica”:

Em nome da liberdade, as novas geracdes sdo formadas para o conformismo
ativo e participativo, isto €, devem se conformar com a sociedade comandada
pelo capital, porém participando de maneira ativa e criativa no esforco pela
perpetuagdo dessa sociedade. [...] Os projetos de sociedade estdo interditados,
mas os individuos sdo livres para sonhar com uma vida de fartura e para lutar

com unhas e dentes para vir a fazer parte do seleto grupo dos bem-sucedidos
(DUARTE, 2021, p. 146-147).

Desse modo, a liberdade ¢ associada, no mundo moderno, como um sinénimo de
cidadania, assumindo, na sociedade capitalista democratica, como sendo o horizonte maximo
de emancipag¢ao da humanidade. Cidadania, neste caso, ¢ assumida como uma espécie de campo
aberto — dentro da democracia — que admite a existéncia de grupos sociais com interesses
antagonicos que vivem em harmonia lutando em defesa de seus direitos.

Em concordancia com o que ¢ colocado por Tonet (2007), o que temos como questao
posta é: em comparagdo com formas de sociabilidades anteriores a atual, inegavelmente a
cidadania e seus aspectos democraticos que representam uma especifica forma de liberdade
atualmente significam um grande avango. Porém, quando confrontada com a concepgao
marxiana de liberdade — e emancipacdo humana — & possivel observar claramente as
contradigdes que permeiam o campo. Isto porque “A condi¢do de cidaddo ¢ exatamente

expressao e instrumento de reproducao da cisdo que se operou e continua a operar-se no homem
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como resultado da sociabilidade regida pelo capital”, uma vez que a cidadania e o que se
entende por liberdade ndo podem ser separadas do solo social que lhe da origem, o capital.

A saida para a resolucdo dos problemas e impasses em que se encontram os seres
humanos, assumida pela ideologia neoliberal, estd na educacao cidada, uma vez que “cabe a
educacdo formar nos individuos o sentimento de cidadania, fazer o individuo ‘sentir-se parte
inerente e atuante na transformagdo do todo, isto ¢, cidadao’ (NODARI, 2008, p. 11 apud
DUARTE, 2010a, p. 83).

A grande questdo que envolve as concep¢des de cidadania assumida como sindnimo
de liberdade ¢ que os problemas que ocorrem em escala global ndo serdo resolvidos pelo
sentimento de pertencimento dos individuos. Conforme afirma Duarte (2010a), “[as pessoas]
[...] j& estdo unidas pelo lago mais universal que o ser humano criou até o presente: o dinheiro,
a troca de mercadorias. Mas essa mediagao que une os seres humanos na sociedade capitalista
¢ inevitavelmente alienante” (DUARTE, 2010a, p. 83).

Na esteira da discussdo sobre o problema da concepcdo de liberdade no contexto
contemporaneo premido pelo capital e assumida como ponto de partida, alinhada a proposta
tedrica deste trabalho, passemos, na proxima secao, a conceitualizacdo de liberdade de base

marxista como ponto de chegada, projetada pelo processo social transformador.
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2.2 A CONCEITUALIZACAO MARXIANA DE LIBERDADE

Segundo o fundamento marxista, a caracteristica fundamental que diferencia o homem
dos animais ¢ a de transformar/adaptar a natureza a seu favor e de produzir artefatos culturais a
partir do trabalho como atividade vital humana, efetivando-se como ser social. O trabalho é,
segundo Kosik (1976 [1963], p. 207), “um agir humano que se move na esfera da necessidade”,
ou seja, um ato objetivo e consciente do homem engendrado por uma demanda exterior a ele,
sendo ela de ordem da necessidade natural ou social.

Para além das necessidades naturais, biologicas ou das constituidas socialmente, como
o trabalho laboral como fonte necessaria para existéncia humana, temos como questdo central
aquilo que surge juntamente com a atividade do trabalho e vai além dele como mais um
pressuposto necessario para a existéncia e agir do ser humano: a esfera da liberdade.

Para Marx (2004[1932]), o homem ¢ um ser inico, genérico e, assim como 0s animais,
vive da natureza, ou seja, utiliza os elementos naturais para suprir suas necessidades. Porém,
diferentemente destes, o homem nao se submete a uma adaptagdo a natureza, mas produz a
partir dela, dominando-a, por isso, ser universal e livre:

A vida genérica, tanto no homem quanto no animal, consiste fisicamente em
primeiro lugar, nisto: que o homem (tal qual o animal) vive da natureza
inorgénica, e quanto mais universal o homem [é] do que o animal, tanto mais
universal ¢ o dominio da natureza inorganica da qual ele vive. [...]
Praticamente, a universalidade do homem aparece precisamente na
universalidade que faz da natureza inteira o seu corpo inorgdnico, tanto na
medida em que ela é 1) um meio de vida imediato, quanto na medida em que

ela ¢ o objeto/matéria e o instrumento de sua atividade vital (MARX,
2004[1932], p. 84, grifo do autor).

Seguindo a concepcao definida por Marx, € a atividade vital consciente e livre do ser
humano que o distingue do animal, j4 que, em um relacionamento social, enquanto ser genérico,
0 homem produz universalmente, “conforme as leis da beleza”, para além das suas necessidades
imediatas, diferente do animal, que produz unilateralmente, seguindo as leis da caréncia fisica
imediata (MARX, 2004[1932], p. 85).

Com efeito, a atividade teleoldgica* do trabalho — aquela que diferencia o homem do

animal — ocorre através da humanizagdo do homem, ou seja, da metamorfose do desejo animal

4 Como afirmamos neste capitulo, Marx (2004[1932]) aponta o distanciamento entre o0 mundo humano e o mundo
animal pelo trabalho como atividade vital consciente e livre. Essa atividade é definida, pela teoria marxiana, como
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em desejo humanizado: “desejo do desejo” (KOSIK, 1976 [1963], p. 202). E a partir do
processo de mediagdo dialética, estabelecida como o processo de transformacgdo do desejo
animal em desejo humanizado, consciente, que o ser humano ultrapassou as fronteiras do
animalesco e passou a dominar o tempo como dimensdo do seu proprio ser e
transformar/adaptar aquilo que ¢ da esfera natural/animal as suas exigéncias (KOSIK, 1976
[1963]). Assim, no e pelo processo de trabalho como objetivagdo de sua atividade € que o ser
humano desenvolveu consciéncia de si, da natureza e da sociedade.

No ambito da teoria marxiana, o trabalho ¢ categoria fundamental que constitui,
historicamente, a possibilidade do processo social da liberdade humana em busca da
transformagao social e do pleno desenvolvimento do homem (FERREIRA JR.; BITTAR, 2008)
— trataremos mais detidamente sobre o pleno desenvolvimento humano na sequéncia.

A fim de esclarecer o conceito de liberdade e sua relagao dialética com trabalho, Engels
(2015[1878]) desenvolve um pensamento, superando a elaboragado tedrico-filosofica de Hegel,
sobre a relagdo entre liberdade e necessidade:

Hegel foi o primeiro a expor corretamente a relagdo entre liberdade e
necessidade. Para ele, liberdade ¢ ter nocdo da necessidade. “Cega a
necessidade s6 € enquanto ndo é conceituada.” A liberdade néo reside na tao
sonhada independéncia em relacio as leis da natureza, mas no
conhecimento dessas leis e na possibilidade proporcionada por ele de
fazer com que elas atuem, conforme um plano, em funcao de

determinados fins (HEGEL, 1817, p. 275 apud ENGELS, 2015[1878], p.
167-168, grifo nosso).

Para o autor, a liberdade ¢ categoria vinculada com o desenvolvimento da consciéncia
e produto do desenvolvimento historico humano. Engels (2015[1878]) explica que, na medida
em que o ser humano social desenvolve o dominio sobre a natureza tendo conhecimento

consciente de suas necessidades, ¢ que ele caminha em direcdo a liberdade. E exemplifica:

No limiar da histéria da humanidade, esta a descoberta da transformagéo do
movimento mecanico em calor: a produg¢ao do fogo por friccao; no final do
desenvolvimento até aqui estd a descoberta da transformacdo de calor em
movimento mecanico: a maquina a vapor. — E, apesar da gigantesca revolugio
libertadora que a maquina a vapor efetua no mundo social (ainda falta mais da
metade por realizar), é indubitavel que o fogo resultante da fric¢do a supera
em termos de efeito libertador em relagdo ao mundo. Porque o fogo resultante
da friccdo deu ao ser humano, pela primeira vez, o dominio sobre uma forga

atividade teleologica: processo pelo qual o ser humano tem a capacidade de abstragdo e planificag@o de suas agdes
visando um fim especifico.



25

da natureza e, desse modo, separou-o definitivamente do reino animal
(ENGELS, 2015[1878], p. 168).

A consciéncia sobre a dindmica objetiva da realidade, ou seja, o conhecimento e o
dominio, pelo ser humano, da realidade, numa relacdo subjetividade-objetividade ¢ o que
define, como uma espécie de metamorfose, a liberdade na teoria marxista. Isso posto, a relacao
subjetividade-objetividade se coloca como o dominio da atividade consciente do trabalho:

Com efeito, € nessa alternativa que aparece, pela primeira vez, sob uma figura
claramente delineada, o fenomeno da liberdade, que € completamente
estranho & natureza: no momento em que a consciéncia decide, em termos
alternativos, qual finalidade quer estabelecer e como se propde a transformar
as cadeias causais correntes em cadeias causais postas, como meios de sua
realizagdo, surge um complexo de realidade dindmico que n3o encontra
paralelo na natureza. O fenomeno da liberdade, pois, s6 pode ser rastreado
aqui em sua génese ontologica. Numa primeira aproximagao, a liberdade ¢

aquele ato de consciéncia que da origem a um novo ser posto por ele
(LUKACS, 2013, p. 138 apud DUARTE, 2016, p. 81-82).

Segundo Engels (2015[1878]), o dominio das possibilidades e de escolhas, pelo
homem, das leis da natureza visando um determinado fim, também se dd no campo da existéncia
espiritual do individuo, ndo apenas na regulacdo de sua existéncia fisica, corporal. Isto &,
surgindo do trabalho, mas ndo abandonando aquilo que ¢ necessidade natural, a esfera da
liberdade supera essa camada animalesca e, nela, insere novos significados (KOSIK, 1976
[1963]).

Cabe destacar que a esfera da liberdade nao se realiza de maneira superficial, em uma
relacdo de oposicao entre trabalho assalariado versus prazer, caracteristica da forma historica
de producao material capitalista, mas ¢ assumida como aquilo que, fazendo parte do processo
de mediacao dialética, ¢ a esfera da arte, da livre criacdo e vai além da produc¢dao material
(KOSIK, 1976 [1963]).

Podemos afirmar, a partir de Engels (2015[1878]), que a problemadtica que envolve a
no¢ao de liberdade como ponto de partida, premida pelo capital, ¢ uma nogao cerceada de um
falso conhecimento da realidade e um ser humano dominado pelos objetos, os quais deveria
dominar:

[...] liberdade da vontade nada mais ¢ que a capacidade de decidir com
conhecimento de causa. Portanto, quanto mais livre o juizo de um ser humano
em relagdo a uma determinada questdao, maior sera a necessidade de que esse

juizo seja determinado, ao passo que a incerteza baseada no desconhecimento,
que aparentemente escolhe de modo arbitrario entre muitas possibilidades
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diferentes e contraditorias de decisdo, comprova, justamente por isso, sua falta
de liberdade, seu ser dominado exatamente pelos objetos que ela deveria
dominar (ENGELS, 2015[1878], p. 168).

Desta forma, a atividade de trabalho® se torna, nas condi¢des histdrico-sociais do
sistema vigente, atividade alienada e, assim, as objetivagdes da atividade dos homens “podem
se apresentar como forcas estranhas ao ser humano e superiores a ele, fendmeno esse que, no
plano da consciéncia, se apresenta como a producdo de formas distorcidas e falseadoras de
representacdo da realidade pelo pensamento” (FERREIRA, 2019, p. 48).

Marx (2004[1932]) expoe a problematica do trabalho, assumido como mercadoria, da
seguinte forma: na sociedade premida pelo capital, na sociedade das coisas, quanto mais o
homem produz mercadoria mais pobre se torna, tanto valorativamente como sendo a propria
mercadoria, como espiritualmente. Desta forma, na medida em que o trabalho objetivado do
homem produz mercadorias, também produz o préoprio trabalhador, em um movimento
estranhado de rebaixamento da atividade livre do homem a atividade economica do trabalhador,
unica forma de manutengao da sua existéncia fisica — de satisfacdo de necessidades —, como ser
humano.

Desse modo, o homem, ao invés de dominar o fendmeno da propriedade privada no
capital através do trabalho — ai laboral, como mercadoria —, como afirmam os ideais dos
economistas classicos, ¢ dominado por ele, por forcas estranhas que o faz alienado e ndo mais
dono de si, mas pertencente ao mundo objetivo: ““ [...] quanto mais objetos o trabalhador produz,
tanto menos pode possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do capital” (MARX,
2004[1932], p. 81).

Na sociedade capitalista, entdo, o trabalho produz riquezas materiais e imateriais, mas
o0 homem ndo tem acesso a essas riquezas. Suas necessidades sociais, intelectuais e naturais sao
condicionadas, visto que o trabalho estranhado, subordinado ao capital, agora se torna meio de

subsisténcia e existéncia do trabalhador:

Quanto mais, portanto, o trabalhador se apropria do mundo externo, da
natureza sensivel, por meio do seu trabalho, tanto mais ele se priva dos meios
de vida segundo um duplo sentido: primeiro, que sempre mais o mundo
exterior sensivel deixa de ser um objeto pertencente ao seu trabalho, um meio
de vida do seu trabalho; segundo, que [0 mundo exterior sensivel] cessa, cada

5 Na sociedade capitalista, sob a visdo econdmica, o trabalho é entendido como “criador da forma especifica,
histdrica e social da riqueza”, ou seja, é organismo vivo das relagdes sociais de producdo e regulador delas, mas €
apenas um determinado trabalho, ndo aquele que ¢ assumido como atividade vital humana, no sentido filoséfico
(KOSIK, 1976 [1963], p. 211).
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vez mais, de ser meio de vida no sentido imediato, meio para a subsisténcia
fisica do trabalhador. [...] Portanto, para que possa existir, em primeiro lugar,
corno trabalhador e, em segundo, corno jeito fisico. O auge desta servidao ¢
que somente como trabalhador ele [pode] se manter como sujeito fisico e
apenas como sujeito fisico ele é trabalhador (MARX, 2004[1932], p. 81-82).

A exteriorizagdo € apresentada por Marx, vinculada a aliena¢do, como processo em
que o produto do trabalho do homem j4 ndo ¢ mais forma de objetivacdo de sua atividade, a que
o faz sujeito, mas produto do trabalho como mercadoria. Assim, o produto do trabalho
[estranhado] do trabalhador ja ndo representa o processo de individualidade do sujeito, mas algo
estranho e externo a ele, transformando aquele processo de objetivacdo — humanizagao — em
alienacdo: “Esta efetivacdo do trabalho aparece ao estado nacional-econdmico como
desefetivacdo (Entwirklichung) do trabalhador, a objetivacao como perda do objeto e servidao
ao objeto, a apropriagao como estranhamento (Entfremdung), como alienagdo (Entdusserung)”
(MARX, 2004[1932], p. 80, grifos do autor).

Segundo Duarte (2013), o processo de humanizacdo na sociedade capitalista acontece
através das relagdes sociais alienadas no sentido em que o ser humano cria cada vez mais
possibilidades para uma vida livre e universal, ou seja, com dignidade, bem desenvolvida e
repleta de contetdo, porém, essas maximas possibilidades de vida humana sao limitadas para a
maior parte dos individuos:

Constitui-se alienagdo o fato de que um grande contingente de pessoas morra
de fome atualmente, quando existem as condi¢des materiais para que isso nao
ocorra; pois a humanidade possui o conhecimento e a tecnologia necessarios
para que todos os seres humanos se alimentem adequadamente, mas isso ndo

ocorre, em virtude das relagdes sociais capitalistas (DUARTE, 2013, p. 59-
60).

Diante deste cenario, segundo a teoria marxista, ¢ apenas por meio da superagdo das
relacdes capitalistas de produgdo, assim como da superacdo de uma sociedade com classes

antagdnicas, bem como do trabalho alienado®, que o homem podera se apropriar do trabalho

¢ Duarte (2013) define que a alienagdo como fendmeno social, a partir de Markus (1978) e Marx e Engels (2007),
¢ produto da divisdo social do trabalho e necessaria para o desenvolvimento historico da humanidade, ja que a
propria atividade social humana produziu a necessidade de ampliacdo da sua atividade objetiva, que resultou no
sistema social vigente: “A divisdo social do trabalho significou a ultrapassagem desse nivel de objetivagdo, [que
nao ultrapassava da obteng¢do condi¢des de sobrevivéncia do homem] o que se constituiu num irreversivel
desenvolvimento, mas também criou a cisdo entre o individuo e as objetivagdes do género humano”. “[...] Essa
contradicdo [entre possibilidade de vida universal e livre versus limitacdo da universalidade e da liberdade] gera a
necessidade da revolu¢do comunista” (DUARTE, 2013, p. 77-78).
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objetivado como constitui¢do de sua individualidade. Isso ndo significa a extingdo do processo
de trabalho como forma de objetivacdo da atividade humana e da abdicacdo de toda a riqueza
material e espiritual produzida pela humanidade na sociedade capitalista, mas a transformacao
de trabalho alienado em autoatividade, que se manifesta a partir da mudanga da relagao do
género humano com os aspectos da sua propria atividade (SAVIANI; DUARTE, 2012).

Ademais, o processo de superacdo dessa sociedade ndo acontecera de forma
espontanea, pelo fato de haver uma contradicao entre os modos de produgdo na sociedade do
capital ¢ as possibilidades de acesso a vida plena e universal. “E preciso conhecer as
possibilidades, saber utiliza-las e querer utiliza-las. E necessario um posicionamento politico e
ético [...]. [O posicionamento] terd que se efetivar em agdes coletivas concretas que empreguem
os meios disponiveis para efetivar as transformagdes necessarias” (DUARTE, 2013, p. 60).

O reino da liberdade, para Marx’, comeca quando, para além do reino das
necessidades, o ser humano desenvolve suas capacidades como seu proprio fim. Isto ¢, a
liberdade como ponto de chegada do processo revolucionario, onde superam-se as relacdes de
trabalho determinado por necessidades externas, proporcionadas na esfera de producdo material
e de dominagdo entre classes (LOWY, 2012).

Desse modo, o comunismo, segundo Marx (2004[1932]), € condicao para a realizagao
humana ndo condicionada as necessidades imediatas materiais; em outros termos, ¢ a forma
positiva de superacdo da propriedade privada e das relagdes estranhadas realizando-se enquanto
verdadeira apropriacdo, pelo homem, de sua verdadeira esséncia, em um movimento de retorno
e reconhecimento de si como ser social, como ser humano.

Portanto, invertendo as relagdes alienadas promovidas pelo sistema capitalista “o
comunismo, enquanto reino da liberdade, ¢ prioridade do ser em relagdo ao ter, da autoatividade
em relacdo a posse de bens” (LOWY, 2012, p. 271). Desse modo, o tempo livre deve ocupar
um lugar central na sociedade, dedicado a atividade humana para autorrealizagao.

No ambito das relagdes de produgdo, na sociedade comunista, a liberdade ¢ constituida
pela “planificacdo democratica do intercdmbio material entre a humanidade e a natureza, pelos

seres humanos em sociedade. Esse processo produtivo sera submetido, portanto, a seu controle

7 Marx apresentou, em sua época, a reducdo da jornada de trabalho como condigdo preliminar para a superagdo da
exploracdo capitalista em busca da liberdade do trabalhador, isto é, como forma de proporcionar aos trabalhadores
tempo livre para a autorrealizacdo humana. Em critica a autovalorizag@o do sistema capitalista, ironiza: “Tempo
para educacdo humana, para o desenvolvimento intelectual, para o preenchimento de fungdes sociais, para o
convivio social, para o jogo livre das forgas vitais fisicas e espirituais [...] pura futilidade!” (MARX, 1996 [1867],
p. 378).
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coletivo, em vez de exercer uma dominagio sobre a sociedade, com um poder cego” (LOWY,
2012, p. 270).

Essa metamorfose da génese da liberdade efetiva-se através da dialética entre
apropriagdo - realizada inicialmente pela atividade que transforma a natureza e a incorpora na
pratica social humana - e objetivagdo - realidade objetiva humana, com caracteristicas
socioculturais -, produzindo, assim, através da capacidade de conhecimento humano das
propriedades desses objetos, cultura.

Marx e Engels (1979 apud DUARTE, 2008) afirmam que o ser humano sé consegue
se objetivar através da apropria¢do das objetivagdes do género humano jé existentes. Em outras
palavras, os individuos se apropriam das objetivacdes humanas através da transmissdo desses
conhecimentos historicamente acumulados por geragdes anteriores, processo que nao pode ser
explicado, segundo o fundamento marxiano, apenas pela base bioldgica de desenvolvimento do
ser humano, de adaptagdo biologica (LEONTIEV, 2004), uma vez que ¢ essa a caracteristica,
como afirmamos inicialmente, que estabelece a diferenciacdo entre animais e homem, conforme
afirma Leontiev (2004):

O processo de assimilagdo ou de apropriagdo ¢ diferente [do processo de
adaptacdo]: o seu resultado ¢ a reproducgdo pelo individuo, das aptiddes e
fun¢des humanas, historicamente formadas. Pode-se dizer que, € o processo
pelo qual o homem atinge no seu desenvolvimento o que € atingido, no animal,

pela hereditariedade, isto é, a encarnacao nas propriedades do individuo das
aquisi¢des rio desenvolvimento da espécie (LEONTIEV, 2004, p. 180-181).

Esse processo dialético entre objetivagdo e apropriagdo, tomado como caracteristica
ontoldgica, ou seja, como produto do desenvolvimento socio-historico evolutivo do homem,
ndo pode ser reduzido a apropriagdo e a objetivagao no sentido estrito da palavra — apropriagao
apenas como atividade reprodutiva/adaptativa e objetivacdo como “objetivacdo objectual” —,
como ocorre no meio animal, mas, a apropriagdo como processo ativo de transformacao
objetivada, que gera sempre uma nova atividade socialmente elaborada e objetivacdo que se
realiza também no ambito das relagdes humanas, de producido do conhecimento, da linguagem
etc. (DUARTE, 2008, p. 24-25).

Conforme ja afirmamos, entendendo que esse mesmo processo ocorre, na sociedade
capitalista, na forma de apropriagdo como forma de serviddo e objetivagdo na forma de

alienagdo, isto significa que os homens devem empenhar-se na luta para a superacdo da
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exploragdo capitalista para que tenham suas vidas enriquecidas e para que possam contribuir
para o continuo desenvolvimento das objetivagdes do género humano (DUARTE, 2013).

Diante disso, compreendendo que os individuos, para que se tornem humanos,
precisam conhecer as formas mais desenvolvidas de objetivacdo do seu género, pode-se
depreender que esse processo dialético de conhecimento é, portanto, atividade educativa® que,
em sendo, igualmente ao trabalho, atividade teleologica, ¢, também, um produto historicamente
constituido e uma manifestacao cultural exclusivamente humana.

Logo, situando-se na categoria de trabalho nao material, entendida como a forma pela
qual, através dos diversos tipos de conhecimento, os individuos apreendem o mundo, o trabalho
educativo busca pela transmissdo da produgdo de saberes historicamente constituidos, sobre o

mundo da natureza e da cultura. Na definicdo de Dermeval Saviani:
[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz
respeito, de um lado, a identificag@o dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem

humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2013a, p. 13).

Para tratarmos da liberdade como uma das categorias fundamentais da educagao, das
relagdes entre educacgdo-capital-liberdade e do vinculo entre processo formativo e consciéncia,
faremos um retorno breve, com base em Duarte (2012a), a andlise elaborada por Saviani
(2013a) sobre o processo de institucionaliza¢cdo da educagdo escolar e, para além, da origem da
propria escola e do decurso historico de constitui¢do do ato educativo em vinculagdo aos meios
de produgdo, tornando-se, assim, forma de educagdo dominante no sistema capitalista.

Segundo o autor, na modernidade, com o advento da sociedade burguesa, em
decorréncia da evolucdo das forgas produtivas do feudalismo, na qual a educagao escolar surgiu

como forma secundaria’ de educagdo, os meios de produgio passaram a assumir a forma de

8 Sobre o processo educativo, Duarte (2008, p. 33) ainda coloca: “Cabe assinalar que o processo de apropriagio
ndo se apresenta como um processo educativo apenas no ambito da educacdo escolar. Isso ndo ¢, porém,
contraditério com a tese que tenho defendido, a de que a educagdo escolar deve desempenhar um papel decisivo
na formagio do individuo™.

® Acerca dessa questdo, Saviani (2013a) discorre sobre o desenvolvimento histérico das formas de educagéo e da
propria escola. O autor situa a origem da educacdo, nas sociedades primarias em que o modo de produgdo era
comunal, como processo estritamente relacionado com o trabalho dos homens, dada a sua acdo sobre a natureza:
“O ato de viver era o ato de se formar homem, de se educar” (SAVIANI, 2013a, p. 81). Conforme o
desenvolvimento historico social acontece, a apropriagdo da terra assume a forma privada, o modo de produgéo é
modificado e surge a divisdo social do trabalho, a forma de educacdo também se modifica e podemos encontrar,
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capital, aspecto que ja nos € conhecido. Esta sociedade, que deslocou os processos de produgdo
do campo para a cidade e modificou as relagdes sociais, estabelecendo o contrato como forma
predominante de vinculo social, estabeleceu, também, a educagao escolar como exigéncia para
a vida na cidade — dado que o dominio da escrita e da leitura se tornou, entdo, questdo
importante para todos (SAVIANI, 2013a).

Duarte (2012a) destaca algumas contradigdes inerentes a educagdo escolar na

sociedade capitalista quando comenta sobre a exigéncia da formagao escolar dos individuos:

Se, por um lado, o capitalismo inaugura a era em que a educacao escolar passa
a ser a forma dominante de formag@o dos seres humanos, a0 mesmo tempo
isso se da num processo historico concreto em que as relagdes sociais de
dominacdo ndo permitem a plena democratizacdo do acesso ao saber
produzido pela humanidade (DUARTE, 2012, p. 44).

Assim como Marx que, com base em seus estudos, defendia a superagdo das relagdes
de trabalho estranhadas e alienantes caracteristicas do sistema capitalista para a verdadeira
realizacdo humana e humanizagao dos homens, a apropriacao dos conhecimentos e a verdadeira
democratizagdo do conhecimento s6 podera ser conquistada na superacao do sistema vigente,
ja que “a aquisicao de conhecimentos, por si s, ndo supera as enormes barreiras que o capital
apoe a efetiva liberdade humana” (DUARTE, 2016, p. 98).

Seguindo o estofo tedrico do materialismo histérico-dialético, a liberdade ¢
considerada, pela pedagogia historico-critica, uma liberdade relativa, ja que ela ¢ sempre
“condicionada pelas condi¢des socialmente existentes”, assumindo, assim, que a liberdade
efetiva, na verdade, ¢ abdicada pelo ser humano, por estar limitado a um “conhecimento
superficial e fetichista da realidade” (DUARTE, 2018b, p. 71-72).

Em vista disso, a liberdade ¢ sempre uma liberdade determinada. Isso significa que o
ser humano precisa conhecer os fenOmenos que ocorrem na sociedade para que possa fazer
escolhas para exercer a liberdade possivel e determinada pelo modo de vida vigente, com base

no conhecimento consciente e objetivo da realidade. Pode-se concluir, entdo, com base nos

entdo, a origem da escola propriamente dita, esta, por sua vez, assumindo forma de educacao secundaria, ja a
educagdo ndo escolar, do processo de trabalho, ainda era a modalidade principal, uma vez que a massa populacional
nao se educava através da escola. Sobre o aspecto secundarizado que a educacdo assume nas sociedades pré-
capitalistas, Duarte (2012, p. 42) coloca: “O fato da educacdo escolar ser nas sociedades pré-capitalistas, uma
forma secundaria e dependente de educagdo, nao significa que ela ndo tenha gerado objetiva¢des enriquecedoras
do género humano. O exemplo da sociedade ateniense classica fala por si s6. As objetivacdes culturais dessa
sociedade ndo teriam sido produzidas se a divisdo social do trabalho ndo tivesse permitido a existéncia de uma
classe de seres humanos que podia se liberar do trabalho material”.
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estudos de Duarte (2020) que ndo hé liberdade sem o pleno conhecimento da realidade concreta,
sem a superac¢do das formas fenoménicas, da pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976 [1963]).

A educacdo escolar ¢ assumida, assim, pela pedagogia historico-critica, como
condig¢do necessaria e fundamental que contribui para a superagdo do senso comum em dire¢ao
a consciéncia filosofica, cada vez mais profunda, dos alunos, transformando as concepcdes de
mundo correntes na sociedade e superando as visdes “que naturalizam a sociedade de classes e
que difundem a ideia da insuperabilidade da alienacao” (DUARTE, 2018b, p. 75).

Em concordancia com Duarte (2021, p. 147), a educagao escolar — e consequentemente
curriculos — que assumem a defesa da liberdade como premissa devem “[...] ensinar as novas
geracdes que a sociedade ¢ resultante de escolhas”:

Portanto, permanecer no capitalismo ou construir outro tipo de sociedade deve
ser entendido como uma escolha que, como todas as demais, traz
consequéncias. Precisamos ensinar as novas geragdes que os seres humanos

sdo responsaveis, individual e coletivamente, pelas escolhas que fazem
(DUARTE, 2021, p. 147).

Assim, os conteudos escolares se tornam cruciais para o desenvolvimento de
consciéncia e para a ampliacdo de possibilidades de escolhas dos sujeitos, ja que o individuo
estudante, ao apropriar-se dos contetidos transmitidos, incorpora aquilo que foi acumulado da
experiéncia social da humanidade a sua vida e individualidade, desenvolvendo a capacidade de
acdo e percep¢ao de conexdes que vao além dos fendmenos imediatos. “Isso se aplica a
compreensdo do movimento tanto da natureza quanto da sociedade” (DUARTE, 2021, p. 149).
Porém, segundo o autor, ¢ importante salientar que € preciso utilizar o termo consciéncia com
aten¢do, ja que uma atividade pode ser muito bem consciente e alienada, a0 mesmo tempo.
Expliquemos sobre o desenvolvimento da consciéncia.

O ser humano, ao realizar uma atividade que tem como objetivo uma determinada
supressdo de necessidade, diferentemente do animal que se relaciona diretamente com esse
objeto da atividade e com o motivo/necessidade, divide a sua a¢do (LEONTIEV, 1978 apud
DUARTE, 2013) em unidades de atividade. Essa decomposi¢ao da atividade humana em agdes
¢ resultado das relagdes sociais humanas; isto ¢, conforme apresentado e exemplificado por
Leontiev (1978, p. 67-81 apud DUARTE, 2013, p. 89-90), dentro das rela¢des sociais, o ser
humano tem a necessidade da caga. Para que essa atividade seja bem-sucedida e seu grupo seja
alimentado, a consciéncia ¢ papel mediador da atividade humana, uma vez que os membros do

grupo fazem um planejamento da atividade de caca, em que cada membro tem um papel
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fundamental: um espanta a caga, outro abate etc. Assim, “Para que cada acdo seja executada, ¢
preciso que aquele que a execute capte em sua consciéncia a relagdo entre o objetivo ou o objeto
da acdo e o motivo da atividade” (DUARTE, 2013, p. 90).

Esse aspecto “primitivo” da consciéncia sofre uma modificagdo com o
desenvolvimento historico da divisdo do trabalho e da propriedade privada, uma vez que o
sentido e o significado das a¢des sdo alterados pelas condi¢des objetivas nas quais a atividade
se insere. Neste caso, o trabalhador vende sua atividade de trabalho de forma consciente, mas
o sentido de sua acao ¢ alterado, j& que a atividade do individuo agora ¢ mercadoria: “Para o
trabalhador, ela tem o sentido de garantir sua existéncia” (DUARTE, 2013, p. 93). Assim, a
atividade consciente do ser humano, que ¢ dividida em ag¢des visando um determinado fim, ¢
movida pela necessidade de garantia de sobrevivéncia do trabalhador e por outras necessidades
alienadas que o capital produz.

Assim, atividade consciente do homem, no sistema capitalista, permite a realizagdo de
acoes humanas complexas e diversificadas, porém com aspecto alienador, uma vez que reduzem
a percep¢ao do individuo “[...] a um ser que se identifica espontaneamente com as relagdes
sociais capitalistas”. Desta forma, “[...] o individuo contribuira, por meio do seu trabalho, para
a universalidade e a liberdade do género humano, mas sem necessariamente, nesse mesmo
processo, fazer de si proprio uma individualidade universal e livre” (DUARTE, 2013, p. 93).

Em outras palavras, a humanizag@o dos individuos tem sua realizacdo, no capital, por
intermédio das relagdes sociais alienadas e, igualmente, a atividade humana consciente, por ser
desenvolvida no entremeio das contradigdes desse sistema e da luta de classes, ndo pode ser
considerada exclusivamente humanizadora, mas também alienada e alienante.

Retornando a relagdo do processo formativo escolar e do desenvolvimento da
consciéncia (ainda que alienada), Duarte (2016), no ambito da pedagogia histérico-critica,
defende que a educacgdo tem papel crucial para a revolugdo e para a superacao do sistema
capitalista:

O desafio que a pedagogia historico-critica tem assumido € o de se constituir
num movimento nacional que explore as contradigdes da educagdo escolar
brasileira na direcdo da socializagdo da propriedade dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filos6ficos, entendendo-se esse movimento como parte

da luta mais ampla pela socializagdo da propriedade dos meios de producao,
ou seja, a luta pela revolucao socialista (DUARTE, 2016, p. 21).
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Para que isso ocorra efetivamente, ¢ necessario que se discuta, no campo da educacao,
qual o tipo de sociedade que se espera alcangar e, para além dos desafios que assumir a busca
por uma sociedade diferente da que vivemos atualmente, ter ciéncia que dentro e fora do
ambiente escolar, os direcionamentos para essa revolucao devem carregar atributos coerentes
com a meta de sociedade a ser alcancada, isso significa que: “1) o sentido do trabalho seja dado
pelo proprio contetudo dessa atividade; 2) as relagdes entre as pessoas sejam humanizadoras e
plenas de contetido; e 3) o desenvolvimento de cada ser humano seja um valor ético inalienavel”
(DUARTE, 2016, p. 33).

Isso significa, para a pedagogia historico-critica, que a socializagdo do conhecimento
¢ parte fundamental — ndo apenas do processo para superagdo do capital —, mas de
transformagdao dos proprios seres humanos: “A revolugdo ndao € apenas um processo de
transformac¢ao da realidade exterior aos individuos, mas é também, de maneira simultanea e
interdependente, a transformacdo dos proprios individuos” (DUARTE, 2016, p. 33). No
entanto, isso ndo significa a socializagdo e a transmissdo de qualquer conhecimento, mas
daquilo que se tornou referéncia “[...] para as geracdes seguintes que se empenham em se
apropriar das objetivagdes humanas produzidas ao longo do tempo” (SAVIANI; DUARTE,
2012, p. 31), ou seja, aquilo que, no ambito artistico, filosofico ou cientifico, tornou-se
referéncia para a humanidade.

Desta forma, no ambito dessa teoria, o ensino das artes, da ciéncia e da filosofia tem
papel fundamental para que os individuos sejam capazes de ultrapassar os fendmenos imediatos
do pragmatismo cotidiano, tendo papel crucial para o desvelamento da realidade, pois a arte ¢
“[...] a0 mesmo tempo desmistificadora e revolucionaria” (KOSIK, 1976 [1963], p. 130).

Porém, ainda segundo o autor, isso ndo significa assumir uma concepg¢ao educativa
critica e humanizadora no sentido superficial da palavra, mas de “constituir um referencial com
base no qual os educadores se rebelem contra essas formas de alienacdo” (DUARTE, 2011, p.
341); caso contrario, ficaremos estacionados nos ditames atuais da sociedade capitalista,
segundo os quais, na educacao escolar, no lugar do desenvolvimento das potencialidades dos
alunos e do enriquecimento de suas necessidades, ha a reducao dessas necessidades aquelas que
estdo estritamente ligadas pragmatismo da vida cotidiana produzida pelo capital.

E, ainda, corre-se o risco de permanecer neste lugar onde assume-se uma nocao de

liberdade superficial, que ¢é utilizada como argumento para que os alunos decidam o que estudar,
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seguindo a concepcao de liberdade liberal e neoliberal que posiciona a cidadania como o
horizonte maximo de emancipacao da humanidade.

Postas em evidéncia essas duas concepgdes de liberdade presentes no contexto
contemporaneo, uma assumida como ponto de partida e outra como ponto de chegada, e
entendendo que a nog¢do de liberdade na obra freireana pode, talvez, se aproximar de uma ou
ambas as concepc¢des de liberdade apresentadas, passamos ao proéximo capitulo, que tem como
objetivo desvelar a fundamentacdo filoséfico-pedagdgica do pensamento freireano,

procedimento primordial para tal aproximagao.
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3 PAULO FEIRE: FUNDAMENTACAO FILOSOFICO-PEDAGOGICA

Segundo Saviani (1990), toda pratica pedagogica € vinculada a uma teoria da educacao
e, consequentemente, a uma concepcao filos6fica, mesmo que esta ndo seja evidente ao
educador. Nessa dire¢do, ¢ fundamental compreender, primeiramente, a fundamentagdo
filosofico-pedagdgica do pensamento freireano, a partir da categoriza¢do apresentada por
Saviani (2013b; 2018[1983]), para que possamos, posteriormente, discorrer sobre a nogao de
liberdade depreendida em sua obra e realizar uma reflexdo sobre as implicagdes filoséfico-
pedagdgicas para o ensino de lingua.

Para tal, ¢ necessario realizarmos um movimento de retomada do panorama histérico
do conjunto de teorias pedagogicas que se delineavam durante a jornada de elaboragao
filosofica e pedagogica de Paulo Freire. Ao realizarmos esse movimento, apresentamos a
Pedagogia Nova como foco deste trabalho — em detrimento das outras tendéncias pedagdgicas
que compunham a histéria da educacdo brasileira —, pois Saviani (2013b; 2018[1983]),
conforme explicitaremos na sequéncia, posiciona o pensador em causa na Escola Nova, dentro
de um subgrupo intitulado “Escola Nova Popular” e, posteriormente, a partir de uma
investigacdo historica profunda, alinha o pensamento freireano as ideias pedagogicas contra-
hegemonicas (SAVIANI, 2013b, p. 415). Assim, seguimos 0 mesmo percurso realizado Saviani
(2013b; 2018[1983]) para apresentar o pensamento filoséfico-pedagogico de Paulo Freire.

Porém, para explicar essa classificacdo elaborada por Saviani (2013b; 2018[1983]),
apresentamos a relagdo filosofica do pensamento freireano com as correntes tedricas da
fenomenologia existencialista (mas ndo somente), realizada a partir das discussdes propostas
por Zanella (2007), assim como nas obras de debatedores marxianos que se debrugam sobre o
tema, dentre eles Marx (2004[1932]), Lowy (2000[1987]) e Kosik (1976 [1963]).

Ademais, procuramos refletir introdutoriamente sobre a filiagdo do pensamento
freireano as producdes pedagdgicas em busca da superacdo da concep¢do burguesa de
educacdo, mas associado ao lema aprender a aprender (DUARTE, 2010a; 2010b; 2011), como
forma alienada de superacdo da Pedagogia Tradicional e sobre o suposto alinhamento do
pensamento freireano ao idedrio hegemonico, progressista e nacional-desenvolvimentista
(PAIVA, 1980 apud SAVIANI, 2013Db).

Para além da classificagdo realizada a partir da possivel generalizagdo do método da

pedagogia nova, buscamos destacar a distingao entre o pensamento filosofico freireano e a
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orientacao de autores escolanovistas burgueses, alinhados ao historicismo radical, e apresentar
o pensamento filoséfico do autor em causa no contexto das ideias pedagdgicas contra-

hegemonicas (SAVIANI, 2013b).

3.1 A PEDAGOGIA NOVA NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

As teorias pedagdgicas que transcorrem a historia da educacao brasileira podem ser
divididas, a partir de Saviani (2013b), em quatro periodos'®: i) periodo que foi fortemente
influenciado pela Pedagogia Tradicional e pelo monopolio religioso; ii) aquele ainda associado
a sincronia entre a vertente religiosa e Pedagogia Tradicional; iii) periodo no qual a Pedagogia
Nova se torna proeminente — o qual daremos enfoque - que divide-se em trés fases: com inicio
na associagao entre Pedagogia Tradicional e Pedagogia Nova (1932-1947), perpassando pela
fase onde a Pedagogia Nova ¢ predominante (1947-1961), até sua crise e transi¢do para a
Pedagogia Tecnicista (1961-1969); e, completando a trajetoria das ideias pedagogicas no Brasil,
iv) periodo no qual a Pedagogia Tecnicista € predominante e, também, em que surgem as ideias
contra-hegemonicas e ideias neoprodutivistas (1969-2001) (SAVIANI, 2013b).

A Pedagogia Nova surge, no contexto educacional brasileiro, a partir do final do século
XIX, em decorréncia do processo de elaboracdo de criticas a teoria da Pedagogia Tradicional.
Esse movimento foi influenciado fortemente pelo filésofo americano John Dewey, principal
referéncia do movimento escolanovista. No Brasil, Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e
Lourencgo Filho compdem o quadro de representantes do movimento, juntamente com Francisco
Campos!'!, encarregado, a partir de 1930, pelo Ministério da Educagdo e Satide Publica e
responsavel pela reforma que levou seu nome, composta de um conjunto de decretos que
reformulou o ensino brasileiro, dentre eles, a incorporagao do ensino religioso nas escolas
através do decreto 19.941/1931, alianca religiosa que € explicada com base nas conveniéncias

politicas que o apoio da Igreja Catélica poderia promover ao governo Vargas (1930-1945).

10 Esse enquadramento cronoldgico utilizado pelo autor refere-se a proje¢do de cada ideia pedagdgica em
momentos historicos; porém, ¢ importante destacar que as tendéncias apresentadas coexistiam, assim como ainda
coexistem na sociedade.

' Importante destacar, como dado histdrico, que Francisco Campos se filava a um ideario autoritario desde a sua
primeira elei¢do como deputado pelo Partido Republicano Mineiro, posteriormente, na sua participacao na Legido
de Outubro e, também, como autor da redacdo da Constituicdo do Estado Novo de 1937 e do Al-1 do golpe de
1964. A énfase nos autores citados como representantes brasileiros desse movimento renovador se da pela
composi¢do do grupo de Pioneiros da Educagdo Nova, corrente denominada “liberal-pragmatista” por Saviani
(2013Db, p. 289).
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Em suma, essa orienta¢do politica, que vai se transformando durante todo o processo
historico politico-social vivido pelo Brasil até 1961, tinha como objetivo o alinhamento entre a
preservacao da ordem social vigente na época e, a0 mesmo tempo, uma renovagao pedagdgica
que ja era demandada, mas que pudesse se alinhar aos interesses da orientacao politica que
projetava uma “modernizagcdo conservadora”, baseada, principalmente, na presenca de uma
“equipe técnica” de renovadores no governo federal durante o Estado Novo, periodo o qual
Dermeval Saviani denomina como aquele em que ha uma associacao entre Pedagogia
Tradicional e Pedagogia Nova (SAVIANI, 2013Db).

A critica central elaborada pelo movimento escolanovista a Pedagogia Tradicional ¢
determinada pela classificagdo desta como um método dogmatico e pré-cientifico, por
entenderem que a transformac¢ao que ocorreu na sociedade, com a Revolugado Industrial, de base
cientifica, assim, ndo ocorreu na educagdo, que continuava a seguir principios medievais. Nessa
perspectiva, a Escola Nova surge batizando seu método como propriamente cientifico, em
detrimento a Pedagogia Tradicional, na qual destaca-se o método expositivo que segue o
principio do método cientifico indutivo, elaborado por Bacon, estruturado em trés fases: a
observacdo, a generalizacdo e a confirmagao (SAVIANI, 2018[1983], p. 36).

Em contrapartida, o método novo tomava como premissa que o ensino se dava como
um processo de desenvolvimento da ciéncia (SAVIANI, 2018[1983], p. 37); assim, a partir da
atividade de pesquisa, o método novo aplicava seus cinco passos, a partir dos quais, seguindo
um dos ideais do movimento reformador'?, a atividade educativa é tomada como um
instrumento de satisfacdo da curiosidade intelectual das criancas, “o aluno observa,
experimenta, projeta e executa. O mestre estimula, aconselha, orienta” (AZEVEDO, 1958, p.
74 apud SAVIANI, 2013b, p. 212):

[...] uma atividade (I° passo) que, suscitando determinado problema (2°
passo), provocaria o levantamento dos dados (3° passo), a partir dos quais
seriam formuladas as hipdteses (4° passo) explicativas do problema em
questdo, empreendendo alunos e professores, conjuntamente, a

experimentag¢do (5° passo), que permitiria confirmar ou rejeitar as
hipoteses formuladas (SAVIANI, 2018[1983], p. 37, grifo nosso).

12.0 movimento reformador, do qual Fernando de Azevedo participava juntamente com Lourengo Filho, lutava
pelo desenvolvimento de uma pedagogia, esta, em causa, que deveria ser composta por trés aspectos: escola unica,
escola do trabalho, na qual fazemos citacao, e escola-comunidade. Para aquele autor, essa reforma desenvolveria,
respectivamente, uma escola com aspecto de formagdo comum, obrigatdria e gratuita, a escola primaria; uma
escola onde os aspectos do trabalho seriam desenvolvidos com interesse e prazer da crianga e, como ultimo aspecto,
uma escola que se organiza em comunidade, como uma espécie de colmeia social, incentivando o trabalho em
grupo (SAVIANI, 2013b, p. 212).
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Em sintese, o método pautado na tendéncia escolanovista defende um ensino voltado
ao processo de obtengdo de novos conhecimentos, ao passo que o método tradicional se apoia
no método de transmissdo de conhecimentos herdados (SAVIANI, 2018[1983], p. 38). Em
concordancia com o autor, a pedagogia escolanovista promove, no campo educacional, um
enfoque na existéncia (SAVIANI, 2018[1983]), isto €, o cerne do trabalho educativo esta na
atividade educativa como procedimento € ndo no conhecimento, como defende a pedagogia
tradicional.

Historicamente, esse embate entre Escola Tradicional e Escola Nova se coloca,
também, no campo filoséfico-pedagdgico entre a pedagogia da esséncia e da existéncia. Para
Suchodolski (2000[1977], p. 42), a pedagogia da existéncia surge como uma alternativa na
tentativa de superagao da pedagogia essencialista, ““[...] que atribui a origem do conhecimento
as leis do espirito humano™.

Nessa dire¢do, a pedagogia iniciada por Platdo, que concebe o sujeito como ser
empirico, abstrato e tem como centralidade o conhecimento, € ultrapassada por uma visao
existencialista, centrada na atividade, onde a realidade € associada “como sinénimo de
proposi¢ao de contextos situados” (PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 43). Este amplo
movimento filos6fico que repercute na historia da educacio engloba correntes filosoficas do
pragmatismo, do vitalismo, do historicismo, do existencialismo e da fenomenologia
(SAVIANI, 2018[1983]). Cabe dar relevancia, ainda, a equivaléncia defendida por Saviani
(2018[1983]), em relacdo as expressodes pedagogia nova e pedagogia da existéncia, pois ambas
se alinham a concepcdo humanista moderna de educacdo “[...] que se baseia justamente na
valorizagdo da relagdo professor-aluno, na importancia da autoeducagdo, na importancia de que
a educacdo deve partir do educando principalmente” (SAVIANI, 1996, p. 232).

Com relacdo as caracteristicas do método adotado no escolanovismo, o papel do
professor também ¢ colocado em xeque, ja que, para esse novo modelo, o docente ¢ passado
para um segundo plano e o aluno fica, entdo, como detentor dos mecanismos e, portanto,

centralizado no processo de escolarizagdo:

O professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem
cuja iniciativa principal caberia aos préoprios alunos. Tal aprendizagem
seria uma decorréncia espontinea do ambiente estimulante e da relacao viva
que se estabeleceria entre os alunos e entre estes e o professor. Para tanto, cada
professor teria de trabalhar com pequenos grupos de alunos, sem o que a
relagéo interpessoal, esséncia da atividade educativa, ficaria dificultada; e
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num ambiente estimulante, portanto, dotado de materiais didaticos ricos,
biblioteca de classe etc (SAVIANI, 2018[1983], p. 08, grifo nosso).

Ademais, esta tendéncia defende a educacao como instrumento de reparagdo da
marginalidade social, equalizando e adaptando os individuos a sociedade'®:
Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacdo, por
referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo
pedagogica do intelecto para o sentimento; do aspecto logico para o
psicolégico; dos conteudos cognitivos para os métodos ou processos
pedagogicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o nao-diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragdo filosofica
centrada na ciéncia da l6gica para uma pedagogia de inspiragdo experimental
baseada principalmente nas contribui¢cdes da biologia e da psicologia. Em
suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante

nao ¢ aprender, mas aprender a aprender (SAVIANI, 2018[1983], p. 07,
grifo nosso).

De acordo com Duarte (2008, p. 08), as conhecidas pedagogias do aprender a
aprender “[...] estabelecem uma hierarquia valorativa na qual aprender sozinho situa-se num
nivel mais elevado do que a aprendizagem resultante da transmissdo de conhecimentos por
alguém”. Assim, segundo essa perspectiva pedagdgica, o aluno que aprende sozinho possui
independéncia e autonomia, ao passo que, “[...] aprender como resultado de um processo de
transmissdo por outra pessoa seria algo que nao produziria a autonomia e, ao contrario, muitas
vezes até seria um obstaculo para a mesma” (DUARTE, 2008, p. 08).

Duarte (2001) atribui ao campo do aprender a aprender as pedagogias das
competéncias, assim como o construtivismo, a Escola Nova — conforme colocamos
anteriormente — e os estudos da linha do “professor reflexivo”. Ao tratar desse lema, o autor
atribui a ele, a0 menos, quatro posicionamentos valorativos. O primeiro afirma exatamente o
que ja apresentamos sobre a Escola Nova: os conhecimentos adquiridos autonomamente
possuem maior valor que aquele conhecimento transmitido por outra pessoa. O segundo ponto

valorativo afirma que o método cientifico de aprendizagem ¢é mais importante que o

13'Vale o registro de que nio cabe apenas a Pedagogia Nova. No quadro delineado por Saviani (2018[1983]), estdo,
também, a Pedagogia Tecnicista e as teorias elencadas pelo autor como critico-reprodutivistas, como a Teoria do
sistema de ensino enquanto violéncia simbolica; Teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de estado (AIE) e
Teoria da escola dualista. Sobre esse tema, o autor ainda apresenta a “teoria da educacdo compensatdria", como
uma espécie de fendmeno em resposta as dificuldades educacionais postas em xeque pelas teorias critico-
reprodutivistas, como um conjunto de a¢des formuladas para compensar deficiéncias de diversas origens, em forma
de funcdo equalizadora, mas deixando de lado a propria agdo pedagogica.
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conhecimento cientifico por si s0, ou seja, mais vale o aluno adquirir um método de aquisicao,
do que se apropriar de conhecimentos ja existentes. O terceiro coloca como ponto central os
interesses e as necessidades dos alunos para uma atividade verdadeiramente educativa. O quarto
ponto valorativo do lema aprender a aprender esta na adaptacao, da educagao, as mudancas
constantes da sociedade, ou seja, seguindo a dindmica efémera da sociedade, os conhecimentos
sdo superados e substituidos por outros rapidamente.

Seguindo os aspectos que sdo apresentados pelo autor, nos moldes da Escola Nova, a
educagdo e o aprendizado devem acompanhar o desenvolvimento da sociedade moderna, que
se modifica de forma constante e veloz. Assim, “[...] o individuo que nao aprender a se atualizar
estard condenado ao eterno anacronismo, a eterna defasagem de seus conhecimentos”
(DUARTE, 2001, p.37). Conforme postula o autor, ¢ possivel depreender, assim, um plano de
educagao voltado a sociedade capitalista, para a “[...] competi¢ao por postos de trabalho, na luta
contra o desemprego [...]” e “[...] formacdo da capacidade adaptativa dos individuos”
(DUARTE, 2001, p. 38).

A ascensdo da Escola Nova no contexto educacional brasileiro - que tomou for¢a com
a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932) - foi marcada, também, por
um movimento de ruptura com a igreja catolica e seus educadores. Essa ruptura por conta de
interesses ndo dura muito tempo, pois hd, nesse periodo, um equilibrio entre ambas as
concepgdes, humanista tradicional'®, dos catolicos, € humanista moderna’’, dos escolanovistas,
que pode ser destacado com base nos esforcos das escolas catdlicas de adentrar ao movimento
escolanovista, com o oferecimento de cursos e semindrios sobre as ideias pedagdgicas novas,
como a de Montessori, movimento que resultou em uma espécie de “Escola Nova Catdlica”,
que buscava uma renovagdo pedagogica, visto que grande parte das familias da elite buscavam
escolas com ideais da Pedagogia Nova. A partir dessa necessidade, as escolas catolicas

renovaram suas metodologias, mas mantiveram seus objetivos religiosos de educacdo

(SAVIANI, 2013b).

14 O humanismo tradicional, da igreja catolica, é determinado pela visdo essencialista do ser humano, focada no
conhecimento. Assim, as mudangas que ocorrem no género humano, sdo, em geral, acidentais, visto que o homem
¢, nesta acepc¢ao, constituido por uma esséncia imutavel — mesmo considerando a crianga, ainda, um ser inacabado
(SAVIANTI, 2018[1983]; 1980).

15 A concepg¢do humanista moderna possui uma visdo existencialista do homem, pautada no cotidiano, na atividade,
precedendo, assim, a esséncia. Concebe o homem como um ser “completo desde o nascimento ¢ inacabado até
morrer” (SAVIANI, 1980, p. 18).
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Cabe ainda destacar que o termo humanismo também foi apropriado pelo pensamento
neoliberal e alinhado a concep¢ao pedagdgica do “aprender a aprender”, ja citada
anteriormente, que busca uma forma¢do humana adaptada ao sistema vigente, o capital. Esse
lema pedagdgico, fundamentado pela concepgao epistemoldgica idealista, conduz a um
processo formativo centrado no individualismo capitalista, voltado as necessidades pragmaticas
do cotidiano imediato alienado dos sujeitos (DUARTE, 2011).

Durante o periodo de soberania da Escola Nova, entre a década de 1950 e 1960, houve
também a ascensdo de diversos movimentos populares, que “[...] reivindicavam uma
participa¢cdo maior na sociedade [como o voto], e faziam reivindicagdes também do ponto de
vista escolar” (SAVIANI, 2018[1983], p. 41). Assim, buscava-se desenvolver a escola como
um instrumento de participagdo do proletariado na sociedade democratica, nos processos
politicos, atendendo, com isso, ao interesse da burguesia que demandava a instrugdo das
camadas populares para que pudessem escolher os melhores governantes do ponto de vista
dominante. Emerge, nesse periodo, o movimento Paulo Freire de Educagdo, que possui,
segundo Saviani (2018[1983]), alinhamento comum com as ideias da Escola Nova, como uma
espécie de “Escola Nova Popular”, no qual destaca-se a fenomenologia, mas nao s6, como
perspectiva epistemologica e a inspiragao na concep¢do humanista moderna, no ambito da
dimensdo pedagdgica do pensamento freireano. Passemos as especificidades da classificacao

elaborada por Saviani (2018[1983]).

3.2 CONTRA HEGEMONIA FREIREANA E SEU FUNDAMENTO FILOSOFICO-
PEDAGOGICO

Saviani elabora, em Escola e Democracia (2018[1983]), uma classificagdo da
pedagogia freireana que, especialmente, no momento histérico vivido, movido pelo senso
comum neoliberal (MAZZEU; DUARTE, 2020) e pelo obscurantismo beligerante (DUARTE,
2018a), causa certa polémica. O desconforto ocorre, em geral, pela recente comemoracio do
Centenario de Paulo Freire e, mais, pela crescente posicdo errante, dos movimentos de
esquerda, despida de criticas aquilo tudo que ¢ considerado “oposi¢cao” politico-ideologica e
partidaria ao neoliberalismo. Assim, essa espécie de classifica¢do elaborada pelo autor precisa
ser contextualizada historicamente, para que possa ser, posteriormente, destrinchada e

explicada em seu fundamento.
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Reunindo textos produzidos entre 1981 e 1983, a obra Escola e Democracia
(2018[1983]) ¢é concebida durante o periodo historico de transicao entre a ditadura militar e a
redemocratizagdo do Brasil. A época de sua primeira edicdo foi marcada pela tentativa de
implantagdo, por parte dos governos que se assumiram como oposi¢do ao regime militar, de
“[...] politicas educativas ‘de esquerda’ [...], [as quais] foram, de modo geral, frustrantes”
(SAVIANI, 2013b, p. 422-423).

Essa frustragdo assumida pelo autor tem como referéncia o reflexo, ndo sé na
educagdo, resultante do novo clima politico (neoliberal) e cultural (pés-moderno) que se
instaurou durante a década de 1990. Esse periodo pds-ditadura que vinha repleto de
possibilidades de transformacao da sociedade resultou, na realidade, na perda do vigor e do
entusiasmo que as “pedagogias da educagdo popular” promoveram durante os anos de chumbo,
tendo como maior manifestagdo o projeto “Escola Cidada” formulada pelo instituto Paulo
Freire, sob direcio de José Romdo e Moacir Gadotti (ROMAO; GADOTTI, 2004 apud
SAVIANI, 2013b, p. 423).

Assim, o delineamento da adesdo por pedagogias contra-hegemonicas!® da esquerda
progressista € ndo por uma pedagogia com compromisso verdadeiramente revolucionario ¢
reflexo desse clima politico-cultural que se estabelece no pais pds-ditadura, uma vez que, no
bojo das ideias pedagdgicas (SAVIANI, 2013b) que coexistiam e ainda coexistem, podendo
empenhar-se em direcdo a um projeto educacional que contribua estrategicamente para a
transformagao revolucionaria da sociedade, fez-se o oposto, optando pela manutengao da ordem
do capital (CRUZ MARTINS; TORRIGLIA, 2016).

Nosso objetivo, com o desvelamento do fundamento filosoéfico-pedagdgico do
pensamento freireano, conforme pontuamos inicialmente, ndo € o de limitar o pensamento de
Paulo Freire as ideias da Escola Nova Popular, o que seria possivel apenas se nos
mantivéssemos na superficialidade deste tema, sem um estudo mais profundo da obra do autor,
0 que ndo € o caso; nem o de lancar o pensamento do autor em causa numa generalizagao
aplanada que responde a pecha do neoliberalismo. Assumimos, contudo, uma posic¢ao histdrica
e de classe, que nega/conserva/supera, a partir da apropriacao critica, as perspectivas existentes,

ndo apenas como instrumento de conhecimento, mas também de a¢io (LOWY, 2000[1987], p.

16 No contexto das ideias pedagdgicas apresentadas por Dermeval Saviani, a contra-hegemonia “ia desde os liberais
progressistas até os radicais anarquistas, passando pela concepgdo libertadora e por uma preocupagdo com a
fundamentag@o marxista” (SAVIANI, 2013b, p. 414). Trataremos especificamente desta questdo ao final desta
secao.
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131). Reconhecemos a luta deste singular pensador do cenario brasileiro em favor do acesso a
educacdo - e consequentemente ao voto -, na busca por dar condi¢des para a superacdo da
consciéncia ingénua dos sujeitos em direcao a um lugar de criticidade, um compromisso que a
época representou uma ameaca ao regime ditatorial.

Em vista disso, a questdo central que envolve o posicionamento elaborado por Saviani
(2018[1983]) deve ser melhor analisada e, para tal, apresentamos a citacdo em que o autor, ao
discorrer sobre os métodos pedagdgicos novos e tradicionais, o faz:

E nessa direcdo [da generalizagdo dos métodos novos] que surgem tentativas
de constitui¢do de uma espécie de “Escola Nova Popular”. Exemplos dessas
tentativas sdo a “Pedagogia Freinet” na Franga e o “Movimento Paulo Freire
de Educacao” no Brasil. Com efeito, de modo especial no caso de Paulo Freire,
¢ nitida a inspiragdo da “concep¢do ‘humanista’ moderna de filosofia da
educagdo”, por meio da corrente personalista (existencialismo cristdo). Na
fase de constituicdo e implanta¢do de sua pedagogia no Brasil (1959-1964),
suas fontes de referéncia sdo principalmente Mounier, G. Marcel, Jaspers
(Freire, 1967).

Parte-se da critica a pedagogia tradicional (pedagogia bancaria) caracterizada
pela passividade, transmissdo de contetidos, memorizagao, verbalismo etc. e
advoga-se uma pedagogia ativa, centrada na iniciativa dos alunos, no dialogo
(relagdo dialdgica), na troca de conhecimentos. A diferencga, entretanto, em
relacdo a Escola Nova propriamente dita, consiste no fato de que Paulo Freire

se empenhou em colocar essa concepgdo pedagdgica a servico dos interesses
populares (SAVIANI, 2018[1983], p. 54).

Paulo Freire foi um autor que, durante sua jornada de elaboracao tedrica, trabalhou
com diversas correntes filosoficas e multiplos autores para dialogar com as circunstancias
sociais e histdricas de cada periodo, que inspiraram seu pensamento humanista. Isso por si s6
j& faz uma importante indicag¢do da perspectiva epistemologica que guiou a elaboragao tedrico-
filosofica sobre a educagdo desenvolvida pelo autor.

De antemao, a caracteristica “hibrida” da obra freireana pode ser expressada, na area
da Linguistica Aplicada, como atinente a orientagdo que presa pela indisciplinaridade (MOITA
LOPES, 2013) das areas do conhecimento. Essas correntes tedrico-filosoficas se caracterizam
pela aproximacao de ideias, conceitos, concepgoes de realidade e de projeto social de inimeros
autores, que independem das vinculagdes filosofico-epistemoldgicas e/ou pedagdgicas
assumidas.

Essa tendéncia secundariza o aprofundamento teorico necessario, sob a perspectiva do
materialismo historico e dialético, nas pesquisas e elaboracdes sobre a educacdo (MORAES,

2009), resultando em um embaralhamento filosofico-epistemologico. Essa caracteristica de
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falta de vinculagdo filosofico-epistemoldgica efetiva da obra freireana — ou o seu
posicionamento fronteirico (MOITA LOPES, 2013) — pode se aproximar ao paradigma pos-
moderno, que fragmenta o debate filoséfico e pedagogico (DUARTE, 2016b), e, ainda, que
“toda teoria tem consequéncias” (THOMPSON, 1978 apud MORAES, 2009). Aprofundaremos
mais esta discussdo no capitulo final deste trabalho.

Dentre as referéncias citadas na obra freireana estdo autores representantes da
fenomenologia e do existencialismo (personalismo cristao) como Karl Jaspers, Erich Fromm,
Tristdo de Ataide, Joao XXIII, Simone Weil, Gabriel Marcel, Jacques Maritain, Emmanuel
Mouneir, Edmund Husserl, Karl Jaspers e Friedrich Hegel, bem como representantes do
marxismo'’, como Karl Marx, Karel Kosik, Friedrich Engels, Gyorgy Lukdcs, entre outros.

Tomando tais pontos como premissa, assumimos que o alinhamento filosofico
freireano tem sua base, principalmente, mas ndo sO, na fenomenologia existencialista e, para
evidenciar esse posicionamento, passaremos a explorar as andlises elaboradas por Zanella
(2007) sobre o tema. Contudo, cabe destacar, como afirmamos, que este ndo ¢ o Unico
alinhamento tedrico presente na obra freireana. Conforme examinaremos em seguida, ha, no
decorrer dos escritos de Paulo Freire, um complexo aparato filosofico, os quais demandam
estudo mais profundo dada a sua extensao.

Zanella (2007, p. 06), ao discorrer sobre o método fenomenologico existencialista,
presente, segundo sua defesa, na obra de Freire, aponta a nitida presenga das categorias “[...] da
fenomenologia: consciéncia, intencionalidade e mundo |[...]”, conceitos com 0s quais o autor
em causa trabalha quando elabora sua critica a educagao bancaria (tradicionalismo).

As categorias da fenomenologia, presentes no cerne da obra freireana e apresentadas
didaticamente por Zanella (2007), sdo utilizadas em conjunto para explicar um dos conceitos
fundamentais do pensamento de Paulo Freire: a fomada de consciéncia. Cabe destacar que
daremos enfoque, aqui, a essa ‘“nog¢do”, pois identificamos o estabelecimento de intrinseca
relagdo entre o desenvolvimento/a tomada de consciéncia e a categoria de liberdade na obra
freireana.

Em Pedagogia do Oprimido (1987[1968]), Freire define consciéncia, inicialmente, a

partir de Alvaro Vieira Pinto:

17 Trataremos da problemética que envolve a conciliagdo das perspectivas fenomenolégica € marxista no capitulo
final deste trabalho.
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O proprio da consciéncia € estar com o mundo e este procedimento €
permanente e irrecusavel. Portanto, a consciéncia ¢, em sua esséncia, um
‘caminho para’ algo que nao ¢ ela, que esta fora dela, que a circunda e que ela
apreende por sua capacidade ideativa. Por defini¢do, continua o professor
brasileiro, a consciéncia é, pois, método, entendido este no seu sentido de
maxima generalidade. Tal ¢ a raiz do método, assim como tal € a esséncia, da
consciéncia, que s6 existe enquanto faculdade abstrata e metodica (FREIRE,
1987[1968], p. 56).

O contato destes autores, Pinto e Freire, ¢ estabelecido por meio do Instituto Superior
de Estudos Brasileiros — ISEB'® € se aprofundou durante o periodo de exilio que passaram
juntos no Chile em 1965, onde ministram cursos e conferéncias para professores (GONZATTO;
MERKLE, 2017). Ambos se aproximam pelo compartilhamento da influéncia do pensamento
tedrico-filosofico da fenomenologia e do existencialismo. Alvaro Vieira Pinto é reconhecido
por ser um pensador que “[...] sempre orbitou em torno da intelectualidade catolica, cumprindo
a mesma senda que outros vérios pensadores dessa cepa também fizeram” (CORTES, 2020, p.
06). Alinhado a ideologia Nacional-Desenvolvimentista, teve grande influéncia no pensamento
freireano, citado em pelo menos onze obras do autor e desenvolveu, posicionando-se
politicamente a esquerda, igualmente a Freire, com uma “[...] leitura terceiro-mundista da
realidade brasileira, [sob influéncia] do existencialismo e do marxismo” (GONZATTO;
MERKLE, 2017, p. 294).

Sistematicamente, assim como realizado por Zanella (2007), passemos a
intencionalidade, categoria da fenomenologia utilizada por Freire para desenvolver a nog¢ao de
consciéncia para a educagao libertadora/problematizadora/progressista:

Ao contrario da ‘bancaria’, a educag¢do problematizadora, respondendo a
esséncia do ser da consciéncia, que ¢ sua intencionalidade, nega os
comunicados e existéncia a comunicagdo. Identifica-se com o prdprio da
consciéncia que € sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona
a objetos, mas também quando se volta sobre si mesma, no que Jaspers chama

de ‘cisdo’. Cisdo em que a consciéncia ¢ consciéncia de consciéncia (FREIRE,
1987[1968], p. 67).

Essa no¢do de intencionalidade utilizada pelo autor em causa s6 faz provar ainda mais
sua influéncia pela fenomenologia, uma vez que essa corrente, a partir do pressuposto

metafisico idealista latente da tradi¢ao filosofica, concebe o conhecimento ¢ a ciéncia como

18 Orgﬁo criado em meio a discussdes que abarcavam o desenvolvimento nacional, advindo da industrializagdo, e
penetrava suas “ideias-guias” na educacdo (SAVIANI, 2013b).
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“ficcOes idealizantes”, na qual “[...] as leis cientificas antes de estarem na realidade, estdo no
pensamento e sdo construgdes do sujeito [...]” (ZANELLA, 2007, p. 17).

O embate entre mundo da aparéncia e mundo da esséncia, presente na fenomenologia,
¢ explicado por Zanella (2007) para estabelecer um coerente alinhamento do autor em causa a
essa tradigdo teorico-filosofica da década que se fez presente, no idedrio educacional brasileiro,
as ideias pedagogicas escolanovistas e, posteriormente, da contra-hegemonia progressista.
Zanella (2007, p. 18) afirma que “[...] o desafio [da fenomenologia] consiste em reintegrar o
mundo da ciéncia ao mundo da vida, numa nova concepgao de ciéncia [...]”, concepgao esta
que busca “[...] refletir sobre o vivido, sobre as percepcdes da situacdo existencial, a fim de que
se possa ‘explicitar a ‘consciéncia real’ da objetividade’” (FREIRE, 1987 [1968], p. 109 apud
ZANELLA, 2007, p. 18), em movimento oposto ao que realiza a teoria marxiana, segundo o
autor, em que “Decodificar a realidade [...] € desvelar as leis objetivas do real enquanto reflexo
destas no pensamento que as interpreta e as analisa” (ZANELLA, 2007, p. 18).

Ainda sobre as categorias da fenomenologia, Freire (1987[1968]), ao dissertar sobre
as experiéncias nos Circulos de Cultura, apresenta o conceito de mundo como algo que se forma
em conjunto com a consciéncia:

Na verdade, ndo ha eu que se constitua sem um nao-eu. Por sua vez, o ndo-eu
constituinte do eu se constitui na constituicdo do eu constituido. Desta forma,
o mundo constituinte da consciéncia se torna mundo da consciéncia, um
percebido objetivo seu, ao qual se intenciona. Dai a afirmacgdo de Sartre,

anteriormente citada: “consciéncia ¢ mundo se ddo ao mesmo tempo”
(FREIRE, 1987[1968], p. 71, grifo nosso).

Deste conceito depreensivel na obra de Freire, Zanella (2007) destaca como
caracteristica a pluralidade de consciéncias, segundo a qual “[...] o fundamento do mundo nao
estd num eu puro, mas na pluralidade das consciéncias!'®, na intersubjetividade*”” (ZANELLA,

2007, p. 07). Esta concepgao de representacao da realidade, por sua vez, ¢ elaborada por Freire

19«0 mundo recebera, pois, seu sentido, nio de um eu Unico que traria em si todas as luzes da razdo, mas da
pluralidade das consciéncias, através do encontro e dos intercambios das quais 0 mundo acede a objetividade como
sendo o mesmo mundo do qual todas as consciéncias participam. A constituicio do mundo ndo é mais
consequentemente um fendmeno subjetivo, mas um fendmeno intersubjetivo, o qual conduzira Husserl a ampliar
a subjetividade transcendental aquilo que denomina uma intersubjetividade transcendental. O mundo ndo ¢ minha
representacdo, ele ¢ nosso mundo ou, enquanto mediatiza os intercdmbios entre os sujeitos, um intermundo, como
designara Marleau-Ponty” (DARTIGUES, s.d., p. 62 apud ZANELLA, 2007, p. 07).

20 As contradigbes que envolvem a conceitualizagdo da nogdo de intersubjetividade sdo claras para as autoras deste
trabalho, assim como € clara a adesdo dessa nogdo no ambito das teorias pds-modernas; entretanto, por se afastar
dos objetivos do trabalho, opta-se por ndo realizar uma discussio sobre este tema.
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a partir do existencialismo de Sartre?!, segundo o qual o fundamento epistemoldgico do autor
em causa ganha nitidez.

Deste modo, mais do que apresentar as relagdes estabelecidas entre as categorias da
fenomenologia e o desenvolvimento/formagao de consciéncia na obra freireana, Zanella (2007)
aponta, também, as distintas formas de consciéncia apresentadas pelo autor em causa. Estas
distintas formas sdo expressadas através dos conceitos de presentificacdo e de entrada dos
objetos na consciéncia, e sustentam que a consciéncia, no pensamento filoséfico freireano, €
sempre consciéncia de algo: “A mesa em que escrevo, os livros, a xicara de café, os objetos que
me cercam estdo simplesmente presentes & minha consciéncia e ndo dentro dela. Tenho a
consciéncia deles [,] mas ndo os tenho dentro de mim” (FREIRE, 1987[1968], p. 63, grifos do
autor).

Essa nogao ¢ assumida, nos parece, como processo de conhecimento da realidade como
um agrupamento das formas fenoménicas que penetram na consciéncia humana e assumem
aspecto natural e independente, como “[...] proje¢cdes dos fenomenos externos na consciéncia
dos homens” (KOSIK, 1976 [1963], p. 15). Assim, a consciéncia ¢ apresentada como
consciéncia exteriorizada, estranhada (MARX, 2004).

Convém destacar que, mesmo posicionado em tal filosofia, em concordancia com
Zanella (2007), Freire também se assume, em certa medida, como idealista, quando, além de
afirmar a existéncia de Deus, assume um carater transcendental a religido, que ¢ tomada como
instrumento de libertacdo dos homens. O sujeito, no pensamento freireano, ¢ concebido como
ser inconcluso e histoérico, que esta “sendo” no € com o mundo e com a realidade, ambos
inacabados também. O homem expressa em sua esséncia uma natureza divina, representada
pela ligacao divina com o seu Criador. Essa esséncia ¢ representada pela transcendéncia do
homem:

A sua transcendéncia estd também, para nds, na raiz de sua finitude. Na
consciéncia que tem desta finitude. Do ser inacabado que € e cuja plenitude se
acha na ligagdo com seu Criador. Ligacao que, pela propria esséncia, jamais
serd de dominacao ou de domesticacdo, mas sempre de libertacdo. Dai que a
Religido — religare — que encarna este sentido transcendental das relagdes

do homem, jamais deva ser um instrumento de sua alienacdo (FREIRE,
1996[1965], p. 48, grifos do autor).

21 Kosik (1976 [1963], p. 35), ao desenvolver sua critica aos métodos de redugio, que apenas explica os fendmenos
da realidade (dentro da concepgdo de realidade distinta a do materialismo historico) como representagdo abstrata,
alinhada a concep¢do metafisica da matéria, pondera em nota que, para Sartre, “o materialismo ndo pode ser a
filosofia da revolugao”.
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Aqui cabe, também, um destaque ao posicionamento defendido por Freire ao dissertar
sobre as reagdes sectarias a obra Pedagogia do Oprimido:
Entre estes, havera, talvez, os que ndo ultrapassardo suas primeiras paginas.
Uns, por considerarem a nossa posicio, diante do problema da libertaciao
dos homens, como uma posicio idealista a mais, quando nio um
"blablabla” reacionario. “Blablabla” de quem se “perde” falando em
vocagdo ontologica, em amor, em didlogo, em esperanga, em humildade, em
simpatia. Outros, por ndo quererem ou ndo poderem aceitar as criticas e a
dentincia que fazemos da situagdo opressora, situagdo em que 0s opressores

se “gratificam”, através de sua falsa generosidade (FREIRE, 1987[1968], p.
25, grifo nosso)

Ja em Pedagogia da Esperan¢a: um reencontro com a pedagogia do oprimido, Freire
traz a tona novamente essa discussdo, passados quase trinta anos da publicagdo do primeiro
livro aqui em analise:

Falei em conscientizagdo porque, mesmo tendo tido resvalamentos na
direcao idealista, minha tendéncia era rever-me cedo e, assim, assumindo
a coeréncia com a pratica que tinha, perceber nela embutido 0 movimento
dialético consciéncia-mundo. Numa posi¢do antidialeticamente mecanicista
eu teria, como todos os mecanicistas, renegado a conscientizagdo, a educacao,

antes da mudanca radical das condi¢des materiais da sociedade. (FREIRE,
2013[1992], p. 121, grifo nosso).

Segundo Machado (2016), para a fenomenologia, a consciéncia ¢ fator fundamental
para reconhecer a realidade. Neste sentido, ela reconhece a realidade como aquilo que, a partir
da consciéncia do sujeito, ¢ empreendido; a consciéncia ¢ o agente de sentido. Assim, a
realidade € concebida a partir da perspectiva de cada sujeito.

Importante destacar que diferente da fenomenologia, que toma a consciéncia como
produtora da realidade objetiva, a perspectiva marxiana toma a consciéncia como aspecto
resultante da acdo humana como genérico humano (DUARTE, 2013), ou seja, categoria
historica que tem se produzido em movimento dialético entre a atividade social humana e
realidade objetiva concreta, estas, marcadas pela luta de classes e contradigdes do sistema
capitalista, também produto da histéria humana (DUARTE, 2013). Para a pedagogia freireana,
0 homem, como sujeito no mundo, possui uma natureza divina, “[...] existe uma natureza
humana dada pela sua ligagdo com o Criador que estd presente em todos os homens
[existencialismo cristdo]. Essa inteligéncia € que possibilita a humanizagao [...]” (MACHADO,

2016, p. 91).
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Segundo a teoria marxiana, a seu turno, a verdadeira possibilidade de humanizagao de
forma alguma ¢ realizada em alinhamento ao exposto no excerto acima. Diferente do
posicionamento existencialista, o processo histérico de humanizacao ¢ realizado “[...] pelo
processo de objetivagdo, que tem como condicdo para sua realizagdo a apropriacdo, pelo
individuo, dos resultados da atividade das geracdes que lhe antecederam” (DUARTE, 2013, p.
50). O destaque aqui se faz, como desenvolvemos no segundo capitulo deste trabalho, a
caracteristica contraditoria propria da humanizacdo realizada no sistema capitalista, que
realizada pelo intermédio de relagdes sociais alienadas, na qual o homem cria possibilidades
para uma vida livre e universal e, a0 mesmo tempo, limita o acesso as maximas possibilidades
do género humano para a maior parte dos individuos (DUARTE, 2013).

Como resultado do desvelamento teorico-filosofico apresentado, temos como questdes
postas ‘o que € o idealismo?’ ‘O que ¢ ser idealista?’. Segundo o que coloca Freire, ser idealista
¢ ser antidialético, assumir a conscientizacdo como instrumento da mudanga no ambito do
pensamento, na intimidade da consciéncia do homem, deixando o mundo real e concreto
intocado. “Haveria assim apenas palavreado” (FREIRE, 2013[1992], p. 121).

Esse postulado que Freire (2013) adota como “palavreado” vai em direcdo ao
movimento antitradicionalista assumido pela pedagogia freireana, dilema historico estabelecido
entre as tendéncias pedagogicas tradicional e inovadora. Saviani (2012), explica esse embate
da seguinte forma: se a primeira tendéncia assume como primordial o conhecimento do
professor como aquele teoricamente fundamentado e possivel de transmissao aos alunos através
de métodos adequados, a segunda reforca o papel do aluno como responsavel pela constru¢ao
do conhecimento escolar na pratica, que parte das experiéncias do proprio aluno, no qual “o
docente participa das atividades em condi¢des de igualdade com ele e ndo mais como aquele
que detém o conhecimento € o método de gerar a aprendizagem dirigindo o processo"
(SAVIANI, 2012, p. 104 apud VALDEMARIK, 2004b).

De saida, ao assumir esse segundo aspecto como concepg¢do, a obra freireana recai
novamente ao fundamento pedagégico escolanovista, uma vez que “a referéncia basica da
constru¢do do conhecimento”, na obra freireana, ¢ a relacdo, o didlogo e a realidade como
esséncia do processo educativo, como ato cognoscente “entre sujeitos que se relacionam em
igualdade de condi¢des” (ZANELLA, 2007, p 11).

Esse confronto estabelecido entre a pedagogia tradicional (teoria) e a pedagogia nova

(pratica), tem em seu interior uma relacdo de oposig¢do entre verbalismo e ativismo, no qual
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“[...] o verbalismo ¢ o falar por falar, o blablabla, o culto da palavra oca; e o ativismo € a agdo
pela agdo, a pratica cega, o agir sem rumo claro, a pratica sem objetivo” (SAVIANI, 2012, p.
110). Ao contrario do “mantra” escolanovista convencionado ha décadas na educagdo, que
estabelece o professor como facilitador e o aluno como agente do processo educativo, em que
teoria e pratica se excluem mutuamente, Saviani (2012, p. 108) defende que “[...] teoria e pratica
sdo aspectos distintos e fundamentais da experiéncia humana”. Ambas, “[...] sdo aspectos
distintos e fundamentais da experiéncia humana”; isso porque “[...] ato de antecipar
mentalmente o que sera realizado significa exatamente que a pratica humana ¢ determinada pela
teoria. Portanto, quanto mais solida for a teoria que orienta a pratica, tanto mais consistente e
eficaz ¢ a atividade pratica” (SAVIANI, 2012, p. 109).

No que compete ao idealismo, aquele que assumimos aqui na classificagao de Freire
parece ser diferente daquilo que ¢ postulado pelo autor. O idealismo €, nesses termos, aquela
corrente que assume o carater empirico do homem, o pensamento como fator primeiro de sua
constitui¢do e atribui a natureza, ao material, um valor secundarizado. Diferentemente, por
exemplo, do modo como toma o marxismo, que assume o mundo material como aquele que
antecede mundo do pensamento, do espirito e até mesmo o homem, desta forma, em oposi¢ao
ao idealismo metafisico, entdo, onde a realidade ¢ tomada como algo dependente do mundo das
ideias.

Desta forma, conforme afirma Marx: “A natureza que vem a ser na histéria humana -
no ato de surgimento da histoéria humana - € a natureza efetiva do homem, por isso a natureza,
assim como vem a ser por intermédio da industria, ainda que em figura estranhada, ¢ a natureza
antropologica verdadeira” (MARX, 2004[1932], p.112, grifo do autor).

Em concordancia com Zanella (2007), o que envolve essa discussdo sobre o idealismo
de Freire ¢ a contradi¢do sobre como se delineia a concepgdo de homem na obra do autor em
causa. Isso porque, a um sé tempo, Freire assume o homem como ser inconcluso, historico e,
também, como ser que esta em busca de sua vocagdo de ser mais, atribuindo a ele uma esséncia
divina. Na obra freireana, ser mais, de acordo com Zanella (2007), é vocagio divina? e histdrica

do processo de humanizagao dos homens. “O ser mais, € uma vocagao intrinseca ao homem em

22 Freire toma “ser mais” como vocac¢do ontoldgica do ser humano, conceito que necessita de estudo mais
aprofundado, uma vez que ontologia pode ser concebida de distintas formas dentro do pensamento freiriano, tanto
pelo fundamento marxista quanto alinhada a uma concep¢do metafisica de ontologia (KOSIK,1976 [1963]). Neste
trabalho, seguimos a aposta feita por Zanella (2007), que toma a vocagdo humana, na obra freiriana, alinhada a
concepgdo do existencialismo cristdo.
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busca da libertagcdo, em que o sentido da vida esta em seu reencontro com Deus” (ZANELLA,
2007, p. 06). Em virtude desses aspectos, ¢ que o pensamento freireano ¢ tomado como idealista
crista (essencialista) ao mesmo tempo que € tomado como existencialista.

Retornando as discussdes sobre o desenvolvimento da consciéncia, concordamos com
Zanella (2007) quando afirma que, para Freire, ¢ a partir da problematizacdo da realidade,
fenomeno manifestado na consciéncia, que ¢, a um sé tempo, objetiva e subjetiva, que havera
a possibilidade de transformacdo®*. Desta forma, o ponto de partida para o
desenvolvimento/tomada de consciéncia € a realidade, assumida como fendmeno, da classe
oprimida. A consciéncia, aqui, como processo de conhecimento, ¢ resultado da relagdo
educador-educandos e tomada no “fluxo imanente de vivéncias” (CHAUI, 1992, p. 08 apud
ZANELLA, 2007, p. 10). Trataremos mais profundamente sobre o desenvolvimento da
consciéncia no capitulo seguinte, pois concebemos, também, dentro da amalgama filosofica
freireana, a presenga da tendéncia racionalista idealista, de Hegel.

Para que possamos dar continuidade a discussdo do que cerca a classificacdo de
Saviani (2018[1983]), ¢ necessario tratar, também, de alguns elementos que competem a
dimensao pedagogica na obra freireana, tais como: o papel do conhecimento, do professor, do
aluno, da escola e qual o projeto formativo e social atinente a Pedagogia Libertadora, de Freire.

O posicionamento critico encontrado na obra de Freire define a pedagogia tradicional
(denominada como bancaria) como uma pedagogia de educagdo narradora. Segundo o autor,
através do deposito/transferéncia/narragdo de conhecimentos e valores, como um ato unilateral
do professor, ¢ que os educandos sao adaptados ao mundo da opressao, estes “meros pacientes”
(FREIRE, 1987[1968], p. 68). Freire caracteriza o conhecimento na pedagogia tradicional como
“[...] contetidos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram
[...]", e o professor como sujeito que ¢ detentor do conhecimento e que “[...] conduz os
educandos a memoriza¢ao mecanica do conteudo narrado” (FREIRE, 1987[1968], p. 57-58).

J& na concepgdo problematizadora, defendida pelo autor, a educa¢do ¢ um ato

gnosioldgico, cognoscente e dialdgico, que tem base no didlogo, a partir do que supera-se a

2 Importa destacar que, ao tomar as criticas elaboradas por ele mesmo em contraposi¢do ao que desenvolveu, em
Educacdao com pratica da Liberdade, obra em que delineava a consciéncia como uma espécie de motivador
psicologico para a transformagdo, Freire afirma que: “O meu equivoco ndo estava obviamente em reconhecer a
fundamental importancia do conhecimento da realidade no processo de sua transformacdo. O meu equivoco
consistiu em ndo ter tornado estes polos — conhecimento da realidade e transformagdo da realidade — em sua
dialeticidade. Era como se desvelar a realidade significasse a sua transformagdo” (FREIRE, 2013[1992], p. 119-
120).
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contradicdo educador-educando, estes nao se encontrando mais em uma relaciao autoritaria.
Nesta, o professor ¢ ““ [...] mediatizador da reflexdo critica de ambos [educador e educando]”, e
torna-se, também, sujeito do processo educativo (FREIRE, 1987[1968], p. 69). Aqui, o papel
do educador ¢ “[...] proporcionar, com os educandos, as condigdes em que se d€ a superagao do
conhecimento no nivel da ‘doxa’ pelo verdadeiro conhecimento, o que se dd, no nivel do
‘logos’” (FREIRE, 1987[1968], p. 70).

O aluno, na concepgao problematizadora de educagao, ¢ tomado no centro do processo
educativo, a partir da qual, mediatizado pelo mundo, educa também o educador (FREIRE,
1987[1968]). Neste sentido, ao discorrer sobre a pratica educativa esperangosa, Freire
(1996[1965], p. 80) coloca: “H4 uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e
a esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-
nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria”.

O conhecimento, para a concepcdo pedagogica de Freire, ¢ aquele que “parte
exatamente do carater historico e da historicidade dos homens [...]” (FREIRE, 1987[1968], p.
72), que respeita a experiéncia social dos alunos (FREIRE, 1996[1965]). Ele ¢, neste caso,
processo de busca dos homens inconclusos: “Sé existe saber na invengdo, na reinvengao, na
busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com
os outros” (FREIRE, 1987[1968], p. 58).

Em contraposi¢ao a varios aspectos da dimensdo pedagogica defendida pela obra
freireana, Moura et al. (2010), com base nos estudos desenvolvidos pela teoria histérico-
cultural, toma a educagdo (atividade de aprendizagem) como “atividade [...] intencional,
sistematizada e organizada, que objetiva a formagdo do pensamento teorico” (MOURA et al.,
2010, p. 211). Nesta acepcao, a atividade de ensino do professor, “[...] deve criar [no estudante]
um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade. E
com essa intencao que o professor organiza a sua propria atividade e suas agdes de orientagao,
organizagdo e avaliacdo”, atuando como mediador da relacdo entre os estudantes e os objetos
do conhecimento (MOURA et al., 2010, p. 213). Aqui, “[...] os conhecimentos tedricos sdo ao
mesmo tempo objeto e necessidade na atividade de aprendizagem” e, por eles, seja efetivada a
“[...] apropriagdo tedrica da realidade (MOURA et al., 2010, p. 209).

Nesta acepc¢ao, o professor ndo estd em relacao de igualdade com os alunos, como um
“coordenador de debates”, como ¢ assumido pela pedagogia freireana (MACHADO, 2016, p.

180), mas ¢ “[...] aquele que concretiza objetivos sociais objetivados no curriculo escolar,
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organiza o ensino: define agdes, elege instrumentos e avalia o processo de ensino e
aprendizagem” (MOURA et al., 2010, p. 216).

Portanto, ainda que esse delincamento desenvolvido na obra freireana tenha
comprometimento com a possivel formagdo do sujeito que reflete criticamente sobre a
realidade, ¢ desta forma, com consciéncia critica ¢ de classe, esse direcionamento, em
concordancia com Machado (2016), ndo contribui para a superagdo “[...] que tenciona impedir
que o professor faca o que, no nosso entendimento, ¢ constitutivo da esséncia da atividade
educativa, ensinar” (MACHADO, 2016, p.180).

Outra caracteristica que se constitui como central a concep¢ao pedagogica de Paulo
Freire se encontra, segundo Saviani (2013b), na conclusdo de sua tese intitulada “Educagdo e
atualidade brasileira”. Saviani (2013), ao catalogar, em tdpicos, a elaboragdo de Freire (1959
apud SAVIANI, 2013b, p. 327-328) sobre o cenario educativo brasileiro, evidencia uma
perspectiva pedagodgica que estd alinhada a “[...] sociedade industrial impulsionada
economicamente pelo capitalismo de mercado, sob a forma politica da democracia liberal em
consonancia com a visao nacional-desenvolvimentista”.

A ideologia Nacional-Desenvolvimentista se desenvolve, economicamente, sob os
governos que combinavam os interesses das classes antagdnicas em favorecimento a expansao
dos setores econdmicos da sociedade movida pelo capital, esses que realizavam
encaminhamentos educacionais alinhados a uma politica pro-americanista (LOMBARDI,
2014), com discurso que defende a liberdade e a igualdade de direitos, ou seja, revestidos de
valores populistas (SILVA, 2010), defendendo-se a transformacdo estratégica, pela
industrializacdo da sociedade, em busca da resolu¢do dos problemas sociais.

A educacdo, assumindo papel fundamental no percurso desse projeto de
desenvolvimento, passa a seguir as recomendagdes gerais dos Orgaos internacionais, assim
como a ter representantes liberais para a reformulagao do ensino brasileiro (LOMBARDI,
2014), estes que ja citamos anteriormente como representantes da Escola Nova no Brasil.
Quanto as correntes pedagogicas, esse alinhamento € caracterizado pelo periodo em que ha o
equilibrio entre as tendéncias pedagogicas tradicionais e escolanovistas e, posteriormente, sob
o predominio da influéncia da pedagogia nova (SAVIANI, 2013b).

Desta forma, Paiva (2000, p. 35 apud SILVA, 2010, p. 186) relaciona o pensamento
freireano ao ideario hegemonico da época, pois parece que “[...] essa foi a formulacao tedrica

[escolanovista e nacional-desenvolvimentista] que mais fortemente marcou o seu trabalho nos
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anos 50 e 60 [...]". Essa visdo social de mundo pode ser observada em Educagdo como pratica

da liberdade, quando o autor discorre sobre a democratizagao da cultura:
Estavamos convencidos, com Mannheim, de que “a medida em que os
processos de democratizagdo se fazem gerais, se faz também cada vez mais
dificil deixar que as massas permanecam em seu estado de ignorancia”.
Referindo-se a este estado de ignorancia, nao se cingiria Mannheim, apenas,
ao analfabetismo, mas a inexperiéncia de participagdo e ingeréncia delas, a
serem substituidas pela participagdo critica, uma forma de sabedoria.
Participagdo em termos criticos, somente como poderia ser possivel a sua

transformacdo em povo, capaz de optar e decidir (MANNHEIM, 1946, p. 50
apud FREIRE, 1996[1965], p. 110).

Parece-nos que, a partir desse excerto da obra, pode ser aferido um alinhamento com
os ideais progressistas — pelo qual, o proprio Freire (2002[1996]; 2013[1992]) tomava sua
pratica pedagodgica —, porém com certa orientacao aos moldes neoliberais, ao qual nos referimos
no capitulo anterior, em que a liberdade é tomada como sinénimo de cidadania ativa e critica®®.

Ainda filiado aos ideais progressistas que tomavam a educagdo nos tempos pos
ditadura, concordamos com Gadotti (2004) quando faz referéncia a uma associagdo do
pensamento de Paulo Freire com o escolanovismo de John Dewey. Isso porque, durante nosso
percurso de pesquisa, foi possivel perceber certo posicionamento do autor em causa em direcao
aos principios do lema aprender a aprender, mesmo que, em sua obra, defenda a transformagao
da sociedade

O que a pedagogia de Paulo Freire aproveita do pensamento de John Dewey
¢ a ideia de aprender fazendo, o trabalho cooperativo, a relagdo entre teoria
e pratica, o método de iniciar o trabalho educativo pela fala (linguagem) dos
alunos. Mas, para Paulo Freire, as finalidades da educagdo sdo outras: sob uma
otica libertadora, a educagdo deve ligar-se a mudanga estrutural da sociedade

opressiva, embora ela ndo alcance esse objetivo imediatamente e, muito
menos, sozinha (GADOTTI, 2004, p. 113, grifo nosso).

Freire se coloca em um esfor¢o permanente, na sua obra, para promover a
transformagado da sociedade. Porém, o autor, no decorrer da sua jornada, ndo deixa claro a que
tipo de transformacdo se refere. Por muitas vezes, podemos associar a transformacdo da
sociedade “fechada” em uma sociedade “aberta” como sindnimo apenas de estado democrético,
que nao prevé a transformagdo radical das bases da sociedade em busca do socialismo e da

sociedade comunista. Pontuamos, ainda, que Freire faz men¢do a sociedade socialista

24 Trataremos especialmente dessa concepgdo no capitulo seguinte.



56

(ressaltando-se a base democratica) apenas em Pedagogia da Esperanga (2013[1992]), o que,
a0 nosso ver, nao pode ser remetido a um compromisso radical com a revolugdo e superagao da
sociedade capitalista:
Na verdade, o clima preponderante entre as esquerdas era o do sectarismo que,
ao mesmo tempo que nega a historia como possibilidade, gera e proclama uma
espécie de ‘fatalismo libertador’”. O socialismo chega necessariamente... por
isso € que, se levarmos as ultimas consequéncias a compreensdo da histéria
enquanto ‘fatalismo libertador’, prescindiremos da luta, do empenho para a

criacdo do socialismo democratico, enquanto empreitada historica (FREIRE,
2013[1992], p. 60).

Ainda sobre aprender a aprender, ao abordar sobre a disciplina dentro da educagao,
Freire (2013[1992]) defende que
Pretender a inser¢do critica dos educandos na situagdo educativa, enquanto
situagdo de conhecimento, sem essa disciplina, ¢ espera va. Mas, assim como
nio € possivel ensinar a aprender, sem ensinar um certo contetdo através
de cujo conhecimento se aprende a aprender, ndo se ensina igualmente a
disciplina de que estou falando a ndo ser na e pela pratica cognoscente de que

os educandos vao se tornando sujeitos cada vez mais criticos (FREIRE,
2013[1992], p. 96, grifo nosso).

Desta forma, alinhado a um construtivismo critico’> (GADOTTI, 2000, p. 03-04), com
base no construtivismo de Piaget, Freire buscava a superagdo do tradicionalismo ligado aos
castigos escolares em dire¢do a “reinstalar a esperanga” como projeto da educacido, com uma
“defesa da educacdo como ato dialdégico”, no didlogo tomado como “critério de verdade”.
Dessas diretrizes, € que a ciéncia se estabeleceria, “[...] aberta as necessidades populares ligada,
portanto, ao trabalho, ao emprego, a pobreza, a fome, a doenca etc.” e a “leitura de mundo”
individual, como fendmeno pseudoconcreto (KOSIK, 1976 [1963]) da realidade?®, associado a

contextos situados.

25 Neste trabalho ndo exploraremos a vinculagio de Paulo Freire ao construtivismo realizada por Gadotti (2000),
pois entendemos que a defesa realizada por Piaget em Epistemologia Genética (PIAGET, 1983 apud PEDRALLI,
2022, p. 137), de “impossibilidade original de cisdo entre ciéncia e filosofia” que, por si sd, ja inviabiliza a
concepcao de um construtivismo critico, ndo vai ao encontro com o objetivo central da obra freiriana. Desta forma,
apesar de Gadotti (2000, p. 03) relacionar um dos passos do método do autor em causa — “Educagdo como pratica
da liberdade (libertagdo)”, na fase de problematizacdo, ao pensamento piagetiano, compreendemos a problematica
que envolve essa assunc¢do. A citacdo formulada tem como objetivo a representagcdo da fundamentagdo utilizada
por Freire para a superagdo da “representagdo mental do castigo”, apresentada também em Pedagogia da Esperanca
(FREIRE, 2013[1992], p. 29).

26 Aprofundaremos o debate sobre a identificagdo como pseudoconcreticidade da realidade (KOSIK, 1976 [1963])
no préoximo capitulo.



57

Parece-nos que a superagdo da pedagogia tradicional € visibilizada em geral, em Freire,
assim como no pensamento pedagdgico contemporaneo, como uma espécie de relativizagao
curricular, que se mostra a partir de uma espécie de democratizagdo do curriculo escolar
(FREIRE, 2013[1992]), formulado com base nas contribuicdes dos educandos. Nessa
perspectiva, pela negacdo das formas cléssicas de educagdo escolar (DUARTE, 2010b), as
ideias pedagdgicas delineadas ndo centram o ensino escolar na socializacdo do saber objetivo
em suas formas mais desenvolvidas, mas inclinam-se a uma educacdo dirigida pela cultura
popular, focando no cotidiano imediato dos alunos (DUARTE, 2011).

Ademais, parece-nos que o pensamento freireano vai ao encontro a alguns dos
posicionamentos valorativos do lema aprender a aprender, apresentados por Duarte (2001),
quando: 1) coloca como ponto central os interesses e as necessidades dos alunos para uma
atividade verdadeiramente educativa; ii) defende a autonomia na aquisi¢ao dos conhecimentos,
renegando aquele conhecimento transmitido por outra pessoa; iii) adapta a educagdo as
mudangas da sociedade capitalista. Esses pontos se justificam, pois, mesmo que haja, na obra
de Paulo Freire, momentos de critica a alguns aspectos da sociedade capitalista, esses
momentos, parece-nos, sao neutralizados pela convicgao na possibilidade de solugdo dos
problemas sociais e transformac¢ao da sociedade sem que se supere radicalmente a organizagao
social premida pelo capital (DUARTE, 2008).

Aqui, cabe dar destaque a diferenga central entre o lema aprender a aprender explorado
por Duarte (2008) e a associagdo realizada neste trabalho. Apensar de ambas as associagdes
terem o mesmo alinhamento, assumido aqui com o escolanovismo, a primeira tem a
caracteristica de “proposi¢des educacionais afinadas com o projeto neoliberal” (p.23), na qual
0 espaco escolar ¢ marcadamente voltado a formagao para o mercado de trabalho e que, em
outras palavras, tem como objetivo “[...] formar um individuo capaz de constantemente
readaptar-se a0 mercado de trabalho em constante muta¢do” (DUARTE, 2008, p. 91). Desta
forma, apesar de estar inscrita no escolanovismo, a obra freiriana vai em dire¢do a superagao
da formag¢do marcadamente voltada aos ditames do capital. Apesar da associa¢do a alguns
pontos do lema aprender a aprender (DUARTE, 2008), ¢ nitido que a obra freiriana nao tem
como objetivo se alinhar aos moldes do liberalismo, que possui uma concep¢ao de liberdade
estritamente ligada ao mercado. Em direcdo oposta ao que defende pedagogicamente o
liberalismo e neoliberalismo, a obra freiriana, com alinhamento de base progressista, tem em

seu amago a busca pela superacdo do tradicionalismo e do aspecto opressor do ambiente
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escolar, em busca da superacdo dos conflitos entre opressores e oprimidos, dentro e fora do
ambiente escolar. Assim, diferente das ideias educacionais do lema aprender a aprender,
inscritas no liberalismo e presentes na atualidade, como a pedagogia das competéncias, as ideias
educacionais defendidas na obra freiriana, apesar de se alinharem ao escolanovismo, como
destacado no decorrer do trabalho, ndo possui a mesma inscri¢do, de base liberal e/ou
neoliberal, mas assume a liberdade como ponto central, na educacdo e fora dela, como
perspectiva que ultrapassa a concepcao declaradamente liberal, com acento progressista e pré
formacgao do trabalhador critico e ndo para o mercado de trabalho.

Em suma, no que se refere ao ambito pedagodgico, a partir da possivel generalizagdo
das premissas da pedagogia nova, ¢ possivel identificar com alguma nitidez, a partir dos
elementos que competem a dimensao pedagogica, certo alinhamento do autor em causa a
orientagao filoséfica escolanovista e ao ideario hegemdnico, pois nos parece que Freire: 1) se
alinha a concepc¢do humanista moderna de educagdo (SAVIANI, 1996), ainda que possua, a
nosso ver, alinhamento, também, a concep¢do humanista tradicional e, assim, essencialista,
conforme explicitamos no decorrer desta se¢do; i1) centra o processo educativo, em geral, nas
necessidades do educando, assim como prioriza o saber popular, em um movimento horizontal
entre os conhecimentos do aluno e do professor, ainda que explique esse ponto de vista?” em
Freire (2013[1992]); iii) assume o papel do professor como mediador, possibilitando, através
das trocas dialogicas professor-alunos, novas leituras do mundo; iv) assume que a fun¢do da
escola (substituidas por circulos de cultura) seria promover a integragdo dos sujeitos na
democracia, como agentes criticos e conscientes da opressdao que sofrem, buscando a superacao
progressista dessa situacao.

Porém, para além da possivel generalizagdo dos pressupostos da pedagogia nova e do
alinhamento de Paulo Freire a orientacdo filosofica escolanovista e ao idedrio hegemonico
nacional-desenvolvimentista, ¢ preciso destacar a distingao entre o pensamento filosofico de

Freire e a orientagdo de alguns autores escolanovistas burgueses alinhados ao historicismo

27 Em Pedagogia da Esperanga, Freire defende sobre o ensino dos contetidos: “O problema fundamental, de
natureza politica e tocado por tintas ideologicas, ¢ saber quem escolhe os conteudos, a favor de quem e de que
estard o seu ensino, contra quem, a favor de que, contra qué. Qual o papel que cabe aos educandos na organizagao
programatica dos conteudos; qual o papel, em niveis diferentes, daqueles e daquelas que, nas bases, cozinheiras,
zeladores, vigias, se acham envolvidos na pratica educativa da escola; qual o papel das familias, das organizagdes
sociais, da comunidade local? ”’ [A escolha dos contetdos com a presenga participante dos alunos e da comunidade]
“Significa democratizar o poder da escolha sobre os contetidos a que se estende, necessariamente, o debate sobre
a maneira mais democratica de tratd-los, de propd-los a apreensdo dos educandos, em lugar da pura transferéncia
deles do educador para os educandos” (FREIRE, 2013[1992], p. 127).
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radical?® (LOWY, 2000[1987]). Freire, neste caso, em concordancia com o que defende Saviani
(2018[1983]), se distingue desse pensamento filosofico, pois fundamenta seu pensamento com
0 objetivo de colocar sua concepcao pedagogica a servico do povo, mesmo que, em certa
medida, se alinhe filosoficamente a corrente pedagdgica existencialista (e essencialista
também), e, consequentemente, acabe recaindo numa visdo social de mundo pro-manutencao
do estado de coisas.

E a partir deste destaque que passamos o enfoque ao reposicionamento analitico
elaborado por Saviani (2013b), ao apresentar o pensamento filos6fico freireano no contexto das
ideias pedagogicas contra-hegemonicas. O reposicionamento ¢ elaborado, principalmente, pelo
estudo aprofundado do quadro das ideias pedagdgicas presentes no cenario educacional
brasileiro e pelo reconhecimento de Saviani (2013b) a luta de Freire pelo acesso a educagdo
pelas classes oprimidas em seu tempo. Com base em Saviani (2013b), as ideias pedagogicas
contra-hegemonicas “[...] revestiam-se de uma heterogeneidade que ia desde os liberais
progressistas até os radicais anarquistas, passando pela concepg¢do liberadora e por uma
preocupacgdo com uma fundamentagdao marxista” (SAVIANI, 2013b, p. 414).

Divididas igualmente em duas propostas, a primeira possui como enfoque o saber do
povo, que “[...] preconizava uma educacdo [...] a margem da estrutura escolar
(VASCONCELOS, 1989 apud SAVIANI, 2013b, p. 415) e, quando dirigidas as escolas,
buscava transforma-las em espacos de expressao popular [...]”, definida pelo autor como contra-
hegemonia da esquerda progressista’’, e a segunda que possuia enfoque na centralidade da
educagdo escolar, prezando pela socializagdo do conhecimento sistematizado, tendo como
fundamenta¢do o marxismo, proposta revolucionaria (SAVIANI, 2013b, p. 415).

O autor explica que a primeira tendéncia — foco deste trabalho — era conduzida,

principalmente, pelo pensamento freireano e sua concepcao de pedagogia da libertagdo. A

28 Paulo Freire se distingue até certo ponto de autores como Dilthey, por exemplo, pois o historicismo radical de
Dilthey leva em considerag@o, em seus estudos, apenas as épocas historicas, ou seja, a historia estrita, deixando de
lado tudo que ¢ relacionado as classes sociais (LOWY, 2000[1987]). No caso de Paulo Freire, pode-se indicar um
alinhamento teodrico historicista, com ponto de vista de classe (ainda que alienada), quando o autor se aproxima do
marxismo ao utilizar em sua fundamentagao autores como Karl Mannheim, por exemplo, inspirado inicialmente
nas obras de Lukécs, mas que possui “sua prépria visdo do marxismo” (LOWY, 2000[1987], p. 81), que “pretende
a transformag@o sociai[l] dentro dos limites do sistema” (PAIVA, 1978, p. 59), mas que acaba retornando as bases
tradicionalistas do historicismo e torna-se cada vez mais conservador, até converte-se, posteriormente, em um
“utépico de direita” (LOWY, 2000[1987], p. 86).

2 Saviani, com base em Snyders (1974), considera a denominagéo “pedagogias de esquerda”, pois € a “pedagogia
de esquerda”, com toda a vagueza ‘que o termo comporta, e também com todas as esperangas de entendimento, de
unido de que o termo esta carregado’” (SNYDERS, 1974, p. 193 apud SAVIANI, 2013b, p. 414).
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tendéncia, indicada por Saviani (2013b) como “Pedagogias da educagdo popular”, postulava
uma educagdo “[...] do povo e pelo povo, para o povo € com 0 povo em contraposi¢ao aquela
dominante caracterizada como da elite e pela elite, para o povo” (SAVIANI, 2013b, p. 416),
assumindo “povo” como categoria central, no lugar de “classe”, deslocando-se [da educagdo
auténoma e informal] efetivamente para o ambiente escolar e do Estado apenas quando o
Partido dos Trabalhadores comegou a assumir o governo (SAVIANI, 2013b).

Embora a classificacao realizada por Saviani (2018[1983]) em Escola e Democracia
tenha sido recebida como uma critica negativa as formulagdes € ao pensamento de Paulo Freire,
nas palavras deste autor, “[...] ela traduz [na verdade] o reconhecimento do carater inovador e
da importancia social, politica e pedagogica de Paulo Freire na historia da educacao brasileira”
(SAVIANI, 2013b, p. 335). Sobre a classificagdo como escolanovista, afirma que, para além
disso, o objetivo era, também, de destacar “[...] o seu empenho em colocar os avangos
pedagbgicos preconizados pelos movimentos progressistas a servigo da educacdo dos
trabalhadores e ndo apenas de reduzidos grupos de elite” (SAVIANI, 2013b, p. 335).

No que compete a dimensdo filosofica, apesar da problemdtica ontoldgica e
epistemologica sobre a filosofia de Freire, apresentadas por Zanella (2007), assim como as
criticas a relativizacao do saber objetivo, destacamos, uma vez mais, assim como o autor, a
inquestionavel contribui¢do de Freire a educagdo brasileira. Em nossa defesa, a atualidade do
pensamento de Paulo Freire esta na possibilidade, indo em direcao a superagao dos pressupostos
tedrico-filosoficos e pedagogicos desvelados, do comprometimento do autor em pensar uma
educacdo com compromisso de formacdo humana de trabalhadores que tem como objetivo a
superacao da curiosidade ingénua e de projetos educativos voltados “[...] tdo declaradamente
aos ditames do empresariado [...]”, em direcdo “[...] [a] formacdo da consciéncia e, por relagao
direta, de classe” (PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 47).

Para Zanella (2007), o limite da filosofia da educagdo freireana esta na fenomenologia
e em sua concepgao de realidade, visto que ela € apresentada como uma “realidade singular”,
uma espécie de multiplas realidades, centrada em cada sujeito e que ndo possibilita, assim,
realizar uma analise da realidade como totalidade dialética (ZANELLA, 2007, p. 14).
Concordamos com a posi¢do de Zanella (2007), mas, para além, em concordancia com o debate
fomentado por Cruz Martins e Torriglia (2016, p. 137), salientamos que as escolhas tedrico-
filosoficas feitas por intelectuais e/ou pesquisadores da area da educacdo e ci€éncias sociais

podem ser realizadas em direcdo a uma perspectiva revolucionaria ou a permanéncia nos
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debates reformistas, “[...] que permitem a manutencao, sustentagdo e permanéncia da ordem do
capital”. E € por essa razao que “[...] o intelectual necessita uma maior clareza no que se refere
a posicdo que fundamenta sua teoria” (CRUZ MARTINS; TORRIGLIA, 2016, p. 142). E ele
que sustenta a possibilidade de “[...] desnudar a légica do discurso dominante e compreender
ndo apenas o fendmeno social em sua concreticidade imediata, mas também realizando
processo de andlises mais aprofundadas de seus nexos e conexdes do fenomeno (CRUZ
MARTINS; TORRIGLIA, 2016, p. 142).

Ademais, antecipando as discussdes propostas no proximo capitulo, destacamos a
problemadtica que circunda o pensamento filosofico freireano, entendendo seu alinhamento, até
certo ponto, ao escolanovismo, e uma possivel filiagdo as ideias comuns das tendéncias
pedagdgicas hegemonicas da atualidade, nas quais a realidade concreta da vida humana ¢
constituida de fragmentos. E, de acordo com isso, que “[...] os acasos da vida dos sujeitos que
determinam o que ¢ ou ndo relevante para a sua formagao [...]” e, ainda, com base em um
relativismo epistemolégico (DUARTE, 2010b), o conhecimento ¢ tomado de forma situada,
dependente das particularidades temporais e locais nos quais 0s sujeitos cognoscentes se
encontram (DUARTE, 2010b, p. 35).

Isso posto, desvelar como a nogao de liberdade humana ¢ delineada no pensamento
freireano ¢ fundamental para pensar quais as contribui¢cdes da obra de Paulo Freire para a
educacdo escolar na atualidade e, ademais, quais as implicagdes da concepgdo de liberdade
idealizada, pelo autor em causa, para o trabalho escolar com lingua. Passamos, agora, a essa

discussdo.
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4 LIBERDADE NA OBRA FREIREANA E IMPLICACOES PARA O TRABALHO
ESCOLAR COM EDUCACAO LINGUISTICA

No decorrer deste trabalho, apresentamos alguns aspectos do problema da no¢do de
liberdade no contexto contemporaneo. Na primeira caracterizacdo, a liberdade ¢ assumida
como uma nog¢ao cerceada de um falso conhecimento da realidade, segundo o qual ser livre ¢
ter sempre, mas até certo ponto, liberdade individual para que se possa viver para atender as
demandas do mercado. Nesta acepcdo, a educagdo cidadd ¢ apontada como saida para a
resolucao dos problemas e impasses em que se encontram os seres humanos.

A segunda, vertente que assume a liberdade como categoria central para o pleno
desenvolvimento humano, ¢ caracterizada pela defesa do conhecimento da realidade em sua
totalidade e o dominio do trabalho objetivado como desenvolvimento das capacidades humanas
com um fim em si mesmo, superadas as relagdes de trabalho proporcionadas pela esfera de
producao material e de dominagdo entre classes, mas como constituicao da individualidade
humana, assegura a liberdade como ponto de chegada do processo revolucionario. Esta assume
o processo educativo como condi¢do necessaria e fundamental — mas ndo s6 — para a superagao
do senso comum em direcdo a consciéncia filoséfica, ou seja, para o desenvolvimento de
consciéncia e para a ampliagao de possibilidades de escolhas dos sujeitos, desenvolvendo a
capacidade de agdo e percepg¢do de conexdes que vao além dos fendmenos imediatos e
fetichizados da realidade e assume que a educacao tem papel crucial para a revolugdo e para a
superagao do sistema capitalista.

Isso posto, temos como objetivo, neste capitulo, delinear a nogao de liberdade na obra
freireana, buscando identificar em que medida ela pode se aproximar, até certo ponto, de uma,
ou de ambas as nogdes de liberdade delineadas no primeiro capitulo deste trabalho. Além disso,
intentamos levantar e discutir implicacdes da conceitualizacdo que a no¢do ganha na obra
freireana para o trabalho escolar com educagao linguistica.

Para tal e entendendo os limites desta dissertacdo de mestrado, apresentamos, em 4.1,
a noc¢do de liberdade na obra freirecana em correlacdo a aspectos da formagdo/tomada de
consciéncia como processo de conhecimento da realidade opressora, pelos individuos, mas
atrelada a cotidianidade do sistema capitalista; assim como a no¢do de liberdade associada a
autonomia dos individuos, atrelada ao fazer-se cidaddo critico e participante da democracia,

mas como forma alienada de superac¢ao da pseudoconcreticidade (KOSIK,1976 [1963]).



63

A luz desse percurso, neste capitulo, assim, assumimos que a nogao de liberdade na
obra freireana pode ser tomada como resultado do desenvolvimento de consciéncia critica pelos
individuos, realizada através do didlogo e vinculada ao contexto imediato dos processos de
ensino ¢ aprendizagem.

Para além, defendemos que a no¢do de liberdade desenvolvida no decorrer da obra
freireana, em seu alinhamento com a humanizagao ¢ a conscientizacao, ¢ assumida, também,
como vocagao humana para “recuperacao da humanidade roubada” (FREIRE, 1987[1968]), de
acordo com a qual o diadlogo como ato amoroso ¢ a humildade servem como base para a
constituicdo de uma sociedade democratica “socialista”. Desta forma, neste trabalho, tomamos
os termos liberdade e libertagdo de maneira conjunta para representar, em sua generalidade, a
nocao de liberdade defendida pelo pensador Paulo Freire.

Desvelada essa nogao de liberdade, em 4.2 e nas subseg¢des que seguem, buscamos
realizar a discussdo central deste trabalho, dando enfoque, em 4.2.1, as pesquisas em Linguistica
Aplicada, nas quais ¢ possivel constatar presenca significativa do pensamento freireano. Ja em
4.2.2, nosso objetivo ¢ responder “Quais as implicagdes, para a educacao linguistica, da
conceitualizacdo da noc¢ao de liberdade nas elaboracoes filoséficas de Paulo Freire,
tomando como referéncia a concepc¢io de liberdade presente no Materialismo Historico-
Dialético?”, entendendo em que medida e em quais pontos a obra freireana pode adensar —

englobando, pois, suas contribui¢des e limitagdes — o debate no campo da educacdo linguistica.

4.1 A LIBERDADE NO PROCESSO EDUCATIVO: CONSCIENCIA CRITICA E PODER
DE DECISAO NA SOCIEDADE DEMOCRATICA

Em concordancia com Saviani (1990) e nas exposi¢des desenvolvidas no decorrer
deste trabalho, € possivel compreender que toda pratica pedagogica € vinculada a uma teoria da
educagdo e, consequentemente, a uma concepcao filosofica especifica. De igual modo,
depreende-se do alinhamento tedrico-filosofico de toda pratica pedagogica, nocdes especificas
e, por muito, distintas, de liberdade, porque processo indissocidvel de um ideal de formagao
humana.

Na obra freireana, a nocao de liberdade é sumariamente desenvolvida como resultado
da “recuperacdo da humanidade roubada” (FREIRE, 1987[1968], p. 85); em outros termos,
como tomada de consciéncia critica resultante de uma educagdo libertadora/progressista. A

no¢ao de liberdade, na forma como € concebida, pode ser vinculada tanto ao contexto imediato
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dos processos de ensino e aprendizagem, quanto a uma nog¢do de liberdade como forma de
participagdo na sociedade democratica a partir do desenvolvimento ou da tomada de
consciéncia critica dos sujeitos. Essa concepgao pode ser atrelada ao existencialismo cristao, ja
que assume-se a inconclusdo como caracteristica humana, associada, também, a vocagao
humana de ser mais, nos moldes discutidos no capitulo 2 deste trabalho.

A concepgdo de liberdade, tomada como resultado do processo de humanizacao, na
forma do solidarismo cristdo, vinculada a nocao de realidade concebida de forma singular e
situada pelos sujeitos, da fenomenologia (SAVIANI, 2013b), pode ser observada no decorrer
de todas as obras elencadas para andlise, ainda que, em Pedagogia do Oprimido (1987[1968]),
o autor adote referéncias a autores que dialogam com o marxismo para explicar sua elaboracao
tedrica sobre a realidade e o processo de humanizagdo dos oprimidos®. Para que possamos
compreender essa nogao de liberdade, trataremos primeiramente do aspecto da desumanizagao,
tal qual elaborada por Paulo Freire.

Freire (1996[1965], p. 50) desenvolve em Educa¢do como Pratica da Liberdade a
noc¢ao de desumanizagdo através da diferenciacao entre os humanos, seres da “integracao”, € os
animais, seres da “acomodac¢@o”. O autor explica que o ser humano ¢ um ser integrado ao seu
contexto, cuja integragdo ¢ resultado das relacdes do homem com outros “existires” e da sua
consciéncia critica. A liberdade aqui ¢ tomada como caracteristica do individuo humano e,
também, ligada ao didlogo:

Nao houvesse esta integragdo, que ¢ uma nota de suas relagdes, € que se
aperfeicoa na medida em que a consciéncia se torna critica, fosse ele apenas
um ser da acomodacdo ou do ajustamento, e a Histéria e a Cultura, dominios
exclusivamente seus, ndo teriam sentido. Faltar-lhes-ia a marca da liberdade.
Por isso, toda vez que se suprime a liberdade, fica ele um ser meramente
ajustado ou acomodado. E € por isso que, minimizado e cerceado, acomodado
a ajustamentos que lhe sejam impostos, sem o direito de discuti-los, 0 homem

sacrifica imediatamente a sua capacidade criadora (FREIRE, 1996[1965], p.
50).

30 Apesar de fazer referéncia a obras e autores marxistas para reforcar aspectos do desenvolvimento tedrico
presente na obra freiriana, Freire ndo assume efetivamente um compromisso com a perspectiva teorica marxista,
uma vez que ¢ possivel, conforme temos salientado, perceber alinhamento, também, com a perspectiva tedrica da
fenomenologia. Nas palavras de Dermeval Saviani, “Vé-se que em Pedagogia do Oprimido os autores que
integram, de algum modo, a tradi¢do marxista, constituem maioria. [...] No entanto, isso ndo significa que Paulo
Freire tenha aderido ao marxismo ou, mesmo, tenha incorporado sua viso teérica de analise da questdo pedagdgica
a perspectiva do marxismo” (SAVIANI, 2013b, p. 331, grifo do autor).



65

Para Freire, a falta de liberdade é relacionada a “exclusdo” do homem do ambito das
decisdes, mas ndo apenas no sentido das decisoes da sociedade civil. Segundo o autor, o homem
moderno ¢ dominado e comandado pela elite, afogando-se no anonimato e na massificagao, e
tornando-se, cada vez mais, domesticado e acomodado. Neste sentido, a liberdade como
humanizagdo ¢ vinculada ao processo de reconhecimento do homem como sujeito histdrico
inacabado e ndo mais como objeto, mesmo que lhe falte, ainda, um liame critico:

[...] Rebaixa-se a puro objeto. Coisifica-se. — “Libertou-se — diz Fromm —
dos vinculos exteriores que o impediam de trabalhar e pensar de acordo com
0 que havia considerado adequado. Agora — continua — seria livre de atuar
segundo sua propria vontade, se soubesse 0 que quer, pensa e sente. Mas nao
sabe. Ajusta-se (o grifo € nosso) ao mandado de autoridades andnimas e adota

um eu que ndo lhe pertence (FROMM, s/d., p. 275-276 apud FREIRE,
1996[1965], p. 52).

Esse liame critico, ao qual Freire faz referéncia, ¢ a consciéncia critica, aspecto que
resulta, em nossa defesa, na pratica da liberdade dos oprimidos, em sua obra. O processo de
formagao/tomada de consciéncia critica do povo brasileiro, a época de Educa¢do como Pratica
da Liberdade, seria realizado pelo trabalho educativo. Esquematicamente, esse processo de
desenvolvimento de consciéncia critica pode ser delineado da seguinte forma: na sociedade
fechada, os individuos ndo possuem consciéncia critica, ela € consciéncia intransitiva. Os seres
humanos percebem os problemas de forma limitada, aqui, os interesses se voltam as
necessidades bioldgicas do ser. “Falta-lhe teor de vida em plano mais histérico” (FREIRE,
1996[1965], p. 67).

O homem passa a uma consciéncia transitiva ingénua quando, através do seu poder de
dialogo, amplia sua percepcao da realidade — como fendmeno —, ainda de forma superficial, por
1sso, ingénua. Essa espécie de alteragdo do nivel de consciéncia do homem, para Freire
(1996[1965]), ¢ explicada pela transformagdo da economia brasileira e pela intensificacao da
industrializacdo. Uma vez que o processo de urbanizagdo se intensifica, o homem passa a se
relacionar com formas de vida e de relagcdes mais complexas. Aqui, o ser humano supera o
ambito da percepcao de si atrelada as necessidades bioldgicas e passa a interpretar melhor os
problemas a sua volta, ainda que com explicacdes “magicas” sobre eles (FREIRE, 1996[1965],
p. 69). Essa transicao de consciéncia ¢ feita de forma automatica para o autor.

Ja a consciéncia transitivo-critica, a qual seria o nivel de consciéncia “ideal”, somente

¢ atingida por meio de um trabalho educativo critico que possui como objetivo esse “salto”.
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Aqui, deve-se tomar cuidado, pois, segundo o autor, a possibilidade de a transitividade da
consciéncia tornar-se “fanatizada” ¢ grande:
A possibilidade de didlogo se suprime ou diminui intensamente e o homem
fica vencido e dominado sem sabé-lo, ainda que se possa crer livre. Teme a
liberdade, mesmo que fale dela. Seu gosto agora ¢ o das formulas gerais, das

prescrigdes, que ele segue como se fossem opgdes suas. E um conduzido. Nio
se conduz a si mesmo (FREIRE, 1996[1965], p. 71).

Para Freire (1996[1965], p. 60), a transitividade critica da consciéncia ¢ atingida
através da educacao dialodgica, “voltada para a responsabilidade social e politica, [que] se
caracteriza pela profundidade na interpretagao dos problemas”. Aqui fica bem definido o que ¢
a tomada de consciéncia. Para o autor, a tomada de consciéncia ndo esta atrelada a superagao
das condig¢des econdmicas adjacentes na sociedade, ainda que seja um tema importante®. A
criticidade desenvolvida na consciéncia do ser humano, como processo de humanizagao,
“implica na apropriagdo crescente pelo homem de sua posi¢do no contexto. Implica na sua
inser¢do, na sua integra¢do*?, na representagdo objetiva da realidade” como resultado “de [um]
trabalho pedagdgico critico, apoiado em condi¢des histdricas propicias” (FREIRE, 1996[1965],
p. 69).

A liberdade, para o autor, ao nosso ver, ¢ tomada como uma espécie de resultado do
processo de humanizagdo — como vocagdo humana para “recuperagdo da humanidade roubada”
— e do desenvolvimento de consciéncia transitivo-critica da classe oprimida. Assim
concebendo, ambas acontecem simultaneamente e, quase exclusivamente, pelo processo
educativo, uma vez que o autor afirma:

E esta passagem [para a consciéncia transitivo-critica], absolutamente
indispenséavel a humaniza¢cdo do homem brasileiro, ndo poderia ser feita nem
pelo engodo, nem pelo medo, nem pela forgca. Mas, por uma educacdo que,
por ser educagdo, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre
si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no
novo clima cultural da época de transicdo. Uma educacdo, que lhe propiciasse
a reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua

instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na
explicitacdo de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de

31 Sobre a tomada de consciéncia e a superacio das condigdes econdmicas (o capital), Freire (1996[1965]) defende:
“Dai a conscientizagdo ser o desenvolvimento da tomada de consciéncia. Nao sera, por isso mesmo, algo apenas
resultante das modifica¢cdes econdmicas, por grandes e importantes que sejam. A criticidade, como a entendemos,
ha de resultar de trabalho pedagogico critico, apoiado em condigdes historicas propicias” (FREIRE, 1996, p. 60).
32 Para o autor em causa, a integra¢do como caracteristica propriamente humana. “A integragdo resulta da
capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da de transforma-la a que se junta a de optar, cuja nota fundamental
¢ a criticidade” (FREIRE, 1996, p. 50).
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opgdo. Educagdo que levasse em consideracdo os varios graus de poder de
captacdo do homem brasileiro da mais alta importincia no sentido de sua
humanizacdo (FREIRE, 1996[1965], p. 66-67).

Cabe destacar que, quando nos referimos a no¢ao de consciéncia critica desenvolvida
no decorrer da obra freireana, como ja delineado neste trabalho, estamos lidando com a
percepgao que o individuo tem da realidade. Em outras palavras, a consciéncia critica dos
sujeitos estd sempre atrelada a percepc¢do da realidade como fendomeno intersubjetivo; isto €, o
mundo ¢ determinado conforme a percep¢do na/da consciéncia do sujeito, atribuindo ao
pensamento caracteristica fundante da realidade concreta.

Nesse sentido, Freire (1987[1968]) defende que a superagdo das relagdes opressores-
oprimidos se da pela tomada de consciéncia critica de ambos da realidade opressora. Isso
porque, reconhecendo verdadeiramente as relacdes de contradi¢do opressores-oprimidos,
ambos o0s agentes sociais terdo uma insercao critica na realidade, resultando efetivamente na
sua transformagdo, isto €, a transformagdao da realidade pela prdxis como movimento de
reflexdo critica e “acdo ja”.

Assim, sobre a inter-relacdo entre consciéncia e superagdo dessa relagdo opressora,
Freire (1987[1968], p. 36-37) defende que €, a partir do ato de amor como atitude radical, que
0 opressor, ao descobrir-se opressor (pela tomada de consciéncia), passa a enxergar o oprimido
como homem concreto que foi roubado e injusti¢ado, solidariza-se, assumindo a situacao “de
com quem se solidarizou”, e passa a ter como objetivo a “transformagdo da situagdo concreta
que gera a opressao’.

Com efeito, o processo de formagao/tomada de consciéncia por ambos os agentes, que
pode resultar na transformagdo da realidade, ¢ realizado pelo processo educativo amoroso ja
que “Nao ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a
lideranga revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como
quase ‘coisas’, com eles estabelece uma relagao dialogica permanente” (FREIRE, 1987[1968],
p. 55-56).

E deste modo que Freire (1987[1968]) molda seu método dialdgico, uma vez que é a
partir do didlogo como método educativo (a partir da intencionalidade do professor), que
acontece a passagem da consciéncia ingé€nua para a consciéncia critica:

Porque assim ¢, a educacdo a ser praticada pela lideranga revolucionaria se faz

cointencionalidade. Educador e educandos (lideranca e massas), co-
intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo
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sujeitos no ato, nao s6 de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas
também no de recriar este conhecimento.

Ao alcancarem, na reflexdo e na acdo em comum, este saber da realidade, se
descobrem como seus refazedores permanentes.

Deste modo, a presenca dos oprimidos na busca de sua libertagdo, mais que
pseudoparticipacdo, € o que deve ser: engajamento (FREIRE, 1987[1968], p.
56).

Essa nog¢ao de liberdade atrelada ao desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica
dos sujeitos ¢ delineada no decorrer de toda obra freireana a partir da “teoria do transito”. E a
partir desse aspecto fundamental que a concepgao de liberdade € desenvolvida, também, em seu
ponto maximo, como poder de decisdo na sociedade democratica, uma vez que ¢ a partir dessa
concepgao teodrica do processo de transicdo que a sociedade pods-ditadura vivia que o autor em
causa desenvolve a ideia de transi¢ao da consciéncia do ser humano, esta, associada ao contexto
imediato dos processos de ensino e aprendizagem.

Com o proposito de discutir teorico-filosoficamente sobre a passagem da consciéncia
ingénua para a consciéncia transitivo-critica no processo de transi¢do historico-social, Freire
(1996[1965]) apresenta a teoria do transito da sociedade, a partir de Karl Popper (s/d.):

Nutrindo-se de mudangas, o tempo de transito é mais do que simples mudanga.
Ele implica realmente nesta marcha acelerada que faz a sociedade a procura
de novos temas e de novas tarefas. E se todo Transito ¢ mudanca, nem toda
mudanga ¢ Transito. As mudangas se processam numa mesma unidade de
tempo historico qualitativamente invariavel, sem afeta-la profundamente. E
que elas se verificam pelo jogo normal de alteragdes sociais resultantes da
propria busca de plenitude que o homem tende a dar aos temas. Quando,
porém, estes temas iniciam o seu esvaziamento e comecam a perder
significacdo e novos temas emergem, ¢ sinal de que a sociedade comega a
passagem para outra época. Nestas fases, repita-se, mais do que nunca, se faz
indispensavel a integracdo do homem. Sua capacidade de apreender o mistério

das mudancas, sem o que sera delas um simples joguete (FREIRE,
1996[1965], p. 46).

Conforme afirmamos nos capitulos anteriores, o homem, na obra freireana, ¢é
concebido como sujeito a partir da relagcdo histérica com outros homens, como ser critico e
dialégico, mas que colide com uma realidade social contraditéria, mantida pelas forcas
dominantes (SAVIANI, 2013). Essa relacdao historica estabelecida por Paulo Freire entre
homem e sociedade ¢ mediada por um embate epistemologico que se mantém de forma

constante nas obras elencadas para estudo. E sabido que nao ha, no pensamento filosofico
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freireano, nenhuma neutralidade e que o autor defendeu a nao neutralidade da educagdo, por
exemplo, no decorrer de toda a sua vida.

Pontualmente, elencamos no capitulo anterior como caracteristica das vinculagdes
filosofico-epistemologicas do pensamento filoséfico de Paulo Freire aquilo que denominamos
como uma hibridez “fronteirica” (MOITA LOPES, 2013). Elencamos, também, a possibilidade
de associagdo ao paradigma poés-moderno que essa posi¢do possibilita, uma vez que se
caracteriza pela aproximacao de ideias, conceitos, concepgdes de realidade e de projeto social
de inumeros autores, € assume, consequentemente, inumeras vinculagdes filoséfico-
epistemologicas e/ou pedagogicas.

Seguindo essa premissa, ao apresentar a teoria do transito da sociedade por Karl
Popper, Freire (1996[1965]) eventualmente pode ser classificado como filiado a perspectiva
epistemologica positivista, seguindo o alinhamento de sua fonte teorica. Assim sendo, apesar
de Popper se distinguir do positivismo classico (LOWY, 2012), com seu positivismo critico,
mas ainda anti-marxista (TONET, 2013), o que competiria discutir aqui, sem nos
aprofundarmos nas especificidades da concepgdo positivista do processo de producdo do
conhecimento cientifico, ¢ qual o custo que, tanto Popper quanto Mannheim — conforme
delineamos no terceiro capitulo — , trazem para o desenvolvimento filoséfico-epistemologico
do pensamento freireano e, consequentemente, quais as implicagdes dessa amalgama para a
educacdo escolar? Para que possamos discutir as implicagdes desse delineamento para a
educagdo linguistica, tratemos, primeiramente, das especificidades da concepcao de liberdade
atrelada a teoria do transito.

Dentro da teoria do transito delineada pelo autor em questdo, a educacao exerce papel
fundamental para, ao incorporar o dinamismo que a época de transi¢do representa, contribuir
para a superacao de contradi¢des presentes na velha sociedade. Assim, ainda que com os seus
dilemas, a educagao se mantém no intermédio e no interior dessas relagdes contraditorias para
promover a consciéncia critica dos sujeitos:

[...] estar a servigo da alienacdo ¢ da domesticagdo ou da conscientizagdo e da
libertacdo. Para Paulo Freire a educagdo surgia como um instrumento de
crucial importancia para promover a passagem da consciéncia popular do
nivel transitivo-ingénuo para o nivel transitivo-critico, evitando-se a sua
queda na consciéncia fanatica. E em vista desse objetivo que foi criado um

método de alfabetizagdo ativo, dialogal, critico e “criticizador” (SAVIANI,
2013, p. 335).
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Ao realizar a defesa por uma educag¢do amorosa e pautada no didlogo, Freire pontua

que a conscientizacdo, em sendo o resultado de uma educagdo critica, substituiria a

“inexperiéncia” de participacdo na sociedade fechada, em promocdo da pratica da liberdade

como participagdo, que, para além de superar o estado de ignorancia vinculado ao

analfabetismo, promoveria a “participagdo em termos criticos, [que] somente [...] poderia ser

possivel [pela] sua transformagdo em povo, capaz de optar e decidir” (FREIRE, 1996[1965], p.

110). Assim, a passagem da consciéncia ingénua para a transitivo-critica dos individuos ¢

vinculada, no decorrer da obra freireana, a participagdo critica dos individuos na sociedade
aberta, conforme defende Freire (1996[1965], p. 88):

A democracia que, antes de ser forma politica, € forma de vida, se caracteriza

sobretudo por forte dose de transitividade de consciéncia no comportamento

do homem. Transitividade que ndo nasce e nem se desenvolve a ndo ser dentro

de certas condi¢des em que o homem seja langado ao debate, ao exame de
seus problemas e dos problemas comuns. Em que o homem participe.

Essa no¢ao de liberdade atrelada a participagdo popular é tema principal quando trata
de questdes voltadas estritamente ao pensar sobre os processos de ensino e de aprendizagem,
em que a liberdade ¢ assumida como participagao ativa dos estudantes durante a alfabetizagao.
Ao direcionar sua fala ao professor, Freire (2002[1996]) defende a importancia da liberdade
dos sujeitos no processo educativo:

O papel da autoridade democratica [professor] ndo €, transformando a
existéncia humana num calendario escolar tradicional, marcar as licdes de
vida para as liberdades, mas, mesmo quando tem um conteudo programatico
a propor, deixar claro, com seu testemunho, que o fundamental no aprendizado

do conteudo ¢ a construgdo da responsabilidade da liberdade que se assume
(FREIRE 2002[1996], p. 58).

Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com minha
autoridade em exercicio, mas também diretamente com a liberdade dos
educandos, que devo respeitar, € com a criagdo de sua autonomia bem como
com os anseios de construgdo da autoridade dos educandos (FREIRE
2002[1996], p. 59).

E possivel reconhecer, a partir destes excertos, que a nogio de liberdade tem como
pressuposto a autonomia dos estudantes, que, estabelecida ja durante os processos de ensino e
de aprendizagem, assume papel crucial, na defesa do autor, para que estudante “assuma
decisdes”, condigdo ontologica essencial a constituicdo humana (FREIRE, 2002[1996], p. 66).

Essa nocdo de liberdade assumida como processo autdbnomo dos estudantes incorpora, em
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grande medida, a contraposicao critica que a Escola Nova realiza ao ensino tradicional, em que
a atividade pessoal gera maior nivel de autonomia dos sujeitos que a transmissdo de saber
sistematizado, que teoricamente se opoe a no¢do de autonomia preconizada, segundo a qual
ocorre a oposi¢cao entre automatismo e negagao da liberdade dos sujeitos.

Saviani (2013a) prova como essa ¢ uma concepg¢do infundada do escolanovismo, ja
que a transmissdo de conhecimento sistematizado e o automatismo, que ¢ tomado como
mecanicismo para a Escola Nova, ¢ condi¢dao fundamental para a liberdade dos sujeitos. Ao
desenvolver sobre a importancia do ato mecanico do processo de assimilacdo do saber
sistematizado, Saviani (2013a) apresenta como exemplo o ato de aprender a dirigir e, até
mesmo, o processo de alfabetizacdo. Na apresentagdo, defende ser necessario o “dominio dos
mecanismos da linguagem escrita”, que se fixam como automatismos para que possam se
integrar em forma de apropriagado pelo sujeito (SAVIANI, 2013a, p. 18). Conceber a autonomia
dos sujeitos, aqui, para a pedagogia historico-critica, ¢ exercer a liberdade como forma de
superacao dos aspectos mecanicos do processo de aprendizagem. A liberdade, por si s, ndo
esta estritamente ligada ao contexto imediato do processo educativo, mas para além dele, como
ponto de chegada, ja que o sujeito € inicialmente “destituido de sua liberdade” para que possa
reconquista-la “em um nivel mais elevado” (GAMA; DUARTE, 2017, p. 528).

Em sintese, ambas, autonomia e liberdade, sdo pressupostos do processo de ensino e
de aprendizagem tanto na pedagogia freireana, quanto na pedagogia historico-critica defendida
por Dermeval Saviani. A grande questdo ¢ que esses pressupostos podem ser tomados de
maneira distintas e, por muito, opostas: de uma lado, autonomia e liberdade assumidas como
originais no processo educativo, como ponto de partida; e de outro, autonomia e liberdade como
resultado da apropriacdo do conhecimento sistematizado, que ndo ocorre de maneira imediata
e, sequer, automatica.

Diferentemente dessa acep¢do defendida pela pedagogia histdrico-critica, € nitida a
forma como a concepcdo de liberdade ¢ assumida pela obra freireana, a nosso ver, como
sindbnimo de responsabilidade:

A liberdade amadurece no confronto com outras liberdades, na defesa de seus
direitos em face da autoridade dos pais, do professor, do estado. E claro que,
nem sempre, a liberdade do adolescente faz a melhor decisdo com relagdo a
seu amanhd. E indispensavel que os pais tomem parte das discussdes com o0s
filhos em torno desse amanha. Nao podem nem devem omitir-se mas precisam

saber e assumir, que o futuro de seus filhos ¢ de seus filhos e ndo seu. E
preferivel, para min, reforcar o direito que tem a liberdade de decidir, mesmo
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correndo o risco de ndo acertar, a seguir a decisdo dos pais. E decidindo que
se aprende a decidir (FREIRE, 2002[1996], p. 66).

Quando Freire (2002[1996]) desenvolve seu pensamento sobre a liberdade do aluno e
do professor, aborda a questdo dos limites éticos da liberdade, assim como o papel da autoridade
“ética” do professor:

O autoritarismo e a licenciosidade s@o rupturas do equilibrio tenso entre a
autoridade e liberdade. O autoritarismo ¢ a ruptura em favor da autoridade
contra a liberdade e a licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra a
autoridade. Autoritarismo e licenciosidade sdo formas indisciplinadas de

comportamento que negam o que venho chamando a vocagdo ontoldgica do
ser humano (FREIRE, 2002[1996], p. 54).

Para o autor, somente quando ha o respeito entre autoridade e liberdade ¢ que se pode
falar em praticas educativas com disciplina e “favordveis a vocagao para o ser mais” (FREIRE,
2002[1996], p. 54). Freire advoga que aprender ¢ uma qualidade inerente ao ser humano que,
assim como as necessidades bioldgicas, 0 homem possui a necessidade de aprender como
vocagdo ontologica para “ser mais”. O processo de alfabetizagdo, que toma como objeto final a
conscientizacdo dos educandos, o faz visando a liberdade como participagdao responsavel e
autonoma dos sujeitos na sociedade, uma vez que a liberdade ¢ ter liberdade de opgado e de
decisdo:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, ¢ processo, ¢ Vir a ser.
Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao e

da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade
(FREIRE, 2002[1996], p. 67)

Neste sentido, o papel do educador ¢ o de ser “agente promotor de discussdo”, que, a
partir da ética, do respeito a dignidade e a autonomia do educando, promove a tomada de
consciéncia dos problemas que vivem esses sujeitos. Para Freire (2002[1996], p. 36), “de nada
serve [...] falar em democracia e liberdade mais impor ao educando a vontade de arrogante do
mestre”. Para que seja possivel a superagdo do senso comum, da curiosidade ingénua dos
educandos, deve-se, primeiramente, ter respeito € bom senso. Assume-se, assim, como
compromisso, a promoc¢ao da consciéncia critica dos educandos para que possam “pensar certo”

também:
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Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superacdo quanto o respeito e o estimulo
a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educadora com
a consciéncia critica do educando cuja "promogdo" da ingenuidade nao se faz
automaticamente.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo
os das classes populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria - mas também, como hd mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos conteidos (FREIRE, 2002[1996], p. 16).

Neste sentido, a liberdade ¢ assumida, aqui, como componente de uma trama de
caracteristicas inerentes ao processo educativo, dentre eles: o didlogo, o respeito ao
conhecimento popular, a autonomia e a liberdade do educando:

As diferencas entre o educador e o educando se ddo "numa relacdo em que a
liberdade do educando ndo ¢ proibida de exercer-se", pois essa opc¢ao nao €,
na verdade pedagbgica, mas politica, o que faz do educador um politico € um

artista, € ndo uma pessoa neutra (FREIRE, 1983 apud GADOTTI, 2004, p.
67).

A obra freireana concebe uma pedagogia “centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade” (FREIRE, 2002[1996], p. 67), na qual ambas, responsabilidade
e decisdo, sdo conceitualizadas com certa vagueza, que podem se carregar de significagdes
diversas, tomadas de forma aplanada, alinhadas a uma esséncia moralizante, e, logo, também
mediadas por uma nogao superficial e fetichizada da realidade (DUARTE, 2018b).

O acento moralizante que essas nogdes ganham no pensamento freireano sao
estabelecidas pelas contradi¢des do sistema capitalista, uma vez que “[...] o ser humano precisa,
antes de tudo, assegurar sua existéncia para entdo apropriar-se das caracteristicas propriamente
humanas que foram desenvolvidas ao longo da histéria, como a sensibilidade estética e as
atitudes moralmente motivadas” (DUARTE, 2010a, p. 78). E, ainda, que nao € possivel superar
as situacdes do sistema capitalista, como parece se inclinar a pedagogia freireana, apenas pelo
desenvolvimento da moral e da ética, do bom senso e do respeito de professores e estudantes.
Nesse sentido, cabe o destaque acerca de nossa concordancia com Duarte (2010a, p. 79), quando
afirma que ndo ¢ possivel “superar essa situacdo moralmente inaceitavel, a comercializagdo da

humanidade dos individuos, por meio de cursos de ética e cidadania, por melhores que sejam”.
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Conforme desenvolvemos no primeiro capitulo deste trabalho, o fundamento marxiano
estabelece que a possibilidade de liberdade (aqui englobando decisdo e responsabilidade na
obra freireana) ndo ¢ descolada, de forma alguma, da realidade concreta, mas que toda decisao
ou no¢ao de liberdade ¢ provida no intermédio da luta de classes, ou seja, “[...] condicionada
pelas condi¢des socialmente existentes” (DUARTE, 2018b, p. 71). Isso significa que o ser
humano precisa conhecer os fenomenos que ocorrem na sociedade para que possa fazer
escolhas para exercer a liberdade possivel e determinada pelo modo de vida vigente, com base
no conhecimento consciente e objetivo da realidade (DUARTE, 2020).

Ademais, compreendendo essas duas no¢des — uma atrelada ao contexto imediato da
pratica educativa e outra como participagdo critica na sociedade democratica —, a liberdade ¢é
assumida no projeto formativo dos sujeitos como forma de compromisso com a possivel
superagao da vida voltada a cotidianidade dos trabalhadores, que se limitaria “ao cumprimento
de tarefas atinentes aos postos de trabalho” (PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 48), entendendo
que a superacdo da realidade centrada no trabalho remunerado acontece através da pratica
cidada na sociedade democratica®:

O operario precisa inventar, a partir do proprio trabalho, a sua cidadania que
ndo se constroi apenas com sua eficacia técnica, mas também com sua luta

politica em favor da recriagdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra
menos injusta ¢ mais humana (FREIRE, 2002[1996], p. 63).

Assumindo essa concepcao de liberdade como ponto de partida, mas também como
ponto de chegada (ndo aos moldes da teoria marxiana) do processo educativo e da sociedade,
ao mesmo tempo que assume um projeto de mundo inacabado, no qual “[...] mulheres e homens
se encontrem em processo de permanente libertagao” (FREIRE, 1987[1968], p. 57), a obra
freireana delineia sua pedagogia:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera, dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacao; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta

pedagogia deixa de ser do oprimido ¢ passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1987[1968], p. 41).

33 Para além da contradigdo que envolve a nog¢do de educagdo cidadd no 4mbito da sociedade capitalista,
entendemos que Paulo Freire advoga pela superagdo das relagdes opressores e oprimidos e pode oferecer
importante contribuicdo para pensar sobre projetos formativos e o planejamento e consecu¢ao do trabalho
educativo em si (PEDRALLI; NARCISO, 2021). Porém, entendemos, também, haver necessidade de atualizacdo
histdrica e filosofico-epistemologica para que se supere certa visdo social de mundo reformista/progressista da
obra freiriana em si, em um empenho de ultrapassar as tentativas de superacdo fetichizada do capital.
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Assim sendo, a obra freireana assume, como fung¢ao social da educacao democratica e
progressista, a possibilidade de libertacdo dos sujeitos oprimidos através do didlogo e da
“linguagem como caminho de inveng¢do da cidadania”, em que, a partir da tomada de
consciéncia critica, superam-se as condi¢cdes que reprimem as classes populares (FREIRE,
2013[1992], p. 48).

Em geral, ¢ possivel compreender que Paulo Freire, durante sua jornada, sempre
defendeu a superagao das relagdes entre opressores e oprimidos. No decorrer de sua elaboragao
teorico-filosofica, fica claro seu compromisso com a superacao dos projetos educacionais que
promoviam a adaptagdo dos individuos aos postos de trabalho, que se delineavam no Brasil

durante e apos o periodo da ditadura militar, uma vez que:

Afirmacdo fundamental que nos parece dever ser enfatizada é a de que, na
alfabetizacdo de adultos, para que ndo seja puramente mecanica e
memorizada, o que se ha de fazer é proporcionar-lhes que se conscientizem
para que se alfabetizem (FREIRE, 1996[1965], p. 119).

Porém, para além de compreendermos as possiveis contribui¢des da obra freireana,
tomada em seu conjunto, para adensar as reflexdes sobre o trabalho educativo, seja na
alfabetizagdo ou em Lingua Portuguesa/Materna, devemos assumir que Freire, apesar de
reconhecer que o neoliberalismo “ndo tem forca suficiente para acabar com as classes sociais e
decretar a inexisténcia de interesses diferentes entre elas, bem como nao tém forga para acabar
com os conflitos e a luta entre elas”, assume que hé a “possibilidade de acordos, de acertos entre
as partes antagonicas” para “sobrevivéncia do todo social” (FREIRE, 2013[1992], p. 49-50).

Assim, ao evidenciarmos a noc¢do de liberdade desenvolvida na obra freireana,
assumida como forma de participagdo democratica e vinculada ao contexto imediato do
processo educativo, temos como questdes, ao nosso ver, dois problemas fundamentais: a
conciliagdo entre a nocao de cidadania e l6gica social do capitalismo (DUARTE, 2010a) e,
segundo, as implicagdes dessa concepcdo de liberdade vinculada ao contexto imediato do
processo educativo para o trabalho escolar com lingua, seja na alfabetizacdo ou na disciplina
de Lingua Portuguesa/Materna, objeto central de questionamento desta pesquisa.

No que compete a primeira questdo, fica claro que ja temos como contradi¢do, dentro
dos limites das contribuicdes da obra freireana para pensar o trabalho educativo, a relagdo

impossivel de conciliag@o entre a ideia de uma educacgao voltada aos aspectos da cidadania aos
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moldes da logica social capitalista e a possivel superacdo, por ela, através da alfabetizagdo ou
do ensino de Lingua Portuguesa/Materna (ou, para além, de qualquer que seja a disciplina), das
relagdes entre opressores e oprimidos, em outros termos, da luta de classes.
Duarte (2010a) ¢ claro quando trata dos limites da no¢ao de cidadania atrelada ao
sistema capitalista. Para ele:
O cultivo, pela educacdo, desse sentimento de cidadania seria, nessa
perspectiva [da educagdo para a cidadania], o caminho para a superacgao desses
problemas mundiais. Mas uma analise objetiva destes e de suas origens revela
que tal concepcdo € insustentavel. A origem desses problemas esta na logica
reprodutiva do capital, e ¢ essa mesma logica que liga as pessoas em escala
mundial. Nao sera o sentimento de pertencer a um todo que unira as pessoas.

Elas ja estdo unidas pelo lago mais universal que o ser humano criou até o
presente: o dinheiro, a troca de mercadorias (DUARTE, 2010a, p.83).

Isso posto, ainda que seja possivel, para o pensamento freireano, a tomada de
consciéncia a partir do trabalho educativo como forma de superagao da submissdao dos
oprimidos aos opressores, o reconhecimento dos individuos oprimidos como sujeitos na
realidade, essa noc¢ao de percepcao da realidade ainda ¢ apresentada aos homens pela tomada
de consciéncia como aquilo que ¢ a percep¢ao dos aspectos fenoménicos da realidade (KOSIK,
1976 [1963]). Desta forma, tomando o desenvolvimento da consciéncia como processo
fetichizado de conhecimento da realidade (KOSIK, 1976 [1963]), a obra freireana se alinha,
novamente, ao seu principal fundamento filosofico-epistemologico, a fenomenologia.

As implicac¢des dessa acepcao do conhecimento do real sdo claras segundo a teoria
marxiana, uma vez que, se o processo de conhecimento da realidade em sua totalidade se da
sem a superagao do real aparente, fendmeno proprio do mundo do cotidiano alienado
(DUARTE, 2012b) e, consequentemente, da consciéncia alienada como resultado das relagdes
sociais na sociedade capitalista, o que tem-se como resultado ¢ a confusdo entre
pseudoconcreticidade e concreticidade, a falsa totalidade (KOSIK, 1976 [1963]).

Assim, visto que € possivel perceber nitidamente a influéncia da dialética idealista
hegeliana no decorrer de toda a elaboracdo filoséfica de Paulo Freire, ja que ¢ no ambito da
consciéncia dos oprimidos que a realidade concreta se manifesta como fendmeno, em uma
intrinseca relagao entre consciéncia-mundo, na qual a liberdade ¢ tomada como uma espécie de
resultado da conscientizacdo dos individuos, esse delineamento nos coloca como questdo a

superagao realizada por Marx da dialética hegeliana de percepg¢ao da realidade concreta na/pela
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consciéncia dos homens e a falsa superacdo do mundo da pseudoconcreticidade, no qual a
praxis, na verdade, assume forma de praxis fetichizada (KOSIK, 1976 [1963]).

Conforme temos afirmado no decorrer da secdo, a consciéncia como fendmeno
intersubjetivo, o adotado na obra freireana, € ponto de partida para o conhecimento da realidade
como fendomeno pelos oprimidos. Assim, o resultado da tomada de consciéncia, que assumimos
aqui como liberdade, se da através da relacdo educador-educando, permeado pelo didlogo e pela
nocao de realidade.

Desta forma, mesmo que Freire (1987[1968], p. 38) tome a praxis como “reflexdo e
acao dos homens sobre o mundo para transformé-lo”, de forma repetitiva, essa transformacao
ndo prevé a transformagdo radical das bases da sociedade em busca do socialismo e esse € o
limite da contribuicdo da filosofia freireana, no ambito educacional, para a efetiva superacao
das relagdes oprimidos-opressores. Ainda assim, € importante ressaltar o alinhamento deste
autor as ideias pedagogicas contra-hegemonicas da esquerda progressista (SAVIANI, 2013b),
que reconhece o carater inovador e “os avangos pedagogicos preconizados pelos movimentos
progressistas a servigo da educagdo dos trabalhadores e nao apenas de reduzidos grupos de
elite” (SAVIANI, 2013b, p. 335).

Em sendo a fenomenologia o seu principal alinhamento epistemoldgico, a obra
freireana recai nas “amarras” da percepg¢do da realidade como fendmeno da consciéncia. Assim,
mantendo-se, ainda, na percepc¢ao do concreto imediato, Freire, do mesmo modo como realizou
Hegel no delineamento de sua teoria, acaba por nao ponderar em seu extenso trabalho (pelo
menos nas publicagdes na lingua portuguesa aqui analisadas) tudo que envolve a organiza¢ao
social capitalista e suas consequéncias negativas. Apesar de, assim como Hegel, reconhecer a
importancia das relagdes sociais premidas pelo trabalho no capital, assim como a problematica
que envolve a existéncia de classes com interesses antagonicos, secundariza, de certa forma,
aquilo que defende Marx (2004[1932]) centralmente: a liberdade deve ser assumida como ponto
de chegada. Tal aspecto central na proposi¢do marxiana em partes, encontra eco na defesa de
Freire; contudo, esse ponto de chegada, para Marx, ¢ resultado do processo revoluciondario, no
qual supera-se efetivamente o sistema capitalista em dire¢ao a sociedade comunista e ndo como

afirma Freire, a sociedade socialista democratica (FREIRE, 2013[1992]).
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4.2 A,CONCEPCAO DE LIBERDADE FREIREANA E O TRABALHO ESCOLAR COM
LINGUA

No decorrer da se¢@o anterior, procuramos dar visibilidade a0 modo como ¢ concebida
a nocdo de liberdade na obra freireana. Em sintese, advogamos que o pensamento freiriano
ostenta uma caracterizagdo de liberdade como participa¢do, na medida em que essa nogao €
concebida expressamente no contexto imediato do ensino e da aprendizagem, como forma de
autonomia e responsabilidade dos sujeitos educandos. Atrelada ao processo educativo no qual
o sujeito estudante participa ativamente, a pratica da liberdade se d4 no ambito formal do termo,
na qual assume-se a liberdade como processo autdnomo e de tomada de decisdes. Defendemos,
também, uma nocao de pratica da liberdade que se desenvolve, na obra freireana, como
resultado do processo de conhecimento da realidade opressora e atrelada ao fazer-se cidadao
com consciéncia critica e participante da democracia, esta, que se desenvolve como resultado
do processo de humanizagdo dos sujeitos, ou seja, da superacdo do homem coisificado.

Do mesmo modo, vimos, nos capitulos iniciais deste trabalho, como ¢ possivel
estabelecer intrinseca relacdo entre a no¢ao de liberdade, como ponto de partida ou como ponto
de chegada, e a educagdo escolar, uma vez que ha, em toda pratica pedagogica, uma teoria da
educagao — vinculada a uma concepgao filosofica — e uma nogao de liberdade.

Uma vez que o autor em causa, no decorrer de toda a sua elaboracao teorico-filosofica,
trabalhou para elaborar diretrizes pedagodgicas nas quais assume-se a promocao da libertagdo
dos oprimidos e, igualmente, para elucidar qual é a nocao de liberdade por ele adotada, podemos
estabelecer como inevitavel uma reflexao sobre as implicacdes do conceito de liberdade para a
educacdo e, no caso especifico desta pesquisa, para a educacdo linguistica. Essa relacdo se
estabelece, também, em alinhamento ao estofo tedrico-metodoldgico deste trabalho, pois ela é
chave fundamental para entendermos a nog¢do de liberdade que se estabelece nas discussdes
sobre os projetos educacionais desenvolvidos atualmente no pais.

Entendendo que a nogdo de liberdade se desenvolve, na obra freireana, atrelada ao
desenvolvimento de consciéncia critica dos sujeitos € a uma pratica da liberdade na sociedade
democratica, ambas como resultado da acdo educativa libertadora/progressista, que visa uma
possivel transformacdo da realidade opressora, parece-nos caro tratar das implicagdes —
englobando contribuigdes e limitagdes — do pensamento deste autor para a educacao linguistica.

Esse ¢ o0 nosso objetivo na segunda subsec¢ao.
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Porém, ¢ impossivel tratar das implicagdes da nocao de liberdade assumida pela obra
freireana para a educacdo escolar com/sobre a lingua — em alfabetizacdo ou em Lingua
Portuguesa — sem evidenciar, primeiramente, que essa discussao nao se faz de forma casual ou
artificial. Assim, temos como objetivo, na primeira subsecao, o de apontar o desenvolvimento
de pesquisas que realizam discussdes tedricas que tratam sobre ensino de lingua portuguesa e
que possuem a nitida presenca do pensamento freireano em suas proposi¢des tedricas, que,
assumidas como relevantes pelo campo da Linguistica, como os estudos do letramento, por
exemplo, nos conferem certa seguranca para realizar esta discussao. Autores do campo tedrico
da Linguistica Aplicada que realizam discussdes relevantes para pensar criticamente o ensino
de lingua balizam as discussdes ja propostas em Pedralli e Narciso (2021) e aprofundadas neste
capitulo, dentre os autores estdo Britto (2012), Cabral (2022), Santos (2022) e Chraim (2022),
além das fontes tedricas ja exploradas neste estudo, a exemplo de Kosik (1976 [1963]) e Saviani

(2013a).

4.2.1 Paulo Freire: auséncia presente no campo teorico da Linguistica Aplicada*

Conforme afirmamos anteriormente, elencamos, nesta subsecao, produgdes tedricas na
area da Linguistica Aplicada, nas quais pode-se constatar presenga significativa do pensamento
freireano. Nessa dire¢do, trabalhos como os de Kleiman et al. (2021), Kleiman (2007), Street
(2014) e Britto (2003) sdo a base para evidenciar como o pensamento de Paulo Freire € presente
na elaboragdo de discussodes que estao em evidéncia no campo.

E possivel identificar, em consonincia com essa assertiva, estudos mais recentes que
partem do pensamento freireano em O humanismo ético e Paulo Freire: impactos na
configuragdo de estudos sobre linguagem e ensino (KLEIMAN et al., 2021), publicagdo que
comemora o centenario de Paulo Freire e aborda a atualidade do pensamento do autor na
educacdo linguistica. Essa relacdo de atualidade ¢ estabelecida, na obra, desde a dimensao
teorico-metodologica nos estudos da alfabetizagdo, no campo dos estudos do letramento e da

pedagogia dialdgica, assim como no ambito filosofico-epistemologico, integrando discussdes

3% De saida, assumimos, tal qual defendem intelectuais aderidos a este campo, o estatuto da Linguistica Aplicada
como campo autdnomo da Linguistica Formal. Fazé-lo significa ter presente que, ao contrario do que se da com
esta, aquela queda prioridade as discussdes sobre Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa/Materna e, por
ela, sdo realizados, também, os debates que envolvem o pensamento freiriano, recorrendo ou ndo a diferentes
disciplinas.
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de conceitos fundantes da pedagogia freireana em estudos sobre ensino de lingua portuguesa e
a pratica docente.

Ja em Letramento e suas implicagoes para o ensino de lingua materna, Kleiman
(2007) defende a relevancia do conceito de letramento — e os multiplos letramentos da vida
social — para o campo do ensino e da aprendizagem de lingua materna. A autora, balizada pelo
pensamento freireano, realiza uma defesa pelo planejamento de aulas diferentemente do que se
daria no ensino tradicional — centrado no conteudo curricular. Tal diferenca pautar-se-ia,
sobretudo, na pratica social como principio organizador das atividades educativas.

Do amplo conjunto de estudos atuais realizados no campo da Linguistica Aplicada,
algumas discussdes sobre concepc¢do de aprendizagem de Lingua e as relagdes entre “fala” e
“escrita” também sdo propostas que referenciam diretamente o pensamento freireano. Autores
como Macedo, Almeida e Dezotti (2020) que aproximam a area dos Novos Estudos do
Letramentos — NEL, o modelo de letramento ideoldgico, a0 modo como Paulo Freire concebe
a nocao de alfabetizagao.

Do mesmo modo, escritos que discorrem sobre os impactos culturais no
desenvolvimento de campanhas de alfabetizagcdo e letramento, especialmente em casos de
paises coloniais, percursores de tal modelo ideologico de letramentos, no plural dada a defesa
pela variedade “de letramento e formas de comunicacdo existentes no mundo contemporaneo”
(STREET, 2014, p. 61), foram influenciadas por Paulo Freire, como a obra Letramentos sociais:
abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educagdo, de Brian
Street.

Nesta obra, Street (2014) busca relacionar os usos sociais de leitura e escrita ao
contexto socio-historico e cultural dos individuos, defendendo o letramento como fendmeno
que seria derivado de influéncias culturais para além da esfera escolar e do proprio processo de
alfabetizagdo, como também responsavel pela criticidade e autoconsciéncia dos sujeitos nao
alfabetizados (MACEDO; ALMEIDA; DEZOTTI, 2020). Adicionalmente, a obra busca
colaborar com as discussdes desta area da Linguistica Aplicada ao retomar “de forma explicita
uma das teses centrais dos novos estudos do letramento, que ¢ compreender o letramento como
pratica social” (BUNZEN, 2014, P. 08, grifo do autor).

No capitulo 6, intitulado Implicagcdes dos novos estudos do letramento para a
pedagogia, Street (2014, p. 150) apresenta o Método Paulo Freire para desenvolver

argumentacao sobre a contestagdo do processo de ensino e aprendizagem da escrita a luz do
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“modelo autdonomo de letramento”. Buscando relacionar teoricamente, em sua defesa, o ensino
dos letramentos a pratica, o autor defende a superagdo de pesquisas académicas empiricas e
elenca a contribui¢do e a relevancia “de diferentes filosofias educacionais” para “a pratica e a
politica educacionais” (STREET, 2014, p. 145-146).

No caso da pedagogia freireana, o autor se ocupa em desenvolver algumas limitagdes
da pratica do ensino de escrita contextualizada, mas que “exclusivamente silabica” acaba por
tardar o desenvolvimento de habitos de leitura e de escrita dos individuos (STREET, 2014).
Ainda, ao traduzir a nogdo de “coordenador de debates” desenvolvida por Paulo Freire em
substitui¢do a nocdo de Professor em “animador”, Street (2004, p. 154) defende que, como
superacao do método, que “[...] deixar[ia] o processo critico para depois [...]”, o modelo “[...]
que ve o letramento como pratica social critica tornaria explicitas desde o inicio os pressupostos
e as relagdes de poder em que tais modelos de letramento se fundam” (STREET, 2014, p. 155).

Ainda na area da Linguistica Aplicada, estudos sobre ensino de leitura e sobre a
promocao dela abarcam o universo de conceitos da obra freireana, como o de leitura de mundo.
A guisa de exemplificacio, faz sentido destacar o trabalho de elaboragdo sobre esse conceito
desenvolvido por Britto (2012), em Leitura: acepg¢oes, sentidos e valor e outros textos. Neles,
para desenvolver analises em torno das acepgdes do que € leitura e a necessaria distingao a ser
estabelecida entre leitura de texto como atividade intelectual mediada pela escrita e outros
sentidos atribuidos a esse termo, o autor pondera que, em sua maioria, sdo agdes que acabam
por priorizar valores e percepcoes dos sujeitos.

Sem perder de vista as discussdes na area de ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente sobre leitura, Britto (2003) aborda, em estreita influéncia do pensamento
freireano, questdes que competem a FEducac¢do de adultos trabalhadores na sociedade
industrial, compreendendo esse processo de escolarizagao tardio como “agao popular politico-
cultural que tem por objetivo fundamental promover a luta pela transformacao das diferengas e
injustigas” (BRITTO, 2003, p. 205). Discussdes deste autor também abordam, na area de
educacao linguistica, questdes que se voltam a defesa de um processo educativo no qual o ponto
de partida seja o aluno e o professor em conjunto, como sujeitos ativos da transformacao. Essa
defesa, presente no capitulo Educacdo e Politica — sobre o conceito de letramento, se da,
novamente, ancorada na obra freireana (BRITTO, 2003).

E possivel apontar, a partir da entrada que serve no ambito desse estudo a ilustragio

da presenca do pensamento freireano nos estudos destacados e, por consequéncia, no campo
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em causa, a Linguistica Aplicada, que as discussdes que tratam do trabalho escolar com lingua
trazendo o pensamento de Paulo Freire a tona, o fazem nas diversas areas da educagdo
linguistica, seja para tratar sobre ensino de leitura, escrita, producdo de texto ou especificamente
em alfabetizagdo, seja, do ponto de vista pedagdgico, para propor orientagdes da pratica docente
para transformacao e superagdo de injusticas sociais. Seguindo o pressuposto de que os estudos
destacados possuem certa relevancia no campo da discussdo das especificidades do trabalho
escolar com lingua, e eles, ao realizarem indicag¢des ou discussdes na area, as fazem destacando
o pensamento freireano, seja abarcando seus conceitos ou, no ambito tedrico-filoséfico, reforga,
a nosso ver, a necessidade de reflexdo sobre as implicagdes do conceito de liberdade para a
educacdo e, no caso especifico desta pesquisa, para a educagdo linguistica. Passemos a

discussdo central deste trabalho.

4.2.2 Implicagdes da concepcao de liberdade para o trabalho escolar com lingua

Para desenvolver a discussdo proposta nesta secao, em alinhamento ao estofo tedrico
do materialismo historico-dialético, partimos do pressuposto de que o trabalho educativo® —
que envolve o ambito da alfabetizagdo e da Lingua Portuguesa — “¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013a, p. 13).

Nosso segundo ponto de partida diz respeito a especificidade da educacao linguistica,
a qual assumimos como acao que implica na percep¢ao da lingua, pelos estudantes, “[...] como
fendomenos historicos complexos, [da compreensao de] seu funcionamento, usos e formas, bem
como a [de] usa-la com propriedade nas modalidades oral e escrita, em especial para estudar e
aprender e viver sua subjetividade” (BRITTO, 2012, p. 84).

Esse referencial deve oferecer certo destaque de que nao ha alinhamento, em nosso
processo de reflexdo, a uma perspectiva educativa que toma a educagao linguistica com carater
instrumentalizador e que se submete ao pragmatismo do cotidiano na sociedade capitalista. Isso
porque tomamos o ensino de lingua na educagdo escolar como processo potencialmente
humanizador que, a partir do materialismo histoérico-dialético, tem como projeto formar, pelo

desenvolvimento linguistico, mas ndo so, individuos capazes de realizar abstracdes mais

35 Neste trabalho, quando tomamos educagio escolar, trabalho educativo ou educagdo no geral, deve-se partir do
pressuposto que estamos lidando sempre com o ensino de lingua, ou seja, educacdo linguistica, enfoque assumido
neste estudo.
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complexas e que possam conhecer a realidade concreta em sua totalidade, em suma “um
individuo pensante, critico e livre porque [apoiado no pensar] revolucionario” (CABRAL,
2022, p.179).

Partindo desse pressuposto, entendemos que a reflexdo sobre a obra freireana e sua
potencialidade de adensar — com suas possibilidades de contribuigdes e limitagdes — o debate
sobre a educacgdo linguistica e os principios fundamentais que o campo deve considerar na
concepeao de projetos formativos que buscam a superagdo do modelo educacional adaptativo
em voga no pais convertem-se em uma importante contribui¢do para esse mesmo campo.
Certamente, afora a discussdo sobre a alfabetizag¢do, ndo se encontra na produgao intelectual do
autor um tratamento sobre a especificidade da educagdo linguistica. Ela, contudo, pode ser
facilmente depreendida de suas premissas filosofico-pedagogicas e pela extensao do modo
como o tratamento ao objetivo do processo de alfabetizagao ali € contemplado.

Nesse sentido, convém dar relevo a defesa de Paulo Freire do ideal formativo —
especificamente com compromisso na formagdo de adultos trabalhadores, em sua maioria,
agricultores —, atrelado ao processo de alfabetizagdo que teria como finalidade a
conscientizagdo dos educandos:

[...] pensdvamos a alfabetizacdo do homem brasileiro, em posi¢cdo de tomada
de consciéncia, na emersdo que fizera no processo de nossa realidade. Num
trabalho com que tentassemos a promogao da ingenuidade em criticidade, ao
mesmo tempo em que alfabetizdssemos (FREIRE, 1996[1965], p. 112).

Conforme tratado em segdo especifica que delineou o fundamento filosofico-
pedagogico da obra freireana, este autor, que desenvolveu o método aplicado em Angicos na
década de 60 — mas que nao deve ser resumido a ele, uma vez que este método ja ndo guarda,
também, atualidade —, concebe a educacdo como um ato gnosiologico e dialdgico, que serve a
libertagdo e “[...] busca a emersdo das consciéncias, de que resulte [a] insercdo critica na
realidade” (FREIRE, 1987[1968], p. 70).

Eis a primeira implicacao para a trabalho escolar: a concepgao de educagao e a fungao
social da escola. Paulo Freire assume, no decorrer das obras analisadas, uma posi¢cao em defesa
da superacdo da escola em seu modelo tradicional e toma a possibilidade de libertacdo dos
sujeitos oprimidos através do didlogo e da “linguagem como caminho de inven¢do da
cidadania” (FREIRE, 2013[1992], p. 48), em que, a partir da tomada de consciéncia critica,

superam-se as condi¢des que reprimem as classes populares.
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Todavia, conforme vimos tratando no decorrer deste trabalho, o projeto formativo
defendido na obra freireana assume que o processo de educagdo — e aqui abarcando a
especificidade da educagdo linguistica — tem uma posi¢do importante para que se atinja a
libertagdo dos sujeitos, tomada em seu ponto maximo como pratica da liberdade na sociedade
democréatica e superacdo, pela conscientizagdo, das opressdes entre classes que, para além de
superar o estado de ignorancia vinculado ao analfabetismo, promoveria a “participacdo em
termos criticos, [que] somente [...] poderia ser possivel [pela] sua transformagao em povo, capaz
de optar e decidir” (FREIRE, 1996[1965], p. 110).

Essa nocdo de liberdade que definimos como participagdo e/ou pratica da liberdade,
no decorrer da analise elaborada em secdo especifica, nos € cara ao tratarmos de ensino de
lingua, uma vez que a defesa elaborada pelo autor em causa ¢ pela superagdo, através do
reconhecimento pela agdo educativa — em especial, alfabetizagao — das contradi¢des existentes
entre opressores-oprimidos, que resultaria, na prdxis, a transformagdo da realidade nos termos
assumidos na proposi¢do freireana: “A pedagogia do oprimido que, no fundo, ¢ a pedagogia
dos homens empenhando-se na luta por sua libertagao, tem suas raizes ai [na préaxis]. E tem que
ter, nos proprios oprimidos que se saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um
dos seus sujeitos” (FREIRE, 1987[1968], p. 40-41).

Desta forma, entendendo que a praxis ¢ elemento fundamental no debate sobre o
desenvolvimento de projetos de ensino de lingua — que engloba ensino de leitura, escrita,
producao textual etc. —, os quais possuem como objetivo finalistico a compreensao da realidade
objetiva, tomamos esse aspecto como ponto de partida. Para tal, é necessario retornarmos ao
fundamento guia deste trabalho para que possamos compreender, ainda que de forma
embriondria, o que significa prdtica social. Isso porque essa nocdo se faz presente nos
documentos que norteiam a educacdo escolar, assim como nas teorias pedagogicas mais
relevantes no campo — e que podem possuir como pano de fundo, até certo ponto, o pensamento
teorico-filosofico e pedagodgico freireano.

Ao refletirmos sobre as possiveis implicagdes do pensamento freireano para a
educagao linguistica, podemos depreender a prdxis, potencialmente, de duas formas. Ela
tomada de forma intrinseca na relacdo entre teoria e pratica, na qual se objetiva a superacao,
pela pratica educativa, da lida com tarefas cotidianas, mas que acaba por recair na nogao de

praxis utilitaria (VAZQUEZ, 2011). Nessa acepgdo, o ensino de lingua, por fim, permanece —
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ainda que ndo seja o objetivo — no ambito “dos usos funcionais cotidianos da escrita, numa
versao de educacgdo voltada para satisfazer as demandas do mercado” (BRITTO, 2012, p. 66).

Uma segunda forma seria tomar a prdxis, ainda em sua indissociabilidade entre teoria
e pratica, como pratica social revoluciondria. Nesta assungdo, a prdaxis ¢ estabelecida como
resultado da relacdo dialética entre objetivagdo e subjetivacao, segundo a qual a apropriacdo da
humanidade produzida historicamente pelo género humano permite, em um movimento ainda
dialético, o alcance da formagdo de consciéncia de classe dos individuos —na qual a linguagem
escrita atua como passo importante (SANTOS, 2022).

Eventualmente, do ponto de vista pedagogico, € possivel perceber na obra freireana
uma potente indicagdo tedrico-metodoldgica para um trabalho educativo — nos limites de sua
fundamentagdo filosofica — que vai, possivelmente, ao encontro de uma forma de pratica social
em que toma-se como poténcia humana a capacidade de reconhecimento dos individuos como
sujeitos historicos. Tal compreensdo se d4 em convergéncia com a de que € a inser¢do dos
educandos criticamente na realidade “[...] que [leva] a critica desta mesma situacdo e ao impeto
de transforma-la. [...] E preciso que também se insiram criticamente na situagio em que se
encontram e de que se acham marcados” (FREIRE, 1987[1968], p. 54).

Cabe o destaque, ainda, que o autor em causa reconhece, em Pedagogia da Esperanga:
um encontro com a pedagogia do oprimido, que apenas a problematizacdo da realidade nao
leva ao impeto da sua transformagdo, mas que “ao desvela-la, contudo, ddo um passo para
supera-la desde que se engajem na luta politica pela transformagdo das condi¢des concretas em
que se da a opressao” (FREIRE, 2013[1992], p. 38).

O aclaramento do autor em causa parece ir ao encontro, de forma geral, da defesa
realizada por Duarte et. al. (2012b) a obra de Dermeval Saviani, quando argumentam por uma
interpretagdo da obra tedrica da pedagogia histérico-critica que reconhece as contradigcdes
escola-capital. Os autores do artigo, que busca contrapor as criticas realizadas por Lazarini
(2010) em que hé a interpretacdo equivocada de que a elaboragdo de Saviani, afirmam que s6 a
socializacdo do saber sistematizado daria conta da passagem revoluciondria e superagdo do
sistema capitalista (DUARTE, et. al., 2012b).

Igualmente, na dire¢do de explicar os equivocos na interpretagdo de sua obra, Freire
(2013[1992]) clarifica que desvelar a realidade ndo basta para superar as relagdes entre
oprimidos e opressores. Nesses termos, mas ainda englobando um arcabouco teorico diferente

e oposto ao defendido em Duarte et. al. (2012b), Paulo Freire foi capaz de reconhecer a
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contribuicdo da educacdo escolar no processo de humanizacdo e emancipacdo dos
trabalhadores.

Ainda assim, Freire (2013[1992]), por mais que explique alguns dos equivocos
ocorridos na interpretagdo de sua obra, assim como de seu proprio desenvolvimento tedrico,
acaba por recair de certa forma numa tomada moralizante da luta pela transformacdo das
relagdes entre opressores e oprimidos:

Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade ¢ um modo excelente de tombar na desesperanga, no pessimismo,
no fatalismo. Mas prescindir da esperanca na luta para melhorar o mundo,
como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura
cientificidade, ¢ frivola ilusdo. Prescindir da esperanga que se funda também

na verdade como na qualidade ética da luta é negar a ela um dos seus suportes
fundamentais (FREIRE, 2013[1992], p. 12).

Essa ¢ a centralidade da dissemelhanca da no¢do de liberdade empregue pela obra
freiriana e a concepcdo de liberdade marxiana. Importa dar destaque a impossibilidade de
superagao das contradigdes opressores-oprimidos pela via da conciliagdo, na qual oprimidos
“ajudam” opressores a perceberem-se, libertando assim aqueles que lhes oprimem através do
gesto gentil pela integracdo, que “[...] resulta da capacidade de ajustar-se a realidade acrescida
da de transforma-la” (FREIRE, 1996, p. 50). Em dire¢do oposta, a vertente marxista defende
que o pensar “liberdade” plena dos individuos € pensar pelo movimento de ruptura do sistema
capitalista e, na educacdo, de “elaborar uma concepcdo [...] que seja capaz de superar a
concepgdo [educativa] atualmente dominante [...] [onde] a passagem do senso comum a
consciéncia filoséfica ¢ condigdo necessaria para situar a educagdo numa perspectiva
revolucionaria” (SAVIANI, 1996, p. 06).

Nessa dire¢ao, concordamos com Saviani (1996, p. 06) quando defende que pensar um
projeto formativo humanizador e revolucionario ¢ “[...] a Gnica maneira de [...] [possibilitar]
aos membros das camadas populares a passagem da condicao de ‘classe em si’ para a condi¢ao
de ‘classe para si’”, ou seja, consciéncia de classe nos termos da teoria marxiana.

Partindo para o que compete a nogao de praticas sociais € 0s usos sociais da escrita,
seguimos a premissa que estes devam ser instrumento principal do trabalho escolar com lingua
e que ndo devem recair no lugar comum dos usos da lingua em si e por si mesmo. Ambos,
tomados como objeto central da educagao escolar, devem contribuir para o desenvolvimento de

uma compreensao mais critica da realidade e, em func¢do disso, a percepgao “do lugar/papel do
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individuo como sujeito historico” (PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 51). Nessa perspectiva,
tomar pratica social e uso sociais da escrita como objeto do trabalho educativo — sob a
perspectiva de um projeto formativo revolucionario — deve permitir alcancar como resultado a
compreensdo cada vez mais critica da realidade, através da sua “[...] apropriacdo autonoma,
como resultado de um processo — longo, por certo —, e a depreensdo deles e por eles de
elementos tedricos-conceituais (ideias, posi¢des, visdes sociais de mundo prevalecentes neles,
entre outros) [...]” (PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 51). Ainda assim, isso nao significa “[...]
escolher uma das frentes como prioritarias, mas de entender a ambas como fundamentais para
a libertagdo dos trabalhadores” (PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 51).

Nessa direcdo, o trabalho educativo permitiria a possibilidade de avango em direcao a
identificacdo da liberdade como poténcia humana e da prdtica social como resultante da
compreensao critica da realidade tomada. Importa registrar, contudo, que, na obra freireana, tal
realidade ¢ sobretudo atrelada a “realidade singular”, segundo a qual enfatiza-se a acepg¢ao que
cada sujeito atribui diretamente a ela.

Isso posto e entendendo que, segundo a fundamentagao teorica deste trabalho, nao ha
liberdade sem o pleno conhecimento da realidade concreta — concebida como produto da
histéria social humana e permeada pela luta de classes — ¢ sem a superagdo das formas
fenomeénicas, da pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976 [1963]), essa noc¢ao nos leva ao encontro
da necessidade de debater, no que compete ao ensino de lingua, sobre a forma como a liberdade
¢ assumida, no fundamento filos6fico-pedagogico e, por consequéncia, no projeto formativo
freireano, em seu ponto maximo: como o compromisso de formacgao para a possivel superagao
da vida voltada a cotidianidade e aos postos de trabalho através da pratica cidada critica na
sociedade democratica.

Como ponto de partida para balizar a discussdo proposta, importa destacar que a
apropriacdo da linguagem escrita, tomada a partir do fundamento marxiano, possui
indispensavel papel na complexificacdo do funcionamento psiquico do ser humano; em outras
palavras, ¢ um instrumento que permite a “expansao da memoria” e “a produgdo de formas de
pensamento descontextualizado e a monitoragdo continuada de acdes e atividades intelectuais”
(BRITTO, 2012, p. 67). Nessa diregdo, partindo daquilo que ¢ da ordem do social, o
conhecimento ¢ apropriado, pelo ser humano, através do movimento de abstragdo e, tomando a
linguagem como mediadora primordial, se firma como algo individual. Para tal, a lingua deve

ser tomada como ““[...] condi¢do especifica indispensavel do processo de apropriacdo dos
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individuos dos conhecimentos adquiridos no decurso do desenvolvimento histérico da
humanidade” (LEONTIEV, 1959, p. 182 apud SANTOS, 2022, p. 225).

Em associagdo a esse papel inconteste, para o fundamento marxista, da linguagem no
processo de humanizagdo dos homens dada sua presenga e importancia nas atividades humanas,
sabe-se que a democratizacao do acesso a cultura letrada se estabeleceu, na era moderna, como
condi¢do para a inser¢do dos individuos ao meio social (BRITTO, 2012). A expansdo da
linguagem escrita, associada ao avango ¢ a transformacao do “modo de produgdo e ndo [com]
uma hipotética caminhada em direcdo a igualdade social” (BRITTO, 2012, p. 68) foi
estabelecida “[...] em razdo da necessidade do registro da propriedade e do controle do fluxo de
mercadorias e se desenvolveu na medida em que a sociedade de classes, centrada na apropriacao
da riqueza por uma das classes e pelo poder que esta classe exercia sobre o conjunto da
sociedade, se expandiu” (BRITTO, 2012, p. 67).

A linguagem como elabora¢do humana, e dai a escrita, para além de propiciar ao
género humano a possibilidade de abstracdo em nivel elevado, se estabelece, também, na era
moderna, como mediadora das relagdes sociais. Isso faz com que a educagdo escolar se converta
em exigéncia para a vida na cidade, dado que o dominio da escrita e da leitura se torna, entao,
questdo importante para todos (SAVIANI, 2013a). Isso porque consistem em praticas que de
formas mais ou menos compartilhadas na cultura sdo atribuidas como responsabilidade do
ensino promovido por instituigdes formais e, em casos muito pontuais, por agdes nao formais,
sem vincula¢do a instancias escolares, ainda que no mais das vezes com vinculagao institucional
de todo o modo, do que sdo exemplos as agdes de alfabetizacdo desenvolvidas no ambito de
instituicdes religiosas.

Com base nesses aspectos do desenvolvimento da linguagem escrita, avancamos na
direcdo de pontuar em que medida as indicagdes para o trabalho educativo contidas na obra
freireana — e os aspectos mais destacados da nogao de liberdade assumida — podem oferecer
contribui¢des no sentido de reconhecer implicacdes dessas premissas defendidas ao ensino
escolar com lingua. Assim, como elemento original, importa destacar que Freire toma a
importancia do ensino da escrita nos seguintes termos:

Aprendi fazendo parte, ao lado de educadores e educadoras chilenos, de cursos
de formacdo para quem, nas bases, nos assentamentos da reforma agraria,
trabalharia, com camponeses e camponesas, a questio fundamental da

leitura da palavra, sempre precedida pela leitura do mundo. A leiturae a
escrita da palavra implicando uma releitura mais critica do mundo como
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“caminho” para “reescrevé-lo”, quer dizer, para transforma-lo.
(FREIRE, 2013[1992], p. 52, grifo nosso).

Ao conceber que a leitura da palavra ¢ precedida da leitura de mundo, a obra freireana
da margem para o entendimento de que a defesa seria pelo ensino de lingua “[...] que se percebe
a lingua como produto historico que se atualiza na interagao objetiva em sociedade” (BRITTO,
2012). Entretanto, tal entendimento parece ndo encontrar suporte em suas propostas na medida
em que sua vinculacdo critico-revolucionaria contrasta com a defesa de que os trabalhos de
alfabetizacdo se deem “[...] numa perspectiva progressista, de uma compreensao da linguagem
e de seu papel antes referido na conquista da cidadania” (FREIRE, 2013[1992], p. 52).

Segundo Fiori (1987[1968] apud FREIRE, 1987[1968], p. 11), este autor desenvolve
uma noc¢ao de “descodificagdo critica”, em que uma espécie de “autoalfabetizacdo” a partir de
palavras geradoras “de mais ricas possibilidades fonémicas e de maior carga semantica”. Vale,
neste ponto, relevar o risco de uma compreensao da no¢ao de ‘autoalfabetiza¢do’ em associacao
a idea¢do de liberdade como original e autonomia como condi¢do do trabalho educativo. Esse
risco se da no sentido do comprometimento das possibilidades de alcance de um ideal formativo
humanizador, para o qual a apropriagdo da experiéncia sécio-historica pela via de objetos
culturais que comportam atividade humana concentrada ¢ fundamental, do que a apropriagao
do sistema de escrita alfabética em praticas sociais ndo ¢ excecdo. Observe-se que tal
arriscamento nao ¢ dirimido quando se busca na proposicdo freireana elementos
especificadores, do que o excerto que segue € representativo: “[...] aprender a ler essa palavra
escrita em que a cultura se diz e, dizendo-se criticamente, deixa de ser repeti¢ao intemporal do
que passou, para temporalizar-se, para conscientizar sua temporalidade constituinte, que ¢
anuncio e promessa do que hé de vir” (FIORI, 1987[1968] apud FREIRE, 1987[1968], p. 12).
No excerto, afora as marcas prosodicas proprias da escrita do autor, parece ganhar visibilidade
uma certa secundarizagdo do aspecto histérico, em nome de uma indeterminag¢do fundada no
fendmeno.

Sem duvida, essa dindmica entre cotidiano e historia, inferivel nas defesas do autor,
demanda, principalmente aos professores que se responsabilizam pela educagdo linguistica dos
sujeitos, um cuidado que deve ser tomado: o da possibilidade da educagdo linguistica encarada
com foco na “promocdo de usos sociais da linguagem verbal demandados no cotidiano”
(PEDRALLI; NARCISO, 2021 p. 55). Corre-se o risco, também, no que compete ao ensino da

lingua escrita, apropriada somente pela instru¢do formal, de se recair nos ‘usos sociais da
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escrita’, em que assume-se a “necessidade do trabalho educativo se ater ao que esta ‘a volta’ da
crianga, ao que lhe ‘prové o meio’” (CHRAIM, 2022, p. 161). Nessa dire¢do, em um movimento
de secundarizacao do espago escolar, do papel do professor e da apropriagdo de conhecimentos
sistematizados historicamente acumulados pelo género humano, ¢ estabelecido como primario
do ensino escolar a valorizacdo, no dmbito da educacdo linguistica, “[...] dos conhecimentos
cotidianos ja consolidados dos estudantes [...]” (CHRAIM, 2022, p. 165).

Assim, apresenta-se na forma de cutela, uma vez que, ainda que se entenda que nao ha
usos nao sociais da lingua (CHRAIM, 2022), assumir tais usos linguisticos como sociais, dado
que a propria linguagem, em sua forma oral e escrita, foi produzida no percurso da historia
humana, ndo significa “[...] curvar a vara para o outro extremo [...]” (CHRAIM, 2022, p. 163),
que em um movimento mais “intuitivo” passa-se a focalizar, no ensino de lingua, em
proposi¢oes que abandonam os procedimentos metodoldgicos necessarios para a apreensao das
“[...] regularidades do sistema de escrita [...]” (CHRAIM, 2022, p. 165).

Nessa dire¢do, a obra freiriana, ao assumir uma nogao de liberdade que, por mais que
esteja cerceada de um posicionamento pedagogico critico, comprometido com a superagao dos
ditames tradicionais da educagdo bancaria especialmente em voga no periodo de ditadura
militar, na defesa do autor, assume “[um] ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o
exercicio critico da leitura e da releitura do mundo ¢é, cientifica, politica e pedagogicamente,
capenga” (FREIRE, 2013[1992], p. 92), fica estabelecida, de forma geral, uma nocdo de
liberdade no/do processo pedagdgico, segunda a qual parte-se da perspectiva de uma pratica
social circunscrita ao cotidiano dos estudantes, na forma de “[...] experiéncias respeitosas da
liberdade” (FREIRE, 2002[1996], p. 67).

Nesse ponto de vista, tomar a liberdade do educando estritamente relacionada ao
processo educativo pode resultar, também, como implicagdo para o trabalho escolar na
associacdo ao lema aprender a aprender, conforme citamos anteriormente, entendendo a
diferenciac@o entre as bases que se estabelecem, na educagao escolar de base neoliberal e na
educacdo escolar defendida pela obra freiriana. Apesar da diferenciacdo estabelecida na base
de ambas as ideias pedagogicas, ha a possibilidade, ainda assim, de assumir que na obra
freiriana, o desenvolvimento das potencialidades dos alunos e o enriquecimento de suas
necessidades fica secundarizado. H4, entdo, neste caso, a reducdo dessas necessidades aquelas
que estdo estritamente ligadas ao pragmatismo da vida cotidiana, produzido pelo capital. Além

disso, assume-se uma nog¢ao de liberdade que ¢ utilizada como argumento para que os alunos
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decidam o que estudar, que posiciona a cidadania como o horizonte maximo de emancipacao
da humanidade.

Com o objetivo de aclarar a posicdo aqui assumida, defendemos que a pratica de
liberdade como forma de participagao critica e cidada na sociedade traz, também, consigo, duas
questdes. A primeira podemos relacionar a liberdade com o acesso e a expansdo das
formas/usos da escrita, realizado em funcdo das transformagdes que ocorrem no modo de
producdo capitalista e, nesta, possivelmente pode-se encaixar os projetos de alfabetizacao,
realizados a época da ditadura, para que os trabalhadores e trabalhadoras pudessem exercer o
direito de voto, o que ndo transcende o senso comum e os saberes da vida pratica (BRITTO,
2012).

Em segundo lugar, a assun¢do da pratica de liberdade como forma de participagdo
critica e cidada na sociedade, entendendo os limites que se estabelecem por conta das relagdes
de contradigdo entre a possibilidade de desenvolvimento, no &mbito da educacao linguistica, de
atividades que teriam como objetivo promover a superacdo de contradi¢des presentes na
sociedade cindida por classes antagonicas. Acrescenta-se, ainda, a promog¢ao, como objetivo
fim do processo educativo, de consciéncia critica (e de classe) e reconhecimento da realidade
que supera a pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976 [1963]) e se encaminha a transformacgao
social pela revolugdo. Este desafio que se estabelece até hoje e, hoje, com mais urgéncia, para
os professores responsaveis pelo ensino de lingua, € o de tomar os usos sociais da escrita — seja
em alfabetizacdo ou em Lingua Portuguesa —, nao porque os sujeitos educandos, em liberdade,
realizam a identificacao desses como necessarios para suprir as demandas postas no cotidiano,
“[...] mas porque a partir deles € possivel projetar os educandos para necessidades que se
impoem a eles, como sujeitos historicos que sao, de forma tao obtusa e 'silenciada’ pela opressao
burguesa, que eles sequer possam identifica-las como necessarias” (PEDRALLI; NARCISO,
2021, p. 52).

Seguindo essas duas premissas, entendemos que a contribuicao da nogao de liberdade
delineada na obra freireana vai ao encontro, com certos limites, as duas questdes desenvolvidas.
Entendemos que hé grande ponto de criticidade no pensamento teorico-filosofico e pedagodgico
freireano, que toma como objetivo a formagao de consciéncia critica dos sujeitos pelo trabalho
educativo e que busca superar as relagdes antagonicas entre opressores € oprimidos, mas ainda

se mantém na posi¢do de visdo social de mundo pré-manutengdo do estado de coisas.
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Ainda assim, a no¢ao de consciéncia critica desenvolvida no decorrer da obra freiriana,
em nossa defesa, ndo vai em direcdo a consciéncia de “classe para si”’, ou seja, que expressa a
sintese consciente do posicionamento de classe, que engloba a percep¢ao do desenvolvimento
da sociedade e do sujeito historico ¢/foi realizado por escolhas, estas, permeadas pela opgao
historica por um sistema social no qual toma-se 0 mercado como instrumento para o possivel
pleno desenvolvimento da humanidade e da liberdade individual como ponto de partida de tudo
que engloba o ambito social e econdmico. Realizamos a defesa de que a liberdade da forma
como ¢ delineada na obra freiriana e sua relagao imediata ao contexto de ensino e aprendizagem
pode promover consciéncia de classe “em si”, que ndo vai além da percepg¢do empirica dos
sujeitos em relagdo, como resultado da percepcdo da realidade como fendomeno imediato
(KOSIK, 1976 [1963]) e que nao supera os limites da percepcao fetichizada da realidade.

Ademais, a superacdo das relacdes opressores e oprimidos se estabelece, com a
superagao da consciéncia ingénua e sob as bases tedrico-filosoficas que guiam a obra freiriana,
as quais ndo se vinculam ao posicionamento marxista. Nessa dire¢do, a transformacgdo da
sociedade pela tomada de consciéncia critica (como produtora da realidade objetiva) através de
acOes educativas respeitosas de liberdade delineiam uma organizacao social que nao se
encaminha em direcdo ao socialismo, pois, nas palavras do autor, “O socialismo chega
necessariamente” (FREIRE, 2013[1992], p. 60). O autor em causa, conduzido pela reforma da
democracia progressista como forma de aperfeicoamento do sistema capitalista (TONET,
2005), este, que intitula de sistema “socialista democratico” (FREIRE, 2013[1992]), assume
que as relagdes opressores-oprimidos superar-se-iam pelo “ato de amor” (1987[1968], p. 36-
37), na qual o opressor ao “descobrir-se” opressor, solidariza-se com os oprimidos, seres que
foram roubados e injusticados, posicionamento que se mantém, por consequéncia, “[...]
atrelad[o] a aceitacdo e permanéncia desse modo de produzir a vida” (CRUZ MARTINS;
TORRIGLIA, 2016).

Ainda, como ultimo destaque, ao tomar os conteudos do trabalho educativo em prol
da compreensdo cada vez mais critica da realidade pelos sujeitos educandos € ndo como ensino
de contetdos com fim em si mesmos, o autor em causa defende “[...] a importancia fundamental
da educacdo enquanto ato de conhecimento, ndo s6 de conteudos, mas da razao de ser dos fatos
econdmicos, sociais, politicos, ideologicos, histdricos, que explicam o maior ou menor grau de

‘interdi¢cdo do corpo’ consciente, a que estejamos submetidos” (FREIRE, 2013[1992], p. 118).
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Apesar de superficialmente parecer se encaminhar para uma explicacdo que poderia se
alinhar a concepc¢ao marxista de educacao e de elaboragdo de curriculos, a ampla defesa contida
na obra freiriana é pela flexibiliza¢do curricular (KLEIMAN, 2007)*. Segundo essa proposta,
a “[...] resolucdo de alguma[s] meta[s] da vida social criardo [...] oportunidades de
aprendizagem]...]” (KLEIMAN, 2007, p. 15) e que auxiliam na “[...] inser¢@o do aluno nas
praticas letradas [...]” (KLEIMAN, 2007, p. 17), estas voltadas ao cotidiano.

Nesta perspectiva, o direcionamento se da por uma relagdo professor-curriculo, na qual
refor¢a-se uma no¢ao de curriculo fechado “[...] e passa a ser visto como uma organizagao
dindmica de conteudos que vale a pena ensinar (e que podem mudar), que levam em conta a
realidade local, seja ela da turma, da escola ou da comunidade e que se estruturam segundo a
pratica social” (KLEIMAN, 2007, p. 20). Quer dizer, foca-se, entdo, nas praticas sociais
cotidianas que sdao mais significativas para os sujeitos. Desta forma, assumindo que a obra
freireana direciona para a importincia dos contetidos escolares, mas que a escolha ‘do qué
ensinar’ toma forma de relativizagdo curricular — espécie de democratizagdo do curriculo
escolar (FREIRE, 2013[1992]) —, segundo a qual nao ha, no trabalho educativo, a centralidade
na socializagao do saber objetivo em suas formas mais desenvolvidas e elevadas, mas inclinam-
se a uma educagdo dirigida pela cultura popular, focando no cotidiano imediato dos alunos
(DUARTE, 2011).

Aqui cabem dois destaques, o primeiro se refere a necessidade da elaboracdo de
curriculos que “[...] toma[m] como pressuposto a crenca de que os trabalhadores carregam,
como poténcia humana, e, portanto, a ser desenvolvida, a capacidade de se reconhecer como
individuos histéricos, superando por incorporacio sua constituicio empirica [...]”
(PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 49, grifo nosso). O segundo destaque se refere a centralidade
da tomada do sujeito empirico na obra freiriana em diferenciagdo da forma como os projetos
educativos de bases liberal e neoliberal tomam os sujeitos. Freire assume o sujeito empirico,
mas visto como trabalhador que estd em uma realidade opressora, com necessidades especificas
para a possibilidade de superagcdo dessa mesma realidade, pela pratica educativa. Tal forma de
conceber esse sujeito nao se alinha aos moldes do capital que, pela pratica educativa, concebe

um sujeito que vai ser preparado especificamente para a cotidianidade do sistema vigente, onde

36 Neste ponto do texto, optamos por mencionar a obra de Kleiman (2007) com o objetivo de aprofundar as
discussdes sobre curriculo propostas. Tal escolha se faz pela materializacdo, em nossa defesa, nas produgoes
teoricas da autora, como Kleiman (2007; 2021), das concepgdes tedrico-metodologicas freireanas nos estudos dos
Letramentos, que ddo visibilidade a boa parte das diretrizes depreensiveis das elaboragdes tedricas freireanas.
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assume-se 0 mercado de trabalho como foco e a liberdade apenas como liberdade de escolha ou
de ir e vir.

No sentido de apontar a possibilidade de formulagdo a luz de uma concepgao
revolucionaria de educacao, que tenta superar por incorporacao do reconhecimento dos sujeitos
em sua constitui¢do empirica, destacamos, com suporte de Malanchen (2014, apud GAMA;
DUARTE, 2017, p. 522), a necessidade de elaboracdes curriculares que tendem a superar “[...]
o conhecimento espontaneo pelo conhecimento elaborado” e que devem ter “[...] como
referéncia a forma de organizacao da sociedade atual, assegurando sua plena compreensao por
parte de todos os educandos.” (SAVIANI, 2010, p. 32 apud GAMA; DUARTE, 2017, p. 522).

Nessa mesma dire¢do, tomar a liberdade no contexto do ensino e aprendizagem &, pela
via do materialismo histérico-dialético, tomar o trabalho como atividade, “[...] uma das
principais formas de livre desenvolvimento das capacidades e das necessidades humanas”
(GAMA; DUARTE, 2017, p. 527). Neste caso, a liberdade como ponto de chegada do processo
educativo, ainda que determinada, pode contribuir para a superacdo da perspectiva que
naturaliza a sociedade de classes. “Uma pedagogia que valorize a liberdade dos individuos [...]
[sera] aquela que form[a] nos alunos a consciéncia da necessidade de apropriagdo da riqueza
espiritual universal e multifacetada, que vem sendo criada, mesmo que contraditoriamente, na
propria sociedade burguesa” (DUARTE, 2013, p. 195).

Como outro ponto que guia as implicagcdes para a educacdo linguistica, ha a defesa
pelo autor em causa, no ambito do ensino escolar, do dialogo como ferramenta para superagao
da consciéncia ingénua em direcdo a consciéncia critica dos sujeitos. Abarcando o didlogo como
fonte fundamental no ensino de lingua para (i) a consecug¢ao do trabalho educativo em si, como
“método ativo, dialogal, participante” (FREIRE, 1996[1965], p. 116), pratica que “[...] voltada
para a responsabilidade social e politica, se caracteriza pela profundidade na interpretacdo dos
problemas” (FREIRE, 1996[1965], p. 69) e; (i1) como objeto do qual se ocupa nele. Paulo Freire
deixa claro que essa ideia tdo destacada em seus ideais ndo pode ter tomada como fim em si
mesma — o didlogo convertido em “bate-papo” —, mas como ferramenta que “[...] implica tanto
o conteudo ou objeto cognoscivel em torno de que gira quanto a exposi¢ao sobre ele feita pelo
educador ou educadora para os educandos” (FREIRE, 2013[1992], p. 136).

Nesse interim, implica, para o trabalho escolar com lingua, a compreensdo da relacao
dialdgica, tal como estabelecida na obra freireana, como ferramenta que também possibilita a

reflexado critica da realidade, reafirmando, ndo como fim em si mesmo, mas como componente
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no qual possibilita a relacdo entre educadores e educandos, “condi¢do sine qua non para toda e
qualquer pratica pedagdgica” e, ainda, a ser tomado como esséncia da pratica pedagdgica como
artefato, na forma de textos escritos, sob o qual os estudantes se debrugam para pensar questdes
especificas sobre a lingua (PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 54).

Ademais, constitui-se como implicagdo primordial, na tomada da obra freireana — ou
até mesmo das teorias delineadas que balizam suas discussdes permeadas pelo pensamento de
Paulo Freire —, como componente que pode fundamentar o trabalho escolar com lingua, a
necessidade de superagdo das perspectivas escolanovistas e das bases filosofico-pedagogicas
que ndo direcionam o trabalho educativo “[...] com propdsito de promogao de uma formagao
libertadora, humanizadora e ndo adaptativa ao modo de organizacdo social capitalista”
(PEDRALLI; NARCISO, 2021, p. 50).

A pratica pedagogica pode ser definida como uma atividade com intencionalidade
(SAVIANI, 1990). Nesta, o professor, compreendendo as determinagdes externas (econdmicas,
sociais) e internas (situacdo material, organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas, etc.)
dessa pratica, precisa manter “[...] presentes os objetivos que sdo a razdo de ser mesma da
atividade que estd sendo realizada” (SAVIANI, 1990, p. 07).

Tal direcionamento se coloca, com desafio aos profissionais, na forma de vigildncia
da reflexdao (SAVIANI, 1990), uma vez que a atividade educacional pode facilmente, pelo peso
de sua rotina, tomar forma de “[...] burocratismo o qual consiste na aplicagdo mecanica, a um
novo processo, de formas extraidas de um processo anterior do qual foram autonomizadas,
passando a justificar-se por si mesmas” (VAZQUEZ, 1968 apud SAVIANI, 1990, p. 07).

Deste modo, a reflexdo filosofica se coloca como base norteadora para que

“[...] acompanh][e] reflexiva e criticamente a atividade educacional de modo a
explicitar os seus fundamentos, esclarecer a tarefa e a contribuicdo das
diversas disciplinas pedagogicas e avaliar o significado das solugdes
escolhidas. Com isso, a agdo pedagogica resultara mais coerente, mais lucida,
mais justa; mais humana, enfim” (SAVIANI, 1996, p. 24).

Se assim encarada, vale destacar, sob a perspectiva do materialismo historico e
dialético, que a secundarizacdo do aprofundamento tedrico necessario em elaboragdes sobre a
educacdo e até mesmo na pratica educativa (MORAES, 2009), pode resultar em um
embaralhamento filoséfico-epistemoldgico ou até mesmo em um posicionamento fronteiri¢o
(MOITA LOPES, 2013) que pode resultar, no fim das contas (i) na aproximacao ao paradigma
poés-moderno, que fragmenta o debate filoséfico e pedagogico (DUARTE, 2016b); e (ii) na
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tomada da nogdo de liberdade de forma aplanada, recaindo na visdo de liberdade que esta
assumida no contexto contemporaneo, na qual os individuos sdo educados (formal e
informalmente) de modo a normalizarem o atual sistema social em que vivemos, defendendo
aquilo que se entende por ser livre: comande sua vida da forma que bem desejar, ascenda
socialmente (financeiramente), vote e tenha uma cidadania ativa e “critica” (DUARTE, 2021).

Compreende-se, ainda, que apesar de o autor em causa ndo ter se encaminhado, em
partes, para a superagdo de uma visdo fetichizada da realidade objetiva, ofereceu grande
contribui¢do para o campo, a sua época, por colocar sua concepgao pedagodgica a servico da
classe proletaria, uma vez que registra uma a¢ao educativa compromissada com a humanizagao
dos seres humanos que se encaminha pela busca da superagdo da curiosidade ingénua dos
sujeitos, trabalhadores, oprimidos e o reconhecimento destes como sujeitos historicos.

E importante dar destaque que, no entanto, persistimos na defesa de que o contraste
encontrado no intermédio da obra freiriana e, igualmente, da concepg¢do e liberdade por ela
assumida estd na possibilidade de superagdo da curiosidade ingénua através do
desenvolvimento de consciéncia critica como forma de percepcao empirica das relagdes entre
sujeitos. Quer dizer, seguindo como pressuposto a nogdo de individualidade (DUARTE, 2013,
p. 203), a qual pode ser definida de forma embrionaria neste trabalho como “[...] unidade vital
[cotidiana] porque se forma pela propria vida e € necessaria a vida do individuo como ser
social”, defendemos, assim como Duarte (2013) o faz quando trata da individualidade, que a
superagao da curiosidade ingé€nua pela consciéncia critica dos sujeitos na obra freiriana pode
existir de igual modo, mesmo que os sujeitos ndo tenham consciéncia de classe.

Em outros termos, conforme postulado por Duarte (2013) na defesa do que se trata um
individuo para si, com base em Heller (1994), entendemos igualmente que “[...] trata-se de uma
pessoa que ‘se encontra em relagdo consciente com a genericidade e que ordena sua vida
cotidiana com base nesta relagdo consciente [...]"”” (HELLER, 1994, p. 14 apud DUARTE,
2013, p. 208, intervencao do autor).

Isso posto, defendemos que a caracterizagdo de reconhecimento dos individuos como
sujeitos historicos que fora delineada na obra freiriana ultrapassa pouco “[...] uma ascensao do
nivel do simples conhecimento que a pessoa tenha de si propria e do seu pertencimento ao
género humano [como ser historico] para o nivel de autoconsciéncia” (DUARTE, 2013, p. 208).
Em detrimento a primeira, a segunda “[...] tem uma determinada nog¢do de pertencimento ao

género humano. [...] O individuo [para si] organiza sua cotidianidade de um modo tal que
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estampa nela a marca de sua individualidade” (HELLER, 1994, p. 14 apud DUARTE, 2013, p.
209, intervencao do autor).

Nessa mesma perspectiva, os direcionamentos educacionais, ainda que voltados para
a contra-hegemonia, que acabam por limitar o acesso as formas mais elevadas de
conhecimentos ja produzidos pela humanidade, recaem nos limites “[...] [do] senso comum,
[do] pensamento cotidiano e a visdo de mundo fetichista” (DUARTE, 2013). Como resultado
ou potencializado por esse processo, o individuo acaba por ser conduzido pela vida cotidiana.
“Assume como ‘natural’ a hierarquia espontanea das atividades cotidianas que ele encontra
pronta em seu meio social imediato, hierarquia essa determinada pelas relagdes sociais,

especialmente pela divisao social do trabalho” (DUARTE, 2013, p. 230).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
Ndo ¢ motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se ndo fora
A presenga distante das estrelas!

QUINTANA, 1951

Ao longo deste trabalho, buscamos delinear a concepgao de liberdade na obra freireana
e suas implicagdes para o trabalho escolar com lingua. A luz do materialismo histérico-
dialético, procuramos evidenciar ao menos duas formas de tomar a no¢do de liberdade no
contexto contemporaneo. Assim, a partir de um detour (KOSIK, 1976 [1963]), que envolveu a
elaboracdo realizada por Smith (1996) na economia classica, com o auxilio de estudos de Lima
(2007), Lessa e Tonet (2011), buscamos dar visibilidade ao modo como liberdade é apropriada
pela corrente que assume como primordial as virtudes do mercado e da livre iniciativa para o
pleno desenvolvimento da humanidade, como ponto de partida, tomando como basilar a ideia
de liberdade individual (LIMA, 2007).

No ambito da educagdo escolar, delineamos que a liberdade como ponto de partida
forma geragdes para a adaptagdo e normalizacdo da vida em uma sociedade capitalista, esta,
tomada como Unica opcdo de sociedade possivel, na qual “os projetos de sociedade estdo
interditados, mas os individuos sdo livres para sonhar com uma vida de fartura e para lutar com
unhas e dentes para vir a fazer parte do seleto grupo dos bem-sucedidos” (DUARTE, 2021, p.
147).

Na sequéncia, nos preocupamos em esclarecer que hd, ao menos uma nogao alternativa
de liberdade que, sob fundamento da teoria marxiana, concebe essa nogdo como ponto de
chegada do processo revolucionario. Ao tomar essa concep¢do no cerne deste trabalho,
defendemos a perspectiva marxiana como categoria central para o desenvolvimento humano,
que gesta sua base nas ac¢des individuais e coletivas transformadoras a partir da formagao de
consciéncia dos individuos.

No ambito da educagdo escolar, a perspectiva marxiana se apresenta pela pedagogia
histérico-critica como condicao necessaria e fundamental para a superacao do senso comum em
dire¢do a consciéncia filosofica, cada vez mais profunda dos alunos, transformando as

concepgdes de mundo correntes na sociedade em busca da superacdo das visdes “que
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naturalizam a sociedade de classes e que difundem a ideia da insuperabilidade da alienac¢do”
(DUARTE, 2018b, p. 75).

Nesta, a apropriagdo dos conhecimentos e a verdadeira democratizacdo do
conhecimento s6 podera ser conquistada na superagdo do sistema vigente, ja que “a aquisi¢ao
de conhecimentos, por si sO, ndo supera as enormes barreiras que o capital apde a efetiva
liberdade humana” (DUARTE, 2016, p. 98).

Tendo isso em vista, no terceiro capitulo, entendendo que toda pratica pedagogica ¢
vinculada a uma teoria da educagdo e, consequentemente, a uma concepcao filosofica, nosso
percurso perseguiu um dos objetivos deste trabalho, o de desvelar a fundamentacao filoséfico-
pedagodgica do pensamento freireano. Esse percurso realizado a partir da categorizacao
apresentada por Saviani (2013b; 2018[1983]) foi precedido por um movimento de retomada do
panorama historico do conjunto de teorias pedagogicas que se delineavam durante a jornada de
elaboragdo filosofica e pedagdgica de Paulo Freire, que procurou salientar a posi¢do
escolanovista e, posteriormente, contra-hegemonica da obra freireana, defendida por Dermeval
Saviani (2013b; 2018[1983]), oferecendo destaque ao segundo objetivo especifico deste
trabalho, de situar a vinculacdo tedrico-pedagégica a partir da qual o pensamento
freireano se concretiza como perspectiva possivel para a educacio escolar .

O desvelamento da base que fundamenta filosofico-pedagogicamente o pensamento
freireano foi elaborado a partir de Zanella (2007), que assume a fenomenologia como base
principal do pensamento do autor em causa. A partir disso, pontuamos, em nossa defesa, que
este nao € o Unico alinhamento teodrico-filosofico presente na obra freireana, uma vez que ha,
no decorrer dos escritos de Paulo Freire, um complexo aparato filosofico, com elementos que
demandam estudo mais profundo dada a sua extensao.

Ao pontuarmos algumas das contradigdes presentes no desenvolvimento da pedagogia
freireana, concordamos com Zanella (2007) na defesa que o limite da filosofia da educagao
freireana esta na fenomenologia e em sua concepg¢ao de realidade, mas, para além, destacamos
a importancia do posicionamento teorico-filoséfico de intelectuais e/ou pesquisadores da area
da educacdo e ciéncias sociais. Na direcdo de superar, também, um posicionamento de
secundarizagdo da importancia do pensamento teérico-filosofico na educacdo, pontuamos que
“[...] o intelectual necessita uma maior clareza no que se refere a posi¢cdo que fundamenta sua
teoria” (CRUZ MARTINS; TORRIGLIA, 2016, p. 142). E ele que sustenta a possibilidade de

“[...] desnudar a l6gica do discurso dominante e compreender ndo apenas o fendomeno social em
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sua concreticidade imediata, mas também realizando processo de andlises mais aprofundadas
de seus nexos e conexdes do fendmeno” (CRUZ MARTINS; TORRIGLIA, 2016, p. 142).

No que compete a dimensdo pedagdgica, defendemos analiticamente que o
pensamento freireano vai ao encontro a alguns dos posicionamentos valorativos do lema
aprender a aprender (DUARTE, 2001) e justificamos essa colocagdo realizando destaque que
mesmo que haja, na obra de Paulo Freire, momentos de critica a alguns aspectos da sociedade
capitalista, esses momentos, parece-nos, sao neutralizados pela convic¢do na possibilidade de
solucao dos problemas sociais e transformagao da sociedade sem que se supere radicalmente a
organizagao social premida pelo capital (DUARTE, 2008).

Além disso, nosso objetivo foi, a partir dos elementos que competem a dimensdo
pedagdgica, o de identificar a forma como o pensamento do autor em causa pode se aproximar
a orientagdo filosofico-pedagogica escolanovista e ao ideario hegemodnico nacional-
desenvolvimentista, que mantém uma visdo social de mundo pré-manuten¢do do sistema
vigente, contudo, diferenciando-se de alguns autores escolanovistas burgueses, pois
fundamentou seu pensamento com o objetivo de colocar sua concepgao pedagdgica a servigo
do povo, por isso em direcao a contra-hegemonia pedagdgica com base em Saviani (2013b).

Isso posto, depreendendo que, do alinhamento tedrico-filosofico de toda pratica
pedagbgica, podem ser concebidas noc¢des especificas de liberdade e que elas engendram de
uma ou outra forma o trabalho educativo, desenvolvemos, no quarto capitulo, como a nogao de
liberdade, dividida em duas dimensdes, é concebida na obra freireana, atendendo ao terceiro
objetivo especifico deste trabalho, de identificar e conceitualizar filoséfico-
epistemologicamente e teorico-pedagogicamente, no conjunto de obras destacadas para
estudo, a no¢ao de liberdade.

No capitulo central deste trabalho, defendemos que a liberdade ¢ estabelecida em
aproximacdo relativa aquela concebida como ponto de chegada da educagdo
libertadora/progressista, na forma de consciéncia critica dos sujeitos, com o objetivo fim de
toma-la na forma de participacdo responsavel e autonoma sociedade democratica. A nogdo de
liberdade também ¢ delineada, em nossa defesa, como ponto de partida do processo educativo,
atrelada ao contexto imediato do ensino e aprendizagem.

Aqui, onde a defesa € pela liberdade assumida no projeto formativo dos sujeitos como
forma de compromisso com a possivel superagdo da vida voltada a cotidianidade dos sujeitos,

mas vinculada a nog¢ao de realidade da fenomenologia (SAVIANI, 2013b), sao assumidos dois
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problemas fundamentais. O primeiro deles se refere a relacdo impossivel de concilia¢do entre a
ideia de uma educagdo voltada aos aspectos da cidadania aos moldes da logica social capitalista
e a possivel superacdo, por ela, através da alfabetizagdo ou do ensino de Lingua
Portuguesa/Materna, das relagdes entre opressores € oprimidos, em outros termos, da luta de
classes. Destacamos ainda, como segundo problema, o ideal de transformacdo pleiteado pela
pedagogia freireana, que ndo prevé a transformacao radical das bases da sociedade em busca
do socialismo, na qual recai numa visao social de mundo pré-manutengdo do estado de coisas.
Mantendo-se nas amarras da percep¢ao da realidade como concreto imediato da fenomenologia,
pontuamos como limite do pensamento freireano a secundariza¢do da tomada da nogdo de
liberdade como ponto de chegada do processo revoluciondrio e ndo da sociedade
“progressista/socialista democratica”.

Desvelada a nogao de liberdade, com os limites inerentes ao escopo de uma dissertacao
de mestrado, com o objetivo de responder “Quais as implicacdes, para a educacio
linguistica, da conceitualiza¢ao da noc¢ao de liberdade nas elaboracdes filosoficas de Paulo
Freire, tomando como referéncia a concep¢io de liberdade presente no Materialismo
Historico-Dialético?” e de atender aos ultimos dois objetivos especificos tracejados
inicialmente, partimos primeiramente para a contextualizagdo do pensamento freireano, ainda
presente na elaboracgao de discussdes que estdo em evidéncia no campo da Linguistica Aplicada.
O movimento realizado, ainda que incipiente, reforca a necessidade de reflexdo sobre as
implicac¢des do conceito de liberdade para a educagao e, no caso especifico desta pesquisa, para
a Educagdo Linguistica e ndo se da de forma artificial.

Tomamos ainda, como aspecto relevante das discussdes propostas, a Linguistica
Aplicada como campo auténomo, em detrimento da Linguistica Formal. Nessa direcdo,
defendemos o campo da Linguistica Aplicada como majoritariamente responsavel por
discussdes sobre Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa/Materna e os debates que
envolvem interseccionalmente o pensamento freireano.

Na sequéncia, estabelecemos a forma como tomamos o trabalho educativo e a
especificidade da educacao linguistica, tomadas, de saida, como elementos norteadores para
desenvolver as discussdes propostas na ultima, e mais importante, subsecdo deste trabalho.
Abarcando este referencial para destacar que ndo nos alinhamos a uma perspectiva educativa

que toma a educacdo linguistica com carater instrumentalizador ¢ que se submete ao
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pragmatismo do cotidiano na sociedade capitalista, partimos para o a reflexdo central deste
trabalho.

Estabelecemos como primeira implicagdo da nogao de liberdade desvelada para a
educagdo a concep¢do de educagdo e a fungdo social da escola. Pontuando que o projeto
formativo ideado pela obra freireana assume que o processo de educagao ¢ fundamental para a
libertagdo, através da conscientizagdo, das opressodes entre classes, que ¢ tomada, em seu ponto
maximo, como pratica da liberdade na sociedade democratica, defendemos uma possivel nog¢ao
de praxis que se estabelece dai.

Entendendo que a prética da liberdade se estabelece, na obra freireana, como pratica
social resultante da compreensdo critica da realidade, problematizamos, nos guiando pela
fundamentagdo teodrica deste trabalho, que a compreensdo da realidade na qual enfatiza-se a
perspectiva que cada sujeito ocorre sem a superacao do real aparente, fendmeno proprio do
mundo do cotidiano alienado (DUARTE, 2012b). Nessa acepg¢do, estabelece-se como
implicagdo para a educagdo a relagdo impossivel de conciliacdo entre a ideia de uma educagao
voltada aos aspectos da cidadania aos moldes da 16gica social capitalista e a possivel superagao,
por essa mesma sociedade, através da alfabetizagdo ou do ensino de Lingua
Portuguesa/Materna, das relagdes entre opressores e oprimidos.

Na sequéncia, entendendo que a lingua ¢ tomada, na obra freireana, como produto
historico e que o ensino da escrita ¢ desenvolvido, através das palavras geradoras, por uma
espécie da ‘“‘autoalfabetizacao”, segundo a qual precede-se a leitura de mundo do sujeitos,
apontamos como implica¢do para o campo a impossibilidade de tomar a linguagem verbal oral
como norteadora do trabalho educativo numa sociedade grafocéntrica e o cuidado que deve-se
tomar ao identificar a possibilidade de os ‘usos sociais da escrita’ erroneamente guiarem o
trabalho educativo como um fim em si mesmo, na qual, a partir de “métodos intuitivos”, ha o
abandono ou secundarizagao de procedimentos metodologicos necessarios para a apreensao das
“[...] regularidades do sistema de escrita [...]” (CHRAIM, 2022, p. 165).

Com base na andlise elaborada no decorrer do trabalho, assumimos que a obra
freireana encaminha direcionamentos para a importancia dos conteudos escolares, mas que a
escolha ‘do qué ensinar’ pode tomar forma de relativizagdo curricular, ainda que deixe claro
que os contetdos do trabalho educativo ndo devem ser tomados como ensino de conteudos com

fim em si mesmos.
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Assim, desenvolve-se como necessidade a tomada do pensamento freiriano com
cuidado e atengdo, uma vez que ele ndo deve ser assumido de forma recortada ou fragmentada,
na forma de mantras ou utilizado para que se assuma uma concepc¢ao educativa que possui como
pano de fundo as ideias liberais e/ou neoliberais como projetos formativos, indo em dire¢ao
oposta ao que fora bravamente defendido pelo autor em toda suja jornada.

Nesse interim, ainda que estabelecemos que ndo ha, na obra freireana, indicag¢ao para
um trabalho educativo no qual a centralidade na socializagdo do saber objetivo em suas formas
mais desenvolvidas ¢ elevadas se estabelece como norteadora, mas inclina-se a uma educacgao
dirigida pela cultura popular, focando no cotidiano imediato dos alunos (DUARTE, 2011).
Pontuamos a diferenciacdo entre a tomada desses sujeitos alunos em sua constitui¢do empirica
nos moldes assumidamente liberais, que possui como objetivo a formagado voltada ao cotidiano
do sistema capitalista, em outras palavras, especificamente como mera ferramenta para o
mercado de trabalho e, em oposi¢do, da forma como toma o sujeito, a obra freiriana. Esta, que
enxerga o sujeito empirico em uma realidade opressora, como trabalhador, com necessidades
especificas, que pode ir em diregdo, pela educagdo escolar, da superagdo das relacdes de
opressao.

Pontuando a defesa de Paulo Freire pelo didlogo como ferramenta para superagdao da
consciéncia ingénua em dire¢do a consciéncia critica dos sujeitos e esclarecendo que essa ideia
tdo destacada em seus ideais nao pode ter tomada como fim em si mesma, evidenciamos como
implicagdo para a educacdo linguistica a importancia de compreensao da tomada do dialogo
como componente essencial da pratica pedagogica, ndo em direcdo da linguagem verbal, mas
como artefato de estudo que converte-se na forma de textos escritos (PEDRALLI; NARCISO,
2021).

Por fim, delineamos como ultima implicacdo — e aqui fazemos como direcionamento
primordial para o campo da Linguistica Aplicada — a necessidade de rigor tedrico- filosofico e
pedagbgico, para a tomada da obra freireana como componente que pode fundamentar o
trabalho escolar com lingua. Estabelecemos a vigilancia da reflexdo (SAVIANI, 1990) como
movimento de reflexdo tedrico-filosdfica imprescindivel para que uma pratica educativa “[...]
mais coerente, mais licida, mais justa; mais humana, enfim” (SAVIANI, 1996, p. 24). Nessa
dire¢do, problematizamos a possivel secundarizagdo do aprofundamento teérico (MORAES,
2009), tanto na pratica educativa, como em discussdes do campo para a educagao linguistica, e

pontuamos, como destaque, a possivel fragmentacdo dos debates pedagdgicos (DUARTE,
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2016b) como resultado do embaralhamento dos fundamentos filosofico-epistemologicos que
tendem a balizar o trabalho escolar, desde a elaboragdo dos documentos orientadores do ensino
nacional e mais localmente.

Portanto, ainda que a obra freireana possa ser tomada como pedagogia libertadora que
¢, podendo oferecer contribui¢do para pensar um projeto educativo que tem como proposito a
superacao das contradigdes entre opressores € oprimidos, de uma forma¢ao humanizadora e
libertadora, ¢ necessario estabelecer que a no¢do de liberdade delineada demanda de maior
alinhamento a um fundamento conciso epistemologicamente. Em vista de um fundamento com
caracteristica hibrida, ¢ possivel estabelecer como sintese do desenvolvimento deste trabalho
que a noc¢do de liberdade concebida na obra freiriana nio se alinha a nocao de liberdade sob a
perspectiva marxista, uma vez que nao ¢ esse o fundamento tedrico que guia o pensamento
freireano.

Em sintese, apesar de a obra freiriana realizar uma espécie de secundariza¢do da
transmissdo de conhecimento sistematizado, que deveria, em nossa defesa, ser o foco no
trabalho escolar em educagdo linguistica, a obra freiriana continua oferecendo, atualmente e
mais do que nunca, fortes contribui¢des para o campo da educacio. Registrando-se como uma
concepg¢do pedagogica que se compromete com a classe proletaria e so com ela, a obra freiriana
pode e deve oferecer subsidios tedricos para uma ag¢do educativa empenhada na efetiva
humanizagdo dos sujeitos e na superagdo da curiosidade ingénua dos sujeitos, trabalhadores,
oprimidos e o reconhecimento destes como sujeitos historicos.

Ademais, ainda com base na concepg¢ao desvelada e nas implicagdes estabelecidas para
a educacdo linguistica, apontamos a necessidade de rediscussdo da obra freireana em seu
conjunto para que se possa, com rigor, apontar, em dire¢ao a superagdo por incorporagdo da
base teorica hibrida do pensamento de Paulo Freire, em que medida sua obra pode contribuir
para pensar projetos formativos que possuem como objetivo o alcance da formagdo de
consciéncia de classe, a verdadeira, e do reconhecimento dos sujeitos como individuos

historicos sob guia do materialismo historico-dialético.
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