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RESUMO

No intuito de identificar e compreender as representacdes sociais do esporte-da-midia na
cultura ladica de criancas e suas possiveis transformagbes quando tematizadas na
Educacdo Fisica escolar, procedemos uma pesquisa-acao orientado pela perspectiva da
mediacdo escolar com uma turma de 22 série do ensino fundamental. Neste contexto
podemos perceber que as representactes do esporte-da-midia envoltas em um discurso
“positivo-funcional”, compartilham na cultura ldadica das criancas com
sentidos/significados de resisténcia e contradicdo, fruto de suas re-significagdes e
interpretacOes infantis, que ocorrem na agao concreta das aiancas e nas suas condicoes
sociais.

ABSTRACT

Aiming to identify and under stand the social representations of media-sport on the playing
culture of the children and its possible transformations when explored in Physical

Education at school, a research-action has been carried out, oriented according to a
per spective of school mediation with a 2" grade class. Within this context, we could notice
that the representations of media-sport involved in a “ positive-functional” discourse,
share space in the playing culture of the children with meanings/significances of resistance
and contradiction, as result of their infantile re-significations and interpretations, which
occur in the concrete actions of the children and in their social conditions.

RESUMEN

Con intencion de identificar y comprender las representaciones sociales del deporte
mediatizado en la cultura ludica de nifios y sus posibles transformaciones cuando tratadas
en la Educacion Fisica escolar, procedimos una investigacion-accion orientada por la
perspectiva de la mediaciéon escolar con un 2° grado de enseflanza primaria. En este
contexto percibimos que las representaciones del deporte-mediatizado envueltas en un
discurso “ positivo-funcional” del fendmeno deportivo, comparten en la cultura ludica de
los nifios con sentidos/significados de resistencia y contradiccion, fruto de sus re-
significaciones e interpretaciones infantiles, que ocurren en la accion concreta de los
nifios y en sus condiciones sociales.

1. INTRODUCAO
A atua vida cotidiana, na esteira da globalizacdo econdmica/ mundializagéo da

cultura (PIRES, 2005), passa por um processo em que 0s meios de comunicacdo de massa
e as novas tecnologias se tornaram elementos constituintes importantes para compreensao

! Resumo da dissertacéo de mestrado em Educacéo Fisica (PPGEF/UFSC - 2007), orientada pelo Prof. Dr.
Giovani De Lorenzi Pires.



da redlidade e transformacBes que se colocam na dindmica social. Nesse sentido,
principalmente a televisdo, configura-se como um importante e poderoso meio de producéo
e veiculagdo de informagdes que vem se “naturalizando” como um membro efetivo das
familias brasileiras. Mesmo ndo sendo mais uma novidade, por existir ha mais de
cinglienta anos, as proporcdes e a onipresenca que este veiculo adquiriu na nossa sociedade
fizeram com que obtivesse importante espago na organizagdo e compreensdo do mundo a
nossa volta, estabelecendo a agenda de discussdo e interacdo social de muitas familias.

As novas geracOes assim desenvolvemse numa realidade ja estruturada por
representacOes e percepgdes oriundas da presenca da TV neste cotidiano. E € nesse seu
processo de descoberta do/no mundo, tele-mediado por inimeras imagens e sons, que as
criancas irdo elaborar e re-elaborar ativamente suas compreensdes e representactes da
realidade, sendo em grande medida, como todos nés, influenciada pela ideologia que
perpassa este meio.

Nesta perspectiva, 0 esporte apresenta-se como um dos principais el ementos da
nossa cultura marcado pelo processo de espetacularizacdo mididtica, expresso
principalmente pela televisdo, e disponibilizado diariamente em nossos lares através da
“telinhd’. Sendo um dos parceiros preferenciais da midia, por gerar um mercado “de
milhdes’, a compreensdo do esporte na atualidade precisa considerar a sua mediatizacéo
pela televisdo, ou sgja, este meio de comunicagdo de massa ndo pode ser considerado
instancia externa a cultura esportiva, mas parte integrante que concorre para instauracéo de
uma nova percepcao e prética desse elemento da cultura de movimento.

Acreditando na capacidade transformadora e produtora de conhecimentos por parte
das criangas, que ndo apenas recebem estas informagdes da televisdo passivamente, mas
também sdo capazes de ressignifica-las a luz de suas “multiplas mediactes’ (OROZCO,
1993), surge a necessidade de se estabelecer um nexo entre as representagdes sociais
produzidas pela midia/ TV, e aquelas que efetivamente se constituem em sua cultura [Gdica.

Desta forma, sabendo que existem milhares de criangas na escola com uma
bagagem da tele-vivéncia esportiva, eis que surgem as questdes que configuram 0 NOsSso
problema de pesguisa: serd que as criangas compreendem as caracteristicas fundantes do
esporte-da-midia®? Que representagdes elas constroem através dessa tele-mediacio do
esporte? E possivel que a escola gja como mediadora institucional & esta cultura mididtica,
através da problematizacdo do esporte-da- midia nas aulas de Educacéo Fisica?

Buscando respostas as questfes levantadas, procedemos uma pesquisa-acao
orientado pela perspectiva da mediacéo escolar® dentro do processo comunicacional, com
uma turma da 22 série do ensino fundamental de uma escola publica de Floriandpolis/SC,
tendo como objetivo identificar e compreender as representactes sociais do esporte da
televisdo na cultura lidica das criancas e suas possiveis transformagdes quando
tematizadas na Educacdo Fisica escolar.

Para tanto, nossa pesquisa de campo teve trés momentos:

1°) Diagndstico da cultura midiatica dos alunos e suas relagdes com o esporte- No
intuito de identificar as estruturas mediadoras de recepcdo das criancas e suas relagdes
com a midia/TV e o esporte, realizamos primeiramente: A) Observacdo Participante (das

2 0 termo esporte-da-midia’, utilizado ao longo do texto, significa que a instituicdo midia apropria-se e da
sentidos/significados a essamanifestacdo cultural de acordo com os interesses em questdo, o que lhe confere
algumas caracteristicas peculiares, como apresentou Betti, (2001).

3 O Conceito de mediacio escolar, como uma mediacdo institucional, encontra respaldo na corrente
Latinoamericana de Sociologia da Comunicagdo. Nesse sentido as diferengas culturais constituem-se em
estruturas mediadoras da recep¢do midiatica (como a escola) que intervém no processo de produgdo de
sentidos/significados.



aulas de Educacéo Fisica e escola); B) Questionario com os responsaveis, C) Entrevista
coletiva (Roda de Conversas) com 0s sujeitos da pesquisa.

2°) As concepgdes de esporte das criangas - No inicio de nossa intervencdo, antes de
abordarmos especificamente as questdes relativas ao esporte-da-midia, realizamos algumas
atividades com a intencdo de compreender a concepcao de esporte das criancgas, a saber: 1)
Atividade com Colagens; 2) Confecgdo de um painel intitulado "Vara de Idéias - Esporte
€...”; 3) Intervencdes ludicas.

3% Abordando o esporte-da-midia - Investigacdo junto aos alunos das representacoes
sociais e significados que possuem sobre os elementos/ conte(idos esportivos expressos na
televisdo. Tendo a Copa do Mundo de Futebol 2006 como tema gerador, desenvolvemos
algumas estratégias, como: 1) Desenhos da Copa; 2) Organizagdo da Copa da Turma
(atividade filmada e explorada na perspectiva do videoprocesso e video-espelho — Ferrés,
1996); 3) Intervencgdes L udicas 4) Encenacdo de progr amas que abordam os esportes.

Adequada ao universo infantil, nossa intervencéo teve o ludico, a participagéo, o
didlogo, e a alteridade como pressupostos de elaboracdo das estratégias de acdo que foram
registradas através do diario de campo, fotografias, filmadora e gravador.

De posse dos dados colhidos nas trés etapas do campo, inicialmente realizamos
uma andlise longitudinal em que as principais atividades/estratégias de nossa intervencéo
foram descritas e sistematizadas de modo a retratar os caminhos percorridos e os dados
obtidos. Posteriormente, procedemos uma andlise transversal do conjunto de informagdes
alcancadas, através da Andlise de Conteldo e Imagens, identificando quatros eixos
teméti cos de discussao que trazemos a seguir.

2. PARTIC}IPAQAO INFANTIL: VISIBILIDADE SOCIAL E ENCANTAMENTO
COM A TECNICA

Um dos grandes pontos que merece destague e reflexdes sobre a pesguisa com
criancas é o da participacéo infantil. Questdo esta que elencamos como fundamental em
toda nossa investigagdo por ser um determinante do acesso as culturas infantis, ao que as
criangas tém a nos dizer e mostrar.

Corrobora neste sentido, além de nossa concepcdo de crianga, a perspectiva de que
as préticas pedagogicas escolares precisam considerar 0s alunos parceiros ativos no fu
préprio processo de esclarecimento e emancipagdo. Assim, nossa intervencao/projeto junto
as criangas SO teria sentido se assumido e conduzido por todos os sujeitos envolvidos:
professora-pesquisadora e criancas, baseado em acOes dial 6gicas e de ateridade.

No intuito de garantir e estimular este direito — de serem atores sociais ativos em
suas proprias vidas — inlmeras estratégias foram adotadas ao longo de nosso trabalho com
a turma, de modo que, ao fina desta experiéncia, uma categoria de destague oriunda do
campo foi o envolvimento e colaboracdo das criangas. Envolvimento ndo isento de
problemas, mas revelador da necessidade que possuem em serem vistas, ouvidas e
consideradas, mesmo quando se observa no plano dos discursos publicos a relevancia
social e visibilidade dainfancia.

Sarmento e Pinto (1997) ao tratarem da vishbilidade sociad da infancia na
contemporaneidade, expresso na agenda de discusséo politica, midiética e de investigagéo,
chamam atenc&o para os paradoxos que tém sido produzidos pela sociedade ao considerar
a0 mesmo tempo as criangas importantes e sem importancia. Fato este que se agrava ainda
mais quando consideramos 0s varios espacos Sociais que as criangas convivem, e que sao
palcos de diferentes concepcdes de infancia, implicando em relages e expectativas
distintas para com sua condi¢ao.



Os sentimentos de euforia e aegria expressados pelas criangas em nossa
intervencdo, por serem valorizadas em suas potencialidades, nos fizeram perceber o quanto
a cultura e a sociedade ainda lhes impde um controle e desvaloriza sua capacidade
produtora. Desta alegria em serem sujeitos de uma prética investigativa que buscava
entende- las e compreende- las, vieram inlmeras contribuicdes

Outro fator que identificamos como gerador deste interesse e participacdo das
criancas foi a utilizac8o das tecnologias ao longo do processo. A incorporacdo da maquina
fotogréfica, filmadora e video em nossas aulas foi elemento motivador do envolvimento da
turma em duas diregBes. primeiramente por um encantamento pela técnica, e
posteriormente pelas possibilidades didético-pedagdgicas de utilizagdo destes recursos.

Com relacéo ao encantamento pela técnica, alguns autores como Belloni (2001) e
Demo (1998), a0 tratar da desgavel incorporacdo dos recursos audiovisuais no
plangjamento escolar e dos professores, aertam para este tipico comportamento dos
educadores oriundo do primeiro contato com as tecnologias.

Mesmo néo discorrendo sobre arelacdo das criangas com 0s instrumentos técnicos,
acreditamos que 0 mesmo pode ser transposto para a realidade infantil, especialmente se
considerarmos que esses alunos, filhos de trabalhadores, muitas vezes ndo possuem acesso
a essas tecnologias, o que |hes confere em maior grau o “deslumbramento” ao primeiro
contato, frente a suas possibilidades e recursos.

Contudo, num segundo momento, apds a incorporacdo das tecnologias na rotina dos
trabalhos e das intengdes pedagdgicas, foi possivel superar, em certa medida, este fascinio
técnico pelas possibilidades pedagogicas que eles podem nos oferecer. Desafio este
destacado por Demo (1998) como tarefa crucial aos educadores. Neste sentido, a utilizagéo
do videoprocesso (FERRES, 1996), e principalmente a restituicio das imagens aos alunos,
no intuito de servir como potencializador de reflexdes (video-espelho), serviu para que este
recurso técnico atendesse aos propositos educacionais.

3. CRIANCA E TEVE, TUDO A VER!

Acreditamos que € preciso olhar com atencéo a qualidade e quantidade da recepcéo
infantil, bem como as relacdes e interagdes que as criangas possuem, e que serdo fatores
decisivos das mediacbes que estabelecem com este meio. Até porque, como Brougére
(1995) sugere, em aguns caso a televisdo pode se constituir em uma atividade importante
sendo um suporte para suas brincadeiras, através das imagens que fornece, e que ndo séo
recebidas passivamente.

Percebemos durante nossa pesquisa que o habito de assistir televisdo ocupa espaco
cativo na vida das criangas, sendo uma atividade que “gostam muito” de redlizar, e quando
podem o fazem o tempo todo, especialmente pela manha e noite — periodos em que ndo
estéo na escola.

Mesmo ndo sendo uma atividade em foco em muitos casos, pois a0 mesmo tempo
em que as criangas brincam também assistem TV, ou ainda quando fazem refeicOes, €
importante desacar que este melo de comunicagdo permeia grande parte de suas rotinas
diérias, sendo a recepcdo dispersa uma caracteristica de sua cultura midiética.

Como Ferres (1996a) apresentou, uma caracteristica das novas geracbes que
nascem em meio a cultura audiovisual das tecnologias de informacéo e comunicagéo é o
costume de fazer vérias atividades com a presenca constante da televisdo (em alguns casos,
o radio), em virtude desta nova percepcao hiperestimulada. Desta forma, muitas vezes, a
recepcao infantil ndo congtitui uma atividade totalmente integral, mas dispersa no cotidiano
de sua cultura ludica.



Aliado ao fato de que existem momentos em que as criangas dedicam sua atencéo
exclusivamente a televisdo, sendo conhecedoras em potencia de elementos e da
organizacdo de inUmeros programas, acreditamos haver razoes suficientes para acreditar
gue a recepcao televisiva € muito presente em seu cotidiano, e o discurso midiatico
constituinte importante da dindmica de suas culturas infantis. Pois, como afirma Sarmento
e Pinto (1997, p. 22), “a interpretacdo das culturas infantis, em sintese, ndo pode ser
realizada no vazio socid, e necessita de se sustentar na andlise das condi¢des sociais em
gue as criangas vivem, interagem e ddo sentido ao que fazem.” Desta forma, afirmam
também ser preciso considerar a colonizacdo de seus mundos de vida pelos meios de
comunicagdo de massa, que fazem da cultura infantil um universo simbdlico permeavel e
ndo exclusivo dainfancia

Um fato que nos chamou atencdo diz respeito a presenca da televisdo em quase
metade dos quartos destas criangas, 0 que acarreta uma relacdo mais préxima e autdbnoma
com este meio, diferentemente em ambientes em que a televisdo precisa ser negociada com
os demais familiares, especialmente os adultos, importantes nesta mediacéo.

A mediacdo adulta é apontada como fundamental nesta relacéo (criangax TV), uma
vez que pode agir como re-significadora do que as criangas véem. Neste sentido, apesar
das evidéncias contrérias, a grande maioria dos pais/ resporsaveis afirmouter o costume de
assigtir televisdo com seus filhos, bem como conversar com eles sobre 0 que é veiculado.

Ainda cabe destacarmos outra situacdo dentro da recepgdo infantil, como a
apresentada por Sampaio (2000), ao afirmar que uma tendéncia crescerte no consumo da
midia televisiva é o interesse das criangas por programas voltados para adultos e jovens, 0
gue podemos perceber junto a turma pesquisada na indicacdo dos trés programas
preferidos: Mahacéo, Rebeldes e Cobras e Lagartos

Cabe agora nesse contexto a seguinte indagacéo: como se configura a recepcdo ao
esporte-da-midia pelas criangas?

Nas conversas com as criangas, podemos perceber que, mesmo ndo se constituindo
na predilecdo de consumo da maioria, a turma € unanime em afirmar que ja assisti jogos
veiculados pela TV, e que dessa forma obtém informagdes sobre os esportes. Esta
atividade tem interesse maior quando corresponde aos jogos dos times que torcem, sendo o0
futebol o mais visto, seguido pelo vélel e basquete.

Porém, como afirmaram alguns autores sobre a relacdo da midia e esportes (PIRES,
2002; BETTI, 1998), é fundamental destacar que o assunto esporte ndo € restrito, no
guadro geral da programacdo televisiva, as transmissdes esportivas e aos programas
especializados, diluindo-se ao longo de toda sua programacdo, desde programas infantis
(como as criangas observaram no Programa da Xuxa) a novelas (como observaram na
Malhagdo), passando pelos inimeros apel os publicitérios.

Neste sentido, considerando também a recepcdo infantil & Copa de Futebol 2006,
bem como o contato através da presenca do esporte-da-midia em grande parte da
programagao televisiva, incluindo as de interesse das criangas, podemos considerar que a
cultura esportiva da turma também € permeavel a este discurso midiatico esportivo e suas
representacdes, COMo veremos a seguir.

4, ESPORTE E LEGAL E BOM... E ASCRIANCAS BRINCAM DE ESPORTES!

Compreendemos gue existe uma polissemia do conceito de esporte expresso pelas
criangas; gque tanto pode significar a sua pratica institucionalizada (por exemplo, o futebol,
o voleibol), como também atividades de lazer (entre elas andar de bicicleta, e passear com
0 cachorro), e ainda algumas brincadeiras e jogos. Neste sentido, o esporte polissémico
como variante de manifestacbes da cultura Iadica, explica o grande interesse e gosto



infantil por esta atividade. Afinal, as criancas também brincam de esporte! E a brincadeira
como atividade ludica € um traco fundamental da cultura infantil, sendo condicdo de
aprendizagem e recriagdo do mundo a sua volta (SARMENTO, 2004).

O egporte assim é muitas vezes integrado ao universo ludico das criangas, ou sgja,
as estruturas e esguemas constituintes de sua cultura ludica, possibilitando a brincadeira.
Contudo, brincadeira esta ndo isenta de diferentes din@micas, permeavel a interferéncias, e
passivel de contradicdes e conflitos, expressos principalmente pela colonizacdo do mundo
vivido infantil pelos codigos e sentidos do esporte de rendimento e da midia/TV. Isto
porque o modelo esportivo hegembnico esta estruturado no principio do rendimento e da
competicdo, difundido principalmente pelos meios de comunicagdo de massa, e tornando-
se uma cultura mundializada, produto da Industria Cultural.

Porém mesmo o0 esporte vindo a se tornar uma brincadeira que recebe
ressignificagdes pelas criangas por conta de sua cultura ludica, € importante destacar que
algumas representacbes produzidas sobre este assunto vao ao encontro de uma Visdo
“positivo-funcional” do esporte, que expressa, entre outros, a competitividade e o
individualismo.

Bracht (1997) faz uma andlise critica do modelo esportivo hegeménico a partir de
uma perspectiva de classe, tecendo problematicas sobre este papel positivo-funcional do
esporte, que agiria como uma forma de controle social através da veiculagdo de valores e
normas de comportamentos, necessarios a funcionalidade e desenvolvimento da sociedade
capitalista. Isto porque o autor acredita que “precisamos entender que as atitudes, normas e
valores que o individuo assume através do processo de socializagcdo do esporte estdo
relacionados com sistemas de significados e valores mais amplos, que se estendem para
além da situagéo imediata do esporte (BRACHT, 1997, p. 64)”.

Entendido desta forma, o esporte contribuiria na introjecéo pelas criancas dos
comportamento fundamentais & manutencd do sistema capitalista de producdo. As
representagdes do esporte como: “ser campedo”, “vencer na vida’, “esforco pessoa”,
“disciplina’, muito presente no esporte-da-midia, sdo exemplos de narrativas que
alimentam o imaginario social, penetrando em aguns significados expressos pelas criangas
nas suas atividades ludicas, que se relacionam sempre (querendo ou ndo) a cultura de
movimento hegemonica da sociedade que pertencem.

Por outro lado, é importante dizer que também existem momentos em que as
dindmicas e os esquemas de brincadeiras da cultura infantil das criangas sdo capazes de
ressignificar o contetido esportivo a partir dos interesses dos sujeitos envolvidos que, em
grande parte, buscam através do seu se-movimentar interagir com as possibilidades do
outro, do brinquedo, e do contexto em que se encontram. Sendo O esporte, assim,
transformado em um jogo/brincadeira da cultura ladica, produzindo representacdes de
diversdo, alegria, amizade, interacéo, lazer.

Em um mundo estruturado por inlmeras representagdes, principamente dos
adultos, as criangas agem criando e recriando, a partir de suas mediagdes, significados
proprios e/ou reproducionistas. Especialmente sobre o esporte, que ocupa grande espaco do
discurso midiatico em uma patria que veste chuteiras regularmente para acompanhar sua
selecdo, e agora se prepara para mais um tele-espetacularizado evento esportivo (Jogos
Pan-Americanos — Rio/2007), esse predicativo de uma sobrevalorizacdo do fendmeno
alarga-se fortemente.

A inquestionavel positividade do esporte como remédio para quase todos os males
sociais, congtitui poderoso discurso junto as criangas que, negando as contradicoes,
ideologias, e interesses, presentes na cultura esportiva contemporanea, produz outras
representagdes que servem a semicultura esportiva (PIRES, 2002) como: “esporte é
saude’, “o esporte salva’, “ o esporte € corpo em forma”.



Quint e Matiello Jr. (apud PIRES, 2002) apontam como consequéncia deste quadro
0 exercicio fisico/esporte sendo consumido pela sociedade como remédio amargo induzido
pela “cultura do medo e da culpa’ contra o perigo e a dor de serem diferentes ou sem
sallde, ndo levando em conta a complexidade de acdo nesta area.

Considerando esse jogo de fragilidades e resisténcias apresentado pelas criancas
sobre as representacdes esportivas e o discurso mididtico, verificamos ainda que existem
significativas diferencas na constituicdo da cultura esportiva entre 0os meninos e as
meninas, chegando a produzir separacdes entre esported/atividades de homens (futebol) e
esported/atividades de mulheres (volei).

5. A COPA E O ESPORTE-DA-MIDIA: LIMITES E POSSIBILIDADES DA
MEDIACAO ESCOLAR

Como instituicéo educacional, a escola encontra-se imersa na realidade que a cerca.
Seus muros ndo conseguem impedir que a cultura e conhecimentos oriundos desta
realidade socia fiquem do lado de fora de seu espaco-tempo pedag6gico. Mesmo que
negando ou ausentando-se frente a alguns assuntos e informagdes oriundas das
transformacOes e dinamicas sociais, ela ndo consegue evitar que reflexos e implicacdes
destas recaiam em seu ambito.

Inimeras discussdes vém sendo feitas em torno da necessidade da escola rever a
tradicionalidade de suas acOes e métodos, especiamente quando observamos as grandes
transformacdes tecnol dgicas no plano da comunicacdo e informagao.

A realidade nos mostra que a cultura midiética esta presente no ambiente escolar
principalmente através de discursos, praticas, comportamentos, consumos, brinquedos e
brincadeiras dos alunos/receptores que a freglientam e que, muitas vezes, ainda passa
despercebida ou ignorada pelos profissionais da educacéo. Como afirma Orofino (2005)
mesmo subestimando este contexto a escola ja se constitui em um ambiente de mediacdes
situacionais através dos alunos que interagem sobre a cultura midiética, precisando,
portanto, em muitos casos, assumir ainda sua responsabilidade enquanto mediagdo
institucional, trazendo as conversas dos pétios e corredores para a sala de aula.

Sendo 0 esporte um dos principais parceiros da tele-espetacularizacdo midiética,
consideramos 0s grandes eventos esportivos 0 apice desta relagdo e a hipertrofia do
esporte-da-midia. 1sto porque eventos com a Copa do Mundo de Futebol e as Olimpiadas
congregam um dos maiores indices de audiéncia televisiva mundia, e grandiosa
organizacdo e cobertura por parte da midia, palco privilegiado para um outro jogo: o de
interesses mercadol dgicos e ideol 6gicos.

E importante destacar que a maioria destes grandes eventos esportivos chega até
nos através das espetaculares telinhas da televisdo, ou sgja, nossa relacdo com estes
acontecimentos é mediado tecnologicamente pelo mais poderoso meio de comunicagéo de
massa, aTV.

A relagcdo do esporte com a midialTV, neste sentido, torna-se elemento de
compreensdo importante que descortina alguns pontos de discussdo sobre o fenémeno
esportivo na atualidade e, consequentemente, sobre 0s grandes eventos esportivos; ou ndo
poderiamos falar em (tel €)espetacul ares eventos esportivos?

Especialmente para o povo brasileiro, a Copa do Mundo de Futebol, realizada de
guatro em quatro anos, transforma nosso cotidiano num imenso estédio esportivo. Nao
diferente do que acontece com o povo brasileiro, as pecas publicitérias e programas
mididticos se adaptam em consequéncia do evento. Redidade esta que também
observamos na escola pesquisada ao absorver alguns rituais de celebracéo, tematizando o
evento de formaisolada em diferentes disciplinas.



Algumas questdes abordadas em nossa intervencdo sobre o esporte-da-midia,
fizeram nos perceber que as criangas, quando estimuladas, conseguem identificar algumas
caracteristicas de sua mediacdo tecnoldgica espetacularizada, chegando a elaborar
significados coerentes sobre os interesses mercadol6gicos existentes. Contudo, muitas
vezes, impulsionados pela visdo postivo-funcional do esporte e o patriotismo
desenvolvido em momentos como a Copa, encontramos nos discursos alguns predicativos
gue vao neste sentido, como: a extrema competitividade, o individualismo, e
principal mente a exaltacéo do idolo.

Em uma discussdo sobre o0s Jogos Olimpicos de Atenas— 2004, Pires et. all. (2005)
refletem sobre a possibilidade dos atletas locais servirem de mediagdo cultural
identificatoria para a midia “falar” de um evento global ao local, “ criando a associacéo
afetiva eimaginaria de estarmos 18, competindo, através de conterraneos, proximos ou
distantes, deixando os sujeitos e as sociedades locais em conexdo com o discurso universal
amalgamado no universo simbdlico/ritual dos jogos e seus efeitos’ (p.2)

Neste sentido, a exatacdo dos idolos, como identificado nas criancas
principalmente no periodo da Copa, congtitui estratégias narrativas do agendamento
esportivo para personificar o evento e transformar o ritual em mito, que atualizam as
narrativas da modernidade, a saber: coesdo, harmonia, e construcdo e manutencéo da
identidade coletiva universal.

6. CONSIDERACOESFINAIS

Reconhecer as criangas como sujeitos e ndo objetos de pesquisa significa, de modo
comprometido e respeitoso, construir um conhecimento que ajude a legitimar a infancia
como grupo geracional de direitos e sobretudo produtor de cultura. Sujeitos participativos
e especialistas em suas proprias vidas, as criancas merecem o foco de nossos olhares
despidos de preconceitos, especiamente os oriundos da insistente visdo adultocéntrica que
muitas vezes subestima sua condicao.

Pensar e experienciar momentos com as criangas pautados nestas perspectivas
constituiram um &rduo desafio de vigilancia epistemoldgica e de ateridade, que nos
fizeram perceber o0 qudo importante é para nos professores pesquisadores trilhar os
caminhos que nos levam a infancia e principa mente a alguns sentidos/significados de suas
acOes no/com 0 mundo, os outros e a midia, e sobre 0s quais poderemos construir uma
pedagogia da infancia, voltado ao esclarecimento e emancipacao.

Muitas evidéncias nos fizeram perceber que as criangas sdo grandes conhecedoras
da linguagem audiovisua, possuindo inimeras informagdes sobre o desenvolvimento,
contetdo, e formato de alguns programas televisivos, em virtude do grande espaco-tempo
gue dedicam a este meio de comunicagdo de massa em suas vidas cotidianas.

Desta forma, além de conseguirem perceber a inser¢éo do esporte por toda a grade
de programacdo televisiva, quando estimulados os alunos conseguem narrar a dimenséo do
esporte tele-espetacul o, percebendo os elementos e recursos utilizados em sua veiculacéo.
Contudo, afirmar que todos os interesses e dinamicas s&0 compreendidos ou descortinados
pelas criancas € um tanto quanto smplificar esta questéo, que para muitos telespectadores
(independente de idade) ainda carece de maiores esclarecimentos, o que ndo foi diferente
paraaturma.

Envolvidas por este ambiente tele- mediado do esporte, que tem no futebol muitas
implicagbes com a cultura do povo lrasileiro, ndo é de estranhar que alguns aspectos da
cultura esportiva das criangas assumam a guns codigos da dindmica social entre os meios e
a cultura, porém processo ndo isento de resisténcias e re-significagdes. Como Sarmento



(2005, p. 373) nos afirma: “As culturas da infancia sdo resultantes da convergéncia
desigual de fatores que se localizam, numa primeira instancia, nas relagdes sociais
globalmente consideradas e, numa segunda instancia, nas relagdes inter e intrageracionais.
(...) Este processo é criativo tanto quanto reprodutivo”.

Colocarse assim o0 desafio, de compreendermos este processo dindmico dentro de
uma “reproducéo interpretativa’ CORSARO apud SARMENTO, 2005) por parte das
criangas que também formulam interpretagdes da sociedade.

Interpretacbes percebidas nas transformacgdes do esporte que, no entrelacamento
com as suas culturas ladicas infantis, recebem outros significados e dindmicas que revelam
possiveis contradi¢cOes a serem exploradas, quando o sentido do esporte passa a ser o de
participacaollazer. I1sto porque, as criancas demonstram perceber o esporte para além de
sua visdo hegemonica (de rendimento), que mesmo presente na maioria dos momentos,
também tras as dimensdes do jogo |udico como forma de aprendizagem.

De acordo com este contexto as representacOes do esporte-da-midia em que se
privilegia a competitividade, o individualismo, a obediéncia as regras, a mercadorizacéo,
envoltos em um discurso ‘positivo-funcional” do fendbmeno esportivo, compartilham na
cultura ltdica das criancas com sentidos/significados de resisténcia e contradicdo, fruto de
suas re-significaces e interpretacfes infantis que ocorre na acdo concreta das criancas e
nas suas condigdes sociais.

Frente a0 esporte-da-midia e a sua grande capacidade de “agendamento’ na
sociedade € possivel a escola, através de uma tematizacdo problematizadora, contribuir
para o fortalecimento da recepcao critica dos diferentes assuntos propostos, caso contrario,
a simples celebracdo a-critica, ou negacdo dessas temdticas, servird a perspectivas
reproducionistas de muitos discursos e representactes colocados pela midia/TV.
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