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RESUMO

Lourenco Filho foi um dos responsaveis por divulgar os ideais da Escola Nova no Brasil. O
autor teve grande influéncia na formagdo de professores e nas publicacdes cientificas de sua
época. Além disso, foi uma importante ponte entre a Educacdo e o nascimento da Psicologia
como ciéncia no pais. Assim, o presente trabalho tem como objetivo responder quais as
caracteristicas das principais abordagens teorico-metodologicas que subsidiam os sistemas
didaticos propostos por Lourenco Filho na obra Introdugdo ao estudo da Escola Nova. O livro
foi originalmente publicado em 1930, mas aqui se utilizou a 14* edi¢ao do material, publicada
em 2002. A pergunta de pesquisa que orientou esta investigagdo foi: quais sdo as
caracteristicas, semelhancas e diferencas das principais abordagens tedrico-metodologicas que
subsidiam os sistemas didaticos apresentados por Lourenco Filho na obra Introducdo ao
Estudo da Escola Nova? Para respondé-la, utilizou-se o método de analise de contetido
proposto por Laurence Bardin. Depois de identificar os trés principais autores, Maria
Montessori, Jean Ovide Decroly e John Dewey, foram definidas quatro categorias de analise
para identificar caracteristicas desses métodos, a saber: fundamentos do processo de ensino;
concepgoes de aluno, educando e crianga; postura do educador; e método. A dissertacao esta
organizada em uma introdugdo, dois capitulos e as consideracgdes finais. O primeiro capitulo,
intitulado Lourenco Filho e o movimento da Escola Nova, retoma um breve historico do
Movimento da Escola Nova no mundo e no Brasil, bem como a vida, o percurso profissional
de Lourengo Filho, sua produ¢ao académica e atuagdo nas reformas educacionais do pais na
década de 1920. No segundo capitulo, é apresentada a analise de conteudo realizada,
considerando a segunda parte da obra estudada, que trata, especificamente, dos principais
sistemas didaticos apresentados por Lourenco Filho, buscando discutir suas caracteristicas,
semelhancas e diferencas. Conclui-se que os Montessori, Decroly e Dewey concordam sobre a
importancia do protagonismo do aluno e seus sistemas didaticos propdoem atividades com base
no interesse das criangas, sendo principios fundamentais a liberdade, autonomia e
autoeducagdo. Montessori e Decroly concordam sobre a importancia das caracteristicas
biologicas do desenvolvimento, enquanto que, em Dewey, observa-se uma preocupacao com
o meio social. Em que pesem suas diferengas, nos trés sistemas os professores tém a tarefa de
guiar os alunos e apresentar possibilidades de exploragdo do mundo.

Palavras-chave: Educagdo. Infancia. Ensino. Lourengo Filho. Escola Nova.



ABSTRACT

Lourenco Filho was one of the most important names in Brazil who represented the ideas of
the movement called New school. The author had a great influence on teachers education and
on scientific publications of his time. Furthermore, it was an important connection between
Education and the birth of Psychology as a science in the country. The present work aims to
answer which are the characteristics of the main theoretical and methodological approaches
that support the didactic systems proposed by Lourenco Filho in the book Introduction to the
study of New School. The book was originally published in 1930 and the 14th edition of the
material, published in 2002 was used here. The research question that guided the investigation
was the following: What are the characteristics, similarities and differences of the main
theoretical-methodological approaches that support the didactic systems presented by
Lourengo Filho in the book Introduction to the Study of New School? To answer it, the
method of content analysis proposed by Laurence Bardin was used. After identifying the three
main authors, Maria Montessori, Jean Ovide Decroly and John Dewey, four categories of
analysis were defined to identify characteristics of these methods, namely: fundamentals of
the teaching process; conceptions of student, student and child; teacher posture and method.
The dissertation is organized into an Introduction, two chapters, final considerations and
references. The first chapter, entitled Lourenco Filho and the New School movement, resumes
a brief history of the New School Movement in the world and in Brazil, as well as the
personal life, professional path of Lourengo Filho, his academic production and performance
in the educational reforms in Brazil in the 1920s. The second chapter presents the content
analysis carried out, considering the second part of the work, which deals specifically with the
main didactic systems presented by Lourenco Filho, seeking to discuss their characteristics,
similarities and differences. It is concluded that the three authors agree on the importance of
the student's protagonism, their didactic systems propose activities based on the children's
interests, with fundamental principles being freedom, autonomy and self-education.
Montessori and Decroly agree on the importance of the biological characteristics of
development, while Dewey's concern with the social environment is observed. Despite their
differences, in the three systems, teachers have the task of guiding students and presenting
possibilities for exploring the world.

Keywords: Education. Childhood. Teaching. Lourengo Filho. New School.
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1 INTRODUCAO

A curiosidade ¢ uma coceira, um bicho-de-p¢ do
pensamento e aprender ¢ completar a incompletude que
nos caracteriza como espécie. (ALVES apud MOSE,
2013, p. 90).

E com a afirmagdo acima que Rubem Alves (apud MOSE, 2013) descreve o processo de
aprendizagem e a necessidade humana de se recriar. Como psicologa e gestalt-terapeuta entendo
que esse processo de incompletude € infinito e o que nos faz caminhar. Assim, nesta dissertagdo,
avango mais alguns passos académicos em dire¢ao ao meu aprendizado pessoal e profissional.

Para Sarmento (2006), as Ciéncias sdo construgdes humanas e tém nos seus objetos os
reflexos de visdes de mundo e do processo de conhecimento de cada pesquisador. Essa visao
fica evidente nas metodologias adotadas, nos principios e nos autores citados. O
conhecimento cientifico ¢ feito sempre a partir de um recorte. Entdo, comeco meu trabalho
compartilhando minha histdria pessoal e trajetéria profissional, dividindo com o leitor as
mundividéncias que, com certeza, afetam e influenciam meus olhares.

Sempre me considerei uma pessoa curiosa, inquieta e questionadora. Lembro-me de
quando era crianga amar a escola e de dar aula para minhas pelucias. Lembro-me do dia em
que aprendi a escrever a primeira letra do meu nome. Eu estava orgulhosa e radiante. Era a
minha letra, finalmente! O desfecho, porém, nao foi tdo animador. Fiquei de castigo e ndo
pude ir ao parque na hora do recreio porque o meu jota ndo ia até o fim da linha do caderno de
caligrafia. Eu tinha cinco anos e recordo-me da sensagdo como se fosse hoje.

Passamos bastante tempo da nossa vida dentro da escola e sempre reconheci esse
espagco como um lugar especial, de transformacdes, crescimento e interacdo social. De certa
forma, a escola, a Educagdo e os processos de ensinar sempre estiveram ao meu entorno €
foram valorizados na minha historia familiar.

Uma de minhas tias-bisavos era professora, Ida Schmidt. Ela se orgulhava de ter
ensinado a ler e escrever todos os “doutores e doutoras” da cidade. Recebeu muitas homenagens
ao longo de sua vida de professora e, atualmente, em Lages, um centro de educagao ambiental
leva seu nome. Meu avé paterno, Cladudio, contou que aprendeu a ler pela janela da escola da
“madrinha” Ida, escondido, porque ainda nao tinha idade suficiente para frequentar as aulas.

Este avo Claudio me levava para passear na biblioteca quando pequena, ensinou-me a

ler e compartilhou seu respeito pelo conhecimento e pelos livros. Meu pai, apesar de
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advogado de formacdo, sempre teve alma de educador e poeta e alimentou minhas
curiosidades, ensinou-me, e ainda ensina, a construir minhas opinides em bases soélidas.
Minha mae, amante de livros e rainha das palavras-cruzadas, sempre me ensinou a brincar
com as palavras desde a primeira tentativa de escrever borboleta. Escrevo isso com receio de
reforgar algum preconceito sobre a profissdo de professor e professora, porque sei que ¢
necessario muito mais que amor pelo saber para exercer tal atividade. Fago esse registro por
admirar o compartilhamento de conhecimento, pela gentileza de transmitir saberes e por saber
dos efeitos que isso pode ter na vida de uma pessoa.

Cresci e escolhi ser psicologa. Acredito que, de alguma forma, meu trabalho na clinica
também ¢ educativo e, hoje, pensando na minha trajetoria académica, percebo que meu fundo
de professora — psicologa — sempre esteve presente. Fui pesquisadora do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) durante a graduacdo e investiguei
sobre a orientacdo profissional nas escolas, a ansiedade vivida pelos estudantes no momento
do vestibular, de escolher uma profissao.

Um de meus estagios finais foi dentro de uma escola municipal em Floriandpolis com
um projeto de Orientacdo Profissional para todos os niveis do ensino fundamental, de acordo
com as necessidades especificas de cada fase. Aprendi muito com as professoras e os alunos.
Depois de formada, fui morar em Fortaleza, no Ceara, por dois anos. Trabalhei como
psicologa em uma instituicdo privada por um curto espago de tempo. Depois disso, fui
convidada a dar aulas de inglés para funcionarios de hotéis, bares e restaurantes. Quem diria,
eu, professora? Ali, descobri que amo ensinar.

Quando voltei a Floriandpolis, continuei dando aulas de inglés até que fui contratada
para ser psicologa escolar na area de educacdo infantil e nos anos iniciais no do ensino
fundamental em uma escola da rede privada da cidade. Trabalhei durante um ano e meio
nessa escola. Tive a oportunidade de participar ativamente da rotina das professoras, conhecer
os métodos utilizados, acompanhar o desenvolvimento das criangas, conhecer e perceber o
envolvimento das familias. Os questionamentos que me ocorreram durante a minha vida
escolar e académica s6 aumentavam. Assim, por que fazemos as coisas como fazemos? Por

que ensinamos as criangas dessa forma?
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Durante minha especializacio em Gestalt-terapia', tive a oportunidade de entrar em
contato com o trabalho do Professor José Pacheco, que ocupou o cargo de direcao da Escola da
Ponte, em Portugal, por 28 anos (de 1976 a 2004) e mora no Brasil desde 2007. Em 2014,
participei de uma palestra dele e pude ouvi-lo falar de temas que entraram em consonancia com
meus questionamentos. Percebi que as perguntas tinham um tema comum: os métodos
pedagogicos. O professor Pacheco, em seu discurso e postura, reforgou a importancia historica
de nomes como Lourengo Filho, Fernando de Azevedo e Paulo Freire. Ao tentar lembrar o que
sabia sobre esses autores, encontrei nas minhas memorias as aulas de Psicologia Escolar com
Denise Cord, pessoa e professora maravilhosa e inspiradora. Escrevi meu trabalho de conclusao
da especializacdo sobre as semelhangas entre o método da escola da Ponte e as visoes de sujeito
e mundo que a Gestalt-terapia preconiza. Anos depois, essa Professora, durante as aulas da
licenciatura em Psicologia, apresentou-me os trabalhos das Professoras Diana Carvalho e Ana
Paola Sganderla. Ali, uma nova possibilidade se abriu: e se eu voltasse a estudar? Quem sabe
uma graduagdo em Pedagogia ou um mestrado em Psicologia?

Conversando com amigas e a professora Denise, percebi que a melhor op¢do para o
meu desejo e carreira seria seguir em frente para uma pos-graduagao. Optei pelo mestrado em
Educacao para que eu pudesse preencher lacunas especificas da minha formacdo, escolhendo
pela linha de Educagdo e Infancia por conta da minha formagao e experiéncia profissional e
por ter bastante afinidade com as tematicas da infancia. Além de estdgios com criangas na
graduacdo e os trabalhos em escolas, fiz diversos cursos de formagao na area e atendi diversas
criangas e suas familias na clinica entre 2012 ¢ 2018.

Assim, ingressei no Mestrado em 2018 com um projeto cujo objetivo inicial era fazer
um estudo exploratério sobre métodos pedagogicos inovadores na educacdo infantil. No
entanto, ao cursar as disciplinas, bem como nas primeiras orientagdes realizadas, percebi que o
que eu havia planejado como projeto de pesquisa seria invidvel pela curta duragdo do mestrado,

levando-me a fazer um ajuste fino das minhas expectativas em relacdo a dissertagao.

" A Gestalt-terapia ¢ uma abordagem da Psicologia, difundida por Fritz Perls. A obra que marca o inicio da
abordagem foi publicada em 1951. E uma abordagem humanista, que, segundo Frazio (2013), enfatiza a
autorrealizagdo por meio das potencialidades humanas de crescimento e criatividade. Para a autora, “[...] o
sujeito se autodetermina, interage ativamente com seu ambiente, ¢ livre e pode fazer escolhas, sendo responsavel
por elas no universo inter-relacional no qual vive” (FRAZAO, 2013, p. 12) As propostas dessa perspectiva
implicaram em grandes mudancgas na visdo de sujeito propostas pela psicanalise e behaviorismo. A forma de
compreender o sujeito da Gestalt vai ao encontro do pensamento de John Dewey, o qual defendia a educagdo
progressiva e escola ativa, na qual sdo valorizadas a iniciativa, a originalidade e a atitude cooperativa do aluno.
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Sabemos que a Educacdao nao se resume a escola, mas que ela ainda ¢ o centro de
referéncia da nossa cultura, logo, tem a responsabilidade social nesse processo de
transformagdo. O que queremos destacar aqui € que a busca pela inovagdo educacional ¢ um
tema recorrente na area e continua presente no discurso pedagogico da atualidade, tanto nos
debates politicos como académicos. Assim, no percurso das disciplinas, deparei-me com as
minhas incompletudes e fui invadida pela coceira do pensamento. Algumas questdes se
colocaram, tais como: por que a Educagdo no Brasil tem essa forma? Como os métodos
pedagogicos foram desenvolvidos? O que ¢ a chamada educagdo tradicional e o que ¢ a
educacdo inovadora? Quando o conceito de inovagdo pedagdgica comeca a ser utilizado e
como foi entendido pelos diferentes autores? Como a Psicologia, como uma das ciéncias da
Educagao, contribuiu com esse processo?

No decorrer do curso, entrei em contato com trés dissertagdes realizadas no ambito da
linha Educac¢do e Infancia, do Programa de Po6s-Graduagdo em Educa¢ao (PPGE), da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que me chamaram atencdo e ampliaram
minha percepcdo sobre as relacdes entre Psicologia e Educacdo, especialmente, em seus
aspectos histdricos. Na primeira, Silva (2003) investiga as concepg¢des de crianga e infancia
presentes na formagdo de professores catarinenses, nos anos de 1930 e 1940; na segunda, de
autoria de Sganderla (2007), o foco recai sobre os testes ABC, elaborados por Lourengo Filho
na década de 1930; por fim, a dissertacdo de Bogér (2018) investiga as concepgoes de crianca
e infancia presentes nos artigos publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(REBEP), no periodo de 1944 a 1964.

Tais pesquisas reforcam a importancia de Lourengo Filho e suas obras para a historia
da Educacao e da Psicologia. Também evidenciam a importancia da presenca da Psicologia
para a constituicdo do campo educacional brasileiro, nas décadas de 1930 e 1940. Lourengo
Filho destacou-se, ao longo de sua trajetdria académica e profissional, por ser um dos
primeiros educadores a trazer a Psicologia para fundamentar um olhar critico e constante para
as escolas e as formas de ensinar. Além de ser um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, em 1932, Lourenco Filho foi o autor de uma importante obra que serviu
de referéncia para as discussdes da época sobre as novas ideias pedagogicas, intitulado
Introdugdo ao Estudo da Escola Nova, publicado pela primeira vez em 1930.

Para conhecer o que ja foi estudado sobre o pensamento de Lourenco Filho e a obra

Introducdo ao Estudo da escola Nova, foi feito um levantamento bibliografico de dissertagdes
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e teses publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), a qual foi
escolhida devido a sua relevancia cientifica. A base tem acesso aberto e gratuito, e faz
parceria com 113 instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa com objetivo de garantir que a
producdo cientifica nacional tenha maior visibilidade.

Para esse levantamento inicial, foram utilizadas as seguintes palavras-chave:
Psicologia, Educagdo, Lourenco Filho e Escola Nova. Diante disso, foram encontrados 11
trabalhos envolvendo a temadtica, a saber: um sobre educacdo fisica; um sobre gestdo escolar;
um sobre o ensino de geografia fora do Brasil; um sobre tecnologia e comunicacao; quatro da
area da saude; e trés diretamente relacionados ao tema de interesse desta pesquisa. Para fins
de manter o foco deste trabalho, foram excluidas todas as pesquisas que nao fossem realizadas
nas areas da Educacgdo e da Psicologia, restando, entdo, apenas trés documentos para andlise,
sendo duas dissertagdes e uma tese.

As pesquisas selecionadas foram integradas as trés ja identificadas ao longo do curso e
citadas anteriormente. Das seis pesquisas elegidas, a pesquisa de Sganderla (2007) ja havia
sido identificada anteriormente. Assim, as cinco pesquisas selecionadas foram organizadas no

Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas sobre a Escola Nova e Lourengo Filho.

Titulo Autora Tipo Origem Ano de
Publicacao
As concepgoes de crianga e infancia na | Ana Claudia | Dissertacdo | UFSC 2003
formagdo de professores catarinenses Silva

nas decadas de 1930 e 1940

Psicologia e pedagogia nova no Brasil: | Virginia Sales Tese PUC/SP 2006

saberes e praticas escolares nos rastros Gebrim
da crianca
A psicologia na constitui¢do do campo Ana Paola | Dissertacao | UFSC 2007

educacional brasileiro: a defesa de uma| Sganderla
base cientifica da organizagdo escolar

A concepgdo de crianga e Priscila Marilia| Dissertacao | UNESP 2011
desenvolvimento infantil e a coleg¢do de Oliveira
Biblioteca de Educacdo: uma andlise
das obras escritas pelos psicologos
funcionalistas franco-genebrinos e por
Lourenco Filho

[Educacdo, Psicologia, crianga e Sara Bogér | Dissertagao | UFSC 2018
infancia: Relagcoes presentes na Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos
(1944-1964)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Nos préoximos paragrafos, descrevo como cada um desses trabalhos ampliou minha
percepcao sobre a tematica em pauta, auxiliando-me na defini¢do do problema de pesquisa.

Silva (2003) investigou as concepgdes de crianga e infincia presentes na formagao de
professores catarinenses entre as décadas de 1930 e 1940 e qual foi o papel atribuido as
disciplinas de Pedagogia e Psicologia na constituicdo dos olhares sobre a infincia. Para
encontrar essas respostas, a autora analisou o movimento das reformas educacionais do final
do século XIX e inicio do século XX. Com o movimento politico da proclamacdo da
Republica, ela descreve as transformagdes sociais que envolveram a transi¢do de uma
sociedade agricola para uma sociedade urbano-industrial em desenvolvimento.

Segundo a pesquisadora, associa-se ao processo de urbanizacdo o “Movimento Escola
Nova”, em que varios educadores se questionavam sobre os novos problemas do mundo ¢ a
experimentacdo de formas diferentes de ensinar. Esse movimento tem como foco a escola,
entendida como um ambiente capaz de alavancar mudancas sociais e reforgar esse novo ideal
de mundo. No Brasil, essa corrente se intensifica na década de 1920, com atuagoes de Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho. Na década de 1930, durante o governo de
Getllio Vargas, o movimento toma forca e as criancas passam a ser objeto de atencdo e
estudo, pois elas representariam a consolidacdo do projeto nacional na condi¢cdo de novos
cidadaos e trabalhadores.

A Educacdo buscou suporte na Biologia, Psicologia e Sociologia para dar bases
cientificas para essas novas formas de ensinar, fundamentando-se, principalmente, na obra de
Lourenco Filho, Introduc¢do ao Estudo da Escola Nova, que sintetizou as contribui¢cdes desse
movimento no Brasil e foi amplamente divulgado nos cursos de formacao de professores, na
época. Foi com a entrada da Psicologia e da Sociologia no curriculo dos cursos de formagao
de professores que as Ciéncias da Educagdo foram se consolidando no Pais. A Psicologia,
segundo Silva (2003, p. 36), foi escolhida para dar subsidios as praticas pedagdgicas por
trazer métodos objetivos para o conhecimento do homem e de seu processo evolutivo, ou seja,
“[...] a psicologia oferecia métodos adequados ao controle dos processos didaticos, do
rendimento escolar e métodos de diagnostico” (CLAPAREDE apud SILVA, 2003, p. 33). A
afirmacdo da Psicologia como ciéncia de referéncia da Pedagogia comegou nas primeiras
décadas e intensificou-se ao longo do século XX, gracas aos trabalhos de John Dewey e

Edouard Claparede, cada um com a sua maneira e abordagem.
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Gebrim (2006), na tese intitulada Psicologia e Pedagogia nova no Brasil: saberes e
praticas escolares no rastro da crianga, investiga a cole¢ao Biblioteca de Educagdo no
periodo compreendido entre 1926 e 1941. Essa colecdo foi criada, organizada e dirigida por
Lourengo Filho. Segundo a autora, a colecdo foi um marco no pensamento educacional
brasileiro e um meio de organizar e divulgar os pensamentos escolanovistas. Os saberes ali
contidos estavam alinhados aos ideais de uma sociedade moderna e seriam as ferramentas que
dariam suporte tedrico para as praticas dos educadores. Essas obras eram utilizadas na
formagdo de professores e propagavam as novas ideias sobre educagdo propostas pelas
reformas educacionais implantadas no pais nas décadas de 1920 ¢ 1930.

O movimento da Escola Nova no Brasil rejeitava os métodos de ensino considerados
tradicionais na época e sugeria uma mudanca na compreensdo dos processos de
aprendizagem. Gebrim (2006) afirma que as transformacdes nos programas de ensino,
fundamentos curriculares e na didatica tinham como objetivo criar uma nova escola primaria,
inspirada em uma nova concepcdo de crianca. Em sua tese, Gebrim (2006) analisa dois
trabalhos publicados na colecdo: A Lei da Biogenética, de Adolphe Ferriere, e Os testes ABC
para verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, de
Lourenco Filho. Ela conclui que as medidas da psicometria eram consideradas fundamentais e
buscavam trazer dados quantitativos para a avaliagdo psicoldgica. Além disso, ressalta a
funcao socializadora que a escola ocupava no contexto da época.

Sganderla (2007) parte do pressuposto de que, para compreender como o pensamento
educacional brasileiro se constituiu ao longo do século XX, ¢ importante investigar a constitui¢ao
do campo educacional, pois muitas das ideias que embasam a acao pedagdgica dos professores,
até hoje, encontram sua origem nas teorias produzidas e disseminadas naquele momento. A autora
situa a constituicdo do campo educacional brasileiro entre as décadas de 1920 e 1940 e destaca as
ideias de Lourengo Filho referentes a Psicologia cientifica. Assim como Gebrim (2006), estuda os
Testes ABC e sua contribuicdo, sobretudo, com relagdo a formagao de professores € a organizagao
da pratica escolar. A pesquisadora reforca a ideia apresentada por Silva (2003) sobre a
importancia de Lourengo Filho na constitui¢do do campo educacional brasileiro € na constru¢ao
do campo cientifico da Psicologia.

As produgoes de Lourengo Filho, segundo Sganderla (2007), foram responsaveis por
divulgar os ideais da Escola Nova no Brasil e, como dito anteriormente, tinham como objetivo

moldar as criangas as novas necessidades sociais e economicas do pais. Além disso, dentre os
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renovadores educacionais, Lourengo Filho destacou-se por ter uma preocupacao constante
com a escola e as formas de ensinar durante sua trajetdria académica, tendo sido professor da
Escola Normal, orientador de reformas educacionais, pesquisador e autor de varios livros,
além de organizador de publicagdes dirigidas & compreensdo da crianga e atuacdo docente.
Segundo a autora, a Psicologia foi uma das ciéncias que serviu como base para a consolidagao
da Pedagogia, assim como as demandas do campo educacional foram fundamentais para a
evolucdo e legitimacao da Psicologia como ciéncia.

A dissertagdo de Oliveira (2011) analisa qual a concepgao de crianga e desenvolvimento
infantil que estd presente nos livros que foram utilizados na formagao de professores no Brasil
nas décadas de 1920 e 1930, os quais foram publicados pela cole¢do Biblioteca de Educacao, ja
indicada no trabalho de Gebrim (2006). A autora investigou as obras escritas por psicologos
funcionalistas franco-genebrinos e por Lourengo Filho. Outrossim, selecionou textos de Henri
Piéron, de Edouard Claparede, de Alfred Binet e Théodore Simon e dois textos de Lourenco
Filho: Introdugdo ao estudo da escola nova e Testes ABC: para verificagdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita.

Oliveira (2011) utiliza como ponto de partida as pesquisas realizadas por Gebrim
(2006) e Sganderla (2007), o que reforca a importancia desses trabalhos e da pouca produgao
cientifica sobre o tema. A autora, assim como Gebrim (2006) e Sganderla (2007), destaca que
o objetivo do movimento da Escola Nova era formar homens capazes de ser o sustentaculo da
nova sociedade que estava em formacao, a qual seria feita nas novas escolas. Ainda, salienta a
importancia de Lourengo Filho como ponte entre a Educagdo e a Psicologia, bem como sua
participagdo como organizador no projeto da colecao Biblioteca de Educacdo. Afirma que o
livro Introdugdo ao estudo da escola nova, objeto de interesse da presente pesquisa, traz
informagoes significativas para compreender os pensamentos de Lourenco Filho em relagao
as criancgas. O livro ¢é resultado de um curso realizado na Escola Normal de Sao Paulo. A
primeira edi¢do foi publicada em 1930 e suas cinco ligdes tinham por objetivo apresentar o
movimento da escola nova. Com essas informacdes reunidas, Lourenco Filho tinha como
intencao estimular o estudo e reforcar a eficiéncia do novo método.

O livro teve varias edi¢des no pais e, em 1946, o autor fez algumas revisdes e ampliagao
na obra por conta das mudancas sociais, politicas e econdmicas decorridas das duas grandes
guerras mundiais. Segundo Oliveira (2011), Lourengo Filho passou a se questionar como a

escola estava antes das guerras e como se apresentaria depois desses eventos. Outra mudanga
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significativa, para ela, foi a inclusdo dos novos conhecimentos da Biologia, Psicologia e
Sociologia aplicados a Educacdo. A edi¢ao de 1946 foi organizada em trés partes, assim como a
versdo de 2002, que serd utilizada como fonte de pesquisa nesta dissertagdo. Oliveira (2011)
ressalta que, apesar de varias mudangas na forma e conteudo, o autor ndo modificou a parte em
que apresenta e discute o0 método da Escola Nova, por ja considera-lo cientifico na época.

A dissertacdo de Bogér (2018) tem como problematica a relacdo entre a Psicologia e a
Educacdo como dareas de conhecimento que tradicionalmente tiveram participagdo na
formagdo de professores e nas praticas pedagdgicas do Brasil, ao longo do século XX. A
autora centra sua analise nas concepgdes de criangas e infancia presentes em artigos
publicados por intelectuais brasileiros na REBEP, no periodo entre 1944 ¢ 1964.

Para apresentar os resultados, Bogér (2018) organizou os artigos selecionados em trés
categorias: a crianga educada para a democracia e o desenvolvimento do Brasil; a crianca
investigada pelas teorias psicoldgicas com foco na inteligéncia e aprendizagem; e a crianga
diagnosticada pela Psicologia: uma visdo clinica das dificuldades de aprendizagem. Dentro
dessas categorias, ela ressalta que a ciéncia psicologica foi convocada para responder
problemas pontuais dentro de toda a estrutura da Educacdo, assim como afirma que, na
atualidade, a infancia em uma perspectiva histérica e cultural, ou seja, como concepg¢ao
entendida para além do desenvolvimento infantil, ¢ um tema pouco discutido na Psicologia. A
autora considera que discutir a infancia na formagao dos professores pode ser revolucionario
para ampliar o entendimento da condi¢do social da crianca na escola e na sociedade.

O exposto até aqui evidencia que as pesquisas selecionadas refor¢cam a importancia de
Lourenco Filho e suas obras para a historia da Educagdo e da Psicologia, porém, ndo discutem
explicitamente as questdes relativas ao ensino e a inovagdo pedagogica da Escola Nova
propostas pelo autor, temas de interesse desta dissertagdo. Seus resultados comprovam que,
até o presente momento, nenhuma dissertacdo trata em especifico do tema de interesse,
embora perpassem temas afins, tais como as concepgdes de crianga e infancia na formacao de
professores e na produgdo cientifica do Brasil.

Dessa forma, compreende-se ser uma contribuicdo importante aprofundar os estudos
referentes ao pensamento de Lourengo Filho (2002) e analisar como suas percepgdes acerca
dos processos de ensino e aos sistemas didaticos sdo apresentadas em seu livro Introdugdo ao
Estudo da Escola Nova, em um contexto educacional em que muito se falava de inovagao.

Desse modo, a pergunta norteadora da investigacdo pode ser assim definida: quais sao

as caracteristicas, semelhancas e diferencas das principais abordagens teorico-
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metodolégicas que subsidiam os sistemas didaticos apresentados por Lourenco Filho na
obra Introducio ao Estudo da Escola Nova?

Nesse sentido, os objetivos da pesquisa podem ser assim formulados:

e Objetivo Geral:

Analisar as caracteristicas, semelhangas e diferengas das principais abordagens
teorico-metodologicas que subsidiam os sistemas didaticos apresentados por Lourengo Filho
na obra Introduc¢do ao Estudo da Escola Nova.

e Objetivos Especificos:

1. Contextualizar o Movimento da Escola Nova no Brasil ¢ mundo, assim como a
trajetoria profissional e académica de Lourenco Filho, com foco especial para a obra
Introducdo ao Estudo da Escola Nova.

2. Identificar a compreensdo do autor sobre a Escola Nova, os motivos que levaram a
constitui¢do do movimento e suas contribui¢des para a Educagdo da época.

3. Situar as principais abordagens e autores apresentados por Lourenco Filho em relacdao
aos sistemas didaticos, identificando suas caracteristicas, semelhancgas e diferencas.

4. Analisar como esses sistemas influenciam as reformas pedagdgicas realizadas na
década de 1920 no Brasil.

Cabe destacar, mais uma vez, que a escolha do campo para desenvolver uma pesquisa
passa por uma atitude intencional. Sou defensora de um ensino publico, gratuito e de
qualidade e, nesse sentido, minha intengdo ¢ auxiliar na sistematizacdo de novos
conhecimentos, bem como oferecer subsidios historicos € metodoldgicos para a Educacao e
que possam servir de base para outros estudos, tanto na area da Psicologia como da Educagao.

No tocante a relevancia cientifica do assunto, entendo que a UFSC, de acordo com a
sua missdo, tem o dever e a responsabilidade de se posicionar diante da necessidade e
demanda da sociedade, respondendo com a producdo e disseminagdo do conhecimento para a

constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitdria.

1.1 SOBRE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para Charlot (2006), ha necessidade de existir um ponto de apoio na Ciéncia para que
de fato se possa avangar com o conhecimento. Nesse sentido, torna-se fundamental conhecer

o que ja foi feito, produzido e estudado na area e, assim, constituir um arquivo coletivo da
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pesquisa em Educagdo. Dessa forma, este trabalho pretende dar continuidade ao que ja foi
estudado sobre o pensamento de Lourenco Filho e suas influéncias na Educag¢ao do Brasil no
século XX, inserindo-se no conceito proposto por Saviani (2002) de constituir-se como uma
monografia de base: um trabalho de pesquisa, levantamento de dados e organizagdo das
informacdes, de maneira a contribuir com outras pesquisas tanto na Educag¢do quanto na
Psicologia.

Como fonte principal da pesquisa, utilizaremos a 14* edi¢do da obra Introducdo ao

Estudo da Escola Nova, de autoria de Lourengo Filho, publicada em 2002. Apresentamos, a

seguir, 0 Quadro 2 com o sumario da obra.

Quadro 2 - Sumario da obra Introducao ao Estudo da Escola Nova.

Subtitulo

Autores/as

Apresentacao

Ana Maria Jaco Vilela
Marcos Ribeiro Ferreira

Prefacio da 14° edi¢do

Os editores

Palavras de ex-aluna

Maria Violeta Coutinho Villas Boas

Lourengo Filho, a Escola Nova e a
Psicologia

Regina Helena de Freitas Campos
Raquel Martins de Assis
Erika Lourenco

Parte 1: As Bases

Subtitulo

Assuntos

O movimento da escola nova e suas
bases historicas

Proposi¢do Geral do tema As raizes do movimento

A renovagdo escolar e a influéncia da Primeira Grande Guerra
A educacio totalitaria e a Segunda Grande

Guerra e suas consequéncias

Situagdo atual

As bases técnicas e contribuicdes da
Biologia

Empirismo e técnica

A pedologia — o estudo da crianga Contribui¢des dos estudos
da Biologia Aplicagdes técnicas e influéncia geral dos estudos
bioldgicos

As bases técnicas e contribui¢des da
Psicologia

Do biolégico ao psicologico Psicologia e Educacgio

A expansdo dos estudos psicoldgicos

Contribuigao geral da psicologia a renovagao escolar:
variagoes psicologicas nas idades, diferencas individuais,
modelo Funcional

A Psicologia e seus grandes
constructos atuais

A motivagido

A aprendizagem

As teorias da aprendizagem

A personalidade: descrigdo, formagao e desenvolvimento

As bases técnicas e os estudos
sociais

Do individual ao social Os estudos sociais

Estudos relativos a morfologia social Estudos sobre dindmica
social Assimila¢ao, dindmica social e educagio

As instituicdes educativas e as condi¢des sociais
Contribui¢do geral dos Estudos Sociais

Microeducacdo e macroeducagao
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Parte 2: Os sistemas

Subtitulo

Assuntos

As bases e sistemas didaticos

Importancia do estudo dos sistemas — normalizagdo do
trabalho escolar: didatica — Basedow, Pestalozzi, Froebel.

Um grande sistematizador: Herbart — Escola ativa, escola do
trabalho, ensino funcional

Ensaios precursores, primeiras
escolas novas e expansao das ideias
de reforma

Ensaios precursores Realizagdes na

Inglaterra

Instituigdes com titulo expresso de Escola Nova

Caracteres gerais das escolas novas (Inglaterra, Alemanha,
Suica e Italia)

Primeiras aplicagdes no ensino publico (Austria e Alemanha)
A renovacdo nos Estados Unidos

Dois ensaios brasileiros

Dois sistemas de grande difusdo:
Montessori e Decroly

Consideracdes Gerais

O sistema Montessori e sua origem

Principios basicos de Montessori: liberdade, atividade,
individualidade

Os fundamentos da didatica Montessoriana Um sistema de
transicao: Decroly

Sistema de principios e ndo de formulas

Os procedimentos: sistemas de transicdo Os centros de|
interesse

As trés fases de cada centro

Servem os centros a todas as idades? Os jogos educativos

O sistema de projetos

Génese e desenvolvimento do sistema

Principios fundamentais

Técnica dos projetos

Ha passos formais nos projetos? Organizagdo de séries de
projetos

Resultados do ensino pelo sistema de projetos

O sistema de unidades de trabalho

Fundamentos gerais

Experiéncia e vida social

O ambiente da escola e os objetivos sociais

Organizagao das unidades e procedimentos didaticos
Sistema de especial aplicagdo no ensino médio e no ensino

superior
Parte 3: A Problematica
Subtitulo Assuntos
Problematica e a Filosofia da Andlise preliminar
Educacdo As grandes correntes do pensamento filosofico: idealismo,

realismo, pragmatismo e instrumentalismo, personalismo,
humanismo e supernaturalismo

Relagoes entre a Filosofia e a Pedagogia

Principios gerais da Escola Nova

Problematica e agdo politica

Educagao, vida social e cultural

Bases comuns da renovagao educacional e politica
Projegoes na vida social e politica

Mudangca social e os sistemas de ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Para responder a questao de pesquisa, a saber, quais sdo as caracteristicas, semelhancgas e
diferencas das principais abordagens teérico-metodoldgicas que subsidiam os sistemas didaticos
citados por Lourenco Filho (2002) na obra Introdugdo ao Estudo da Escola Nova, nossa analise
recaiu, especialmente, sobre a segunda parte do livro.

Para andlise do material, foi utilizada a técnica proposta por Bardin (2011), chamada
Anadlise de Conteudo. Essa metodologia tem como objetivo fazer uma analise qualitativa do
conteudo, visando compreender, por meio de categorias organizadas com base no livro
Introdu¢do ao Estudo da Escola Nova, os pensamentos de Lourengo Filho acerca das
abordagens tedrico metodoldgicas, buscando identificar suas principais ideias e contribuigdes
para os sistemas didaticos.

Para esta andlise, conforme Bardin (2011), foi necessario cumprir as seguintes fases:
1) pré-andlise; 2) exploragdo do material; 3) tratamento dos resultados. Durante a pré-analise
foi realizada uma leitura completa do material, com especial dedicagdo a parte 2 do livro. A
partir dessa leitura, foram estabelecidas, inicialmente, cinco categorias de analise, a saber:
principios basicos, fundamentos principais, aluno, professor e método. Depois de um estudo
mais minucioso, durante a exploracdo do material, percebeu-se que seria possivel unir as duas
primeiras categorias, organizando-se a analise com base em quatro categorias. Do mesmo
modo, foi renomeada a categoria aluno, pois o autor varia a nomenclatura ao longo do texto,
assim, incorporou os termos utilizados pelo autor, isto ¢, crianca e educando. Ao final do
trabalho, as quatro categorias de analise foram assim definidas: fundamentos do processo de
ensino; concepgdes de aluno, educando e crianga; postura do educador e método.

Feito essas consideragdes, a dissertagdo esta organizada nesta Introducdo, dois
capitulos e as consideracdes finais. O primeiro capitulo, intitulado “Lourenco Filho e o
movimento da Escola Nova”, retoma um breve historico do Movimento da Escola Nova no
mundo e no Brasil, bem como a vida, o percurso profissional do autor, suas obras e atuacao
nas reformas educacionais do pais nas décadas de 1920. No segundo capitulo, ¢ apresentada a
analise de contetido realizada, considerando a segunda parte da obra, sobretudo, as ideias de
Maria Montessori, Jean Ovide Decroly e John Dewey, detalhando, ainda, os sistemas de
projetos e de unidades de trabalho. Nas consideragdes finais, buscamos responder a questao
orientadora desta pesquisa, bem como discutir as contribuicdes dos sistemas didaticos
apresentados por Lourenco Filho, suas semelhangas, diferencas e contribuigdes para as

reformas realizadas nas décadas de 1920 no Brasil.
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2 LOURENCO FILHO E O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA

Ao longo da historia, o real papel da Educacdo nas diferentes sociedades foi objeto de
estudo de varios pesquisadores, sendo interessante perceber a circularidade dos temas que
envolvem esta fun¢do. Uma das possibilidades para compreender essas discussoes ¢ observar
o contexto historico da Educagao formal no ocidente e no Brasil.

Segundo Cambi (1999), a escola como conhecemos nasce na Idade Moderna por uma
necessidade de reorganizagdo da vida social. Era necessario educar o povo de maneira que
fosse possivel socializar, fazer trocas financeiras envolvendo dinheiro e desenvolver o que foi
chamado de “bons modos”, ou seja, o processo civilizatério que foi importante tanto para
socializagdo das pessoas quanto por uma questdo de saude publica no contexto das cidades
que surgiam. O autor destaca que a Modernidade foi um periodo de muitas transformacdes:
desloca-se o eixo da histéria — do mar Mediterraneo para o oceano Atlantico. Com os
movimentos de colonizagdo, foi possivel aos europeus ter contato com diferentes habitos e
culturas, o que propiciou mudancgas na estrutura econdomica, na organizagao social e no perfil
cultural.

De acordo com Cambi (1999), houve valorizagdo da liberdade individual e, com isso,
surgiram possibilidades de mudanca social, antes inexistentes. O modelo feudal de agricultura
perde forca e nasce um sistema de intercambio de mercadorias e moedas: o capitalismo. Ele
descreve a burguesia como nova classe social que vai assumindo projecdo econdmica e
politica. O Estado Moderno nasce a partir da busca de racionalizacdo e institucionalizagdao da
vida social. O sistema de controle ¢ diluido por meio da atuacao de instituigdes dedicadas a
elaboragdo da construcdo de um consenso, entre as quais podemos citar escolas, familia e o
carcere. Todas essas transformagdes na sociedade implicam em mudangas na Educagio:
mudam-se os fins da educagdo para a criagdo de um individuo ativo na sociedade e, por
consequéncia, mudam-se os métodos de formagao desse sujeito.

A primeira fase da Modernidade, de acordo com Cambi (1999), foi marcada por uma
forte ambiguidade. Por um lado, fortes impulsos de libertagao por influéncia do [luminismo e
Humanismo e, por outro, um forte processo civilizatorio que promovia, como dito
anteriormente, a institucionaliza¢do da vida social. Como indica Boto (2002), era importante

tirar a rudeza das pessoas e, para isso, ¢ necessario desenvolver autocontrole e boas maneiras.
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Fundamentando-se em Foucault, na obra Microfisica do poder, Cambi (1999, p. 202)
chama atencdo para a dimensdo invisivel do poder, “[...] que age em muitos espagos sociais,
penetra nas consciéncias através dos corpos, promove controle de gestos, posi¢des, atitudes,
ordem e disciplina”. Dessa forma, seriam formados sujeitos doceis e “treinados”. As
institui¢des, em geral, e as educativas, em particular, exercem papel fundamental nessas
revolugdes e aplicagao de controle — conformam jovens ao modelo de normalidade, eficiéncia
e produtividade. Além de docilidade, eram treinados para a supressdo de tudo que fosse
considerado desvio e, também, para a produgdo de bons habitos, estilo de vida e
comportamentos. Em vista disso, toda a sociedade se articulava em torno de um projeto
educativo.

Cambi (1999) e Boto (2002) chamam a atengdo para o fato de que, para que essas
conformagdes acontecessem, duas instituicdes passaram por grandes reformas — a familia e a
escola. Ambas se tornaram cada vez mais centrais na experiéncia formativa e na propria
reproducdo cultural da sociedade®.

Boto (2002) compreende a infancia como uma categoria social e temporalmente
construida. Nesse sentido, ela destaca a separacdo dos mundos infantil e adulto, demarcado
por roupas, objetos, brincadeiras, atividades e espagos diferentes. E nesse contexto que surge
a necessidade de criacdo de institui¢des especificas para formagdo de jovens e teorias do
desenvolvimento sao elaboradas. A questdo do letramento promove um distanciamento ainda
mais evidente do mundo infantil para o mundo adulto. Com o desenvolvimento dos colégios,
o letramento torna-se um marco de adultez. Segundo a autora, os intelectuais humanistas
rejeitavam a alternativa escolar com receio de que o aprendizado recaisse somente sobre o
ensino religioso.

A escola, segundo esses pensadores, seria incapaz de apreender a crianga e buscavam
um sistema de ensino que fosse mais eficaz e uma pedagogia mais humana. A ideia de
equilibrio entre liberdade e freio social e a universalizagdo de uma conduta refinada tomam

cada vez mais espago na sociedade da época. A partir do século XVI, a civilidade fortalece-se

? Os autores citam o estudo realizado por Phillipe Ariés sobre a historia social da familia e da infincia como um
marco nas pesquisas realizadas sobre a familia. Boto (2002) destaca o modo como o pesquisador trabalhou a
questdao da sensibilidade adulta sobre a infincia em sociedades europeias a partir do fim da idade média como
ponto de partida e tendo o século XIX como ponto de chegada. Inicialmente, a crianca era percebida como
incompleta, um nao-adulto, € pouco a pouco passa a ser reconhecida em suas especificidades, sendo observada e
paparicada.
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como programa pedagogico. Isso deixa bastante em evidéncia o carater aristocratico da
Educagao Renascentista.

O movimento da Renascenca, enquanto movimento cultural, serviu para abrir as
mentes humanas as novas ideias, a0 mesmo tempo em que se aumenta o controle dos corpos,
evidenciando, assim, o ideal da época — a racionalizagdo. As escolas deixam de ser reservadas
aos clérigos para se tornar instrumento normal da iniciagdo social das criancas. E o marco da
passagem do estado da infancia ao estado adulto. A crianca vira aluno e a escola se torna
ancora para auxiliar as familias no processo de formag¢do humana (BOTO, 2002).

A autora destaca que os colégios tiveram seu desenvolvimento pleno no século XV,
gracas a sistematizacdo feita pelos Jesuitas. Os padres levam os ideais renascentistas para
dentro de seus muros e reforgam o isolamento das criangas. Com os colégios, surge a cultura
escolar estruturada: alunos organizados por faixas de idade, classes e graus de aprendizado. A
temporalidade era extremamente demarcada e controlada. As méximas eram ordem, exercicio,
repeti¢do e disciplina. Os curriculos tinham como objetivo a formac¢ao humana, fundamentada
na filosofia, literatura, matematica, boas maneiras e uma rigida disciplina. Segundo Boto
(2002), os melhores alunos eram exaltados e premiados; os ineptos, corrigidos; e os
incorrigiveis, eliminados. O objetivo da Companhia de Jesus era formar uma infancia letrada
e virtuosa. Valores como obediéncia, siléncio e tranquilidade eram estimulados. Existia,
assim, um controle dos corpos, vigilancia, prémios e castigos fisicos para aqueles que
infringissem alguma regra.

De acordo com Boto (2002), o século XXII foi marcado pela racionalizagdo e criacao
de varios métodos. Nasce a ideia de uma crianga bem-educada — preservada da rudeza e da
imoralidade. Considerando a necessidade de encontrar um roteiro infalivel para tornar o
universo inteligivel ao espirito humano, Comenius teve uma preocupacdo com o método
pedagdgico. Pensar, conhecer, controlar, educar toda a juventude para uma verdadeira cultura
e de forma profunda, utilizando uma didatica gradual e com uma escola para todos. A arte do
ensino supunha adequada divisdo do tempo e das matérias, articuladas sempre a um método
capaz de proceder a um aprendizado natural e coletivo (BOTO, 2002).

Cambi (1999) destaca que a Pedagogia teve forte impacto a partir dos séculos XVIII e
XIX. A escola era vista como uma institui¢do isolada, porém, central na sociedade. Sua
funcao era formar técnicos e cidadaos. Nesse contexto, a Pedagogia, que estava muito ligada
as perspectivas propostas pela Filosofia, passa a pautar-se cada vez mais pelas ciéncias que

estavam nascendo.
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Como dito anteriormente, no século XIX houve um aumento consideravel de escolas
no mundo e, com isso, diversas pessoas dos mais diferentes grupos sociais tiveram acesso ao
espago escolar. O aumento do numero de alunos instigou a revisdao dos procedimentos
didaticos que nao serviam de maneira igual para todas as criangas. Isso acontece em um
cenario de industrializacdo crescente na Europa, que acaba por implicar na necessidade de
preparagdo formal-escolar. E nesse contexto que as questdes de inteligéncia, aprendizagem e
das diferengas individuais se tornam preocupacdes centrais para psicologos e educadores,
sendo o estudo da psicologia da crianca intensificado (SGANDERLA, 2007).

Diante de um mundo urbano industrial, Boto (2002) destaca a necessidade de adequar
as instituicdes escolares ao modelo capitalista, instituido na modernidade. Sdo essas novas
necessidades em ascensdo que levam a revisdo da escola tradicional; nascem dessa forma os
movimentos de reformas educacionais que serdo tratados na proxima se¢do, que tem como

foco o Movimento da Escola Nova na Europa.

2.1 AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS DA ESCOLA NOVA NA EUROPA

O Movimento da Escola Nova, conforme Campos, Assis e Lourenco (2002), foi
considerado um marco na historia das ciéncias da educa¢ao no século XX. O Escolanovismo
ficou caracterizado como “um intenso sonho de humanidade”, cuja ideia era transformar o
mundo por meio da educagcdo dos jovens. Essa tarefa de transformagdo foi designada a
Pedagogia. De acordo com Cambi (1999), a escola foi colocada como institui¢do primordial
para a constru¢cdo de uma sociedade democratica, intensificando-se a necessidade do fazer
acima das meras teorizagoes.

Para Lourenco Filho (2002, p. 58), o termo Escola Nova ndo se refere a um so tipo de
sistema didatico, mas a um “[...] conjunto de principios tendentes a rever as formas
tradicionais de ensino”. No livro Introdugdo ao Estudo da Escola Nova sao apresentados
diversos ensaios com o intuito de questionar o trabalho escolar até¢ entdo desenvolvido, suas
condi¢des e resultados, mediante a analise dos novos pressupostos € métodos de investigagao,
assim como considera que as raizes do movimento ou pedagogia contemporanea residem no
crescimento do nimero de escolas. Essa amplificacdo da quantidade de escolas aconteceu pela

necessidade econdmica e pela extensdo de algumas ideias politicas. As primeiras escolas
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novas com esse nome surgiram em institui¢des privadas da Inglaterra, Franca, Suica, Polonia,
Hungria e outros, depois de 1880 (LOURENCO FILHO, 2002).

Consoante a Cambi (1999), o movimento das escolas novas teve grande ressonancia
mundial, nascendo de forma isolada a partir de experimentos de educadores em condigdes
muito especificas e, com base nesses experimentos, foram possiveis diversas pesquisas no
campo da instrucdo e educagdo, com intuito de transformar a escola, principalmente, nos
ideais formativos e nos objetivos culturais.

O movimento ganhou for¢a na Europa ocidental e nos Estados Unidos, sobretudo, por
conta da evolucdo dos conhecimentos da psicologia sobre a infancia, sendo a caracteristica
mais marcante a énfase dada a atividade da crianga. Cambi (1999) considera que o movimento
das escolas novas comegou na Inglaterra por Cecil Reddie (1858-1932), que abriu em
Abbotsholme uma escola para meninos. A escola queria “formar homens completos” em
condi¢cdes de resolver todas as coisas da vida e ndo apenas oferecer um ensino intelectualista.
Nos EUA, o experimento ativista mais significativo foi o promovido por John Dewey, em
Chicago.

Ao analisar as etapas do desenvolvimento do movimento historico da escola nova e
sua dimensao universal, Nagle (2009) identifica quatro etapas no mundo, enquanto que, no
Brasil, ndo havia acontecido nem a primeira. A primeira etapa acontece entre 1889 a 1900,
nesse periodo foram criadas as primeiras escolas novas; a segunda, de 1900 a 1907,
caracteriza-se pela formula¢do do novo ideario educacional, por meio de diversas correntes
tedrico-praticas, quando se destaca a atuacdo de John Dewey, considerado o pai do
movimento ativista na ordem teorica; a terceira, entre 1907 e 1918, quando ocorre a criagao e
a publicacdo dos primeiros métodos ativos, ao mesmo tempo em que ¢ um periodo de
maturagdo das ideias. A quarta etapa inicia em 1918, sendo o periodo de difusdo, consolidacao
e oficializagao dos principios, dos métodos e técnicas do escolanovismo.

O que se fez no Brasil antes de 1920 foi simplesmente preparacdo de terreno. Para
Nagle (2009), nao havia condigdes sociais e pedagdgicas que estimulassem o
desenvolvimento e a implementagdao dessa nova forma de entender a escolarizagao. Desde o
comeco do século havia uma preocupagdo com a questdo da formagdo moral e civica, bem
como para a constru¢do do sentimento de nacionalidade, pouco depois da proclamacdo da

Republica. Criou-se, entdo, a ilusdo de uma republica educadora, que tinha como objetivo
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alfabetizar a populacdo. Dessa forma, a educagdo tinha um cunho mais politico que
pedagdbgico.

Lourengo Filho (2002) compreendia a escola tradicional como um sistema fechado.
Por defini¢do, um sistema fechado ¢ aquele onde ndo ha trocas com o meio externo e ndo leva
em conta as interferéncias das varidveis externas. J& o modelo proposto pelo movimento da
escola nova pode ser considerado um sistema aberto, pois levava em conta as individualidades
e as relagdes com o social, e buscava novidades e novos principios para rever os problemas de
ensino e as formas tradicionais de ensinar.

Na introducdo da sua obra, Lourenco Filho (2002) faz uma analise dos impactos
sociais, econdmicos e estruturais da vida coletiva causados pelas duas grandes guerras
mundiais (de 1914 a 1918 e 1938 a 1945) e extrapola a interpretagdo desses impactos para a
escola. Grande parte das atividades profissionais da maioria da populacdo, até entdo, ndo
exigia aprendizagem escolar. A preparagao para o trabalho era feita por familiares, pela
comunidade ou igreja. Os saberes eram transmitidos entre geragdes e, assim, a estrutura social
era preservada. As guerras modificaram esse cendrio.

Em 1914, com a deflagragdo da primeira guerra mundial, aumenta a complexidade
social decorrente da industrializacdo. Com a industria, surge a necessidade de especializacao
dos fazeres e, com isso, da formagao escolar. Para os escolanovistas, ndo bastaria refazer a
didatica das escolas tradicionais, mas rever os fundamentos gerais. As escolas comegaram a
receber maior diversidade de alunos e comecou-se a questionar porque certos métodos
funcionavam para alguns alunos e para outros nao.

Passou-se a procurar entender os estudantes no ato de aprender segundo condigdes
individuais de desenvolvimento e em circunstincias favoraveis ou desfavordveis a isso. Em
decorréncia da primeira guerra, aumenta a intensidade e velocidade do processo de mudanca
social e a consciéncia da interdependéncia entre povos e nagdes. Torna-se necessario discutir
principios da educagdo e suas instituigdes para preservacao da paz (LOURENCO FILHO,
2002). Assim, o impacto dos conflitos mundiais na Europa levou ao questionamento da
propria instituicao escolar, no sentido de que seria necessario formar valores humanos que
garantissem a paz e a democracia.

No movimento de reforma escolar, a crianga ¢ colocada no centro do processo de
aprendizagem, levando em consideracao suas capacidades e necessidades. Segundo Cambi

(1999), da-se inicio a um rompimento com uma instituicdo escolar formalista, disciplinar e
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verbalista e com uma pedagogia deontoldgica e abstrata. Campos, Assis e Lourengo (2002, p.
20) indicam que o objetivo do movimento escolanovista era transformar a pedagogia antiga
em uma ciéncia da educacdo. A revolucdo educacional, para Lourengo Filho (2002), como
dito anteriormente, implicava na transforma¢do da finalidade da educagdo e,
consequentemente, nas mudangas dos métodos educacionais. A escola renovada precisaria
fazer parte da comunidade, estar integrada e com acesso a todos. Para as autoras, essa
integracdo com a comunidade aconteceria desde que a escola modificasse seus métodos para
igualar as oportunidades de acesso e facilitasse a adaptagao das pessoas ao meio escolar.

Para fazer essa transformagao na escola, a ideia era embasar os métodos e processos
educativos em conhecimentos especificos, construidos mediante procedimentos
empiricamente verificaveis e construidos com auxilio das novas ciéncias que estavam dando
novos tratamentos aos fendmenos humanos — a psicologia e a sociologia (CAMPOS; ASSIS;
LOURENCO, 2002) Considerando que, para modificar métodos era necessario recorrer aos
avancos das ciéncias, foram utilizadas a Biologia e a Psicologia aplicadas a educacdo e
também a Sociologia de Durkheim, levando-se em conta os aspectos sociais envolvidos na
escolarizagdo. Segundo Lourenco Filho (2002), fica evidente a relagdo direta na qualidade da
formagdo humana com as condigdes sociais. O autor afirma que uma situacdo econdmica
saudavel ou disfuncional pode afetar o desenvolvimento emocional e de personalidade de uma
crianga.

Na obra, Lourengo Filho (2002) organiza as informagdes sobre o movimento da Escola
Nova, indicando que a aplicagdo da Biologia e Psicologia foram fundamentais na primeira
fase do movimento de renovacdo educacional. Esses estudos trouxeram conhecimentos
relativos ao crescimento das criangas e seus estados de maturagcdo, organizagdo das
capacidades de aprender e as diferencas individuais. Os primeiros renovadores percebiam a
necessidade de melhor coordenar o trabalho da escola com as demais institui¢des. Na segunda
fase, houve grande influéncia dos conhecimentos dos Estudos Sociais e da Filosofia. O
movimento fica mais forte quando consegue sustentar suas ideias com base em novos
conhecimentos sobre o homem trazidos pelas ciéncias da Educagdo, nas andlises das
condicdes de crescimento ou desenvolvimento individual e na maior consciéncia sobre
integracao das novas geragdes em seus grupos culturais. Para Lourengo Filho (2002, p. 65), o

movimento da escola nova era um ensaio que necessitava de criticidade, analise de condi¢des
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e resultados, e também afirmava que a fung¢dao geral do processo educativo era o
desenvolvimento individual de capacidades e aptiddes.

Para Campos, Assis e Lourenco (2002), o movimento pode ser identificado pela
proposta de um ensino funcional, no qual fossem fornecidos meios de adaptacdo ao mundo
em formacao e que o respeito a liberdade e a individualidade do aluno fossem premissas
basicas. Além disso, o movimento escolanovista fazia criticas ao dito “modelo classico” da
escola tradicional, onde o ensino era organizado em fungdo da transmissdo de contetido, com
carater intelectualista, assim como era feito de forma oral e exigia que os alunos
memorizassem as li¢des oferecidas pelos professores.

Em 1929, aconteceu a Conferéncia Mundial da Escola Nova, em Elseneur, na
Dinamarca. Conforme Lourenco Filho (2002), a conferéncia assinalou conquistas do
movimento na renova¢do da didatica e que houve melhoria na formulagdo teoérica de
principios e normas para avaliacdo de resultados do trabalho escolar, foram criadas
associagdes de educadores com carater nacional ¢ internacional, feitas discussdes de
principios e resultados do movimento de acordo com diferentes concepgdes filosoficas.

Com base na analise de Lourengo Filho (2002), com relacdo ao contexto da época, ja
existia uma forte abordagem educacional centrada na crianga, era possivel perceber que o
ensino ja nao acontecia “no vazio” e que deveria levar em consideragdao as condigdes do
ambiente e a vida social de cada localidade. Em sua opinido, o novo tema a ser aprofundado
pelo movimento era a escola centrada na comunidade. Do novo proposito nasce o direito a
educagdo com obrigacdo correlativa de parte da familia e poderes publicos. Para o autor,
nasce ai a fé na educacdo e o entusiasmo que, no Brasil, fundamentou a atuacao dos
intelectuais que propuseram o Manifesto de 1932.

Da segunda grande guerra e suas consequéncias, Lourengo Filho (2002) destaca a
forca da educagdo totalitaria, da exultacdo nacionalista, um posicionamento politico
imperialista e o crescente dominio armado. O autor afirma que esses principios iam contra os
fundamentos do movimento escolanovista, afinal, o objetivo da reforma seria estimular o livre
desenvolvimento e os principios democraticos (LOURENCO FILHO, 2002, p. 72). A
UNESCO foi criada em 1946 em resposta aos conflitos armados, € os seus propodsitos
condensam os principios da educagcdo renovada, a saber: democratiza¢do do ensino,
aperfeigoamento das instituicdes por organizagdo racional e espirito técnico, fundamentagao

da educacdo para minimizar tensdes entre grupos e de cada povo e entre os povos,
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preservando a harmonia entre nagdes, respeitando costumes e tradicdes ou componentes
historico-culturais, entendimento e cooperagdo mutua, buscando um mundo mais integrado.
Cabe destacar que Lourengo Filho participa intensamente dos organismos internacionais que

discutiam a educac¢ao e a Escola Nova, a época (SGANDERLA, 2007).

2.2 LOURENCO FILHO E O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA NO BRASIL

[...] medo do mestre instrutor, licdes lidas em voz alta em
conjunto, um professor com boa caligrafia, copiar do
quadro, recreio, decorar a tabuada sob ameagas
constantes de castigos fisicos com vara e palmatoria.
Menino que ndo apanha, ndao aprende [...]. (CAMPOS;
ASSIS; LOURENCO, 2002, p. 25-26).

Conforme a epigrafe de Campos, Assis e Lourengo (2002) que abre esta secdo, era
assim que Lourenco Filho descrevia sua rotina na escola e ¢ a esses diferentes processos
educativos que o autor credita a posterior inclinacdo para estudar Educagdo. Lourengo Filho
afirmava, segundo as autoras, que seus estudos sobre métodos pedagdgicos seriam um revide
aos sofrimentos vividos.

Nesta secdo, apresentamos de forma breve a vida pessoal e trajetoria profissional de
Lourenco Filho, bem como sua relevancia na inser¢do do movimento escolanovista no Brasil.
Sganderla (2007) ressalta trés temas principais da atuagdo de Lourenco, os quais também

serdo ressaltados aqui: sua atuacdo na formagdo de professores, na producdo cientifica e na

criacdo de politicas educacionais.

2.2.1 Trajetoria pessoal de Lourenco Filho

Manuel Bergstrom Lourengo Filho nasceu em 10 de marco de 1897, em Porto
Ferreira, em Sao Paulo. Ele foi o primogénito de sete filhos de uma familia de comerciantes.
Segundo Sganderla (2007), seus pais vendiam livros e materiais para fotografia. Além disso, a
familia possuia uma tipografia, um jornal semanal intitulado 4 Folha e um cinema.

A autora ressalta a origem humilde do autor e o fato de sua formagdo ter sido
totalmente no ensino publico. Diferente de outros intelectuais da época que se destacavam no

campo educacional por assumirem posicdes de destaque por herancga familiar, Lourengo, em
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decorréncia de sua origem, precisou de esforco e contou com o apoio de sua familia que
valorizava a cultura em suas mais diversas formas. Iniciou seus estudos primarios em Porto
Ferreira, sua cidade natal, ¢ os continuou na cidade vizinha, em Santa Rita do Passa Quatro;
em 1911, matriculou-se na Escola Normal Priméaria de Pirassununga.

Em 1916, aos 19 anos, apos formar-se, ele decidiu mudar-se para Sao Paulo e cursar
os dois ultimos anos na Escola Normal da Praga da Republica, recebendo novo diploma de
professor. Essa foi a primeira escola-modelo de Sao Paulo, cujo objetivo era a formacao de
professores, tornando-se uma referéncia em educagao no Estado e no Brasil. De acordo com
Sganderla (2007), ter um diploma de professor pela Escola Normal da Praga significava a
possibilidade de grande prestigio intelectual e institucional, sendo este documento um titulo
decisivo na carreira profissional € na ocupagdo de postos importantes no aparelho escolar.

Na época em que Lourenco Filho ingressou nessa escola, as ideias de Oscar Thompson
(diretor), Clemente Quaglio (professor) e Ugo Pizzoli estavam em grande destaque. O diretor
fazia parte de uma elite de intelectuais que vinha, desde o final do século XIX, buscando
inserir ideias e métodos da ciéncia nas praticas e organizacdo de um sistema publico de
ensino. Do mesmo modo, aplica o método analitico na educacdo para o ensino da leitura e se
torna, aos poucos, o método para o ensino de todas as matérias e de organizacdo dos
programas escolares e base do ensino racional (SGANDERLA, 2007).

Em 1913, Ugo Pizzolli, italiano especialista em psicologia experimental, havia
organizado na Escola Normal um dos primeiros laboratorios de Psicologia do pais. Ficou
conhecido como um dos grandes expoentes da renovagdo da educagdo pela Psicologia. Em
1914, Pizolli foi substituido por Sampaio Doria, que se tornou catedratico de Psicologia e
Pedagogia na Escola Normal. No laboratorio, Lourengo Filho, com 17 anos, recebeu de Déria
0 primeiro treinamento como pesquisador de psicologia.

Sampaio Ddéria teve grande influéncia sobre a visdo da Psicologia como ciéncia e
alicercou toda produgdo de Lourenco Filho durante a vida. Segundo Sganderla (2007), por
meio desse professor, Lourengo teve contato com leituras mais complexas e conheceu as
novas tendéncias da Pedagogia e Psicologia, tendo como norte o trabalho de William James e
0 pragmatismo e as primeiras psicologias educacionais: as funcionalistas de Edouard
Claparede, as de base experimental, como o behaviorismo, de James Watson, o conexionismo,
de Edward Thorndike e Robert Woodworth, com as quais dialogou até compor o seu proprio

modelo.
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2.2.2 Atuacao de Lourenco Filho na producio cientifica e formacao de professores

Lourenco Filho foi professor de Pedagogia e Psicologia na Escola Normal de
Piracicaba em 1920, onde iniciou sua carreira. Na mesma época, deu aulas em um colégio
particular mantido por uma fundag¢do norte-americana, onde teve contato com livros de
psicologia educacional procedentes dos Estados Unidos (SGANDERLA, 2007).

Para Campos, Assis e Lourenco (2002), Lourenco iniciou varias pesquisas utilizando
testes, sendo os primeiros resultados publicados em 1921 na Revista de Educac¢do da Escola
Normal de Piracicaba (SP), em artigo intitulado “Estudo da atenc¢do escolar”. Em 1922, foi
nomeado Diretor de Instrucdo Publica do Ceara para reorganizar o ensino daquele Estado.
Consoante a Sganderla (2007) e Campos, Assis e Lourengo (2002), o autor percorreu os sertdes e
examinou as condi¢des da vida regional, o que forneceu material para sua obra Juazeiro do Padre
Cicero publicada em 1926; esta obra lhe conferiu uma cadeira na Academia Paulista de Letras.

Em Fortaleza, continuou os estudos sobre psicologia experimental e montou um
laboratdrio na Escola Normal para o estudo bioldgico e psicologico dos alunos. Voltou para
Sao Paulo, em 1925, para assumir a disciplina de Psicologia e Pedagogia ocupada, até entao,
por Sampaio Ddria na Escola Normal da Praca.

Na Escola Normal da Praca, em Sao Paulo, realizou testes de desenvolvimento mental,
inquéritos sobre jogos, influéncia de leituras e do cinema; pesquisas sobre aprendizagem e
diversas investigacdes mais profundas sobre a maturidade necesséria para o desenvolvimento da
habilidade de leitura e escrita. Na reativacdo do Laboratorio de Psicologia Experimental, deu
énfase aos testes coletivos. Gragas a essa praticidade e economia, os professores foram instigados
a fazer a testagem psicoldgica de seus alunos com objetivo de facilitar a aprendizagem. Esses
experimentos culminaram na publica¢do dos 7estes ABC (SGANDERLA, 2007).

Lourenco Filho organizou e implementou, a partir de 1927, a colecdo pedagogica
Bibliotheca de Educagdo, que publicou titulos estrangeiros traduzidos e originais de autores
nacionais que explicitam as ideias ascendentes da Escola Nova, sendo considerada a primeira
série de textos de divulgacdo pedagdgica no Brasil. Segundo Gebrim (2006), Sganderla
(2007) e Oliveira (2011), essa colegdo representa a preocupagdo em fundamentar as praticas
educativas em bases cientificas, divulgando o que havia de mais atual e inovador da época. Na
cole¢do, conforme Gebrim (2006), foram publicadas as duas obras mais relevantes de
Lourengo Filho: o livro Introdug¢do ao Estudo da Escola Nova, publicado em 1930, e os

Testes ABC, publicado em 1933.
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Os Testes ABC grande notoriedade e ampla utiliza¢do, tanto no Brasil quanto em
outros paises, bem como pretendia oferecer condi¢des de classificar as aptiddes necessarias a
aquisicdo da leitura e da escrita, articulando as ideias de diferenga individual e rendimento,
bem como orientar a organizagdo das classes escolares (SGANDERLA, 2007). Cabe destacar
que os Testes ABC, mesmo antes de sua publicagdo, serviram de base teorica para a Cartilha
do Povo, pois as pesquisas para formulacdo daqueles vinham ocorrendo antes da primeira
edicao da cartilha. Para Sganderla (2007) e Gebrim (2006), a Cartilha do Povo, publicada em
1928, foi a primeira obra didatica de Lourenco Filho. Esse material tinha como objetivo
ensinar a ler rapidamente com intuito de ampliar a educagdo popular de criancas e adultos. A
partir de 1957, foi publicada a cartilha Upa, cavalinho!, a qual tinha o objetivo de ensinar a
leitura e a escrita para criancas das escolas brasileiras na fase inicial de alfabetizagdo. Essa
publicacdo encerrou a Série de Leitura Graduada Pedrinho, que era composta de seis titulos,
cinco livros de leitura e uma cartilha (SGANDERLA, 2007).

Sganderla (2007) refor¢a que Lourenco Filho ndo foi o primeiro nem o Unico a
apresentar os testes como instrumento de trabalho do educador, mas consagrou a sua
utilizagdo por realizar nos grupos escolares da capital de Sdo Paulo a maior organizacao
psicoldgica de classes até entdo tentada na América Latina.

O estudo de Gebrim (2006) se debrucou sobre a cole¢do Bibliotheca de Educagdo e
destaca que Lourenco Filho foi autor de trés livros, tradutor de quatro e prefaciador de 27.
Segundo Sganderla (2007) e Oliveira (2011), ele teve grande producdo intelectual entre os
anos 1920-1930 e também depois dessa década. Nessa €poca, ja havia escrito sobre temas de
psicologia, alfabetizacdo, formacao de professores, sendo foi referéncia para a formacao de
professores e para a introducao dos pensamentos de renovagao educacional no Brasil.

Sganderla (2007) e Gebrim (2006) destacam o reconhecimento de Lourenco Filho
pelos intelectuais da época e sua relevancia social e politica, pois, por muitas décadas e no
transcorrer de varios governos, assumiu posi¢des de destaque administrativo, participou de

diversos setores publicos e implementou reformas educacionais.

2.2.3 Lourenco Filho e as reformas educacionais no pais

Segundo Nagle (2009, p. 262), pode-se estabelecer duas grandes fases da penetragdo

do escolanovismo no Brasil. A primeira, vai dos fins do periodo imperial at¢ o final da

segunda década do século XX. Nela, temos alguns antecedentes no sentido de condig¢des
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facilitadoras para uma posterior difusdo sistematica. Como exemplo, o autor cita algumas
iniciativas nessa dire¢do, a saber: a reforma Ledncio de Carvalho; o parecer de Rui Barbosa
sobre Educacdo; a exposi¢ao pedagogica de 1883; a criagdo do Pedagogium, o laboratorio de
Psicologia e Pedagogia, especialmente, o montado por Ugo Pizzoli na escola normal da praca
em Sao Paulo; o trabalho de Sampaio Doéria, entre diversas outras experiéncias.

Em 1890, para Antunes (2017), a reforma Benjamin Constant, que levou o nome do
responsavel pelo ministério da instrugdo publica, propunha a liberdade, laicidade e gratuidade
do ensino primario. Sua tonica foi a substituicdo do cariter humanista pela tendéncia
cientificista, por exemplo, na substituicao da disciplina de Filosofia por Psicologia e Logica.
Essas mudangas foram mais atreladas a um modismo europeu do que pautadas nas
necessidades concretas da realidade brasileira, caracterizando-se, segundo a autora, como
mero transplante cultural. Todavia, os problemas educacionais continuaram, em especial as
altas taxas de analfabetismo e a grande quantidade de pessoas fora da escola. O
desenvolvimento da industrializacdo e a consequente necessidade de desenvolver pessoas
capacitadas com conhecimentos especializados criaram novas necessidades: os individuos
precisavam ler, escrever e saber contar. Observa-se, assim, uma veemente defesa da instrucao,
a reivindicacdo da ampliagio do numero de escolas elementares € o combate ao
analfabetismo.

Antunes (2017) destaca que Manoel Bonfim foi um dos precursores desse movimento,
o qual sugeria que os problemas que o Brasil estava enfrentando tinham relacdo com as nossas
raizes historicas e a formagdo cultural, com base na exploracdo imposta por Portugal, o que
levou a ignorancia historicamente imposta pelas classes dominantes ao povo brasileiro. Ele
entendia que a Educagdo seria a solucdo para os problemas econdmicos € levaria a conquista
da liberdade e democratizagdo da sociedade. Nessa perspectiva, a Educacdo deveria ser um
instrumento contra opressdo e nao sO contra o atraso econdmico. Segundo a autora, a defesa
da educacao era compartilhada por muitos intelectuais e politicos, entretanto, sustentada por
outras ideias e vinculadas a interesses diferentes. Sampaio Doria, por exemplo, sustentava a
ideia de uma instrugdo profissional, defendendo a instrug@o técnica do operariado juntamente
com a organizacao cientifica do trabalho.

Entre as iniciativas que marcaram a penetracdo do escolanovismo no pais, destaca-se o
Pedagogium, que surgiu da ideia inicial de Rui Barbosa, em 1890, tendo por finalidade
funcionar como centro propulsor das reformas e dos melhoramentos que carecessem a
educacdo nacional. Em 1897, tornou-se um centro de cultura superior aberto ao publico e, em

1906, tornou-se um laboratério de psicologia experimental. Planejado por Alfred Binet e
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Manoel Bonfim, em Paris, foi organizado e dirigido por este ultimo, funcionando até 1919
quando foi extinto (ANTUNES, 2017).

Observa-se que o escolanovismo foi o principal substrato para fortalecer o tripé
educagdo, trabalho e psicologia. Nesse sentido, Lourengo Filho pode ser considerado um dos
primeiros psicologos brasileiros e um dos mais importantes protagonistas do processo que
levou ao estabelecimento definitivo da Psicologia cientifica e da profissdo de psicologo no
Brasil.

A segunda fase de um escolanovismo no Brasil se situa a partir da década de 1920. Se
a primeira foi preparatoria, a segunda foi de difusdo e realiza¢do. Nessa etapa, encontra-se a
difusdo dos ideais escolanovistas como nova pedagogia disponivel. Na década de 1920, tenta-
se, pela primeira vez, realizar o novo modo de estruturacdo das instituicdes escolares.
Segundo Nagle (2009), no Brasil houve praticamente a sincronia entre a propagacdo das
ideias e das mudangas institucionais comprometidas com essa nova corrente. As primeiras
iniciativas foram de carater publico, junto com movimentos reformistas da instrugao publica
nos estados e Distrito Federal, enquanto no resto do mundo a inser¢ao do escolanovismo teve
carater privado. A implementagdo das Escolas Normais nos diferentes estados do pais exerceu
importante papel para disseminacao das ideias escolanovistas na formagao de professores.

Nagle (2009) considera que, para analisar a expansao e institucionaliza¢do do ideario
escolanovista, ¢ necessario acompanhar também o processo das reformas educacionais da
instrucdo publica brasileira, pois se originaram e cresceram nesse movimento. As reformas da
década de 1920 se constituiram em um movimento remodelador, que trazia criticas ao modelo
tradicional e preparava o terreno para novas formas de estruturacao.

Campos, Assis e Lourenco (2002) destacam que Sampaio Doria deu inicio ao ciclo de
reformas educacionais na década de 1920 por ordens do governador de Sao Paulo,
Washington Luis Pereira de Souza. Doria era membro da liga nacionalista de Sao Paulo, uma
organizagdo civil que tinha como proposito trabalhar para o desenvolvimento do ensino
primdrio, secundario e superior no Brasil. A reforma do ensino, inspirada pelos ideais
escolanovistas, foi baseada na suposi¢do de que a educagdo do povo envolve um principio
democratico fundamental, considerando que a escolarizagdo deveria conceder a todos o
direito de exercer direitos politicos, garantir desenvolvimento moral, consciéncia civica e
sentimento de nacionalidade.

Para Souza (1998), o estado de Sao Paulo foi vanguardista nesse processo devido suas
favoraveis condi¢cdes econdmicas, sociais e politicas para a mudanga do ensino primario. O

método de organizacao pedagdgica da escola visava estabelecer uma classificacdo homogénea
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para cada escola. Primeiro, em fun¢do da idade dos alunos e, principalmente, em fun¢do do
nivel de conhecimento para estabelecer um plano de estudo geral. Conforme destaca a autora,
as principais caracteristicas desse método eram o agrupamento de alunos, ter professores
especificos designados para cada grupo, a equivaléncia de um ano de estudo € um ano de
progresso, a determinagdo prévia de conteudos a serem estudados por todos e a promogao
rigida e inflexivel de cada aluno grau a grau. Dessa forma, o método individual deu lugar ao
ensino simultaneo, a escola unitaria foi trocada por escola de varias classes e varios
professores ¢ o método tradicional foi substituido pelo método intuitivo e professores
tornaram-se profissionais da educacdo (SOUZA, 1998, p. 21).

A organizagdo do tempo teve grande influéncia nas atividades pedagdgicas. As aulas
tinham horéario de inicio e término, ritmo entre intervalo e descanso. O contetdo passou a ser
dividido em unidades, licdes e exercicios ¢ nasce uma hierarquia de importancia de cada
conteudo e segundo esse critério era estabelecido o espago de tempo para o estudo. Gragas a
essa nova organizacdo em séries relacionadas a idade do aluno, aumentou a consciéncia dos
profissionais da educagdo sobre as especificidades da infancia. Ao mesmo tempo, a escola
tornou-se mais seletiva. O agrupamento de “iguais” favorecia os melhores em detrimento dos
“fracos”. Por conta das provas e exames, criou-se a no¢do de repeténcia. Assim, segundo
Souza (1998), a racionalidade e eficiéncia do ensino geraram o que hd de mais perverso, a
sublimacdo do individuo em prol do coletivo e a individualizagdo que seleciona e pune. A
institui¢do de um ritmo simultaneo de aprendizagem e a graduag¢do dos programas geraram
contradi¢do basica da pedagogia coletiva: a dissolugdo do individuo. Outro problema gerado
foi a questdo da disciplina, o permanente conflito entre aluno e professor em sala.

Ao tratar das mudancas na instrucao publica, Nagle (2009) cita alteragdes profundas
na compreensdo do processo de aprendizagem, assim como a preocupacdo de que o ensino
pudesse se adequar de fato as caracteristicas da mentalidade infantil. O autor compreende que
essas transformagdes podem ser consideradas evidéncias da rejeicdo dos modos “tradicionais”
de ensino e da abertura de novos caminhos para a “escola nova”. O autor menciona a inser¢ao
de algumas disciplinas, como educagdo fisica, musica, jogos educativos, bem como a
mudanca na apresentacdo de outras ja existentes, como desenho e trabalhos manuais. Se antes
eram ensinados com o objetivo de atividade profissionalizante, com essa mudanga de forma,
passam a ser vistos como enriquecimento da experiéncia do aluno para ““[...] proporcionar um
alargamento e a diversificacdo das experiéncias educativas para favorecer a formacdo de

personalidade do educando” (NAGLE, 2009, p. 271).
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Por conta da escassez de verbas estaduais e com o objetivo de garantir educacdo basica
para todos, Sampaio Doria reduziu o ciclo basico de educagdo primaria de quatro para dois
anos. Assim, segundo Campos, Assis e Lourengo (2002), esses anos se tornaram compulsorios
e gratuitos para criangas entre 9 ¢ 11 anos.

Teive (2008) e Sganderla (2015), ao discutirem a formagdo de professores em Santa
Catarina, destacam a reforma catarinense realizada em 1910 por Orestes Guimaraes, que teve
como inspiragao a reforma de Sao Paulo. O ensino por meio do método intuitivo foi a tonica
da reforma catarinense, em que os professores eram instados a ensinar de forma pratica, com
base nos fundamentos teoricos da moderna pedagogia, assim como desenvolver os
sentimentos civicos € morais de seus alunos. Observa-se que a preocupagdo era de prepara-los
para atuagdo em um mundo moderno € em um pais republicano que comecava a
industrializar-se (SGANDERLA, 2015).

A reforma de Sao Paulo obteve muito sucesso ¢ o governo do Ceara contratou um
educador paulista com o objetivo de realizar trabalho semelhante no sistema de ensino
primario local. Lourenco Filho foi indicado e mudou-se para o Ceard em 1922, sendo
esperado que ele promovesse a expansdo de matriculas e a racionalizacdo da administrag@o
escolar. A reforma cearense foi pioneira quanto a penetracdo do ideario escolanovista nos
sistemas escolares estaduais. Nos programas, ¢ possivel identificar as recomendacdes € os
preceitos para o ensino baseados na observacdo e no aprendizado concreto e mais proximo da
experiéncia do aluno.

A reforma de Lourengo no Ceard seguiu o modelo proposto por Sampaio Doria,
porém, com a duracdo de um ciclo basico de seis anos; ele promoveu um censo escolar para
decidir a localizacao das escolas. Além de fazer o combinado, Lourenco introduziu no Ceara
outros principios escolanovistas, visando intervir diretamente nos conteidos e nas técnicas de
instrucdo. Ele considerava que escolas primarias deveriam oferecer, além da alfabetizacdo, os
conhecimentos Uteis para a vida cotidiana, respeitando o desenvolvimento do educando
(CAMPOS; ASSIS; LOURENCO, 2002).

Na escola normal de Fortaleza, Lourengo Filho criou um laboratério para estudo de
aspectos bioldgicos e psicologicos dos alunos, o que demonstra o compromisso com 0s
principios escolanovistas relativos a fun¢do da educacdo basica na divulgacao de regras de
higiene para garantia de satde fisica e mental. Dessa forma, atende as ideias do movimento da
escola nova, a saber: “[...] o curriculo deveria acompanhar as leis de desenvolvimento da
crianga cabendo aos educadores a investigagdo de suas habilidades e aptiddes visando orientar

futuras escolhas profissionais € na educa¢ao” (CAMPOS et al, 2002, p. 29).
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Campos Assis e Lourenco (2002, p. 29) identificam a influéncia de Claparéde nas
propostas de Lourenco Filho, no sentido de realizar uma revolug¢ao copernicana, “[...] em que
o foco de atencao da Educacdo se desloca da autoridade do professor e dos contetidos
escolares para a atividade espontanea do aprendiz”. A analogia de Claparede se refere a teoria
heliocéntrica do Sistema Solar proposta por Nicolau Copérnico, astronomo e matematico, em
que o sol ocupa o centro do sistema solar e ndo a Terra, como proposto pela teoria geocéntrica
de Aristoteles.

As autoras afirmam que a énfase psicobiologica que Lourenco Filho aplicava em seu
trabalho foi adquirida no curso de medicina e emanava dos principios do movimento
higienista. Esse movimento levantou hipoteses epidemiologicas “[...] para explicar falta de
progresso e as condi¢des precarias de vida da grande massa de populacdo sem escolarizacdo,
como exposicdo cronica a infec¢des parasitarias e a ignorancia de cuidados bdsicos de
higiene” (CAMPOS; ASSIS; LOURENCO, 2002, p. 29). Pode-se afirmar que ai nasce um
preconceito contra as massas analfabetas, assim como uma crescente consciéncia de que era
necessario educé-las.

O trabalho realizado por Lourengo Filho no Ceara ¢ considerado a primeira reforma
que representa verdadeiramente os ideais da escola nova na educagdo brasileira por inserir
uma visdo progressista na administragdo escolar € no ensino, utilizando procedimentos
técnicos baseados em estudos cientificos (CAMPOS; ASSIS; LOURENCO, 2002). Junto com
Francisco Campos, responsavel pela implementacdo da reforma em Minas Gerais, em 1927, e
Helena Antipoff, Lourenco Filho passou a ser considerado um dos principais idealizadores e
defensores da adocdo dos principios da Escola Nova. Conforme Nagle (2009), a reforma
mineira pode ser considerada a primeira vez que o ideario escolanovista aparece no Brasil de
forma mais explicita e sistematica, sobretudo, em um documento chamado Exposi¢do de
motivos que acompanhou os novos regulamentos do ensino primdrio e normal. O diferencial
desse documento foi a forma como a infancia foi descrita, o destaque recebido para essa fase
da vida humana e como o ensino deveria ser ajustado conforme as necessidades da criancga, a
saber: “[...] os programas devem ser ajustados as caracteristicas da experiéncia infantil e os
procedimentos didaticos devem ser selecionados de modo a evitar o ensino passivo e
receptivo” (NAGLE, 2009, p. 276).

Os métodos pedagogicos e o ensino deveriam ser inspirados em trés aspectos: o
objetivo fim da escola, a psicologia da crianga e o conhecimento das disciplinas. Para Nagle
(2009), sdo esses principios que justificam o uso do método de Decroly na elaboragdo dos

programas das disciplinas. A adaptagdo do método Decroly ¢ a primeira que foi feita
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efetivamente no sistema de instrugdo publica e o unico ponto de efetivagdo das aspiracdes
escolanovistas na escola primaria mineira (NAGLE, 2009). Na verdade, o resto do programa
manteve caracteristicas tradicionais da programagao escolar, por exemplo, a ordem logica das
matérias. Isso, segundo Lourenco Filho, seria contra o método Decroly e o olhar
escolanovista, porque impede a conexdo e integragdo entre areas de conhecimento e contraria
critérios psicoldgicos de organizagdo do material. Se na reforma mineira apareceu pela
primeira vez o idedrio da escola nova e a pretensao de conformar a ele as instituigdes
escolares de nivel primario, o autor considera que tal ideario ndo encontrou condi¢des de se
firmar no curriculo, no trabalho docente ¢ nem na avalia¢do de rendimento.

Outro ponto importante destacado por Nagle (2009) e que fere os ideais
escolanovistas, ¢ o fato de que o trabalho docente ¢ as atividades dos alunos deveriam ter
autonomia. Em Minas Gerais, no regulamento, o professor ndo poderia escolher assuntos,
mudar horérios de aula e havia medidas disciplinadoras e de vigilancia do aluno, por exemplo.
Quanto aos métodos e as técnicas de ensino, o modo de propor atividades sé estimulava a
passividade, refor¢ando o papel de aluno ouvinte em vez de aluno investigador, autodidata.
Com relacdo a medida e avaliacdo do rendimento, o que existe € apenas preocupacdo em
ajustar a nova situagdo e, com isso, permanecem 0s exames, as promog¢des, 0s prémios €
elogios. Entdo, a conclusdo que se pode afirmar ¢ que a remodelagdo mineira tinha um nivel
de aspiragdo ou desejo muito maior que o nivel de realizagdo permitido pelas disposigdes
adotadas, sendo, segundo Nagle (2009) uma reforma superficial que incorporou ideias
escolanovistas sem se dar conta das implicagdes concretas que a implementagdo desses ideais
necessitaria ou causaria. Nela, as estruturas tradicionais e escolanovistas coexistiram, sendo
possivel identificar um esforco mais definitivo para alterar elementos de natureza intraescolar
e uma utilizacdo do conhecimento da escola nova com carater mais individualista e ndo social.

Ja no Distrito Federal, o esquema escolanovista foi diferente, tanto nos pressupostos
quanto nas consequéncias. A reorganizagao da instru¢dao publica foi uma obra social ao invés
de uma simples reforma no interior da escola (NAGLE, 2009). A reforma ndo foi sé dos
métodos, mas, sim, da reorganiza¢do radical de todo aparelho escolar com os novos objetivos
pedagdgicos. Por isso, segundo Nagle (2009), os principios adotados da escola nova foram os
da escola unica, escola do trabalho e escola-comunidade. O principio de escola unica se
fundamenta na concep¢ao da democracia, de educacdo obrigatéria e gratuita para todas e
todos. A escola sendo aproveitada como instrumento ou meio de educagdo, interesse e prazer
do aluno. O autor destaca que o conceito de Escola comunidade envolve cooperacao, aprender

a viver em sociedade e trabalhar em conjunto. O aluno ndo deveria fazer atividades isoladas e,
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sim, em grupos. A responsabilidade de aprendizagem deveria ser compartilhada por todos para se
habituarem a agir em cooperacdo. As classes funcionariam como uma oficina de vida e trabalho
comum, onde cada um poderia contribuir pessoalmente para o desenvolvimento do grupo.

Nagle (2009) considera que os aspectos técnico-pedagogicos, tais como curriculo,
trabalho docente e rendimento sdo aspectos secundarios do movimento reformista. Para o
autor, o novo método empregado na reorganizacio da instrucdo publica do Distrito Federal ¢é
derivado do aspecto social e, portanto, para o autor, este ¢ o ponto de partida para o
julgamento das realizagdes. Nesse sentido, ndo houve de fato uma divisdo da implementagdo
do ideario escolanovista entre os diversos estados, as iniciativas diferentes aconteceram
concomitantemente.

Ainda, questiona sobre qual deve ser o paradigma utilizado para avaliar a
implementa¢do das realizagdes. Por exemplo, em Minas Gerais foi adotado o sistema
Decroliano, considerado de transi¢ao pelo proprio reformador. No Distrito Federal, adotou-se o
principio do trabalho em cooperagdo, derivado de uma concepgdo de sentido eminentemente
social. Uma possibilidade para avaliar a insercdo do idedrio escolanovista na instrug¢do publica
brasileira seria utilizar o quadro de caracteristicas gerais da escola nova elaborado pelo Bureau
International des Ecoles Nouvelles, publicado em 1912 e modificado em 1925 (NAGLE, 2009).

Nagle (2009) considera que se pode afirmar com certeza a implementagdo de novas
ideias, novas teorias e vocabularios na Educagdo. A consequéncia mais imediata foi a
vulgariza¢do de determinadas afirmacdes e conceitos, de caracteristicas autoexplicativas, ao
lado de quase total auséncia de esforgo para explicitar seu significado e, assim, obter os
recursos necessarios para a aplicacdo institucional. A linguagem ndo permitiu a elaboracao
dos meios eficazes que permitissem a transformacdo em recursos programaticos. O autor
conclui que o escolanovismo representa o principal nicleo do otimismo pedagdgico na década
de 1920. Indiscutivelmente, a escola tradicional sofreu algumas modificacdes no tempo,
porém, esse movimento ndo pode ser olhado somente dentro dos aspectos educacionais. No
Brasil, ¢ necessario olhar o movimento na relagdo com os temas que envolviam a sociedade
como um todo (NAGLE, 2009).

No proximo capitulo, concentraremos a aten¢ao na andlise das ideias apresentadas por
Lourenco Filho sobre os principais sistemas didaticos no livro Introdugdo ao Estudo da
Escola Nova, com especial destaque para as ideias de Maria Montessori, Jean Ovide Decroly

e John Dewey.
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3 OS SISTEMAS DIDATICOS NA OBRA INTRODUCAO AO ESTUDO DA
ESCOLA NOVA

Como vimos nos capitulos anteriores, a obra Introducdo ao Estudo da Escola Nova foi
publicada pela primeira vez em 1930, sendo resultado da organizacao de aulas de Psicologia e
Pedagogia ministradas por Lourengo Filho na Escola Normal de Sdo Paulo. Desde a primeira
edicao impressa, com destaque para o numero de tiragens para a época, o livro teve grande
influéncia na produgdo bibliografica relacionada ao movimento de inovagao pedagogica e fez
historia devido a sua longa permanéncia no cendrio cultural. De acordo com Monarcha
(2000), a obra teve uma tiragem de 57 mil exemplares em 13 edi¢des, entre os anos de 1930-
1978. As diferentes edi¢cdes do referido livro foram revisadas e atualizadas pelo autor em
diferentes periodos, o que permitiu a adaptagdo da obra ao contexto histérico e a evolugao dos
conhecimentos cientificos, ocorridos entre a primeira e a décima terceira edigdes.

O autor afirmar que a recepcao significativa do livro pode ser atribuida a diversos
fatores que se completam: “[...] a originalidade na abordagem do tema, a pertinéncia
cientifica, a relevancia social e a condensacdo metddica de um conjunto significativo de
questoes teoricas e procedimentos praticos de organizagdo” (MONARCHA, 2000, p. 172).

A obra norteou grande parte da formacdo de professores no Brasil, apresentando um
novo entendimento da educacao, construida sobre a base cientifica de trés ciéncias: Biologia,
Psicologia e Ciéncias Sociais (SGANDERLA, 2007). Tal publicagdo causou grande impacto,
sendo traduzida para diferentes linguas em diversos paises.

Em 2002, ano em que seria o centenario de Lourenco Filho, o Conselho Federal de
Psicologia e a Universidade do Rio de Janeiro reeditaram o livro, justamente por ser uma obra
classica do movimento de renovagao educacional ocorrido no Brasil entre os anos de 1920-
1940, ¢ ainda bastante discutido na atualidade.

Campos, Assis e Lourenco (2002) indicam que, nas primeiras edigdes, a obra era
dividida em cinco li¢cdes, organizadas em capitulos: o primeiro, com o titulo “O que se deve
entender por escola nova?”; o segundo, terceiro e quarto capitulos eram dedicados ao estudo
de propostas de educacdo especificas, cujo mérito para Lourenco Filho estava relacionado as
novas formas de encarar as criancas e suas capacidades. Foram esses capitulos que originaram
a segunda parte da obra atual, intitulada os sistemas didaticos e que apresenta as ideias de
Montessori, Decroly e Dewey. Neles, Lourenco Filho critica o ensino tradicional baseado no
ensino verbal, na autoridade, na énfase na passividade do aluno e na concepg¢do de crianca

como adulto pequeno, como se ja tivesse as mesmas capacidades mentais que um adulto. Ao
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contrario disso, afirma que a Escola Nova se apoiava em conceitos como desenvolvimento e
maturidade, além disso, apostava na educa¢ao funcional ou ativa, na transformagdo dindmica
do ensino e no trabalho em comunidade, capaz de ensinar o habito da cooperacao.

Segundo Campos, Assis e Lourenco (2002), a li¢ao que finaliza a obra ¢ um estudo
sobre os aspectos comuns apresentados por Lourengo Filho que se revelam fundamentais para
a teoria escolanovista: a educagdo como socializagao, respeito pela individualidade da crianga,
a educacdo funcional e a concepgdo vitalista da mente. Essa ultima parte do livro trazia
criticas a escola tradicional, as quais teriam levado os escolanovistas a propor novos
procedimentos escolares, em que a autonomia da crianga pudesse ser considerada e
desenvolvida.

Da primeira a sexta edi¢do, Lourenco Filho acrescentou muita coisa em notas de
rodapé. Assim, quando se fez necessario uma sétima edicao, atualizou a obra com a finalidade
de ajudar na reflex@o sobre praticas ¢ métodos educativos. Ao publicar a revisdao em 1961, o
autor estava mais maduro, com maior compreensao da estrutura social do processo educativo
e imprimiu a obra um carater mais académico (CAMPOS; ASSIS; LOURENCO, 2002). Para
ele, “As questdes de método s6 adquirem real significado quando referidas as possibilidades
pessoais e a estrutura social existente” (LOURENCO FILHO, 2002, p. 21).

Na sétima edi¢do, ele mudou a forma do livro para 12 capitulos, divididos em trés
partes: bases, sistemas e problematicas. Também incluiu novas informacdes sobre as ciéncias
da Educagdo: Biologia, Psicologia e Sociologia. Na ultima parte, intitulada “Problematica”,
Lourengo inseriu uma discussdo que relacionava os principios escolanovistas a Filosofia da
Educagdo. Essa edicdo buscava contribuir com discussdes que auxiliassem os educadores a
refletir sobre suas praticas. As outras publicacdes repetiram essa mesma estrutura, chegando o
livro a 13?* edi¢do.

A parte dedicada a Psicologia foi ampliada a partir da sétima edi¢do. Observa-se o
solido conhecimento do autor sobre a histéria dessa ciéncia, com uma visdo critica que
destaca a superioridade do modelo funcional sobre o modelo estruturalista classico proposto
por Wilhelm Wundt. Ao lado do behaviorismo e da psicologia da gestalt, o autor expde o
desenvolvimento da psicologia social e da psicanalise e sugere que a Psicologia pode fornecer
aos educadores indicagdes preciosas sobre o desenvolvimento por meio de idades, a
caracterizacdo objetiva das semelhangas e as diferengas dos individuos e, principalmente, um
modelo explicativo do desenvolvimento a partir da perspectiva genético funcional.

No capitulo dedicado aos construtos psicologicos de interesse para educadores, ¢

apresentada uma revisdo sobre a evolugdo dos estudos psicologicos sobre motivacao,



45

aprendizagem e personalidade. Assim, segundo Campos, Assis e Lourengo (2002), a obra de
Lourenco Filho apresenta um quadro bastante completo da historia da Psicologia cientifica e
um resumo da perspectiva de desenvolvimento dessa ciéncia na contemporaneidade. As
autoras ressaltam a importdncia que o autor atribuia aos processos psicoldgicos e
comportamentos como processos ativos. Esses modelos foram retomados com John Dewey,
Claparede e William James, assim como foram reconhecidos pelo autor os conceitos
freudianos de desejo e construtos tedricos da Psicologia da motivagao, tais como atitudes,
desejos, propositos e valores, dentro de uma perspectiva funcional. Para Lourenco Filho
(2002), o que importava eram os processos adaptativos, a seu ver, essenciais na educacdo. Em
1961, o autor ja demonstrava incluir os conhecimentos da psicologia social, fazendo critica a
visdes muito individualistas; considerava que o processo educacional vai além do estudo das
formas individuais, mas também das variagcdes dos conjuntos de pessoas que influenciavam o
individuo. Observa-se uma preferéncia do autor pela perspectiva funcional: para ele, a
educacdo tinha que ser pensada como a promog¢ao de processos adaptativos do individuo no
meio social, visando transforma-lo, utiliza-lo para sua sobrevivéncia e seu desenvolvimento.
Estava manifesto seu interesse em intervir na organizagao da sociedade brasileira.

Monarcha (2000) considera um dos maiores méritos de Lourenco Filho a visdo geral e
abrangente que ele oferece de diversas teorias importantes para a compreensao do movimento
da Escola Nova.

Nas sec¢des a seguir apresentamos as ideias desenvolvidas na segunda parte de sua obra
acerca dos principais autores que fundamentam sua apresentacdo dos sistemas didaticos, a
saber: Maria Montessori, Jean Ovide Decroly e John Dewey. O objetivo do autor € apresentar
as inimeras inovagdes que surgiram no campo educacional, com vistas a melhorar os
procedimentos de ensino, seus meios e recursos na forma de sistemas didaticos definidos. A
analise dos sistemas didaticos concorre para a mais perfeita compreensao entre modelos
conceituais € modelos praticos. Entende que, se quisermos agir com inteligéncia, precisamos
admitir relagdes funcionais entre situagdes existentes e consequentes, pois de outra forma
nossos atos nao fariam o menor sentido.

Diante disso, ¢ importante destacar o conceito de método estabelecido por Lourenco
Filho (2002, p. 272): “[...] ndo € uma receita, mas uma relacao entre elementos e situacdes que
tenhamos e novas situagdes para cuja protecdo tentamos incorrer [...[ ndo se contém
estritamente nos dominios da técnica, pois pressupde uma op¢ao entre fins a serem obtidos
[...]”. Nesse sentido, o autor considera que € preciso ter clareza da acdo educacional. Na agdo

educativa, os modelos explicativos derivam de elementos diversos, podem provir de nogdes
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empiricas tomadas como costume e rotina, tais como as concepgdes educativas de muitos pais
que incluem falsas noc¢des sobre o valor da hereditariedade, outras nascem de hipdteses ndo
comprovadas por inspiragao pessoal, episodios particulares etc.

Para Lourengo Filho (2002), uma teoria € um sistema aberto e, em consequéncia,
jamais terminado. Dessa forma, ndo se deve identificar pedagogia contemporanea com uma
simples construcdo de bases estritamente técnicas, sendo necessario compreender aspectos da
ciéncia e da cultura. As teorias ndo podem ser julgadas em abstrato e nem a multiplicidade dos
sistemas didaticos renovados deve procurar substituir a velha doutrina por novas teorias sem
analisar o processo educacional em toda sua extensdo e complexidade. Quando fazem isso,
tornam-se, muitas vezes, elementos de um campo restrito de observagao, pretendendo-se neles
encontrar toda explicagdo. Em sua opinido, estudar os sistemas ajuda a preencher um hiato
muito sensivel entre os verdadeiros principios da Escola Nova e a simples copia de
procedimentos, por imitagdo de suas formas externas. Serve, principalmente, para analisar a

forca e a fecundidade do movimento renovador (LOURENCO FILHO, 2002).

3.1. MARIA MONTESSORI

Maria Montessori, segundo o site da Organizacdo Montessori do Brasil , nasceu em 31
de agosto de 1870, na cidade de Chiaravalle, no leste da Itdlia e faleceu em 6 de maio de
1952, com 81 anos, em Amsterdd, na Holanda. Filha unica de Alessandro Montessori e
Renilde Stoppani, sua familia tinha condi¢des financeiras humildes e sempre fez questdo de
investir na educacdo da filha. Formou-se em medicina em 1824, aos 25 anos, pela
Universidade de Roma, sendo, assim, a primeira mulher italiana a receber esse titulo.

Segundo Cambi (1999), em Roma, dedicou-se aos estudos de psicologia e pedagogia
com Sergi Lombroso e De Giovani, ambos ligados a uma cultura positivista. Aplicou-se aos
estudos de criangas anormais’ como assistente da clinica psiquiatrica na universidade. Viajou
pela Europa para aprimorar seus conhecimentos e, quando voltou, dedicou-se a formagao de
professores para educacdo dessas criangas. Porém, deparou-se com as dificuldades existentes

nas escolas tradicionais e experimentou seus conhecimentos na educagdo de criangas com

3 A expressdo criangas anormais ou retardadas esta presente na obra de Lourenco Filho (2022) e representa a
forma como eram denominadas essas criangas na época. Na atualidade, esses termos ndo s3o considerados
adequados e éticos, segundo a legislacdo em vigor e os debates nos meios educacionais. Nos dias atuais, o termo
mais adequado para referir-se a elas € pessoas com deficiéncia e com necessidades especificas de aprendizagem.
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desenvolvimento padrao. Em 1907, implementou seu sistema didatico, abrindo a primeira
Casa dei bambini.

As primeiras ideias de Montessori foram aplicadas na educacao de criangas de quatro a
seis anos, ou seja, em jardins de infancia. Em 1911, adaptou o método ao ensino primario e
aos estudos de nivel médio. Em 1916, transferiu-se para o exterior e desenvolveu seu trabalho
na América e na India. E considerada uma das maiores representantes da educagio renovada e
¢ tida como uma continuadora do trabalho de Froebel, dada a importancia que atribui a
educagdo pré-primaria.

Sobre a educagdo de pessoas com deficiéncia, cabe destacar o texto de Miranda
(2004), a qual ressalta que durante muito tempo a sociedade legitimava comportamentos de
negligéncia, abandono, perseguicdo e eliminagdo das pessoas que ndo se encaixassem nos
padrdes estabelecidos da época. Em outro estdgio, na fase de institucionaliza¢do, foram
segregados e protegidos em institui¢des residenciais. O terceiro estagio foi marcado, ja no
final do século XIX e meados do século XX, pelo desenvolvimento de escolas e/ou classes
especiais em escolas publicas, visando oferecer a pessoa com deficiéncia uma educagdo a
parte. No quarto estagio, no fim do século XX, por volta da década de 1970, observa-se um
movimento de integragcdo social desses individuos, cujo objetivo era integra-los em ambientes
escolares o mais proximo possivel daqueles oferecidos a pessoa tipica.

Quando dirigimos o nosso olhar para a histéria da entdo chamada Educacao Especial
no Brasil, verificamos que a fase da negligéncia ou omissdo no Brasil pode ser estendida até o
inicio da década de 1950, fundamentada em uma concep¢ao organicista. Nessa perspectiva, a
segregacdo era considerada a melhor forma para combater a ameaga representada por essa
populagdo. Nesse contexto, a educacao especial passou a englobar diversos tipos de criancas
que tinham em comum o fato de apresentarem comportamentos que divergiam daqueles
esperados pela sociedade e, consequentemente, pela escola. Sob o rotulo de deficientes
mentais, encontramos alunos indisciplinados, com aprendizagem lenta, abandonados pela
familia, portadores de lesdes organicas, com disturbios mentais graves, enfim, toda crianca
considerada fora dos padrdes ditados pela sociedade como normais.

Para Miranda (2004), em meados da década de 1990, no Brasil, comecaram as
discussdes em torno do novo modelo de atendimento escolar denominado inclusdo escolar.
Esse novo paradigma surge como uma reagdo contraria ao processo de integracdo e sua
efetivacdo pratica ainda tem gerado muitas controvérsias e discussdes.

Reconhecemos que trabalhar com classes heterogéneas que acolhem todas as

diferencas traz inimeros beneficios ao desenvolvimento das criancas deficientes e também as
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ndo deficientes, na medida em que estas tém a oportunidade de vivenciar a importancia do
valor da troca e da cooperagdo nas interagdes humanas. Portanto, para que as diferengas sejam
respeitadas e se aprenda a viver na diversidade, ¢ necessario que a educagdo se paute em uma
concepgao de escola, aluno, ensinar e aprender que leve em conta tais diferencgas.

Apos essa breve contextualizacdo da historia de Maria Montessori, no Quadro 3, que
segue apresentamos uma sintese das ideias da autora elencadas por Lourengo Filho (2002),

considerando as quatro categorias propostas neste trabalho.

Quadro 3 - Principais ideias de Maria Montessori.

Fundamentos
Processo de ensino

Concepcao de aluno
educando e crianca

Postura Educador

Método

Estudo biométrico da
crianga

Liberdade
Atividade

Psicologia
associacionista

Filosofia vitalista
funcional

Interesse pela e da
crianca

Respeito a
individualidade

Aprendizagem ¢
processo ativo

Criar homens
capazes de poder,
independentes e
livres

Formacao atomistica
da inteligéncia

Espirito da crianca
seria um mosaico a
organizar-se

Deixar aluno a
vontade

Respeito a vida
infantil

Observar com
interesse

Auxilio ativo a
expressao

Disciplinar para
atividade

Auxiliar em sua
propria educagdo

Permitir
desenvolvimento das
manifestacoes
espontaneas

Aboli¢ao de castigos
e prémios

Sem mesa e cadeira
fixas

Estimulos externos
determinados

Educar os sentidos
Material especifico
para cada género de

atividades

Li¢des materializadas

Fonte: Elaborado pela autora (2021), com base na obra de Lourengo Filho (2002).

No que se trata de valores, Maria Montessori apresenta uma concepg¢ao vitalista, ou
seja, o bem supremo ¢ a vida e seu pleno desenvolvimento, sendo a liberdade um pressuposto

inicial. Em outras palavras, cada crianca tem sua vida a viver e expandir. O sistema
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montessoriano ¢ focado na Biologia e a concep¢do de Educagdo ¢ de crescimento e
desenvolvimento, por isso, a importancia dos estudos biométricos, considerados, a época, uma
inovagao capaz de avaliar a possivel relagdo entre anomalias mentais e deformidades fisicas.

Para Montessori, o ser ¢ biologico, educar ¢ permitir desenvolvimento. Para isso, ¢
necessario existir liberdade, deixar a crianca a vontade e permitir que ela realize as atividades
no seu proprio tempo de desenvolvimento.

A concepcao vitalista foi refor¢ada por estudos modernos da época sobre
hereditariedade. Segundo a autora, o fator ambiéncia modifica, ajuda ou atrapalha, mas ndo
seria capaz de criar alguma coisa por si s0. A crianga cresce naturalmente, sendo a liberdade
condicdo de vida e o desenvolvimento marcado por manifestagdes espontaneas da crianga. Ela
entende que seria muito importante que a crian¢a nao confundisse a no¢ao de bem com
imobilidade e o mal com atividade, porque o objetivo ¢ educar para a atividade, para o
trabalho e ndo para a passividade e obediéncia servil. Afirma que basta colocar a crianga em
um ambiente adequado e a atividade se coordenaria pelos interesses naturais. Dessa forma, a
aprendizagem ¢ compreendida como processo ativo.

Montessori considerava que o espirito da crianca se formaria de fora para dentro; o
desenvolvimento psiquico faz-se por meio de estimulos externos que devem ser determinados.
As criangas sdo livres, porém, apenas na escolha de objetos sobre os quais possam agir. Esses
objetos sdo preestabelecidos, sempre os mesmos e tipicos para cada género de atividade, dai, o
conjunto de jogos ou materiais que criou para o jardim de infancia e suas licdes materializadas
para o ensino primario.

A inteligéncia, para Montessori, ¢ um conjunto de atividades reflexas, associativas ou
reprodutivas, que permitem ao espirito modificar-se, relacionando-o com o ambiente. O
primeiro passo do espirito € a distingdo. As bases das fungdes intelectivas sdo as sensacdes,
recolher dados sensoriais e distingui-los serd o inicio da instrugdo intelectual; ¢ assim que
Lourenco Filho (2002) justifica a percep¢ao da autora como formacgao atomistica do espirito, a
dar-se do exterior para o interior. Aqui, o autor faz uma critica, em face a evolugdao da
Psicologia, afirmando que a concepg¢do didatica ndo se pode sustentar fundada como era na
ideia de transferéncia de elementos simples, por composi¢do associativa. Na didatica
montessoriana, o espirito da crianca seria um mosaico a organizar-se com elementos que,
pouco a pouco, seriam fornecidos na escola.

Ao longo da apresentacdo das ideias da autora, Lourenco Filho (2002) pontua varias
incoeréncias entre os principios fundamentais dela e sua proposta pedagdgica, como, por

exemplo, o uso dos materiais pré-estabelecidos e a mecanizagdo do uso de material padrao.
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Ele entende que os procedimentos e principios estabelecidos sdo contraditérios com o
principio de liberdade e atividade espontinea da crianca.

No entanto, Montessori ndo considerava seus procedimentos como métodos imutaveis
e se valia muito da observagao objetiva da crianca, visando o progresso no desenvolvimento.
Admitia, assim, uma educacdo dos sentidos. Apesar de defender uma educacdo analitica,
quando fala da educagdo infantil nas casas de crianga, sugeria que fossem uma imitag¢ao do lar
em que as criangas pudessem viver suas proprias vidas. Assim, seu método se aproxima do
método renovado, pois trata de educacdo em situagdo total, incluindo a educacdo religiosa.
Por mais que nao tivesse aula de religido na sua proposta pedagdgica, existia espago para
alguma religiosidade. Lourengo Filho (2002) demonstra isso quando cita que as escolas

dirigidas por Maria Montessori tiveram as bénc¢aos do Papa Pio X.

3.2 JEAN OVIDE DECROLY E OS CENTROS DE INTERESSE

Jean Ovide Decroly nasceu na Bélgica e formou-se médico em 1896. Foi chefe do
servico de criangas retardadas e médico inspetor das classes especiais de anormais. Inicia sua
carreira pedagogica em 1901, quando funda um instituto. Em 1907, comegou a experimentar
seus estudos em criangas tipicas. A primeira guerra atrapalhou suas atividades, mas depois seu
trabalho foi divulgado em todo mundo. Faleceu em 1932, em Bruxelas.

Uma das preocupagdes de Decroly, segundo Lourenco Filho (2002), seria que os
professores simplesmente saissem repetindo seus ensinamentos, sem analisar os contextos de
aplica¢do. Por conta disso, sempre se recusou a sistematizar seus saberes. Ele propde um
sistema que trata mais de principios do que férmulas rigidas. A renovag¢do que propunha era
um sistema de transi¢do entre a escola tradicional e a escola renovada e sua filosofia de
educagdo tem pontos de contato com as de outros autores do movimento, tais como Dewey,
Kilpatrick, Claparede e Ferriere.

A seguir, apresentamos uma sintese das ideias do autor, apresentadas por Lourengo

Filho (2002), considerando as quatro categorias propostas neste trabalho (Quadro 4).
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Quadro 4 - Principais ideias de Jean Ovide Decroly.

Fundamentos Concepcao de
Processo de ensino aluno, educando Postura Educador Método
e crianca
Fundamentos Cada um tem um Bem treinado Classificagao prévia
bioldgicos da tempo e ritmo de de cada crianga com
evolucao da crianga aprendizagem Consciente do avaliagOes baseadas
desenvolvimento em estatistica,
Autoeducagao Egocéntricas infantil exames psiquicos e
fisicos
Escola para vida e Interesses naturais Uso diferente do
pela vida tempo Classes com
Contetdos diferentes
Pragmatista nos fins | conectados pelo Curriculo tradicional, | velocidades de
da educacao seu centro de porém com ensino e
interesse organizagdo diferente | aprendizagem
Ativista nos
procedimentos Atividades baseadas
no interesse:
observacao,
associagao e
expressao
Ensino
individualizado
Conteudo elaborado
a partir da crianga,
seu funcionamento e
seu relacionamento
com 0 meio

Fonte: Elaborado pela autora (2021), com base na obra de Lourengo Filho (2002).

Os objetivos da educacido, para Decroly, sdo manter a vida, colocar o individuo em tais
condi¢gdes que ele possa alcangar, com a maior economia de energia e de tempo, o grau de
desenvolvimento que sua constitui¢do e as solicitacdes do meio exijam (LOURENCO FILHO,
2002). Pragmatista ao encarar os fins da educacdo e ativista nos procedimentos, assenta seus
principios em uma concepgao biologica da evolugdo da crianga, razdo pela qual exige ensino
individualizado pelos tipos de caracteristicas dos educandos.

Os procedimentos basicos do sistema foram expostos por Decroly em diversas
conferéncias e resumidas em um folheto escrito em colaboracdo com Gerardo Boon, os quais
podem ser assim sintetizados: prévia classificagdo dos escolares para organizacdo de classes
homogéneas; cursos paralelos com diversas velocidades de ensino, com consequente

diminui¢do do efetivo de classes; modificacdo do programa de maneira a ter interesses




52

naturais das criangas; as condi¢des locais e a disposi¢ao da maioria dos alunos para adocao de
um programa de ideias associadas; modifica¢do dos processos de ensino com a aplica¢do dos
centros de interesse no sentido de permitir o desenvolvimento da individualidade pela
atividade do educando (LOURENCO FILHO, 2002).

Segundo Lourengo Filho (2002), a classificacdo prévia dos alunos teria o objetivo de
formar classes homogéneas, porque, na concepcdo de Decroly, a separacdo dos escolares
segundo seus ritmos de aprendizagem, maturidade emocional e grau de estudo garantiria
maior rendimento do ensino. Essa sele¢do ndo seria uma medida original criada por Decroly,
mas, sim, uma técnica utilizada previamente na Alemanha e nos Estados Unidos da América.
Esse quesito ndo singulariza o sistema, porém, o autor o considerava fundamental para o bom
andamento do ensino. Observa-se que a formacdo de classes homogéneas ¢ um objetivo
perseguido por Lourenco Filho (2002) ao propor a formulagdo dos Testes ABC. Pode-se
considerar que a ideia defendida por Decroly teve forte impacto no pensamento e pesquisas
realizadas por ele.

Sobre a organizagdo dos programas de ensino, Decroly gostaria de compor um
curriculo com toda matéria consignada nos sistemas tradicionais, contudo, com uma
distribuicao diferente de assuntos. Para o autor, era necessario aplicar o que ele chamava de
ideias associadas para o estudo da crianga e do ambiente em que vivia. Considerava que o que
mais interessa ser conhecido pela crianca € seu funcionamento. Ele justifica isso por meio dos
estudos de psicologia infantil, que atribuem as primeiras idades caracteristicas egocéntricas,
entendendo que depois do conhecimento de si € que vem aquele sobre o mundo.

Outra caracteristica primordial no programa proposto por Decroly seria a modificagao
da dinamica da atividade escolar. Segundo Lourenco Filho (2002), o ensino Decroliano se
desenvolve por centros de interesse, em que a crianga percorre trés fases do pensamento:
observag¢ao, associagdo e expressdo. Ha um principio de globalizag@o e o estabelecimento de
passos ordenados em cada centro. O programa Decroly fundamenta-se nos interesses médios e
reais da crianca na idade escolar, atende as linhas da globalizagdo quando estabelece tracos de
unido entre conteudos. Esse principio de associacdo ou relacdo caracteriza o centro de
interesse e propde criar um lago entre as disciplinas para fazé-las convergir ou divergir de um
mesmo centro, tendo sempre em conta o elemento afetivo primordial.

O interesse da crianga seria a alavanca de tudo, sendo que um centro da origem a

outros. Lourenco Filho (2002) exemplifica essa caracteristica com a situagdo vivida pela
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escola experimental de Rio Branco®, em 1927, em que o estudo da 4gua levou ao estudo das
chuvas, da dgua dos rios, da germinagao das plantas ao café, geografia e curvatura, historia do
Brasil, geografia da Africa, transportes etc. (LOURENCO FILHO, 2002). Centros de interesse
ocasionais podem ser gerados por algum evento na cidade e sdo uma intervengdao da
atualidade no ensino. O autor observou que a aquisi¢do real de conhecimento na classe em
que se empregaram os centros de interesse era sensivelmente maior do que na classe-
testemunho, em que o ensino se fazia nos moldes tradicionais, em que o programa tradicional
era organizado em disciplinas com discriminacdo de textos e aulas sem conexdo,
estabelecendo uma profunda separagdo entre a cultura e a realidade. O autor alerta, no entanto,
que esse processo ndo pode ser empregado por mestres despreparados e considera que,
quando isso acontece, avaliar os centros de interesse seria como julgar carros pelos acidentes
causados por maus condutores.

A globalizagao exigida pelos centros de interesse necessitava de uma nova sequéncia
de trabalho e, por consequéncia, determinava um uso diferente do tempo e horario escolar.
Inspirado em Herbart, Decroly estabeleceu passos em cada ligdo. O autor belga propde trés
etapas fundamentais para o tratamento de qualquer assunto: observacdo, associacdo e
expressao. Dito isso, Lourenco Filho (2002) evidencia o quanto Decroly ainda concedia
grande importancia ao ensino intuitivo, pelas sensagdes. Segundo ele, os exercicios de
observacao colocam em movimento as demais atividades e formam a base racional de todos
os exercicios. Considera, ainda, que seria muito importante colocar as criangas em contato
com 0s objetos, seres, fendmenos e acontecimentos e ndo apenas ouvir relatos sobre as coisas.
As chamadas “li¢des de coisas” sdao as que mais se aproximam dessa forma de ensinar, porém,
ele prefere o termo observacao, por se aproximar da operagao mental que deseja favorecer.

Para Decroly (apud LOURENCO FILHO, 2002), seria importante usar materiais reais
e perceber os verdadeiros aspectos da natureza. O autor infere que o aprendizado e a
curiosidade apareceriam naturalmente a partir da observacao do mundo real, da qual nasceria
a necessidade de linguagem e calculo, por exemplo.

Com relacdo a associacdo, considera que associar no¢des recebidas supde esforco do
aluno, ajudado pelo mestre. E como uma verificagio da propria experiéncia do discipulo e
uma elaboracdo que tende a criar um valor sistematico cultural. A associagdo, com base em
Decroly, tem quatro aspectos: 1) os que se referem a objetos e fatos considerados do ponto de

vista atual, mas longinquos, tais como o estudo da habitacdo dos esquimos; 2) os que se

* A escola experimental Rio Branco, localizada na cidade de Sdo Paulo, foi um dos locais que Lourenco Filho foi
diretor e aplicou seus conhecimentos baseados nos ideais escolanovistas.
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referem ao exame da matéria do ponto de vista temporal, permitindo a comparagdo do estado
presente com nossos antepassados, como, por exemplo, o estudo da histdoria (como eram as
casas ha 50 anos etc.); 3) os que se referem as associagdes relativas a adequacao do meio as
necessidades do homem, como ¢ o caso das matérias-primas e sua utilizagao na industria; 4)
os que dizem respeito as questdes de causa e efeito, que estudam o porqué das coisas
(LOURENCO FILHO, 2002).

Ja a expressao ¢ tudo que permite a manifestagdo do pensamento de modo acessivel
aos demais, como a palavra escrita, o desenho, a dramatizagao e o trabalho manual.

Segundo Lourenco Filho (2002, p. 291), Decroly fez questdo de garantir que seu
sistema tinha tudo do tradicional e, para exemplificar isso, apresenta uma comparagdo que o
autor fez: “A observacdo, seria como as ligoes-de-coisas, as licdes elementares de ciéncias
naturais, geometria e calculo. A associacdo, no espago e tempo substitui geografia e historia e
a expressao compreende os exercicios de linguagem compreendendo ortografia, etc.”.

O pensador traz outro exemplo da escola experimental Rio Branco para ilustrar o
método: era um inicio de ano bem chuvoso e a chuva tornou-se o centro de interesse. As
criancas foram levadas a observar o que era a chuva, qual sua origem, investigar porque cai
em gotas, como pessoas € animais se protegem. A associacdo levou a buscar compreender
porque chovia, onde chovia, que tipo de chuva existe e, para globalizar a leitura, estudaram
sobre as secas no nordeste. Depois foram estudar sobre as chuvas em outras regides do pais e
materializaram suas descobertas de diversas formas.

Lourengo Filho (2002) questiona se o sistema Decroly serve para grupos de qualquer
idade. Considera que, embora ele preconizasse um sistema que serviria para todo ensino
primario, a experiéncia real de Decroly era com criancas do terceiro ano, onde suas ideias
eram seguidas de modo sistematico. Antes disso, contudo, os sistemas de interesse precisam
ter base ocasional, derivar de fatos da vida corrente das criancas.

O autor compartilha sua experiéncia bem sucedida com roteiros criados de forma
natural pelas criangas, alguns nasceram de excursdes e outros de varios exercicios de
expressdo. Em sua opinido, os centros ocasionais convém as classes primarias iniciais e jardim
de infancia. Na escola onde trabalhava aplicaram também o sistema com criangas de 11 e 12
anos com resultados excelentes. Assim, conclui que pode ser aplicado para alunos de qualquer
idade no ensino primario, desde que por mestres qualificados. Sobre o uso daquilo que chama
de jogos-tipo no pensamento de Decroly, seu uso nos jardins de infancia e classes para
criangas retardadas sdao vantajosas no sentido de servirem como motivagdo inicial ou em

exercicios de verificacao de aprendizagem (LOURENCO FILHO, 2002).
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3.3 JOHN DEWEY, OS SISTEMAS DE PROJETO E UNIDADES DE TRABALHO

Segundo Pagni e Brocanelli (2007) e Cambi (1999), John Dewey nasceu em 1859 em
Burlington, no estado norte-americano de Vermont, no dia 20 de outubro de 1859, e faleceu
dia 1 de junho de 1952 em Nova York. O autor foi um dos fundadores da corrente filoséfica
do Pragmatismo norte-americano, juntamente com William James e Charles Sanders. Dewey
graduou-se em filosofia em 1879. Dois anos depois, ingressou como docente na Universidade
John Hopkins e depois foi para a Universidade de Michigan. Escreveu sobre filosofia e
educacdo, além de arte, religido, moral, teoria do conhecimento, psicologia e politica. Em
1894, foi para a Universidade de Chicago onde montou a escola-laboratério. Em 1904,
discordou do reitor da universidade e foi para a Universidade de Columbia onde ficou até
1930, onde se aposentou aos 80 anos (CAMBI, 1999).

Pagni e Brocanelli (2007) destacam que John Dewey criticava a tradigdo filosofica que
reforcava a dualidade entre sujeito e objeto. Para ele, a educacdo seria um meio de
reconstru¢do da cultura e de mudanca social, a0 mesmo tempo em que promove um
crescimento. Dessa forma, o organismo se desenvolve e, ao mesmo tempo, ¢ influenciado pela
comunidade em que vive.

Para Cambi (1999), uma das principais licdes deixadas por John Dewey € a de que ndo
ha separacdo entre vida e educagdo, esta deve preparar para a vida, promovendo seu constante
desenvolvimento. Nesse sentido, o0 movimento da renovagao escolar encontrou nos Estados
Unidos um campo propicio para sua rapida expansdo e aprofundamento, com a importante
contribuicdo de Dewey. Segundo Lourengo Filho (2002), isso foi possivel gracas a
convergéncia de fatores sociais e difusdo de estudos objetivos sobre a crianga. O precursor do
movimento foi Francis Parker que instalou uma escola primaria experimental junto a
Universidade de Chicago.

Para Lourenco Filho (2002), o que ajudou nessa configuracdo teodrico-pratica foi a
formagdo social da sociedade norte-americana, pois, segundo ele, acreditava-se no valor do
homem comum, existia o objetivo de organizar uma vida democratica, valorizando a iniciativa
e o trabalho. Aprender fazendo era um principio por todos compartilhado.

O Quadro 5, a seguir, sintetiza as principais caracteristicas dos sistemas de projeto e da

unidade de trabalho, expressando o pensamento de John Dewey.
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Quadro 5 - Principais ideias de John Dewey.

Fundamentos Aluno Professor Método
basicos
Pensamento Ativo Deve ser um Projetos
conselheiro discreto
Autonomia Autdénomo Atividade livre
Faz propostas
Educar para a vida na Nao ha disciplinas
vida Atende solicitacdoes | isoladas
Ensino globalizado Estimula Projetos conduzem ao
trabalho em comunidade
Tem seu proprio
projeto

Fonte: Elaborado pela autora (2021), com base na obra de Lourengo Filho (2002).

De 1910 a 1920, acentuou-se o movimento ativista. O movimento valorizava trés
pontos: as diferencas individuais, que chamavam atengdo para capacidades e interesse do
aluno; as atitudes sociais dos educandos no ambiente da escola; e o papel de seus proprios
desejos e propositos. Os alunos eram convidados a participar do planejamento e dire¢do dos
exercicios de aprendizagem. Dessa forma, a aten¢do pedagodgica deslocou-se da didatica do
arranjo tradicional das li¢des para a sequéncia de atividade dos alunos.

Os dois sistemas apresentados por Lourenco Filho (2002) nos capitulos IX e X da
segunda parte do livro, o sistema de projetos e o sistema de unidades de trabalho, tiveram
como fundamento as ideias de John Dewey. Filosofo e pedagogo norte-americano, fundador
da psicologia funcional, adotava pressupostos opostos ao ensino intelectualista, nao
desprezava a funcdo do pensamento, mas desejava tragar uma nova teoria da experiéncia, por
meio da qual definisse melhor o papel do impulso de agdo ou a funcao dos interesses.

O primeiro escrito de Dewey sobre isso foi publicado em 1895 sob o titulo de “O
interesse em relacdo com a vontade”; mais tarde transformou-se em uma monografia
intitulada “O interesse e o esfor¢o”. Em ambos os textos buscava responder aqueles que se
contrapunham as ideias de um ensino com base nos interesses pessoais dos alunos. Alguns
desses criticos acreditavam que isso destruiria a ideia de esfor¢o. O que Dewey explicava era
que ndo ha contraposicao entre esforgo e interesse, sdo duas faces de uma mesma realidade. O
interesse ¢ a parte externa da experiéncia, o que move o educando e assim € por ele sentido.

Para Dewey (apud LOURENCO FILHO, 2002), a mudanca a se operar nas
concepgdes educativas seria admitir esse modelo da experiéncia, com isso, deveria ser
preenchido o hiato entre o velho modelo que separava a for¢as impulsoras das atividades que

produzissem, das expressdes de pensamento. Lourengo Filho (2002) afirma que esse esquema
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vinha sendo elaborado por outros autores em outros campos de investigacdo como em Freud,
no que se veio a chamar de principio do prazer e principio de realidade e, principalmente, em
Claparéde, porque demonstra a continuidade evolutiva entre as expressdes do jogo primitivo e
as do trabalho. Para ele, na Psicologia da época, o mesmo problema era proposto nos
constructos de motivacdo, aprendizagem e personalidade, com os quais se buscavam justificar
os ajustamentos individuais ao meio fisico e ambiente de cultura.

Para Dewey (apud LOURENCO FILHO, 2002), o interesse nao poderia ser assimilado
por artificios e maquiagens de tarefas inadequadas para que se tornassem agraddveis. As
experiéncias do aluno, seus recursos e propdsitos pessoais sdo fundamentais na organizacao
das atividades. O que deveria se esperar de cada educando seria um desempenho de atividades
com intengdes definidas por seus propdsitos. Desse modo, para ele, o bom ensino sé acontece
quando os alunos podem mover-se por intengdes que liguem suas impulsdes e seus desejos a

propositos definidos, ideais e valores.

3.3.1 O Sistema de Projetos

Os sistemas de projeto tinham como primeiro nome home projects, sendo sua
importancia educativa a execucao livre de tarefas em casa pelos alunos e a necessidade de que
as atividades na propria escola atendessem a propodsitos que dessem forma e dire¢do ao
trabalho. Os primeiros ensaios e a fundamentagdo tedrica foram feitos na escola feita junto a
Universidade de Chicago, onde John Dewey sucedeu a James Parker, em 1896.

Os discipulos de Dewey que desenvolveram suas ideias sobre o sistema de projetos
foram William Heard Kilpatrick, J. Stevenson, Collings e Ellworth Well. Destes, quem mais
se destacou no mundo académico foi William Kilpatrick. Nascido no estado da Georgia, nos
Estados Unidos, graduou-se em matematica e construiu sua carreira na area de formacao de
professores e teve uma carreira considerada meteorica.

Em 1918, Kilpatrick publicou um artigo chamado “M¢étodo de projetos”. O autor situa
a implementa¢do dos principios educativos de John Dewey e é, a partir desse texto, que o
termo sistema de projetos se tornou corrente na literatura educacional. Além de interesse e
esforco, Kilpatrick tentou demonstrar como os alunos poderiam participar de atividades
objetivas envolvendo os aspectos intelectuais, fisicos e afetivos em todos os niveis. O método
de projetos, além da abordagem centrada no aluno era defendida por educadores progressistas.
Essas inovagdes incluiam aprendizagem cooperativa, equipes docentes, individualizagdo da

instrucao e os elementos da experiéncia em circulacdo no meio escolar.



58

Lourengo Filho (2002) destaca que, além dos pressupostos de atividade do educando, a
adequacdo do trabalho aos niveis de desenvolvimento de cada um, o respeito pela
personalidade e a compreensao que o processo educacional ndo pode ser distante da vida real,
Dewey considerava também outras percepgoes advindas da psicologia funcional. Entre elas,
cabe destacar a nocao de que a vida mental (sentimentos, pensamentos € acdo) acontece para
enriquecer ¢ enobrecer a vida. Dai, a importancia dos impulsos para a¢do, do propdsito e
intencdo, ja que para o autor a vida humana € uma constante realizagao.

Dewey exalta o valor do pensamento e sua funcdo na vida humana, considerando
ilusorio pensar com eficiéncia, mas sem motivos ou razdes da propria necessidade de pensar.
Nao seria exato dizer que isso signifique automatismo, o que o autor ndo admite ¢ que cultura
e valores possam ser obtidos por imposi¢do sem apoio na realidade. Seu conceito sobre os fins
da educacdo, a ideia de ser mais educag¢do, significa maior capacidade de pensar e decidir com
acerto, em novas ¢ mais complexas situagdes (LOURENCO FILHO, 2002).

As atividades intencionais ou de proposito definidas reclamam por agdes unificadas da
experiéncia, s6 assim a crianca serd levada do desejo a intengdes conscientes e dessas
intengdes a propositos mais amplos na forma de ideais e aspiragdes. Esse ¢ o centro da
percepcao educativa de Dewey: ter proposito representa um bem em si, pois projetar e realizar
sera viver em liberdade.

O respeito a personalidade estd presente nessa proposta, porque deixa com que cada
escolha e realize aquilo que lhe parece mais digno, capaz de contribuir com a expansdo da
vida, segundo estimulos do seu coracdo. Dessa forma, ser respeitado nessa capacidade de
projetar e realizar, bem como a preocupagdo com a fung¢do da liberdade caracterizam o estilo
de vida democratico, valores muito caros a sociedade estadunidense (LOURENCO FILHO,
2002).

Nessa perspectiva, a nova educagdo acentua a atividade finalista, a velha educacdo a
punha de lado, negando qualquer valor. Segundo Lourengo Filho (2002), para que houvesse
uma atividade finalista producente, a unidade tipica dos procedimentos escolares precisaria
ser o proposito pessoal. Ao mesmo tempo em que respeita a personalidade, essa proposta
apoia a democracia, cultivando os atributos necessarios ao seu exercicio, a saber: respeito por
si mesmo, autodirecado, iniciativa, acao dirigida pelo pensamento, autocritica e persisténcia.

O instrumentalismo de Dewey aparece na compreensdo de que o pensamento nao
acontece no abstrato, ele ¢ efeito da necessidade do homem em adaptar-se ao ambiente fisico,
ao meio social. Para Dewey, o pensamento origina-se em uma situacao problema, sendo que a

acdo de pensar exige a visdo de caminhos diversos ou de alternativas de conduta. Assim, a
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Educacao sera funcional quando responde a situacdes desse género, preparando para que, em
novas situacdes, o educando possa responder de modo mais facil, adequado e eficientemente
(LOURENCO FILHO, 2002).

No livro em andlise, Lourenco Filho (2002) descreve as quatro etapas que
caracterizam o sistema de projetos: uma questdo problema, o principio da experiéncia real
anterior, o principio da prova final e o principio da eficdcia social. Por exemplo, o ponto de
partida do pensamento ¢ um problema, uma situagao a ser resolvida. A ag¢ao de pensar exige a
visao de diversos caminhos. A educacao sera funcional quando for capaz de responder a
situagdes desse género, preparando cada educando para que, em novas situagdes, possa
responder de maneira mais facil, rapida e eficiente.

Para Lourenco Filho (2002), a escola tradicional ndao atendia a essa realidade,
considerando que aprender significa modificagdo do comportamento, transformagdo nos
modos reais de proceder. E dessa forma, validando os pensamentos de forma objetiva do
pensamento que se pode ensinar responsabilidade para as criancas sobre os atos que cometem.
S6 levando as criangas a pensar com objetividade ¢ que podemos ensinar o valor moral de
cada ato.

O ultimo ponto trazido por Lourenco Filho (2002) € o principio da eficicia social.
Entende que nossos comportamentos t€ém que ter eficacia na vida social, pois agimos no meio
social. E preciso aprender a agir em comunidade, a nos sentirmos dentro de um ou varios
grupos, com eles cooperando. Um aspecto central nos sistemas de projetos ¢ a importancia das
relagdes humanas.

Para Dewey (apud LOURENCO FILHO, 2002), a educacdo € a propria vida e ndo
uma preparagdo para a vida, entdo, a educag¢do deve fundar-se na vida, tal qual como ela
existe. Conforme Lourengo Filho (2002), Dewey afirmava que preparar a crianga para a vida
seria colocd-la em condic¢des de projetar, de procurar meios de realizacdo para seus proprios
empreendimentos. Encontrar formas de realiza-los e verificar pela propria experiéncia o valor
das concepcodes que esteja utilizando, permitira que ela os reafirme, emende ou substitua,
segundo os resultados e a conciliacdo desses resultados com os seus programas de vida.

Na literatura pedagodgica norte-americana, a partir de 1925, houve discussdo sobre
manter o sistema de projetos puro ou associar a ele outras técnicas. Se, por um lado, aplicar o
sistema de projetos era flexivel e adaptavel as realidades administrativas de cada escola, por
outro, os profissionais queixavam-se do dispéndio de tempo e a dificuldade na adaptagao do
ensino a programas taxativos. Dessa discussdo e da andlise de alguns resultados experimentais

nasceu um novo sistema, descrito por Lourenco Filho (2002) como eclético. A principio, deu-
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se o0 nome de sistemas de unidades de adaptacdo ou de unidades de experiéncia e, mais tarde,
prevaleceu o nome de unidades de trabalho.
Apresentamos, a seguir, as caracteristicas especificas dos sistemas de projetos e

unidades de trabalho.

3.3.2 A técnica dos projetos e o Sistema de Unidades de Trabalho

De acordo com Lourengo Filho (2002), a aplicagdo dos principios citados
anteriormente ao trabalho escolar significou uma mudanca radical nos processos tradicionais.
No sistema de projetos, o aprendizado decorre de um ato problematico levado a agdo. Assim,
diferencia-se do modo tradicional na medida em que sua principal questdo ¢ a formagdo de
raciocinio aplicado a realidade e ndo a mera formagao de memoria.

Como dito anteriormente, a aprendizagem ¢ feita em ambiente natural, que se integre
aos modos de pensar, sentir ¢ agir. Segundo Lourengo Filho (2002), para Dewey, a questao-
problema vem sempre antes dos principios, para que assim se desperte o exercicio do
pensamento com valor funcional. A informagdo ¢ buscada de acordo com as oportunidades
para que o educando forme sua experiéncia e ponha em prova as suas proprias conclusoes.

Como na vida real, os projetos escolares supdoem fontes de informacao, colaboragao,
procura de material adequado, conquistas sucessivas aos obstaculos encontrados e, desse
modo, propde formar personalidades fortes, dentro de condi¢des de cooperacdo e equilibrio
social.

Nem todos os projetos tém o mesmo ritmo, porém, Dewey reconhece que ha etapas
necessarias em cada ato de pensamento integral: recolher dados do problema ou fatos de uma
situacdo, observar e examinar fatos para esclarecer a situagdo proposta, elaborar hipdtese ou
solucdo, escolher uma e verificar a confirmacdo da ideia elaborada. Dewey critica Herbart
quanto aos passos formais. O erro de Herbart, segundo ele, era acreditar que o pensamento
comegasse no primeiro instante e devesse concluir no ultimo, como se o pensamento fosse um
incidente na aquisi¢do de conhecimento e nao a aquisicdo de conhecimento ser um incidente
da nog¢do de desenvolvimento do pensamento (LOURENCO FILHO, 2002).

Dewey considera que existem etapas formais relacionadas ao trabalho prévio do
professor, mas ndo no ritmo de aprendizagem do aluno. Por exemplo, dada a situacdo
problematica, o aluno vai retomar o inicio, voltar as etapas, conforme sua necessidade. O
aprendizado ¢ uma conquista individual. O interesse coordena as emog¢des na medida das

necessidades. Lourengo Filho (2002) destaca que um diferencial dos centros de interesse de
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Decroly ¢ que, para Dewey, ndo ha passos formais no projeto. Poderd haver fases de
predominio de observagdo, associagdo e expressao, mas o trabalho pode ser iniciado pela
expressao ou realizagdo se o interesse do aluno ou do grupo assim se revelar. Considera que o
aluno deve propor os projetos. A atividade de escolha pode ser em si um projeto. Esses podem
ser introduzidos pelos mestres, mas sempre com objetivo de estimular a acdo dos alunos e
desenvolvimento de autonomia. Mesmo nas escolas com curriculo rigido, os projetos podem
existir como atividades extracurriculares (LOURENCO FILHO, 2002).

Os projetos implicam em ensino globalizado, ndo ha disciplinas isoladas; em trabalho
em comunidade, todos participam e constroem juntos. Se o trabalho ¢ bem conduzido, o
esforco de cada um ¢é aproveitado e toda classe caminha. A atividade livre ¢ a esséncia do
projeto. O professor propde o trabalho de maneira clara, atende solicitagdes, encaminha,
sugere, estimula sem impor nada e deixa trabalhar.

Para finalizar a exposi¢do, Lourenco Filho (2002) apresenta exemplos de professoras
americanas que publicaram livros com séries de projetos e, mais uma vez, ressalta a
importancia de ndo tomar esses guias como regras tacitas, pois isso estragaria o sistema de
projetos.

Por fim, apresenta uma pesquisa feita por Collings que realizou um inquérito em 120
escolas durante quatro anos para avaliar a eficacia do sistema de projetos no processo de
aprendizagem e entrevistou 112 professores que aplicaram o método por mais de um ano. Os
resultados foram melhores que o sistema tradicional: houve maior interesse dos alunos pelo
estudo; eles mostraram-se mais adaptados a vida; o trabalho do professor foi menos cansativo.
Os professores acabaram por preferir trabalhar com sistemas de projetos do que com o método
tradicional.

A comprovagdo de bons resultados do sistema também foi obtido em outros paises. No
entanto, algumas dificuldades de aplicagdo do método no ensino médio levou a organizagdo
de um novo sistema, o de unidades de trabalho. O sistema de unidades didaticas ou de
trabalho ou temas de organizacao criado por Morrison nasceu de modo que a experiéncia dos
alunos tivesse maior poder significativo. Consoante a Lourenco Filho (2002, p. 315), “As
unidades de trabalho seguem a mesma proposta de organizacdo do conteudo do curriculo
tradicional, porém levam em conta o interesse € propoésito dos educandos, dando aos recursos
didaticos mais dinamismo”.

O autor destaca que cada unidade de trabalho devera ajudar a firmar habitos uteis;
considera a possibilidade de desenvolver o senso de previsdo e responsabilidade, a capacidade

de formar planos proprios, alargar interesses intelectuais, senso de honestidade, além da
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capacidade de compreender a si e aos outros. Para Dewey (apud LOURENCO FILHO, 2002),
a integracdo em um contexto social é a propria necessidade de integracdao bioldgica e a de
integragdo pessoal consciente que nos deve levar a pensar nos impulsos, interesses e
propositos dos educandos. A integragao consciente acontece dentro do ajustamento da vida
social, ela necessita da assimilagdo de habitos, ideias e crencas do grupo em que vivem o0s

alunos e a compreensao de que a pessoa e o meio social ndo se isolam e sdo interdependentes.

3.4 SOBRE SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE OS PRINCIPAIS SISTEMAS
DIDATICOS: MONTESSORI, DECROLY E DEWEY

Ao apresentar o pensamento dos principais autores que subsidiam os sistemas
pedagdgicos descritos no livro, Lourenco Filho (2002) traca comparacdes entre os métodos.
Ele disserta sobre semelhancas e diferencas e expressa suas analises e preferéncias de acordo
com os conhecimentos que tinha na época. A seguir, apresentamos uma sintese das ideias do
autor.

Com relagdo a Montessori e Decroly, cabe destacar que ambos eram médicos
especializados em estudos da Educagado, seus métodos se desenvolveram em paises latinos e
praticamente na mesma ¢época € tiveram como base a observacdo de criangas com
deficiéncias. A observacdo de criancas com desenvolvimento irregular ajudou a discriminar
fases e periodos do desenvolvimento regular e possibilitou avaliar modos diferentes de
ajustamentos. Ambos observaram fatos, tentaram registrar relagdes funcionais e estabeleceram
uma compreensao teorica geral e depois criaram uma didatica aplicavel a todas as criancas
com suas especificidades.

Ja Dewey, tinha sua formacdo na Filosofia. Como ja dito anteriormente, as ciéncias
Psicologia, Biologia e Sociologia tiveram papel fundamental no desenvolvimento das bases
técnicas da nova educacgdo e substituiram a teoria de homunculo por modelos explicativos de
evolugdo genético-funcional. No entanto, era a Filosofia que permitiria estabelecer os fins da
Educacao, como apresentado por Lourenco Filho (2002) na terceira parte da sua obra.

Para os trés autores, ¢ evidente o protagonismo da crianca, suas capacidades e
possibilidades, a percepcao da educagdo como principio ativo e nao passivo, o estimulo a
autoeducacao, o uso do ensino intuitivo/uso dos sentidos na aprendizagem e a importancia da

espontaneidade. Dito isso, fica evidente porque esses autores sdo considerados precursores e



63

referéncia dentro do movimento da Escola Nova, pois esses sdo principios basicos da
renovagao escolar, além do embasamento nas ciéncias citadas anteriormente.

Nos trés sistemas considerados, as variagdes tecnoldgicas precederam variagdes no
modo de conceber a vida, na escolha ou opgdes entre ideias e valores. Cabe destacar algumas
diferengas: se Montessori fundamenta-se em uma concepg¢ao vitalista, ou seja, a vida ¢ o bem
supremo e seu pleno desenvolvimento, onde o pressuposto inicial é a liberdade da crianca
como individuo; Dewey destaca a experiéncia e a importancia do meio social.

Para Montessori e Decroly, o aspecto bioldgico ¢ fundamental, sendo o objetivo da
Educacdo o desenvolvimento e a conservagdo da vida. Ambos concordam que o ensino deve
ser individualizado com base no estudo biométrico e em diagndsticos por testes psicolégicos,
que seriam indispensdveis para garantir o rendimento maximo do aluno. Decroly propunha
uma classificagdo prévia baseada em estatistica e no exame fisico e psiquico de cada crianca.
Essas avaliagdes seriam importantes porque naquela época se atribuiam determinadas
caracteristicas fisicas a determinados atributos de comportamento e intelectuais. Para ele, a
formagdo de classes homogéneas poderia garantir um maior rendimento escolar se houvessem
semelhancas nos ritmos de aprendizagem, maturidade emocional e grau de estudo entre os
educandos.

Decroly era contra a repeticdo de conteudo sem contexto, porém, acreditava no
curriculo tradicional com uma organizagdo diferente, em que as criancas € 0s jovens
pudessem usar seu afeto/interesse como nucleo comum entre os conteiidos necessarios. Ja
Dewey acreditava na construgdo de um curriculo “organico”, baseado na vida de cada aluno.
Ele reconhecia que as criangas tinham ritmos de aprendizagens diferentes. Ambos tinham foco
na observagao, associacao e expressao, porém, Decroly acreditava em uma ordem mais rigida
desses passos, enquanto Dewey afirmava que cada crianca faria de uma forma diferente.

Os trés autores concordam que o ensino precisa ser baseado em atividades de interesse
dos educandos. Para todos, a Educagdo precisa se converter em autoeducagdo. Entretanto,
Montessori acreditava no uso de material padronizado com situagdes previamente preparadas,
enquanto Decroly e Dewey acreditavam em algo mais conectado com a vida real dos alunos,
considerando que a Educagdo precisa ser a propria vida. Uma contradicdo é apontada por
Lourenco Filho (2002) com relagdao a proposta pedagogica de Montessori: a0 mesmo tempo
em que oferecia esses ambientes controlados, sugeria que as casas de educagdo infantil fossem
muito semelhantes as casas de verdade das criangas, pois isso ajudaria no aprendizado.

Se para Montessori a inteligéncia ainda seria algo a acontecer de fora para dentro,

como um mosaico a ser montado pelo professor, Dewey acreditava na integracdo da
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experiéncia em ajustamentos cada vez mais amplos com desenvolvimento das capacidades
individuais para que os educandos, em situagdo nova, pudessem reconstruir seus padrdes de
experiéncia. Para Dewey, a liberdade nasce do propdsito, da capacidade de pensar, projetar e
realizar.

Lourengo Filho (2002) destaca que, em Dewey, a Educacdo tem uma tendéncia mais
socializadora e que a vida social ¢ condicdo fundamental para a evolucdo humana. Para
Dewey, a escola deve funcionar como uma comunidade em miniatura, que leve em conta as
condigdes da experiéncia dos educandos no lar, centros de recreagdo e trabalho e ainda nos
contatos com institui¢cdes de vida civica econdmica, religiosa e politica. Destaca a importancia
das relagdes humanas, do agir em comunidade, da cooperagdo e trocas equilibradas.

A formagao de professores € um aspecto central ressaltado por Lourenco Filho nos trés
sistemas, considerando a importancia da qualidade da formacdo geral e técnica dos
professores para que seja feito um bom trabalho, principalmente, nos sistemas propostos por

Decroly e Dewey.
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4  CONSIDERACOES FINAIS

Os significados dos termos crianca e infancia sdo repensados e ressignificados
conforme a sociedade e a cultura se modificam. De acordo com Perls (1977, 1997), Smolka
(2002) e Charlot (2013), nossa subjetividade ¢ diretamente afetada por essas mudancas
externas. Nesta dissertacdo, tentamos apresentar como as mudangas econdmicas, necessidades
sociais e novas descobertas cientificas provocaram mudangas na forma de pensar o conceito
de educagdo e infancia, a fun¢do do professor e os sistemas didaticos. Compreender tais
mudangas, constitui-se um tema importante no campo educacional, mais ainda na linha de
Educacdo e Infancia, que tem nesse debate uma das questdes centrais de sua producao.

Charlot (2013) trata da dicotomia natureza versus cultura, debate presente na definicao
de infancia, evidenciando como esses conceitos interferem nas praticas pedagogicas. E
inegavel a existéncia do desenvolvimento fisioldgico, porém, ele ndo pode ser tomado como a
totalidade do desenvolvimento da crianga, assim como ndo pode ser ignorado o fato de que
existem especificidades relacionadas a biologia da crianca. De fato, existem fragilidades e
necessidades temporarias que ndo podem ser ignoradas, mas o autor afirma que algumas
teorias se apropriam dessas fragilidades e as utilizam como categoria basica e definidora da
infancia. Lembra que a crianca estd submetida ao seu meio social e seu desenvolvimento €
condicionado pelos processos fisiologicos e sociais.

Charlot (2013) destaca que a crianga ndo ¢ em si fraca, ela ¢ considerada assim em
relagdo aos parametros adultos. Crianga ndo € apenas fisiologicamente fragil, ¢ também
socialmente fraca, considerando as condi¢des da vida em sociedade em relagdo ao adulto. Foi
no século XV o inicio da reclusio de criangas em colégios. E interessante pensar a
contradi¢do presente nessa situagdo: as criangas foram retiradas da sociedade para aprender a
socializar. Charlot (2013) afirma que a pedagogia tradicional percebe a crianga pela sua falta e
julga pelo que deve se tornar. A crianca deve se submeter aos ensinamentos externos
independentemente de seus interesses e necessidades. Essa ¢ a base da chamada educacao
tradicional, que se caracteriza pela mera transmissdo de modelos.

Considerando os estudos classicos de Aries (1981) em sociedades europeias
burguesas, historicamente, as criangas foram percebidas e retratadas pelos adultos de diversas
formas. Ja foram “invisiveis”, incompletas, ndo-adultas, mini-adultas, seres divinos, puros e
angelicais. Da insignificancia a paparicagdo. A necessidade de preservar, moralizar e
disciplinar as criangas advém da ideia de um adulto em formagdo. As intervencdes sobre as

criangas eram feitas com o intuito de prepara-la para ser um adulto livre, com preceitos morais
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adequados e autonomos. E com essa preocupagdo e movimento que a familia e a escola se
estabelecem e se institucionalizam como local especifico para o ensino das criangas. Com
forte influéncia da religido, educar era desnaturalizar, remover a animalidade do homem para
que pudesse se tornar um bom cidadao: polido, produtivo e civilizado.

Devido a grandes mudangas nas condi¢des materiais de existéncia ao longo dos
séculos XVIII a XIX, aconteceram também profundas mudangas nos modos de pensar, de
fazer trocas econdmicas, de producao e venda de mercadorias. Assim, o movimento da Escola
Nova surgiu com inten¢do de tentar resolver problemas de adaptacdo da escola diante de
novos dilemas vividos pela sociedade. A Educagdo passou a ser vista como acdo intencional,
passou a exigir estudos e maior compreensdo de tudo que esta envolvido no processo de
educar. O trabalho de Lourengo Filho (2002) foi aproximar esses novos conhecimentos
teoricos e associa-los as suas praticas pedagdgicas com as criangas € os jovens, tanto em suas
obras como no trabalho com a formagao de professores.

Podemos concluir que o uso dos conhecimentos da Biologia, Psicologia e Sociologia
da época foram os grandes diferenciais do movimento reformador. A Psicologia trouxe novas
formas de compreender o desenvolvimento infantil e as no¢des de interesse e motivacdo. Os
estudos da Biologia trouxeram conhecimentos relativos ao crescimento das criangas € seus
estados de maturacao, organizagdo das capacidades de aprender e as diferencas individuais. E
a sociologia trouxe a importancia de um meio adequado para o desenvolvimento saudavel.

Baseados nesses novos conhecimentos, a inovagao escolar da década de 1930 foi o
deslocamento do protagonismo do professor para o protagonismo do aluno, a necessidade de
ajuste de curriculo aquilo que fosse da capacidade e interesse dos alunos, o uso de exames
biométricos e a tentativa de organizar classes homogéneas com o intuito de aumentar o
rendimento escolar e o desejo de aproximar o aprendizado escolar da vida real dos alunos.

Como dito anteriormente, havia preocupag¢do com a formacgdo moral e civica dos
alunos e a necessidade de construcao de um sentimento de nacionalidade pds-proclamacao da
republica. As condi¢des sociais e pedagdgicas do pais estavam distantes das possibilidades
para concretizar tal ensino de forma homogénea e cientifica, como se fazia necessario no novo
contexto, criou-se a ilusdo de uma republica educadora, que tinha como objetivo alfabetizar a
populagdo. Dessa forma, a Educagdo assumia um cunho mais politico do que pedagdgico.

Segundo o movimento da escola nova propagava, era necessario minimamente um
rompimento com uma institui¢do escolar formalista, disciplinar e verbalista e, por isso, os
reformadores foram buscar apoio nas ciéncias. Assim, as reformas da década de 1920 se

pautaram pelo movimento remodelador, que trazia criticas ao modelo tradicional e preparava
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o terreno para novas formas de estruturacdo da educagdo no pais. De modo geral, o
movimento renovador pode ser identificado pela proposta de um ensino funcional, no qual
fossem fornecidos meios de adaptacao ao mundo em formagao e que o respeito a liberdade e a
individualidade do aluno fossem premissas basicas.

A revolucdo educacional, para Lourengo Filho (2002), como dito anteriormente,
implicava na transformac¢do da finalidade da Educacdo e, consequentemente, nas mudangas
dos métodos educacionais. A escola renovada precisaria fazer parte da comunidade, estar
integrada a sociedade e permitir acesso a todos. A integracdo com a comunidade aconteceria
desde que a escola modificasse seus métodos para igualar as oportunidades de acesso e
facilitasse a adaptacao das pessoas ao meio escolar. Nesse sentido, as propostas de Decroly e
Dewey pareciam perfeitas.

Uma das diferengas marcantes do movimento da escola nova brasileira foi que aqui as
primeiras iniciativas de renovagao foram de carater publico. As transformagdes ou intengdes
de mudanga aconteceram junto com os movimentos reformistas da instrugdo publica nos
estados e Distrito Federal, enquanto no resto do mundo a inser¢cao do escolanovismo teve
carater privado.

Vidal (2000) fez estudos para perceber como o discurso reformador operou
transformagdes na escola brasileira e afirma que, além da adaptacdo dos conteudos dos
autores europeus € norte-americanos, havia também o interesse de produzir investigacdes
sobre a realidade escolar brasileira, as caracteristicas das escolas, das criancas ¢ dos
adolescentes do pais.

Conforme Souza (1998), as discussdes sobre método pedagogico e didatica sempre
foram pautas do debate educacional no Brasil, porém, as reflexdes e planejamento sobre
questdes praticas que envolvem o ensino sempre ficaram aquém do necessario. Eram deixados
de lado pontos importantes como espaco fisico adequado, formacao de professores, distancias
a serem percorridas, nimero de alunos para serem atendidos, especificidades dos locais e
material didatico adequado e ajustado para as realidades sociais e individuais etc.

Havia poucas escolas publicas e os espagos existentes ndo comportavam o nimero de
alunos a serem educados, os professores ndo tinham formagao e recebiam baixos salarios. Foi
nesse cenario que a educagdo virou propaganda politica com o discurso desenvolvimentista e
a reforma das escolas normais foi feita para que novos processos de ensino fossem aplicados e
a escola publica fosse atualizada.

Segundo Souza (1998), a crenga no poder da escola de moralizar, civilizar e consolidar

a ordem social estava em alta e isso justificava a constitui¢ao dos sistemas estatais de ensino.
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Através de transformagdes na organizagdo da escola era possivel criar novas vagas escolares
e, assim, em teoria, democratizar o ensino, levando o pais a se desenvolver e caminhar para a
modernidade desejada. De acordo com a autora, os grupos escolares surgiram baseados nas
experiéncias de paises da Europa e, principalmente, dos Estados Unidos. Essa iniciativa estava
relacionada ao objetivo de universalizar a educacdo e educar em massa a populacdo brasileira.
Essas inovagdes nas praticas de ensino foram implementadas pela primeira vez no Brasil no
estado de Sdo Paulo em 1893.

No mesmo estado, Sampaio Ddria deu inicio ao ciclo de reformas educacionais que
inspirou grande parte das reformas que se seguiram nos demais estados, nas décadas
seguintes. A reforma do ensino, inspirada pelos ideais escolanovistas, foi baseada na
suposicao de que a educacdo do povo envolve um principio democratico fundamental,
considerando que a escolarizagdo deveria conceder a todos o direito de exercer direitos
politicos, garantir desenvolvimento moral, consciéncia civica e sentimento de nacionalidade.

Houve mudangas profundas na compreensdo do processo de aprendizagem, assim
como a preocupacao de que o ensino pudesse se adequar de fato as caracteristicas da
mentalidade infantil. Essas transformacdes podem ser consideradas evidéncias da rejei¢cao dos
modos “tradicionais” de ensino e da abertura de novos caminhos para a “escola nova”. As
alteragdes foram concretizadas pela insercdo de algumas disciplinas como educagao fisica,
musica, jogos educativos, bem como a mudanga na apresentacdo de outras matérias ja
existentes como desenho e trabalhos manuais. Se esses antes eram ensinados com o objetivo
de atividade profissionalizante, com essa mudanga de forma, passam a ser vistos como
enriquecimento da experiéncia do aluno para que tivessem novas experiéncias educativas com
o objetivo de favorecer a formagdo da personalidade dos alunos. Para Vidal (2000), a escola
nova brasileira ndo foi necessariamente um novo modelo escolar, mas, sim, um movimento
que produziu novas formas e alterou a cultura escolar.

O trabalho realizado por Lourenco Filho (2002) no Ceard ¢ considerado a primeira
reforma que representa verdadeiramente os ideais da escola nova na Educagdo brasileira por
inserir uma visdo progressista na administragdo escolar e no ensino, utilizando procedimentos
técnicos baseados em estudos cientificos. Junto com Francisco Campos, responsavel pela
implementa¢do da reforma em Minas Gerais, em 1927, e Helena Antipoff, Lourengo Filho
(2002) passou a ser considerado um dos principais idealizadores e defensores da adog@o dos
principios da Escola Nova. A reforma mineira pode ser considerada a primeira vez que o
idedrio escolanovista aparece no Brasil de forma mais explicita e sistematica. Especialmente,

em um documento chamado Exposi¢do de motivos que acompanhou os novos regulamentos
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do ensino primdrio e normal. O diferencial desse documento foi a forma como a infancia foi
descrita, o destaque recebido para essa fase da vida humana e como o ensino deveria ser
ajustado conforme as necessidades da crianga. O uso do método Decroly na organizacao das
disciplinas foi o Unico ponto de efetivacdo das aspiragdes escolanovistas na escola primaria
mineira. O resto do programa manteve caracteristicas tradicionais da programagdo escolar,
por exemplo, a ordem das disciplinas. O curriculo geral, trabalho docente e avaliagdo de
rendimento permaneceram 0s mesmos.

Outro ponto importante e que fere os ideais escolanovistas ¢ o fato de que o trabalho
docente e as atividades dos alunos deveriam ter autonomia. Em Minas, no regulamento, o
professor ndo poderia escolher assuntos, mudar hordrios de aula e havia medidas
disciplinadoras e de vigildncia do aluno, por exemplo. Quanto aos métodos e as técnicas de
ensino, o modo de propor atividades so estimulava a passividade, refor¢ando o papel de aluno
ouvinte ao invés de aluno investigador, autodidata. Com relagdo a medida e avaliacao do
rendimento, o que existe ¢ apenas preocupacdo em ajustar a nova situacdo e, com isso,
permanecem os exames, as promocgdes, os prémios e os elogios. Entdo, a conclusdo que se
pode afirmar ¢ que a remodelagdo mineira tinha um nivel de aspira¢do ou desejo muito maior
que o nivel de realizacao permitido pelas disposi¢des adotadas.

Assim, a reforma mineira foi uma reforma superficial que incorporou ideias
escolanovistas sem se dar conta das implicagdes concretas que a implementagdo desses ideais
necessitaria ou causaria. Na reforma mineira, as estruturas tradicionais e escolanovistas
coexistiram, sendo possivel identificar um esfor¢o mais definitivo para alterar elementos de
natureza intraescolar e uma utilizacdo do conhecimento da escola nova com cardter mais
individualista e ndo social.

Ja no Distrito Federal, o esquema escolanovista foi diferente, tanto nos pressupostos
quanto nas consequéncias. A reorganizac¢ao da instrugdo publica foi uma obra social ao invés
de uma simples reforma no interior da escola. A reforma nao foi s6 dos métodos, mas, sim, da
reorganizacao radical os principios adotados da escola nova foram os da escola tnica, escola
do trabalho e escola-comunidade. O principio de escola unica se fundamenta na concepgao da
democracia. Educacgdo obrigatéria e gratuita para todas e todos. A escola sendo aproveitada
como instrumento ou meio de educacdo, interesse e prazer do aluno. Lourenco Filho (2002)
destacou, provavelmente influenciado pelos métodos de Dewey, que o conceito de Escola
comunidade envolve cooperacdo, aprender a viver em sociedade e trabalhar em conjunto. O
aluno nd3o deveria fazer atividades isoladas e sim em grupos. A responsabilidade de

aprendizagem deveria ser compartilhada por todos para se habituarem a agir em cooperagao.
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As classes deveriam funcionar como uma oficina de vida e trabalho comum, onde cada um
poderia contribuir pessoalmente para o desenvolvimento do grupo.

Os aspectos técnico-pedagogicos, tais como curriculo, trabalho docente e rendimento
sao aspectos secundarios do movimento reformista. O novo método empregado na
reorganizacdo da instru¢do publica do Distrito Federal ¢ derivado do aspecto social e,
portanto, para o autor, esse ¢ o ponto de partida para o julgamento das realizacdes.

Podemos afirmar que as iniciativas de reforma entre os estados aconteceram de forma
singular e concomitantemente. Em Minas Gerais, foi adotado o sistema Decroliano,
considerado um sistema de transi¢ao pelo proprio reformador. No Distrito Federal, adotou-se
o principio do trabalho em cooperagdo, derivado de uma concepgdo de sentido eminentemente
social, uma influéncia Deweyana.

Para futuras pesquisas, talvez, fosse uma possibilidade avaliar de forma mais profunda
a insercdo do idedrio escolanovista na instru¢do publica brasileira, estudar as reformas e
utilizar o quadro de caracteristicas gerais da escola nova elaborado pelo Bureau International
des Ecoles Nouvelles, publicado em 1912 ¢ modificado em 1925. Por enquanto, podemos
afirmar que houve uma implementagao de novas ideias, novas teorias e vocabularios no meio
educacional, porém, sem grandes aprofundamentos de seus significados, caracteristicas e
aplicagdes praticas em cada contexto especifico, conforme indica Nagle (1999).

Podemos concluir que o trabalho desenvolvido por Lourenco Filho (2002) teve grande
influéncia de Decroly na importancia atribuida aos exames biométricos e a avaliagdo dos
alunos na tentativa de homogeneizar as classes de ensino com intuito de aumentar o
rendimento escolar, bem como na importancia atribuida a globalizacdo das disciplinas.
Evidencia-se a influéncia de Dewey com rela¢do ao sistema de projetos e a importancia do
ensino comegar a partir do interesse e curiosidade de cada aluno. Lourengo Filho relata suas
experiéncias nos diversos campos de ensino e demonstra o sucesso do método com seus
alunos das mais diversas idades.

O autor destaca a relevancia e utilidade desses métodos e reforca diversas vezes, ao
longo do texto, a importancia da boa formagdo dos professores tanto no sentido técnico
quanto no sentido pessoal. Para que fosse possivel guiar os alunos em seus projetos e
caminhos de descobertas, o proprio professor deveria saber ser curioso, saber pesquisar € ter o
ensino como seu proprio projeto. Essa parece ser a principal contribuicdo da obra Introdugdo
ao Estudo da Escola Nova oferecer conhecimento organizado para os professores sobre as

importantes correntes pedagogicas da época.
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Sobre a questdo do uso de testes e a necessidade de homogeneizagdo das classes,
podemos levantar um ponto interessante de contradi¢do no discurso de Lourengo Filho
(2002). Ao mesmo tempo em que o autor considera importante a padronizacao das classes de
ensino, ele salienta a importancia da proximidade da escola com a vida real em sociedade.
Atualmente, mais do que nunca temos a certeza que a vida em sociedade ¢ diversa, multipla e
singular, sendo a homogeneizacao das classes um aspecto que pouco contribui para o ensino.

Para finalizar, outro aspecto interessante percebido foi o quanto o sistema de projetos
¢ utilizado hoje nas escolas que se consideram inovadoras, mas que poucas citam o trabalho
desenvolvido por Lourengo Filho (2002). Em outras palavras, pouco se conhece sobre obras
classicas na Educacdo brasileira ¢ a ideia de inovac¢do educacional ¢ entendida de forma
limitada, vinculada apenas aos métodos pedagdgicos, diferente da versdao ampliada e
contextualizada compreendida pelo autor e amplamente defendida em sua obra. Além disso, ¢
interessante perceber a forg¢a que as ideias de Montessori, Decroly e Dewey ainda exercem no
Brasil e no mundo. Em Santa Catarina, segundo o site da Organiza¢cdo Montessori do Brasil,

por exemplo, nesse momento, existem oito escolas ativas associadas a ela.
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