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RESUMO

A motivacao para realizacdo da pesquisa ocorreu a partir de um estagio em ensino de
Ciéncias, com as metodologias ativas e a partir de vivéncias ao longo do curso de
Ciéncias Bioldgicas, nas quais houve a percepcéo de algumas incongruéncias nessas
metodologias. Desse modo, este trabalho objetiva analisar as préaticas educativas
baseadas em Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias em ambito nacional. Para
atingir o objetivo, realizou-se uma revisao bibliografica a partir de artigos publicados
em eventos nacionais da area das Ciéncias da Natureza, a fim de identificar praticas
educativas relacionadas as ditas metodologias ativas. Para tanto, por meio da Analise
Textual Discursiva (ATD), foram analisados artigos do Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), do Encontro Nacional de Ensino de Biologia
(ENEBIO), do Simpdosio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) e do Encontro Nacional
de Ensino de Quimica (ENEQ). A partir da unitarizagdo e categorizacdo dos textos,
obtiveram-se duas categorias: "Caracteristicas das metodologias ativas nos trabalhos
sobre préticas educativas” e "Potencialidades e limites das metodologias ativas". A
primeira aborda sobre a participacdo ativa, o desenvolvimento da autonomia e a
aprendizagem dos estudantes, o professor mediador, a personalizacdo do ensino e
sobre a transformacédo social em funcdo dos avancos tecnoldgicos. A segunda
categoria destaca pontos que foram positivos e as dificuldades no desenvolvimento
das praticas educativas baseadas em metodologias ativas, instigando, ainda, outras
reflexdes possiveis sobre os resultados evidenciados pelos autores. Em concluséo,
as praticas educativas baseadas em metodologias ativas nos trabalhos analisados
revelam uma aproximagcdo com as caracteristicas do que, de maneira geral, é
entendido como metodologia ativa, demonstrando também uma falta de
aprofundamento nas discussdes sobre as bases teodricas que fundamentam tais
metodologias e sobre a avaliacdo da aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem ativa. Educacéo basica. Revisao bibliografica.



ABSTRACT

The motivation for this research came from an internship in teaching of sciences with
active methodologies and from experiences throughout the course of Biological
Sciences, in which there was the perception of some inconsistencies in these
methodologies. Thus, this work aims to analyze the educational practices based on
Active Methodologies in Science Teaching nationwide. To achieve the objective, a
literature review was conducted out based on articles published in national events in
the area of Natural Sciences, aiming to identify educational practices related to the
"socalled" active methodologies. To this end, through the Textual Discourse Analysis
(TDA), articles from the National Meeting of Research in Science Education (ENPEC),
the National Meeting of Biology Teaching (ENEBIO), the National Symposium of
Physics Teaching (SNEF) and the National Meeting of Chemistry Education (ENEQ)
were analyzed. From the unitarization and categorization of the texts, we obtained two
categories: "Characteristics of Active Methodologies in Works on Educational
Practices" and "Potentialities and limits of active methodologies". The first deals with
the active participation, the development of autonomy and learning of students, the
mediator teacher, the personalization of teaching and the social transformation due to
technological advances. The second category highlights positive points and difficulties
in the development of educational practices based on active methodologies, instigating
other possible reflections on the results evidenced by the authors. In conclusion, the
educational practices based on active methodologies in the analyzed works reveal an
approximation with the characteristics of what, in general, is understood as active
methodology; also demonstrating a lack of depth in the discussions on the theoretical
bases that underpin such methodologies and on the assessment of learning.

Keywords: Active learning. Basic education. Literature review.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Distribuicdo dos trabalhos obtidos no ENPEC entre 2011 e 2019........... 23
Figura 2 — Distribuicdo dos trabalhos obtidos no ENEBIO entre 2010 e 2021.......... 23
Figura 3 — Distribui¢cao dos trabalhos obtidos no ENEQ entre 2010 e 2018 ............. 24
Figura 4 — Distribuicdo dos trabalhos obtidos SNEF entre 2013 e 2017................... 24

Figura 5 — Distribuicdo dos trabalhos obtidos ao longo das edi¢cdes dos eventos

(PIMEITA SEIEGED) ...t 25



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Corpus da pesquisa

Quadro 2 — ComposSICA0 das Cate@QOrias ......oieeeeeeieieiiiiiiiiee e e e et e e e e eeeeeeanann



ABP
Abrapec
APP
ATD

EC
ENEBIO
ENEQ
ENPEC
PBL

Pl

PIBID
SBenQ
SNEF
STAD
TBL
TGT

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Aprendizagem Baseada em Problemas

Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacgao em Ciéncias
Aprendizagem Baseada em Projetos

Andlise Textual Discursiva

Estudo de Caso

Encontro Nacional de Ensino de Biologia

Encontro Nacional de Ensino de Quimica

Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
Problem-Based Learning

Peer instruction

Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica

Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica
Student-Teams-Achievement Divisions

Team-Based Learning

Teams-Games-Tournament



11

3.1
3.2
3.3

4.1

4.2
4.3

SUMARIO

INTRODUGAQD ...ttt st 13
ORGANIZAGCAO DO TRABALHO........ccuiiiiiieiceeeee e 15
METODOLOGIAS ATIVAS: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO ........ 16
PERCURSO METODOLOGICO......cocucuiieieeeieeeeeeeesee s en s eeeeenainns 21
NATUREZA DA PESQUISA E REVISAO BIBLIOGRAFICA ..................... 21
FORMAGCAO DO CORPUS DE ANALISE ......coooviiieeeeceeeee e, 23
ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA .....cociiiieieeee e 29
CARACTERISTICAS DAS METODOLOGIAS ATIVAS NOS TRABALHOS
SOBRE PRATICAS EDUCATIVAS ..ottt 32
TRANSFORMACAO DA SOCIEDADE, DA CONCEPCAO DE ENSINO E
1N[@)V7:Y07 Y0 IR 32
PARTICIPACAO ATIVA, AUTONOMIA E APRENDIZAGEM .................... 35
PROFESSOR MEDIADOR E PERSONALIZACAO DO ENSINO.............. 38
POTENCIALIDADES E LIMITES DAS METODOLOGIAS ATIVAS......... 42
CONSIDERAGCOES FINAIS ...ttt 49
REFERENCIAS ... .ccoiieiieee ettt ettt 51

APENDICE A - Caracteristicas das metodologias ativas nos trabalhos
sobre praticas educativas.........ccccoeeeeeiiiiiiiiiii e 54

APENDICE B - Potencialidades e limites das metodologias ativas .64



13

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo discutir sobre praticas educativas baseadas
em metodologias ativas no ensino de Ciéncias. A motivagédo para pesquisar o tema
surgiu a partir de um estagio supervisionado em ensino de Ciéncias do curso de
licenciatura, no qual parte da carga horéaria era destinada ao uso de metodologias
ativas. Dessa forma, escolhi desenvolver a sala de aula invertida com os alunos em
um dos conteudos previstos. Apesar de o estagio néo ter sido totalmente voltado para
essas metodologias, que tém como foco o protagonismo do aluno, nés sempre éramos
incentivados a desenvolver aulas e atividades diferentes das ditas tradicionais — como
as aulas expositivas e atividades do livro. A vista disso, empenhei-me em planejar
aulas mais participativas, com dinamicas variadas, atividades em grupo, entre outros.

Enquanto aluna de licenciatura, percebi ao menos duas contradicbes para
aplicacdo das metodologias ativas nas aulas. A primeira delas refere-se a falta de
discussdo tedrica e de vivéncia pratica que possuia sobre o assunto enguanto
discente. Dessa forma, com um conhecimento superficial das metodologias ativas,
estas também foram desenvolvidas da mesma maneira. A segunda contradi¢cdo diz
respeito a avaliacdo da aprendizagem escolar, afinal, qual é o sentido de propor um
ensino que busca a participacao ativa dos alunos na aprendizagem mais significativa
do conhecimento se o0 processo avaliativo se mantém como verificacdo, buscando
apenas medir o conhecimento adquirido dos alunos através de provas pontuais,
somativas e classificatorias?

De acordo com Diesel, Baldez e Martins (2017), os principios das
metodologias ativas sédo constituidos por: o aluno no centro do ensino-aprendizagem,
autonomia, professor mediador, reflexdo, problematizacdo da realidade, trabalho em
equipe e inovacdo. Segundo Paiva et al. (2016, p. 152), as metodologias ativas
apresentam como beneficios o “[...] desenvolvimento da autonomia do aluno, o
rompimento com o modelo tradicional, o trabalho em equipe, a integracéo entre teoria
e pratica, o desenvolvimento de uma viséo critica da realidade e o favorecimento de
uma avaliagdo formativa”. No entanto, as ditas metodologias ativas, ao buscarem
protagonismo discente, nova postura docente e, portanto, uma mudanc¢a no modelo
de ensino tido como tradicional, precisam promover reflexdo e compreenséao de todo
0 aparato pedagodgico envolvido nesse processo. Mas, até que ponto iSSo ocorre na

pratica?
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Os trabalhos desenvolvidos sobre o tema geralmente prendem-se em
demasia na descricdo de técnicas e, sem discutir e aprofundar os resultados reais
alcancados, apontam apenas possibilidades destas. Por que isso acontece? Falta
embasamento tedrico e/ou reflexdo sobre tais metodologias e concepcdes
educativas?

Ao longo da graduacéo, nas disciplinas de vivéncia em pesquisa, pude estudar
um pouco mais sobre o que vem sendo chamado de metodologias ativas e percebi
que de fato existem muitas problematicas a serem discutidas. Valério e Moreira
(2018), por exemplo, apontam sete criticas contundentes a sala de aula invertida, que
é tida como um método ativo. Da mesma forma, como vivenciado por mim, quais séo
as possiveis problematicas dessas metodologias nas praticas educativas no Ensino
de Ciéncias? Acredito ser relevante trazer a luz o entendimento sobre o que sdo as
metodologias ativas em praticas educativas no Ensino de Ciéncias, apontando suas
possiveis problematicas e possibilidades; considerando as praticas educativas como
um conjunto de acdes planejadas por professores ou pesquisadores para 0 momento
de aula, as quais favorecem o ensino e a aprendizagem. No contexto dessa pesquisa,
as praticas educativas podem tanto desenvolver um método ativo ja reconhecido
guanto desenvolver uma pratica nova inspirada nesses métodos ou nos fundamentos
das metodologias ativas.

Assim, o problema de pesquisa desse trabalho visa compreender como as
metodologias ativas vém sendo entendidas e desenvolvidas em praticas educativas
no Ensino de Ciéncias para que professores, pesquisadores e licenciandos tenham a
disposicdo uma pesquisa que instiga a reflexdo sobre suas praticas e
posicionamentos pedagdgicos. Para alcancar esse propdésito, o objetivo geral da
pesquisa destina-se a analisar as praticas educativas baseadas em metodologias
ativas no Ensino de Ciéncias em ambito nacional. Para isso, 0s objetivos especificos

sao:

e realizar um levantamento bibliografico das metodologias ativas no Ensino
de Ciéncias;

e identificar de que forma estdo sendo desenvolvidas as propostas de
metodologia ativa na educacédo basica no Ensino de Ciéncias; e

e discutir os limites e as potencialidades das préaticas educativas baseadas

em metodologias ativas no Ensino de Ciéncias.
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1.1 ORGANIZACAO DO TRABALHO

A seguir, o capitulo 2 apresenta uma contextualizacdo sobre as metodologias
ativas, visando estabelecer um cenario de como elas costumam ser descritas. Esse
detalhamento enfoca as metodologias ativas de maneira geral, n&o estando
necessariamente relacionadas ao Ensino de Ciéncias.

O capitulo 3 descreve o0 percurso metodolégico realizado para o
desenvolvimento da pesquisa, destacando sua natureza, a revisdo bibliogréfica
realizada, a formacédo do corpus de analise e 0 método de analise.

Os capitulos 4 e 5 representam os resultados e discussfes da pesquisa, sendo
apresentados em forma de metatextos. Por fim, o capitulo 6 apresenta as
consideracdes finais. Este trabalho possui ainda os apéndices A e B, que compdem
parte do método de andlise desenvolvido.
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2 METODOLOGIAS ATIVAS: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

Esta secdo apresenta uma fundamentacao tedrica sobre as metodologias
ativas, com o objetivo de introduzir o tema. Com isso, pode-se melhor estabelecer
uma conexdo com as analises sobre as praticas educativas baseadas em
metodologias ativas no Ensino de Ciéncias a serem apresentadas nos capitulos 4 e
5.

Grande parte da literatura brasileira refere-se as metodologias ativas como
estratégias pedagogicas que focalizam o processo de ensino e aprendizagem no
aprendiz, suscitando um contraste com a abordagem pedagogica do ensino
tradicional, centrada no professor (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017). A vista
disso, as ditas metodologias ativas tém seus fundamentos pautados em teorias de
aprendizagem que estimulam o protagonismo do aluno na construcdo do proprio
conhecimento. Autores como Dewey, Freire, Ausubel, Vygotsky, Piaget, entre outros,
sao frequentemente relacionados a esses fundamentos (BACICH; MORAN, 2018).
Diesel, Baldez e Martins (2017) discorrem sobre as aproximacdes das metodologias
ativas com as contribuicdes do interacionismo proposto por Vygotsky e Piaget, a
aprendizagem pela experiéncia de Dewey, a aprendizagem significativa de Ausubel e
a perspectiva freiriana.

Sobre o0 que consistem as metodologias ativas, Moura (2014, p. 2) enumera
seis caracteristicas, destacando que, para cada uma, ha um conjunto de fundamentos
que devem ser bem compreendidos para a utilizacdo consciente e eficaz das

metodologias ativas:

1. Demandam e estimulam a participacdo do aluno envolvendo-o em todas
as suas dimensdes humanas: sensoério-motor, afetivo-emocional, mental-
cognitiva.

2. Respeitam e estimulam a liberdade de escolha do aluno diante dos estudos
e atividades a serem desenvolvidas, possibilitando a consideracdo de
multiplos interesses e objetivos.

3. Valorizam e se apoiam na contextualizacdo do conhecimento, imprimindo
um sentido de realidade e utilidade nos estudos e atividades desenvolvidas.
4. Estimulam as atividades em grupos, possibilitando as contribuicbes
formativas do trabalho em equipe.

5. Promovem a utlizagdo de mudltiplos recursos culturais, cientificos,
tecnolégicos que podem ser providenciados pelos préprios alunosno mundo
em que vivemos.

6. Promovem a competéncia de socializacdo do conhecimento e dos
resultados obtidos nas atividades desenvolvidas.
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Das caracteristicas anteriormente citadas, a avaliacdo da aprendizagem nao
€ mencionada em momento algum. Fala-se sobre contribuicbes formativas em
trabalhos em grupo e socializagéo de resultados obtidos nas atividades, contudo, a
avaliacdo da aprendizagem, que deveria ser um componente primordial de
acompanhamento dos discentes para garantia de sucesso dos objetivos
estabelecidos, é esquecida.

Segundo Luckesi (2011), a avaliacdo da aprendizagem deve ser considerada
durante todo o processo de ensino e ndo deve ser um fim para medir o meio. Mais do
que uma verificacdo, a avaliacdo precisa estar alinhada com os objetivos de
aprendizagem para que seja um processo dinamico de subsidio da acdo educativa,
promovendo o acompanhamento discente e ressignificando o planejamento e a pratica
docente em prol da construcédo dos resultados almejados. Nesse sentido, Sampaio
(2020, p. 31) salienta:

As metodologias ativas sdo entdo definidas de uma maneira geral como
estratégias pedagodgicas criadas para envolver os alunos num processo de
ensinoaprendizagem que enseje um comportamento ativo, engajado e de
significado — que pensem no que estdo fazendo. Que realizem atividades que
0s situemdentro de um contexto e que os auxiliem no desenvolvimento de
estratégias cognitivas e no processo de constru¢do de conhecimento.

Desse modo, para que o aluno possua um papel central na construcdo do
proprio conhecimento nas metodologias ativas, cabe ao professor elaborar situacdes
desafiadoras, conduzir, orientar e estimular os alunos nesse processo, respeitando
a autonomia destes (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). Para isso, Berbel (2011)
enfatiza que os professores devem assumir uma postura pedagogica diferente
daquelas de controle.

Sobre o trabalho docente, Moran (2018, p. 2) destaca que:

Antes podia preparar uma mesma aula para todos, a mesma atividade para
todos. Hoje precisa ir além e concentrar-se no essencial, que é aprofundar
0 que os alunos ndo percebem, ajudar a cada um de acordo com o seu
ritmo e necessidades e isso € muito mais dificil e exige maior preparacao
em todos os sentidos: preparacdo em competéncias mais amplas, além do
conhecimento do conteddo, como saber adaptar-se ao grupo e a cada aluno;
planejar, acompanhar e avaliar atividades significativas e diferentes.

Em outro tempo, no qual as informacdes nédo se encontravam disponiveis com
facilidade, os alunos precisavam memorizar e reproduzir as informacdes transmitidas
pelos professores. Hoje, no entanto, vive-se em um mundo conectado com uma gama

de informacdes que podem ser acessadas sem muitos esfor¢cos. A tecnologia amplia o



18

universo da pratica pedagodgica ao possibilitar a inovagcéo de caminhos e estratégias
que podem favorecer o aprendizado. Por esse motivo, ela aparece fortemente
associada as metodologias ativas, favorecendo um modelo hibrido de ensino
(presencial e on-line) (BACICH; MORAN, 2018). O trecho a seguir, dos referidos
autores, evidencia o papel do professor e o envolvimento da tecnologia nas
metodologias ativas:
Os bons professores e orientadores sempre foram e serédo fundamentais para
avancarmos na aprendizagem. Eles ajudam a desenhar roteiros interessantes,
problematizam, orientam, ampliam os cenarios, as questdes, os caminhos a
serem percorridos. O diferente hoje é que eles ndo precisam estar o tempo
todo junto com os alunos, nem precisam estar explicando as informacdes para
todos. A combinacéo de aprendizagens personalizadas, grupais e tutoriais no
projeto pedagdgico é poderosa para obter os resultados desejados (BACICH,;
MORAN, 2018, p. 9).

Ainda que a insercé@o de atividades on-line seja uma possibilidade frutifera
para a educacdo, o momento de pandemia atualmente vivenciado aponta para
diversas barreiras a serem superadas para atingir tal feito, como: ndo possuir local
adequado de estudo, computador ou celular e acesso a internet; problemas de
conexao; e falta de capacitacéo para os docentes.

Silva et al. (2019) mencionam que a esséncia das metodologias ativas néo é
algo recente, o que corrobora com o0 exposto por Sampaio (2020) sobre os
fundamentos dessas metodologias terem surgido no final século XIX e inicio do século
XX, com destaque para autores como John Dewey. Mesmo assim, as autoras
consideram a inovacao como um dos principios dessas praticas na medida em que ela
objetiva transcender a abordagem tradicional de ensino. Enfatizam ainda que o
docente, ao escolher uma metodologia, necessita ter clareza do que pretende alcancar,
e que suas concepc¢Oes de aluno, de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo, que
estdo relacionadas a outras concepcdes — como de mundo e sociedade — sempre irdo
orientar a pratica educativa e o processo pedagogico.

Em pesquisa sobre experiéncia docente, Almeida et al. (2019) destacam que
o trabalho com metodologias ativas ainda € desafiador para os docentes do Ensino
Superior, pois estes sdo de geracdes pertencentes ao universo da educagéo
tradicional, de transmisséo e reproducéo de contetudos. Em contrapartida, em revisao
bibliografica sobre as metodologias ativas no Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC), Pastorio e Souza (2019) apontam que aaplicacao

das metodologias ativas acontece em varios contextos de ensino, ocorrendo
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principalmente nos ensinos médio e superior. Mencionam ainda que, dos 27 trabalhos
analisados, foram identificadas 13 modalidades de metodologias ativas, sendo
predominante a utilizacdo da aprendizagem baseada em problemas e da modelagem
cientifica.

Lovato, Michelotti e Loreto (2018) classificam as metodologias ativas de
acordo as aprendizagens colaborativas e cooperativas. Os autores destacam que néo
h&4 um consenso sobre o que sdo essas aprendizagens, podendo até serem
consideradas sinGnimos. No entanto, assumem que a aprendizagem cooperativa pode
admitir relacdes desiguais e hierarquicas entre os participantes do grupo na busca de
objetivos comuns e resolucdes de tarefas, enquanto a aprendizagem colaborativa ndo
permite tais relacdes. Dessa forma, agrupam a Aprendizagem Baseada em Problemas
(Problem-Based Learning — PBL), Problematizacdo, Aprendizagem Baseada em
Projetos (Project-Based Learning), Aprendizagem Baseada em Times (Team-Based
Learning — TBL), Instrucdo por Pares (Peer-Instruction) e Sala de Aula Invertida
(Flipped Classroom) como metodologias ativas colaborativas; e Jigsaw, Divisao dos
Alunos em Equipes para o Sucesso (Student-Teams-Achievement Divisions — STAD)
e Torneios de Jogos em Equipes (Teams-Games-Tournament — TGT) como
metodologias ativas cooperativas.

Valério e Moreira (2018) fizeram sete criticas a sala de aula invertida,
intituladas: crise de identidade; ndo ha inovagfes; anarquismo pedagdgico; pesquisas
insuficientes; resultados divergentes; riscos didaticos; e interesses ndo pedagdgicos.
Essas criticas possivelmente sdo estendidas as demais metodologias ativas. Sobre o
anarquismo pedagdgico, os autores relatam que:

O problema é que poucos trabalhos declaram e/ou aprofundam a questao, e
ninguém sabe ao certo que pressupostos sustentam o arranjo formado por
estudo prévio, mediacdo tecnolégica e metodologias ativas. Mesmo o0s
conceitos considerados fulcrais — a saber: aprendizagem ativa e ensino
centrado no estudante — aparecem vinculados a uma miscelanea de autores
e proposi¢cOes tedricas costuradas de modo muito superficial. Mormente,
contribuicbes da filosofia pragmatista [de John Dewey] e da psicologia
cognitivista [de Piaget e Vygotsky] séo reunidas sob um grande rotulo
construtivista (VALERIO; MOREIRA, 2018, p. 220).

Como ja mencionado neste texto, realmente ndo ha grandes dificuldades para
encontrar essa miscelanea de autores descritos com superficialidade em trabalhos
publicados. De acordo com Corréa (2020, p. 25), ainda que os professores ja utilizem

meétodos que favorecam espacos de fala e autonomia dos alunos, “[...] ainda hoje, ndo



20

sao todos os professores que conhecem o termo ou contexto em que surge a ideia
envolta pelas metodologias ativas de ensino”. Provavelmente, por esses motivos, as
pesquisas apresentam contradicdes nao percebidas por seus autores.

A exemplo disso, a pesquisa de Correia et al. (2019) menciona que as
metodologias ativas estdo centradas na aprendizagem ativa e na pratica docente
construtiva, pois visam ao desenvolvimento de cidadaos criticos. Em seu trabalho, os
autores discorrem sobre a diversidade tipolégica das metodologias ativas,
descrevendo-as brevemente. Alguns exemplos sao: aprendizagem baseada em
problemas (ABP); aprendizagem baseada em estudo de caso (EC); aprendizagem
baseada em projetos (APP); Arco de Charles-Marguerez; Pedagogia da
problematizag&o; Peer instruction (PI); e sala de aula invertida. Ao final, afirmam sobre
a efetividade indubitavel das metodologias ativas, 0 que causa apreensao na medida
em que ha a supressdo de uma discussao aprofundada e de uma analise criteriosa
de resultados, embasadas nos principios dessas metodologias.

Isso exposto, o proximo capitulo aborda o percurso metodolégico deste
estudo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo aborda o percurso metodolégico realizado para o
desenvolvimento da pesquisa, destacando sua natureza, a revisdo bibliogréfica
realizada, a formacédo do corpus de analise e 0 método de analise.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA E REVISAO BIBLIOGRAFICA

A pesquisa desenvolvida € de natureza qualitativa, pois preocupa-se com
0 processo e visa investigar a manifestagcdo do fendmeno (GODOY, 1995), e do
tipo bibliogréfica, uma vez que é desenvolvida a partir de livros e artigos cientificos.
Esse tipo de pesquisa possibilita a investigacdo de fenbmenos de maneira mais
abrangente em comparacdo com o que se poderia investigar diretamente. Assim, a
atencdo a qualidade e ao tratamento dos dados selecionados € indispenséavel, visto
que se trata de documentos secundarios que ja possuem o olhar de outros
pesquisadores (GIL, 2008).

Em consonancia com tais aspectos, para estabelecer-se um panorama de
como sdo desenvolvidas, assim como verificar-se as possiveis probleméticas em
praticas educativas baseadas em metodologias ativas no Ensino de Ciéncias em
ambito nacional, é necessario buscar artigos que estejam proximos a realidade
escolar, apresentando relatos de pesquisas e experiéncias desenvolvidas em sala de
aula. Dessa forma, o corpus da pesquisa € composto por artigos selecionados nos
seguintes eventos da area de Pesquisa e Ensino em Ciéncias: Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC); Encontro Nacional de Ensino de
Biologia (ENEBIO); Simpésio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF); e Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ).

O ENPEC! é um evento bienal promovido pela Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Educacao em Ciéncias (Abrapec). O evento possui treze edi¢des e visa
favorecer a interacdo entre pesquisadores e professores da educacao basica e ensino
superior, estudantes de licenciatura e pds-graduacédo, formadores de professores e
pesquisadores das areas de Educacdo em Biologia, Fisica, Quimica e areas

correlatas.

! Informagdes mais detalhadas sobre o evento estdo disponiveis no link:
http://www.enpec2021.com.br/sobre.php.


http://www.enpec2021.com.br/sobre.php
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O ENEBIO? estd na sua oitava edicdo e tem como principal objetivo a
promocao de intercambio de conhecimentos em ambito local, regional e nacional, entre
professores, estudantes e pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias e Biologia.
O SNEF® é um evento bianual promovido pela Comissédo Estatutaria de Assuntos de
Ensino, da Sociedade Brasileira de Fisica. Possui 52 anos de existéncia e estad em sua
24.2 edicao.O publico-alvo do evento esta voltado para a comunidade de estudantes,
docentes, pesquisadoras e pesquisadores de Fisica, de todos 0s niveis de ensino.

O ENEQ* teve sua primeira edicdo no ano de 1982 e atualmente esta em sua
212 edicdo. O evento ocorre bienalmente, € organizado pela comunidade de
educadores quimicos do Brasil e promovido pela Sociedade Brasileira de Ensino de
Quimica (SBenQ). O ENEQ promove discuss@es sobre os avancos e as limitaces da
Educacdo Quimicano Brasil, além da formacdo de professores, reunindo desde
docentes universitarios até estudantes do ensino meédio.

A busca dos artigos foi realizada nos anais de cada evento, disponiveis no
periodo de 2010 ao primeiro semestre de 2021. As palavras-chave utilizadas para
busca na lista completa de trabalhos de cada edicdo dos eventos, no periodo
especificado, foram “metodologia ativa” e “metodologias ativas”, devido a
impossibilidade de utilizacdo de expressdes regulares nas listas completas de
trabalhos em formato pdf ou on-line. Desse modo, o mecanismo de busca deu-se pela
funcdo “localizar” no texto (Ctrl+F). Além disso, mesmo que a denominacéo
"metodologias ativas” possa abranger diversos métodos, como “aprendizagem
baseada em problemas”, “aprendizagem baseada em projeto”, “sala de aula invertida”
etc., a busca por possiveis palavras-chave fora intencionalmente nao realizada para
gue pudesse observar-se e investigar-se o que sdo e como vém sendo desenvolvidas
as metodologias ativas na educacao basica sem direcionar para determinado método,
priorizando-o em detrimento de outro. Os trabalhos que foram pré-selecionados
continham os termos “metodologia ativa” ou “metodologias ativas” em seus titulos,

resumos ou palavras-chave.

2 Informag8es mais detalhadas sobre o evento estdo disponiveis no link:
http://www.enebio.com.br/sobre.php.

3 Informag6es mais detalhadas sobre o evento estao disponiveis no link: http://sbfisica.org.br/
snef/xxiv/.

4 InformacgBes mais detalhadas sobre o evento estéo disponiveis no link:
https://eventos.ufu.br/xxieneq.


http://www.enebio.com.br/sobre.php
http://sbfisica.org.br/
http://sbfisica.org.br/
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3.2 FORMACAO DO CORPUS DE ANALISE

A primeira selecédo resultou em um todal de 43 trabalhos obtidos a partir da
busca em 19 edi¢Ges dos eventos. A seguir, a Figura 1 apresenta a distribuicdo dos
sete trabalhos obtidos no ENPEC.

Figura 1 — Distribui¢cdo dos trabalhos obtidos no ENPEC entre 2011 e 2019
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Fonte: elaborada pela autora.

A guantidade de artigos selecionados a partir do ENEBIO estéo dispostos na

Figura 2, a sequir.

Figura 2 — Distribuicdo dos trabalhos obtidos no ENEBIO entre 2010 e 2021
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Fonte: elaborada pela autora.

Ja na Figura 3, a sequir, estdo ordenados a quantidade de trabalhos obtidos
no ENEQ.
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Figura 3 — Distribuicéo dos trabalhos obtidos no ENEQ entre 2010 e 2018
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Fonte: elaborada pela autora.
Por altimo, a Figura 4, a seguir, apresenta o numero de trabalhos obtidos no
SNEF.
Figura 4 — Distribuicdo dos trabalhos obtidos SNEF entre 2013 e 2017.
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Fonte: elaborada pela autora.

No periodo de tempo estabelecido, ndo foi possivel buscar trabalhos na décima
nona e na vigésima terceira edicdes do SNEF, pois ndo estavam disponiveis on-line ou
nao foi possivel a sua localizacao.

Ao longo das edi¢Bes analisadas, p6de-se observar uma tendéncia de
crescimento no numero de trabalhos sobre a tematica a partir do ano de 2016. Essa
percepcao pode ser melhor notada a seguir, na Figura 5, na qual estdo reunidas as 19
edicbes doseventos analisados, seguindo uma ordem cronoldgica. Inclusive, o VI
ENEBIO, realizado em 2021 — edicdo mais recente analisada — apresenta um grande
salto na quantidade de trabalhos sobre metodologias ativas em relacdo a sua edi¢ao
anterior, realizada em 2018, e em relacdo ao Xl ENPEC, que ocorreu em 2019. Esse
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crescimento acompanha o periodo em que foi preciso adaptar-se ao ensino remoto

devido a pandemia da covid-19.

Figura 5 — Distribuicdo dos trabalhos obtidos ao longo das edicbes dos eventos
(primeira selecéo)
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Fonte: elaborada pela autora.

Apos a leitura dos textos obtidos na primeira selecdo, foram desconsiderados
do corpus da pesquisa aqueles que nao estavam relacionados ao Ensino de Ciéncias
e a educacdo basica ou que estavam repetidos. Assim, foram selecionados 23
trabalhos para andlise das praticas educativas baseadas em metodologias ativas na
ou para a educacao basica. Esses trabalhos estdo organizados a seguir, no Quadro
1, no qual também se encontram seus respectivos eventos e o codigo de identificacao

adotado para cada texto.

Quadro 1 — Corpus da pesquisa

(continua)

Caédigo
do Texto

Titulo e Autores Evento

Sintese de proteinas: significados produzidos por meio do
ensino, utilizando tecnologias digitais e metodologia ativa.

T1 _ . _ X1 ENPEC
Cleide Renata da Silva Machado e France Fraiha

Martins.

Sala de aula invertida em processos de aprendizagem de

- botanica no ensino fundamental. Il ENPEC
Mirta Cecilia Pinheiro de Carvalho e France Fraiha

Martins.
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(continuacao)

Caddigo
do Texto

Titulo e Autores

Evento

T3

O jogo didatico baralho animal no ensino da filogenia de
cordados: um estudo de caso no IFRN/Mossoro.

Clériston Marcio Vieira, Sidney Ribeiro Palmeira e Ursula
Lima Brugge.

VII ENEBIO

T4

Jogos educativos como alternativa para abordagem do
conteudo de reproducao humana nas aulas de Biologia.
Lilian da Silva Vieira e Regina Célia Pereira Marques.

VII ENEBIO

T5

Impress6es do estagio no ensino de Biologia e as
contribuicbes com o uso de parddias e outras estratégias
didaticas.

Francisco Thalis Ferreira Martins, Francisco Denilson
Rodrigues Gomes, Fabricio Bonfim Sudério, Maria Wirma da
Costa Nascimento e Cristiana de Paula Santos.

VII ENEBIO

T6

Perspectiva contextualizadora e interdisciplinar do tema
semicondutores em atividades didatico-pedagdgicas de
Fisica no ensino médio.

Riama Coelho Gouveia, Ana Laura de Oliveira e Adenilson J.
Chiquito.

XXI SNEF

T7

Utilizac&o da instrucao pelos colegas para a compreensao do
tema ondas eletromagnéticas e suas aplicagdes.
Lorena Matos dos Santos Ribeiro.

XXII SNEF

T8

O peer instruction como proposta de metodologia ativa no
ensino de Quimica.

Luiza Dumont de Miranda Moraes e Regina Simplicio
de Carvalho.

XVIII ENEQ

T9

Elucidagcdo de problemas relacionados com a &gua
doméstica como subsidio para utilizacdo de metodologias
ativas no ensino de Quimica.

José Renan Felix dos Santos, Jamesson Matos e Ana
Angélica dos Santos Faro.

XVIII ENEQ
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(continuacao)

Caddigo
do Texto

Titulo e Autores

Evento

T10

Uma experiéncia em ensino de evolugdo por meio da
contextualizacéo e aplicacao de jogo didatico.

Mateus Silva Figueiredo, Paula Aparecida dos Santos,
Isabela Berbert da Guia e Ginia Cezar Bontempo.

VII ENEBIO

T11

Ludo Botanico: tornando o ensino mais interativo.
Joene Alves Pereira, Elisa Mitsuko Aoyama, Marcos da
Cunha Teixeira e Didgina Barata.

VIII ENEBIO

T12

Reconstrugdo de aula pratica experimental sobre otema
“Bactérias no Ambiente” como estratégia pedagdgica para o
Ensino de Biologia.

Luciana H. G. de Mesquita.

VIII ENEBIO

T13

Domin6 das Rodofitas: criacdo e uso de um jogo didatico
como metodologia ativa de aprendizagem para alunos de
Ciéncias Bioldgicas.

Rafael dos Santos Carneiro, Sandra Maria Wirzbicki e
Luciana Graciano.

VIII ENEBIO

T14

Producdo autonémica de modelos didaticos nas aulas de
Ciéncias.

Cicero Leonardo Barbosa de Lima, Maria Edilania da Silva
Serafim Pereira, Leonardo Alves de Lima, Cicero Magerbio
Gomes Torres, Norma Suely Ramos Freire Bezerra.

VIII ENEBIO

T15

Propostas didaticas de Biologia com abordagem humanistica
e uso de metodologias ativas.
Elizabeth Bozoti Pasin.

VIII ENEBIO

T16

Experimentacbes docentes: a importancia do PIBID na
formacédo de professores de Ciéncias e Biologia.

Glauce Tayane Santos Sousa, Lucas Oliveira de Almeida
e Sandra Nazaré Dias Bastos.

VIII ENEBIO
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(concluséo)

Codigo Titulo e Autores Evento
do Texto

Uso de metodologias ativas no Ensino de Genética: uma

T17 experiéncia no interior da Bahia. VIII ENEBIO
Luana Rocha da Silva Santos.
De olho na célula: atividade didatica envolvendo parceria

T18 universidade-escola. VIl ENEBIO
Bruna de Oliveira Ferreira e Taitiany Kérita Bonzanini.
Metodologias ativas no ensino remoto: utilizagdo de um

T19 museu virtual de Ciéncias. VIl ENEBIO
Heloisa de Faria Folador.
O uso de metodologias ativas na educacdo: gamificagdo no

T20 Ensino de Biologia. VIII ENEBIO
Patricia Jabour de Medeiros.
A metodologia Inquiry no Ensino de Biologia: personalizagéo

T21 e ludicidade. VIl ENEBIO
Adeilson Batista Lins.
Disciplinas eletivas na Area de Ciéncias Bioldgicas:
desenvolvendo competéncias e habilidades da BNCC na

T22 construgcdo de caminhos possiveis para o0s itinerarios | v||| ENEBIO
formativos do novo ensino médio.
Priscila Matos Resinentti.
Parasitologia humana: a importancia do ladico no ensino de
Ciéncias.

T23 VIl ENEBIO

Islana dos Reis Fonseca, Daiana Kelly Moraes Lisboa
e Gabriele Marisco.

Fonte: elaborado pela autora.



29

3.3 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A andlise dos artigos selecionados ocorreu por meio da Analise Textual
Discursiva (ATD). Trata-se de um processo auto-organizado que se alicer¢ca na
unitarizagdo, categorizagdo e comunicacao, tendo em vista a compreensdo dos
fenbmenos através da descricdo e interpretacdo, das quais surgem teorias
emergentes construidas por viés hermenéutico e multirreferencial. Os resultados
alcancados por meio dessa analise sdo expressos em forma de metatexto,
desenvolvido a partir das categorias e subcategorias estabelecidas ao longo da
pesquisa (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Para iniciar a unitarizacdo, os textos selecionados receberam um cédigo de
identificacdo, conforme apresentado no Quadro 1, juntamente com o titulo de cada
trabalho e o respectivo evento em que fora disponibilizado. Também foram definidos
cbdigos para as unidades de significado estabelecidas a partir da leitura dos trabalhos,
sendo especificado o cddigo do texto, o paragrafo e a pagina na qual determinada
unidade de significado fora identificada. Assim, o codigo das unidades de significados
seguem o exemplo: T6.3.4, em que T6 € o codigo do texto, 3 é o paragrafo, e 4 é a
pagina. No processo de unitarizacdo, a selecdo de uma unidade de significado
corresponde “[...] a elementos discriminantes de sentido, significados importantes para
a finalidade da pesquisa” (MORAES,; GALIAZZI, 2007, p. 49). As unidades de
significado estédo organizadas nos Apéndices A e B.

Apbs a desconstrucdo dos textos em unidades de significado na unitarizacéo,
a analise encaminhou-se para a categorizacdo dessas unidades. Nessa etapa, “[...]
um conjunto desorganizado de elementos unitarios € ordenado no sentido de
expressar novas compreensdes atingidas no decorrer da pesquisa” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 75). Ressalta-se que é possivel que uma mesma unidade de
significados se encaixe em mais de uma categoria, porém, com graus diferentes de
pertinéncia.

A organizagdo das unidades de significado resultou em duas categorias:
“Caracteristicasdas Metodologias Ativas nos trabalhos sobre praticas educativas” e
“Potencialidades e limites das Metodologias Ativas”. A composi¢céo das categorias a
partir das unidades de significado € exemplificada no Quadro 2, a seguir. Ambas as

categorias estdo direcionadas aos objetivos da pesquisa, mesmo que a ATD permita
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0 surgimento de categorias emergentes, o que, de fato, fora pensado em dado momento

da pesquisa, mas ndo se concretizou na medida em que as ideias e reflexdes se

organizaram nas categorias estabelecidas a priori. A primeira categoria relne as

caracteristicas e definigcdes identificadas como componentes das metodologias ativas

nos trabalhos analisados sobre praticas educativas. Na segunda categoria, séo

avaliadas as potencialidades e os limites das metodologias ativas a partir dos

trabalhos sobre essas préticas, que podem estar relacionados aos resultados desses

trabalhos ou a eles como um todo.

Quadro 2 — Composicao das Categorias

Unidade de Significado Categoria

Atributos da
Categoria

T1.6.8 “Diante de praticas dessa natureza,
0 professor deixa de ser o centro do
processo de ensino, passando a ser o
mediador, permitindo a participacdo ativa
dos estudantes na construgdo do
conhecimento, os quais foram construidos
por meio da interagdo e troca de saberes

entre os colegas’. Caracteristicas das

Metodologias Ativas nos
trabalhos sobre préticas

T2.1.2 “No intuito de inovar praticas com educativas.

metodologias que proporcionem
participacdo ativa do aluno em seu
processo de constru¢do do conhecimento,
desenvolvemos uma proposta de ensino
na perspectiva da sala de aula invertida
gue, dentre outras possibilidades, utiliza as
tecnologias digitais [...]".

Definicdes,
componentes,
objetivos,

etapas, origem e
fatores
relacionados.

T3.1.7 “Embora a confeccdo e
desenvolvimento do baralho animal tenha
demandado um maior esforgco e tempo, em
comparagdo com uma aula convencional, | Potencialidades e limites
podemos dizer que foi muito gratificante | das Metodologias Ativas.
perceber a forma de envolvimento e
imersdo dos alunos durante o
desenvolvimento da atividade.”

Fatores positivos
e dificuldades
relatadas a

partir da pratica
educativa
desenvolvida , e
ainda, possiveis
equivocos
percebidos
durante a
analise.

Fonte: elaborado pela autora.

A Ultima etapa da analise consiste na comunicacédo, em metatexto, do que fora

estruturado nas categorias estabelecidas. Nesta, “[...] 0o pesquisador, mediante a

inferéncia, ousa ir além do que é evidenciado diretamente, movimento de abstracéo

que garante relevancia teorica ao trabalho realizado” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.
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95). O metatexto expressa um movimento de descri¢ao, interpretacdo, argumentacao
e teorizacdo dos resultados da analise, visando ampliar a compreensdo sobre os
fendbmenos investigados. Dessa forma, os capitulos 4 e 5 s@o destinados aos
metatextos de cada uma das categorias descritas. Nesses metatextos, as citacoes
dos trabalhos analisados aparecem em italico e com referéncia ao codigo do trabalho.
Ja os autores trazidos para fomentar a discussdo seguem a norma NBR 10520 da

Associacédo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2002).
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4 CARACTERISTICAS DAS METODOLOGIAS ATIVAS NOS TRABALHOS
SOBRE PRATICAS EDUCATIVAS

A partir dos trabalhos sobre praticas educativas baseadas em metodologias
ativas e da andlise da autora deste estudo, com base em leituras e experiéncias, foram
estabelecidas unidades de significados, com caracteristicas que compdem o que vem
sendo desenvolvido como metodologia ativa. Tais unidades deram origem a categoria
“Caracteristicas das Metodologias Ativas nos Trabalhos sobre Praticas Educativas”,
que serd analisada nesta secao.

Para uma melhor discussdo, as caracteristicas foram agrupadas em
subsecdes, de acordo com uma percepcao de proximidade entre essas unidades de
significado. A saber, a subsecao 4.1 abordara sobre a transformacéo da sociedade, da
concepcdo de ensino e inovacdo; na subsecdo 4.2, discutir-se-4 sobre a
aprendizagem ativa, autonomia e aprendizagem; e a subsecéo 4.3 discorrera sobre o

professor mediador e a personaliza¢do do ensino.

4.1 TRANSFORMACAO DA SOCIEDADE, DA CONCEPCAO DE ENSINO E
INOVACAO

Nesta subsecdo, as caracteristicas de transformacdo da sociedade, da
concepcao de ensino e inovacao estédo reunidas com base na percepcéo de conexdes
entre elas nas unidades de significado. A transformacdo da sociedade enquanto
mudanca de comportamento social devido aos avancos tecnolégicos implica numa
busca por outras concepcbes de educacado, diferentes da tradicional, que
acompanhem essa nova realidade. Nesse cenario, a inovacdo também esta
relacionada ao modo como se ensina e se aprende.

Os avancos tecnologicos promoveram mais acesso a informacéo, moldando
uma nova realidade em que € possivel checar, pesquisar e acompanhar assuntos
disponibilizados em meio eletrdnico, de modo rapido e pratico. Em decorréncia dessa
transformacao, é necessario que o Ensino de Ciéncias seja adaptado ao contexto dos
estudantes, conforme pode-se perceber nas falas dos autores e autoras. “Os
estudantes do século XXI acompanham os avangos tecnoldgicos, tendo acesso em
tempo real as informacdes, ndo se contentando mais em decorar conceitos sem

significado” (T1). Dessa forma, instituiu-se uma critica ao ensino tradicional, entendido
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como engessadoe técnico. “O ensino baseado na racionalidade técnica ndo atende
mais as aspiracdesda sociedade atual, sendo necessaria mudanca de atitude dos
sujeitos envolvidos noprocesso educacional” (T2).

Com isso, busca-se a superacdo do ensino tradicional, voltado para
transmissdo, memorizacao e descricdo de conteudos descontextualizados na medida
em que ...] tal perspectiva ndo € capaz de dar conta da diversidade de interesses,
motivagdes, culturas e necessidades especificas que circulam no espaco escolar,
especialmente nas escolas publicas” (T15). Assim, q...] as metodologias ativas da
aprendizagem tém atuado como alternativa aos métodos tradicionais de ensino” (T7).
No entanto, apesar de os trabalhos enfatizarem sobre a importancia dessa mudanca

da concepcao e do método de ensino, T14 destaca que:

“Embora as reformulacdes educacionais estabelecidas a partir do século
XIX,tenha provocado avancos tecnolégicos e cientificos, [...] tem avancado
de forma lenta, ou seja, ainda e perceptivel a predominancia de aulas
expositivas, na maioria das vezes fixada ao uso do livro didatico e
descontextualizada darealidade dos estudantes. A complexidade desse
contexto tem contribuido para o desinteresse dos estudantes com as aulas
de Ciéncias” (T14).

Nesse mesmo sentido, T16 descreve sobre como o ensino tradicional ainda

esta bastante estabelecido nas escolas brasileiras:

‘A grande maioria das escolas de ensino basico, principalmente as
publicas, é carente de atividades educativas diferenciadas, assim como de
aulas praticas ou campo, por exemplo, de formas de ensinar e avaliar que
vao além da aula tedrica e da prova escrita, essa identidade enraizada do
modelo de ensino continua atual, mesmo havendo consideraveis mudancas
positivas nesse contexto nos ultimos anos” (T16.2.2).

Isso pode refletir que as concepc¢des de ensino-aprendizagem cognitivo-
construtivista (T23), construtivista (T21), desenvolvimento de processos cognitivos
(T15), sociorreconstrucionista (T15), aprendizagem significativa (T21 e T23) e a
formacao critica e reflexiva (T17), que pautam as metodologias ativas nos trabalhos
analisados, ainda néo estdo consistentes no ambiente escolar, como exemplificado
por T15:

“Também é incipiente a incorporacgéao da concepgao
sociorreconstrucionista, [...] tal concepcéo incorpora discussdes de
movimentos sociais, considera asatitudes, os valores e o0s interesses dos
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estudantes e propde refletir qual a relacdo e a importancia da Biologia para
a sociedade” (T15).

Os autores ainda complementam esse raciocinio quando mencionam que

1...] ainda que tenham ganhado mais visibilidade recentemente, essas
concepgdes e metodologias ndo s&o exatamente uma novidade [...].
Mesmo assim, a escola brasileira, de forma geral, ainda néo incorporou
essa concepgdo e metodologia de forma ampla” (T15).

Segundo Libaneo (2001, p. 6):

Historicamente, a educacéo liberal iniciou-se com a pedagogia tradicional
e, por razbes de recomposicdo da hegemonia da burguesia, evoluiu para
a pedagogia renovada (também denominada escola nova ou ativa), o que néo
significou a substituicio de uma pela outra, pois ambas conviveram e
convivem na pratica escolar.

Assim, as metodologias ativas estdo estritamente relacionadas a pedagogia
liberal renovada progressivista, propondo praticas educativas centradas na
experiéncia e no interesse dos estudantes para mobiliza-los a participarem ativamente
do seu aprendizado (LIBANEO, 2001). No entanto, € preciso considerar que tanto a
pedagogia tradicional como a escola hova compdem uma educacao liberal, portanto,
seus objetivos sdo moldados as caracteristicas sociais capitalistas estabelecidas e
buscam promover uma adaptac¢do ou treinamento dos estudantes a estas, o que €
diferente de uma pedagogia progressista, que propde transformacéo da sociedade por
meio do conhecimento concebido por uma formacao critica.

Retomando a ideia de que as concepcdes e 0s métodos que compdem as
metodologias ativas ja existem h& algum tempo, por que tem-se percebido uma maior
visibilidade dessas metodologias como sugestdo de inovagdo da pratica docente?
Facilmente nos deparamos com obras que trazem esse anuncio em seus titulos
(BACICH; MORAN, 2018; CAMARGO; DAROS, 2018; FILATRO; CAVALCANTI,
2018). Valério e Moreira (2018), ao analisarem a metodologia ativa da sala de aula
invertida, concluem que ndo ha inovacdes de carater pedagdgico, mencionando
também a ligacdo desse método com a escola nova. Nas palavras dos autores:

O que se nota evidente nessas propostas é uma filiagao, declarada ou néo,
aos ideais do movimento escolanovista, ao sugerir o foco no aluno e o
aprender fazendo; a epistemologia genética de Jean Piaget, ao valorizar
pedagogicamente o erro e conferir importdncia aos saberes prévios; o

sociointeracionismo de Lev Vygotsky, ao salientar o papel da interacao, do
dialogo, do trabalho em grupo e da mediacdo pedagdgica; e mesmo a
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referenciais comoa aprendizagem significativa, de Ausubel, ao propor a
importdncia da consciéncia do processo de aprendizagem e da
metacogni¢cdo. Em suma, ndo ha inovacao no pensamento pedagoégico, mas
formalizacdo e/ou estruturacdo de abordagens ha muito defendidas e
estabelecidas.

Dessa forma, acredita-se que isso se estende para as demais metodologias
ativas, o que corrobora com as caracteristicas da pedagogia liberal renovada,
apresentada por Libaneo (2001). Além disso, as apresentacdes sobre o carater
inovador das metodologias ativas apontam algumas divergéncias sobre o que é
realmente considerado novo ou inovador. As mengdes a isso direcionam tanto para o
desenvolvimento da propria metodologia ativa como para as novas tecnologias. “Na
tentativa de diversificar essa pratica, existem iniciativas de todos os tipos: as que
exploram a interdisciplinaridade, apedagogia de projetos, a inser¢cdo das novas
tecnologias, atividades praticas, ciéncia voltada para o cotidiano e etc.” (T7).

Sobre insercao tecnolégica, T20 relata que:

“Frente a cada vez mais precoce inser¢do dos alunos em meio digital, torna-
se essencial o uso de recursos tecnolégicos em seu processo de
aprendizagem, de modo que possibilite a eles maior engajamento ao
proporcionar atividades em um ambiente no qual dominam e se sentem a
vontade. Assim, tendem a romper os paradigmas de um ensino tradicional
e monotono para algo mais significativo, libertador e palpavel para o aluno’
(T20).

)

Nessa direcdo, a utilizacdo das tecnologias digitais aponta para o
desenvolvimento de um ensino hibrido, que, segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), significa a convergéncia do modelo de aprendizagem presencial (tradicional)
e o modelo on-line, tornando-se complementares gradativamente. A partir dessa
conexdo, as metodologias ativas tém suas possibilidades de desenvolvimento
ampliadas e, por esse motivo, comumente estdo associadas a tecnologia ou a

inovagao — nesse caso, tecnoldgica.
4.2 PARTICIPACAO ATIVA, AUTONOMIA E APRENDIZAGEM

As caracteristicas dessa subsecado relacionam-se com a visdo de que as
metodologias ativas representam o0 modelo de ensino-aprendizagem a ser
estabelecido em face das novas exigéncias sociais que emergem com 0S avangos

tecnologicos. Nesse sentido, a participagdo ativa coloca os estudantes no centro do
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seu aprendizado, e essa acao favorece-lhes uma maior autonomia, assim como uma
aprendizagem mais significativa e eficiente.

Partindo desse novo contexto tecnoldgico em que os estudantes estdo imersos
e considerando que ‘...] historicamente o ensino é baseado na transmissdo de
conhecimentos de forma mecanica, ndo levando em consideracdo a aprendizagem
significativa e contextualizada” (T17), segundo alguns autores, as metodologias ativas

propdéem uma reconfiguracao do ensino.

“l...] pois encontramos nas metodologias ativas pontos imprescindiveis ao
processo educacional como: atitude ativa e autbhoma dos alunos na
construcdo de conceitos; o incentivo a criatividade, argumentacédo e
colaboracédo no processo de aprendizagem; personalizacao do ensino; e a
importancia damediacdo docente nesse processo” (T2).

“Nesta perspectiva de promogdo de autonomia ao educando, os estudos
tém mostrado o contraste entre o modelo de ensino tradicional e a
abordagem realizada com metodologias ativas, ressaltando a importancia
do aluno dentro dos processos de ensino e aprendizagem, com o foco na
investigacao, resolucéo de problemas e na descoberta. A intencéo é que o
aluno seja o ator principal durante sua propria aprendizagem (T23).

Para que o estudante seja o ator principal do seu conhecimento, ele deve estar
interessado em aprender. Para isso, as aulas devem ser contextualizadas para a

realidade dos alunos. T6, em seu trabalho, discorre que:

“Para a escolha das atividades, foram priorizados dois aspectos: assuntos
gue fizessem conexdes entre a Fisica e outras disciplinas relacionadas a
vida académica dos estudantes, em especial a Quimica e a Eletrdnica;
situacBes praticas que exigissem a participacdo ativa dos estudantes
durante todo o processo e desenvolvessem diferentes habilidades e
competéncias” (T6).

Dessa forma, a passividade do estudante no ensino tradicional seria traduzida
em atividade nas metodologias ativas, havendo possibilidade de maior
desenvolvimento da autonomia no processo de aprendizagem. Nesse ponto, é preciso
refletir sobre como essa atividade esta sendo trabalhada nas praticas educativas
baseadas em metodologias ativas, isto €, segue as concepc¢des apresentadas ou
possui um carater mais pratico e transmissivo? Ou ainda, estdo buscando uma
pedagogia progressista? Espera-se conseguir responder tais indagacoes ao final da

analise — ou, ao menos, incitar a reflexao sobre isso.
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As metodologias ativas anunciam o incremento da autonomia a medida que o
estudante é ativo em seu processo de aprendizagem. Essa autonomia parece estar
relacionada ao aprender fazendo, isto €, a acdo de fazer sozinho determinado
percurso personalizado. No entanto, tendo em vista a perspectiva freiriana de
autonomia (FREIRE, 1992), ela é fruto de um processo de rigorosidade metédica que
visa a emancipacdo do sujeito. O ensino-aprendizagem implica no reconhecimento
de que a educacéo é constituida por sujeitos historicos, sociais, ideoldgicos, culturais,
politicos e inacabados, portanto, cheios de experiéncias e vontades que devem ser
entendidas e respeitadas no desenvolvimento da pratica critica e na construcdo do
conhecimento. Ao pensar certo,® o aluno tem consciéncia critica de suas bases e de
suas possibilidades ao passo que se torna sujeito autbnomo na busca por sua
emancipagdo (ser mais).® Nesse processo, a rigorosidade metddica ndo esta
relacionada a mecanizacao da estratégia didatica, mas sim, a responsabilidade e ética
no desenvolvimento dos preceitos que visam a pedagogia da autonomia.

Assim, considerando que existem varios métodos ou guias passo a passo para
aplicar as metodologias ativas, € preciso estar atento ao que é destacado como
autonomia, pois sua traducdo como um caminho individualizado para alcancar um
objetivo pontual é diferente da sua traducdo em um projeto de vida autbnomo de
compreensao, reconhecimento e interferéncia no mundo.

Nos trabalhos analisados, as préaticas educativas foram elaboradas de
diversas maneiras, sendo compostas pelas metodologias ativas: sala de aula invertida
(T2); instrucao pelos colegas, ou peer instruction (T7; T8); Arco de Charles Maguerez
(T12); desempenho de papéis (T15); gamificacdo (T20); inquiry based learning (T21);
além de oficinas (T23; T18), jogos e modelos didaticos (T3; T4; T5; T11; T13; T14;

5 "Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do ciclo gnosioldgico vao
pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade
para o que venho chamando “curiosidade epistemoldgica”. A curiosidade ingénua, do que resulta
indiscutivelmente um certo saber, ndo importa que metodicamente desrigoroso, € a que caracteriza o
senso comum. O saber de pura experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto
implica o respeito a0 senso comum no processo de sua necessdria superacao quanto o respeito
e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica 0 compromisso da educadora com a
consciéncia critica do educando cuja “promogéo” da ingenuidade n&o se faz automaticamente”
(FREIRE, 1992, p. 16).

6 "A vocacao para a humanizacdo, segundo a proposta freiriana, € uma caracteristica que se
expressa na propria busca do ser mais através da qual o ser humano estd em permanente procura,
aventurando-se curiosamente no conhecimento de si mesmo e do mundo, além de lutar pela
afirmacao/conquista de sua liberdade. Essa busca de ser mais, de humaniza¢do do mundo, revela
gue a natureza humana é programada para ser mais, mas nao determinada por estruturas ou
principios inatos" (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2015, p. 369).
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T16; T17; T18; T20; T21; T23). Desse modo, haja vista a diversidade de métodos de
ensino desenvolvidos, a concepcao de atividade como algo oposto a passividade
aparenta ser subjetivo na medida em que nos deparamos com métodos mais
estruturados e situacdes mais usuais, como oficinas e jogos, pertencendo a um grande
guarda-chuva das metodologias ativas.

A aprendizagem significativa, resultante da participacéo ativa dos estudantes
em aulas contextualizadas, é outra caracteristica comumente associada as
metodologias ativas. T23 apresenta Ausubel como referéncia para a aprendizagem

significativae menciona, como resultado da sua pratica docente, que:

“O desenvolvimento da oficina foi bem interessante, reafirmando a proposta
de Ausubel quando trata sobre os ancoradouros prévios, no qual o aluno
utilizando o conhecimento prévio é possivel estabelecer os subsuncgores ou
organizadores prévios numa aprendizagem significativa” (T23).

E oportuno salientar que, ao ler ou analisar o termo “aprendizagem
significativa”, esta-se diante de um conceito proposto ha mais de quarenta anos por
Ausubel e que sofrera algumas derivagbes a partir das visbes humanista,
interacionista social, cognitiva contemporanea, da complexidade e progressividade,
autopoiética, computacional e da visédo critica (MOREIRA, 2006). Portanto, o uso
indiscriminado do termo pode permitir mdaltiplas interpretacdes e incorrer em

equivocos.
4.3 PROFESSOR MEDIADOR E PERSONALIZAQAO DO ENSINO

Nesse “novo” contexto das metodologias ativas, o que se espera do professor?

“Diante das mudancas sofridas pela sociedade da informacéo, ndo cabe
maisao professor a mera transmissao de conhecimentos, essa forma de
ensinar vem podando o desenvolvimento da autonomia, reflexdo e da
capacidade critica. Nesse sentido, faz-se necessario orientar 0s
estudantes, partindo de suas motivacbes, para que sejam capazes de
construir seus conhecimentos apartir do contato com as teorias educacionais,
de seu contexto de atuacgéo e da troca de saberes entre os colegas. Para isso
necessitam de mediadores queos auxilie a dialogar com os varios saberes
adquiridos pelos diversos meios de comunicacdo, orientando-os a
organizar e selecionar o que é relevante para a vida” (T1).

No mesmo sentido, T7 enfatiza que
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q...] € crescente a necessidade de mudanca na abordagem dos conteudos
visando descentralizar o papel do professor, visto que, no decorrer dos
anos, a disponibilidade de informacéo e conhecimento s6 tem aumentado,
em virtude do facil acesso por parte dos alunos a inUmeras fontes de
pesquisa” (T7).

A vista disso, o professor deixa de representar o centro de conhecimento em
classe, passando a ser um professor mediador entre o conhecimento e os estudantes.
Portanto, deve estabelecer uma relacdo mais horizontal com os alunos para guia-los
no processo de aprendizagem, que se da a partir da personalizacdo do ensino, de
acordo com realidade e interesses dos estudantes. Segundo T20, “...] houve um
tempo em que o ensino era verticalizado, com o professor no centro e os alunos
apenas recebendo passivamente tudo que lhes era transmitido. Hoje, felizmente, isso
se transformou e deu origem a um ensino acolhedor e participativo”.

Sobre a transformacdo do ensino supracitada, até que ponto pode-se
considera-la? Segundo T14, 9...] o modelo de racionalidade técnica compreendido
como modelo de ensino dificultou a interacdo entre professores e alunos e
consequentemente entre osestudantes na medida em que se utilizava como Unica
fonte didatica os livros didaticos”. E T1, ao analisar a fala de um estudante sobre a
pratica tradicional do ensino de Biologia, destaca que q...] o relato evidencia que
alguns professores tém dificuldades em utilizar uma linguagem menos técnica, que se
aproxime da realidade dos estudantes, acdo que dificulta a relacdo do conteddo com
a vida [...]”. Assim, haja vista tais dificuldades enraizadas pelo ensino tradicional,
acredita-se que o ensino ainda tem um longo caminho a percorrer para alcancar esse
ensino acolhedor e participativo proposto pelas metodologias ativas.

Nesse percurso, essas metodologias podem estar mais direcionadas para a
fala da autora de T17, quando menciona que ‘...] as MAA surgem entdo como
instrumento facilitador nos processos didaticos dos professores, como forma
alternativa para abordar os diversos conteudos contemplados pelo curriculo escolar”.
Dessa forma, pode-se desenvolver um método diferente do tradicional para seguir o

mesmo curriculo ja estabelecido. Ou ainda, mais encaminhado para o que diz T16:

“O ato de ‘educar’ ndo se restringe somente a munir alunos de conteudos
e testar se tais contetudos foram assimilados por meio de provas e testes
que visam medir a capacidade de memorizacdo de conceitos e teorias.
Aprendemos que acima de tudo é necessario construir com 0s alunos uma
relacdo harmoniosa, na qual o aluno veja o professor como um mediador
do conhecimento e nesse processo de ensinar e aprender ambos estéo
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submetidos a aprender e a ensinar em uma relacéo horizontal em sala de
aula” (T16).

Sobre a prética docente desenvolvida,T22 relata que:

‘Em termos metodoldgicos, sdo escolhidas as metodologias ativas,
participativas, onde as questdes sdo trazidas tanto pelo professor como
pelos alunos. A aula expositiva € usada sempre que necessario, mas,
predomina o incentivo a desafios e a criatividade. Existe uma proposta de
contato com o mundo real, ndo so para conhecé-lo, mas para contribuir com
solugodes reais” (T22).

A autora desse trabalho traz para analise um ponto que merece destaque: a
aula expositiva. Por estar fortemente associada ao ensino tradicional, com vistas a ser
superado pelas metodologias ativas, por extenséo, pode-se entender que também é
preciso superar a aula expositiva. No entanto, a partir de T22, esse modelo de aula
ainda é necessario em dados momentos, pois algumas situacfes exigem um
esclarecimento mais especifico que parte do conhecimento do professor. Nessa
perspectiva, a mediacdo ndo ocorre somente entre um conhecimento disponivel on-
line e 0 aluno, por exemplo, mastambém entre o conhecimento do professor e do aluno.
Segundo Santos, Ferreira e Silva (2021), a mediacdo pode seguir uma postura
dialética, favorecendo a criticidade e a emancipacédo dos sujeitos, ou estar associada
a logica capitalista, possibilitando a manutencdo dos métodos de ensino tradicionais
e tecnicistas, uma vez que

[...] evidencia as questdes cotidianas que baseadas no senso comum, néo
trazem a cientificidade dos contetdos que foram construidos historicamente
pela humanidade, corroborando para que a préatica educativa dos professores
aconteca de forma superficial e limitada as questdes emergentes na
contemporaneidade (SANTOS; FERREIRA; SILVA, 2021, p. 10).

Com proposicao de um professor mediador, as metodologias ativas propagam
em seu discurso a personalizagdo do ensino. A exemplo disso, T2 centrou sua
intencdo pedagogica e investigativa “...] na possibilidade de formas diferenciadas de
ensino, distanciando-se de processos educacionais mecanicos e de exaustivas
repeticbes, privilegiando: atitude mediadora do professor na construcdo do
conhecimento cientifico, personalizagdo do ensino conforme a necessidade e
realidade do contexto em que ocorre e autonomia dos alunos sobre seu processo de

aprendizagem”. Segundo Moran (2015, p. 51),
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[...] podemos oferecer propostas mais personalizadas, para cada estilo
predominante de aprendizagem, monitorando-as e avaliando-as em tempo
real, o que ndo era possivel na educagdo mais massiva ou convencional. Os
alunosmais pragmaticos preferirdo atividades diferentes daquelas escolhidas
por estudantes mais tedricos ou conceituais, e a énfase nas atividades também
sera distinta.

Assim, a personalizacao implica no desenvolvimento de caminhos ou trilhas
de aprendizado que facam sentido para o aluno, estando relacionados a sua
realidade, ao conteddo de interesse e a sua afinidade por determinada forma de
aprender. O professor, entéo, precisaria mediar esses caminhos para cada aluno ou
grupos de alunos, 0 que 0s motivaria a serem sujeitos ativos no processo de
aprendizagem. Essa personalizacdo pode ocorrer em diversos niveis, que vao desde
a elaboracdo de atividades diferentes e o respeito ao ritmo do aluno até o uso de
plataformas adaptativas (BACICH; MORAN, 2018).

A ideia da personalizagdo é favoravel a aprendizagem, entretanto,
considerando a sobrecarga de trabalho dos professores e a realidade de muitas
escolas brasileiras, sem estruturas adequadas, até onde poder-se-ia personalizar o
ensino? Segue-se um modelo de ensino que néo fora pensado para tal;, as
metodologias ativas reconhecem uma nova realidade e propdem um novo método,
mas qual € o objetivo da educacéo hoje? Qual deveria ser? A pesquisadora posiciona-
se para uma educac¢do progressista que visa a emancipacédo do sujeito para além do
mercado de trabalho e do empreendedorismo. Assim, para além do método, é
imprescindivel a discussao e reconhecimento do posicionamento politico-pedagoégico
nas praticas docentes. E preciso ter em mente qual € o propdésito da mediacdo e da
personalizacdo: se 0 estudante possui afinidade por modos mais pragmaticos de
aprendizagem, ele devera ser guiado sempre neste caminho? O aprender fazendo
pode tornar-se mecanico se nao houver consciéncia do porqué e para que fazer.

Isso exposto, o proximo capitulo trata das potencialidades e limites das

metodologias ativas.
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5 POTENCIALIDADES E LIMITES DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Esta secdo reune aspectos da analise desenvolvida pelos autores dos
trabalhos sobre praticas educativas baseadas em metodologias ativas, considerando
os fatores que foram positivos e as dificuldades no desenvolvimento dessas
metodologias. Essa categoria, entdo, visa apresentar essas potencialidades e limites
das metodologias ativas, instigando outras reflexdes possiveis sobre os resultados
evidenciados.

O primeiro aspecto bastante difundido nos trabalhos analisados é o potencial
gue as metodologias ativas ou as praticas educativas baseadas nelas possuem para
despertar o interesse e a motivacao dos estudantes. Isso pode ser observado em T1,
com ...] as estudantes manifestaram grande interesse ao longo do desenvolvimento
da atividade por meio da participagdo ativa”, assim como em T7 e T17, que

mencionam, respectivamente:

“A aplicacéo foi realizada em trés turmas com perfis bem distintos, de modo
que foi possivel observar diferengas no comportamento dos alunos em relacéo
as aulas habituais. Uma das turmas que costumava demonstrar total apatia
e passividade durante as aulas expositivas passaram a um estado de
grande agitacdo e envolvimento durante a aplicacdo do método” (T7).

“Durante toda a intervencéo, notou-se que houve motivacao por parte dos
alunos em participar das atividades e que 0s mesmos gostaram da
experiéncia e conseguiram rever ou mesmo aprender conceitos basicos da
primeira lei deMendel e meiose” (T17).

Assim, a motivacdo e o0 interesse sao traduzidos em um indicativo de
protagonismo dos alunos na sua aprendizagem devido ao desenvolvimento de um
método diferenciado (ativo). Essa acdo é potencializada pela maior contextualizacdo
e pela utilizacdo de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) e
recursos didaticos diferentes. Em T15, ha um exemplo do quéo diversificadas podem

ser as praticas educativas:

“Os trabalhos apresentados foram extremamente criativos, tendo incluido
pequenos documentarios, entrevistas com moradores de algumas areas,
videos de animacdo com massinhas, esquetes teatrais, simulacbes de
reportagens de revista e até uma historia em quadrinhos. Tudo foi
produzido pelos estudantes e houve um grande engajamento por parte
deles. Houve ainda a organizacdo de uma campanha de doac¢fes para uma
Organizacdao Nao Governamental que desenvolve trabalhos em Jardim
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Gramacho, por iniciativa dos estudantes, os quais ficaram sensibilizados
com a situacédo dos moradores da regido” (T15).

Em relacédo as TDICs como potenciais motivadoras, T1 destaca que

“[...] o uso da internet como ferramenta de pesquisa foi capaz de despertar
a motivacdo para aprendizagem nas estudantes, além de permitir o
desenvolvimento da autonomia em seus usuarios e a responsabilidade por
sua aprendizagem. No entanto, essa estratégia precisa ser mais estimulada
nas escolas" (T1).

Por outro lado, T2, mesmo ao reconhecer o potencial das TDICs, ndo faz da

auséncia ou dificuldades de utilizacdo delas um limitador de sua pratica ao afirmar que

“l[...] é possivel realizar a proposta da sala de aula invertida substituindo
tecnologias digitais por outras tecnologias mais acessiveis nessa realidade
como, por exemplo: texto ilustrado impresso de propria autoria e constru¢ao
de mapas conceituais em cartolinas” (T2).

~

Assim, as metodologias ativas podem ser adaptaveis a realidade escolar,
tanto para utilizacdo das TDICs quanto para adequacdo do método ao conteudo,
visando facilitar a aprendizagem e aproximar o aluno do objeto de conhecimento. Essa
adaptabilidade pode ser considerada uma potencialidade das metodologias ativas e
também como um fator de favorecimento do interesse dos estudantes. Tais indicacfes

sao percebidas em T3 e T1:

‘A escolha do referido tema [filo Chordata] possibilitou testar uma nova
metodologia que poderia facilitar, substancialmente o estudo de um tépico
presente nos livros da educacgdo basica, que geralmente e visto por alunos
e professores como intricado e repleto de uma terminologia por demais
especifica” (T3).

“[...] utilizamos a estratégia metodolégica no intuito de permitir um novo
contato com o assunto em estudo, possibilitando a construcéo e/ou a
reestruturacdo dos conhecimentos, por meio da utilizagao de instrumentos
com grande potencial motivador para os estudantes” (T1).

Acrescenta-se ao aspecto motivador das praticas educativas desenvolvidas a
razdo da utilizagdo de um método ndo habitual no cotidiano dos alunos como também
uma possibilidade de explicacdo para um maior engajamento deles. As metodologias
ativas possuem como caracteristica a superacdo do ensino tradicional, por este ser

um método expositivo e utilizado em demasia até o momento. Assim, utilizando da



44

mesma logica, na qual o ensino tradicional ndo consegue envolver os alunos, se
houvesse uma proposta de substituicdo desse ensino para um determinado método
ativo e o seu estabelecimento continuo, isso também néo poderia levar a um desgaste
no interesse dos estudantes? Desse modo, as metodologias ativas devem ser
consideradas como mais uma opc¢ao de método de ensino, podendo motivar os
estudantes por meio do seu desenvolvimento ou por serem diferentes das aulas
tradicionais.

Destarte, 0 que se torna importante é a escolha e o planejamento de métodos
adequados aos objetivos de ensino e de aprendizagem dos contetdos e a realidade
dos alunos. “Nao ha método Unico de ensino, mas uma variedade de métodos cuja
escolha depende dos contetdos da disciplina, das situacdes didaticas especificas e
das caracteristicas soécio-culturais e de desenvolvimento mental dos alunos”
(LIBANEO, ¢1990, p. 152). E indispenséavel salientar ainda que, no método expositivo,
embora a postura dos alunos seja receptiva, ela ndo é necessariamente passiva. A
medida que o professor seja capaz de incentivar o aluno a se concentrar, pensar e
realizar conexdes logicas, o carater ativo também estara presente (LIBANEO, ¢1990).

Sobre as dificuldades ou limitantes das praticas educativas baseadas em

metodologias ativas desenvolvidas, os autores mencionam sobre o trabalho docente:

‘O uso de MAA [metodologias ativas da aprendizagem] ainda sao
subutilizados por falta de tempo dos professores, indisponibilidade de
ambientes propicios como salas de video e laboratério, etc. Embora isso
aconteca muito, a utilizacdo de MAA na sala de aula € uma solugdo que
precisa ser implantada no planejamento do professor objetivando a
melhoria no ensino de biologia. Além disso, para produzir resultados
satisfatorios € necessario que o docente, ao escolher uma metodologia,
deva compreendé-la e ter dominio do contetdo a ser trabalhado, para
entdo obter resultados significativos” (T17).

‘A implementagdo da metodologia é trabalhosa, afinal, toda mudanca exige
esforco. Cada etapa da metodologia possui uma fungéo especifica na
aprendizagem e deve ser preparado com esmero. Além disso, o professor
deve conhecer bem o método antes de adota-lo em suas aulas. Todavia é
recompensador observar a mudanca na dinamica da aula, presenciando a
discusséo dos conteldos pelos alunos e a postura ativa no processo de
aprendizagem” (T8).

“[...] as aulas dependiam de um intenso protagonismo dos estudantes para
gue o encontro subsequente acontecesse. Foi necessario fazer um trabalho
de engajamento, motivacdo, persisténcia. Quando eles comecaram a se
apropriar da dinamica, percebendo que eles atuavam também no
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planejamento da aula, a autonomia foi internalizada e a professora assumiu
muito mais um papel de mediagdo” (T22).

Nas duas primeiras citacbes, percebe-se que as condicbes de
desenvolvimento das praticas educativas ativas demandam tempo, conhecimento e
apropriagcdo do método a ser trabalhado. Dado que as condi¢cBes de trabalho nem
sempre sao favoraveis para tal, esses fatores podem ser considerados limitantes.
Todavia, a realizacdo desses métodos ainda € apresentada como possibilidade de
melhoria do ensino. Em T22, a unidade de significado apresenta um embate em
relacdo ao que fora exposto sobre a motivagéo dos alunos, relatado unicamente nessa
pratica. Entretanto, também reafirma o esfor¢co de adaptacdo ao método ativo, o que
implica na necessidade de maior preparo docente para sua realizacdo e mediagao.

Caracteristica primordial do professor nas metodologias ativas, a mediacéo
possui um potencial analitico na pratica educativa. Por esse motivo, é importante
considerar o tipo de mediacéo realizada. Segundo Libaneo et al. (2011, p. 88), o
professor mediador, em sua didatica, “[...] atua como mediador da relacédo cognitiva
do aluno com a matéria”. Ainda de acordo com o autor, a mediacdo pode estabelecer-
se como facilitadora. Nessa situacao,

[...] mesmo utilizando técnicas ativas e respeitando mais o aluno, as
mudancgas metodoldgicas ficam apenas na forma, mantendo empobrecidos
os resultados da aprendizagem, ou aluno ndo forma conceitos, ndo aprende
a pensar com autonomia, ndo interioriza acdes mentais. Ou seja, sua
atividade mental continua pouco reflexiva (LIBANEO et al., 2011, p. 87).

Nos trabalhos analisados, os relatos atribuidos a mediacdo podem indicar
uma avaliacdo positiva desta, sem muito aprofundamento, como observado em T2,
qguando menciona que, ‘I...] ao vivenciarem essa pratica de ensino, 0s sujeitos passam
a produzir significados sobre botanica a partir da sua autonomia no processo de
construcdo desse conhecimento, bem como pelos processos de mediacdo da
professora”.

De outra forma, a mediacdo aparece associada ao carater mediador ao
preocupar-se com o desenvolvimento e a autonomia dos alunos, e também como
facilitadora ao se destinar ao estabelecimento de possiveis caminhos metodolégicos,
como exemplificado em T12 e T18. “Essa pesquisa foi deixada em aberto
propositalmente para verificar qual a consisténcia dos dados os alunos trariam e até

onde a autonomia deles é viavel” (T12).
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4...] a organizacédo da turma de alunos em pequenos grupos de trabalho
mostrou-se vantajosa para uma mediagdo mais cuidadosa dos estudantes,
permitindo a identificacdo de problemas que ultrapassaram questfes do
ensino da ciéncia, como dificuldades singulares de cada aluno, como: ler e
escrever, compreender o conteudo, a falta de interesse” (T18).

q...] os licenciandos atuaram como mediadores no processo de ensino e
aprendizagem, contribuindo com o acesso a informacao, atualizacdo do
conhecimento, com recursos didaticos, e favorecendo maior equidade e
democratizacao dos processos de ensino” (T18).

Quando a mediacdo mantém-se facilitadora, ha o retorno a praticas
tradicionais (LIBANEO et al., 2011), como ocorre com a avaliagdo da aprendizagem
mencionada em T6. Isso aponta também para o desenvolvimento pontual dos

métodos ativos.

“Os trabalhos receberam notas entre 0 e 2 pontos, que foram utilizados
para compor a nota bimestral dos alunos. A maior nota foi 1,9, num trabalho
bastante completo e bem apresentado e a menor nota foi 0,8, por excesso
de copia das fontes de referéncia. A média de notas obtidas pelos grupos
foi de 1,3 pontos” (T6).

‘A eficiencia dos métodos didatico-pedagdgicos utilizados pode ser
verificada nos materiais produzidos pelos estudantes e jA mencionados,
nas respostas a questdes sobre semicondutores inseridas na avaliacédo
bimestral e nas respostas ao ultimo questionario. Os trabalhos e relatorios
geraram textos, representacfes graficas, analises e respostas corretas
sobre os diferentes aspectos dos semicondutores. Na prova, a grande
maioria da sala respondeu de forma adequada, oferecendo explicacdes
bastante complexas sobre o tema e citando de maneira correta 0s materiais
utilizados na fabricacdo de dispositivos eletrdnicos. No questionario, 0s
alunos apontaram as aulas praticas como uma forma de melhorar a
aprendizagem” (T6).

A manutencdo da avaliacao tradicional, classificatéria e preocupada com
provas e notas ndo acompanha as caracteristicas estabelecidas sobre as
metodologias ativas. “Exercendo-se a avaliagcdo como uma funcéo classificatoria e
burocratica, persegue-se um principio claro de descontinuidade, de segmentacao, de
parcelarizagcdo do conhecimento” (HOFFMANN, 2003, p. 17), os quais séo fatores
guestionados e com vistas a serem superados por essas metodologias. O fato € que
a avaliacdo da aprendizagem ndo é foco de detalhamento dos autores nas
caracteristicas que compdem o que sdo as metodologias ativas, mesmo sendo um

pilar importantissimo para o0 acompanhamento dos estudantes e o planejamento das
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aulas. Esse, com certeza, € um limitante na concepcdo das praticas educativas
baseadas em metodologias ativas, pois a avaliacdo ndo deveria ocorrer desassociada
do momento de ensino-aprendizagem.

Retomando sobre a mediacao, esta ainda se revela associada a um recurso

didatico como mediador da aprendizagem, como notado em T13:

‘Ainda, a aprendizagem mediada por jogos didaticos pode estimular o
envolvimento entre teoria e prética, e se configura como uma alternativa
didatica na assimilacdo do conteddo ministrado, posto que somente com a
teoria o aluno ndo obtém uma significacdo completa dos conteudos” (T13).

Com efeito, em alguns dos trabalhos analisados, o enfoque para recursos
didaticos, como jogos e modelos didaticos, ganharam maior destaque, havendo
indicacbes desses recursos, como a prépria metodologia ativa (T14) ou a sua

utilizacdo como parte dela (T21).

q...] a producédo autonébmica de modelos didaticos enquanto metodologia
ativa fortalece o Ensino de Ciéncias ao tempo em que passam a estimular
0s estudantes a desenvolverem, a partir deles, a compreensdo dos
conceitos cientificos condizentes com a sua etapa de escolariza¢do assim
como permite atuarem como protagonistas na construcdo de sua
aprendizagem” (T14).

“O emprego de procedimentos ludicos, em associacdo com o método
inquiry, foi promissor para o desenvolvimento do percurso investigativo,
permitindo a ressignificacdo dos papeis entre pesquisador e participantes.
A hibridacdo das metodologias propostas contribuiu para a critica
pedagdgica a eficacia do curriculo de Ciéncias e Biologia, tomado em sua
esséncia, bem como, no contexto de competéncias e habilidades” (T21).

Em alguns casos (T4; T5; T11; T19), a conexdo estabelecida dos recursos
didaticos com as metodologias ativas € superficial, resumindo-se, por exemplo, a
utilizagéo da palavra-chave e citacdo em resumo ou concluséo. Acredita-se que iSso
possa ter ocorrido pelo atual modismo do termo "metodologias ativas”, dada uma
caréncia de entendimento sobre o que ele é, sendo assim utilizado com grande
abrangéncia. A exemplo dessa possivel confusdo, em T5, pode-se observar a
associacao de recursos didaticos como metodologias ativas e que ndo seguem as
caracteristicas ja descritas sobre estas: “De modo geral, a professora buscava utilizar
metodologias ativas nas aulas, como a exposi¢ado de videos didaticos, utilizacdo de

origami e aulas praticas”.
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A utilizacdo de recursos didaticos nas praticas educativas pode ser
compreendida como potencializadora da aprendizagem. No entanto, considera-se
intrincada & associacdo impelida desses recursos como metodologias ativas, pois,
atentando para a analise de um recurso didatico especifico, este é considerado como
um meio auxiliar de ensino. De acordo com Libaneo (c1990, p. 173), “[...] por meios
de ensino designamos todos 0s meios e recursos materiais utilizados pelo professor
e pelos alunos para a organizacdo e conducdo metédica do processo de ensino e
aprendizagem”. Assim, os recursos didaticos sdo utilizados para melhor desenvolver
0 método, que se difere daqueles por estar apoiado em um posicionamento e objetivos
politicos, pedagdgicos, sociais e econdmicos, além dos objetivos intrinsecos de cada
aula ou conteudo.

Completa-se essa discussdo reconhecendo que as praticas educativas
baseadas em metodologias ativas de certo contribuem para o encaminhamento de
outras possibilidades de ensino e aprendizagem para além do ensino tradicional.
Contudo, ainda sdo necessérias reflexdes que aprofundem mais a andlise das
caracteristicas instituidas no desenvolvimento das metodologias ativas,
principalmente as relacionadas aos objetivos externos ao conteudo e aos
procedimentos em sala de aula. Desse modo, podem estabelecer percursos didaticos
mais consistentes e menos pontuais através de um embasamento tedrico e um
posicionamento pedagdgico que sustentam a pratica docente.

Diante do exposto até aqui, o préximo capitulo traz as consideracdes finais

deste estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As praticas educativas analisadas, baseadas em metodologias ativas no
Ensino de Ciéncias, apresentaram caracteristicas semelhantes as das metodologias
ativas relatadas na fundamentacdo tedrica. Dentre essas caracteristicas, houve
destaque para a participacao ativa, desenvolvimento da autonomia e aprendizagem
significativa dos estudantes, para o professor mediador e a personalizacédo do ensino
e para a transformacdo social em funcdo dos avancos tecnoldgicos, levando ao
requerimento de novas concepcdes e metodologias de ensino.

Essa aproximacao também poéde ser estendida aos problemas ou limitantes
percebidos nas praticas educativas. Os trabalhos analisados ndo se propdem a
discutir em profundidade sobre as bases teoricas que estruturam as metodologias
ativas, o que favorece associagcdes equivocadas ou superficiais relacionadas ao tema.
Além disso, ndo constroem uma discussdo sobre a perspectiva ou importancia da
avaliacdo da aprendizagem nessas metodologias, havendo uma validacdo das
praticas educativas desenvolvidas principalmente pela indicacdo de interesse dos
estudantes, ou ainda, por meio de apontamentos de instrumentos avaliativos, por
vezes comuns ao ensino tradicional, como provas e relatoérios.

A inquietacdo que permanece é que pode haver, em alguns casos, uma
inversao no processo de construcdo da pratica educativa, na qual primeiramente séo
desenvolvidos os métodos com maior enfoque nos objetivos especificos dos
contelidos, e, em seguida, tenta-se construir uma justificativa ou estabelecer uma
orientacao tedrica e um posicionamento pedagaogico.

Por mais que estes ultimos também embasem a pratica docente, mesmo sem
que haja uma tomada de consciéncia, acredita-se que seja provavel a existéncia de
um desconhecimento da area da Educacdo em relacdo a historia, as teorias e as
pesquisas que estdo relacionadas as metodologias ativas, assim como uma falta de
entendimento sobre o que uma metodologia deve compreender: a visao de educacéo
e os fins pedagdgicos, o contexto dos sujeitos participantes do processo educativo, a
relevancia social dos contetudos etc. Esses fatores, associados a abrangéncia e ao
modismo do termo metodologias ativas, podem justificar certas confusdes, como, por
exemplo, o aparecimento de trabalhos que abordam especificamente sobre recursos
didaticos, mas se denominam metodologias ativas, ou ainda, a consideracédo dessas

metodologias como inovadoras, mesmo apresentando relacées com movimentos de
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renovacdo do ensino da escola nova ou da pedagogia construtivista, oriundas do
século XIX.

Reconhecem-se as limitagdes estruturais dos trabalhos em geral e, talvez em
textos maiores, essas discussdes estejam melhor estabelecidas. No entanto, a
percepcao da auséncia delas aponta para o que esta sendo priorizado nesse contexto
educacional em que, sob o ponto de vista da pesquisadora, ha uma tendéncia de
compartiihamento ou exposicdo de métodos enquanto técnicas e procedimentos.
Saviani (1999) menciona que tanto a pedagogia nova como a tecnicista d&o
importancia aos meios, porém, “...] enquanto na pedagogia nova 0s meios séo
dispostos e estdo a disposicdo da relacdo professor-aluno, estando, pois, a servico
dessa relacdo, na pedagogia tecnicista a situacéo se inverte” (SAVIANI, 1999, p. 24-
25). Sampaio (2020) corrobora esse pensamento ao ponderar que se faz necessaria
a reflexdo sobre 0 que vem sendo proposto pelas metodologias ativas na educacao,
sobretudo com a articulagdo com as TDICs. Essa explanacdo sugere que as
metodologias ativas podem assumir um carater mais tecnicista e, por que nao,
mercadologica, o que pode estar influenciando o maior enfoque para métodos.

A partir desse entrecho e da andlise realizada, retoma-se a pergunta deixada
em aberto na subsecdo 4.2 — “Participacdo ativa, autonomia e aprendizagem
significativa” — sobre como a atividade estéa sendo trabalhada nas praticas educativas
baseadas em metodologias ativas. E responde-se: acredita-se que ela apresenta um
carater mais relacionado a uma acao pratica do que a uma atividade mental reflexiva,
embora esta também esteja presente. Além disso, as metodologias ativas estdo mais
préximas das concepcdes da escola nova do que da pedagogia progressista.

Considera-se que a pesquisa desenvolvida incita reflexdes necessérias sobre
a utilizacdo das metodologias ativas em préaticas educativas, possibilitando aos
professores e pesquisadores um outro olhar sobre essas metodologias — até entéo
muito difundidas como salvacionistas da educacao. Este trabalho apontou algumas
inconsisténcias no desenvolvimento de praticas educativas baseadas em
metodologias ativas, sendo fundamental o desenvolvimento de outras pesquisas que
abordem, por exemplo, a associacdo das metodologias ativas com recursos didaticos,
e aprofundem a discusséo da avaliagdo da aprendizagem nessas metodologias, ou

ainda, das bases tedricas que as compoem.
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APENDICE A - Caracteristicas das metodologias ativas nos trabalhos sobre

praticas educativas

Compreende: definicbes, componentes, objetivos, etapas, origem, autores e
outros fatores que podem estar relacionados as metodologias ativas.

Codificacdo das unidades de significado: TEXTO.PARAGRAFO. PAGINA
(Ex.:T1.1.2)

T1.1.2 “O ensino de Ciéncias necessita de novos direcionamentos, pois em
muitas instituicdes o ensino continua pautado na transmissdo unidirecional do
conhecimento, seguindo um curriculo extenso e rigido, que for¢ca o ensino descritivo,
rico em terminologias, provocando nos sujeitos a perda de interesse e motivacao.”

T1.2.2 “Diante das mudancas sofridas pela sociedade da informacéao, ndo
cabemais ao professor a mera transmissao de conhecimentos, essa forma de ensinar
vempodando o desenvolvimento da autonomia, reflexdo e da capacidade critica.
Nesse sentido, faz-se necessario orientar os estudantes, partindo de suas motivacoes,
para que sejam capazes de construir seus conhecimentos a partir do contato com as
teorias educacionais, de seu contexto de atuacdo e da troca de saberes entre 0s
colegas. Paraisso necessitam de mediadores que os auxilie a dialogar com os varios
saberes adquiridos pelos diversos meios de comunicacédo, orientando-0s a organizar
e selecionar o que é relevante para a vida.”

T1.4.2 “Os estudantes do século XXI acompanham os avangos tecnolégicos,
tendo acesso em tempo real as informacdes, ndo se contentando mais em decorar
conceitos sem significado.”

T1.3.4 “Diante do cenario vivenciado por ndés frente as tecnologias, por que nao
utilizar a afinidade dos estudantes por essa ferramenta como aliada no processo de
ensino e aprendizagem?”

T1.2.5 “O relato evidencia que alguns professores tém dificuldades em utilizar
uma linguagem menos técnica, que se aproxime da realidade dos estudantes, acao
que dificulta a relacédo do conteudo com a vida [...]".

T1.1.6 “O que podemos fazer para mudar a forma como realizamos nossa
pratica docente? Decidimos atuar como mediadores das aprendizagens, permitindo
aos estudantes se tornarem construtores de seus conhecimentos por meio do

desenvolvimento da sequéncia didatica.”
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T1.3.6 “[...] o papel docente e discente em praticas educativas como a que
estd em discussao deve ser estimulado pelas instituicées de ensino como forma de
garantir a constru¢cdo de conhecimentos relevantes pelos estudantes, promovendo uma
aprendizagem significativa.”

T1.6.8 “Diante de praticas dessa natureza o professor deixa de ser o centro
doprocesso de ensino, passando a ser o mediador, permitindo a participacdo ativa
dos estudantes na construgdo do conhecimento, os quais foram construidos por meio
da interacao e troca de saberes entre os colegas.”

T2.1.2 “No intuito de inovar praticas com metodologias que proporcionem
participacdo ativa do aluno em seu processo de construcdo do conhecimento,
desenvolvemos uma proposta de ensino na perspectiva da sala de aula invertida que,
dentre outras possibilidades, utiliza as tecnologias digitais [...]".

T2.2.3 “[...] pois encontramos nas metodologias ativas pontos imprescindiveis
ao processo educacional como: atitude ativa e autbnoma dos alunos na construcao
de conceitos; o incentivo a criatividade, argumentacgéo e colaboracdo no processo de
aprendizagem; personalizagdo do ensino; e a importancia da mediagao docente nesse
processo.”

T2.1.4 “Nossa intengdo pedagogica e investigativa centrou-se na
possibilidade de formas diferenciadas de ensino, distanciando-se de processos
educacionais mecanicos e de exaustivas repeticdes, privilegiando: atitude mediadora
do professor na construcdo do conhecimento cientifico, personalizacdo do ensino
conforme a necessidade e realidade do contexto em que ocorre e, autonomia dos
alunos sobre seu processo de aprendizagem.”

T2.4.6 “O ensino baseado na racionalidade técnica ndo atende mais as
aspiracdes da sociedade atual, sendo necessaria mudanca de atitude dos sujeitos
envolvidos no processo educacional.”

T2.6.6 “As agdes investigativas estavam alicergadas no estimulo ao processo
de autonomia do sujeito sobre a construcéo de seu proprio conhecimento.”

T3.3.7 “...0 fazer docente ganha mais significado quando nos propomos a
experimentar o0 novo e saimos da inalterabilidade cotidiana de nossas aulas
puramente expositivas.”

T6.2.3 “Para a escolha das atividades foram priorizados dois aspectos: assuntos
que fizessem conexdes entre a Fisica e outras disciplinas relacionadas a vida

académica dos estudantes, em especial a Quimica e a Eletronica; situacdes praticas
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gue exigissem a participacdo ativa dos estudantes durante todo o processo e
desenvolvessem diferentes habilidades e competéncias.”

T7.2.1 “[...] é crescente a necessidade de mudanga na abordagem dos
conteudos visando descentralizar o papel do professor, visto que no decorrer dos anos
a disponibilidade de informacdo e conhecimento s6 tem aumentado, em virtude do
facilacesso por parte dos alunos a inUmeras fontes de pesquisa.”

T7.3.1 “Surge entdo a necessidade de reconstruir os procedimentos
envolvidos na producdo dos conhecimentos, ou seja, métodos. Precisamos rever,
além de conteudos, nossos métodos.”

T7. 1.2 “Nos dias de hoje o contetdo a ser conhecido ndo esta apenas com
o professor, entretanto, continua recaindo sobre ele a responsabilidade de encontrar
meios de promover a aprendizagem. Na tentativa de diversificar essa pratica, existem
iniciativas de todos os tipos: as que exploram a interdisciplinaridade, a pedagogia de
projetos, a insercéo das novas tecnologias, atividades praticas, ciéncia voltada para o
cotidiano e etc. Neste contexto, esta aplicacdo recorre as metodologias ativas, a
Instrucédo pelos Colegas para, entre outras coisas, colaborar com descentralizacao
deste conhecimento, favorecer a participagdo do aluno e dividir com ele a
responsabilidade sobre a sua aprendizagem.”

T7.1.3 “As metodologias ativas da aprendizagem tém atuado como alternativa
aos métodos tradicionais de ensino. Tém como caracteristica marcante a promocao da
autonomia e da participacéo efetiva, por parte dos alunos, nas atividades desenvolvidas
em classe. Nelas o estudante atua como protagonista da sua aprendizagem enquanto
o professor orienta, auxilia e conduz o processo.”

T7.1.3 “Colocar o aprendiz numa condi¢do de agente remonta a Grécia Antiga
ogue sugere que tais metodologias tém principios muito antigos, apesar de parecerem
uma tendéncia do século XXI, neste tempo cercado de inovagdes.”

T7.1.4 “A IpC vem oferecer uma forma interativa de ensinar Fisica, valorizando
a interpretacdo, o debate acerca dos temas e a construcdo de argumentos. Nela, o
professor compartilha com o aluno, e este com os colegas, a responsabilidade no
processo ensino-aprendizagem. Nela ndo se dispensa a aula expositiva, mas seu
papel éredimensionado. Boa parte da aula € destinada ao debate entre os alunos sobre
guestdes conceituais (testes conceituais) propostas no decorrer da aula. Essas
guestdes sao de multipla escolha e os alunos votam, em um primeiro momento, na

alternativa que julgam correta. Apos apuracdo deste resultado, dependendo do
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percentual de acerto, eles sdo levados a debater com os demais sua escolha e
elaborar meios de convencer o outro. Isso traz a tona as concepc¢fes dos alunos
acerca do conceito.”

T8.3.1 “O Peer Instruction (PIl) se propde a promover a discusséo entre “os
pares”, para o desenvolvimento ndao s6 de capacidades como analise, argumentagao,
solucéo de problemas, teorizacdo, mas evidentemente de aprendizado conceitual e
pratico de disciplinas.”

T12.2.11 “Alintencao desse estudo foi de colocar o aluno em uma posigao ativa
na construcdo de um experimento, e como base para criacdo da sequéncia didatica
foi utilizado o método do Arco de Charles Maguerez, quatro etapas coincidiram os
objetivos, porém na quinta e Ultima etapa os objetivos divergiram. No método do Arco
ocorre a aplicacao efetiva de uma solucdo dentro da realidade de uma sociedade a
fim de melhora-la, e na sequéncia didatica temos a realiza¢do de um experimento que
contempla de forma pratica todas as outras etapas.”

T13.3.7 “Este aspecto precisa ser analisado, pois a abordagem dos
conhecimentos por meio de definigcdes e classificacbes devem ser decoradas o que
contraria as principais concep¢des de aprendizagem humana, como, por exemplo,
aguela que a compreende como construcdo de significados pelo sujeito da
aprendizagem."

T14.1.2 “Ao longo da histéria da educagdo do Brasil, observou-se,
predominantemente que a préatica docente esteve relacionada a racionalidade técnica,
enquanto fator condicionante da pratica pedagodgica docente e diretamente
relacionada a mecanizacdo, desapropriacdo da docéncia e burocratizacdo do
processo de ensino e deaprendizagem.”

T14.2.2 “O modelo de racionalidade técnica compreendido como modelo
deensino, dificultou a interacéo entre professores e alunos e consequentemente entre
os estudantes na medida em que utilizava-se como Unica fonte didatica os livros
didaticos.”T14.4.3 “Embora as reformula¢gdes educacionais estabelecidas a partir do
século XIX, tenha provocado avancos tecnoldgicos e cientificos, [...] tem avancado de
forma lenta, ou seja, ainda e perceptivel a predominancia de aulas expositivas, na
maioria das vezes fixada ao uso do livro didatico e descontextualizada da realidade
dos estudantes. A complexidade desse contexto tem contribuido para o desinteresse

dos estudantes com as aulas de Ciéncias.”
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T14.2.5 “o processo educacional estabelecido na escola, enquanto elemento
estruturante do desenvolvimento humano, passa a contribuir para a construcéo de
comportamentos e atitudes em consonéncia com as transformagdes sociais. Nesta
perspectiva 0 processo educativo apresentasse como uma possibilidade do/a
professor/a sistematizar interacées com os estudantes e circunscrever metodologias
ativas que contribuam para a construcdo do conhecimento e autonomia dos
estudantes.”

T14.3.5 “Nesta perspectiva a aprendizagem, quando promovida de forma
contextualizada, articulada com praticas metodologicas inovadoras, que valoriza a
autonomia, como por exemplo, a utilizacado de modelos didaticos, contribuem para que
0s estudantes vivenciem o contexto real e passem a contribuir com a eficacia do
processo deensino e da aprendizagem, ao tempo em que desenvolvem a cooperacao,
colaboracdoe autonomia, bem como ressignifica a pratica docente.”

T14.4.5 “[...] ou seja, as metodologias ativas valorizam o protagonismo dos
estudantes e a producao autondmica de modelos didaticos.”

T14.4.6 “O ensino mediado a partir de acdes metodologicas inovadoras
passam a contribuir com atitudes proativas no qual implica em préticas sociais
almejada na atualidade.”

T14.5.8 “Tendo em vista os avancos cientificos e tecnoldgicos expressos
socialmente, compreende-se a necessidade das praticas didaticas e pedagdgicas
desenvolvidas no ambiente escolar que contribuam para um processo de mediacao
do conhecimento de forma contextualizada e significativa."

T15.1.2 “Nessa perspectiva, aos estudantes €& delegada uma posigcao
desestimulante de receptor passivo das informacdes fornecidas pelo professor.”

T15.1.2 “Tal perspectiva ndo é capaz de dar conta da diversidade de
interesses, motivacdes, culturas e necessidades especificas que circulam no espaco
escolar,especialmente nas escolas publicas.”

T15.3.2 “A concepcéao de “Desenvolvimento de processos cognitivos” abarca
as praticas educacionais em que o docente promove atividades de engajamento
cognitivo dos estudantes, aulas dialdgicas onde docentes sdo orientadores e
facilitadores da aprendizagem. Ha estimulo a reflexdo, a pesquisa, ao debate e
motivacdo ao estudo,podendo incluir propostas de solucdo de problemas, seja de

forma individual ou em grupos. As metodologias ativas se incluem nessa concepcao,
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tendo como exemplos os estudos de caso, a “gamificacdo”, Aprendizagem Baseada
em Problemas, aulas invertidas etc."

T15.6.2 “Ainda que tenham ganhado mais visibilidade recentemente, essas
concepgOes e metodologias ndo sao exatamente uma novidade [...] Mesmo assim, a
escola brasileira, de forma geral, ainda ndo incorporou essa concepc¢ao e metodologia
de forma ampla.”

T15.1.3 “Particularmente no Ensino Médio, muitas vezes a preocupacdo com
0 ingresso nas universidades se traduz em ensino conteudista e descontextualizado,
pressupondo uma postura pouco investigativa por parte dos estudantes.”

T15.2.3 Também € incipiente a incorporacdo da concepcao
Sociorreconstrucionista”, [...] tal concepc¢ao incorpora discussbées de movimentos
sociais, considera as atitudes, os valores e os interesses dos estudantes e propde
refletir qual a relacdo e aimportancia da Biologia para a sociedade.”

T15.5.6 “Para a discussao das tematicas, empregou-se a estratégia didatica
chamada de Role Playing ou desempenho de papéis. Nela, os estudantes pesquisam,
elaboram e representam perante sua turma diferentes discursos que circulam na
sociedade sobre uma mesma questao.”

T15.3.8 “As metodologias ativas e com foco na diversidade e nos Direitos
Humanos envolvem certo grau de imprevisibilidade, ndo é possivel ter um controle tdo
intenso do desenrolar da aula quanto se tem numa perspectiva tradicional e em aulas
expositivas. Muitas vezes, envolvem ainda o preparo de materiais didaticos pelo
docente.”

T15.4.8 “Por outro lado, essas perspectivas se alinham a um compromisso
com um ensino que promova o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais,
éticas, cidadas — e ndo apenas uma rememoracdo de conteddos para exames. A
docéncia em escolas publicas da visibilidade a importancia de conhecer as realidades,
as motivacgdes e as necessidades especificas dos estudantes.”

T16.1.2 “O contexto atual da educacéo basica no Brasil reflete a importancia
da melhoria no processo de ensino-aprendizagem, jA que o método dito como
tradicionalainda € uma das principais formas de por em exercicio o lecionar,
principalmente em profissionais que, na maioria das vezes, nao tiveram uma
formacédo focada em metodologias ativas para o ensino.”

T16.2.2 “A grande maioria das escolas de ensino basico, principalmente as

7

publicas, é carente de atividades educativas diferenciadas, assim como de aulas
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praticas ou campo, por exemplo, de formas de ensinar e avaliar que vao além da aula
tedrica e da prova escrita, essa identidade enraizada do modelo de ensino continua
atual,mesmo havendo consideraveis mudancas positivas nesse contexto nos ultimos
anos.”

T16.2.3 “enfatizamos a importancia da inovacédo no ambiente escolar, de forma
gue haja integracdo entre o campo teorico, sendo ele tradicional ou ndo, buscando
o envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem, dando a eles o papel de
protagonistas na construcdo de seu proprio conhecimento. Nesse processo o professor
€ peca essencial.”

T16.3.4 “Em nossas primeiras observagdes verificamos que as aulas
tomavamcomo base, quase que exclusivamente, o livro didatico e o quadro, e isso a
Nnosso ver,ndo estava sendo suficiente para prender a atencao da turma. Em conjunto
com o professor supervisor, planejamos algumas aulas sobre o tema “A Origem da
Vida” coma utilizacdo de recursos audiovisuais, tais como documentarios e trechos de
alguns filmes, e com isso o assunto foi discutido de forma mais dinadmica, contando
como o envolvimento dos alunos.”

T16.3.5 “Verificamos que as aulas expositivas ndo estavam despertando o
interesse dos alunos e eles estavam pouco familiarizados com a representacao e
classificagcdo dos elementos quimicos. Para reverter essa situacdo iniciamos a
construcdo de uma Tabela Periodica, tomando como base o que ja haviamos
apresentado nas aulasanteriores (conceitos basicos sobre elementos quimicos, sua
classificacdo e disposicdo na tabela peridédica) e a partir de um “molde” da tabela
periodica, que funcionou como um jogo do tipo quebra-cabecas |[...] produzido.”

T16.3.6 “Tendo em vista fazer uma apresentagcao diferenciada, os alunos
montaram um labirinto na sala de aula, dentro do qual haviam varios pontos (ou
estacdes)nos quais os visitantes deveriam parar para assistir a apresentacdo das
informacdes levantadas durante a pesquisa bibliogréfica. Vale ressaltar a participacao
efetiva dos alunos na elaboracdo e construcdo da atividade, bem como na
sistematizacdo das informacdes em cartazes, graficos e tabelas.”

T16.3.8 “O ato de “educar” ndo se restringe somente a munir alunos de
conteudos e testar se tais contetdos foram assimilados por meio de provas e testes
gue visam medir a capacidade de memorizacédo de conceitos e teorias. Aprendemos
que acima de tudo é necessario construir com os alunos uma relagdo harmoniosa, na

gualo aluno veja o professor como um mediador do conhecimento e nesse processo
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de ensinar e aprender ambos estdo submetidos a aprender e a ensinar em uma
relacdo horizontal em sala de aula.”

T17.1.2 “Estas surgem com a proposta de envolver o aluno no processo de
ensino, tornando-o sujeito da sua aprendizagem, participando das atividades
propostas,mantendo postura ativa diante do seu aprendizado.”

T17.2.2 “Historicamente o ensino é baseado na transmissédo de
conhecimentos de forma mecanica nao levando em consideragdo a aprendizagem
significativa e contextualizada.”

T17.4.2 “As MAA surgem entdo como instrumento facilitador nos processos
didaticos dos professores, como forma alternativa para abordar os diversos contetdos,
contemplados pelo curriculo escolar.”

T17.1.3 “A efetividade no processo ensino e aprendizagem perpassa pela
formacdo critica e reflexiva dos discentes sendo que 0os mesmos devem ser capazes
de abstrair os conteddos ministrados e relaciona-los tanto a eventos do ambito
cientifico como a fatos cotidianos que fazem parte das suas realidades.”

T17.2.6 “E de fundamental importancia a utilizacdo de métodos alternativos
naeducacdo e principalmente em areas em que os conteidos sao complexos, para
gueos alunos obtenham melhores resultados no processo de aprendizagem.”

T18.1.3 “Enquanto abordagem didatica, a atividade foi organizada em um
modelo de oficina, para valorizar a participacéo ativa dos estudantes, diferenciando
do modelo exposicdo do professor e recepcdo passiva das informacdes pelo
estudante.”

T18.2.4 “Os grupos foram acompanhados de perto pelos licenciandos que em
alguns momentos interferiam nas discussdes, trazendo questionamentos ou chamando
atencao para determinados conceitos. A mediacao buscou relacionar as observacoes
das atividades préaticas com a teoria.”

T20.2.3 “Frente a cada vez mais precoce insergao dos alunos em meio digital,
torna-se essencial o uso de recursos tecnoldgicos em seu processo de aprendizagem,
de modo que possibilite a eles maior engajamento ao proporcionar atividades em
um ambiente no qual dominam e se sentem a vontade. Assim, tendem a romper 0s
paradigmas de um ensino tradicional e mondétono para algo mais significativo, libertador
e palpavel para o aluno.”

T20.4.3 “Quando usadas estratégias diferenciadas, pode-se observar o quao

felizes e realizados sentem-se o0s alunos ao se depararem com algo de que gostam
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e se faz presente em seu cotidiano, os tornando mais susceptiveis a perderem o
“‘medo” das disciplinas, em especial da Biologia, que € cercada de nomes e conceitos
cientificos. Assim, o principal papel do professor é destruir as barreiras naturais que o
ser humano constréi ao redor de si mesmo a tudo que lhe € estranho (caracteristica
instintiva de protecéo herdada de nossos antepassados) e mostrar o quanto a Biologia
esta presente em seu dia a dia.”

T20.2.5 “Nos dois primeiros jogos foi levada em consideragao a estratégia da
Gamificagdo de aumentar o nivel de dificuldade das questBes conforme o aluno
progredia, como se “passassem” de nivel — no inicio eram conceitos simples e, ao
passar do tempo, surgiam perguntas mais elaboradas e trabalhosas, que exigiam
dominio dosconceitos iniciais."

T20.1.8 “Houve um tempo em que o ensino era verticalizado, com o professor no
centro e os alunos apenas recebendo passivamente tudo que Ihes era transmitido. Hoje,
felizmente, isso se transformou e deu origem a um ensino acolhedor e participativo.”

T21.4.2 “O instrumento de aprendizagem (EDI) ludica foi desenvolvido na
perspectiva das teorias construtivistas da significacdo representacional, conceitual,
proposicional e emocional.”

T22.4.6 “Em termos metodoldgicos, sao escolhidas as metodologias ativas,
participativas, onde as questfes sdo trazidas tanto pelo professor como pelos alunos.
A aula expositiva € usada sempre que necessario, mas, predomina o incentivo a
desafios e a criatividade. Existe uma proposta de contato com o mundo real, ndo sé
para conhecé-lo, mas para contribuir com solugdes reais.”

T22.1.8 “A cada aula, os alunos trabalhavam em grupo com quatro ou cinco
componentes e, ao final, recebiam um desafio para a aula seguinte que sempre
envolvia o compromisso de realizar uma pesquisa sobre a atividade proposta e
levantar questdes, problematizar o tema.”

T22.4.8 “Para a avaliagao final, cada grupo escolheu um crime ambiental para
estudo de caso. Os alunos tiveram de montar uma apresentacéo, com orientacao da
professora, para defesa no auditorio da escola [...]".

T23.5.3 “Nesta perspectiva de promogao de autonomia ao educando os estudos
tém mostrado o contraste entre o modelo de ensino tradicional e a abordagem realizada
com metodologias ativas, ressaltando a importancia do aluno dentro dos processos

de ensino e aprendizagem, com o foco na investigacao, resolucédo de problemas e
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na descoberta. A intencdo é que o aluno seja o ator principal durante sua prépria
aprendizagem.”

T23.1.4 “A oficina intitulada “Verminoses” foi iniciada com uma série de
perguntas relacionadas ao tema, feitas aos alunos, a fim de utilizar o conhecimento
prévio dos mesmos para estabelecer um parametro sobre o as informacdes existentes
e as lacunas a serem exploradas durante as atividades. Essa estratégia permite criar
uma dialogo pautado na valorizagédo da autonomia do aluno e com o intuito de melhor
e construcéo do conhecimento.”

T23.4.4 “A aprendizagem ocorre de maneira individual, onde o individuo lida com
a obtencdo do conhecimento através de experiéncias passadas que poderdo afetar
aprendizagens futuras, demonstrando que este processo apresenta carater cognitivo-
construtivista, uma vez que € responsavel por modificar comportamentos pessoais.”

T23.2.5 “O desenvolvimento da oficina foi bem interessante reafirmando a
proposta de Ausubel quando trata sobre os ancoradouros prévios, no qual o aluno
utiizando o conhecimento prévio é possivel estabelecer os subsungores ou

organizadores prévios numa aprendizagem significativa”.
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APENDICE B - Potencialidades e limites das metodologias ativas

Compreende: fatores positivos e dificuldades relatadas a partir da pratica
educativa desenvolvida ou possiveis equivocos percebidos durante a andlise,
relacionados aos trabalhos como um todo.

Codificacdo das unidades de significado: TEXTO. PARAGRAFO. PAGINA
(Ex.: T1.1.2)

T1.6.2 “Consideramos que o uso de metodologias ativas e a agdo mediadora
do professor sejam capazes de atender as diversas formas de aprender presentes em
sala de aula.”

T1.3.7 “Essa acado permitiu as estudantes manipularem o objeto de
conhecimento, além de aproximar a sintese do fenémeno real que ocorre no interior
das células.”

T1.4.7 “[...] utilizamos a estratégia metodoldgica no intuito de permitir um novo
contato com o assunto em estudo, possibilitando a construcdo e/ou a reestruturacao
dos conhecimentos, por meio da utilizagdo de instrumentos com grande potencial
motivador para os estudantes.”

T1.2.8 “Essa atividade também possibilitou o desenvolvimento da autoestima
eda autonomia, caracteristicas ndo observadas no inicio da atividade.”

T1.4.8 “As estudantes manifestaram grande interesse ao longo do
desenvolvimento da atividade por meio da participacao ativa.”

T1.5.8 “Das etapas desenvolvidas, o uso da internet como ferramenta de
pesquisa foi capaz de despertar a motivacdo para aprendizagem nas estudantes,
além de permitir o desenvolvimento da autonomia em seus usuarios e a
responsabilidade por sua aprendizagem. No entanto essa estratégia precisa ser mais
estimulada nas escolas.”

T2.2.2"...] € possivel realizar a proposta da sala de aula invertida substituindo
tecnologias digitais por outras tecnologias mais acessiveis nessa realidade como, por
exemplo: texto ilustrado impresso de propria autoria e construcdo de mapas
conceituais em cartolinas [...]"

T2.3.2 “O uso de tecnologias mais acessiveis a realidade escolar, contraria a

ideia reducionista, a qual a sala de aula invertida tem sido exposta, que considera



65

apenas como possibilidade metodolégica assistir videos explicativos antes e realizar
tarefas presenciais em sala depois.”

T2.5.2 “De modo geral, as abordagens presentes em metodologias ativas
estdo associadas ao uso das TDIC como potencializadoras de processos de
aprendizagem.”T2.5.5 “Ao vivenciarem essa pratica de ensino, 0s sujeitos passam a
produzir significados sobre botéanica a partir da sua autonomia no processo de
construcdo desse conhecimento, bem como pelos processos de mediacdo da
professora.”

T2.5.6 “As experiéncias formativas como a que trouxemos evidéncia o
potencialdas metodologias ativas, em especial a proposta de ensino pautada na sala
de aula invertida. Assim defendemos a insercéo e discussdo de proposta dessa
natureza, na formacao inicial e continuada de professores.”

T2.7.6 “A proposta desenvolvida também abraca a atitude docente nesse
espaco formativo, como mediador pedagdgico, capaz de estimular e orientar os
estudantes nas acdes e atividades, bem como estabelecer conjecturas e intencdes de
planejamento de ensino nos anos finais do ensino fundamental utilizando essa
abordagem.”

T3.4.2 “A escolha do referido tema possibilitou testar uma nova metodologia
gue poderia facilitar, substancialmente o estudo de um tdpico presente nos livros da
educacéao basica, que geralmente e visto por alunos e professores como intricado e
repleto de uma terminologia por demais especifica.”

T3.5.5 “A primeira pergunta questionava a respeito do interesse, por parte dos
entrevistados, no inicio do jogo. Do total, 89% admitiu que o anuncio de que haveria
esse jogo Ihes despertou interesse. Com isso, podemos concluir que a mudanca de
metodologia por atividades mais ativas tem grande potencial de gerar interesse e mais
participacdo por parte dos alunos.”

T3.1.6 “A segunda questdo perguntava se 0 entrevistado sentiu o tempo
passarenquanto jogava. O objetivo dessa questdo era investigar o nivel de
envolvimentoe imersao dos alunos ao longo da atividade. O resultado obtido foi que
88% dos entrevistados ndo percebeu o tempo passar ao longo da atividade, o que
novamente demonstra que métodos mais ativos tém grande capacidade de impactar

positivamente na aprendizagem dos alunos.”
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T3.3.6 “[...] foi questionado aos alunos a respeito da significacdo dos conteudos
trabalhados no jogo. O resultado obtido foi que 89% dos entrevistados conseguiam
enxergar melhor a aplicabilidade dos conteudos trabalhados. Esse resultado corrobora
com a perspectiva que hé possibilidade de se ter aprendizagens significativas a partir
de métodos ativos, contrariando a ideia de que esses métodos serviriam tdo somente
como complemento das acfes tradicionais de ensino.”

T3.1.7 “Embora a confec¢gdo e desenvolvimento do baralho animal tenha
demandado um maior esforgo e tempo, em comparacdo com uma aula convencional,
podemos dizer que foi muito gratificante perceber a forma de envolvimento e imersao
dos alunos durante o desenvolvimento da atividade.”

T3.2.7 “A competigdo, busca e troca de informacdes entre os participantes
também foi algo que nos chamou bastante atengéo.”

T4.3.8 “Mas depois de todas as andlises feitas pela proposta de trabalho, fica
acerteza de que uma metodologia ativa, com a participacdo mais intensa dos alunos
esem duvida o caminho para a melhor contextualizacéo e significagdo dos conteddos
sobre Reproducéo e Educacéo Sexual.”

T5.3.4 “De modo geral, a professora buscava utilizar metodologias ativas nas
aulas, como a exposicéo de videos didaticos, utilizacdo de origami e aulas praticas.”

T6.1.9 “A primeira vista se pdde notar que houve grande participacdo dos
estudantes durante cada semana de atividade, tanto no desenvolvimento dos
experimentos quanto nas montagens e discussdes em sala de aula. O trabalho em
grupo foi bastanteprodutivo, de forma que todos contribuiram nas tarefas para as quais
tinham maior habilidade, além da aprendizagem em relacdo a convivéncia e
cooperacao para alcancarum objetivo.”

T7.2.3 “Um aspecto importante € que elas acabam por aproximar o estudante
da forma de resolver problemas da vida real, quando o estimula a refletir, interagir com
0s pares e tomar decisdes acerca das resolugdes.”

T7.1.4 “A IpC vem oferecer uma forma interativa de ensinar Fisica, valorizando
a interpretacdo, o debate acerca dos temas e a construcdo de argumentos. Nela, o
professor compartilha com o aluno, e este com os colegas, a responsabilidade no
processo ensino-aprendizagem. Nela ndo se dispensa a aula expositiva, mas seu
papel éredimensionado. Boa parte da aula € destinada ao debate entre os alunos sobre

guestdes conceituais (testes conceituais) propostas no decorrer da aula. Essas
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guestdes sdao de multipla escolha e os alunos votam, em um primeiro momento, na
alternativa que julgam correta. ApO0s apuracdo deste resultado, dependendo do
percentual de acerto, eles sdo levados a debater com os demais sua escolha e
elaborar meios de convencer o0 outro. Isso traz & tona as concepg¢fes dos alunos
acerca do conceito.”

T7.2.8 “A aplicagao foi realizada em trés turmas com perfis bem distintos, de
modo que foi possivel observar diferencas no comportamento dos alunos em relagéo
as aulas habituais. Uma das turmas que costumava demonstrar total apatia e
passividade durante as aulas expositivas passaram a um estado de grande agitacao
e envolvimento durante a aplicacdo do método.”

T7.3.8 “A insercdo de novas metodologias é algo que demanda tempo de
estudo e planejamento do professor de maneira, as vezes, diferente do que lhe é
habitual. Aulas expositivas sdo comodas para o0s professores, e estamos tao
acostumados com elas que nem nos damos conta do quanto é dificil convencer o
aluno dos contetidos que propomos em nosso trabalho diario. E muito interessante
vé-lo tentando fazer isso: convencer os colegas dos conceitos corretos sobre um
determinado tema, bem como o interesse e o empenho dos outros em debater e
convencer os seus pares.”

T8.10.1 “A viabilizacdo do método ndo depende apenas da dispendiosa
tecnologia (clickers)” (apresenta uma citacao indireta para dizer que é possivel adaptar
comcartdes resposta).

T8.11.1 “A implementagcao da metodologia € trabalhosa, afinal toda mudanca
exige esforco. Cada etapa da metodologia possui uma funcdo especifica na
aprendizagem e deve ser preparado com esmero. Além disso, o professor deve
conhecer bem o método antes de adota-lo em suas aulas. Todavia é recompensador
observar amudanca na dinamica da aula, presenciando a discussdo dos conteudos
pelos alunose a postura ativa no processo de aprendizagem.”

T9.7.1 “O uso de problemas reais e presentes no cotidiano auxilia no
envolvimento dos alunos com o tema e com as aulas, pois permite-lhes a possibilidade
de compreender as causas dos problemas e proporem solugdes, facilitando o
entendimento da Quimica com a sociedade e o mundo que os cerca.”

T10.1.1 “A resposta dos alunos, avaliada por observacgéo direta e entrevistas,

foi bastante positiva, revelando que relacionar o conteudo com o dia a dia dos
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estudantese a utilizacdo de metodologias ativas, como jogos didaticos, séo estratégias
eficazes no ensino de biologia.”

T12.1.9 “[...] a observacdo da realidade proposta pelo método do Arco é
totalmente eficaz, os alunos fizeram uma boa andlise das reportagens e
consequentemente da realidade apresentada.”

T12.2.9 “Os pontos-chave levantados pelos alunos foram satisfatorios levando
em consideragdo a proposta de reconstruir o experimento por meio do
desenvolvimento da autonomia do aluno.”

T12.3.9 “Essa pesquisa foi deixada em aberto propositalmente para verificar
qual a consisténcia dos dados os alunos trariam e até onde a autonomia deles é
viavel."

T12.4.11 “Essa proposta permitiu chegar a boa parte dos objetivos da pratica
experimental tradicional, citadas anteriormente, porém de maneira investigativa
colocando o aluno como protagonista do processo de aprendizagem. O
desenvolvimento da sequéncia didatica proposta permitiu tracar um paralelo do ensino
investigativo com as etapas do método cientifico.”

T12.2.12 “A aplicagao no formato on-line possibilitou aos alunos uma maior
fonte de pesquisa através da internet (na escola a internet para uso dos alunos é
limitada), mas observando a infinidade de possibilidades do ambiente virtual no
processo de aquisicdo das informacdes, reafirmamos a necessidade da conduc¢ao da
professora neste contexto. A sociedade atual exige o desenvolvimento de novas
competéncias baseadas em uma postura reflexiva e critica diante de toda informacéo
disponivel no ambiente virtual.”

T12.3.12 “A sequéncia didatica desenvolvida permitiu a elaboracdo com os
alunos de uma proposta de pratica experimental criativa e inovadora, na qual o
aluno tem um papel ativo na construcédo de um experimento, alcancando praticamente
0S mesmos objetivos da pratica tradicional. Esse estudo possibilitou a construcdo de
uma metodologia inovadora em uma realidade atipica de pandemia. E preciso
aprender a lidar com este novo tempo tecnologico, desenvolver e criar habilidades
como Visao critica, reflexdo, questionamento, comunicacao, trabalho em equipe, respeito
as diversidades dentre varias outras nos dardo suporte para lidar com uma sociedade

pluralistae instavel da atualidade.”
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T13.1.3 “Este relato visa apresentar os dados coletados na constru¢ao do jogo
sobre um grupo de algas presente muitas vezes no habito alimentar dos alunos, ou seja,
ligados a seu dia a dia, ponto-chave para que haja a superacdo dos detalhamentos
tedricos marcados por intensas memorizagdes e nomenclaturas tipicos do ensino
tradicional.”

T13.4.3 “Nesse viés, é possivel verificar que o aprendizado durante a
elaboracao de um jogo bem como na sua aplicacao consiste em metodologias ativas,
assim, enquanto os jogos divertem, eles também motivam e facilitam a aprendizagem,
principalmente se tratando de algum conteudo de dificil compreensao.”

T13.4.5 “Em relacdo a utilizacdo de jogos no ensino é preciso confiar no
desenvolvimento dos alunos, visto que a promoc¢ao da autonomia no educando requer
gueo educador saiba escutar e, a partir da escuta, aprenda a falar com os alunos e
nao para os alunos.”

T13.1.9 “Ainda, a aprendizagem mediada por jogos didaticos pode estimular
0 envolvimento entre teoria e pratica, e se configura como uma alternativa didatica
na assimilacdo do contedo ministrado, posto que somente com a teoria 0 aluno nédo
obtém uma significacdo completa dos conteudos.”

T13.2.9 “[...] durante a socializagdo do “Domind das Rodoéfitas” foi possivel
verificar que o conhecimento teoérico é essencial para que o aluno consiga dar o
prosseguimento, servindo a atividade como mediadora da retomada de alguns
conceitos etambém da constru¢cdo do conhecimento coletivo, considerando que o0s
alunos podemse ajudar nesta busca pela carta correta do jogo. E importante ainda
comentar que cabe ao professor esclarecer aos alunos que perder ou ganhar ndo € a
finalidade do jogo, e que o principal é a participacdo, aprendizado e o envolvimento
dos mesmos narealizacdo da atividade.”

T13.4.9 “O reconhecimento da importancia de momentos como estes torna
possivel a realizagédo de reflexdes sobre a pratica docente, permitindo um repensar
sobre as estratégias didaticas e as metodologias empregadas para trabalhar aspectos
do ensino, bem como sobre a constru¢do do conhecimento, pois compreendeu-se que
0s jogos didaticos no ensino de biologia potencializam o interesse do estudante na
construgdo do proprio aprendizado.”

T14.5.3 “A utilizagdo de modelos didaticos no Ensino de Ciéncias tem

contribuido para a consolidacdo e motivacdo do aprendizado, articulagdo dos
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conhecimentos, estimulo a criatividade, aumento da capacidade de decisdo e
aprendizado significativo dos estudantes. Neste processo educativo, a acdo do/a
professor/a enquanto mediador/a passa a articular com maior dinamismo a interagao
dos estudantes com pressupostos pedagdgicos importante para que a aprendizagem
se realize.”

T14.7.6 “A producédo autonémica de modelos didaticos enquanto metodologia
ativa fortalece o Ensino de Ciéncias ao tempo em que passam a estimular os
estudantes a desenvolverem, a partir deles, a compreenséo dos conceitos cientificos
condizentes com a sua etapa de escolarizacdo assim como permite atuarem como
protagonistas na construcéo de sua aprendizagem.”

T14.2.7 “O protagonismo de cada aluno fica evidente ndo apenas pela
producéo dos modelos, mas também durante os momentos em que sao instigados a
produzir, refletir e discutir sobre os desafios apresentados. Esse protagonismo € um
indicativo do nivel de entusiasmo e motivacdo em relacdo as atividades propostas,
indicando que € possivel repensarmos nossas praticas metodoldgicas de forma a
tornar o Ensino de Ciéncias mais prazeroso e ético."

T14.3.7 “Desta forma a atividade proposta possibilitou a motivacdo dos
alunos, o que pode ser percebido ou justificado, pelo interesse dos grupos em
perguntar quando a atividade seria realizada novamente e qual seria o outro contetdo
a ser trabalhado.” T14.1.8 “Durante as apresentacfes dos alunos foi possivel perceber
a significancia e autonomia relacionado a conduc¢éo do contetdo. O envolvimento com
a divulgacao cientifica, bem como a linguagem cientifica utilizada e o interesse pela
ciéncia.”

T14.2.8 “Desta forma, pode-se perceber que a constru¢cao do modelo didatico
permitiu que as equipes pudessem trabalhar ativamente, com criatividade, colaboragéo
e proatividade.”

T14.7.9 “Por meio da elaborag¢édo do modelo didatico do DNA, pode-se concluir
que, a producdo autonémica do modelo didatico construido durante a realizacao da
pesquisa, enquanto alternativa metodoldgica ativa, contribuiu de forma significativa
para Ensinar Ciéncias, bem como apresentou-se como uma metodologia inovadora
para os participantes da pesquisa.”

T14.2.10 “A produgéo autondmica de modelos didaticos nas aulas de Ciéncias

apresenta-se como uma metodologia ativa capaz de contribuir para a melhoria do
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processo de ensino e de aprendizagem de Ciéncias ao tempo em que mostra seu
impacto na acédo de aprender dos estudantes, na acdo de ensinar do professor, no
planejamento, na definicdo dos objetivos educacionais, na relacdo do professor com
os alunos, no curriculo, na sistematizacdo de novas metodologias, na otimizacao e
operacionalizacdo dos conteudos e na avaliac&do."

T14.3.10 “Desta forma, pode-se concluir que a producdo autonémica dos
modelos didatico de DNA, no ambito de Ensino de Ciéncias, se estabelece por meio
de um processo proativo, dindmico e autbnomo, onde a imaginacéo e a criatividade,
promovem o envolvimento com os conteudos, neste sentido, faz-se importante a
escola se mobilizar no sentido de situar os estudantes como protagonistas do
processo de ensino, por meio das praticas pedagadgicas ludicas e metodologias ativas.”

T15.2.5 “Os trabalhos apresentados foram extremamente criativos, tendo
incluido pequenos documentarios, entrevistas com moradores de algumas areas,
videosde animacdo com massinhas, esquetes teatrais, simula¢gdes de reportagens de
revistae até uma histéria em quadrinhos. Tudo foi produzido pelos estudantes e houve
um grande engajamento por parte deles. Houve ainda a organizacdo de uma
campanha de doacdes para uma Organizacdo Nao Governamental que desenvolve
trabalhos em Jardim Gramacho, por iniciativa dos estudantes, os quais ficaram
sensibilizados com asituacdo dos moradores da regiao.”

T15.4.7 “Durante as atividades, a maioria dos discentes demonstrou ter
empreendido leituras além das sugeridas e houve bastante empenho na defesa do
discurso que coube a cada grupo. Muitas vezes, 0s estudantes acabam
desempenhando os papéis de forma tdo dedicada que chegam a defender com muita
énfase ideias até, porvezes, contrarias as suas proprias. E essencial que o docente
esteja atento para que o debate se dé de forma respeitosa e para que haja espago
para reflexdes posteriores sobre as discussdes, com sua mediagao.”

T15.2.8 “As duas atividades com desempenho de papéis despertaram grande
interesse dos estudantes, favorecendo sua participacdo e reflexdo sobre a
complexidade dos temas propostos, além de colaborarem para o desenvolvimento da
capacidade critica e argumentativa dos discentes, tanto oral quanto escrita.”

T16.3.4 “Em nossas primeiras observacdes verificamos que as aulas
tomavamcomo base, quase que exclusivamente, o livro didatico e o quadro, e isso a

Nnosso ver,ndo estava sendo suficiente para prender a atencao da turma. Em conjunto
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com o professor supervisor, planejamos algumas aulas sobre o tema “A Origem da
Vida” coma utilizacdo de recursos audiovisuais, tais como documentarios e trechos de
alguns filmes, e com isso o assunto foi discutido de forma mais dinamica, contando
como o envolvimento dos alunos.”

T16.4.4 “[...] sobre o conteudo de citologia, desenvolvemos a estratégia de
mesclar as aulas expositivas sobre o conteudo, com a elaboracdo de maquetes. Os
alunos tinham autonomia para decidir quais materiais utilizariam na elaboracdo dos
modelos e para montagem precisavam pesquisar sobre a morfologia e funcdo das
estruturas a serem produzidas. Ap0s a montagem era necessario fazer ainda uma
breve apresentacao do que haviam aprendido para os colegas.”

T16.3.5 “Verificamos que as aulas expositivas ndo estavam despertando o
interesse dos alunos e eles estavam pouco familiarizados com a representacao e
classificagcdo dos elementos quimicos. Para reverter essa situacdo iniciamos a
construcdo de uma Tabela Peridédica, tomando como base o que ja haviamos
apresentado nas aulasanteriores (conceitos basicos sobre elementos quimicos, sua
classificacdo e disposicdo na tabela periddica) e a partir de um “molde” da tabela
periodica, que funcionou como um jogo do tipo quebra-cabecas [...] produzido.”

T16.5.5 “Como ferramenta facilitadora do ensino-aprendizagem, pudemos
verificar que a atividade proposta promoveu maior interacdo dos alunos que se
envolverame participaram ativamente da confeccao da Tabela Periodica.”

T16.3.7 “A vivéncia da realidade escolar, a possibilidade de planejamento e
regéncia sob a orientacdo e supervisdo de professores mais experientes nos possibilita
criar estratégias que busquem a inovacdo na abordagem de conteudos considerados
dificeis pelos alunos."

T17.2.4 “Durante o periodo de aulas com os alunos da turma 01 foram usados,
apos exposicao de conteudo tedrico, materiais didaticos de facil acesso e de baixo
custo, onde os alunos tinham que colocar em pratica os conhecimentos aprendidos.
Esses materiais foram: jogo da velha mendeliano, mapa conceitual, jogo da trilha
meidtica e jogo da divisdo meidtica, todos tiveram um objetivo diferente, mas com a
finalidade de estimular a participacdo de todos, tornando os alunos sujeitos da propria
aprendizagem.”

T17.1.6 “Durante toda a intervengao, notou-se que houve motivacao por parte

dos alunos em participar das atividades e que os mesmos gostaram da experiéncia e
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conseguiram rever ou mesmo aprender conceitos basicos da primeira lei de Mendel e
meiose.”

T17.3.6 “O uso de MAA ainda sado subutilizados por falta de tempo dos
professores, indisponibilidade de ambientes propicios como salas de video e
laboratorio, etc.Embora isso aconteca muito, a utilizacdo de MAA na sala de aula é
uma solucdo que precisa ser implantada no planejamento do professor objetivando a
melhoria no ensinode biologia. Além disso, para produzir resultados satisfatorios é
necessario que o docente, ao escolher uma metodologia, deva compreendé-la e ter
dominio do conteldo a ser trabalhado, para entado obter resultados significativos.”

T17.4.6 “E preciso ter dedicacéo e disponibilidade de tempo para pesquisar e
preparar o material quando se for utilizar de recursos didaticos diferenciados, pois,
a utilizacdo dessas praticas potencializa a constru¢cdo do conhecimento do aluno.
Conclui-se que o uso de metodologias ativas de ensino sdo recursos uteis no
ensino de genética nas escolas, pois além de possibilitar mudancas na rotina de
sala de aula, ajudam na interag&o, na estimulacéo e na constru¢ao dos conhecimentos
porparte dos alunos.”

T18.4.7 “[...] as atividades que apresentaram maior contribuicdo para as
relacfes de teoria-pratica, tanto na formacéo docente quanto para aprendizagem dos
alunos, foram as que fizeram o uso de experimentos (permeabilidade celular) e a
observacéo no microscépio (diferentes tipos de células). Nas quais, 0s alunos tiveram
que relacionar o contetdo tedrico, revisado na atividade anterior, com as suas
observacgdes.”

T18.1.8 “A maior parte dos alunos, citaram que a atividade pela qual mais
se interessaram foram as que envolveram o uso do microscépio, sendo novidade a
utilizagdo deste recurso para 7 dos 11 alunos. Esses dados corroboram com as
observacdes realizadas, quando foi possivel verificar o aumento do interesse dos
alunospelas atividades no decorrer das observacdes de células no microscépio, no
apoio com as davidas que surgiam nos grupos e com 0S experimentos, como a
montagem de laminas e ajustes no microscopio.”

T18.2.8 “As atividades praticas possibilitaram a discussdo em grupo € a
correlacdo de contetdos conceituais com o observado, estimulando o protagonismo

dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.”
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T18.3.8 “A organizagao da turma de alunos em pequenos grupos de trabalho
mostrou-se vantajoso para uma mediacdo mais cuidadosa dos estudantes, permitindo
a identificacédo de problemas que ultrapassaram questdes do ensino da ciéncia, como
dificuldades singulares de cada aluno, como: ler e escrever, compreender o conteldo,
a falta de interesse.”

T18.4.8 “Os licenciandos atuaram como mediadores no processo de ensino
e aprendizagem, contribuindo com o0 acesso a informacgdo, atualizacdo do
conhecimento, com recursos didaticos, e favorecendo maior equidade e
democratizacdo dos processos de ensino.”

T20.3.4 “Ao realizar questionamentos acerca das estratégias preferidas dos
alunos, “jogo” é, sem duvida, o termo mais recorrente, sendo os do tipo MOBA (“Arena
de batalha multijogador on-line”, como League Of Legends) e RPG (“Jogo de
interpretacao de papeis”) os que se destacam, seguido dos de perguntas e respostas,
no estiloquizz.”

T20.4.3 “Quando usadas estratégias diferenciadas, pode-se observar o quao
felizes e realizados sentem-se os alunos ao se depararem com algo de que gostam
e se faz presente em seu cotidiano, os tornando mais susceptiveis a perderem o
“medo” das disciplinas, em especial da Biologia, que é cercada de nomes e conceitos
cientificos. Assim, o principal papel do professor € destruir as barreiras naturais que o
ser humano constréi ao redor de si mesmo a tudo que lhe € estranho (caracteristica
instintiva de protecéo herdada de nossos antepassados) e mostrar o quanto a Biologia
esta presente em seu dia a dia.”

T20.4.7 “E nitida a sensac&o de orgulho e pertencimento que o aluno adquire
ao ser colocado como ponto central de uma atividade ou processo avaliativo, de modo
que consiga ver no contetudo cientifico aspectos que lhe geram acolhimento,
seguranca e confianga.”

T21.2.4 “Aulas ludicas ou praticas educativas ludicas agregam objetos
(brinquedos), acdes (brincadeiras) e sistematizacbes das regras e, ou adequacdes
(jogos). O jogo de tabuleiro é exemplo cabivel a essa unido entre inquiry, cognicao,
desenvolvimento, socializagdo e implementagcdo do lddico como ferramenta de
construcéo e reconstrugdo do método cientifico.”

T21.3.4 “O emprego de procedimentos ludicos, em associagdo com o método

inquiry, foi promissor para o desenvolvimento do percurso investigativo, permitindo a
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ressignificacdo dos papeis entre pesquisador e participantes. A hibridacdo das
metodologias propostas contribuiu para a critica pedagogica a eficacia do curriculo de
Ciéncias e Biologia, tomado em sua esséncia, bem como, no contexto de competéncias
e habilidades."

T22.3.8 “Assim, as aulas dependiam de um intenso protagonismo dos
estudantes para que o0 encontro subsequente acontecesse. Foi necessario fazer um
trabalho de engajamento, motivacdo, persisténcia. Quando eles comecaram a se
apropriar da dindmica, percebendo que eles atuavam também no planejamento da
aula, a autonomia foi internalizada e a professora assumiu muito mais um papel de
mediagao.”

T23.4.5 “Eles gostaram muito dessa atividade visto que além de estar
relacionada com o tema propicia uma dinamica mais interativa e divertida, segundo
0S mesmos.”

T23.6.5 “[...] observa-se a importancia do ludico para Ensino de Ciéncias,
pois 0 uso dos fantoches, foi impactante para despertar o interesse nos alunos.
Recursos como esses, possuem custo baixo, e podem ser determinantes para
contribuir noensino de contetdos de ciéncias e biologia. As estratégias didaticas que
despertam curiosidade, podem promovem refor¢co da memorizagao e contribuir para o
entendimentomais significativo dos conteudos.”

T6.3.4 “Os trabalhos receberam notas entre 0 e 2 pontos, que foram utilizados
para compor a nota bimestral dos alunos. A maior nota foi 1,9, num trabalho bastante
completo e bem apresentado e a menor nota foi 0,8, por excesso de copia das fontes
de referéncia. A média de notas obtidas pelos grupos foi de 1,3 pontos.”

T6.4.9 “A eficiéncia dos métodos didatico-pedagdgicos utilizados pode ser
verificada nos materiais produzidos pelos estudantes e ja mencionados, nas respostas
a questdes sobre semicondutores inseridas na avaliagdo bimestral e nas respostas ao
altimo questionario. Os trabalhos e relatorios geraram textos, representacgdes gréficas,
analises e respostas corretas sobre os diferentes aspectos dos semicondutores. Na
prova, a grande maioria da sala respondeu de forma adequada, oferecendo
explicacbes bastante complexas sobre o tema e citando de maneira correta 0s
materiais utilizados na fabricacdo de dispositivos eletrdnicos. No questionario os

alunos apontaram as aulas praticas como uma forma de melhorar a aprendizagem.”



