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RESUMO

Esta pesquisa insere-se no campo dos estudos que buscam articular a especificidade
do trabalho com criangas de 0 a 6 anos as contribui¢des da Psicologia Historico-
Cultural a respeito da dimensao estética e as propostas curriculares, no ambito da
Educacao Infantil. Teve por objetivo geral investigar a presenga e o significado do
principio estético nas propostas curriculares de Educagao Infantii nas Redes
Municipais de Ensino do estado de Santa Catarina, formuladas apés as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil de 2009. O estudo se utilizou de uma
abordagem histérico-dialética, de modo a apreender as propostas curriculares em
seus contextos de producéao historica, politica e educacional. Consistiu de pesquisa
documental, na qual foram analisados documentos curriculares referentes a quatro
municipios catarinenses e elaborados entre 2009 e 2017. O estudo fundamentou-se
na perspectiva historico-cultural, especialmente nos estudos de Vigotski (1896-1934)
sobre estética, arte e constituigdo humana, bem como em suas contribui¢des sobre
questdes de método. A partir das leituras analiticas realizadas foram definidas trés
categorias de analise: 1) modos de entender a estética; 2) modos de vivéncia estética
na Educacgao Infantil; 3) modos de materialidades da dimensao estética. As analises
apontam para a compreensao da dimensao estética enquanto direito das criancas e
conhecimento intelectivo e sensivel a ser considerado nos curriculos da Educagao
Infantil. As formas de vivéncia estética sédo relacionadas ao brincar e as linguagens da
arte. O estudo evidenciou uma predominancia da dimensao estética vinculada ao
campo das artes, em especial as artes plasticas. Identificou-se, nos documentos
analisados, a preocupagao com a dimenséo estética na organizagao dos espagos das
instituicées coletivas de Educacao Infantil e na variedade de materiais, brinquedos e
propostas pedagdgicas. Com as analises foram identificados aspectos da dimensao
estética pouco explorados ou ausentes nos documentos curriculares, como a estética
das relagdes sociais, sua relacdo com a dimensao do cuidado e a estética como um
principio formativo da docéncia. Espera-se que este estudo possa contribuir para
ampliar as pesquisas e discussdes sobre a educacgao estética e os curriculos para a
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Estética. Curriculo. Educacgao Infantil. Psicologia Histérico-Cultural.



ABSTRACT

This research, developed at the doctoral level, is part of the field of studies aims to
articulate the specifics of the work with children from 0 to 6 years old, the contributions
to Historical-Cultural Psicology concerning aesthetic dimension and curricular
proposals, in the field of Children’s Education. It's main objective: to investigate the
presence and the meaning of aesthetic dimension on the municipal teaching curricular
proposals, elaborated after the formulation of the National Early Childhood Curriculum
Guidelines of 2009. The study is proposed on a historic-dialectic approach as to seize
the curricular proposals in its historical, political and educational contexts. It consisted
on documental research. It has been made by an analysis of curricular documents of
four Santa Catarina cities, produced between 2009 and 2017. The research is based
on historical-cultural perspective, mainly on the studies of Lev Vigotski (1896-1934)
about aesthetics, arts and human constitution and its contributions on method
questions. From the analytical readinds performed, three categories have been defined
for analysis: 1) Ways to understand aesthetics; 2) Ways of aesthetics experience on
Children’s Education; 3) Ways of materiality of aesthetic dimension. The analysis point
to the understanding of aesthetic dimension as a children’s right and intelective
knowledge and sensible to be considered in Childrens Education curriculums. The
ways of understanding aesthetics are related to playing and the languages of art. The
study showed a predominance of aesthetic dimension linked to the field of arts,
especially plastic arts. It’'s been identified, in the analysed documents, the concern with
aesthetic dimension in the organization of spaces in the colective institutions of
Children’s Education and in the variety of materials, toys and learning proposals. Whith
the analysis, they were identified aspects of aesthetic dimension little explored or
absent from curricular documents as aesthetic in social relations, your relation with the
dimension of care and aesthetic as a formative principle for teaching. It is expected of
this study to contribute to broaden the research and discussion on aesthetic education
and the curriculums for Children’s Education.

Key words: Aesthetic. Curricular Documents. Children’s Education. Historical-
Cultural Psicology.
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1 INTRODUGAO

No ano de 2017, a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
mobilizou o0 campo educacional e ampliou as discussdes sobre a pertinéncia de um
curriculo nacional comum. Evidenciam-se as disputas em torno da ideia de um projeto
educativo nacional, expresso por uma politica de conhecimento oficial (APPLE, 2002),
que se constitui em “[...] concessdo de legitimidade a um determinado recorte da
cultura” (CAMPQOS; DURLI, 2019, p. 2).

A demanda por uma base nacional comum para Educacédo Basica vem sendo
pautada desde a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996b), e esteve
presente nas discussdes e nos documentos relacionados ao curriculo escolar nas
ultimas décadas, evidenciando assim a centralidade do curriculo voltado a ideia de
uma base nacional comum curricular na politica educacional de Estado. Ou seja, sua
formulacao é prescricdo curricular em que os textos e os discursos sdo produzidos
por meio da elaboragdo e da publicizagéo de legislacao, diretrizes, planos, orientagcdes
e demais documentos curriculares.

A BNCC (BRASIL, 2017a) foi aprovada em meio a controvérsias e a opgao
tedrico-metodologica por uma pedagogia de competéncias. Em seu processo de
elaboracao, observa-se um movimento de descentralizacdo dos principios propostos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL,
2009b), a medida que sao desvinculados dos direitos de aprendizagem. Na terceira
versao da BNCC, constata-se uma subordinacdo dos objetivos de aprendizagem ao
desenvolvimento das competéncias (CAMPOS, DURLI, 2020)

Entende-se que, mais que conteudos escolares e conhecimento, o que esta em
jogo na proposicao da BNCC (BRASIL, 2017a) é o projeto de formacgao das criangas
e dos jovens e a quem este projeto se presta. Nesse sentido, € imperativo que se
mantenha a vigilancia politico-epistemoldgica sobre estas contradigdes da BNCC e
reafirmem-se a defesa dos direitos de aprendizagem e os principios éticos, estéticos
e politicos enquanto elementos basilares para o curriculo e as propostas pedagogicas
para a Educacgao Infantil (El). Esses principios sdo afirmados nas DCNEIls (BRASIL,
1999, 2009b), mas o que significam? Em que medida foram incorporados ao cotidiano

da El e em seus documentos curriculares desde sua definigdo pelas DCNEIs?
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Essas e outras questdes tém permeado os estudos e as experiéncias
profissionais desta professora-pesquisadora. Nos ultimos anos, a atuagdo na
formacao inicial de professores, nas orientagdes de Estagio Supervisionado em El nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia, tem nos possibilitado dialogar com
académicos, professores, gestores e demais profissionais que atuam nos espagos
coletivos de El. Buscamos contribuir com o fortalecimento de uma Pedagogia da
infancia’ e com a defesa de uma educagdo pautada nos principios expressos nas
DCNEIls (BRASIL, 2009b). Tal busca, de um modo ou de outro, exige-nos constantes
movimentos de engajamento e estudo, pois, como afirma Wrhit Mills (2009, p. 22),

[...] o conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma
carreira, quer o saiba ou nao, o trabalhador intelectual forma-se a si préprio,
na medida em que trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio, para
realizar suas proprias potencialidades [...]. Isso significa que deve aprender
a usar sua experiéncia de vida em seu trabalho intelectual: examina-la e
interpreta-la continuamente.

Entendemos, portanto, que a proposicao desta pesquisa esta atravessada tanto
por nossa experiéncia profissional quanto pela experiéncia pessoal, em uma estreita
vinculagao entre a pesquisadora e a realidade a ser investigada. Ao rememorar a
trajetdria profissional, observamos que os encontros com a El estdo sempre marcados
por vivéncias atravessadas pela arte, pelo sensivel e carregadas de afetos, a exemplo
das lembrangas dos encontros na Escola de Formagao Permanente Paulo Freire, na
Rede Municipal de Ensino de Blumenau, quando esta pesquisadora atuou como
coordenadora do Ensino Fundamental no Projeto Escola Sem Fronteiras,?
desenvolvido pela Secretaria entre 1998 e 2004. Nesses encontros, as primeiras
aproximacdes com as discussdes sobre os ciclos de formacédo e a infancia foram
mediados pelo Professor Miguel Arroyo e a professora Luciana Ostetto. Nesse

periodo, pudemos participar das discussdes curriculares e dialogar com propostas

' A Pedagogia da Infancia, conforme proposta inicialmente por Rocha (1999), “Constitui-se de um
conjunto de fundamentos e indicagdes de agao pedagogica que tem como referéncia as criangas e
as multiplas concepgdes de infancia em diferentes espagos educacionais. Essa perspectiva
pedagdgica consolida-se, na contemporaneidade, a partir de uma critica histérica, politica,
sociolégica e antropoldgica aos conceitos de crianga e infancia. Afirma a infancia como uma categoria
geracional, social e histérica e geograficamente construida, heterogénea, atravessada pelas
variaveis de género, classe, religido e etnia. [...] A Pedagogia da Infancia admite como pressuposto
basico a crianga como um sujeito de direitos (a provisdo, a protegédo e a participagéo social), com
base na Convengédo dos Direitos das Criangas (1989)” (BARBOSA, 2010, s/n).

2 Projeto de Escolas por ciclos de formagado implementado pela Secretaria Municipal de Educagao de
Blumenau, na gestdo de Décio Nery de Lima, do Partido dos Trabalhadores (PT) (1997-2000; 2001-
2004).
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pedagogicas dos municipios de Chapecd, SC, Belo Horizonte e Ipatinga, MG, que
também tinham propostas de ciclos. Quase uma década depois, atuando em cursos
de licenciatura em Pedagogia, encontramos nos estagios em El o nosso lugar de
docéncia no Ensino Superior, pois, ali, nos espacos da creche, em meio as
observacgoes, as leituras e aos encontros com professores e criangas, a El se tornou
a ponte entre a professora e a pesquisadora. De |a pra ca, seguimos aprendendo com
as criangas, os professores e os académicos em formacéo sobre o encantamento e
os encontros que a El nos possibilita.

Nossa entrada no Programa de P6s-graduagédo em Educacgéo da Universidade
Federal de Santa Catarina (PPGE/UFSC), no ano de 2017, na Linha de Pesquisa
Educacao e Infancia, aconteceu em meio um cenario politico e educacional marcado
por perdas de direitos,® desarticulagdo de politicas e programas educacionais,
aprovacdao da BNCC (2017a) e o debate em torno das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formagao de Professores (DCNFP) (BRASIL, 2019).# Todos esses
acontecimentos implicam diretamente na formacao de professores para a Educacgao
Basica, campo de atuacao profissional desta professora-pesquisadora, bem como na
politica curricular e em seus desdobramentos para as redes de ensino e suas
propostas educacionais.

Em paralelo, nossa participagao no Grupo de Pesquisa e Estudos Vigotskianos,
Arte, Infancia e Formacgao de Professores (Gecriarp)® tem provocado reflexdes e
indagacgdes a respeito das apreensdes e significagdes em torno da arte e da dimensao
estética da educacao na relagdo com a infancia e a constituicado humana, sobretudo
na perspectiva dos estudos de Vigotski.

Desde as DCNEIls (BRASIL, 1999, 2009b) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica (DCNEB) (BRASIL, 2010b), os documentos

normativos para educacgao nacional apresentam a dimensao estética como um dos

3 Promulgacgdo da Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) n® 55/2016 (BRASIL, 2016), que
congelou e restringiu recursos publicos para setores essenciais da sociedade brasileira, como saude
e educagao. Desarticulagdo de Programas e Politicas Educacionais.

4 Resolucao que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
de Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educacao Basica (BNC Formagéo).

5 O Gecriarp vincula-se ao PPGE/UFSC e tem como eixo central de estudo a Psicologia Histérico-
Cultural de Vigotski na formagéo de professores para a infancia. O grupo atua na linha de pesquisa
Educacado. O nucleo de pesquisa esta estruturado em torno de quatro eixos: a) formacgao inicial e
continuada para a infancia; b) pratica de ensino como coformadora (énfase na relacédo
escola/universidade); ¢c) desenvolvimento estético de professores e criangas; e d) reflexdo conceitual
a partir dos pressupostos de Bakhtin e Vigotski. (GECRIARP, 2021).
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principios do curriculo escolar. Esta pesquisa insere-se no campo dos estudos que
buscam articular a especificidade do trabalho com as criangas de 0 a 6 anos as
contribuigdes da Psicologia Historico-Cultural. Ao considerar a estética como principio
formativo e elemento constitutivo dos curriculos da El, intentamos investigar a

dimensao estética e o curriculo no ambito dessa etapa do ensino.

1.1 A INCURSAO NO CAMPO DE PESQUISA: O QUE SE PESQUISA SOBRE A
DIMENSAO ESTETICA NA EDUCAGAO INFANTIL?

Visando adentrar na discusséo teodrica sobre a dimensao estética na educagao
da pequena infancia, realizamos uma revisdo sistematica da producdo académica.
Este tipo de pesquisa exploratéria tem por objetivo obter

[...] uma visdo geral do que vem sendo produzido na drea e uma ordenagéo
que permite aos interessados perceberem a evolug¢do das pesquisas na area,
bem como suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda
existentes. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 9).

A revisdo sistematica da literatura sobre estética na El foi realizada na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD), no primeiro semestre de
2019. A escolha por esta base de dados para a pesquisa ocorreu em funcéo de dois
motivos: a indexacado dos estudos sobre educacédo e o fato de se tratar de uma
plataforma reconhecidamente confiavel no ambito cientifico.

Foram incluidos os trabalhos da area da educacao que apresentassem estudos
relacionados a dimensao estética na El e tivessem sido produzidos entre 2009 e 2018.
O recorte temporal definido para as buscas deveu-se ao periodo de publicagdo das
DCNEBs (BRASIL, 2010a) e das DCNEIls (BRASIL, 2009b), as quais definem os
principios éticos, politicos e estéticos como orientadores das praticas pedagdgicas,
respectivamente, para a Educagao Basica e para a El no Brasil. A busca foi realizada
por meio do acesso ao sitio eletrébnico da base, a partir das seguintes expressoes®
‘educacao infantil’ e ‘estética’ e, posteriormente, ‘estética’; ‘infancia’ e ‘educacao
infantil’, cruzando-se os campos ‘titulo’ e ‘assunto’.

Foram localizados 27 trabalhos, dos quais 12 foram excluidos: 11 (onze) por

duplicidade de ocorréncia e 1 por se tratar de tematica ambiental relacionada a

6 Aindexacao das teses e dissertagdes na BDTD vale-se de palavras-chave, fato que resulta em vieses
nas buscas empreendidas.
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literatura infantii e nao estar relacionados a tematica ‘estética’. Os trabalhos
selecionados relacionam-se com a dimensao estética no contexto da El. Foram
selecionadas dissertagdes e teses produzidas em Programas de Pos-Graduagdo em
Educacéo.

Dentre os 14 estudos selecionados, 12 referem-se exclusivamente a busca
pelas expressoes ‘estética’ e ‘educacao infantil’ e 2 relacionam-se as expressdes
‘ética’ e ‘estética’ no ambito da EIl. Definidos os trabalhos, passamos a leitura dos
resumos e a organizagao de um quadro para visualizagdo dos autores, dos anos de
publicagao, das instituicbes a que estdo vinculados e o tipo de trabalho: dissertagao
ou tese. Os trabalhos selecionados sédo producdes representativas de Programas de
Poés-Graduacao em Educacao. Sao 6 teses e 8 dissertacdes, como se pode verificar

no Quadro 1:

Quadro 1 — Dissertagdes e teses sobre estética e educagao infantil, por ano e Instituicdo de Ensino
Superior (IES) (continua)

Titulo (Dissertagoes) Autor IES

A formacgéo ética e estética na Educagcdo

SILVA, Ana Paula

Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Oliveira da Unilasalle/RS
fundamental: olhares docentes (2017)
Uma cartografia da estética (in)visivel em BONICKOSKI, Furb/SC

espacgos de Educacao Infantil (2016) Rosemari F.

Imagem e criagdo de si a partir da arte.
Possibilidades ético-estéticas em Educagédo | |DZI, Taila Suian UFRGS/RS
Infantil (2016)

As experiéncias estéticas da crianga: um
estudo a partir do habitus do professor e do | SANTOS, Luciana

trabalho com a arte na Educacgdo Infantil P. dos PIIEE
(2015)

Experiéncia sensivel na Educagdo: um | ULIANA, Dulcemar Ufes
encontro com a arte (2014) da Penha

A infdncia no encontro com a arte
contemporanea: potencialidades para a | DELAVALD, Carini UFRGS/RS
educacgéo (2013)

Poética do instante: fotografia, docéncia e KAUTZMANN,

Educacéo Infantil (2011) Larissa Kovalski UFRGS
Artes na Educacéo Infantil: um estudo das | CARVALHO, Maria
praticas pedagogicas de professores de | Thereza Ferreira PUC/SP

escola publica (2010) de
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Quadro 1 — Dissertacdes e teses sobre estética e educacao infantil, por ano e Instituicdo de Ensino
Superior (IES) (concluséo)

Titulo (Teses) Autor IES
Ludicidade, estética e formagcdo em
contexto: as implicagées de uma proposta | COSTA, Alexandre UFC/Ceara
formativa ludo-estética contextualizada na Santiago da
pratica de educadoras infantis (2017)
A gente ta fazendo um feitico: cultura de
pares e experiéncia estética no atelié de | FERREIRA, Paulo Ufal
artes plasticas em contexto de Educagéo Nin
Infantil (2016)
Exercicio estético-filosofico na formacdo | SILVEIRA, Paloma UFRGS/RS
continuada de professores (2014) dias Silveira
Arte na Educacéo da Infancia: saberes e | PONTES, Gilvania UFRGS/RS
praticas da dimenséo estética (2013) Mauricio Dias de
O professor na Educagdo Infantil: ANDRADE, Unes
concepgdes e desenvolvimento profissional | Euzania Batista IArara upara
no ensino de arte (2012) Ferreira 9
A experiéncia estética na Educacgao Infantil:
uma critica no contexto da industria cultural gLNEIRA’ k.e yla UFG/GO
(2012) ndrea Santiago

Fonte: dados organizados pela pesquisadora a partir das buscas na BDTD (2019).

A localizacdo de teses e dissertacbes apresentou maior concentragcao
geografica na Regido Sul, com sete pesquisas.” Na Regido Sudeste, foram localizados
trés estudos, dentre os quais duas pesquisas do estado de Sao Paulo e uma do
Espirito Santo. A Regido Nordeste aparece na busca com duas teses de universidades
federais, 0 mesmo numero de pesquisas da Regido Centro-Oeste. Nao foi localizada
nenhuma tese ou dissertagéo referente a Regido Norte do Brasil. A concentragéo de
investigagbes sobre estética também foi evidenciada na pesquisa de Rausch,
Carvalho e Paulo (2019), em especial nos estudos sobre a formagao estética de
professores, 0 que, segundo as autoras, afirma a necessidade de ampliar a discussao

sobre o tema estética, educacao e formacao docente.

7 Destas, cinco foram produzidas no &mbito do Programa de Pdés-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, distribuidas em duas linhas de pesquisa: ‘Etica,
alteridade e linguagem’, caso das dissertagdes de Idzi (2016), Delavald (2013) e Kautzmann (2011),
e ‘Arte, linguagem e tecnologia’, caso das teses de Silveira (2014) e Pontes (2013).
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ApoOs a selegao, procedemos a leitura sistematica dos textos, de modo a
identificar as tematicas e os enfoques tedrico-metodoldgicos e evidenciar tendéncias,
consensos e lacunas nos estudos sobre a relagdo entre estética e El, pois, como
afirma, Romanowski e Ens (2006, p. 12), os estudos do tipo revisédo sistematica “[...]
nao se restringem a identificar a produgao, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os
multiplos enfoques e perspectivas”.

A leitura e analise dos 14 trabalhos nos permitiu agrupa-los em 3 subgrupos,
de acordo com suas tematicas: |) estética na formacdo de professores da El (7
trabalhos); Il) estética nas praticas docentes na El (2 trabalhos); e Ill) infancia, estética
e arte na El (5 trabalhos).

No primeiro subgrupo de estudos ‘estética na formagao de professores da
El', encontra-se o maior numero (7) de estudos publicados no periodo entre 2010 e
2017, que abordam a questdo da estética em processos de formacao inicial (1) e
continuada (6) de professores atuantes na El, com énfase nos processos de formagéao
em servigo. Entre as seis investigacdes voltadas para processos de formagéo
continuada, quatro tratam de experiéncias de formacao propostas pelos autores das
pesquisas (CARVALHO, 2010; KAUTZMANN, 2011; PONTES, 2013; COSTA, 2017).
Quanto as duas restantes, a pesquisa de doutorado de Silveira (2014) focou em
processo de formacdo promovido por universidade publica e direcionado aos
professores das Redes Publica e Privada de Ensino, e a dissertacdo de Silva (2017)
investigou a relagao entre processos de formacao docente em uma escola da Rede
Privada de Ensino e as respectivas praticas pedagdgicas. Observa-se, nestas
pesquisas, a énfase na afirmacgéo da formagao continuada® em servigo, a partir da
compreensao de que o lécus privilegiado para sua efetivagdo é o espago de atuagéo
profissional docente.

Nesse grupo, as dissertagcdes e teses apresentam interesse comum no que diz
respeito as relagdes entre a formagao docente, as vivéncias estéticas de professores
e a implicacédo destas para promogao de praticas pedagogicas voltadas a formagao
estética das criancas. Dos sete trabalhos, trés focalizam os discursos e as
concepcodes dos professores a respeito da estética na pratica pedagdgica e apontam

para uma tendéncia a perspectiva de carater instrumental, que compreende “[...] a arte

8 Conforme propdem Marin (2007) e Brzezinski (2001), formagdo continuada articulada ao Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) de cada instituicdo educativa, planejada e assumida no coletivo da
instituicdo escolar.
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e estética como algo ornamental, tedrico, belo e sem reflexdo” (COSTA, 2017, 223).
Essa tendéncia € evidenciada nos trabalhos de Carvalho (2010), Andrade (2012) e
Costa (2017), que alerta para o fato de que a
[...] pratica de experiéncias estéticas baseadas na racionalidade instrumental
ou na técnica, na qual a formagao dos professores comumente se apoia,
contribui para minimizar as qualidades artisticas da praxis educativa,
afastando os saberes e as praticas escolares das possiveis relagcbes com a
sua dimenséo estética e da sua implicagéo com a vida. (COSTA, 2017, p. 56).

Essa racionalidade técnica® na formag&o docente é compreendida como “[...]
uma epistemologia, herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século
XX, servindo de referéncia para a educacéo e socializagdo dos profissionais em geral
e dos docentes” (GOMEZ, 1992, p. 96), bastante discutida e contestada entre tedricos
do curriculo e da formacgéao de professores a partir do final da década de 1990, como
Giroux (1997), Tardif (1997), Goodson (1997), entre outros.

Com relacédo ao referencial tedrico, dos sete estudos, quatro apoiam-se no
campo da filosofia, com aproximacgdes aos tedricos pos-estruturalistas Michel Foucault
(1926-1984), Gilles Deleuze (1925-1995) e aos representantes das teorias criticas,
com base no materialismo historico-dialético, como Theodor Adorno (1903-1969),
Sanchez Vasquez (1915- 2011) e o filésofo Mikhail Bakhtin (1895-1975). Esses dados
vao ao encontro da pesquisa recente de Rausch, Carvalho e Paulo (2019), em que as
autoras fazem um estado do conhecimento das teses e dissertagdes que versam
sobre formacao estética de professores, publicadas no periodo de 2005 a 2015.
Quanto ao referencial tedrico que subsidiou as 87 pesquisas analisadas, o estudo
indica a prevaléncia dos teodricos Foucault e Deleuze, seguidos de Bakhtin e Vigotski.
As autoras evidenciam que “[...] a formacgao estética de professores vem conquistando
um espago crescente e aprofundado nas investigac¢des cientificas no pais” (RAUSH,;
CARVALHO; PAULO, 2019).

O interesse em vincular os estudos sobre estética ao campo da filosofia pode
ser explicado pele fato de este campo filosoéfico ser considerado o bergo da estética,
em especifico no ramo da filosofia da arte (HUISSMAN, 2012). Esses estudos

postulam a formacdo estética imbricada com a constituicdo ética e politica do

9 Racionalidade técnica ou epistemologia positivista da pratica reduz os problemas educacionais, e em
especial os do trabalho docente, a questdes técnicas cuja resolugdo se limita a aplicagdo de
principios cientificos (GIROUX, 1997).



25

professor, como se pode observar nos estudos de Kautzmann (2011), Pontes (2013),
Silveira (2014) e Silva (2017).

Neste grupo de pesquisas, destaca-se a tese de Costa (2017), Ludicidade,
estética e formacdo em contexto: as implicacbes de uma proposta formativa ludo-
estética contextualizada na pratica de educadoras infantis, como uma possivel
contribuicdo para as discussbes pretendidas neste trabalho. Isso deve-se ao
referencial teodrico utilizado pelo autor, pautado em Vigotski, e aos conceitos
desenvolvidos, que relacionam estética e ludicidade no contexto da ElI.

A pesquisa de Costa (2017, p. 78) objetivou “[...] compreender como as praticas
ludicas formativas em contexto refletem e transformam a pratica pedagogica do
educador infantil para as experiéncias estéticas com as criancas”. Ao tomar a
ludicidade enquanto aspecto central na constituicdo da formacao estética atinente a
docéncia para a infancia, a tese de Costa (2017, p. 6) sinaliza que

A dimensao ludica atrelada a formacao estética tem um ganho formativo
quando alinhadas, fomentando uma nova tessitura de saberes culturais que
transformam, fortalecem e ampliam a consciéncia estética dos educadores,
transfigurando, assim, impactos e transformagdes na sua praxis pedagogica.

O autor afirma que “...] a arte e o ludico sdo processos simbolicos que
representam linguagens, que pressupdem cultura, expressées humanas, construcao
de identidades e reflexdes acerca do seu trabalho humano, na melhor expressao
‘vigotskiana™ (COSTA, 2017, p. 48).

Os estudos deste grupo apontam a arte e a estética como dimensdes
indispensaveis na formacao e constituicdo da identidade docente na educacao da
infancia, sobretudo nos espacos coletivos de El. Mediante esta sinalizacédo, as
discussdes em torno das experiéncias e dos repertorios estéticos dos professores,
presente nas dissertacdes e teses aqui relacionadas, enfatizam os processos de
formacgao continuada e em servico. No entanto, deixam algumas inquietacdes sobre
como essa dimensao estética tem sido considerada na elaboragcdo dos projetos
pedagogicos de formagao docente, em especial na formagao inicial, como nos cursos
de licenciatura em Pedagogia.

No subgrupo de pesquisas que tratam da ‘estética nas praticas pedagégicas’
realizadas na El, encontram-se apenas duas pesquisas, realizadas em institui¢gdes de
El, que problematizam o papel das linguagens e da arte nas relagdes entre criangas

e professores.
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A dissertagdo ‘As experiéncias estéticas da crianga: um estudo a partir do
habitus do professor e do trabalho com a arte na Educacgéo Infantil (SANTOS, L.,
2015) apresenta uma reflexdo sobre o estudo da arte e as linguagens artisticas no
campo da El, em suas mediagdes com a cultura, a infancia e a experiéncia estética
das criangas. A pesquisa aponta as caréncias de uma formacgao cultural e especifica
sobre a arte e suas dimensdes voltada aos docentes.

A dimenséao estética na organizagdo dos espacos das instituicdes coletivas de
El esta presente na dissertagdo de mestrado ‘Uma cartografia da estética (in)visivel
em espacos de Educacdo Infantil’, de Bonickoski (2016), que interroga como as
praticas pedagodgicas em instituicdes infantis sdo atravessadas pela estética.

A pesquisa foi realizada em quatro municipios catarinenses: Blumenau,
Gaspar, Indaial e Pomerode, no Vale do Itajai, em Santa Catarina. Ao adotar a
cartografia enquanto método de estudo, a pesquisadora enfoca as praticas
institucionais expressas nos espacos fisicos das instituigdes coletivas de El e nos
discursos de suas gestoras. Estas duas investigagdes nos levam a pensar sobre a
estética enquanto principio educativo relacionado as linguagens, a arte e aos espagos
da EL.

O terceiro subgrupo de pesquisas, ‘infancia, arte e Educacao Infantil’
tematiza a relagédo das criangas com a arte. Reune cinco trabalhos, publicados entre
2012 e 2016. Em relacao ao aporte tedrico das pesquisas, que focalizaram a estética
na relagao entre criangas e a arte, trés trabalhos se aproximaram de uma metodologia
que busca investigar a infancia e as criangas a partir delas proprias, ou considerando-
as como sujeitos ativos da pesquisa.

Estas investigagbes vinculam-se aos Estudos Sociais da Infancia, que se
expressam nas concepcgoes de infancia e crianga. No que diz respeito aos aspectos
metodoldgicos, relacionam-se tanto a referenciais tedricos de perspectiva critica,
principalmente aos estudos de Vigotski e Bakhtin, quanto aos estudos pods-criticos.
Neste conjunto de pesquisas, prevalece um referencial teérico pautado na Sociologia
da Infancia'® e nos pressupostos tedrico-metodoldgicos de pesquisas com criangas,

com excecao da tese A experiéncia estética na Educacdo Infantil: uma critica no

10 Sociologia da Infancia ou Nova Sociologia da Infancia, representada por Alan Prout, Willian Corsaro,
Manuel Jacinto Sarmento, entre outros. Propbe o estabelecimento de uma distingao analitica no seu
duplo objeto de estudo: as criangas como atores sociais, e a infancia como categoria social do tipo
geracional, socialmente construida.
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contexto da industria cultural, de Keyla Andrea Santiago Oliveira (2012), que consiste
em um estudo tedrico fundamentado na Teoria Critica da Escola de Frankfurt e em
seus representantes (Theodor Adorno, com sua teoria da dialética negativa, e Walter
Benjamin, com discuss&o sobre experiéncia).

As pesquisas de Delavald (2013), Uliana (2014), Idzi (2016) e Ferreira (2016)
foram desenvolvidas com grupos de criangas em instituicdes de El publicas e privadas
e enfatizam o desenvolvimento ético e estético das criangas por meio do encontro com
a arte. Nessa diregao, a dissertagao de Delavald (2013) evidencia que o contato com
a arte contemporanea promove a formacao estética das criangas, por meio da
ampliacdo de seu repertorio cultural e imagético, potencializando sensibilidades.
Dessa forma, a arte e a educacao estética contribuem para a formacao ética no
sentido de promoverem reflexdes sobre questdes cotidianas, sua existéncia e as
relagbes com o outro e o mundo, além de possibilitarem as criangas conhecer
realidades diferentes, de infancias outras, vividas em paralelo.

As tematicas exploradas neste grupo de pesquisas séo: educagéo estética e
experiéncia sensivel (ULIANA, 2014), o papel da arte na escola e o conhecimento de
si e do outro (IDZI, 2016) e culturas de pares, artes plasticas e o papel das interagdes
sociais de criangcas para o processo de construgcdo de produgdes artisticas em
dinamicas ludicas e imaginativas (FERREIRA, 2016).

As pesquisas que compdem este grupo compreendem a arte como dimenséao
do humano, com finalidade e sentido em si mesma. Os estudos enfocam seu potencial
ético e estético na formagao de criangas e professores, por meio de experiéncias
estéticas significativas. Os 14 trabalhos apresentados aqui expressam uma
pluralidade de aportes teodricos e metodoloégicos, dentre os quais se observa a
preponderancia de pesquisas (8) fundamentadas em autores vinculados a perspectiva
materialista dialética, com énfase nos estudos de Adorno, Walter Benjamim, Vigotski
e Bakhtin. As outras 6 investigagbes pautaram-se em referencial tedrico pds-critico,
com destaque para autores como Foucault, Deleuze e Guattari.

No conjunto dos trabalhos, o interesse esta centrado nos aspectos da estética
enquanto principio educativo, conforme o que dispdem as DCNEIs (BRASIL, 2009), e
observa-se uma tendéncia dos estudos elencados em relacionar a estética ao campo
da arte. Das 14 pesquisas analisadas nesta revisao sistematica, 8 enfocam a arte. Em
menor numero de trabalhos, a dimensao estética € vinculada a ludicidade (4 estudos),

a sensibilidade e a educacao sensivel (3 estudos) e a criacdo (2 estudos). Esses
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dados indicam uma focalizagdo na linguagem da arte, nas pesquisas em torno da
dimensao estética relacionadas a formacao de professores, o que corrobora os
achados de Rausch, Carvalho e Paulo (2019).

Da leitura e analise da produgdo académico-cientifica sobre a dimenséao
estética no contexto da EI que encontramos na BDTD, nos ultimos anos, depreende-
se a necessidade de empreender esforgos em uma investigagcédo sobre a estética no
contexto dos curriculos para a El, o que mobiliza esta pesquisadora a seguir em

direcédo a essa tematica.

1.2 MAIS UMA PESQUISA SOBRE PROPOSTAS CURRICULARES PARA
EDUCACAO INFANTIL?

A partir dos dados analisados na revisao sistematica sobre estética, infancia e
Educacao Infantii apresentada na secao anterior deste relatério de pesquisa,
verificamos a auséncia de pesquisas recentes acerca da dimensdo estética
relacionada ao curriculo da El. Tal constatagdo mobilizou-nos a empreender o estudo
voltado as propostas curriculares municipais, tendo por objeto de pesquisa a
dimensao estética. Nessa direcado, buscamos identificar o que ja foi produzido sobre
propostas curriculares para a El em Santa Catarina, o que resultou em duas teses e
uma dissertagdo que serado discutidas, a seguir.

A tese de Wiggers (2007), intitulada As orientacbes pedagogicas em municipios
de Santa Catarina, teve por objetivo “[...] identificar os principais aportes tedricos e
metodoldgicos que fundamentam as proposi¢des pedagodgicas de creche e pré-escola
nas diferentes Redes Municipais de Ensino do estado de Santa Catarina” (WIGGERS,
2007, p. 16). A autora investigou 73 municipios catarinenses, analisou 17 documentos
elaborados entre 1999 e 2005 e apontou uma diversidade de materiais encaminhados
para a pesquisa: PPP, orientacbes curriculares, resolucbes de Secretarias e
Conselhos Municipais, porém nem todos os documentos se caracterizavam como
propostas curriculares.

O estudo de Wiggers (2007) abrangeu uma gama variada de aspectos
organizacionais e curriculares das redes de ensino e suas respectivas propostas
curriculares, evidenciando a prevaléncia dos Referenciais Curriculares Nacionais para
Educacéo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998d) como documento-base e a tendéncia ao

referencial tedrico soécio-histdérico nos documentos curriculares.
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Em relagdo a arquitetura dos documentos, Wiggers (2007) destacou dois
grupos distintos. O primeiro apresenta uma estrutura formada por objetivos, conteudos
e atividades relacionadas as diferentes areas de conhecimento. Presente em um
percentual elevado das propostas analisadas (50%), este modelo indicava uma
perspectiva de “[...] curriculo prescritivo e sequenciada em estagios ou niveis
organizados por disciplinas” (WIGGERS, 2007, p. 139). Um segundo grupo buscava
elaborar textos em torno de tematicas consideradas importantes para a formacgao dos
profissionais da El. A autora relaciona os pressupostos teéricos destas propostas a
difusdo de uma Pedagogia da Infancia emergente.

Por sua abrangéncia no que tange ao quantitativo de documentos e as variaveis
analisadas, a pesquisa de Wiggers (2007) apresentou uma ‘radiografia’ das propostas
curriculares municipais para El em Santa Catarina. A tese contribui para reflexdes
acerca da constituicao das propostas curriculares, em seus aspectos sociais, politicos,
administrativos e pedagdgicos.

Um segundo estudo a respeito das propostas curriculares em Santa Catarina
apresentado aqui € a dissertacdo Curriculo para a Educacéo Infantil: uma analise a
partir dos documentos curriculares de municipios catarinenses, de Ludvig (2017).
Trata-se da analise de oito documentos, elaborados entre os anos de 2000 e 2016,
dentre os quais quatro correspondem as redes municipais pesquisadas na tese de
Wiggers, com a qual o trabalho dialoga. Ludvig (2017) afirma que os documentos
curriculares apresentados pelos oito municipios estudados tratavam especificamente
da Educacéo Infantil. A pesquisadora destaca que os documentos utilizavam em seus
titulos a expressao ‘curriculo’, acompanhada dos termos ‘proposta’, ‘orientagbes’ e
‘diretrizes’, 0 que revela uma imprecisdo no emprego das terminologias. Contudo,
destaca que é possivel observar

[...] alguns avangos em torno da compreenséo da especificidade do curriculo
para a Educagao Infantil, quando observamos que quanto mais
contemporaneo é o documento, mais se utiliza de conceitos discutidos
atualmente na area, que nos oportunizam a pensar outros modos de
organizagao e de estruturagao da Educacéo Infantil. (LUDVIG, 2017, p. 66).

Entre os avangos explicitados na pesquisa de Ludvig (2017), destaca-se a
maior adesao das propostas as DCNEIs (BRASIL, 2009b), principalmente no que diz
respeito as concepgdes de crianga, curriculo e Educacao Infantil. Entretanto, em

relagdo a estrutura curricular, alguns documentos municipais ainda seguiam os
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RCNEIs (BRASIL, 1998). A rotina também € um conceito recorrente nas propostas
curriculares analisadas e € compreendida como eixo curricular da El.

Assim, a leitura dessas duas pesquisas (WIGGERS, 2007; LUDVIG, 2017)
contribui para a compreensao sobre como as Redes Municipais de Ensino de Santa
Catarina tém elaborado seus curriculos para El e em que medida as DCNEIs (2009a)
estao sendo reconhecidas e legitimadas pelos municipios.

Em trabalho recente, a pesquisa de doutoramento de Rebelo (2020), intitulada
Bases tedricas de documentos curriculares para a Educacédo Infantil: um estudo a
partir de capitais brasileiras e do Distrito Federal, objetivou investigar, em documentos
curriculares publicados no contexto brasileiro, as bases tedricas em que os curriculos
para a El se sustentam e as concepgdes de crianca, infancia e Educacgao Infantil delas
decorrentes.

A pesquisa analisou 14 documentos curriculares oficiais para a El de capitais
brasileiras e do Distrito Federal publicados de 2008 a 2016. Assim como nos trabalhos
de Wiggers (2007) e Ludvig (2017), a tese de Rebelo (2020) verifica ainda uma forte
presenca dos RCNEIs nas propostas curriculares de El das capitais brasileiras.
Conclui que, apesar de as DCNEIs possibilitarem diversas formas de organizagao do
trabalho pedagogico, “[...] ainda predomina a ldgica por areas do conhecimento,
territorio fértil para a antecipacao de conteudos escolares” (REBELO, 2020, p. 259).

Entre os achados da investigacdo, Rebelo (2020) identificou trés formas
predominantes de organizagao curricular: a) organizagdo do curriculo por areas de
conhecimento; b) curriculo organizado em campos de experiéncia; e c¢) curriculos
centrados nas criancas e em suas vivéncias. O estudo evidenciou a organizagao
curricular baseada nas areas do conhecimento em 7 documentos. A organizagao do
curriculo por campos de experiéncia foi encontrada em 5 dos 14 documentos
analisados e expressa um ‘alinhamento’ ao que foi proposto no processo de
formulacdo da BNCC, desde sua primeira versdo. Em 2 propostas, foram encontradas
perspectivas curriculares que tomam as criancas e suas vivéncias como centro do
processo educativo e propdéem a transgressdo dos curriculos prescritivos e
tradicionais. Essas propostas compreendem as criangas e as relagdes
socioeducativas como eixo do curriculo. Segundo a autora, nessa perspectiva, o
curriculo “[...] vincula-se a realidade social e cultural e a concretude de vida das

criangas, desde bebés, sem negar a sistematizagdo de conhecimentos e saberes e
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prever intencionalmente formas de organizagcédo do trabalho pedagdégico” (REBELO,
2020, p. 11-12).

A pesquisa de Rebelo (2020) revela que, nos contextos curriculares da El, as

areas do conhecimento ainda sido a base do curriculo, que é
[...] definido a partir de parametros de ordenagéo, sequenciagéo e linearidade
do conhecimento, de modo a definir conteidos para o trabalho pedagdgico
com as criangas, desde bebés, predominando um modelo curricular cujas
bases se encontram pautadas pela fragmentacdo do conhecimento em
conteudos e na individualizagdo e responsabilizacdao das criangas pelo
processo educativo. (REBELO, 2020, p. 10).

Esta tendéncia a organizar o curriculo em uma légica pautada nas areas de
conhecimento se manifesta em uma segunda categoria, que emergiu da pesquisa de
Rebelo (2020), denominada ‘campos de experiéncias no curriculo: uma alternativa a
organizacdo dos conteudos’, presente em cinco propostas analisadas. Nesses
documentos, encontra-se uma adesé&o antecipada a légica de campos de experiéncias
da BNCC, bem como, nas palavras da autora, “[...] uma concepc¢ao atualizada,
polémica e complexa das areas de conhecimento e das disciplinas escolares”
(REBELO, 2020, p. 259).

No ambito de Santa Catarina, a pesquisa de Rebelo (2020) contribui com este
estudo ao analisar o conjunto de documentos curriculares para El relativos a Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF). A autora afirma que as propostas
curriculares da capital catarinense e da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo
caracterizam-se por uma concepgao de curriculo que orbita entre as criancas e suas
relagdes socioeducativas. Essa perspectiva contrapde-se aos modelos prescritivos e
didatizados de organizagéo das experiéncias educativas nos espacgos coletivos de El.

Das analises feitas por Rebelo (2020) nos documentos curriculares das capitais
brasileiras, depreende-se o0 reconhecimento de um processo de incorporagcdo de
bandeiras de luta importantes para a area nos ultimos trinta anos, tais como a
indissociabilidade de educar e cuidar, o fortalecimento da relagao creche e familias e,
principalmente, a compreenséo das criangas como sujeitos sécio-historicos e sujeitos
de direitos.

A leitura dessas trés pesquisas (WIGGERS, 2007; LUDVIG, 2017; REBELO,
2020) nos possibilitou uma visdo panoramica das elaboragdes curriculares para a El
vigentes nas Redes Municipais de Ensino ao longo de mais de uma década. Desses
percursos investigativos, resultam indicagbes importantes sobre a necessidade de
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investimentos publicos voltados a elaboragédo de propostas curriculares/pedagdégicas
para as redes, de forma autbnoma, politica e socialmente referenciada, assim como

processos de formagao continuada que afirmem as DCNElIs.

1.3 PROBLEMA DE PESQUISA, OBJETIVOS E DESENHO METODOLOGICO

No intento de contribuir com o as discussdes sobre o curriculo para a El e
aprofundar a compreensao sobre a dimensdo estética na constituicdo humana,
sobretudo na formacao educativa das criancas de 0 a 6 anos de idade, formulamos
esta pesquisa sobre a dimensao estética nas propostas curriculares municipais no
estado de Santa Catarina.

Na interlocugdo entre estes dois temas de complexa amplitude: estética e
curriculo para El, elegemos um marco regulatério para a definicdo do corpus
documental e para as analises empreendidas nesta pesquisa: as DCNEIs (BRASIL,
2009b), suas concepgodes, definicbes e formulagbes pedagodgicas e curriculares e,
consequentemente, toda discusséo educacional que se da no seu entorno e reverbera
na area.

A partir dai, emergem varias questdes sobre curriculo, Educacao Infantil e a
dimensao estética. No entanto, de qual estética estamos falando? Qual significado
dado ao principio estético expresso nas DCNEIs (BRASIL, 2009b)? Como a dimenséao
estética tem sido apresentada nos documentos orientadores da El no Brasil? Que
sentidos e significados as redes de ensino e seus projetos educativos tém atribuido a
dimensao estética? Essas questdes se aglutinaram e confluiram para uma questao
central na pesquisa: qual a presenca e os significados do principio estético nas
propostas curriculares para a Educacao Infantil?

A pesquisa teve por objetivo geral: investigar a presenga e os significados do
principio estético nas propostas curriculares para a Educacdo Infantil apds a
formulacdo das DCNEIs (2009).

Para o alcance do objetivo geral deste estudo, foram definidos os seguintes

objetivos especificos:

a) problematizar a dimenséao estética, definindo-a como principio formativo para a

Educacao Infantil;
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a) analisar as propostas curriculares de quatro municipios para Educagao Infantil
no estado de Santa Catarina, no periodo p6s-DCNEIls (2009);

b) Identificar a ocorréncia e os significados atribuidos a dimens&o estética nos
documentos orientadores de quatro municipios para a Educagéo Infantil no
estado de Santa Catarina, no periodo p6s-DCNEIs (2009);

c) Compreender os significados atribuidos a dimensao estética presentes nas

propostas curriculares analisadas;

Nesta pesquisa, partimos da compreensdo da estética como dimensao
humana, ou seja, uma especificidade de homens e mulheres que se constitui histérica
e culturalmente a partir de sua relagdo com o mundo. Articula percepgao sensivel e
cultura em um processo ativo e complexo, que envolve intelecto e emocdes,
produzindo sentidos proprios. Entendemos, assim como Vigotski (2003), que a
estética € uma dimenséao do cotidiano, da vida e se expressa na vivéncia estética,

[...] uma atividade construtiva sumamente complexa, que é realizada pelo
ouvinte ou o espectador e consiste em que viva com as impressoes externas
apresentadas; o proprio receptor constroi e cria o objeto estético para o qual
ja se voltam todas as suas posteriores reagées. (VIGOTSKI, 2003, p. 333).

Ao relacionar a estética com vivéncia, Vigotski (2003) afirma o carater ativo do
sujeito nesta relacdo com o objeto estético, seja ele um artefato cultural, uma
manifestacdo da natureza ou qualquer elemento que se constitua na relagao sensivel
com o ouvinte ou expectador. Contudo, essa atuacao ativa ndo se da de forma
imediata, é antes uma elaboragdo psiquica, que passa de um estagio passivo, na
recepcao estética, a um segundo estagio, ativo, no qual o individuo elabora sua
percepcao a partir de sua experiéncia individual, que € social e mediada pela cultura
(VIGOTSKI, 2003).

A partir dessa compreensao de estética como uma dimenséo do humano, que
se constitui nas relagdes sociais e culturais de homens e mulheres, em suas formas
de sentir, apreender, interpretar, internalizar e intervir na realidade que os circunda,
este estudo se propde a analisar quatro propostas curriculares de municipios
catarinenses, elaboradas no periodo entre 2009 e 2017, assim como a presencga e 0S
significados atribuidos a dimensao estética nesses documentos. O corpus documental
da pesquisa compreende os documentos curriculares dos municipios de Gaspar,

Floriandpolis, Itajai e Criciuma, selecionados entre 18 outras propostas curriculares
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encontradas durante a busca inicial, dentre as quais 15 foram elaboradas por Redes
Municipais de Ensino, e trés por Associagdes de Municipios catarinenses.

A definicdo das propostas a serem analisadas considerou os seguintes
critérios: (i) documentos curriculares que estivessem explicitamente ancorados nas
DCNEIs e nos principios éticos, estéticos e politicos veiculados na Resolugédo n° 5, de
17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009b), editada pela Camara de Educagao Basica
(CEB) do Conselho Nacional de Educagdo (CNE); (ii) documentos curriculares
exclusivos para Educacéo Infantil; (iii) propostas curriculares elaboradas depois das
DCNElIs (BRASIL, 2009b) e antes da aprovagao da BNCC (BRASIL, 2017a).

A investigacdo fundamentou-se na perspectiva histérico-cultural,
especialmente nos estudos de Vigotski (1896-1934) sobre estética, arte e constituicéo
humana e em suas contribuicdes sobre questdes de método. Na perspectiva historico-
cultural desenvolvida por Vigotski (1995), tendo por base o materialismo histérico-
dialético, teoria e método constituem-se mutuamente.

Assim, as preocupacdes metodoldgicas que orientaram esta pesquisa pautam-
se nas seguintes categorias: historicidade, contradi¢cdo, dialética e totalidade. Nesse
sentido, a analise do corpus documental da pesquisa buscou identificar quais
mediagdes constituem os documentos, bem como entender seu processo de
elaboracdo e apreender as particularidades e singularidades do real em seu
movimento. Fez-se necessario, portanto, capturar a histéria. Para Vigotski (1995, p.
67),

[...] estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a
exigéncia fundamental do método dialético. Quando, em uma investigagao,
pretende-se compreender o processo de desenvolvimento de algum
fenbmeno em todas as suas facetas e transformacgodes, desde seu inicio até
o final, isto implica colocar em questédo sua natureza e sua esséncia, uma vez
que somente em movimento elas expressarao o todo.

A analise dos documentos exigiu-nos uma permanente ateng¢ao a periodizagao
e seus determinantes historicos e politicos. Assim, o método empregado nesta
pesquisa caracteriza-se por uma captura da dimensao estética expressa nos
documentos curriculares em seu movimento histérico, abrangendo o contexto
educacional brasileiro, especificamente sua politica curricular para Educagao Infantil.

Para tal, faz-se necessario explicitar as concepg¢des de curriculo sobre as quais

os documentos estao alicercados e estabelecer, a partir dai, um percurso de
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aproximagao com os documentos curriculares. Neste estudo, o curriculo é
compreendido como
[...] parte de uma tradicado seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visao
de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. produto das
tensbes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2008, p. 59).

E fundamental, portanto, compreender o curriculo e as politicas curriculares em
sua historicidade, em seu contexto de producédo e em suas dimensodes sécio-politica
e cultural, pois o “curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem
uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da
sociedade e da educacdo. (MOREIRA e SILVA, 2005, p. 8).

O desenvolvimento deste relatério de pesquisa esta organizado em quatro
capitulo, além desta Infrodug¢éo. O segundo capitulo, intitulado A constituicdo de uma
politica curricular para Educacdo Infantil: presencas e auséncias da dimenséo
estética, discute a dimensao estética no contexto educacional. Inicialmente, apresenta
as discussdes em torno da especificidade do curriculo no &mbito da Educacéao Infantil
e a constituicdo de uma Politica Curricular para esta primeira etapa da Educacgao
Basica no Brasil. Contextualiza a estética como principio axiolégico nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e outros documentos oficiais, com destaque para os
documentos elaborados no processo de discussdo e elaboragdo das DCNEls
(BRASIL, 2009b).

O terceiro capitulo, Estética: dimensao historica e cultural do humano, discute
0s conceitos tedricos acerca da dimensao estética, da infancia e da formagao humana
na perspectiva historico cultural. A partir dos trabalhos de Adolfo Vazquez (1999) e de
Vigotski (1998, 2003), é discutida a relacéo estética dos homens e das mulheres com
o mundo, além de questdes sobre a percepg¢ao e a vivéncia estética. Apresenta a
critica de Vigotski a educacéo estética a servico da pedagogia e os conceitos de
ludicidade, sensibilidade e criatividade como categorias da educagéao estética.

Com o titulo ltinerarios da pesquisa com propostas curriculares: questoes de
método, o penultimo capitulo centra-se nas questbes sobre a metodologia da
investigacado. Pretende situar o leitor nos itinerarios da pesquisa, na definicao e
organizacédo do material empirico, nos procedimentos para leitura, na interpretacéao e
analise das propostas, além de apresentar as propostas curriculares dos quatro

municipios que compdem o corpus documental da pesquisa.
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O ultimo capitulo, Dimenséo estética: principio formativo nas propostas
curriculares para Educacgéo Infantil, destina-se a apresentar as sinteses das analises
dos documentos curriculares em questédo a partir das apreensdes e dos significados
atribuidos a dimensio estética na etapa da Educacao Infantil e expressos nos
documentos das Redes Municipais de Ensino de Santa Catarina. O capitulo organiza-
se a partir de trés categorias de analise que emergiram da investigacao, a saber: i)
modos de entender a dimensao estética; ii) modos de vivéncia estética na Educacao

Infantil; e iii) modos de materialidades da dimensao estética.
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2 A CONSTITUIGAO DE UMA POLITICA CURRICULAR PARA EDUCAGAO
INFANTIL: PRESENGAS E AUSENCIAS DA DIMENSAO ESTETICA

Apos a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) (BRASIL, 1988), o direito a
educacao das criangas foi reconhecido como dever do Estado. Segundo o texto da
Carta Magna, a educacao deve ser oferecida em creches e pré-escolas, assegurada
a opcao da familia,

O reconhecimento do direito a educacao foi reafirmado no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 990), e na
LDBEN/1996 (BRASIL, 1996b). A inclusdo da El como primeira etapa da Educagao
Basica promoveu o deslocamento do atendimento educacional das criangas de 0 a 6
anos das Secretarias de Assisténcia Social para as Secretarias de Educagao. Apesar
deste reconhecimento n&o vir acompanhado do investimento e destinagao
orcamentaria adequados,'’ ficou evidente a necessidade de elaboragdo de uma
Politica de Educacao Infantil em ambito nacional.

Nessa direcao, no inicio da década de 1990, o Ministério da Educagao (MEC),
por meio da Coordenacédo de Educacéo Infantil (Coedi), deu inicio a elaboragao de
uma série de trabalhos e documentos, publicados entre 1994 e 1996.'%> Essas
produgdes representaram

[...] um real avango na direcdo de uma Politica Nacional para Educagao
Infantil, [...] [que] se caracteriza, naquele contexto, por seu carater
democratico de consulta as redes de ensino/assisténcia e aos pesquisadores
da area orientacbes para o funcionamento das creches e pré-escolas,
considerando as especificidades de um curriculo para a Educagéo Infantil.
(LOPES; SOBRAL, 2014, p. 79).

No ano de 1994, o MEC publica o documento Politica Nacional de Educagdo
Infantil (BRASIL, 1994b). Nesse documento, foram definidos os objetivos de expanséo
de vagas para a crianga de 0 a 6 anos, o fortalecimento da concepgao de Educacéao
Infantil e a melhoria da qualidade do atendimento em espacos coletivos. A Politica
Nacional de Educacao Infantil propbe a qualificacdo da El a partir de ag¢des de

" A El so6 passou a receber recursos com a criagdo do Fundo Nacional de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagéo Bésica (Fundeb), em 2006.

2 Trabalhos coordenados, encomendados e publicados pela Coedi/MEC entre 1994 e 1996,
conhecidos por seu formato de carinhas: Politica Nacional de Educacgao Infantil (BRASIL, 1994a);
Por uma Politica de Formag&o do Profissional de Educacgéo Infantil (BRASIL, 1994b); Critérios para
um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas (BRASIL, 1995);
Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educagéao Infantil (BRASIL, 1996a).
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formacgao, financiamento e divulgagdo de estudos na area como fundamento e
incentivo para elaboragado de propostas pedagdgicas ou curriculares nas instituicdoes
coletivas de El (LOPES; SOBRAL, 2014).

Em 1995, a pedido da Coedi/MEC, pesquisadoras brasileiras produziram textos
cuja tematica relacionava curriculo e El a partir da seguinte questao: o que é proposta
pedagdgica e curriculo em Educacéao Infantil? Inaugurando a discussao sobre o tema
na Educagao Infantil do Brasil, o Coedi/MEC realizou um amplo debate conceitual
sobre o0 que é curriculo ou proposta pedagdgica em El, que foi realizado a partir da
analise dos textos produzidos pelas consultoras Tizuko Morchida Kishimoto, Zilma de
Moraes Ramos de Oliveira, Maria Lucia de A. Machado, Ana Maria Mello e Sénia
Kramer (BRASIL, 1996a).

Apos seu reconhecimento, em 1996, enquanto etapa da Educacao Basica e
responsabilidade do Estado, por meio da LDBEN/1996, a luta tem sido por consolidar
a El como espaco de educacgao formal. Portanto, a discussdo em torno de propostas
curriculares e/ou pedagdgicas implica reafirmar a fungdo educativa das instituicoes
coletivas de EI como etapa da Educacao Basica e fortalecer as politicas publicas em
educacao, a fim de garantir financiamento e condi¢cdes objetivas e materiais, além da
qualificagao dos profissionais e professores.

O documento Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educagéo Infantil: um
diagndstico e a construgdo de uma metodologia de analise (BRASIL, 1996a),
resultado de estudo encomendado pelo Coedi/MEC, inicialmente, buscou precisar o
termo mais apropriado para as proposi¢des curriculares no contexto da El. O estudo
aponta para a polissemia encontrada nos documentos analisados, concluindo que “...]
os termos curriculo e proposta pedagdgica tém sido utilizados com diferentes
sentidos, em diversos contextos da educacdo, em geral, e da Educagao Infantil”’
(BRASIL, 1996a, p. 13). Ao analisar o documento, Amorim e Dias (2012) destacam
que, nos textos das especialistas que participaram da sua elaboragao, encontram-se
alguns pontos importantes em comum:

[...] a preocupacdo com a contextualizagcao histérico-social do curriculo; a
percepgdo de que esta situado historicamente e que reflete valores e
concepgdes de forma contextualizada; a necessidade de serem considerados
os aspectos institucionais e organizacionais na definigdo e implementagéo do
curriculo, projeto ou proposta; a preocupagdo com 0s recursos materiais e
financeiros; a preocupag¢ao com a formagao dos profissionais que atuam na
Educagao Infantil; o consenso sobre a natureza dinamica e aberta do

curriculo e, por fim, a necessidade de que em sua elaboragdo e
implementacdo, haja uma efetiva participagdo de todos os sujeitos
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envolvidos: criancas, profissionais, familias e comunidades. (BRASIL, 19963,
p. 20).

Nesse contexto, a intengéo de garantir as especificidades da primeira etapa da
Educacao Basica e a busca por romper com uma visao ‘escolarizada’ da educagao
das criangas de 0 a 6 anos gerou entre os professores e especialistas da area
questionamentos do tipo: afinal, temos ou n&o curriculo na EI? A El tem Proposta
Pedagdgica ou Proposta Curricular?

Em 1997, Sonia Kramer publicou um artigo intitulado: Propostas pedagogicas
ou curriculares: subsidios para uma leitura critica, no qual a autora se propoe a
contribuir com elementos tedrico-praticos para subsidiar a construgcéo e analise de
propostas pedagdgicas das Redes Municipais de Educagao. Kramer (1997, p. 21)
parte do pressuposto de que toda proposta pedagogica € expressao de um projeto
politico e cultural, nestes termos:

Uma proposta pedagdgica expressa sempre os valores que a constituem, e
precisa estar intimamente ligada a realidade a que se dirige, explicitando seus
objetivos de pensar criticamente esta realidade, enfrentando seus mais
agudos problemas. Uma proposta pedagdgica precisa ser construida com a
participacdo efetiva de todos os sujeitos — criangas e adultos, alunos,
professores e profissionais ndo-docentes [sic], familias e populagdo em geral
—, levando em conta suas necessidades, especificidades, realidade. Isto
aponta, ainda, para a impossibilidade de uma proposta unica, posto que a
realidade é multipla, contraditéria.

Kramer (1997) defende que uma proposta pedagogica ou curricular deve conter
uma aposta, fazer pensar, indagar, formular perguntas em torno da realidade
educacional e das possibilidades de acao para transforma-la. Carece de engajamento
politico por parte de familiares e de professores, dirigentes e ndo docentes que atuam
nas instituicbes coletivas de EI, na perspectiva de constituir-se em elemento
mobilizador de praticas e orientador de processos identitarios, pautados na
singularidade, no respeito a heterogeneidade cultural e social, na autenticidade, na
autonomia e na cidadania. Assim, segundo Kramer (1997, p. 22), a constru¢cédo de uma
proposta pedagogica ou curricular se propde a “[...] construir a unidade na diversidade
contra a desigualdade”.

Em meio as reformas educacionais empreendidas na década de 1990,
sobretudo no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2003), o Brasil
sofreu um processo de desarticulagao das politicas educacionais, quando o governo

se propbs a elaborar os RCNEIls (BRASIL, 1998d), desconsiderando todo o
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movimento para a constru¢ao de uma Politica Educacional de Educacgao Infantil entao
em curso, sob a coordenacéo de Angela Barreto & frente do Coedi/MEC, entre os anos
de 1994 a 1998 (AMORIM; DIAS, 2012).

Os RCNEIls foram publicados em outubro de 1998, apesar das manifestacdes
das entidades, dos pesquisadores e dos profissionais da El, que reivindicavam a
ampliagao dos prazos para discussao. Segundo Cerisara (2002, p. 338), o documento
apresentou uma concepcao de EI “[...] distante das concepg¢des presentes nos
documentos publicados pela Coedi de 1994 a 1998 e que vinham sendo considerados
pelas profissionais da area um avango no encaminhamento de uma Politica Nacional
de Educacao Infantil”.

A produgéo centralizada e aligeirada dos RCNEIS e sua ampla divulgacao por
parte do MEC expressam a adesdo do Brasil as agendas internacionais e as politicas
neoliberais de educagdo da década de 1990. O documento foi criticado por
pesquisadores reconhecidos na area, entre os quais: Kuhimann Jr. (1999), Kramer
(2002, 2003), Cerisara (2007), Palhares e Martinez (2007), entre outros. A publicagao
dos RCNEIls, anterior a aprovacdo das DCNEIs (BRASIL, 2009b), evidencia o
descompasso entre o MEC, o (CNE) e os interesses politicos do governo federal.

A respeito das estratégias de implementagao dos RCNElIs por parte do governo
federal, Cerisara (2002) lembra do programa Parametros Curriculares em Acao (PCNs
em acgao), por meio do qual as redes que ‘aderissem’ aos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e aos RCNEIls para Educagéo Infantil
receberiam cursos de formagao para os professores. Assim, a vinculagao da ‘opgao’
pelos RCNEIs por parte das redes a inclusdo no pacote de formacao, promovida pelo
MEC, “[...] o transforma de uma proposta denominada pelo préprio MEC como ‘aberta,
flexivel e ndo obrigatoria’ em obrigatoria e unica” (CERISARA, 2002, p. 340).

A ampla divulgacao dos RCNEIs e sua repercussao nas praticas e propostas
curriculares municipais podem ser verificadas nos estudos de Wiggers (2007) e
Barbosa (2010), que os apontam como os documentos mais citados nas propostas
curriculares analisadas em suas pesquisas.

A promulgagdo da LDBEN/1996 demandou da Unido, em colaboragdo com
Estados, Distrito Federal e Municipios, conforme prevé seu artigo 9, inciso I, o
estabelecimento de competéncias e diretrizes para orientar as trés etapas da
Educacao Basica em seus curriculos e conteudos minimos, de modo a assegurar a

formacao basica comum. Nessa diregdo, ao final da década de 1990, foram
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organizadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), definidas pela CEB/CNE
como
[...] o conjunto de definicbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos [...] que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de
ensino na organizagao, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas
propostas pedagogicas. (BRASIL, 1998a, p. 1).

Dispostas em trés documentos distintos, as DCNs abrangem o Ensino
Fundamental (Resolugdo CEB n° 2/1998), o Ensino Médio (Resolugdo CEB n° 3/1998)
e a Educacéo Infantil (Resolugdo CEB n° 1/1999). Todas as trés diretrizes definiram,
enquanto orientadoras dos curriculos e praticas pedagogicas, os principios éticos,
estéticos e politicos para a Educagao Basica. Em relacdo ao principio estético, as
Resolugdes referentes as DCNs para Ensino Fundamental e a Educacéo Infantil, cujos
Pareceres'® tiveram como relatora Regina Alcantara de Assis, apresentam textos

semelhantes, como se pode observar no Quadro 2:

Quadro 2 — Principio estético nas Resoluc¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais
Resolucgao Texto referente ao principio estético
CNE/CEB n° 2/1998

(DCNs Ensino
Fundamental)

Os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e
da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais.

A estética da sensibilidade, que devera substituir a da
repeticdo e padronizagao, estimulando a criatividade, o
espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado e a
afetividade, bem como facilitar a constituicao de identidades
capazes de suportar a inquietagado, conviver com o incerto e
o imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade,
valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as formas
ludicas e alegdricas de conhecer o mundo e fazer do lazer,
da sexualidade e da imaginacdo um exercicio de liberdade
responsavel.

CNE/CEB n° 1/1999 | Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da
(DCNs Educagéo | ludicidade e da diversidade de manifestagGes artisticas e
Infantil) culturais.

Fonte: Brasil (1998a, 1998c, 1999).

CNE/CEB n° 3/1998
(DCNs Ensino
Médio)

Observa-se que as trés resolucdes apresentam a sensibilidade, a criatividade
e a diversidade como aspectos que constituem o principio estético. Contudo, nota-se
a auséncia da dimenséo ‘ludicidade’ nas DCNs do Ensino Fundamental. Poder-se-ia

13 Parecer CNE/CEB n° 4/1998 e Parecer CNE/CEB n° 22/1998, referentes as DCNEIs.
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considerar que as DCNs do Ensino Médio' estivessem chamando a ateng&o para a
ludicidade, que, posteriormente, faria parte da dimensao estética enquanto principio
educativo da Educacao Basica, o que foi incorporado na elaboragdo das DCNEIls
(2009). Contudo, verificamos que, apesar das discussdes em torno da insergdo das
criangas de 6 anos no Ensino Fundamental, promovida até mesmo pelo MEC'®, e do
debate realizado por professores e pesquisadores a respeito do reconhecimento da
infancia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a ludicidade permaneceu ausente
na definicdo das DCN para o Ensino Fundamental de nove anos, por meio do Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e da Resolugdo CEB n° 7 /2010. Diante disso, questionamos:
qual concepcao de infancia fundamenta as DCNs do Ensino Fundamental? Onde fica
garantido o direito a brincadeira e ao ludico para as criangas na escola? Nao seriam
a ludicidade e o direito fundamental de brincar eixos importantes a se considerar na
transicdo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental?

No ambito da primeira etapa da Educacéao Basica, desde as DCNEIs (BRASIL,
1999), os principios éticos, estéticos e politicos encontram-se presentes nos
diferentes documentos que compdem o conjunto de politicas, parametros e
orientagdes para a area, tais como: Politica Nacional de Educacgéo Infantil: pelo direito
das criancgas de 0 até 6 anos a educacgéao (BRASIL, 2006a), Parametros Nacionais de
Qualidade para instituicbes de Educagédo Infantil (BRASIL, 2006b); Parédmetros
Basicos de infraestrutura para instituigbes de Educagédo Infantil (BRASIL, 2006c) e
Indicadores da Qualidade na Educacgéo Infantil (BRASIL 2009c).

Em 17 de dezembro de 2009, foi aprovada a Resolugao CNE/CEB n° 5/2009,
que instituiu as DCNEIs (BRASIL, 2009b), a serem observadas na organizacao das
propostas pedagogicas das instituicdes de El brasileiras, revogando a Resolugao
CNE/CEB n° 1/1999 (BRASIL, 1999). As novas DCNEIs refletem os avangos tedéricos
da area e apresentam um documento estruturado em 13 artigos, que apresenta os
conceitos de crianga, Educacéo Infantil e curriculo, os quais, como observam Amorim
e Dias (2012), estiveram ausentes nas DCNEls de 1999. Os principios éticos,

estéticos e politicos sao reafirmados no artigo 6° das novas DCNElISs:

4 Na redagdo das DCNs do Ensino Médio, por meio da Resolugdo CEB n° 3/1998 e do Parecer
CNE/CEB n° 15/1998, a relatora Guiomar Namo de Mello considera a ludicidade como uma forma
de conhecer o mundo, vinculada ao que denomina estética da sensibilidade.

5 Documento intitulado Ensino de 9 anos: + um é fundamental, publicado e divulgado pelo MEC em
2007.
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As propostas pedagogicas de Educacgao Infantil devem respeitar os seguintes
principios: | — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. |ll — Estéticos: da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas
diferentes manifesta¢des artisticas e culturais. (BRASIL, 2009b, p. 2).

Como apontam Santos, Barroso e Nascimento (2020), o texto das DCNElIs

(BRASIL, 2009b) apresenta uma perspectiva de El que se aproxima e articula aos

principios de uma Pedagogia da Infancia e de Educacédo Infantil, ao considerar as

criangas, suas aprendizagens e “[...] seus processos de constituicdo como seres

humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais,

criativas, estéticas, expressivas e emocionais” (ROCHA, 1999, p. 62). Perspectiva que

permanece presente nos textos legais e nos discursos pedagdgicos que se pautam

[...] no reconhecimento de uma especificidade da educacdo da
pequena infancia, num movimento que busca bases tedricas alicercadas
especialmente na afirmagéo da infancia como categoria histérico-social e na
atencao as determinagdes materiais e culturais que as constituem. (ROCHA,
2007, p. 56).

As DCNEIls definem o curriculo como o

[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
2009b, p. 12).

Nesse viés, o curriculo se organiza por meio de experiéncias possibilitem

vivéncias éticas e estéticas, pautadas nos direitos fundamentais das criangcas e na

indissociabilidade do cuidar-educar. O Parecer CNE/CEB n° 2, de 11 de novembro de

2009, preconiza que

O trabalho pedagégico na unidade de Educacédo Infantil, em um mundo em
que a reproducdo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga
singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato
criador e a construcao pelas criangas de respostas singulares, garantindo-
Ihes a participagcdo em diversificadas experiéncias. As instituicoes de
Educacéo Infantil precisam organizar um cotidiano de situa¢des agradaveis,
estimulantes, que desafiem o que cada crianga e seu grupo de criangas ja
sabem sem ameacgar sua autoestima nem promover competitividade,
ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar,
comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar e
trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solu¢des para os problemas e
conflitos que se apresentam as mais diferentes idades, e lhes possibilitem
apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa
sociedade, selecionados pelo valor formativo que possuem em relagao aos
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g;ajetivos definidos em seu Projeto Politico-Pedagogico. (BRASIL, 2009a, p.

Ao definir o principio estético para as DCNs da Educagao Infantil, o Parecer

20/2009 propde a sensibilidade, que “[...] valoriza o ato criador e a construgao pelas

criangas de respostas singulares, garantindo-lhes a participacdo em diversificadas

experiéncias” (BRASIL, 2009a, p. 9). O relator indica a necessidade de se considerar,

no planejamento pedagodgico da El, a organizagdo dos ambientes, a diversidade de
materiais, produtos culturais e artisticos:

Também é preciso haver a estruturacdo de espacgos que facilitem que as

criangas interajam e construam sua cultura de pares, e favoregam o contato

com a diversidade de produtos culturais (livros de literatura, brinquedos,

objetos e outros materiais), de manifesta¢des artisticas e com elementos da
natureza. (BRASIL, 2009a, p. 12).

A Resolugdo CNE/SEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009b), ao definir as DCNs para
Educacao Infantil, em seu artigo 9°, define as intera¢des e a brincadeira como os eixos
do curriculo e propde que as praticas pedagdgicas, entre outras aprendizagens:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem

movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga;

Il - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de véarios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical;

[.]

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com
diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; (BRASIL, 2009b, p. 4).

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 enfatiza a as linguagens e a diversidade
cultural, contemplando o principio estético, no que se refere a liberdade de expressao
nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. Destaca que esses aspectos
precisam ser contemplados pelo PPP, de modo a orientar praticas educativas que “[...]
considerem a integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas” (BRASIL,
20093, p. 6).

A nocdo de diversidade também é uma questdo bastante postulada nas
DCNEIls (BRASIL, 2009b). De acordo com Abramowicz (2013), esta presenca da

diversidade nos documentos governamentais pode ser explicada por uma
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ascendéncia da tematica, que, a partir da década de 1990, passou a ser pauta no
contexto politico nacional. Esse interesse deve-se a “[...] pressao internacional de
cumprimento dos acordos internacionais de combate as desigualdades raciais, de
género e outras, bem como por um contexto interno de intensas reivindicagdes”
ABRAMOWICZ, 2013, p. 12).

Na década de 2000, em especial apos a eleicdo do presidente Lula, em 2002,
as questdes relativas a diversidade passaram a fazer parte do programa de governo
e se consubstanciaram em diversas ages'® na esfera do governo federal, com
destaque, no ambito da educacao, para a promulgagao da Lei n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que alterou a LDBEN/1996 e introduziu a obrigatoriedade da tematica
historia e cultura afro-brasileira na Educacéo Basica, e para a criagao da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) na estrutura do
Ministério da Educacgao, em 2004.

Nesse contexto, considerada um aspecto inerente a dimenséao estética, a nogao
de diversidade aparece nas DCNEIs (BRASIL, 2009b) carregada de positividade,
como um principio relacionado a identidade humana e, portanto, um “[...] valor a ser
promovido e ressaltado” (MORUZZI; ABRAMOWICZ, 2015, p. 14)." Nessa
perspectiva, conforme o inciso VIl do artigo 9° das DCNEIs (BRASIL, 2009b), é
esperado que as praticas pedagdgicas na El “[...] possibilitem vivéncias éticas e
estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de
referéncia e de identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade” (BRASIL,
2009).

Nao é pretensdo deste capitulo sintetizar trés décadas de construgdo de uma
Politica Curricular de El no Brasil. Contudo, a revisdo dos documentos que constituem
a trajetéria das politicas curriculares dessa etapa educativa demonstra como as
DCNElIs (BRASIL, 2009b) representam “[...] um esforgo herculeo da Educacao Infantil
em fazer prevalecer sua identidade” (MORUZZI; SILVA; BARROS, 2018, p. 191).
Identidade construida a partir do reconhecimento de suas especificidades, de sua

historia, vinculada aos movimentos sociais em defesa dos direitos das criangas, em

6 Abramovicz (2013) destaca 19 agdes do Governo Federal entre 2003 e 2006

7 As autoras analisaram a forma pela qual os conceitos de infancia e ragca se apresentam e se
articulam em documentos governamentais brasileiros dirigidos para Educacéo Infantil. Entre os
documentos analisados estdo: Pardmetros Nacionais de Qualidade em Educagéo Infantil (BRASIL,
2006b); Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a
educacéo (BRASIL, 2006a); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil (BRASIL,
2009b); e o Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacéo (Conae).
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especial do direito a educacdo. Nesse processo, a definicdo dos principios éticos,
estéticos e politicos para a Educagao Basica, em especial para a El, vao tomar corpo
nas discussdes em torno da revisdo das DCNEls, que culminaram no Parecer
CNE/CEB n° 20/2009 e na Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009. A seguir, pretendemos
apresentar como a dimensao estética se apresenta nos documentos orientadores e
consultivos voltados a El, procurando explicitar os significados atribuidos a estética
nas discussodes realizadas durante o processo de elaboragdo das DCNEIs (BRASIL,
2009).

2.1 AESTETICA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NO PROCESSO DE
DISCUSSAO E ELABORAGCAO DAS DCNEIS (2009)

No contexto deste estudo, consideramos importante analisar a presenca do
principio estético no conjunto de documentos elaborados e encomendados pelo MEC
nas décadas de 2000 e 2010. Para tanto, fizemos uma primeira busca por expressoes
‘estética’ e ‘arte’ em sete documentos, organizados em duas categorias: documentos
orientadores e documentos consultivos.'® Os documentos orientadores sdo cinco:
Politica Nacional de Educacgéo Infantil: pelo direito a educag¢ao das criangas de 0 a 6
anos (BRASIL, 2006a); Parémetros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil
(PNQEI) (BRASIL, 2006b); Parémetros Nacionais de Infraestrutura (PNINF) (BRASIL,
2006c¢); Critéerios de atendimento de creche que respeita os direitos fundamentais das
criangas (BRASIL, 2009d); Brinquedos e brincadeiras de creche (BRASIL, 2012). Ja
os documentos consultivos analisados foram os seguintes: Praticas cotidianas na
Educacéo Infantil - Bases para reflexdo sobre as orientagées curriculares (BRASIL,
2009e) e Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Basica.
Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2009f).

A busca nos sete documentos encontrou 29 incidéncias' do termo ‘estética’,
que estiveram mais presentes nos documentos Praticas cotidianas na Educagdo

Infantil - Bases para reflexdo sobre as orientagbes curriculares (15 ocorréncias);

8 Neste trabalho, entendemos como documentos orientadores aqueles produzidos no contexto politico
e institucional do MEC, com a finalidade de orientar os processos educativos na El, e os documentos
consultivos elaborados por especialistas e consultores, por solicitagdo do MEC.

9 Neste trabalho, consideramos penas a incidéncia em termos de contelido e excluimos a ocorréncia
em titulos e referéncias bibliograficas.
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Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢éo Basica - Diretrizes
Curriculares Nacionais Especificas para a Educagdo Infantil (5 ocorréncias) e
Parémetros Nacionais de Infraestrutura (5 ocorréncias). E, em menor numero, nos
documentos: Brinquedos e Brincadeiras de creche (3 ocorréncias) e Parametros
Nacionais de Qualidade da Educagéo Infantil (1 ocorréncia), como se pode observar

no Grafico 1:

Grafico 1 — Ocorréncias das expressoes relacionadas ao principio estético nos documentos
orientadores da Educagéo Infantil
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Fonte: elaborado pela autora com microdados da pesquisa (2021).

Observa-se que os documentos orientadores publicados entre 2005 e 2012
apresentam pouca incidéncia da expressao ‘estética’, o que pode ser explicado pela
natureza e pelas caracteristicas desse tipo de documento normativo e prescritivo,
como é o caso dos documentos Politica Nacional de Educacgéao Infantil: pelo direito a
educacdo das criancas de zero a seis anos e Critérios de creche que respeita 0s
direitos fundamentais das criangas.

Em cumprimento ao que determinava o Plano Nacional de Educagao (PNE
2001), o MEC organizou e publicou em 2006 a Politica Nacional de Educagao Infantil:
pelo direito das criangas de zero a seis anos a educagdo (BRASIL, 2006a). O
documento apresenta diretrizes, objetivos, metas estratégias e recomendagdes para
a area. Em suas diretrizes, a Politica Nacional de Educacao Infantil demarca a
articulagao com as DCNElIls, quando estabelece que “[...] as instituicbes de Educacéao
Infantil devem elaborar, implementar e avaliar suas propostas pedagodgicas a partir

das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil e com a participacao das
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professoras e dos professores” (BRASIL, 2006a, p. 9), reafirma a indissociabilidade
do educar e cuidar e a centralidade do brincar como especificidade da educacao das
criangas ao definir que “[...] o processo pedagogico deve considerar as criangas em
sua totalidade, observando suas especificidades, as diferengas entre elas e sua forma
privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar’ (BRASIL, 2006a, p. 9).

Em seus objetivos, prevé “[...] o atendimento integral a crianga, considerando
seus aspectos fisicos, afetivo, cognitivo/linguistico, sociocultural, bem como as
dimensdes ludica, artistica e imaginaria®. Nas recomendagdes, o documento sinaliza
para a arte como dimenséao do curriculo a ser considerada na formagao de professores
para El, quando propde que “[...] a reflexdo coletiva sobre a pratica pedagogica, com
base nos conhecimentos historicamente produzidos, tanto pelas ciéncias quanto pela
arte e pelos movimentos sociais, norteie as propostas de formagao” (BRASIL, 2006a,
p. 14).

Verificamos que ndo ha referéncias diretas a dimensao estética enquanto
principio educativo no texto Politica Nacional de Educagédo Infantil: pelo direito das
criangas de zero a seis anos a educag¢do (BRASIL, 2006a), no qual encontramos
somente uma referéncia a arte como conteudo da formagao docente na perspectiva
da educacéo integral.

O texto Critérios para um atendimento de creche que respeite os direitos
fundamentais das criangas (BRASIL, 2009d) foi publicado pelo Ministério de Educagéao
e do Desporto em 1995 e reeditado em 2009. Elaborado pelas pesquisadoras Maria
Malta Campos e Fulvia Rosemberg, o documento esta organizado em duas partes. A
primeira contém critérios relativos a organizagcao e ao funcionamento interno das
creches, os quais dizem respeito principalmente as praticas concretas adotadas no
trabalho direto com as criangas. A segunda explicita critérios relativos a definicao de
diretrizes e normas politicas, programas e sistemas de financiamento de creches,
tanto governamentais como n&o governamentais.

Apesar de ndo haver nenhuma mengao a expressao ‘estética’ ao longo das 44
paginas do documento, a leitura dos critérios e indicadores apresentados remete a
dimenséao estética. No que se refere a primeira parte, ‘Esta creche respeita crianga:
critérios para a unidade creche’, encontramos uma alusdo a dimensao estética na
discussao sobre organizagéo dos ambientes, como no critério “Nossas criangas tém
direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante”, quando propde:

“Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginacao e capacidade
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de expressao” (BRASIL, 2009d, p. 15). De igual modo, ha referéncias a liberdade de
expressao no critério “Nossas criangas tém direito a expressar seus sentimentos”,
com o indicador “Nossas criancas expressam seus sentimentos através de
brincadeiras, desenhos e dramatizagdes” (BRASIL, 2009d, p. 25), e no critério
“Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagao e
capacidade de expressao”, no qual se indicam varias formas de expressao, por meio
da dancga, do teatro, das artes plasticas, dos jogos simbdlicos, e a valorizagdo das
criancas, “[...] quando tentam expressar seus pensamentos, fantasias e lembrancas”
(BRASIL, 2009d, p. 21). Além disso, encontramos varias referéncias a diversidade de
manifestagcdes culturais e artisticas, como aponta o critério “Nossas criangas tém
direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa”, a exemplo dos
seguintes indicadores:
[...] a creche € um espago de criagcao e expresséao cultural das criangas, das
familias e da comunidade. [...] respeitamos crengas e costumes religiosos
diversos dos nossos. [...] nossas criangas, de todas as idades, participam de
comemoragbes e festas tradicionais da cultura brasileira: carnaval, festas
juninas, natal, datas especiais de nossa histoéria. [...] Nossas criangas visitam
locais significativos de nossa cidade, sempre que possivel: parques, museus,
jardim zoolégico, exposig¢des. (BRASIL, 20094, p. 27).

O documento Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos
fundamentais das criangas (BRASIL, 2009d) tem sido importante referéncia na
proposicao de politicas e praticas de El pautadas nos direitos fundamentais das
criancas e expressao de uma perspectiva de educagao que se pauta nos principios
éticos, estéticos e politicos, mesmo antes de sua definicdo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para as diferentes etapas da Educacao Basica no Brasil.

Outros documentos que marcaram a politica de Educacéao Infantil na década
de 2000 foram os Parédmetros Nacionais de Qualidade para Educagédo Infantil e
(BRASIL, 2006b) Parémetros de infraestrutura para instituicbes de Educagao Infantil
BRASIL, 2006c). Ambos foram elaborados e discutidos em oito seminarios regionais,
organizados e coordenados pelo Departamento de Educacgao Infantil do Coedi/MEC
entre os anos de 2004 e 2005. Os PNQEIs (BRASIL, 2006b) tratam de estabelecer
padrées de referéncia para o sistema educacional no que se refere a organizagao e
ao funcionamento das instituicoes de El. Ja os PNINFs (BRASIL, 2006c) objetivam
fornecer orientagdes sobre concepgdes de projetos arquitetdbnicos, adaptacdes e

reformas para instituicbes de EIl. Esses materiais compuseram o conjunto de
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documentos nacionais de politica para a primeira etapa da Educacao Basica, que
culminou na Politica Nacional de Educacgéo Infantil: pelo direito da crian¢a de 0 a 6
anos a educacdo (BRASIL, 2006a).

A dimensado estética aparece no texto dos PNINFs (BRASIL, 2006c)
relacionada aos critérios de qualidade para a realizagédo das obras, a partir de
parametros funcionais e estéticos. Os parametros funcionais compreendem a
organizagao espacial e o dimensionamento dos conjuntos estruturais do espaco, os
acessos, 0S percursos, a seguranga e a adequagao do mobiliario. Os aspectos
estético-compositivos dizem respeito a imagem e a aparéncia,

[...] traduzindo-se em sensagdes diferenciadas que garantam o prazer de
estar nesse ambiente. Nessa vertente, estdo incluidas a diversidade de
cores, texturas e padrées das superficies, o padrado construtivo, as formas, as
propor¢des, os simbolos, os principios compositivos, enfim, os elementos
visuais da edificagdo, que podem ser trabalhados para despertar os sentidos,

a curiosidade e a capacidade de descoberta da crianga, e que, de certa forma,
excitem o imaginario individual e coletivo. (BRASIL, 2006b, p. 25).

Os PNINFs, em sua parte introdutdria, apresentam a discussdo sobre os
espacos articulada as especificidades da El:

Este trabalho, portanto, busca ampliar os diferentes olhares sobre o espaco,
visando construir o ambiente fisico destinado a Educagao Infantil, promotor
de aventuras, descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem e que facilite
a interacao crianga-crianga, crianga-adulto e deles com o meio ambiente. O
espaco ludico infantil deve ser din&mico, vivo, “brincavel’, exploravel,
transformavel e acessivel para todos. (BRASIL, 2006c, p. 8).

A ideia do espago como elemento promotor das interagcdes e brincadeiras no
documento dos PNINFs pode ser percebido como um reflexo das discussdes em torno
do espago como eixo curricular no Brasil. Na década de 2000, a tematica dos espacos
na El foi amplamente debatida na area, como nos trabalhos de Agostinho (2003);
Barbosa e Horn (2001); Horn (2004, 2005); Carvalho e Rubiano (2007); Faria (2007),
entre outros pesquisadores da El. A partir desses estudos, a organizagéo, a qualidade
e a intencionalidade educativa dos espacgos nas instituicdes coletivas de El passaram
a ser tematica central nas formacdes de professores e incorporados na politica
curricular para essa etapa da Educacao Basica.

No documento dos PNINFs (BRASIL, 2006c), encontram-se cinco referéncias
diretas a expressao ‘estética’. O texto apresenta duas dimensdes relativas ao espaco:
a) dimensao funcional, relativa a seguranga, mobilidade e adequacgéao, bem como a

estética vinculada as sensacgdes, aos sentidos, a imaginacéo, a criatividade e a
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diversidade de materiais. Remete a uma relagcédo intrinseca entre as dimensdes
estética e educativa dos espacos planejados para e na El, em consonancia com o que
ja havia expressado o Parecer CNE/CEB n° 22, de 17 de dezembro de 1998 (BRASIL,
1998b), referente as DCNEIs (BRASIL, 1999), ao afirmar que

As criangas pequenas e suas familias devem encontrar nos Centros de
Educacédo Infantil, um ambiente fisico e humano, através de estruturas e
funcionamento adequados, que propiciem experiéncias e situagdes
planejadas intencionalmente, de modo a democratizar o acesso de todos, aos
bens culturais e educacionais, que proporcionam uma qualidade de vida mais
justa, equanime e feliz. As situagdes planejadas intencionalmente devem
prever momentos de atividades espontaneas e outras dirigidas, com objetivos
claros, que acontegam num ambiente iluminado pelos principios éticos,
politicos e estéticos das propostas pedagodgicas. (BRASIL, 1998b, p. 10).

A intencionalidade pedagogica também recebe destaque nos PNINFs, sendo
relacionada ao planejamento e a organizagdo dos espacos. Ao Considerar “[...] as
caracteristicas superficiais dos materiais, relacionando-as as caracteristicas
sensoriais das criangas (sensibilidade aos estimulos externos)” (BRASIL, 2006c, p.

33), o documento propde

Planejar ambientes internos onde as criangas possam “explorar com as maos
e com a mente”, além dos ambientes exteriores, que permitem uma
exploragdao do meio ambiente a partir do conhecimento das cores, das
formas, das texturas, dos cheiros e dos sabores da natureza, interagindo
diferentes areas do conhecimento. Esses ambientes podem ser construidos
com grande variedade de materiais e acabamentos, valorizando efeitos
texturais que possam introduzir ou reforcar conceitos como asperol/liso,
duro/macio, cheiros e sons diversos, numa tentativa de refinar as percepgbes
sensoriais da crianga (visdo, audicéo, olfato, paladar). (BRASIL, 2006c, p.
33).

Nessa direcdo, os PNINFs (BRASIL, 2006c¢) indicam que o ambiente na El é
uma dimensdo formativa a ser considerada no PPP e no planejamento docente.
Sinaliza que a organizacao dos espagos € a estruturagdo dos ambientes pressupdem
uma intencionalidade pedagdgica formulada em um processo coletivo, compartilhado,
que considere as experiéncias, os valores e 0os desejos de adultos e criangas, nestes
termos:

O/a professor/a, junto com as criangas, prepara o ambiente da Educagao
Infantil, organiza-o a partir do que sabe que é bom e importante para o
desenvolvimento de todos e incorpora os valores culturais das familias em
suas propostas pedagdgicas, fazendo-o de modo que as criangas possam

ressignifica-lo e transforma-lo. A crianga pode e deve propor, recriar e
explorar o ambiente, modificando o que foi planejado. (BRASIL, 2006c, p. 7).
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Essa perspectiva expressa uma concepgao pedagogica que considera as
criangas como seres sociais plenos, que indagam, imaginam, criam e recriam. E a
essa concepcgao de crianga vincula-se uma ideia de espaco flexivel, socialmente
construido e aberto as manifestagdes das criangas, em direcdo a uma Pedagogia da
Infancia e da Educacao Infantil orientada por principios democraticos, de participacgéao,
autonomia e autoria.

Os PNINFs (BRASIL, 2006c) reafirmam o espago como elemento fundamental
a promoc¢ao de qualidade no atendimento as criangas em espacgos coletivos de El e
se constituem em referencial importante para a orientagao e regulagao de politicas
publicas para a educacgao da infancia.

O documento Brinquedos e brincadeiras de creche (BRASIL, 2012), produzido
pelo MEC com o apoio do Fundo Internacional de Emergéncia das Nacdes Unidas
para a Infancia (Unicef), a consultoria de Dr.? Adriana Freyberger e a participagao da
Dr.2 Tizuko Morchida Kishimoto, foi organizado em cinco moédulos, divulgados em
cadernos separados na versdo impressa e em documento Unico na versao online,
disponibilizada no site do MEC.

O material é apresentado como documento técnico e dirigido aos professores,
educadores e gestores, com a finalidade de orienta-los sobre

[...] a selecdo, organizacao e uso de brinquedos, materiais e brincadeiras para
creches, apontando formas de organizar o espago, tipos de atividades,
conteudos, diversidade de materiais que, no conjunto, constroem valores
para uma educacao Infantil de qualidade. (BRASIL, 2012, p. 5).

Enquanto manual, destina-se a orientar as praticas pedagogicas com criangas
de 0 a 5 anos, com declarada prioridade para as criangas de 0 a 3 anos, pois, [...]
historicamente foram excluidas do sistema publico de educagao” (BRASIL, 2012, p.
10).

O Modulo | Brincadeira e interagbes nas DCNEIs, que discorre sobre os
critérios de compra e uso dos brinquedos e materiais para instituicdes de El, sugere
que as praticas pedagogicas sejam sempre associadas as brincadeiras, ressaltando
a liberdade de agao das criangcas e seu direito a brincadeira. Afirma o carater
sociocultural dos brinquedos e das brincadeiras, assim como a necessaria mediagao
docente, com vistas a ampliacdo do repertério ludico das criangas por meio do

planejamento do tempo, do espaco e dos materiais. Os quatro mddulos seguintes
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apresentam orientagdes e sugestdes de brinquedos e brincadeiras, organizados por
faixa etaria.

Com relagdo a dimenséo estética, o Manual defende o brincar como agéo e
expressao da crianga. A brincadeira é apresentada como espago-tempo de vivéncias
éticas e estéticas que promovem a imaginagdo, a criagdo e a constituicdo de
autonomia e identidade por parte da crianga, por meio das relagdes sociais com seus
pares e com os adultos. O documento atribui a brincadeira o sentido de um brincar de
qualidade, que integra educagéo e cuidado e inclui a experiéncia com a arte.

Para o escopo deste estudo, consideramos relevante concentrar a analise nos
documentos de carater consultivo produzidos no contexto do Programa Curriculo em
Movimento, promovido pelo MEC entre 2008 e 2010, com vistas a reelaboracao das
DCNEls. Para tanto, serdo apresentados e discutidos os documentos elaborados a
partir do Projeto de Cooperagao Técnica?® firmando entre o MEC, via Secretaria de
Educacao Basica (SEB) e Coedi, e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) para elaboragdo de subsidios e contribui¢des visando a construgdo de
Orientacdes Curriculares para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009g).

O estudo envolveu professores e pesquisadores de diferentes universidades,
entidades sociais e representativas, como a Associacao Nacional de Pés-Graduacéao
e Pesquisa em Educacao (ANPEd), a Unidao dos Conselhos Municipais de Educacéao
(UNCME) e o Movimento Interféruns de Educagéao Infantil do Brasil (Mieib). O projeto
desenvolveu-se em trés frentes investigativas: analise de propostas pedagogicas
municipais de El; consulta a pesquisadores/professores vinculados a grupos de
pesquisa; e consulta aos foruns estaduais de El vinculados ao Mieib, que produziram
os relatérios de pesquisa: 1) Mapeamento e analise das propostas pedagdgicas
municipais para Educacgéo Infantil no Brasil | (BRASIL, 2009c); 2) Contribuigbes dos
pesquisadores a discussao sobre as ag¢bes cotidianas na educagéo das criangas de 0
a 3 anos (BRASIL, 2009h); 3) Contribuigbes do Movimento Interféruns de EI do Brasil
a discussdo sobre as acbes cotidianas na educacdo das criancas de 0 a 3
anos(BRASIL, 2009i). Estes trés relatérios contribuiram para a produgdo do
documento Praticas Cotidianas na Educagao Infantil (BRASIL, 2009e), que sera

analisado mais adiante neste capitulo. A seguir, apresenta-se uma breve sintese dos

20 Projeto de Cooperagéo Técnica firmado entre o MEC e a UFRGS, Projeto n° 6.365/7, da Fundagao
de Apoio a UFRGS (FAUFRGS), neste trabalho citado como Projeto MEC/UFRGS.
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trés relatérios de pesquisa e suas contribuicbes para a discussdo da dimensao
estética no curriculo para a educagao das criangas de 0 a 6 anos.

O primeiro relatério, denominado Mapeamento e analise das propostas
pedagoégicas municipais para Educagdo Infantil no Brasil (BARBOSA, 2010b), foi
coordenado por Maria Carmem Barbosa e apresenta a analise de propostas
pedagogicas de 48 municipios brasileiros direcionadas a criangas de 0 a 6 anos de
idade, tendo como foco as praticas pedagogicas com criangas de 0 a 3 anos. A
pesquisa buscou identificar as praticas cotidianas desenvolvidas nas instituicbes de
El. Segundo Barbosa (2010b), o estudo revelou que, até aquele momento, ndo era
evidente a importancia de se ter uma proposi¢cao curricular como uma das politicas
publicas para a primeira etapa da Educacgao Basica. Os documentos elaborados pelos
municipios

[...] apresentaram grande diversidade de denominagdes e materializaram-se
em diferentes suportes: livro, revista, artigo, apresentagbes de power point,
plano de estudos para os alunos ou mesmo o PPP de uma escola da Rede
Municipal. Para justificar a auséncia de propostas, muitos municipios usaram
como argumento a falta de estrutura e recursos humanos das Secretarias
Municipais de Educagéo, bem como a concepgéo de que as propostas eram

documentos em processo, isto €, ainda ndo estavam finalizados. (BARBOSA,
2010b, p. 1).

A respeito das denominagdes utilizadas nos documentos curriculares, a
pesquisa indicou que o uso da palavra ‘curriculo’ ndo é frequente. Para fazer
referéncia a organizagao curricular, sdo usadas varias outras denominagdes, como
proposta politico-pedagdgica, orientagdes curriculares, propostas pedagdgicas e
propostas curriculares. Segundo Barbosa (2010b), essas expressdes sao mais
abrangentes e tendem a distanciar-se do sentido mais estrito de curriculo, que remete
aos processos de escolarizagdo em outras etapas da Educagao Basica.

O relatério da pesquisa identificou também que as redes apresentavam, em
seus documentos, uma concepg¢ao de curriculo como “[...] intencbes, acdes e
interagdes presentes no cotidiano” (BRASIL, 2009e¢, p. 83) A esse respeito, Barbosa
afirma (2010b, p. 5) que

Ter intengdes significa afirmar que ndo ha curriculo sem haver uma
proposicao, isto &, algo que diz respeito ao planejamento curricular, como
documentos, guias, etc. A referéncia a agdes demonstra o quanto a
experiéncia, isto &, aquilo que realmente acontece no encontro entre criangas

e adultos no cotidiano da escola, é expressao e consolidagéo do curriculo —
algo vivo e presente.
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A pesquisa aponta diferencas significativas nos eixos centrais do curriculo em
relagédo ao registrado no documento Propostas Pedagogicas e Curriculo na Educagéo
Infantil: um diagnéstico e a construgdo de uma metodologia de analise (BRASIL,
1996a), em que o enfoque do curriculo era alfabetizagc&o e havia certa subvalorizagao
do jogo e da brincadeira como atividades fundamentais a criancga. A pesquisa de 2009
indica que o curriculo para a El, na maioria das propostas analisadas, esta se voltando
a seus sujeitos e contextos, considerando a ludicidade e as linguagens como
elementos relevantes na organizag&o do cotidiano pedagdgico.

Este relatério contribuiu com a materialidade das propostas e dos projetos
pedagogicos elaborados nas e pelas redes de ensino. Apresentou um panorama das
concepgdes de crianga, infancia e curriculo, assim como praticas pedagogicas
envolvendo questées como: o brincar e a ludicidade, o papel das linguagens, a
corporeidade das criangas, o cuidar e educar, entre outras, expressao do movimento
e dos processos diferenciados de construcao da identidade da El no Brasil. Contudo,
em relagcdo a dimensao estética, encontram-se poucas referéncias, a maior parte
relacionada a diversidade cultural e a organizagao dos espacos.

O segundo relatério, Contribuicbes dos pesquisadores a discussdo sobre as
acgbes cotidianas na educacgdo de criangas de 0 a 3 anos (BRASIL, 2009h) resultou da
consulta a 28 pesquisadores de diferentes universidades de todo o Brasil. Foi
realizado entre julho e novembro de 2008, como parte do Projeto de Cooperagao
Técnica MEC/UFRGS. O relatério evidencia alguns consensos da area em torno de
eixos importantes do curriculo para as criangas de 0 a 6 anos, tais como: os direitos
da crianga como orientador das praticas e da organizagado do cotidiano nos espacos
coletivos de El; a afirmagao da indissociabilidade do bindmio cuidar-educar; a
brincadeira e as linguagens como constituintes da identidade das criancas e de suas
formas de apreensado do mundo.

Neste relatério, observa-se que a dimensao estética é pouco explorada, nio
havendo muitas referéncias diretas no texto final. Contudo, nos quadros de respostas
dos pesquisadores consultados, encontram-se sete referéncias a expressao ‘estética’,
dentre as quais cinco estdo relacionadas :a questdo?' “Quais conhecimentos
especificos o professor que atua com criancas de 0 a 3 anos deve possuir?”. Na

21 Trata-se da segunda questdo entre as nove formuladas na consulta aos 28 pesquisadores que
participaram do estudo Contribuigées dos pesquisadores a discussdo sobre as agbes cotidianas na
educacéo de criangas de 0 a 3 anos (BRASIL, 2009h).
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opinido desses cinco pesquisadores/professores, a estética € entendida como um
conhecimento importante para o desenvolvimento do trabalho docente articulado a
arte, as linguagens e a literatura, bem como uma forma de relagao entre os docentes
e as criangas, entre as criangcas e seus pares, entre as criangas e o mundo. Os
professores/pesquisadores também relacionam a estética (sensibilidade, gosto,
criagao, imaginacao) a ética (direito a livre expressao, pensamento, respeito ao outro).

Em outra frente da pesquisa desenvolvida no ambito do convénio MEC/
UFRGS, a partir do Programa ‘Curriculo em Movimento’, o relatério de pesquisa
Contribui¢cbes do Mieib as discussbées sobre as agbes cotidianas com criangas de 0 a
3 anos (BRASIL, 2009i), elaborado apds consulta?? aos Féruns Estaduais integrantes
do Mieib, enfatiza a importancia da arte no curriculo da El. Destaca as dimensdes
éticas e estéticas do trabalho com criancas de 0 a 3 anos para o desenvolvimento da
expressividade, principalmente a partir das agdes do corpo, por meio do faz de conta,
da imaginacao e da criatividade. O relatério aponta para a importancia de praticas
significativas de linguagem verbal, oral e escrita. A dimensé&o estética é vinculada as
linguagens, que “[...] devem permear as brincadeiras e as interagdes, de acordo com
os Foruns”. (BRASIL, 2009i, p. 46). A ludicidade é tida como uma dimenséo da estética
infantil, e afirma-se que

[...] o brincar precisa ser valorizado como cultura local, oportunizando a
ludicidade como dimensao da estética infantil, resgatando o papel da cultura
popular, da comunidade e da cultura infantil, postura que promove uma
ruptura ao valorizar as produgdes das criangas pelas professoras e pelas
familias. (BRASIL, 2009i, p. 46).

Os Foruns consideram a dimensao estética como eixo curricular, tanto na
formacao inicial e continuada dos professores quanto nos objetivos das propostas
pedagogicas presentes nos documentos curriculares das redes de ensino. Em relagao
aos documentos curriculares e/ou propostas pedagdgicas, a dimensao estética
precisa ser considerada na forma e no conteudo, como expressa o relatério da

consulta ao Mieib:

22 a) geragao dos dados, com aplicagdo de um questionario estruturado, composto de nove perguntas
sobre a educacao de criangas de 0 a 3 anos e direcionado aos representantes dos comités gestores
de todos os Féruns Estaduais de El; e b) levantamento de dados a partir de duas questdes relativas
ao conteudo e a forma de um documento sobre curriculo para a El, que foram discutidas em grupo
pelos participantes do XXIIl Encontro Nacional do Mieib, no dia 8 de dezembro de 2008 (BRASIL,
2009e).
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Os Féruns foram unanimes em apontar que este documento deve ser
esteticamente atraente e com uma estrutura basica que possa ser
complementada e recriada no ambito de cada realidade, fugindo do modelo
de “receita pronta”, e permitindo a interagéo do leitor com o material. (BRASIL,
2009i, p. 66).

Dentre as contribuicées do Mieib, destaca-se a sensibilidade para a dimensao
formativa da estética e a defesa de sua garantia as criangas e aos trabalhadores da
educacao, sobretudo na formacgao continuada de professores. O relatério repercute
as discussodes realizadas pelos Foruns de El em defesa dos direitos das criangas e da
garantia de uma educacéao de qualidade.

No ano de 2010, o MEC submeteu a consulta publica os Anais do Seminario
Nacional: ‘Curriculo em movimento, perspectivas atuais’. Dentre os textos,?® que
foram produzidos com consultoria técnica especializada sobre diferentes eixos e
experiéncias da El, destacam-se os documentos Praticas cotidianas na Educacgéo
Infantil. Bases para reflexdo sobre as Orientagbes Curriculares (BRASIL, 2009¢e) e
Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais Especificas para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 2009f).

O documento Praticas cotidianas na Educacgéo Infantil. Bases para reflexao
sobre as Orientagbes Curriculares (BRASIL, 2009e) foi elaborado com base nos
relatorios de pesquisa produzidos no ambito do convénio MEC/UFRGS, anteriormente
apresentados. Organizado por Maria Carmem Barbosa, o texto se dirige aos
professores que atuam com criangas de 0 a 6 anos, em especial com criangcas de 0 a
3 anos em instituicdes de espaco coletivo de educacdo. Com a clara intengao de
reafirmar as DCNEIs (BRASIL, 2009b), partindo da ideia de que o curriculo da El se
da no e pelo cotidiano, nas acdes e relagdes sociais que emergem do encontro entre
familias, criangas e docentes, apresenta cinco principios educativos para as praticas

cotidianas com as criangas de 0 a 6 anos: diversidade e singularidade;

23 O curriculo na Educacgéo Infantil: o que prop6em as novas Diretrizes Nacionais?, de Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira; As especificidades da acdo pedagdgica com os bebés, de Maria Carmen Silveira
Barbosa; Brinquedos e brincadeiras na Educacgéo Infantil, de Tizuko Morchida Kishimoto; Relagbes
entre criangas e adultos na Educacgéo Infantil, de |za Rodrigues da Luz; Saude e bem estar das
criangas: uma meta para educadores infantis em parceria com familiares e profissionais de satde,
Damaris Gomes Maranhao; Mdltiplas linguagens de meninos e meninas no cotidiano da Educag¢éo
Infantil, Marcia Gobbi; A linguagem escrita e o direito & educa¢cdo na primeira infancia, Mbnica
Correia Baptista; As criangas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploragao e
ampliacdo de conceitos e relagbes matematicas, Priscila Monteiro; Criangas da natureza, de Léa
Tiriba; Orientagées Curriculares para a Educagéao Infantil no Campo, de Ana Paula Soares da Silva;
e Avaliagbes e transigcbes na Educacéo Infantil, de Hilda Micarello.
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sustentabilidade, democracia e participagao; indissociabilidade entre educar e cuidar;
ludicidade e brincadeira; estética.
No documento, a estética € compreendida como como experiéncia individual
e coletiva, “[...] lente de interpretagdo do mundo, que possibilita 0 encontro entre
imaginacéao e razao [...]°, como “[...] fundamento da integragao entre corpo e mente,
entre sensivel e inteligivel” (BRASIL, 2009e, p. 74). Nesse sentido, a estética se
apresenta como um principio educativo para a formagdo humana integral a ser
pensada e garantida para as criangas e os docentes.
A docéncia exige, na atualidade, uma formagao que integre, por um lado,
formacgao cultural, ética e estética nas diferentes linguagens expressivas, e,
por outro, que considere a construgdo de processos de afirmagao de

autoestima e de identidade dos professores. Em suma, uma formagéo que
integre razao e imaginacgao. (BRASIL 2009e, p. 37).

Essa formacdo, no ambito da docéncia, exige a conciliagcdo entre as
sensibilidades e as capacidades intelectuais de professores e professoras, que se
constituem em docentes por meio das relacdes que estabelecem com as criangas, em
um exercicio pautado na dialogicidade e na alteridade, como afirma Castro (2017, p.
214):

Reconhecer a importancia da alteridade nas relagbes pedagdgicas significa
tomar consciéncia que para se colocar no lugar do outro, empaticamente, é
necessario assumir praticas permeadas de conhecimento tedrico e
sensibilidade emocional e comunicativa. Significa um conscientizar-se de sua
prépria postura docente, regulando o movimento corporal, o olhar e o tom de
voz, ao que pode ser compreensivel e agradavel a crian¢a. Propor uma
pedagogia dialdgica, que requer escuta, implica a desestabilizacdo de
algumas visbes de mundo, calcadas em posturas centralizadoras e
detentoras de poder, neste caso, do adulto em relagédo a crianga. Destituir-se
destas marcas, definidoras da educagéo tradicional, possibilita as professoras
a entrada no mundo interior das criangas. A condigao de escutador ativo que
ouve, sente, percebe e estabelece empatia, contribui para a constituicdo da
docéncia em uma via intermediaria. Uma via que respeita, interpreta e
reconhece as condigbes emocionais de socializagdo das criangas, sem se
omitir de sua funcao social frente a elas [...]. (CASTRO, 2017, p. 214).

A docéncia que se propde ao encontro com as criangas, por respeito a sua
inteireza, exige também que os professores e professoras coloquem-se por inteiro,
com sensibilidade, afetividade e corporeidade pautada em principios éticos, politicos
e estéticos. Nessa relagao, a dimensao corpdrea, por meio do toque, do gesto e dos
movimentos, é fundamental, sobretudo na relagdo com os bebés. Barbosa utiliza a

expressao ‘experiéncia estésica’ para se referir a condi¢cdo relacional da nossa

percepcao estética, que “[...] ndo esta nem no corpo nem no mundo, mas na relagao
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entre ambos — a beleza diz respeito aos saberes sensiveis que emergem das raizes
corporais” (BRASIL, 2009e, p. 74). Evidencia-se, nessa perspectiva, a importancia da
atencao a acao corporal dos bebés, as suas manifestacoes e expressdes em meio ao
processo de constituicdo de sua identidade, na relagdo com a natureza, o mundo fisico
e simbolico que o rodeia. Barbosa destaca que tomar a estética enquanto principio
educativo implica compreendé-la em seu carater ético-politico, que encontra,
[...] na irreveréncia e no potencial subversivo da sensibilidade e da
imaginacao, a forga ética e politica para enfrentar uma tradigcdo educacional
sustentada em concepgbes de infancia, crianga, conhecimento, ensino e
aprendizagem que nado dao conta das exigéncias requeridas pelas

necessidades das criangas pequenas e pela formagao de seus professores.
(BRASIL, 2009e, p. 75).

A sensibilidade, a imaginacgao e a criatividade, elementos inerentes ao principio
estético, conforme expresso nas DCNs, sdo potencialidades para a¢des educativas
que promovam a livre expressdo, a autonomia, a autoria e o respeito ao outro,
contribuindo assim para a superacgao de praticas pautadas na racionalidade técnica e
instrumental, que desconsidera a beleza, os sonhos, o ludico e 0 nao imediatamente
atil.

Compreender o ato de educar criangas pequenas como agao
simultaneamente ética e estética significa afirma-lo como promogao criativa
dos seres humanos. Criatividade expressa na intencdo de perseguir
cotidianamente uma vida mais bonita, mais inventiva, mais apaixonada,
alegre, poética, inteligente, fundada em valores coletivos mais sensiveis,
menos excludentes e sectarios, menos indiferentes e violentos. (BRASIL,
2009¢, p. 76).

Nesse sentido, a sensibilidade e a criatividade sdo tomadas como
potencialidades humanas que se constituem por meio da experiéncia individual e
coletiva, mediada pela cultura e constituida nas relagdes sociais. Portanto, ambas sao
dimensdes produzidas nos processos de humanizacdo e implicam a formacéao
humana em perspectiva ética, politica e estética.

O documento Praticas cotidianas na Educacao Infantil. Bases para reflexao
sobre as Orientagbes Curriculares considera que as linguagens “[...] sdo acdes pelas
quais as criangas conseguem construir seu conhecimento do mundo, dando sentido
para suas experiéncias na medida em que constroem sua subjetividade” (BRASIL,
2009, p. 86). Articulando estética e linguagem, destaca:

O interessante € que as linguagens, assim como as criangas, estdo abertas
a agao, portanto tém relagdo com a dimensao estética da sensibilidade, do
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gosto, da criagado, da imaginagao e da ética, isto é, dizem respeito ao direito
a livre expressao, a liberdade de pensamento e ao respeito ao outro.
(BRASIL, 2009e, p. 86, grifo nosso).

Esse ‘estar aberto” pode ser entendido, aqui, como a capacidade,
eminentemente humana, de produzir novos sentidos para as agdes humanas, a partir
de um processo de significacdo das praticas sociais, 0 que permite que “[...] o sujeito
se aproprie de sua cultura e constitua-se como ser cultural, ao mesmo tempo em que
produz cultura® (ZANELLA; MUNHOZ, 2008, p. 288). Desse modo, as linguagens, a
arte e a estética se caracterizam por modos de apreensao e significacdo da realidade
e por serem a dimensao constitutiva do sujeito, do seu modo de ser, de pensar, sentir
e agir.

Concluimos que Praticas cotidianas na Educacéao Infantil”. Bases para reflexao
sobre as Orientagbes Curriculares (BRASIL, 2009¢e) configura-se como uma producgao
significativa para a discussao curricular da EI. O documento apresenta-se como a
sintese das contribuicbes de professores, pesquisadores e movimentos sociais,
representados pelos Féruns Estaduais de El, e fornece elementos para a reflexao
sobre as praticas pedagogicas com criangas de 0 a 6 anos. Assim, pode ser
considerado um texto carregado de legitimidade para a discussao e reflexdo sobre a
area, no sentido de reverberar e ampliar a compreensdo dos principios e das
concepgdes de infancia, curriculo e Educacdo Infantil postulados nas DCNEIls
(BRASIL, 2009b).

A ultima produgao analisada aqui € o documento Subsidios para Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais
Especificas para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2009f). Trata-se de um texto de 33
paginas encomendado pelo CNE no ambito do Programa Curriculo em Movimento,
coordenado pela Diretoria de Concepgdes e Orientagdes Curriculares para Educagao
Basica do MEC (DCOCEB).

O texto, elaborado sob a consultoria de Sbénia Kramer, afirma a
indissociabilidade entre cuidar e educar, bem como propde as linguagens e
brincadeiras como elementos articuladores entre saberes, conhecimentos, eixos do
trabalho pedagdgico e aprendizagens na El. O documento define

[...] o curriculo como conjunto de experiéncias culturais onde se articulam
saberes da experiéncia, da pratica, fruto das vivéncias das criangas e

conhecimentos que fazem partem do patrimonio cultural, na perspectiva da
formacao humana. (BRASIL, 2009f, p. 23-24).
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Kramer traz no texto a concepgado de curriculo que seria apresentada nas
DCNEls, situa os conhecimentos e saberes da pratica como experiéncias culturais de
forma ampliada, na perspectiva da formagcdo humana, reitera as Contribuigbes dos
pesquisadores a discussdo sobre agbes cotidianas na educag¢éo das criancas de 0 a
3 anos” (BRASIL, 2009f) e reafirma que “[...] a qualidade na educacgao das criangas
relaciona-se, também, a qualidade na formagdo humana, cientifica e cultural dos
professores e na efetivagdo de condi¢des dignas de trabalho” (BRASIL, 2009f, p. 23).

No documento Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas para a Educagao
Infantil (BRASIL, 2009f), a expressao ‘estética’ aproxima-se a concepc¢ao de crianga
expressa nas DCNEIs e propde que “[...] as instituicbes de Educacdo Infantil
devem considerar as criangas como criangas, reconhecendo sua experiéncia ética e
estética, valorizando a acgao critica, criadora, a narrativa e a produgao de sentidos”
(BRASIL, 2009f, p. 26). Vincula ética e estética, compreendidas como “[...] uma pratica
social que se constitui como outra forma de conhecimento cientifico, incluindo a arte”
(BRASIL, 2009f, p. 37) Assim, ao tratar de curriculo, traz como proposta pedagogica
“a crianga e a arte”, englobando todas as experiéncias estéticas e expressivas como
fazer artistico.

A revisdo dos marcos legais relacionados a El, desde a sua instituicdo como
primeira etapa da Educacgao Basica, por meio da LDBEN/1996, evidencia o intenso
movimento da area no intento de formular uma politica publica de EIl orientada por
principios constitucionais e democraticos. Nesse contexto, as DCNEIls (BRASIL,
2009b) sdo um avancgo na definicdo dos objetivos, da concepgao de curriculo e das
condi¢cdes de funcionamento das instituicdes de El. Representam o resultado de um
processo marcado por embates politico-tedricos e pelos esfor¢os para a constituicdo
de uma identidade da area. Processos estes que ocorreram em um contexto politico
e social marcado por ganhos legais no campo das politicas nacionais e pelo dialogo
entre pesquisadores, professores e entidades representativas, como o Mieib, a
ANPEd, entre outras, incorporando avancos tedricos, os resultados das pesquisas
académicas e as demandas dos movimentos sociais.

Observa-se que o principio estético, apesar de afirmado nas DCNEIs (BRASIL,
1999, 2009) e presente, textualmente, na maioria dos documentos produzidos a partir
da segunda metade da década de 2000, ainda aparece de modo superficial. No que

tange a dimensao estética, entendemos que carece de aprofundamento conceitual e
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da ampliagao das discussodes tedrico-metodologicas, na perspectiva de uma educagao

estética.
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3 ESTETICA: DIMENSAO HISTORICA E CULTURAL DO HUMANO

A aproximagdo com a estética, enquanto objeto deste estudo, da-se,
primeiramente, em sua constituicdo historica. Barilli (2009) chama a atencéo para a
necessidade de considerar a dimensao estética em seu carater cultural e historico,
portanto, em seu processo de “incessante transformagao”. A esse respeito, Vazquez
(1999, p. 47) também ressalta: “A estética € a ciéncia de um modo especifico de
apropriacdo, da realidade, vinculado a outros modos de apropriacdo humana do
mundo e com condigdes historicas, sociais e culturais em que ocorre”.

A estética tem suas origens no campo filosoéfico, em especifico na Filosofia da
Arte. Desde a Grécia Antiga, as reflexdes estéticas marcaram presenga em diferentes
doutrinas filosoficas. Huissman (1994) distingui trés fases da histéria da estética
enquanto campo de conhecimento, a saber: fase dogmatica, idade critica e idade
positiva.

Na fase dogmatica, que vai desde os fildsofos gregos Platdo e Sécrates até
Baumgarten (1750), o campo hoje reunido sob a denominacdo ‘estética’ estava
desmembrado em varias ‘ilhas’, das quais se destacam a técnica ou arte, a poética e
a retorica. Essa divisdo e coexisténcia perdurou até a idade moderna, precisamente
até a publicagao de AEsthetica, por Baumgarten (BARILLI, 1994). Atribui-se ao filosofo
alemao Alexander Gottlleb Baumgarten o mérito de, no século XVIII, unificar o campo
de estudos das disciplinas da Antiguidade, a poética e a retérica. Baumgarten retoma
a raiz grega aisth, da qual derivam aisthesisque, que significa sensibilidade, e o verbo
aisthanomai, vinculado a ideia do sentir, do sensivel, a partir de uma rede de
percepgodes fisicas. Com Baumgarten, o termo ‘estética’ alcanga certa autonomia em
relagdo a arte e se constitui em disciplina. Desde entdo, a estética assume um outro
status cientifico. Influenciado pelo antropocentrismo renascentista e pela légica do ‘eu’
cartesiano, Baumgarten redefine o belo em termos subjetivos, portanto menos
utilitarista e desassociado da ideia de bem, como era na Grécia antiga (CECIM, 2014).

A separacao entre o belo e o bem, realizada por Baumgarten por meio da
autonomia tematica do belo em sua Asthetica, permitiu que o assunto fosse tratado
de modo disciplinarmente exclusivo. Isso equivaleu a uma emancipagao do belo do
ideal pedagdgico de Socrates, que identificava o belo ao util e acabava por lhe
conceder uma fungdo moral preparatéria para as virtudes humanas (CECIM, 2014, p.
5).
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O belo, na perspectiva de Baumgarten, adquire um carater de imanéncia, ou
seja, deixa de ser entendido como algo universal e abstrato para o individuo que
contempla, ou uma propriedade objetiva e inerente as coisas. Seu “[..]
reconhecimento precisa estar em conformidade com a atividade reflexiva e mediativa
do nosso pensamento” (CECIM, 2014, p. 11).

A idade critica, segundo Huissman (2012), teve inicio no Século XIX, em meio
ao quadro de autonomia da estética. Nesse periodo, o papel e o status da arte se
modificam: duas tendéncias entrem em voga; de um lado, a vocagao religiosa e
metafisica da arte (sacralizacédo da arte) e, de outro, a secularizagao da arte, a qual
Ihe atribui uma funcéo educativa (TREZZI, 2011). Como exemplo dessa relagao entre
arte e educagéao, nesse periodo, o poeta, fildsofo e dramaturgo alemao Schiller (1759-
1805), entre outras obras, escreveu A Educacgéo Estética do homem (1795). Pensador
do humanismo, Schiller propde a ideia de ‘jogo’ entre a sensacado e a razao, o
sentimento e o entendimento, entre a forma e a matéria. Defende o impulso ludico
como o equilibrio necessario para uma experiéncia estética que conduza o individuo
do estado sensivel para os estados estético e politico (TREZZI, 2011).

Como nos mostra Huisman (2012), a idade positiva da estética vai de Kant a
contemporaneidade. Esse momento da histéria da estética € marcado por uma crise,
que consiste em uma cisao entre a estética e a arte, em uma autonomizagao desta e
no reconhecimento do artista. “O préprio conceito de arte qualifica-se cada vez mais
em acepgao nobre, espiritual, elevada de arte bela [...]" (BARILLI, 1994, p. 30), em
oposigao a atos rotineiros e mecanicos, proprios das novas formas produtivas
desencadeadas pela primeira Revolugdo Industrial, que se pautou na racionalidade
técnica, na oposig¢ao entre manual e intelectual, na especializagao do conhecimento e
das atividades laborais. Assim, no decorrer de um século, em suma, deu-se uma
passagem de ordem ascendente, que poderemos esquematizar assim: estética — arte
— arte bela.

A estética pode ser compreendida como uma dimensao das relagées humanas
no cotidiano e “[...] incorpora um duplo significado: conhecimento sensivel (percepg¢ao)
e de aspecto sensivel da nossa afectividade [sic]” (HUISSMAN, 2012, p. 9). Entre os
varios significados para a palavra ‘estética’, predomina aquele que a designa como o
conhecimento pelos sentidos. Essa significagdo vai ao encontro de um entendimento
mais abrangente do termo, que relaciona a estética ndo somente a arte, mas também
a experiéncia vivida (ALVARES, 2016).
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O filésofo Adolfo Sanchez Vasquez, em seu livro Convite a Estética, publicado
em 1978, discute a estética enquanto uma das diversas formas de os seres humanos
se relacionarem com o mundo. Em dialogo com o materialismo historico-dialético e as
premissas marxianas, enfatiza o carater social, historico e dialético da dimensao
estética:

[...] o estético s6 se da na dialética do sujeito e do objeto e que, portanto, ndo
pode ser deduzido das propriedades da consciéncia humana, de certa
estrutura dela, da psique ou de determinada constituigao bioldgica do sujeito.
A consciéncia estética, o sentido estético, ndo é algo dado, inato ou bioldgico,
mas surge, historica e socialmente, sobre a base da atividade pratica material

que € o trabalho, numa relagéo peculiar, na qual o sujeito s existe para o
objeto e este para o sujeito. (VAZQUEZ, 1999, p. 97).

Em Convite a Estética, o autor discute as diversas manifestacdes desta
dimens&do humana e examina tudo o que é objeto da relagdo, do comportamento ou
da experiéncia de carater estético. Ao propor uma perspectiva de analise da dimensao
estética em sua totalidade e historicidade, Sanchez Vazquez (1999) recoloca-a no
interior da sua praxis histérica. A respeito da relagao estética do homem com o mundo,
apOs apresentar suas origens e natureza, o fildsofo a considera uma relagao concreta,
que ele denomina de “situagao estética”. Esta é entendia como uma relagao concreta
e singular, na qual os dois termos, sujeito e objeto, integram uma totalidade e “[...] s6
existem em sua unidade e dependéncias mutuas” (VAZQUEZ, 1999, p. 107). Assim,
0 autor examina como se relacionam, de um lado, um sujeito individual, determinado
histdrica e culturalmente (espectador, ouvinte e leitor), e, de outro, um objeto concreto
(paisagem natural, produto artesanal, artefato técnico, objeto usual ou obra de arte).

Para que um objeto exista esteticamente, é preciso que se relacione com um
sujeito concreto, singular, que o usa, consome ou contempla de acordo com
sua natureza propria: estética. Por conseguinte, enquanto ndo é consumido
ou contemplado, s6 é estético potencialmente. O sujeito, por sua vez, s6 se
comporta esteticamente quando entra na relagdo adequada com seu objeto.
Em suma, sujeito e objeto por si sés, @ margem de sua relagdo mutua, ndo
tém, real e efetivamente, uma existéncia estética. O objeto precisa do sujeito

para existir, da mesma maneira que o sujeito necessita do objeto para
encontrar-se em um estado estético. (VAZQUEZ, 1999, p. 108).

Essa compreensao de objeto estético como uma ‘elaboragdo relacional’
aproxima-se do que Bakhtin (1990) chama de “objeto estético”, quando estabelece
uma distingéo entre o artefato (a obra de arte em sua materialidade) e o objeto estético

(as multiplas redes de relagdes axioldgico-culturais expressas na atividade estética).

Para Bakhtin (1990), o artefato diferencia-se da coisa em si, mas ndo por uma
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esséncia metafisica. O objeto passa de artefato a condigdo de objeto estético por
efeito de um conjunto de relagdes axioldgicas que se concretizam no artefato. Temos
entdo que, tanto para Vazquez (1999) como para Bakhtin (1990), o objeto estético &,
portanto, uma realidade relacional que se estabelece em uma dada situacéao estética,
na qual a construgdo do objeto estético congrega, na relagcdo com o sujeito que o
contempla (ouvinte, espectador), o social, o cultural e o histérico enquanto elementos
internos (e n&o externos) de qualquer obra de arte.

Para Vazquez (1999), a situagédo estética esta condicionada por diversos
fatores de ordem obijetiva (fisica), que possibilitam ao objeto ser percebido e provocar
no sujeito interesse e reagao estética, e de ordem subjetiva (interesse estético,
identificacdo e distanciamento). E preciso que o sujeito entre em uma relagdo com o
objeto estético (seja ele um artefato cultural ou natural, como uma paisagem) de modo
esteticamente interessado, ou seja, motivado por uma dimensao sensivel do objeto
estético enquanto tal, bem como que mantenha certo distanciamento, tanto do objeto
em si quanto de sua realidade, produzindo assim uma outra realidade. Para
exemplificar essa dialética da identificacdo e do distanciamento necessarios a
situagao estética, Vazquez (1999) refere-se ao individuo-espectador ciumento, que,
ao assistir a peca Otelo, de Shakespeare, ndo consegue entrar em uma relagao
estética com o ficticio e irreal representado pelo ator, pois, motivado por seus
sentimentos e recordacdes, fica preso a sua propria realidade e impossibilitado de
perceber as qualidades estéticas do que é representado em cena. Vazquez (1999, p.
147) alerta-nos para o fato de que o interesse particular € incompativel com a
contemplagao estética:

A contemplagdo estética — desinteressada em relagdo a certo interesse
particular — tolera por sua vez um interesse profundo e intenso pelo objeto

percebido. Neste sentido, reafirmamos a ideia de que se trata de um interesse
desinteressado.

Ao afirmar que a contemplacao estética é interessada e desinteressada ao
mesmo tempo, o filésofo reafirma a dialética inerente a unidade entre sujeito e objeto
na situacédo estética. Desse modo, ndo se trata de uma apropriagdo subjetiva do
sujeito em relagcédo ao objeto, nem de uma projecao de qualidades do objeto ao sujeito
que o contempla, mas sim de distanciar-se de sua propria realidade e da concretude

do objeto em si, em um processo de objetivacdo humana.
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Em suma, quando o sujeito contempla essa outra realidade que € exatamente
a do objeto na situacdo estética, o humano como ‘centro de gravidade’ se
desloca da ‘realidade vivida’ para outra, a estética, mais plena e
profundamente humana. Existe, pois uma dialética da unido e da separacéo,
da identificagdo e do distanciamento de sujeito e objeto, que constitui a
prépria natureza de sua relagédo na situagao estética. (VAZQUEZ, 1999, p.
152-153).

Destaca-se, nas reflexdes de Vazquez (1999) sobre a estética, o importante
papel da percepg¢ao na constituicido das situagdes estéticas; o filésofo apresenta
aspectos essenciais da percepcao comum e as especificidades daquilo que
chamamos de percepcgéo estética. Perceber, nesse viés, € entrar em uma relagao
singular, sensivel e imediata com o objeto, contudo a percepgao estética ndo se reduz
a uma atividade sensorial, mas se constitui em uma experiéncia psiquica mais
complexa. Essa formulagdo de Vazquez (1999) pressupde que a relagao estética
entre individuo e realidade nado se sustenta apenas na sensibilidade e nos
sentimentos, apesar de nao prescindir deles. Ha que se considerar as dimensdes
subjetivas e objetivas que atravessam e condicionam o contexto histérico e cultural do
artista ou apreciador em uma relagao estética.

Vazquez (1999, p. 139) afirma que “[...] a vida cotidiana tende a repetir-se em
esquemas invariaveis e, portanto, automatizar-se”. Diante dessa afirmacao,
depreendemos que a percepcdo € um elemento indispensavel do comportamento
humano em sua relagdo com o mundo, no entanto a funcdo seletiva € diferente na
percepcao estética, tornando-se menos instrumental. A percepgdo comum € um meio
que serve a um fim, ao passo que “[...] perceber esteticamente &, portanto, ndo um
fazer do ato perceptivo um meio ou um instrumento, mas um fim” (VAZQUEZ, 1999,
p. 143).

Em sintese, a relacdo estética se estabelece por meio de um processo
complexo, no qual a percepgao estética tem papel fundamental e se diferencia da
percepcao comum por se caracterizar em uma percepcao desinteressada, que nao se

dirige a uma finalidade, mas é, em si mesma, um fim.

3.1 EDUCACAO ESTETICA E A CRITICA DE VIGOTSKI
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A vida e a obra de Vigotski foram marcadas por uma intensa relagédo com a
arte. Vigotski nasceu em Orsha, na Bielarus, pais da antiga Unido Soviética, em 17
de novembro de 1896. Desde muito jovem, demonstrava interesse por literatura, artes
visuais, musica e teatro. Viveu em meio a um contexto cultural marcado pelo periodo
pos-revolugao russa, nos anos 1920 e 1930 do século XX. Nesse periodo, a ciéncia,
a cultura e a educacido sofriam pressées marcadamente ideoldgicas e eram
submetidas as ideias do regime do Partido Comunista (TUNES; PRESTES, 2009).

Nesse ambiente de crises e revolugdes, Vigotski (2004), elaborou uma critica a
Psicologia de seu tempo, problematizando-a em seu manuscrito O significado
histérico da crise da psicologia, concluido em 1927 e publicado pela primeira vez em
1982 (COSTA; MARTINS, 2018). Dessa critica e de seus desdobramentos, decorre
uma nova ciéncia psicolégica, a estruturagdo do método da Psicologia Histérico-
Cultural, pautada em principios do marxismo como historicidade, totalidade,
contradicao e dialética. Condicionado por todo o contexto desafiador e mobilizador de
seu tempo, no campo cientifico, cultural e politico, Vigotski formulou varias
concepgoes

[...] sobre as relagdes entre arte, histéria e trabalho de criagdo [que]
expressam nas entrelinhas seu didlogo com as ideias marxistas, que como
exposto, estavam presentes nos ideais da Revolugdo Russa de 1917.
Vigotski constituiu-se como um destes homens revolucionarios diante do
tenso ambiente da revolugéo e suas possibilidades de transformacao na arte
e na ciéncia. (MARTINS, 2020, p. 65).

Entre os anos de 1921 e 1924, Vigotski dedicou-se a elaboragdo de um livro
voltado aos professores. Trata-se de Psicologia Pedagodgica (2003), do qual
destacamos aqui o capitulo A educacgédo estética, escrito a partir da sua experiéncia
como professor de disciplinas ligadas a arte. Nesse texto, encontramos as primeiras
manifestacdes de Vigotski em relacdo a tematica, seu posicionamento em defesa da
autonomia da educacio estética e sua consistente oposicido a arte submetida a
qualquer tipo de moral. Nesta obra, o psicologo russo tece critica as teorias
pedagdgicas que tendem a impor a estética uma funcao instrumental e subordinada a
moral ou ao conhecimento relativo a outras disciplinas, ou simplesmente destinada a
oferecer atividades prazerosas.

Em A Educagédo Estética, Vigotski (2003) aponta duas tendéncias de
compreensao a respeito da estética no contexto escolar. A primeira perspectiva
criticada pelo autor russo € a que atribui um significado limitado a educacgao estética,
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tomando-a como algo reduzido ao prazer e ao entretenimento. Um segundo ponto de
vista, mesmo atribuindo valor e sentido para a vivéncia estética, ndo a compreende
como um fim em si mesma. Ambos as concepg¢des tratam a estética em uma
perspectiva instrumental, que Vigotski denomina de estética “a servigo da pedagogia”,
no sentido de reduzir-se em “[...] meio para educagao do conhecimento, do sentimento
ou da moral” (VIGOTSKI, 2003, p. 12).

Nessa diregdo, a moral, o conhecimento e o sentimento sdo impostos como
objetivos a serem alcangados com a educacgéo estética, contudo séo inteng¢des alheias
a vivéncia estética. O primeiro objetivo relacionado a tendéncia da estética a servigo
da pedagogia criticado por Vigotski diz respeito ao aprendizado de comportamentos e
valores morais por intermédio das obras de arte e da percepc¢ao estética. O autor russo
rejeita, de antemao, qualquer relagdo entre as vivéncias estéticas e a educagéo moral.
Para ele, ha um equivoco em presumir que a obra de arte exerga algum efeito moral
direto, bom ou ruim, sobre o expectador.

Ao exemplificar essa postura dos professores em moralizar a relagao estética,
o autor demonstra situagbes em que os contos infantis, como as fabulas,?* s&o
apresentados as criangas com intuito de propagar determinados valores morais.
Vigotski (2003, p. 226) ressalta que, em varias situacdes, as interpretacées dadas
pelas criangas as histoérias infantis, quando expressadas espontaneamente, “[...] nos
casos em que as criancas nao tentam adivinhar a resposta que o professor espera
delas, mas falam sinceramente e por conta prépria, suas opinides séo opostas a moral
do professor”.

Um segundo equivoco no trabalho escolar, ao imputar a estética objetivos e fins
alheios a ela, consiste na arte como meio para o estudo da realidade. Para Vigotski
(2003, p. 228), o erro reside em acreditar que a obra de arte reflete de modo direto e
absoluto a realidade, quando a verdade é que, “[...] na arte, a realidade esta sempre
tao transformada e modificada que nao é possivel fazer uma transferéncia direta do
significado dos fenbmenos da arte para os da vida”. Essa pratica escolar, além de
desconsiderar todo o processo complexo de producdo da obra de arte, acaba por

secundarizar os aspectos propriamente estéticos.

24 Trata-se de A cigarra e a formiga, fabula de De Krilov analisada na obra Psicologia da Arte
(VIGOTSKI, 1998, p. 150-151).
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O terceiro equivoco a respeito da educacao estética, apresentado em
Psicologia Pedagogica, diz respeito ao entendimento da arte como entretenimento,
algo meramente voltado ao “sentimento do agradavel’:

Em outros termos, reduz todo o significado das vivéncias estéticas ao
sentimento imediato de gozo e alegria que elas despertam na crianga. De
novo, a obra de arte é considerada um meio para estimular reagdes
hedonistas e, na verdade, ela é colocada no mesmo nivel que outras reagdes
e estimulos similares de indole completamente real. (VIGOTSKI, 2003, p.
228).

Nesses trés modos de compreender as finalidades da educagdo estética,
encontramos a atualidade da critica de Vigotski a escola, o que provoca ainda hoje
inumeras reflexdes sobre uma visido instrumental e moralista de obras e expressdes
artisticas, sejam elas de literatura, poesia, escultura, teatro, dentre outras, quando
estas sao ‘didatizadas’, no sentido de servir como pretexto, recurso didatico ou meio
para a agao educativa, e ndo com um objeto estético em sua relagdo com o sujeito
(leitor, ouvinte, espectador).

Diante desses modos inadequados de compreender a vivéncia estética,
Vigotski (2003, p. 238) considera que, no que tange a educacao estética no contexto
da escola, a “[...] tarefa e o objetivo fundamentais s&o aproximar a crianga da arte e,
através dela, incorporar a psique da crianga ao trabalho mundial que a humanidade
realizou no decorrer de milénios, sublimando seu psiquismo na arte”. Ressalta-se,
entao, a necessidade de um aprendizado especifico para a compreensao da obra de
arte, compreensio esta que se da em um processo psiquico complexo, interposto na
relacdo entre o sujeito e a realidade, entre a vida em suas dimensdes objetivas e
subjetivas, entre natureza e cultura, entre os seres humanos em suas vidas.

Portanto, a arte ndo € um complemento da vida, mas o resultado daquilo que
excede a vida no ser humano. O “milagre” da arte faz lembrar mais a
transformagéo da agua em vinho e, por isso, toda obra de arte é portadora de
algum tema material real ou de alguma emocéo totalmente corrente no
mundo. No entanto, a tarefa do estilo e da forma reside justamente em

superar esse tema real material ou esse carater emocional de uma coisa e
antecipar algo totalmente novo. (VIGOTSKI, 2003, p. 233).

Em Psicologia da Arte (VIGOTSKI, 1998), o autor russo retoma esta
compreensao sobre a relagao entre a arte e a vida. Em referéncia a um pensador,
afirma: “a arte é para a vida o que o vinho é para a uva” e complementa: “[...] recolhe

da vida o seu material, mas produz acima desse material algo que ainda n&o esta nas

propriedades desse material” (VIGOTSKI, 1998, p. 308), o que nos faz lembrar de
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Ferreira Gullar, quando diz “A arte existe porque a vida ndo basta”. Nessa mesma
direcao, Vigotski afirma poeticamente que a vivéncia estética deve constituir a vida
em seu cotidiano e destaca o potencial revolucionario da arte, que “[...] transforma a
realidade ndo s6 em construcdes da fantasia, mas também na elaboracio real das
coisas, dos objetos e das situagdes” (VIGOTSKI, 2003, p. 239). O autor sintetiza assim
a “[...] chave para a tarefa mais importante da educacgao estética: inserir as reagdes
estéticas na propria vida” (VIGOTSKI, 2003, p. 239).

3.2 SENSIBILIDADE, LUDICIDADE E CRIATIVIDADE: ELEMENTOS DA
DIMENSAO ESTETICA

Para aprofundar o conceito de estética proposto nas DCNEIs (BRASIL, 2009)
€ necessario estabelecer algumas relacbes entre as dimensdes formuladas na
Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998 (BRASIL, 1998), quando propde
principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade
de manifestagdes artisticas e culturais no dialogo com os estudos sobre estética e a
interlocucédo destes com a questdo motriz da pesquisa. Na sequéncia desta secéo,
problematizaremos as expressoes ‘sensibilidade’, ‘ludicidade’ e ‘criatividade’ nas suas
interlocugcdes com a dimensao estética na literatura especializada, em especial a partir
do referencial teérico da Psicologia Histérico-Cultural.

A sensibilidade é a expressao primeira da estética moderna, que surge com
Baumgarten (1714-1762), a partir da etimologia da palavra grega aisthesis, e veicula
o significado de teoria da sensibilidade (BAYER, 1979, p. 13). Contudo, a partir de
uma perspectiva materialista, historica e dialética, tal como nos apresenta Marx, a
sensibilidade ndo é dada naturalmente, e sim constituida a partir de um processo
histérico, mediado nas relagdes sociais e culturais: “A formacao dos cinco sentidos é
um trabalho de toda a histéria universal até nossos dias” (MARX, 1987, p. 178).

A sensibilidade, ou uma relagéo sensivel com o mundo, n&o € algo dado; faz
parte da constituicdo do sujeito ao longo do seu processo de humanizagéao, que se da
nas relagdes sociais, mediado pela cultura e sob condicionantes soécio-historicos
objetivos. Tal entendimento nos remete ao fato de que a educacgao do sensivel, ou o
conhecimento sensivel, da-se por meio de uma relacdo mediada, necessita ser

aprendida. Assim, entendemos a educacao estética como provocadora dos sentidos,
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mas com objetivo de ir além da percepg¢ao sensorial, voltando-a uma atividade mais
complexa, que € expressa na vivéncia estética.

Segundo o dicionario, ludicidade é um adjetivo feminino referente a qualidade
do que é ludico. De origem latina, ludus significa jogo, exercicio ou imitagdo. Na obra
historico-filoséfica Homo Ludens, de Joan Huizinga (2008), o ludico é analisado em
uma abordagem antropolégica. De acordo com o autor, “[...] a palavra ‘ludus’ abrange
0s jogos infantis, as recreagdes, as competicbes e as representagdes liturgicas e
teatrais e os jogos de azar” (HUIZINGA, 2008, p. 4). Essa definicdo congrega duas
ideias de jogo propostas pelos gregos: paidia, voltada ao brincar da crianga e as
formas ludicas gerais, vinculada a ideia de distracao e alegria; e agon, que remete ao
mundo adulto das competicdes e concursos (BROUGERE, 2003).

Ao longo da historia da humanidade, o conceito de ludicidade varia de acordo
com as diferentes culturas. Na passagem da ldade Média para a Modernidade, o
movimento renascentista evidencia o ludico em diferentes manifestagcbes artisticas:
na pintura, na escultura, na danga e na literatura, incorporando-a a vida social como
uma dimensdo do humano. A partir do século XVIII, no contexto da Revolucao
Industrial, o ludico é associado a um meio ou instrumento a servigo do
desenvolvimento técnico industrial e incorporado a vida urbana cotidiana e a logica
produtiva. Nesse mesmo periodo historico, o ludico e a educagado se encontram
formalmente. A partir de um novo entendimento sobre a crianga, emergem
concepgdes e estudos a respeito do universo infantil, seu desenvolvimento, suas
aprendizagens, sobre a aquisi¢ao da linguagem, o brincar, a ludicidade, etc.

No contexto tedrico da Psicologia Historico-Cultural, a ludicidade se configura
na brincadeira e nos jogos protagonizados, tendo por referéncia os estudos de
Vigotski e Elkonin. Daniel Elkonin (2009) analisa o jogo infantil sob viés psicoldgico e
antropoldgico, vinculando o jogo a arte, dos quais destaca o carater ludico. Para o
autor, tanto o jogo quanto a arte sao atividades com uma base genética comum: a
atividade humana derivada das relagdes materiais provenientes do trabalho. Assim,
Elkonin (2009, p. 19) define o jogo como “[...] uma atividade em que se reconstroem,
sem fins utilitarios diretos, as relagdes sociais [...]", sendo este um conceito geral que
abrange os jogos esportivos, dramaticos, etc.

De acordo com Vigotski (2008), a brincadeira infantil € considerada uma
atividade-guia no desenvolvimento da crianga na idade pré-escolar (3 a 7 anos). Trata-

se de entender o brincar como forga motriz do desenvolvimento infantil relacionada a
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satisfacdo de necessidades e desejos das criangas. O desejo da crianga em participar
do mundo adulto e realizar agdes que ainda nao lhe sdo possiveis imediatamente
mobiliza-a para a acdo imaginaria do brincar. Assim, a crianga organiza o mundo
externo e encontra modos de compreender as regras sociais. Ela realiza, por meio do
imaginario, o que nao pode ser realizado fora dele, na vida real.

Dessa compreenséao da natureza da brincadeira infantil podemos observar “[...]
um dos postulados-chave da concepcgéo de Vigotski - a unidade afeto-intelecto: o
surgimento de afetos generalizados faz emergir a realizagdo imaginaria de desejos da
crianga, a imaginacao” (SMIRNOVA; RIABKOVA, 2019 p. 2). Esse processo promove
um salto qualitativo na capacidade de resolver problemas importantes para a criancga.
Segundo Vigotski (2018b, p. 35):

A brincadeira cria uma zona de desenvolvimento iminente na crianga. Na
brincadeira, a crianga estd sempre acima da média da sua idade, acima de
seu comportamento cotidiano; na brincadeira, € como se a crianga estivesse
numa altura equivalente a uma cabega acima da sua prépria altura. A
brincadeira em forma condensada contém em si, como na magica de uma
lente de aumento, todas as tendéncias do desenvolvimento; ela parece tentar
dar um salto acima do seu comportamento comum. A relagdo entre a
brincadeira e o desenvolvimento deve ser comparada com a relagao entre a
instrugdo e o desenvolvimento. Por tras da brincadeira estdo as alteragdes
das necessidades e as alteragdes de carater mais geral da consciéncia. A
brincadeira é fonte do desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento
iminente. A acdo num campo imaginario, numa situagéo imaginaria, a criagéo
de uma intengéo voluntaria, a formagao de um plano de vida, de motivos
volitivos — tudo isso surge na brincadeira, colocando-a num nivel superior de
desenvolvimento, elevando-a para a crista da onda e fazendo dela a onda
decumana do desenvolvimento na idade pré-escolar, que se eleva das aguas
mais profundas, porém relativamente calmas.

Percebemos, como aponta Vigotski (2018b), que a brincadeira se constitui em
atividade importante para o desenvolvimento psiquico da crianca, na qual a
imaginagao tem papel preponderante. Pela imaginacao, a crianga se liberta do mundo
real. No entanto, o autor bielo-russo alerta que essa liberdade é relativa, pois, na
brincadeira, a crianga segue regras que definem seu modo de agir enquanto brinca.
Assim, ao agir conforme as regras internas da brincadeira, a crianga precisa lidar e
controlar seus impulsos. Conforme Smirnova e Riabkova (2019), é exatamente essa
submissdo a regra aceita que acarreta satisfacdo maxima. Na brincadeira, a
satisfacdo especifica relaciona-se exatamente a superagcdo dos impulsos
involuntarios, a submissao a regra nela contida. Por isso, Vigotski (2018b) supunha
que ela fornece a crianga “uma nova forma de desejo”. Segundo ele, a brincadeira é

“a regra que se tornou afeto” ou “o conceito que se tornou paixao”.
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Ao considerarmos que a brincadeira na idade pré-escolar emerge com a
capacidade imaginaria e a partir dos desejos da crianga, que nédo sédo desejos
concretos, mas sim, como afirma Vigotski (2018b), afetos generalizados, aproximamo-
nos do postulado-chave da concepgéao de Vigotski, qual seja, ‘unidade afeto-intelecto’.
Assim, compreendemos a indissociabilidade entre a emog¢ao, a imaginagcdo e a
criagdo como elementos inerentes ao brincar.

A criatividade é o termo utilizado no Parecer e na Resolucao referentes as
DCNEIls (BRASIL, 2009a, 2008b), contudo entende-se que se relaciona com uma
qualidade propria do individuo, € ndo ao processo pelo qual a criagao é realizada. Por
essa razao, optamos pela expressao ‘atividade criadora’, por aproximar-se do aporte
tedrico historico-cultural que embasa este estudo.

Na obra Imaginagdo e criagéo na inféncia, produzida no inicio da década de
1930, Vigotski (2008) expressa uma perspectiva materialista e histérica em sua
psicologia. O autor postula que a atividade criadora € atividade eminentemente
humana e consiste em capacidade de criar algo novo, desconstruindo a ideia, muito
presente no senso comum, de que criagao (fantasia) nada tem a ver com a realidade,
de que é privilégio de alguns eleitos, os génios. Em contraposi¢ao, defende que todo
processo de criacdo prescinde da experiéncia da pessoa e da combinagdo de
elementos da realidade: “E essa capacidade de fazer uma construgdo de elementos,
de combinar o velho de novas maneiras, que constitui a base da criagédo” (VIGOTSKI,
2018a, p. 19).

Vigotski (2008) contesta a ideia de que a imaginacao independe do meio
externo. Afirma que a atividade da imaginacgao, além de depender da experiéncia, das
necessidades e dos interesses, também depende de fatores externos, ou seja, da
relagdo entre imaginagao e meio, o que consiste em sua dimenséo histérica.

Qualquer inventor, mesmo um génio, € sempre fruto do seu tempo e de seu
meio. Sua criagao surge de necessidades que foram criadas antes dele e, igualmente,
apoia-se em possibilidades que existem além dele. Eis por que percebemos uma
coeréncia rigorosa no desenvolvimento historico da técnica e da ciéncia. Nenhuma
invencao ou descoberta cientifica pode surgir antes que acontecam as condigoes
materiais e psicologicas necessarias para seu surgimento. A criagdo € um processo
de heranca historica em que cada forma que sucede é determinada pelas anteriores
(VIGOTSKI, 2018a).
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O aspecto social na criagao artistica € debatido por Vigotski no livro Psicologia
da Arte, obra em que a arte € entendida como

[...] acdo humana intencional que recria a realidade material e transforma o
préprio sujeito, sob a concepgdo da natureza essencialmente social e
histérica do psiquismo. A arte € o social em néds, e 0 se o seu efeito se
processa em um individuo isolado, isto nao significa, de maneira nenhuma,
gue suas raizes e esséncia sejam individuais. [...] O social existe até onde ha
apenas um homem e as suas emogoes. [...] A refundicido das emogdes fora
de nés realiza-se por forga de um sentimento social que foi objetivado, levado
para fora de nés, materializado e fixado nos objetos externos da arte, que se
tornaram instrumento da sociedade. (VIGOTSKI, 1998, p. 315).

Como ocorre a atividade criadora? A atividade criadora € psicologicamente
bastante complexa e varia de acordo com cada estagio etario, manifestando formas
caracteristicas de criagdo bem especificas. Outra caracteristica da atividade criadora
apresentada por Vigotski € sua interdependéncia com outras atividades, em especial
como acumulo de experiéncia. Vigotski (2018a, p 22), ao abordar a relagdo entre
atividade de imaginacao e a realidade, afirma: “[...] toda obra de imaginagao constroi-
se sempre de elementos tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da
pessoa’.

Dai apresenta-se a lei mais importante da relagao entre imaginacao e realidade,
a saber: “A atividade criadora da imaginacao depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia constitui o
material com que se criam as construgdes da fantasia” (VIGOTSKI, 2018a, p. 24).
Assim, estabelece-se uma relagéo direta entre a experiencia e a imaginagao. Decorre
entdo, dessa premissa, uma importante conclusdo pedagdgica: a necessidade de
ampliar as experiéncias e o repertério cultural das criangas, de modo a tornar sua
imaginacao mais significativa e produtiva. “Por essa primeira relacao entre fantasia e
realidade ja é facil perceber o quanto é equivocado contrap6-las” (VIGOTSKI, 2018,
p. 25).

Enquanto a imaginagao se apoia nos elementos da realidade, a fantasia, como
produto da imaginagao, constitui-se ndo s6 da experiéncia da pessoa, mas também
da experiéncia de outros. Tem-se, assim, um processo de atividade mediada que “[...]
transforma-se em meio de ampliacdo da experiéncia de uma pessoa, porque, tendo
por base a narragao ou descrigdo de outrem, ela pode imaginar o que nao viu, o0 que
nao vivenciou diretamente em sua propria experiéncia” (VIGOTSKI, 2018a, p. 27).

Assim, entre imaginagao e experiéncia, estabelece-se uma dependéncia mutua. Se a
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imaginacao depende da experiéncia anterior, € também por meio da imaginagéo que
se torna possivel ampliar a experiéncia, e assim a “[...] prépria experiencia se apoia
na imaginacéao” (VIGOTSKI, 2018a, p. 27).

Ao discutir sobre Imaginagéo, realidade e emogéo (Lei do signo emocional
comum), Vigotski (2018a) destaca a capacidade da emogao em “[...] selecionar
impressdes, ideias e imagens consoantes com o animo que nos domina num
determinado instante”. Do mesmo modo que a emocgao influencia na combinagao dos
elementos da realidade que produzem a fantasia, ou seja, os sentimentos influem na
imaginacao, destaca-se a relagao inversa, na qual a imaginagao produz efeitos em
nossa emocao (Lei da realidade emocional da imaginacédo). “Todas as formas de
imaginagéo criativa contém em si elementos afetivos”, de acordo com Vigotski (2018a,
p. 30).

A imaginagdo, como um processo complexo, principia pelas percepc¢des
externas e internas que compdem a base da experiéncia da pessoa. A partir desse
repertorio de experiéncias e percepcgoes, inicia-se um processo de reelaboracao
desse material, que pode ser sintetizado em trés momentos: dissociagao, associagao
e reelaboragcdo (por meio da cristalizacdo ou passagem da imaginagdao para a
realidade).

A dissociacao consiste em fragmentar o material acumulado na experiéncia. Na
dissociagao, selecionamos, destacamos (realgamos) alguns tragcos ou elementos e
suprimimos outros. Vigotski (2018a, p. 38) salienta que a dissociagao “[...] € uma
condicdo necessaria para a atividade posterior da fantasia”. Esse processo de
dissociagao “[...] € de extrema importancia em todo o desenvolvimento mental
humano, ele estda na base do pensamento abstrato, da formacdo de conceitos”
(VIGOTSKI, 2018a, p. 38).

A exacerbacdo e a atenuacdo de alguns elementos estdo na base das
modificagdes que desencadeiam a reelaboracao, que, por sua vez, “...] rompe com a
relagdo natural segundo a qual estes foram percebidos” (VIGOTSKI, 2018a, p. 38).
Nossos sentimentos influenciam nossa percepgao externa e condicionam a
necessidade que temos de exacerbar determinados elementos e suprimir outros,
“Como vemos na imaginagao das criangas, que tendem ao recurso do exagero como
uma forma de ‘trabalhar’ de forma ‘ludica’ com valores e dimensdes que nao estao
disponiveis em sua experiéncia” (VIGOTSKI, 2018a, p. 39-40).
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Em que se distinguem a imaginag¢ao da crianga e a do adulto? Vigotski (2018a)
afirma que a imaginacdo depende da experiéncia e do desejo. Os interesses das
criangas sdo bem distintos dos interesses dos adultos. O autor rebate a ideia de que
a imaginagao na crianga é mais rica que no adulto. O que acontece, segundo Vigotski
(2018), € que a crianga tem um repertério de experiéncias menor que o do adulto e
seus interesses sao mais simples que os interesses presentes na vida adulta.

Baseando-se no estudo de Ribot?® sobre a imaginagao criadora e a curva que
representa simbolicamente o desenvolvimento da imaginagdo, Vigotski (2018a)
argumenta que, na infancia, existe uma relativa autonomia entre o desenvolvimento
da imaginacgao e o da razdo. O distanciamento e a independéncia entre imaginacao e
razao sao os fatores que reforcam a compreensao de que a imaginagao da crianga é
mais pobre que a do adulto, e ndo o contrario, como havia sido propagado até entao.
Decorre desse argumento a reflexdo sobre o papel da escola e da agao pedagdgica
na ampliagao do repertério de experiéncias das criangas.

Por fim, em Imaginagéo e criagdo, Vigotski (2018a, p. 53) contradita a ideia de
que a criagao e a imaginagao tém por base o talento (dom), nestes termos:

Se compreendemos a criagao, em seu sentido psicolégico verdadeiro, como
criagdo do novo, é facil chegar a conclusédo de que ela é o destino de todos,
em maior ou menor grau, ela também é uma companheira normal e constante
do desenvolvimento infantil.

Neste capitulo, nossa intengao foi demarcar o referencial tedrico que orientou
esta investigagdo, a partir das contribui¢cdes tedricas de Vigotski sobre a arte, a
educacao estética, a emocao, a criacdo e a imaginacao na infancia. Discorremos
sobre a estética em perspectiva historico-cultural e enquanto dimensao inerente aos
processos de constituicdo humana. Para tanto, apresentamos os conceitos centrais
da Psicologia Historico-Cultural, proposta pelo autor bielorrusso Lev Vigotski, e as
formulagdes do fildsofo espanhol Adolfo Sanchez Vazquez. Esses autores discutem a
estética em perspectiva materialista, histérica e dialética. Além disso, destacamos
também os conceitos de ludicidade, imaginagédo e criagdo, que compdem o Iéxico

atinente ao principio estético que rege a El, conforme o texto das DCNEIs (2009).

25 Théodule-Armand Ribot (1839-1916), psicologo estudioso da imaginagdo e da criagao.
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4 ITINERARIOS DA PESQUISA COM PROPOSTAS CURRICULARES:
QUESTOES DE METODO

O ponto de partida para este estudo € a concepg¢ao de método expressa na
producao de Vigotski. Para o autor, o termo ‘método’ carrega dois sentidos: 1) método
de pesquisa (no sentido dos procedimentos técnicos a serem colocados em pratica) e
2) meétodo epistemoldgico (a perspectiva filosofica mais geral, que direciona a
pesquisa). Essas duas acepgdes sao indissociaveis e se relacionam de forma dialética
(VIGOTSKI, 1999). O método de investigacdo cientifica estabelece uma relagao
intrinseca com o objeto de estudo, a questdo problema e os objetivos dela
decorrentes.

A elaboragdo do problema e do método se desenvolvem conjuntamente,
ainda que nao de modo paralelo. A busca do método se converte em uma
das tarefas de maior importancia na investigacdo. O método, nesse caso, é
ao mesmo tempo premissa e produto, ferramenta e resultado da investigagao.
(VIGOTSKI, 1999, p. 47).

A partir dessa premissa, a pesquisadora orienta-se pela consciéncia de sua nao
neutralidade e pela necessidade de vigilancia epistemoldgica para resolver as
questdes da pesquisa, tanto no ambito das lentes de analise, a partir do referencial
tedrico adotado, quanto dos procedimentos e escolhas metodoldgicas ao longo do
percurso investigativo. Os fundamentos que embasam o método no contexto desta
pesquisa apoiam-se no materialismo historico e dialético.

Assim, as preocupacgdes metodoldgicas que orientam esta pesquisa pautam-se
nas categorias: historicidade, contradi¢do, dialética e totalidade. Nesse sentido, a
analise dos documentos, corpus da pesquisa, busca saber quais mediagcbes os
constituem, entender seu processo de elaboracido e apreender as particularidades e
singularidades do real em seu movimento. Essa perspectiva coloca-nos o desafio de
proceder a uma analise que busque compreender os documentos em suas multiplas
dimensdes e determinantes, ou seja, apreender e compreender a pluralidade na
unidade.

Os procedimentos metodologicos para esta investigacdo seguiram o0s
seguintes momentos: 1) busca dos documentos, definigdo da mostra para analises,
atentando-se para alguns critérios de pertinéncia destes em relagdo a problematica

de pesquisa, e adequacao as condi¢des objetivas da pesquisadora em relagdo ao
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tempo exequivel para a realizacdo da pesquisa; 2) elaboragao de um roteiro para
leitura, contextualizagdo e analise dos documentos; 3) apresentacdo das propostas

curriculares.

4.1 ABUSCA DOS DOCUMENTOS

A busca por documentos de propostas curriculares de El das Redes de Ensino
Municipais Publicas do estado catarinense, iniciada no segundo semestre de 2019,
pautou-se na divisdo geografica do estado de Santa Catarina, um dos trés estados
que compdem a Regiao Sul do Brasil, cuja area territorial € de 95.730,684 km?, e a
populacao estimada de 7.252.502 habitantes (IBGE, 2020). De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), foram estabelecidas Regibes
Geograficas Intermediarias (RGIl) e Regides Imediatas (RI) no Pais.?® A RGI ¢é
compreendida como “[...] um aglomerado de municipios conectados através de
relagdes de dependéncia e deslocamento da populacdo em busca de bens, prestacéo
de servigos e trabalho” (IBGE, 2017). O estado de Santa Catarina possui 24 Rls,
agrupadas em 7 sete RGls, tendo como base uma ou mais metropoles, capitais
regionais e/ou centros urbanos representativos dentro do conjunto, a saber:
Blumenau, Cacgador, Chapecé, Criciuma, Floriandpolis, Joinville e Lages (IBGE,
2017).

Inicialmente, identificamos no mapa de Santa Catarina (Figura 1) as sete Ris

do estado:

26 De 1989 a 2017, o IBGE utilizava outra regionalizagdo no nivel inferior aos estados; eram as
mesorregides e microrregides. Essas subdivisbes foram aprovadas por meio da Resolugdo PR n°
52 do IBGE, de 31 de julho de 1989, institucionalizadas por meio da Resolu¢do PR n° 11 do IBGE,
de 5 de junho de 1990, e publicadas entre os anos de 1990 e 1992, sob o titulo Divisdo do Brasil em
Mesorregibes e Microrregibes Geograficas.
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Figura 1 — Mapa divisdo das Regides Geograficas Intermediarias do Estado de Santa Catarina

P———

Legenda:
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Fonte: IBGE (2018).

A RGI de Chapecd, destacada em amarelo no mapa de Santa Catarina (Figura
1), localiza-se no extremo oeste catarinense e conta com uma populagdo total
estimada de 1.115.238 habitantes (IBGE, 2018). Apesar de nao ser a maior em area
(24.599.429 km?2), é a maior regido em nimero de municipios. E composta por um
total de 106 cidades, distribuidas em sete RlIs.

A segunda regido com maior numero de municipios é a de Blumenau (em
laranja na Figura 1). Localizada na Regiao do Vale do Itajai, estende-se por uma area
de 15.294.470 km? e abrange 60 municipios, em seis Rls. A regido compreende
municipios localizados desde o litoral catarinense (Porto Belo, Itapema, Balneario
Camboriu, Itajai e Barra Velha, entre outros) até os municipios do Alto Vale do lItajai
(Rio do Sul, Ibirama, ltuporanga entre outros). Blumenau € o municipio mais populoso
da regiao (IBGE, 2018).

A RGI de Criciuma (em azul na Figura 1) é a terceira maior em numero de
municipios (44). Situa-se ao sul do estado e tem extensdo de 9.420.595 km? e
populacao estimada em 955.289 habitantes (IBGE, 2018).

A RGI de Joinville (em verde na Figura 1) localiza-se na Regiao Norte do estado
catarinense e faz divisa com o estado do Parana. Tem uma populagao de 1.371.665
habitantes, distribuidos em uma area total de 14.766.507 km2. E a RGI mais populosa
do estado. Contabiliza 25 municipios, distribuidos em 3 RI, dentre os quais Joinville é

0 mais populoso.
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Representada pela cor rosa no mapa (Figura 1), Lages é a RGI de menor
densidade demografica?’ em toda Santa Catarina, com populagdo de 358.272
habitantes, distribuidos em uma area total de 19.427.583 km? (IBGE, 2018). Divide-se
em duas Ris, que, juntas, abrangem 24 municipios.

A RGI de Cacgador (em azul escuro na Figura 1) € composta por 16 municipios,
organizados em duas Rls: Cacador e Videira. Sua populagéo é estimada em 235.637
de habitantes, distribuidos em uma area total de 6. 208.714 km?. Esta situada na
Regido Meio-Oeste.

A RGI de Florianépolis localiza-se ao leste de Santa Catarina. Compreende
apenas uma RI (conhecida por Grande Floriandpolis) e comporta 17 municipios. Tem
uma populagdo estimada em 1.127.565 habitantes, distribuidos em uma éarea de
6.020,658 km?, e apresenta a maior densidade demografica dentre as sete RGls do
estado, com o indice de 187,28 hab./km? (IBGE, 2018).

Este estudo toma por referéncia a organizagdo das RGls, seus respectivos
municipios-base em suas Rls. Em 2020, foram realizadas consultas aos sites das
Secretarias de Educacao dos 7 municipios-base das RGls catarinenses, com o intuito
de mapear o registro de documentos curriculares relacionados a primeira etapa da
Educacao Basica. Para ampliar o alcance da busca, estabelecemos contato telefénico
e enviamos mensagens eletrénicas para as 21 associagdes de municipios?® existentes
em Santa Catarina. Por meio dessas agdes, conseguimos acesso aos documentos
curriculares de Florianopolis e Palhoga (RGI Florianépolis), Joinville e Sdo Bento do

Sul (RGI de Joinville); Chapecdé (RGI Chapecd); Criciuma, Ararangua e Igara (RGI de

27 Densidade demografica, densidade populacional ou populagdo relativa é a medida expressa pela
relacdo entre a populacdo e a superficie do territério. E sempre expressa em habitantes por
quildmetro quadrado. A densidade demografica da Regido Intermediaria de Lages é de 18,44
hab./km? (IBGE, 2018).

28 Associagdo dos Municipios da Regido Carbonifera (Amrec); Associagdo dos Municipios do Alto
Uruguai Catarinense (Amauc); Associa¢gao Municipios Regido de Laguna (Amurel); Associagédo dos
Municipios do Extremo Sul Catarinense (Amesc); Associagdo dos Municipios do Oeste de Santa
Catarina (Amosc); Associagao dos Municipios do Alto Vale do Rio do Peixe (Amarp); Associagéo
dos Municipios do Extremo Oeste de Santa Catarina (Ameosc); Associagdo dos Municipios da
Regido da Foz do Rio ltajai (Amfri); Associagao dos Municipios do Médio Vale do Itajai (Ammvi);
Associacao de Municipios da Regido do Contestado (Amurc); Associagdo do Municipio Entre Rios
(Amerios); Associagado dos Municipios da Regido Serrana (Amures); Associagdo dos Municipios do
Alto Vale do ltajai (Amavi); Associagao dos Municipios da Regido Serrana (Amures); Associagéo
dos Municipios da Grande Florianépolis (GRANFPOLIS); Associacdo Municipios Noroeste
(Amnoroeste); Associagdo dos Municipios do Meio Oeste Catarinense (Ammoc); Associacdo dos
Municipios do Nordeste de Santa Catarina (Amunesc); Associagdo dos Municipios do Planalto Norte
(Amplanorte); Associagdo dos Municipios do Planalto Sul de Santa Catarina (Amplasc) (FECAM,
2020).
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Criciuma); Blumenau, Gaspar Pomerode, Itajai e Camboriu (RGI de Blumenau),
Otacilio Costa (RGI de Lages) e Videira (RGI de Cagador).

No processo de busca dos documentos, houve algumas dificuldades na
comunicagdo com as associagdes de municipios e representantes de Secretarias
Municipais de Educacao. Essas dificuldades podem ser explicadas, em parte, pelo
momento de pandemia,?® que colocou os funcionarios desses setores em trabalho
remoto, dificultando o contato pelo telefone e os e-mails institucionais. Contudo, com
a colaboracdo das equipes técnicas das Secretarias Municipais e dos Conselhos de
Educagdo das associagdbes de municipios, conseguimos reunir 18 documentos
curriculares. Destes, 15 eram propostas curriculares de Redes Municipais, e 3
propostas organizadas por consércios de municipios, representados pelas
Associagdes Amarp, Amavi e Ammosc. Todos os documentos foram disponibilizados
em versao digital e contemplam as 7 RGIs de Santa Catarina.

Ao observar as propostas curriculares para a El elaboradas apés a DCNElIs
(BRASIL, 2009), verificamos que, das 7 RGls de Santa Catarina, a de Blumenau
apresenta o maior numero de documentos, reunindo 6 propostas curriculares das
Redes Municipais, incluindo Blumenau (2012), Gaspar (2010), Pomerode, Itajai (2019)
e Camboriu (2019), além da proposta curricular organizada pela Amavi (2016).

Na RGI de Cacgador, localizamos uma proposta curricular de 2016, construida
coletivamente pelos 16 municipios pertencentes a Amarp, e a proposta curricular de
Videira, datada de 2019.

Na RGI de Joinville, conseguimos reunir duas propostas referentes as Redes
Municipais de Ensino de Joinville (2019) e Sao Bento do Sul (2019). Na RGI de
Floriandpolis, obtivemos acesso aos documentos das Redes Municipais de Ensino de
Floriandpolis (2012, 2015, 2019) e Palhoga (2019). Na GRI de Chapecd, localizamos
dois documentos curriculares: um do municipio-base Chapecdé (2019) e o outro da
Ammosc (2019). Na RGI de Criciuma, reunimos as propostas do municipio-base
Criciuma (2016) e as propostas curriculares dos municipios de Ararangua (2014) e

Icara (2019). No caso da RGI de Lages, ndo conseguimos acessar a proposta

29 A pandemia de Covid-19, também conhecida como a pandemia do novo Coronavirus, é causada
pelo virus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2). A doenga foi identificada pela
primeira vez em Wuhan, na provincia de Hubei, Republica Popular da China, em 1° de dezembro de
2019. Em 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou o surto uma
pandemia (OPAN, 2020).
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curricular do municipio-base (Lages), mas apenas proposta curricular de Otacilio
Costa (2011).

Diante do numero significativo de propostas curriculares encontradas decidiu-
se por Definir os seguintes critérios para a selegdo dos documentos que compdem o
corpus da pesquisa: (i) documentos curriculares que estivessem explicitamente
ancorados nas DCNEIs e nos principios éticos, estéticos e politicos estabelecidos pela
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009b); (ii)) documentos curriculares
especificos®® para a Educacgéo Infantil; (iii) propostas curriculares elaboradas depois
das DCNEIs (BRASIL, 2009) e antes da aprovacao da BNCC (BRASIL, 2017a).
Optamos por descartar as propostas curriculares elaboradas por associagdes de
municipios, por entendermos que a dimensdo politica e organizacional de sua
producdo exigiria outros recursos metodoldgicos, que extrapolariam as condigbes
desta pesquisa.

Com base nesses critérios, o corpus empirico da pesquisa compreendeu
documentos curriculares de quatro municipios: Gaspar, Floriandpolis, Itajai e

Criciuma, conforme se pode observar no Quadro 3:

Quadro 3 — Inclusdo/ exclusdo dos documentos que compdem o corpus da pesquisa (continua)

Document
o
Regiao Municipios/ano Pa:;a;do Documento | elaborado Situacs
Intermediari do(s) DCNEIls especifico no o ¢
a documento(s) 12009 para El periodo
entre 2009
e 2017
Gaspar (2010) Sim Sim Sim mc(l)md
Blumenau . ~ . ]
(2012) Sim nao Sim excluido
SUTEED SCLETIel nao Sim Sim excluido
(2012)
Itajai (2015) sim sim sim mc(l)wd
Amavi (2016) sim sim sim excluido

30 Seis documentos (Ararangud, Blumenau, Chapecd, Palhoga, Sdo Bento do Sul e Videira)
apresentam proposta curricular para etapa da Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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Camboriu . . ~ ,
(2019) Sim sim nao excluido
Florianépolis incluid
s 2015)
Palhocga (2019) sim nao nao excluido

Quadro 3 — Inclusdo/ exclusdo dos documentos que compdem o corpus da pesquisa (concluséo)

Document
o
Regiao Municipios/ano Pautado Documento | elaborado . ~
L nas cee Situaca
Intermediari do(s) DCNEls especifico no o
a documento(s) 12009 para El periodo
entre 2009
e 2017
Criciima . . . incluid
(2016) sim sim sim o
A NIETENELE sim nao sim excluido
(2014)
Icara (2019) sim sim nao excluido
Amarp (2016) sim sim sim excluido
Cacador — : - - -
Videira (2019) sim nao nao excluido
) Chapecé (2019) sim nao nao excluido
Chapeco : : - -
Ammosc (2019) sim sim nao excluido
Joinville (2019) sim sim nao excluido
Joinville Sdo Bento do sim nao nao excluido
Sul (2019)
Lages el Cesia nao sim sim excluido
(2012)

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Tem-se, assim, documentos curriculares de quatro municipios, sendo dois da
mesma RGI (Blumenau), na qual se concentraram o maior numero de propostas
curriculares encontradas no processo de busca dos materiais: uma proposta da RGI
de Florianépolis e o0 documento curricular de Criciuma, cidade-base da RGl de mesmo
nome.

Considerando a natureza qualitativa deste estudo, nao foi nossa intencao
buscar representatividade geografica ou politica nos documentos eleitos para analise,

mas sim defini-los a partir de critérios objetivos e intrinsecos a problematica de
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pesquisa. Definido o material, partimos para a organizagao dos documentos, em um
movimento de leitura e releitura. As seguidas releituras nos permitiram estabelecer
uma relacdo de proximidade com os textos e seus contextos de producéo,
compreendendo-os como unidades de analise que expressam concepg¢des, valores
consensos e disputas em torno da politica educacional, em ambito municipal e
nacional. Entendemos que a analise dos documentos tem uma finalidade que nao se
encerra no texto em si, mas sim no objetivo da investigagao, qual seja, examinar as
presengas, auséncias e significados atribuidos a dimenséo estética no contexto

curricular da El.

4.2 CONTEXTO E ANALISE DOS DOCUMENTOS CURRICULARES

A analise dos documentos curriculares que constituem a empiria deste estudo
pressupde a leitura critica destes textos em seu contexto de produgdo. Para tanto,
apoiamo-nos em um roteiro adaptado a partir de critérios elaborados por Kramer
(1997) em Propostas pedagogicas ou curriculares: subsidios para uma leitura criticas.
A autora apoia-se em Bakhtin ao propor que toda leitura envolve trés participantes: o
autor, o leitor e a obra. Kramer (1997) assevera que, tratando-se da analise de
documentos escritos, € preciso considerar as condigées em que os documentos foram
produzidos, bem como que sua producgao e leitura implicam uma relagéo dialdgica
entre autor, leitor e obra, em um determinado contexto social, histérico e cultural.

A seguir, apresentamos as questdes apontadas por Kramer (1997), que
auxiliaram no sentido de direcionar o exame das propostas em analise, tendo como
foco: os autores das propostas e seu contexto de produgao, o texto curricular e a
relagdo do texto com seu possivel publico. Estas questdes foram organizadas e

apresentadas no Quadro 4, para melhor visualizagao.

Quadro 4 — Elementos e questdes basais para leitura e compreensao dos documentos curriculares
para El (continua)

Elementos Questoes

Quem sao os autores das propostas? Qual sua formacao?
Quais vinculos tém com a rede municipal? Fazem parte do
Sobre os autores | quadro de profissionais da Rede? Que cargos ou posi¢bes

da proposta ocupavam no momento da construgao da proposta? O texto nos
permite escutar/ler as vozes dos professores e demais
profissionais na elaboracdo da proposta? Existe relacdo entre




86

os movimentos de formacgao continuada e a elaboragdo da
proposta curricular?

Apresenta a historia da Educacao Infantil na Rede e de sua(s)
proposta(s)?
Os processos vividos na elaboragdo da proposta, as

dificuldades, os consensos ou as divergéncias sentidas pela
equipe estao registrados? Aparecem no texto?

Sobre o texto da
proposta

Qual diregao e objetivos da proposta?

Qual a diregédo, o objetivo, o ‘para qué’ da proposta em analise?
Os objetivos sao relacionados a situagao concreta da educacgéao
naquele estado ou municipio? Ou seja, a proposta apresentada
€ dimensionada a realidade da educacao das criangas daquela
localidade? Qual a concepg¢do da proposta pedagogica em
analise?

Quadro 4 — Elementos e questbes basais para leitura e compreensdo dos documentos curriculares
para El (conclusao)

Elementos

Questoes

Sobre o texto da
proposta

Diagnéstico da realidade: ha um diagnostico apontando
dados relativos a como se encontra a Educacao Infantil na
localidade em questdo? A que instituicdes esta vinculado o
atendimento? A realidade e os problemas enfrentados séo
diagnosticados?

Fundamentacgao tedrica: os fundamentos tedricos da proposta
curricular sado explicitados? Qual a concepg¢ao subjacente ou
explicita de infancia, homem, educacdo, conhecimento,
cultura? Que concepc¢ao de infancia € tomada como referéncia?
E coerente com as bases teéricas? Como a proposta concebe,
implicita ou explicitamente, o desenvolvimento, nos seus
aspectos sociais, culturais e cognitivos? Em que nivel se
compromete com essas concepgdes?

Quanto a dimensao ética: que valores permeiam a proposta?
Ordem e obediéncia; autonomia e cooperagao; respeito e
manutengdo das diferencas; mudanca e enfrentamento da
desigualdade? Estéo explicitos esses valores? Representam os
valores da coletividade que elaborou a proposta? Respeitam a
multiplicidade de valores do contexto a que se destina a
proposta?

Leitores: a quem
se destina a
proposta

Sao estabelecidas pontes com o dia a dia da escola, da creche
e da pré-escola? As reflexdes que a proposta enseja permitem
aos profissionais (leitores da proposta) irem além desse
cotidiano, pensando-o criticamente?

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em Kramer (1997).
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A partir desse roteiro inicial, outras questdes sdo propostas, em atengao aos
objetivos desta investigacdo. Colocam-se como imperativos para a compreensao dos
documentos curriculares aspectos como: a organizagado do documento, sua estrutura
e apresentacgao grafica; data (periodo) de elaboragao, disponibilidade e acessibilidade
e atualizagao/ou reformulagao e sua dimensao estética. A exploragdo do material foi

iniciada a partir da leitura orientada pelo roteiro pré-definido.

4.2.1 Preocupacdes metodoldgicas na perspectiva Histérico-Cultural: o que

nos move a fazer as analises das propostas curriculares?

A anélise empreendida neste estudo pretende-se em um movimento dialético e
visa desnaturalizar o real. Busca capturar os documentos em seu movimento historico.
Compreendemos as propostas curriculares enquanto processo e produto que
comportam historicidade e sdo marcados por oposi¢des, concordancias, simetrias e
contradicbes em torno do objeto de estudo em questdo: a dimensao estética nas
propostas curriculares para a El.

Nesse movimento de analise, buscamos as particularidades e singularidades
em torno da presenga ou auséncia da dimensao estética enquanto principio curricular
e os significados a ela atribuidos nos documentos curriculares produzidos pelas
Redes Municipais de Ensino do estado de Santa Catarina.

Uma vez organizados e contextualizados os documentos, procedemos a
leituras e releituras destes, com intuito de explorar e mapear as presencgas e auséncias
das palavras-chave. Importante ressaltar que as palavras-chave consistem em
palavras com significado, ou seja, ndo se trata de palavras isoladas, encerradas em
si mesmas, mas de palavras carregadas de significados. Significam, portanto, a
sintese conceitual das propostas.

Os significados sao produgdes historicas e sociais. Permitem a comunicacgao,
a socializacdo de nossas experiéncias. Muito embora sejam mais estaveis,
‘dicionarizados’, eles também se transformam no movimento histérico, momento em
que sua natureza interior se modifica, alterando, em consequéncia, a relacdo que
mantém com o pensamento, entendido como um processo (AGUIAR; OZELLA, 2006).

O percurso de organizagédo, analise e interpretacdo dos dados pode ser
compreendido em trés momentos: leitura analitica, definicdo de eixos tematicos e a

construcéo de categorias de analise, como explicita-se a seguir:
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a) Leitura analitica: consistiu no movimento de leitura e releituras, de
mapeamento das ‘palavras com significado’. Localizamos as expressoes
‘estetic*’, ‘art®, ‘sensivel’, ‘ludic®, ‘criacao’, ‘divers* e suas variagdes ao longo
do texto e situamos em que contextos estavam inseridas, quais significados
assumiam no documento e como se articulavam ou ndo com a dimensao
estética. Essas expressdes foram eleitas a priori, a partir das palavras-chave
que compdem a definicdo do principio estético no texto das DCNEIs (BRASIL,
2009b, art. 6°): ludicidade, sensibilidade, criatividade e diversidade de

expressoes artisticas e culturais.

Esta acdo nos permitiu partir de algumas expressodes utilizando os radicais das
palavras; encontrar novas palavras que continham significados e significacbes em
torno da dimensao estética nos documentos analisados; e apreender as presencgas,
auséncias e significados atribuidos a dimensao estética nos textos curriculares.
Empreendemos um movimento que foi do texto a palavra com significado e desta ao
texto e ao contexto das propostas, e vice-versa, em um movimento dialético,
objetivando cercar o objeto de estudo, ou seja, a dimensao estética, e analisa-la no
movimento curricular que as propostas apresentam. Foi esta leitura exaustiva que nos

possibilitou a constituicdo dos eixos tematicos.

b) Elaboracao dos eixos tematicos: por meio da sistematizagcao e articulagao
das ‘palavras com significado’, encontradas em diferentes contextos do
documento e nas diferentes propostas curriculares, foi possivel identificar
varios temas em torno da estética. Estes temas foram sendo relacionados entre

si e constituindo as unidades de analise (unidades de contexto).

Para cada documento, foram elaborados quadros com: o quantitativo de
ocorréncias das expressdes-chave definidas a priori (estética; sensibilidade;
ludicidade; criatividade e diversidade de manifestagdes artisticas e culturais), em seus
radicais e variagdes; os enunciados (indicativos) e seus respectivos numeros de
pagina; além da informagéo que os situa no documento (capitulo, se¢ao, qual tematica
se relaciona). Cumpre-nos salientar que, neste estudo, o quantitativo e a frequéncia
das expressdes no texto ndo foram tomados como um dado em si, mas sim como
importante indicativo para mapearmos as ideias-chave e os temas delas decorrentes,
relacionando sua concentracdo no texto e fornecendo ‘pistas’ sobre as presencas e

os significados da dimensao estética no documento curricular em analise.
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A partir desses quadros, elaborados por documento, foram aglutinados os
temas recorrentes. Tais temas foram organizados em fungéo de suas similaridades,
oposigdes e complementaridade, em um quadro sintese (Quadro 5) que reune os

eixos tematicos e sua incidéncia nos documentos:

Quadro 5 — Sintese de expressdes-chave e eixos tematicos

Expressdes-chave Numero de . "
. . a Eixos tematicos
definidas a priori ocorréncias
Estética 72 Estética como forma de conhecer, sentir
— e interagir no mundo;
Sensibilidade 41
Ludicidade 68 Estética enquanto direito das criangas;
Criatividade 38 Estética nas linguagens da arte, no
Diversidade de brincar e na relagdo com a natureza;
manifestacdes artisticas 25
e culturais Variedade de materiais, espacos e
propostas estéticas;
arte 223
Estética, diversidade e incluséo.

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus documental (2021).

Os temas encontrados a partir das expressdées-chave nos exigiram um
movimento de leitura analitica e releituras constantes, no intuito de escrutinarmos
quais significados e temas vinculavam-se a estética e quando as expressdes foram
empregadas em contextos nao relacionados a dimensao estética, pois o objeto de
investigacdo, a dimensao estética, nem sempre aparece nos documentos de modo
explicito. Em outros momentos, verificamos o registro de mais de uma expressao-
chave articulada em um mesmo tema atinente a a dimenséao estética. Em sintese, a
busca por palavras e expressdes-chave constituiu-se em momento metodologico
importante. Foi a partir deste mapeamento, portanto, que chegamos aos cinco eixos
tematicos, que, por sua vez, possibilitaram-nos a construcdo das categorias,

apresentadas a seguir.
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4.2.2 Definigao das categorias de analise

A construgdo das categorias de analise e interpretacdo visou apreender as

presencas e os significados expressos nos documentos curriculares para El, no que

diz respeito a dimenséo estética. Aqui, categorias sao entendidas enquanto “[...] uma

construcdo ideal que carrega o movimento do fendbmeno estudado, sua materialidade,
suas contradigdes e sua historicidade” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 95).

As categorias foram definidas a partir do estudo das propostas, com reiteradas

leituras. Da predominancia dos temas recorrentes e das articulagdes destes em eixos

tematicos, emergiram trés categorias de analise, a saber:

1)

2)

3)

modos de entender a estética: esta categoria se constitui em torno da
compreensao de estética presente nos textos curriculares. Incluem
concepgodes, definicdes e perspectivas tedricas que orientam a ideia de estética
no curriculo de El. A partir desta categoria geral, foram organizadas duas
categorias especificas: a) estética enquanto direito das criangas, na
perspectiva da educagao integral; b) estética como forma de conhecimento
sensivel e intelectivo;

modos de vivéncia estética na Educacdo Infantil: esta categoria geral
contempla as ‘situagdes sociais geradoras de desenvolvimento’, entendidas na
perspectiva do conceito de Perejivanie, proposto por Vigotski como a unidade
da relagao dialética entre 0 homem e a realidade. Incluem acgdes, atividades e
operagdes por meio das quais as criangas realizam um trabalho mental, algo
emocionalmente forte, que modifica sua relacdo com o mundo. Implicam a
partiiha de significados e a produgdo de sentidos. Desta categoria geral,
derivam duas categorias especificas: a) vivéncia estética no brincar; b) vivéncia
estética por meio das linguagens e da arte;

modos de materialidades da dimenséao estética: compreendem as formas de
aos aspectos relacionados a materialidade e a realizacdo das vivéncias
estéticas no contexto da El. Nesta categoria, encontram-se duas categorias
especificas, a saber: a) tempos, espagos e materiais das vivéncias estéticas;

b) diversidade como principio para a materialidade da dimensao estética na El.
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Até aqui, compartihamos o percurso de investigacdo e anunciamos as
categorias de analise, que serdo examinadas no quinto capitulo. Na sequéncia,
apresentamos os quatro documentos curriculares selecionados para analise, a fim de
darmos relevo a algumas particularidades presentes nas propostas, orientagdes e

diretrizes curriculares que compdem o corpus empirico desta pesquisa.

4.3 PRIMEIRAS APROXIMACOES OU IMERSOES NOS MUNICIPIOS
DOCUMENTOS CURRICULARES EM ANALISE

Uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo um lugar. Uma proposta
pedagogica € construida no caminho, no caminhar. Toda proposta
pedagogica tem uma histéria que precisa ser contada. Toda proposta
pedagodgica contém uma aposta. (KRAMER, 1997).

As palavras de Kramer (1997) foram inspiradoras para nossas aproximagoes
com o corpus documental deste estudo e nos levaram a pensar sobre a dinamicidade
e historicidade que os compdem, em seus processos de elaboracao e significagao.
Vigilantes aos objetivos e a problematica deste estudo, apresentamos a seguir as
propostas curriculares, com a intengdo de situa-las politica, geografica e
historicamente. O objetivo desta apresentagao foi destacar aspectos gerais que
compdem as producdes e considerar a singularidade de cada um dos documentos,
em seus contextos de producéo.

Ao considerar a complexidade dos documentos curriculares, € imperioso
salientar que este exercicio € resultado de escolhas e leituras, entre tantas possiveis,
orientadas pelo referencial tedrico que fundamenta esta investigagcao. A partir das
reflexdes de Shiroma, Campos e Garcia (2005) sobre pressupostos tedricos®' da
analise do discurso e da “ndo transparéncia da linguagem”, atentamo-nos para uma
abordagem dos textos que procurasse compreendé-los “[...] ndo como ponto de
partida absoluto, mas, sim, como objeto de interpretagcao” (SHIROMA; CAMPQOS;
GARCIA, 2015, p. 13).

A apresentacao dos documentos curriculares sera feita por RGI, de acordo com

0 mapa da Figura 1. De acordo com os critérios estabelecidos para definicdo dos

31 Apoiadas em Orlandi (1999) e Fairclough (2001).
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documentos que compdem o corpus da pesquisa, ndo foram consideradas as
propostas curriculares das RGls de Lages, Cagador, Joinville e Chapecbé.
No Quadro 6, a seguir, sdo apresentadas as propostas curriculares para El e

seus respectivos documentos:

Quadro 6 — Documentos que compdem o corpus empirico da pesquisa, por ano e Regido Geografica
Intermediaria (RGI)

Documentoltitulo Ano | Municipio RGI
Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Gaspar
Gaspar — Educacéo Infantil 01 Bl
Referencial Pratico-Metodoldgico 010 Gaspar umenau
Diretrizes Municipais de Educac&o Infantil Itajai
Diretrizes
Orientagcdes Curriculares da Educacao 2010
Infantii da Rede Municipal de Ensino de 2012 Floriandpoli Florianépolis

Florianopolis S

Curriculo da Educacao Infantii da Rede | 2015
Municipal de Ensino de Floriandpolis

Diretrizes Curriculares da Educacéao Infantil
do Municipio de Criciuma
Fonte: organizado pela autora a partir do material empirico deste estudo (2020).

2016 Criciuma Criciuma

Foram analisados sete documentos curriculares,3? correspondentes a quatro
municipios, 0s quais serao apresentados na seguinte ordem: Itajai, RGl com o maior
numero de municipios: Gaspar e ltajai. Em seguida, a RGI de Florianépolis, por ter o
maior numero de documentos curriculares (3); e, na sequéncia, a RGI de Criciuma.

Nessa apresentacao estido contempladas:

1) A localizacdo dos documentos no contexto das regibes geograficas
intermediarias e a apresentacdo dos dados sobre os municipios e suas
respectivas redes de ensino;

2) A andlise dos documentos, a partir do proposto no Quadro 6, indicando: a
autoria, a estrutura da proposta curricular, as dimensoes, as finalidades, o
atendimento aos documentos nacionais de referéncia e a presenga da

dimensao estética.

32 Os critérios para selegéo destas propostas estio explicitados no item 4.1.
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4.3.1 Regiao Intermediaria de Blumenau: Proposta Curricular de El de

Gaspar/SC e Proposta Curricular de El de Itajai/SC

A RGI de Blumenau, representada pela cor laranja no mapa (Figura 1),
compreende 60 municipios. Nesta regidao, concentra-se o maior numero (6) de
propostas curriculares para Educacao Infantil elaboradas entre 2009 e 2017 em Santa
Catarina. Foram selecionadas, para analise, as propostas curriculares dos municipios
de Gaspar (2010) e Itajai (2015).

4.3.1.1 Documentos Curriculares para El da Rede Municipal de Ensino de Gaspar

O municipio de Gaspar, com populagdo estimada®® de 71.925 habitantes
(IBGE, 2020), localiza-se na Regiao do Vale do Itajai. Possui territorio de 386.4 km?,
distante 22 km da cidade-base da RGI, Blumenau. e 128 km da capital do estado,
Florianopolis. Segundo o Censo Escolar de 2020, a Secretaria de Educacdo de
Gaspar contabiliza 3.347 criangas matriculadas nos 18 Centros de Desenvolvimento
Infantil (CDI) que compdem a rede de ensino municipal.

O atual Plano Municipal de Educacao (PME) de Gaspar foi aprovado pela Lei
n°® 3.650, de 10 de julho de 2015. Para a El, o municipio estabeleceu a seguinte meta
em seu PME:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educagéao infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
Educacéo Infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste
Plano. (GASPAR, 2015a).

Conforme dados do Censo Escolar 2020 (INEP, 2021), as taxas liquidas3* de
matriculas em creches, no Brasil e no municipio de Gaspar, atingiram os indices de
27,4 e 54,8% em 2020, respectivamente. No Grafico 2, elaborado com base no
Relatério de Monitoramento dos Planos Municipais de Educacado (SANTA CATARINA,

33 Este numero de habitantes é estimado a partir dos dados do ultimo Censo Demografico (2010),
quando a populagéo contabilizava 57.861 habitantes (IBGE, 2020). O Censo de 2020 foi adiado para
2021, devido a crise sanitaria ocasionada pela pandemia de Covid-19. Contudo, nao foi realizado
em 2021 por falta de previsdo orgamentaria, conforme o Ministério da Economia (GRAVAS, 2021).

34 A taxa liquida de cobertura em creches é calculada pela razdo entre o nimero de matriculas de
criangas entre 0 a 3 anos de idade em creches e o total da populagdo de mesma faixa etaria.
Disponivel em: https://bit.ly/3gggmil. Acesso em: 20 mar. 2020.
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2019a), elaborado pelo Ministério Publico do estado (MPSC), verifica-se que, na
ultima década, as taxas de matriculas de criangas de 0 a 3 anos em creches tem
crescido no municipio, com a excegao de uma oscilagdo negativa observada nos anos
de 2016 e 2017:

Grafico 2 —Taxa de atendimento em creche no municipio de Gaspar/ SC

Historico de esforco

Fonte: Relatério de Monitoramento de Planos Municipais de Educacdo de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2019a).

Em relacdo a taxa liquida de matriculas na pré-escola, apesar do aparente
crescimento, desde 2015 (primeiro ano da vigéncia do PNE/2014 e da aprovacéao do
PME), o municipio de Gaspar alcangou, em 2020, o percentual de 90,5% das criangas
matriculadas. Esses dados indicam que o municipio tem alcancado a meta de 50% de
criangas atendidas em creches, definida no PNE/2014 e reiterada em seu préprio
PME/2015. Contudo, o atendimento na pré-escola ndao esta universalizado, o que
implica descumprimento do preceito constitucional®® que prevé o atendimento
educacional a 100% das criancas de 4 e 5 anos.

De acordo com orientacbes do Relatério de Monitoramento dos Planos
Municipais de Educacédo de Santa Catarina, os municipios que, assim como Gaspairr,
ainda nao universalizaram o atendimento educacional das criangas de 4 e 5 anos em
pré-escolas, “[...] necessitam aprofundar a analise e realizar a busca ativa para apurar
se ha criangcas em idade escolar obrigatéria fora da escola, cumprindo a estratégia
1.15 do PNE” (SANTA CATARINA, 2019a, p. 10).

35 Conforme a Emenda Constitucional (EC) n° 53, de 19 de dezembro de 2006 (BRASIL, 2006).
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A respeito da estrutura e organizagdo da Rede Municipal de Ensino de Gaspar,
os primeiros CDIs municipais datam da década de 1980,%¢ quando ainda eram
vinculados a Secretaria de Assisténcia Social do Municipio®” (GASPAR, 2010a). A
Secretaria Municipal de Educacao foi criada anos mais tarde, pela Lei n® 1.211, de 31
de outubro de 1989 (GASPAR, 1989).

A partir de 2002, na gestao de Celso Zuchi (PT), a Rede Municipal de Ensino
de Gaspar iniciou um movimento de formagao continuada que desencadeou a
elaboracdo da Proposta Pedagogica para Educacgéao Infantil, cuja primeira versao foi
publicada em 2004 (GASPAR, 2010a).

No ano de 2010, a Rede Municipal de Ensino de Gaspar publicou os
documentos orientadores do curriculo e das praticas pedagogicas para Educacgéao
Infantil: 1) Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Ensino de Gaspar - Educag¢éo
Infantil (PPMG) e 2) Referencial Pratico-Metodolégico — Educacgéo Infantil (RPMEI)
(Figura 2). O PPMG (GASPAR, 2010a) tem 96 paginas e foi atualizado entre 2009 e
2010,38 durante o processo de formacao continuada em servigo,3® que iniciou em 2002
(CHIMINELLLI; DIAS; SILVA, 2016).

Figura 2 — |dentidade visual dos documentos curriculares para El da Rede Municipal de Educacao de
Gaspar, SC

Fonte: Gaspar (2010a).

36 Centro de Desenvolvimento Infantil Tia Maria Elisa e Centro de Desenvolvimento Infantil Vové Benta
(1984).

37 A Secretaria Municipal de Educagdo de Gaspar/SC foi criada pela Lei n°® 1.211/1989 (GASPAR,
1989).

38 Celso Zuchi governou Gaspar por trés mandatos (2001-2004, 2009 -2012 e 2013-1016).

39 A Rede Municipal de Ensino de Gaspar garantia aos professores 20% de hora-atividade para
planejamento, registro e formagao em servigo, atendendo ao que dispde a Lei n. 11738/2008.
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A formacdo continuada constituiu-se em “[...] processo institucional com
objetivo de implementar uma cultura de formagédo permanente no municipio”
(CHIMINELLI; DIAS; SILVA, 2016, p. 26). Dada a historia recente da Rede de Ensino,
no que diz respeito a oferta da El, destacam-se sua articulagdo em torno da formagao
docente e a sistematizagédo de uma proposta pedagogica que, segundo a publicagao
Educacéo Infantil de Gaspar: uma proposta em constante reflexdo, empreendeu

esforgos para

[...] colocar em préatica, na nossa regido, a coeréncia interna entre os
principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao e Infantil e
a organizagdo do trabalho pedagdgico no interior dos Centros de
Desenvolvimento Infantil gasparenses. A Secretaria de Educagcao de
Gaspar deixa de lado a perspectiva da assisténcia cientifica e passa a ser
referéncia para o estado de Santa Catarina quando se fala em Educacgao
Infantil no ambito do Vale do Itajai. (CHIMINELLI; DIAS; SILVA, 2016, p. 26).

A Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Gaspar (GASPAR, 2010a)
apresenta-se como parte de um processo de discussao capitaneado por professores
e demais educadores e faz referéncia a elaboracdo da primeira versao da proposta

pedagogica, iniciada em 2002, com a elaboragédo dos PPPs*’ dos CDIs do municipio.

Toda essa reorganizagdo s6 foi possivel pelo estudo dos professores,
Proposta Pedagégica da Rede Municipal Educacéo Infantil, iniciado em 2002.
A época, foram reelaborados os Projetos Politico-Pedagdgicos dos CDls
(Centro de Desenvolvimento Infantil). Algumas unidades diziam que
trabalhavam com projetos, outras, com tema gerador. Entdo, comegamos por
uma limpeza conceitual. Diferenciando tema gerador de projeto, percebeu-se
que a Rede carecia de uma Proposta Pedagdgica. (GASPAR, 2010a, p. 16).

O documento curricular é alicercado no processo de formacéo continua, de
forma coletiva e participativa, como se afirma na parte inicial do texto A caminhada da

Rede de Educacgéo Infantil: uma proposta que respeita a infancia:

Assim, ano de 2003 os Centros de Desenvolvimento Infantil trabalharam com
tarefas especificas, cujas tematicas e textos produzidos foram apresentados
na Primeira Conferéncia de Educacéo Infantil realizada em fevereiro de 2004.
Tendo como tema Desafios e Perspectivas, foi aprovado o documento, com
a participagao dos profissionais da Rede. (GASPAR, 2010a, p. 16).

40 PPP refere-se ao documento que reflete a proposta educacional da instituicdo de ensino. E um
documento que deve ser produzido por todas as instituicdes formais de educacdo, segundo
LDBEN/1996 (BRASIL, 1996). No ambito da El, o termo Projeto Educacional-Pedagdgico, cunhado
por Machado (2004), é considerado mais préximo as especificidades do atendimento as criangas de
0 a 6 anos e contempla as dimensdes de educar e cuidar.
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No ano de 2009, em meio as discussdes em torno da reelaboracdo das
DCNEIls, a Secretaria Municipal de Gaspar promoveu a revisao da Proposta
Pedagodgica com a participagdo dos coletivos dos CDIs. Contou também com a
assessoria de professoras-pesquisadoras*' que vinham contribuindo com a formagéo
da Rede de Gaspar ha quase uma década.

A PPMG (GASPAR, 2010a, p. 12) apresenta-se como um “[...] projeto ético-
politico-profissional para a educacdo da pequena infancia na cidade de Gaspar”
construido coletivamente com professores, gestores e demais trabalhadores da El
daquela rede. O texto introdutério explicita os principios éticos, estéticos e politicos,
em consonancia com as DCNEIs (BRASIL, 2009b). Afirma os direitos fundamentais
das criangas e deixa claro que se orienta por uma Pedagogia da Infancia,*? “[...] ndo
s para a organizagao do trabalho pedagdgico, como também para a condugao da
formacao dos professores e professoras em servigo” (GASPAR, 2010b, p. 12).

Conforme o texto do documento, a proposta Pedagodgica de Educacéao Infantil
de Gaspar € compreendida como

[...] um alicerce tedrico-metodoldgico; um referencial que atenda as
especificidades da pequena infancia, orientando o professor no seu fazer
pedagodgico; e um instrumento de acdo - reflexdo — agéo, buscando-se
concretizar os direitos fundamentais das criangas nos espagos coletivos de
Educacao Infantil. (GASPAR, 2010a, p. 7).

O documento inicia com a apresentacdo dos direitos fundamentais das
criangas, ilustrados com fotografias das criangas dos CDIs. Em seguida, a segao A
caminhada da Rede de Educagéo Infantil: uma proposta que respeita a infancia situa
a proposta pedagodgica no contexto histérico da Rede e o seu movimento de formagéao
continuada. Registra a opgao da Rede pela ‘Abordagem Metodologica de Projetos’
para sistematizar o planejamento da Educacéao Infantil e destaca os eixos especificos
para a El: Interagbes, Linguagens e Brincadeiras.

Os demais capitulos da PPMG (GASPAR, 2010a) versam sobre a El na
perspectiva da Educacgao Inclusiva e sobre a legislacdo pertinente a essa etapa da
Educacao Basica, com destaque para as DCNEIs (BRASIL, 2009b). Apresentam as

41 Professoras vinculadas a Universidade Regional de Blumenau (FURB) e a Rede Municipal de
Educagao de Blumenau/SC, atuantes na formagao continuada de professores da rede publica da
regido do Alto Vale do Itajai.

42 Para os fins desta pesquisa, compreende-se Pedagogia da Infancia como definido por Rocha
(1999/2001) e apresentado por Barbosa (2010), conforme apresentado em nota de rodapé, neste
trabalho (ver pagina 14).
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concepgodes de infancia, Educacgao Infantil, curriculo e rotinas, além do planejamento
e da documentacao pedagogica. Os textos que compdem a proposta pedagdgica da
Educacao Infantil de Gaspar sdo de autoria dos docentes; cada texto foi elaborado e
apresentado por um CDI e sistematiza os pensares e fazeres do coletivo de
educadores, reunidos em mais de uma década de trabalho e historia.

O RPMEI (GASPAR, 2010b) esta organizado em um documento de 38 paginas.
Inicialmente, apresenta textos sobre a avaliacido da caminhada de formagao na Rede,
o curriculo na Educagéo Infantil, a delicadeza do trabalho com as criangas de 0 a 2
anos e a elaboracdo de conceitos na educacao de 0 a 6 anos. Esses textos sdo de
autoria de assessoras e formadoras externas a Rede e de uma diretora de CDI, as
quais também participaram da elaboracdo da PPMG. Na sequéncia, sdo apresentados
planejamentos e conceitos elaborados pelos coletivos de professores dos CDls
durante as formagdes em servigo, nos anos de 2009 e 2010. O RPMEI (GASPAR,
2010b) foi produzido simultaneamente as discussdes em torno da reelaboracao da
PPMG e nos momentos de formacao continuada.

Na arquitetura desses dois documentos curriculares, os capitulos séao
entremeados de fotografias das criangas, mapas conceituais e desenhos de autoria
das criangas da Rede, como na apresentacdo do curriculo da Rede Municipal de
Ensino de Gaspar, pautado nos Critérios de atendimento em creche que respeita os
direitos fundamentais das criangas (BRASIL, 1995, 2009) e ilustrado pelas criangas
dos CDIs (Figura 3) que elaboraram o RPMEI (GASPAR, 2010b):



Figura 3 — Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Gaspar ilustrado pelas criangas
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Fonte: Referencial Pratico Metodoldgico — Educagao Infantil (GASPAR, 2010b).

A PPMG (GASPAR, 2010a) faz referéncia direta a dimenséo estética ja no
primeiro capitulo, intitulado A Educagéo Especial na Educacgéo Infantil: uma proposta
inclusiva. A sensibilidade estética € elencada como um aspecto importante para a
efetivacdo da inclusdo na El e relacionada a construgcéo do principio da identidade e
a valorizagao do respeito a diversidade para o bom convivio com as diferengas.

No documento curricular de Gaspar, a dimensao estética € encontrada nas
discussdes sobre a rotina da creche e a organizagao dos espacos. Fica evidente, por
exemplo, quando se propde que:

[...] o ambiente educa a crianga juntamente com os professores; assim, ele
precisa ser flexivel, com constantes modificacdes, conforme as
necessidades. Levar em consideracao, na organizagdo do espaco fisico, o
imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo, o cognitivo da crianca, a fim de que
ela possa expressar suas potencialidades, suas vontades. O espago tem que

se tornar um lugar desafiador, instigante, fortalecedor da independéncia da
crianga. (GASPAR, 2010, p. 46-47).

O documento dedica um capitulo para as linguagens e culturas infantis.
Pautado no referencial da Sociologia da Infancia, em especial nos estudos de Willian
Corsaro (2011), as culturas infantis sdo compreendidas como uma “[...] forma de criar
significados no que se compartilha entre os pares, podemos entender a crianga como
um ator social que tem suas proprias caracteristicas e linguagens” (GASPAR, 2010,
p. 58).
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A respeito das linguagens, o texto ndo apresenta uma conceituagédo, nem faz
referéncias a tedricos ou autores que a discutem. Contudo, relaciona a linguagem a
cultura e faz referéncia a concepc¢ao ‘sociocultural’:

As criangas possuem uma forma especifica de expressdo de leitura de
mundo. A brincadeira, a arte e a literatura, mediadas pelo corpo que se move,
que se comunica, sdo linguagens diferenciadas, usadas pela crianga para
internalizar o mundo a que pertence e exteriorizar a sua percepg¢ao da
realidade. Sdo formas muito singulares de experimentagao de vivéncias, de
sensagdes e de apropriagdo da cultura que também permitem o contato
com as emogoes, o estreitamento das relagdes sociais e das negociagoes,
e o partilhar da vida em grupo. (GASPAR, 2010a, p. 62, grifo nosso).

Observa-se, nas expressoes destacadas no excerto acima, uma aproximagao
com a concepgao de constituicdo humana proposta nas obras*® de Vigotski, que
constam das referéncias bibliograficas ao final do documento. As linguagens (oral e
escrita; motora; musical; plastica e matematica) sdo tratadas no texto curricular de
Gaspar como formas especificas de as criangas internalizarem e expressarem sua
percepgado do mundo.

O texto sobre as linguagens estabelece uma relagéo estreita entre estas e a
arte, com destaque para a musica e as artes plasticas. Neste capitulo, ha uma se¢ao
voltada a linguagem dos bebés e suas formas proprias de conhecer e apreender o
mundo, que €& dada por meio das capacidades perceptivas (visdo, audicao, tatil,
gustativa e olfativa). Além da percepgao, o texto registra a importancia das relagdes
entre a afetividade, a imaginacao, a fantasia e a capacidade de representagéo das
criangas.

A proposta curricular da Rede Municipal de Ensino de Gaspar afirma-se como
um documento de sistematizagdo de um “[...] processo de vivéncias, rupturas,
reflexdbes, diversidade e aprofundamento tedrico-metodolégico das praticas
pedagdgicas para a Educacgao Infantil Municipal” (GASPAR, 2010, p. 18).

Em sintese, a PPMG para a El (GASPAR, 2010a) foi elaborada em processo
concomitante ao de elaboragdo das DCNEIs (BRASIL, 2009), portanto incorpora
varias discussdes sobre a concepcao de crianca produtora de cultura e os eixos do
curriculo “interagdes e brincadeiras e a fungao social da EI”, conforme expressos na
Resolugédo n° 5/2009 (BRASIL, 2009b). Configura-se como um texto construido
coletivamente e de forma participativa, a partir do movimento continuo de formagao

43 Pensamento e linguagem; Formagédo social da mente; e Obras Escogidas — vol. V: Fundamentos
de Defectologia.
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em contexto. Apresenta dois eixos teoricos: a Psicologia Histérico-Cultural, de
Vigotski, como fundamento para o desenvolvimento infantii e os processos de
aprendizagem, e a Sociologia da Infancia, a partir de Sarmento, Pinto e Corsaro, com
énfase nestes ultimos, que se articulam com a Pedagogia da Infancia, a qual a
Proposta de Gaspar se filia. A PPMG (2010a) encampa as bandeiras da El como
tempo-espaco de defesa dos direitos das criangas e afirma textualmente os principios
eticos, estéticos e politicos no curriculo apresentado. Neste texto curricular a
dimensao estética € pouco explicitada enquanto conteudo curricular. No entanto, é
explorada enquanto sensibilidade estética, associada a dimensédo do cuidado, na
organizacao dos espacos, a esfera da arte e as praticas de Educacao Inclusiva e de

respeito a diversidade.

4.3.1.2 Documento curricular de El da Rede Municipal de Ensino de Itajai

O segundo documento referente a RGI de Blumenau, intitula-se Diretrizes
Municipais Para a Educacgéo Infantil da Secretaria Municipal de Educagédo de Itajai
(ITAJAI, 2015). Itajai & uma cidade litoranea, com populagdo estimada 44 de 223.112
pessoas. Possui territorio de 519.837 km? e esta localizada a 96 km da capital,
Florianopolis, e a 36km de distdncia do municipio de Gaspar. Ambos 0s municipios
foram constituidos as margens do Rio Itajai-Acgu.

A Rede dispdes de 66 Centros de Educacéo Infantil (CEI), com 13.187 criangas
de 0 a 6 anos matriculadas, conforme informacdes coletadas no site oficial da
Secretaria Municipal de Educacdo de Itajai. De acordo com o Relatério de
Monitoramento do Planos Municipais de Educagdo (SANTA CATARINA, 2019b), entre
2015 e 2018, a taxa liquida de matriculas em creches variou de 47,16% para 53,7%,

como se pode observar no Grafico 3.

44 Este numero de habitantes foi estimado a partir dos dados do ultimo Censo Demografico (2010),
quando a populagéo de ltajai contabilizava 183.373 pessoas (IBGE, 2020).



102

Grafico 3 — Taxa de atendimento em creches no municipio de Itajai/SC

Historico de esforco

Fonte: Relatério de Monitoramento de Planos Municipais de Educagao de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2019b).

No ano de 2020, as taxas de matriculas alcancaram 71,1% nas creches e
101,5%* nas pré-escolas (INEP, 2021). Esses dados indicam que, na questdo do
atendimento educacional para a infancia, ltajai demonstra ter ampliado a oferta de El,
com especial atengao a populacgao de 0 a 3 anos, e assegurado o direito das criangas
de 4 e 5 anos a pré-escola. Em relagdo a ampliacédo da oferta de vagas pelo municipio
de Itajai, cabe indagar sobre as alternativas de atendimento da pré-escola, pois em
muitos municipios 0 que se tem visto € a ampliacdo mediante a parcializagao do
atendimento ou por meio de convénio como ja apontado nos estudos de Campos e
Barbosa (2016). Conforme informagao disponivel no site da Secretaria Municipal de
Itajai, desde 2017 “o Municipio investe na compra de vagas em unidades
credenciadas. Neste periodo, ja foram compradas mais de seis mil vagas. Também ja
foram disponibilizadas outras mil novas vagas com a ampliagéo de unidades.” (ITAJAI,
2021). Observa-se que além da estratégia de parcializagdo do atendimento, o
municipio de Itajai tem avangado na dire¢cdo do que tem se chamado de
‘voucherizagao*® da Educacgdo Infantil que segundo Freitas (2012) caracteriza-se

como uma forma de privatizacdo da educacao por meio de financiamento publico de

45 Os municipios que apresentaram taxa de matricula na pré-escola superior a 100% foram orientados
a realizar estudos e “[...] aprofundar a analise da situagao, a fim de verificar se o0 Municipio recebe,
na sua Rede, estudantes de outras localidades ou se o calculo da estimativa populacional esta
subestimado, em razdo de correntes migratérias ou outros fendmenos” (SANTA CATARINA, 2019d,
p. 11).

46 “Os vouchers ou, como é mais conhecida no Brasil, a instituicdo de “bolsas” que permitem aos alunos
estudarem nas escolas privadas. Movimentos nesta direcdo ja podem ser percebidos, como o
Programa Universidade para Todos (Prouni — no ensino superior) e o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec)”. (FREITAS, 2012, p.386).
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atendimento em instituigbes da rede privada de ensino. Tal estratégia implica em
transferéncia de recursos publicos a esfera privada e consequente recuo na ampliagao
e qualificagao da rede publica, além da descaracterizagao da construgao de curriculo
da Educacéo Infantil feito pela coletividade da prépria Rede Municipal de Educagao
ao colocar as criancas e bebés em unidades com outros curriculos e calendarios
escolares.

Com relagdo aos municipios que atingiram a meta definida em seus PMEs para
o atendimento em creche e conseguiram universalizar a pré-escola, o relatério do
MPSC destaca:

[...] o cumprimento da primeira parte da Meta 1 do plano de educagao permite
ao Municipio avangar na garantia de uma educagao de qualidade, por meio
do cumprimento dos Parametros Nacionais de Qualidade da Educacédo
Infantil, bem como das estratégias previstas na Meta 1 do PNE, como a 1.8,
a1.9, a1.11,a1.12, a 1.13% e, em especial, a 1.17. (SANTA CATARINA,
2019b, p, 10-11).

A orientacdo do MPSC tem o objetivo de articular quantidade e qualidade no
atendimento educacional a primeira etapa da Educagdo Basica. Destacam-se a
promoc¢ao de formacéao inicial e continuada aos profissionais (estratégia 1.8) e a
articulagao entre pds-graduagéo, nucleos de pesquisa e formagao docente como meio
de qualificar a elaboragao de propostas curriculares (estratégia 1.9).

No ano de 2015, atendendo ao que dispde o PNE/2014 (BRASIL, 2014), Itajai

elaborou seu PME, que foi aprovado por meio da Lei n® 6.674, de 22 de julho de 2015.

47 1.8) promover a formagao inicial e continuada dos(as) profissionais da Educagao Infantil, garantindo,
progressivamente, o atendimento por profissionais com formag¢do superior. 1.9) estimular a
articulagédo entre pés-graduacao, nucleos de pesquisa e cursos de formacgéo para profissionais da
educacédo, de modo a garantir a elaboracao de curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem
0s avancos de pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais
no atendimento da populacao de 0 (zero) a 5 (cinco) anos;

1.11) priorizar o acesso a educacao infantil e fomentar a oferta do atendimento educacional
especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, assegurando a educacéo bilingue para
criangas surdas e a transversalidade da educagao especial nessa etapa da educacgao basica;

1.12) implementar, em carater complementar, programas de orientagao e apoio as familias, por meio
da articulagédo das areas de educacgao, saude e assisténcia social, com foco no desenvolvimento
integral das criangas de até 3 (trés) anos de idade;

1.13) preservar as especificidades da educacdo infantil na organizagdo das redes escolares,
garantindo o atendimento da crianca de 0 (zero) a 5 (cinco) anos em estabelecimentos que atendam
a parametros nacionais de qualidade, e a articulagdo com a etapa escolar seguinte, visando ao
ingresso do (a) aluno(a) de 6 (seis) anos de idade no ensino fundamental;

1.17) estimular o acesso a educacgao infantil em tempo integral, para todas as criangas de 0 (zero)
a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil. (BRASIL, 2014).
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Entre as estratégias relacionadas a meta 14 do PME, encontra-se a de nimero 1.14,
que prevé a construgao de “[...] proposta educativa para a infancia fortalecendo a
articulagdo entre a Educagao Infantil e os Anos Iniciais” (ITAJAI, 2015a). No mesmo
ano, em dezembro, o municipio apresentou suas Diretrizes Curriculares para
Educacao Infantil.

As Diretrizes Municipais Curriculares para Educac¢éo Infantil da Secretaria
Municipal de Educag¢do de Itajai (2015b) estdo reunidas em um documento de 56
paginas. Foram publicadas na gestdo do entao prefeito Jandir Bellini (2013-2016), do
Partido Progressista (PP). A prépria equipe técnica da Diretoria de Educacéao Infantil
da Secretaria elaborou o documento, auxiliada por um grupo de professores
representantes dos CEls. Os envolvidos sdo apresentados nominalmente em uma
tabela, organizada em quatro grupos de trabalho (bergario, maternal, jardim e pré-
escola) (ITAJAI, 2015b). O documento nao traz informacdes sobre o cronograma de
trabalho, nem sobre o movimento de elaboracdo ou a formagdo continua dos
profissionais de El.

A identidade visual do documento contém apenas a logo do municipio na capa,

seguida do titulo, do local e da data, conforme Figura 5.

Figura 4 — Identidade visual do documento curricular para El da Rede municipal de Educacéo de
Itajai/-SC

48 Meta 1: Universalizar, até 2016, a educagao infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a
5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagéao infantil em creches, de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste
PME. (BRASIL, 2014).
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Fonte: Itajai (2015).

Ao longo do material, encontram-se apenas duas ilustragdes. A primeira, na
pagina 14, apresenta uma espiral formada por imagens de criangas, representando a
rotina formada pelo encadeamento dos eixos do trabalho pedagdgico: interacbes e
brincadeiras, como se pode observar na Figura 4. A segunda imagem € um esquema
sobre a relagdo entre crianga, meio social e linguagem, retirado de um livro de
Bassedas e Solé (1999), que € uma das referéncias da sessdo As criangas e as

interagdes na rotina.

Figura 5 — Interagbes e Brincadeiras na Rotina
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Fonte: Diretrizes Municipais Curriculares para Educagao Infantil (ITAJAI, 2015b).
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A ilustracdo € acompanhada de um texto que articula os eixos do curriculo na
El (interagbes e brincadeiras) a rotina. Afirma-se que s&o estes elementos que
estruturam o trabalho pedagoégico nos espacgos coletivos de EI municipais.

O primeiro capitulo, A Educacdo Infantil no municipio de Itajai: histéria,
memoria e trajetéria, foi elaborado a partir de depoimentos coletados junto as
professoras da Rede. Relata as primeiras iniciativas de atendimento a infancia pelo
poder publico municipal, na década de 1970, por meio dos Centros de Bem-Estar do
Menor (Cebem), vinculados a Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social.
Naquele periodo, o trabalho das ‘recreadoras infantis’ tinha um carater meramente
assistencial e de cuidado. Somente um ano apds a promulgacao da LDBEN/1996
(BRASIL, 1996) foram criados a Secretaria de Educacdo e o Departamento de
Educacdo Infantii no municipio de Itajai (ITAJAI, 2015b). No texto curricular, a
perspectiva de superagado do cunho assistencialista, que marca a historia da El, € vista
como avanco e desafio da Rede:

[...] a Educagéo Infantil de Itajai se constituiu como um campo que teve
avangos, mas também muitos desafios, o primeiro é perceber as criangas nas
suas especificidades. O segundo, fortalecer o papel do professor para que
ele planeje vivencias que respeite os bebés e as criangas pequenas,
atendendo os principios éticos, politicos e estéticos preconizados nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil. (ITAJAI, 2015b, p.
10).
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Tal desafio se expressa nos objetivos da El municipal, pautados nas DCNElIs,

tais como:

1. Ampliar o atendimento da populagdo infantil nos espagos educativos; 2.
Superar a concepgao da Educagéo Infantil como um espaco apenas da mae
trabalhadora; 3. Garantir que os espagos vividos pelas criangas sejam
seguros e proporcionem experiéncias diversas por meio da rotina, das
interacbes, das brincadeiras e das linguagens; 4. Proporcionar aos
profissionais que atendem as criangas momentos de reflexdo do cotidiano
garantindo seu desenvolvimento profissional; 5. Considerar que o trabalho da
Educacdo Infantil envolve o compartihamento com as familias e a
necessidade de se estabelecer a comunicagdo cotidianamente. (ITAJAI,
2015b, p. 11).

Ao reafirmar os principios éticos, estéticos e politicos expressos nas DCNEls
(BRASIL, 2009b), as Diretrizes Municipais para Educagao Infantil acrescentam trés
principios: “[...] as criangas como centro do planejamento curricular; os profissionais
como protagonistas reflexivos e as familias envolvidas no processo educativo”
(ITAJAI, 2015b, p. 11).

O documento reitera os eixos curriculares ‘interagdes’ e ‘brincadeiras’,
postulados nas DCNEIs (BRASIL, 2009b), que, em articulagdo com as linguagens,
formam o que o texto define como “tripé essencial para acdo educativa na EI” (ITAJAI,
2015b, p. 22). Nao é apresentada qualquer conceituagdo de ‘linguagem’ no
documento, mas, em algumas passagens, expressa-se a ideia de linguagem como
forma de comunicacao/expressao e algumas linguagens sao mencionadas: linguagem
do movimento; linguagem oral e escrita; linguagem matematica; linguagem das artes;
ciéncias sociais e da natureza; e linguagens dos recursos tecnoldgicos. O que o texto
denomina de linguagens refere-se as areas de conhecimento, seguindo uma
tendéncia de proposta curricular pautada em uma perspectiva tradicional de curriculo,
como verificado na pesquisa de Rebelo (2020). Sobre essa tendéncia de organizagao
curricular, ainda predominante na El, Maria Carmem Barbosa afirma:

Ainda que as novas concepgdes de curriculo se destaquem nas pesquisas e
nos discursos académicos, a orientacdo e a sistematizacdo da agéo
educativa, na Educagdo Infantil, permanecem como uma listagem de
objetivos e conteudo, numa grade obrigatéria, algumas vezes pautando-se
pelas areas do conhecimento, outras pelas caracteristicas de faixas etarias.
Parece que a complexidade contida no cotidiano “ndo cabe” nas formas até
aqui utilizadas como modo “cientifico” de produzir, registrar e organizar as
praticas educacionais. Algumas propostas curriculares sdo tao especificas
que o professor se torna apenas um aplicador ou reprodutor daquilo que foi
pensado, planejado e elaborado por outros profissionais. Na Educagéo
Infantil temos algumas tendéncias recorrentes: areas de desenvolvimento,

areas do conhecimento, calendario de eventos, rotinas padronizadas,
contextos educativos e linguagens. (BRASIL, 2009d, p. 52-53).
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A organizagao curricular proposta enfatiza a rotina como eixo condutor da agao
educativa. No capitulo intitulado O fazer pedagoégico na Educacéo Infantil, subtitulo
‘As criangas na rotina: o eixo condutor da agdo educativa’, sdo elencados seis
momentos da rotina diaria: entrada e saida, alimentagdo, higiene, repouso,
brincadeira/area externa e vivéncias. O documento apresenta a rotina como uma
estrutura basica para a organizag¢ao da vida coletiva diaria nos espagos coletivos de
El, nestes termos:

[...] os momentos da rotina: entrada e saida, alimentagao, higiene, repouso,
brincadeiras, parque/area externa e vivéncias sdo pensados em forma de
espiral, trazendo para estes periodos a perspectiva de movimento, de
criagdo, de observacao e de infinitas possibilidades. Esta ideia torna a rotina

um contexto de significados, em que as criangas, podem aprender a cada dia
e a cada proposigao dos professores. (ITAJAI, 2015b, p. 13).

Observa-se que o documento curricular, apesar de enunciar flexibilidade e
movimento na organizagdo do cotidiano, prescreve momentos da rotina de forma
homogénea para todas as unidades educativas. Apresenta a proposta de estrutura e
organizacao do plano semanal por meio de um formulario de planejamento, no qual
se prevé o registro de competéncias, habilidades, conteudos, possibilidades
metodologicas e materiais para cada um dos ‘momentos’ da rotina diaria, e ressalta:
“[...] percebermos que, tempos, espagos e materiais devem ser planejados pensando
na rotina” (ITAJAi, 2015b, p. 12).

Fica evidente, nas diretrizes curriculares, a preocupagao com a superagao de
praticas espontaneistas, tipicas de uma perspectiva assistencialista da El, e com a
defesa da intencionalidade pedagdgica por meio do planejamento:

[...] o curriculo para as criangas pequenas se define em ac¢des especificas de
uma rotina planejada de forma consciente. Isso significa dizer que, quando o
educador alimenta uma crianga, a troca, conversa com ela na hora da
chegada, oferece brinquedos, prepara o banho, entre outras inimeras agoes,
o profissional precisa ter consciéncia de todas as suas atitudes e como elas
se refletem no desenvolvimento das criangas. O profissional, assim, deixa de
ser apenas um “fazedor de coisas”, o Centro de Educacgao Infantil deixa de
ser apenas um lugar para as criangas ficarem e as criangas experimentam
vivéncias ricas, estimulantes e prazerosas a todo o momento e nao ficam

esperando o tempo de comer, o tempo de ser trocada, o tempo de brincar
com os brinquedos, o tempo de fazer “trabalhinhos”. (ITAJAI, 2015b, p. 12).

Observamos a preocupagao com a intencionalidade pedagdgica presente no
texto, contudo percebemos que o documento focaliza a rotina em torno da acao do
adulto. Desse modo, ha o deslocamento do mote do planejamento, passando da
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centralidade nas criangas, suas especificidades e culturas infantis, para o enfoque nas
agdes do adulto. Essas questdes nos evocam os desafios problematizados no artigo
‘Educar e cuidar: por onde anda a Educacgéo Infantil?’, em que Cerisara (2002b) indica
que o primeiro desafio da El é se organizar como primeira etapa da Educagao Basica,
sem antecipar ou reproduzir as praticas desenvolvidas no Ensino Fundamental. A fim
de enfrentar esse desafio, a autora chama a atengao para o fato de que
[...] o trabalho junto as criangas em creches e pré-escolas nao se reduz ao
ensino de conteudo ou disciplinas, ou de conteldos escolares que reduzem
e fragmentam o conhecimento, mas implica trabalhar com as criangas
pequenas em diferentes contextos educativos, envolvendo todos os
processos de constituicido da crianga em suas dimensdes intelectuais,
sociais, emocionais, expressivas, culturais, interacionais. Portanto, as
instituicobes de Educagdo Infanti devem buscar delinear as suas
especificidades, sem perder de vista que o trabalho a ser realizado com as
criangas deve assumir um carater de intencionalidade e de sistematizagao,

sem cair na reprodugdo das praticas familiares, hospitalares ou escolares.
(CERISARA, 2002b, p. 6).

N&o ha precisdo conceitual no emprego do termo ‘vivéncias’, que em alguns
trechos do texto aparece como sinbnimo de experiéncia e, em outros, como
proposicao de um momento da rotina. Esta ultima acepgao, a ‘vivéncia’ enquanto
elemento da rotina separado dos momentos de alimentacéo, brincadeiras, parque,
entre outros, revela uma compreensdo fragmentada do cotidiano e da acéo
pedagogica, tal como a “hora da atividade”, bastante criticada por Ostetto (2000a). A
autora afirma que nao basta um “planejamento bem planejado”, € necessario que o
educador participe das atividades, que “entre no mundo delas”, construindo uma
identidade de grupo com as criangas (com as criangas, € ndo com o0s alunos). As
vivéncias ndao podem ser reduzidas a momentos didaticos, pois também é necessario
criar um vinculo afetivo entre a educadora e as criangas.

Ao afirmar, textualmente, a crianga como centro do planejamento curricular, o
documento da indicios de que suas especificidades sao levadas em conta, haja vista
a afirmacgéo da necessidade de “[...] garantir que as criangas vivenciem experiéncias
diversificadas, desafiadoras, sensiveis e criativas, valorizando a brincadeira, as
interacbes e as linguagens como fonte de desenvolvimento, descobertas e
sensacdes” (ITAJAI, 2015b, p. 10). Contudo, a focalizagdo na estrutura segmentada
e formal do cotidiano contradiz essa afirmacao e pode sinalizar uma perspectiva de
condicionamento das criangas a rotina institucionalizada e as propostas pedagdégicas

centradas nos docentes, o que denota uma visdo contraria ao principio da



110

indissociabilidade entre educar e cuidar na El, defendido na parte introdutéria do
documento.
Profissionais, criancas e familias precisam entender e vivenciar as agdes
desse curriculo. Agdes essas que se caracterizam e se fortalecem na rotina
institucionalizada e nas competéncias e habilidades que se desenvolvem a

cada acd@o planejada e especificada nas Matrizes de Competéncias e
Habilidades do Bercgario e Maternal. (ITAJAI, 2015b, p. 39, grifo nosso).

A organizacado curricular das Diretrizes Municipais para Educagao Infantil
(ITAJAI, 2015b) pode ser compreendida como expressdo de uma tendéncia nas
propostas curriculares para El que se caracteriza por um “[...] curriculo tradicional e
prescritivo da agao docente”, como sinaliza Rebelo (2020). A prescrigdo pode ser
observada desde a forma como o texto & escrito, no sentido de definir condutas
docentes, e se explicita nas proposicées da secédo ‘Como planejar a partir da matriz
de competéncias e habilidades’, na qual se expoe:

As matrizes estdo organizadas por turmas (Bergarios, Maternais, Jardins e
Pré) e estruturadas pelas rotinas que contemplam as competéncias, as
habilidades, os conteludos e as possibilidades metodolédgicas. A organizagao
dos planejamentos deve prever que todos os elementos da matriz sejam
contemplados, no sentido de que tenhamos planejamentos coesos e
comprometidos com as aprendizagens na Educacgao Infantil. (ITAJAI, 2015b,
p. 43).

Diante dessa organizacdo prévia, encontramos uma perspectiva
homogeneizadora que se contrapbe a ideia do protagonismo de criangas e
professores no planejamento e na organizacgéo do cotidiano da El. Contraditoriamente,
o documento sinaliza:

[...] a rotina, deve ser pensada e planejada a partir das necessidades das
criangas, como o centro do planejamento das agdes e vivéncias da Educacao

Infantil e permeada pelas brincadeiras e interagdes, os dois eixos norteadores
do curriculo. (ITAJAI, 2015b, p, 13).

Em outros excertos encontramos mengdes a escuta e ao olhar sensivel dos
profissionais, no sentido de estabelecerem relagao com as criangas, em especial com
as criangas bem pequenas e os bebés. Na sec¢ao intitulada O curriculo na creche: a
rotina em foco, o texto questiona o leitor:

Como os educadores planejam suas agdes com as criangas pequenas?
Como organizam os espagos? O que levam em conta na hora de observar as
criangas? Na hora de identificar as suas necessidades? Na hora de definir o

que é importante na sala de bercario e maternal? O que s&o essas praticas
que estruturam o seu cotidiano? (ITAJAI, 2015b, p. 37).
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Esses questionamentos se constituem em uma espécie de ‘gancho’ para
afirmar um curriculo pautado nas relagbes sociais entre criangas e criangas, entre
criancas e adultos, nas relagdes que estabelecem com a natureza e a cultura,

reforcando suas especificidades:

O trabalho com criangas pequenas dispde de caracteristicas bem especificas,
como a valorizacao do toque, do olhar, das sensagoes, do carinho, do colo,
do aconchego, nos cuidados com a higiene, na troca de fraldas, no banho, na
alimentagéo, no acompanhamento direto do adulto nas conquistas diarias de
cada crianca. E isso é curriculo na creche. (ITAJAI, 2015, p. 37).

Percebem-se dissonancias entre a defesa prescrita de um curriculo centrado
na crianga, conforme expresso nas DCNEIls (BRASIL, 2009), e um desenho curricular
pautado em ‘areas do conhecimento como base do curriculo tradicional’, conforme
discutido por Rebelo (2020) em sua pesquisa de doutorado. A autora afirma que o

curriculo baseado nas areas de conhecimento se estrutura

[...] a partir da definigdo prévia de objetivos, habilidades e contetido para o
trabalho pedagdgico com as criangas, desde bebés. Ou seja, trata-se de
formas de organizagdo curricular definidas com base em parametros de
ordenagdo, sequenciacdo e linearidade do conhecimento. Através dessa
estrutura curricular, sdo descritos principios metodoldgicos que permitem a
professora avaliar se os objetivos ou habilidades foram, de fato,
alcangados/as pelas criangas, desde bebés. Do coletivo de documentos
curriculares que compdem a categoria, predominam formatos baseados nas
areas do conhecimento. (REBELO, 2020, p 182).

A respeito do descompasso entre as concepgdes prescritas de crianga e
infancia e as formas de organizagao curricular, Rebelo (2020, p. 257) destaca:
[...] as bases tedricas que informam as concepgdes de infancia, criangas e
Educacéo Infantil incorporam os discursos legais, politicos e académicos
produzidos ao longo das dultimas trés décadas, ao passo que,
predominantemente no ambito dos documentos curriculares, essas
concepgdes ndo sado viabilizadas para a forma de organizagao curricular, nas
quais ainda predominam as bases de um curriculo tradicional, instrumental e

prescritivo da acdo docente em propostas organizadas por areas do
conhecimento.

Diante dessa ambiguidade verificada nas Diretrizes (ITAJAI, 2015b), o
curriculo, que, em varios momentos, € proposto como possibilidade de vivéncias e
contextos significativos de aprendizagens, fica, em outros trechos, sobretudo na

proposicao de matrizes de competéncias e habilidades, reduzido a componente

curricular. Desse modo, deixa de ser conteudo possivel, aberto, produzido em meio
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as relagdes estabelecidas entre as criangas, os adultos, a cultura e a natureza, para
restringir-se a comportamentos esperados, observaveis e passiveis de mensuracgao.

No texto das Diretrizes Municipais de El de lItajai, a dimensédo estética é
compreendida como dimens&o imprescindivel ao planejamento das vivéncias das
criangas, na medida em que “[...] proporciona as criangas experiéncias sensiveis,
criativas, ludicas, assegurando a liberdade de expressdao em suas varias
manifestacdes culturais” (ITAJAI, 2015b, p. 23).

No capitulo intitulado As brincadeiras, as interagbes e as linguagens: o tripé
essencial para a agdo educativa na Educacgéo Infantil, a dimensao estética é
compreendida enquanto linguagem que propicia uma relagao sensivel com o mundo,
vinculada a arte e as brincadeiras. O documento curricular de Itajai destaca o brincar
como direito das criangas e eixo do trabalho pedagdgico nos espacos coletivos de El.
Elenca trés elementos a serem considerados no planejamento docente voltado a
promogao do brincar: aprendizagem, seguranca e estética. No que se refere a arte, o
documento adota o entendimento de arte enquanto linguagem e destaca: a musica, a

dancga, as linguagens visuais e o teatro.

4.3.2 Regiao Geografica Intermediaria de Florianépolis/SC

A RGI de Floriandpolis é representada pela cor laranja no mapa (Figura 1). Esta
localizada na costa leste do estado catarinense. A regido é composta de 17
municipios, distribuidos em uma unica RI, e tem como municipio-base a capital do
estado.

Floriandpolis, municipio-base da regido, tem uma populagdo estimada de
508.826 habitantes, segundo IBGE (2020).*° Conforme o Censo Escolar de 2020,
divulgado pela Secretaria Municipal de Educacao de Floriandpolis, a Rede Municipal
de Ensino contabiliza a matricula de 14.714 criangas, atendidas em 79 institui¢des.
Destas, 63 localizam-se na regido insular e 16 na regido continental do municipio
(FLORIANOPOLIS, 2020).

Por meio de seu PME, instituido pela Lei Complementar n° 546, de 12 de

janeiro de 2016, Floriandpolis estabeleceu a seguinte meta:

49 Este numero de habitantes foi estimado a partir dos dados do ultimo Censo Demografico (2010),
quando a populagéo contabilizava 421.240 habitantes (IBGE, 2020).
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Universalizar, até 2016, a Educacao Infantil na pré-escola para as criangas
de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educacgao
Infantil em creches, de forma a atender o minimo 75% (setenta e cinco por
cento) das criancas de até 03 (trés) anos, até o final da vigéncia deste
documento, em consonancia com o PNE. (FLORIANOPOLIS, 2016).
Conforme dados gerados pelo Relatorio do MPSC (SANTA CATARINA, 2019c),
a estimativa populacional do Municipio de Florianépolis para o ano de 2018 era de
10,7 mil criangas de 4 e 5 anos, dentre as quais 9.789 estavam matriculadas na pre-
escola. Desse modo, o municipio apresentava um déficit de 911 criangas néao
matriculadas na pré-escola. Apesar de um ligeiro crescimento na década de 2010,
Floriandpolis chegou a 2020 com a taxa de matriculas em 97,9% e, portanto, até
aquele momento, ndo havia cumprido ao que previa a meta 1 do PNE/20145° (BRASIL,
2014) e o artigo 208, inc. |, da CF/1988 (BRASIL, 1988), que estabelece a
obrigatoriedade de Educagao Basica gratuita as criangas e aos adolescentes entre 4
e 17 anos de idade.
Com relagao as criangas de 0 a 3 anos de idade, a taxa liquida de matriculas
em creches também oscilou negativamente entre 2015 e 2017 e atingiu o indice de

52,4% em 2018, como se pode observar no Grafico 4:

Grafico 4 — Taxa de atendimento em creches no municipio de Florianépolis/SC

Historico de esforco

Fonte: Relatério de Monitoramento de Planos Municipais de Educacdo de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2019c).
Diante desses numeros, o Relatorio de Monitoramento dos Planos Municipais

de Educagdo do MPSC aponta que “Floriandpolis deve criar, no minimo, 4.589 vagas
em creches, até 2024, para alcancar sua prépria meta” (SANTA CATARINA, 2019c).
Contudo, em 2020, a Rede reduziu o percentual de matriculas de criangas de 0 a 3
anos para 48%, conforme dados do Censo Escolar (INEP, 2021).

5 A Meta 1 do PNE é composta por duas taxas de atendimento; a primeira determina a universalizagéo
da pré-escola, ou seja, matricular, até 2016, 100% das criancas de 4 e 5 anos.
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A historia da El em instituigdes publicas na RMEF tem inicio em 1976, por meio
do projeto ‘Nucleos de Educacgao Infantil’, elaborado pela entdo Secretaria de
Educacédo, Saude e Assisténcia Social. (OSTETTO, 2000b). Essa iniciativa, segundo
Edna Aparecida Soares dos Santos (2014), deu-se por meio de um projeto-piloto, em
parceria com a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) e a Companhia de
Melhoramentos da Capital (Comcap), que financiavam o programa de atendimento,
inicialmente em trés Nucleos de Educacao Infantil (NEI)®' com capacidade de atender
a 240 criangas em periodo parcial.

Entre 1976 e 1984, houve uma expansao significativa no atendimento, que
chegou a 22 instituicbes de El. A partir de 1985, “[...] a Secretaria de Educacéo foi
desvinculada da Secretaria de Assisténcia e Saude, criando-se a Divisdo de Educagao
Infantil” (SANTOS, E., 2014, p. 48).

Na década de 1990, a RMEF protagonizou um movimento intenso de discussao
em torno de sua proposta curricular e PPPs, denominado ‘Movimento de Reorientagao
Curricular da Educacdo’ (MRC). A Proposta Curricular publicada pela Secretaria
Municipal de Educagéo em 1994 é a

[...] sintese das produgbes realizadas durante este amplo periodo pelos
grupos de formagao sobre a organizagdo do tempo e do espaco oferecidos
as criangas nas Unidades Educacionais sobre o papel da brincadeira nesta
etapa de vida e a rotina das instituicées, que passou a receber novo olhar.
(SANTOS, E., 2014, p. 50).

Em decorréncia da definicdo das DCNEIs em 1999, a Diretoria de Educacéao
Infantil da Secretaria Municipal de Educacédo de Florianépolis promove, no ano de
2000, a discussdo ‘Das Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil’, com a
professora Eloisa Candal Rocha, da UFSC. A discussao objetivava definir diretrizes
de agdo pedagogica para as unidades de educativas da RMEF e resultou na
elaboragdo dos Principios Pedagodgicos para Educagao Infantil Municipal (ROCHA,
2000).

A proposta curricular da Rede Municipal de Educacéao Infantil em Floriandpolis
€ composta por um conjunto de documentos (Figura 5) publicados em um intervalo de
10 anos, apds a aprovagado das DCNEIs (BRASIL, 2009b). No entanto, observa-se

que tais documentos constituem uma politica curricular resultante de um processo de

51 O NEI Coloninha, hoje denominado Creche Professora Maria Barreiros; o NEI Rio Vermelho,
atualmente NEI S&do Joao Batista; e o antigo NEI Alto Ribeirdo, mais tarde incorporado pela Creche
Caetana Marcelina Dias (SANTOS, E., 2014).
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discussao e sistematizagao por parte dos profissionais da El, em consonancia com as
demandas e exigéncias legais desta etapa da Educacdo Basica em seu percurso
histérico no Brasil.

A primeira publicagdo consiste nas Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para
a Educacdo Infantii (FLORIANOPOLIS, 2010); na sequéncia, publicam-se as
Orientagées Curriculares para a Educacéao Infantil da Rede municipal de ensino de
Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012); e em 2015, o Curriculo da Educagédo Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2015). Em 2019,
elaborou-se o documento Base Nacional Comum Curricular e os documentos
curriculares da Educacgéo Infantil de Floriandpolis: Recontextualizagdo Curricular
(FLORIANOPOLIS, 2019). Este documento sera apresentado aqui, mas n&o ira
compor o corpus documental pois n&o atende ao critério (iii) ‘propostas curriculares
elaboradas antes da aprovacao da BNCC (BRASIL, 2017a)”.

Figura 6 — Identidade visual dos documentos curriculares para a Educacao Infantil de Florianépolis
publicados entre 2010 e 2019
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Fonte: Secretarla Municipal de Educacgéo de Floriandpolis (2020).

As publicacdes de Florianopolis (2010, 2012), elaboradas durante a gestao de
Dario Berger (2005- 2013), filiado ao Movimento Democratico Brasileiro (MDB), tinham
a intengdo de adequar os documentos da Rede as DCNEIls, recém-aprovadas a
época. As Diretrizes Educacionais Pedagogicas para a Educagéo Infantil, editadas em
2010, com 205 paginas, tém a seguinte estrutura: apresentacao, introducéo e o texto
escrito pela professora da UFSC e coordenadora do Nucleo de Pesquisas e Estudos
da Educacéao na Pequena Infancia (Nupein), Eloisa Acires Candal Rocha (2010) sobre
a funcgéo social da El, os Nucleos de Agéao Pedagdgica (NAP) e seus desdobramentos
para a docéncia nessa etapa da Educacao Basica. Na sequéncia, dividem-se em duas
partes, a primeira contém seis textos produzidos por pesquisadores que atuavam nos

processos de formacao continua da Rede, e a segunda parte apresenta dez textos
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que contemplam relatos de experiéncias vivenciadas nos espagos coletivos de
Educacgao de 0 a 6 anos daquela rede municipal.

Ao mesmo tempo em que as Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para
Educacéo Infantil eram publicadas, em 2010, a Secretaria Municipal de Educagao de
Floriandpolis, por meio da Geréncia de Formagao Permanente (Gepe), promoveu um
curso sobre as ‘Orientagdes para a Pratica Educativa na Educacgao Infantil’.

A respeito dessa formacdo, encontram-se importantes consideracbes na
dissertacdo de mestrado A formagédo continuada na Educacéo Infantil: avaliacdo e
expectativas das profissionais da rede municipal de Floriandpolis (SANTOS, L., 2014),
defendida no ambito do PPGE/UFSC em 2014. Na dissertacdo, Edna Aparecida
Soares dos Santos (2014) aponta®? que a formag&o, no ano de 2010, priorizou os
NAPs. Foram discutidos os seguintes eixos tematicos: orientagdes gerais e
estratégias da acao educativa; linguagem | e Il; relagdes com a natureza; relagcoes
sociais e culturais e brincadeira (SANTOS, E., 2014). A autora destaca os objetivos e
a abrangéncia do processo de discussdo empreendido pela RMEF, que,

[...] num primeiro momento, propds-se uma sensibilizagdo para o
conhecimento das Diretrizes Educacionais Pedagogicas para Educagéo
Infantil, com o envolvimento de aproximadamente 1.800 profissionais das
diversas fungbes, em 18 grupos com encontros de quatro horas. Num
segundo momento, os grupos foram organizados de acordo com as fungdes
ocupadas pelos profissionais, contemplando 240 professores, 240 auxiliares
de sala, 120 auxiliares de ensino, 50 supervisores e 78 diretores. A carga
horaria de 36 horas foi destinada ao grupo de supervisores, pela
especificidade de seu trabalho nas unidades enquanto articuladores dos

processos pedagdgicos; aos demais profissionais, foram destinadas 20 horas
de formagéo. (SANTOS, E., 2014. p. 80).

Segundo Edna Aparecida Soares dos Santos (2014), essa formagao contou
com a presencga de consultores externos, que participaram da escrita do documento
das Diretrizes (FLORIANOPOLIS, 2010). Tal fato favoreceu a aproximacgado entre o
escrito, os encontros de formacao e os encaminhamentos junto aos profissionais que
atuavam na El. Além dessa modalidade de formacgao, foram realizados encontros por
regides, reunindo profissionais de diferentes unidades educativas, com o propésito de

estudar a tematica ‘desenvolvimento infantil’, no sentido de discutir e aprofundar os

pressupostos tedrico-metodoldgicos das Diretrizes.

52 Com base nos Relatorios das formagdes realizadas em 2010, elaborados pela Gepe, 6rgdo da
Secretaria Municipal de Educagido de Floriandpolis, atualmente denominada de Geréncia de
Formagéo Continuada.
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O segundo documento, publicado dois anos apds Diretrizes Educacionais
Pedagdgicas para Educacdo Infantil, intitula-se Orientagées Curriculares para
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis e tem por finalidade

[...] o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos de idade em
seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando
a agao da familia e da comunidade, de forma a articular as acdes de
educacéo e cuidado. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 7).

O documento, com 264 paginas, organizava-se em quatro partes: a parte |
retoma as Diretrizes Educacionais Pedagogicas para Educagdo Infantil
(FLORIANOPOLIS, 2010). A parte Il é dedicada a brincadeira. O texto apresenta a
brincadeira como elemento estruturador e estruturante do trabalho pedagdgico com
criangas de 0 a 6 anos. O brincar é compreendido em sua dimensao social, histérica
e cultural que envolve corpo, emogdo, imaginagao, expressao, apropriagao e
interpretacdo do mundo que se constituem nas relagdes sociais.

A parte lll aborda os seguintes NAPs: Relagdes Sociais e Culturais; Linguagens
(oral e escrita, visuais, corporais e sonoras) e Relacbes com a Natureza
(manifestagdes, dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos). Todos os NAPs
tém como eixo estruturador e estruturante as interagdes sociais e a brincadeira
(FLORIANOPOLIS, 2012, 2019). Os NAPs sdo apresentados em um material repleto
de imagens e orientagdes teodrico-metodoldgicas. A perspectiva tedrica Historico
cultural é explicitada no documento nas referéncias ao contexto social, histérico e
cultural das comunidades nas quais estdo inseridos os NEIMs. Destaca-se a
dimensao estética do documento que contempla desde as fotos das criancas de
diversas instituicdes e diversidade e representatividade dos modos de viver a infancia
quanto a propria organizagédo estética ao explorar diferentes géneros textuais tais
como poemas, musicas, imagens e intertextos, especialmente no documento das
orientagbes. A parte IV foi elaborada com objetivo de subsidiar as estratégias
pedagdgicas e trata do planejamento, da avaliagdo, da documentacao pedagdgica e
de suas ferramentas, qual sejam: observacgao e registro de modo articulado, além da
discussao sobre a acao de docentes e supervisores educacionais no desenvolvimento
dessas estratégias.

Edna Aparecida Soares dos Santos (2014, p. 86) enfatiza a relagao entre o

processo de formacéo continuada, realizado em diferentes modalidades, os PPPs das



118

Unidades de Educacao Infantil e a elaboracdo do conjunto de documentos que

constituem a Politica Curricular da Rede Municipal de El da capital catarinense:
Decorrentes dos processos de formagdo, dos amplos debates, em
continuidade as discussdes das diretrizes que evidenciaram a necessidade
de estabelecer orientagdes para o cumprimento das fungdes socioeducativas
da educacgéo infantil, as orientagbes curriculares tém por objetivo apresentar
indicativos para a agao docente junto as criangas, bem como aos PPPs das
unidades educativas.

Em 2015, durante a gestdo de César Souza Junior (2013-2017), do Partido
Social Democratico (PSD), foi publicado o Curriculo da Educacgéo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis, com 173 paginas. O documento, que se
apresenta como o terceiro volume da obra, demostra que, apesar da mudanca
partidaria na gestao do municipio, 0 movimento de construgao curricular para a El da
Rede teve continuidade, caracterizando-se como uma politica de Estado. Este terceiro
volume foi elaborado e debatido coletivamente, entre os anos de 2013 e 2014, com
representantes das unidades educativas e posteriormente sistematizado com
colaboracado dos(as) supervisores(as) pedagogicos(as) dos NEIs e das assessoras
pedagodgicas que compunham o quadro da Diretoria de Educacgado Infantil da
Secretaria Municipal de Educagéo de Florianopolis (REBELO, 2020).

Na apresentacdo do Curriculo da Educacéao Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis (2015, p. 5), o professor Luiz Rodolfo Pinto da Luz, entdo
secretario municipal de Educagao, expressa os objetivos da publicacéo, que

[...] sintetiza, pois, a experiéncia de seus educadores e de seus consultores
externos que vivenciam o fazer diario nas Creches e Nucleos de Educacgéao
Infantil, orientando o trabalho com as criangas nas diferentes etapas de seu
desenvolvimento.

Desse modo, consiste em uma sistematizagcdo das orientagdes publicadas
anteriormente e apresenta os NAPs e as possiveis agdes pedagdgicas pensadas para
todo o grupo, para os bebés, para as criangas bem pequenas e para as criangas
pequenas.

No ano de 2019, a Rede publicou o documento Base Nacional Comum
Curricular e os documentos curriculares da Educagao Infantil de Floriandpolis:
Recontextualizacéo Curricular (FLORIANOPOLIS, 2019), visando atender & exigéncia

de adequar as propostas curriculares de municipios e estados a BNCC, conforme
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prevé o artigo 7° da Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL,
2017Db).

O documento resulta de processo de discusséo e implementacdo da BNCC na
Educacao Infantil da RMEF e vincula-se a estratégia 5.1.1.19 do PME de Floriandpolis,
Lei Complementar n°® 546/2016, que visa “promover a formagdo continuada dos
profissionais que atuam na Educacdo Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2019). O
documento é expressdo de um movimento de recontextualizagdo curricular, na
perspectiva dos estudos de Basil Bersntein, que, no texto, é tido

[...] como um conjunto de cédigos definidos por uma politica macro, que sao
colocados em debate. Esse processo de Recontextualizagdo materializa-se
na agado de identificar as possibilidades de aproximagdo ou de
distanciamento, da implementagcdo de macro politicas educacionais,
destinadas aos entes da federacéo (Estados e Municipios) que a executam
na esfera do micro. (FLORIANOPOLIS, 2019, p. 14).

Em um movimento de analise e discussao sobre o que propde a BNCC, a
RMEF, pautada na afirmacéo dos principios e das concepgdes de crianga, infancia,
curriculo e Educacao Infantil presentes nas DCNEIs (BRASIL, 2009b), estabelece
aproximagoes entre os documentos de ambito nacional e as propostas curriculares
elaboradas e consubstanciadas na esfera da micropolitica. Dessa forma, o documento
(FLORIANOPOLIS, 2019) reitera todo o movimento curricular que a RMEF vem
construindo desde o inicio da década de 2000.

O texto Base Nacional Comum Curricular e os Documentos Curriculares da
Educacéo Infantil de Florianépolis: Recontextualizacdo Curricular (FLORIANOPOLIS,
2019) realiza um mapeamento das concepgdes referentes a Educagéo Infantil e o
educar-cuidar; a concepcao de crianga; a experiéncia; as relagdes com as familias; as
brincadeiras e interagdes; a intencionalidade educativo-pedagdgica; a observagao e
ao registro na El. O documento apresenta um quadro comparativo entre os campos
de experiéncia da BNCC e os NAPs. Identifica aproximacgdes, distanciamentos e
similitudes entre os objetivos de aprendizagem do Campo de Experiéncias ‘Corpo,
gestos e movimento’ da BNCC e os indicativos, acbes e propostas educativo-
pedagogicas do NAP ‘Linguagens Corporais € Sonoras no Curriculo da Educagao
Infantil da RMEF’.

A leitura analitica do conjunto de documentos curriculares para El da RMEF
(FLORIANOPOLIS, 2010, 2012, 2015, 2019) nos permitiu apreender a dimensao

estética expressa nos textos, que é apresentada como dimensao do humano e



120

conhecimento que se constroéi nas relagdes sociais e culturais, por meio da
sensibilidade, da percepg¢éao, da imaginacéo e da ludicidade, contemplando saberes
sensiveis e intelectivos. O texto que trata NAP ‘Linguagem Visuais’ destaca o “[...]
carater sociocultural da produgao artistico-cultural das criangas, entendido como
elemento integrante das culturas infantis e patriménio cultural da humanidade”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 3).

A relagao estética da crianga como mundo é percebida como atividade humana
aprendida, constituida e constituinte dos sujeitos. Assim, “[...] pintar, desenhar, colar,
esculpir, modelar, construir ndo dependem de dom genialidade ou talento, mas sao
atividades aprendidas e exigem conhecimentos da ordem do sensivel e inteligivel”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 2).

Ao contemplar as relagdes das criangcas com a natureza e a cultura, a RMEF
postula uma concepgao mais abrangente de estética, para além das linguagens da
arte:

Estas experiéncias nas linguagens plasticas devem ser associadas a outras
tantas com a cultura e a natureza de modo mais amplo pois estas igualmente
Ihes oferecem um leque ampliado de conteldos para suas expressdes. Ou
seja, € preciso que as criangas tenham garantidas na sua trajetéria, na El,

experiéncias sensiveis, encontros com a beleza dentro e fora da esfera das
artes [...]. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 3).

Esse entendimento reverbera na exigéncia de mediagdo pedagdgica
comprometida, ética e sensivel por parte dos adultos, promovida durante os encontros
com a arte, a natureza, o mundo social e cultural, nas relagdes sociais entre criangas
e adultos nos espagos coletivos de EIl. Mediacdo esta entendida como
responsabilidade coletiva do Centro de Educacéo Infantil Municipal (Ceim) para com
a promocgao de uma educacgao integral as criangas, nestes termos:

Articular, com os diversos profissionais da unidade (professoras, diretora,
auxiliares de sala, cozinheiras, auxiliares de servigos gerais, supervisora), o
planejamento coletivo, a fim de fomentar e garantir o atendimento das
criangas em suas diversas dimenséeg (nutricional, afetiva, ludica, cognitiva,
social, estética, corporal). (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 42-43).

A estética esta vinculada a tantas outras dimensdes da constituicao dos sujeitos
e é destacada em diferentes segmentos do texto curricular da RMEF, relacionados a
discussao sobre o cuidado, a diversidade cultural, ao brincar, as propostas de
educacdo inclusiva, aos espagos e materiais, as linguagens, as produgbes e

manifestacdes das criangas etc.
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4.3.3 Regiao Intermediaria de Criciima/SC

A RGI de Criciuma, localizada ao sul do estado de Santa Catarina,
representada pela cor azul no mapa (Figura 1), compreende 44 municipios,
distribuidos em 3 RIs: Tubardo, Ararangua e Criciima, que correspondem a 3
associagcbes de municipios: Amurel, Amesc e Amrec, respectivamente. Tivemos
acesso a 3 documentos desta RGI: Ararangua (2014), Criciuma (2016) e Icara (2019).

Para os fins desta pesquisa, optamos pela analise do documento da Rede
Municipal de Ensino de Criciuma. A exclusdo do documento de Igara deve-se a sua
data de elaboracdo e publicacdo, posterior a BNCC. E a proposta curricular do
municipio de Ararangua nao sera considerada por se tratar de documento que
corresponde as diferentes etapas da Educacgao Basica e , portanto ndo atender ao
critério (llI), apresentado na pagina 115, deste relatério de pesquisa..

Criciuma é o municipio-base da RGI de mesmo nome e fica localizado a 201
km da capital do estado, Florianépolis. Tem aproximadamente®3 217.311 habitantes e
area territorial de 234,865 km2 A Rede Municipal de Ensino registrou 10.803
matriculas (RESULTADOS, 2020) na El e conta com 68 instituicbes de Educacao
Basica, dentre as quais 20 Ceims, 41 Escolas Municipais de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental (Emeif) e 7 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (Emef),
que atendem somente ao Ensino Fundamental.

Em atendimento as determinacdes da Lei Federal n® 13.005/2014 (BRASIL,
2014), que estabeleceu o PNE, os municipios de Santa Catarina passaram a elaborar
seus respectivos PMEs. O PME de Criciuma foi aprovado pela Lei n° 6.514, de 1° de
dezembro de 2014, e definiu a seguinte meta para a El:

Universalizar, até 2016, a Educacéao Infantil na pré-escola para as criangas
de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educacéo
Infantil em creches, de forma a atender no minimo 70% (setenta por cento)
das criancas de até 03 (trés) anos, até o final da vigéncia deste documento,
em consonancia com o PNE. (CRICIUMA, 2015).

Conforme o Relatério de Monitoramento dos Planos Municipais de Educagdo
de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2019d), o municipio de Criciuma se

53 Este numero de habitantes foi estimado a partir dos dados do ultimo Censo Demografico (2010),
quando a populagéo contabilizava 192.308 pessoas (IBGE, 2020).
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comprometeu a atender 70% da populagéo de 0 a 3 anos até o final da vigéncia do
seu plano municipal educagao, em 2025. A estimativa populacional, no ano de 2018,
era de 9.799 criangas de 0 a 3 anos residentes no municipio, das quais um contingente
de 6.364 estavam matriculadas em creche. Desse modo, Criciuma apresentava, em
2018, uma taxa liquida de atendimento a criangas em creche estimada em 64,9%.
(SANTA CATARINA, 2019d). No Grafico 5, apresenta-se a taxa de atendimento em
creche no municipio de Criciuma, no qual pode-se observar um aumento no numero

de criangas matriculadas na El entre os anos de 2015 e 2018.

Grafico 5 — Taxa de atendimento em creche no municipio de Criciuma/SC

Historico de esforco

Fonte: Relatério de Monitoramento de Planos Municipais de Educagdo de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2019d).

Com relacdo a pré-escola, no ano de 2018, a estimativa populacional do
municipio de Criciuma era de 4.920 criangas de 4 e 5 anos, das quais 4.847 estavam
matriculadas na pré-escola. Desse modo, o municipio apresentava taxa liquida de
matriculas de 98% neste segmento. Considerada a meta 1 do PNE/2014, que
determina a universalizagédo da pré-escola, ou seja, a matricula, até 2016, de 100%
das criancas de 4 e 5 anos, 0 municipio apresentava, em 2018, um déficit de 73 vagas
(SANTA CATARINA, 2019d).

No ano de 2020, as taxas liquidas de matriculas em creches e pré-escolas
atingiram 57,4% e 91,6%, respectivamente, demonstrando um decréscimo no
atendimento educacional para a populacéo de 0 a 6 anos.

Diante desse panorama, é importante salientar o que o Relatério de

Monitoramento destaca:
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O aumento das vagas na Educacéo Infantil exige recursos eminentemente
municipais, que sao reconhecidamente escassos. E importante resgatar, por
isso, a necessidade de investimentos na area pelos governos estaduais e
federal, que devem complementar, a medida do possivel, os esforcos
financeiros realizados pelos municipios. (SANTA CATARINA, 2019a, p. 16).

Essa afirmagéo precisa ser considerada no contexto politico e econédmico de
cortes e contingenciamentos de recursos na area educacional, sobretudo apos a
promulgagao da EC n° 95/2016 (BRASIL, 2016), que limitou por vinte anos os gastos
publicos. A EC n°® 95/ 2016 estabeleceu o Novo Regime Fiscal (NRF) no ambito do
Orcamento Fiscal e da Seguridade Social da Unido, o qual vigorara por vinte
exercicios financeiros, colocando em risco o alcance das metas do PNE/2014. As
implicacbes da EC n° 95/2016 comprometem a educacgdo, tanto em termos de
expansao de vagas quanto de qualidade educacional, na medida em que implica uma
perda de aproximadamente R$ 90 bilhdes em recursos para a area da Educacéo,
dentre os quais R$ 32,6 bilhdes somente em 2019 (PELLANDA, 2020).

As Diretrizes Curriculares Municipais da Educagéo Infantil: a crianga como
protagonista da aprendizagem (DCMEI) (CRICIUMA, 2016), estdo organizadas em
documento de volume unico, com 240 paginas, especifico para Educacao Infantil. Na
apresentacdo do documento, feita pela entdo secretaria municipal de Educacao,
define-se como um curriculo voltado para os professores, gestores e demais
educadores. Apresenta-se como um texto em aberto, para ser estudado, debatido,
questionado e ampliado pelos profissionais da El da Rede.

A identidade visual do documento (Figura 7) apresenta, na margem superior, 0
titulo ‘Diretrizes Curriculares Municipais de Educagao Infantil’. Com fotografias de
criangcas em diferentes situagdes nos Ceis, molduras circulares formam um novo
circulo, em cujo centro Ié-se o subtitulo: ‘a crianga como protagonista da

aprendizagem’:

Figura 7 — Identidade visual do documento curricular da EI de Criciuma/SC
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protagonista

da aprendizagem

Governo do Municipio de Cncidma
; Secretaria Municipal de Educagao

Fonte: Site da Secretaria Municipal Educagao de Criciima (CRICIUMA, 2020).

O documento é apresentado como resultado de processo coletivo de
elaboracdo. No ano letivo de 2015, foram organizados sete Grupos de Trabalho (GT),
com a participagcdo de professores e coordenadores pedagogicos.>* Em encontros
bimestrais de formagao, os GTs discutiram e organizaram o documento. O processo
de formacao e elaboragao da proposta curricular da El de Criciima contou com
assessoria externa da professora Claudia Maria da Cruz.%® A assessoria foi realizada
em encontros mensais com os gestores, coordenadores e orientadores que atuavam
na El, abrangendo toda a regido da Amrec (CRICIUMA, 2016)

As DCMEIs sao apresentadas em 29 textos, cada qual correspondente a um
capitulo. Um dos primeiros capitulos, Diferentes infancias: criangas na Criciima do
século XX, apresenta uma breve historia do atendimento a infancia no municipio, em

texto historico fundamentado e entremeado de fotografias, escrito por uma

5 Profissionais que atuaram no ano de 2015 nos Ceims e em escolas que atendem a El da Rede
Municipal de Ensino de Criciuma.

% Pedagoga especialista na implementagdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educagao
Infantil (BNCCEI) e vinculada @ Fundacéo Maria Cecilia Solto Vidigal. Foi consultora do MEC para
os assuntos do Programa Nacional de Reestruturagdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede
Escolar Publica de Educagao Infantil (Proinfancia) no estado entre anos de 2013 e 2014, bem como
para a construgdo das Diretrizes de Educagao Infantil das Associagbes (Ammosc, Amarp e Amrec),
conforme dados coletados na plataforma CNPq. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/9149174801860055. Acesso em: 20 mar. 2020.


http://lattes.cnpq.br/9149174801860055
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coordenadora pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo de Criciuma. O
documento ndo apresenta dados da Rede, nem o perfil dos trabalhadores em
educacao ou das comunidades atendidas.

Com relagao a fundamentacao tedrica da proposta curricular, percebe-se uma
intencdo de coeréncia tedrica no documento e coesao em torno das concepgdes de
crianga, infancia e Educacgao Infantil, em conformidade com as DCNEIls (BRASIL,
2009b), como se observa no excerto abaixo:

Sendo a infancia uma construcao social e histérica, as criangas sao, portanto,
sujeitos historicos e de direitos. O brincar, inventar, imaginar e fantasiar sao
experiéncias que devem ser vividas intensamente, assim, participando de
vivéncias, constroem sentidos e culturas. (CRICIUMA, 2016, p. 145).

A perspectiva tedrica orientadora da DCMEI é declarada historico-cultural, com
énfase nos estudos de Vigotski. Contudo, o aporte tedrico e metodoldgico do autor é
referenciado em todos os capitulos do documento com base, exclusivamente, na obra
A formacdo Social da Mente (VIGOTSKI, 1991) que conforme PRESTES (2013)
sofreu deturpacdes e sérios problemas de tradugao que deturpam a teoria de Vigotski.
No sexto capitulo, intitulado Educacdo Infantil na Perspectiva Histérico-Cultural.
Nesse capitulo, as autoras esclarecem que, durante a elaboracao das diretrizes, apos
“[...] inumeras visitas de assessoria, conversas e reflexdes com os/as profissionais,
os/as gestores e equipe de coordenacgado pedagdgica, conclui-se que a praxis nao
preconiza o que regem os documentos” orientadores (Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Basica, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina e
a Proposta Curricular do Municipio) (CRICIUMA, 2015, p. 57).

As autoras apresentam os conceitos centrais da perspectiva Histérico-Cultural:
mediacao; interagdo; processo de internalizagdo; linguagem; brincadeira; relagao
desenvolvimento/aprendizagem; conceito cotidiano e conceito cientifico e zona de
desenvolvimento proximal (CRICIUMA, 2016). Porém, na leitura analitica, verificamos
algumas incongruéncias conceituais, como, por exemplo, na explanacao feita a
respeito das expressodes ‘vivéncia’' e ‘experiéncia, que sao tomadas como sinbnimos
em diferentes contextos no documento curricular, a auséncia de referéncias ao
contexto historico-cultural da rede.

A redacado do texto é voltada aos professores. A cada seg¢do ou topico,
apresentam-se questdes a respeito do conteudo abordado. Desse modo, na seg¢ao

intitulada Educacéo Infantil na perspectiva Historico-cultural, encontram-se alguns
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guestionamentos sobre o cotidiano da pratica pedagdgica: “Como a crianga aprende?”
(CRICIUMA, 2016, p. 57); assim como na secéo referente & crianca e sua relacdo com
a natureza: “As criangas tém oportunidade de brincar nos parques, nos jardins e
hortas? Procura-se incluir as familias na programacgao relativas a natureza?”
(CRICIUMA, 2016, p. 169).

A opcao curricular das DCMEIs (CRICIUMA, 2016) segue a ideia dos Campos
de Experiéncias. Faz referéncia a primeira versdo da BNCC (consultada em novembro
de 2015) e propde a organizagédo da praxis pedagogica na El por meio de quatro
campos de experiéncias, de modo

[...] a ndo fragmentar o conhecimento da crianga nas suas possibilidades de
vivéncias, na compreensdo do mundo feita pela totalidade de sentidos, no
conhecimento construido na relagdo intrinseca entre razdo e emogéo,

expressao corporal e verbal, experimentagéo pratica e elaboragéo conceitual.
(CRICIUMA, 20186, p. 22).

O documento define quatro campos de experiéncia, denominados: “Crianca e
a brincadeira”; “A crianga e sua relagdo com a natureza; A crianga e a sua relagao
com mundo social”; e “A crianga e as suas linguagens”. A cada capitulo referente aos
campos de experiéncia € apresenta um texto argumentativo sobre a compreenséo da
proposta pedagdgica para o campo em questdo.®® Sido textos fundamentados nos
documentos orientadores para El, como, por exemplo, Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacgao Basica (BRASIL, 2010b); Indicadores de Qualidade
para Instituicbes de Educacéo Infantil (BRASIL, 2009c) e, especialmente, Critérios de
atendimento em creche que respeita os direitos fundamentais das criangas (BRASIL,
2009d).

A dimensdo estética estd presente nas DCMEls (CRICIUMA, 2016),
principalmente no capitulo 15, intitulado A crianga e suas linguagens. As linguagens
da arte na Educacgéo Infantil: experiéncias significativas. Nesse texto, sdo encontradas
23 referéncias diretas a expressao ‘estética’, e 8 a ‘estético’. Desde 2006, a Rede
Municipal de Ensino de Criciuma implementa o ensino de arte como componente

curricular, em todas as etapas da Educacgao Basica, e os professores responsaveis

% Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagbes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. A definicdo e a denominagédo dos campos
de experiéncias também se baseiam no que dispéem as DCNEIs em relagdo aos saberes e aos
conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criangas e associados as suas experiéncias
(BRASIL, 2017a).
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por ministrar esta disciplina tém graduagao ou pds-graduagdo na area especifica
(CRICIUMA, 2016).

No contexto curricular para a El, as linguagens das artes sdo compreendidas
como direito das criancas de desenvolver um conhecimento sensivel, sua percepcao
estética, formas de expresséao e relagbes com o mundo social, cultural e natural, de
modo que possam compreender 0 universo que as cerca, interpreta-lo e transforma-
lo. E, assim, aproxima-se do que propdem as DCNEls, quando afirmam que as
criangas pequenas e bem pequenas devem ter garantidas experiéncias que:

[...] favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical, bem como [...] promovam o
relacionamento e a interagdo das criangas com as diversificadas

manifestacbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura. (BRASIL, 2010a, p. 25).

[...]

Assim, considerando-se que a alfabetizagcao deve levar a crianga a leitura de
seu mundo e que a arte faz parte desse mundo, torna-se imprescindivel
alfabetiza-la também esteticamente, para que possa ter participacdo e
dominio completo do universo em que vive. (CRICIUMA, 2016, p. 147).

Durante a leitura do documento, deparamo-nos com varias referéncias a
experiéncia estética, relacionadas ao brincar, ao ludico, a imaginagao, ao jogo, as
diversas linguagens artisticas e também a defesa dos espagos coletivos de EI como
locus privilegiados de promog¢ao da educagéao estética.

Os CEIMs e Escolas sdo espacgos privilegiados onde as criangas tém a
possibilidade de desenvolver a imaginacdo, apropriarem-se e produzirem
cultura. As linguagens da Arte, na Educacéo Infantil, sdo ludicas e prazerosas
frente as descobertas que a crianga possa realizar. Deve haver a experiéncia
estética, a manipulagéo de instrumentos e o brincar, o ludico e o jogo nas
diversas linguagens artisticas, fundamentais na infancia. (CRICIUMA, 2016,
p. 144).

O documento estabelece uma relagao estreita entre as linguagens da arte
(musica, danga, teatro e artes plasticas) e a construgdo do conhecimento sensivel por
parte das criangas, por meio da imaginagao, da criagao, da percepg¢ao, da intuicao e
da emocgédo. Ressalta a importancia da apropriacdo conceitual desses elementos por
parte dos docentes que atuam na El. O texto dialoga com o leitor, de modo a interroga-
lo e promover reflexdes sobre a educagao estética, a arte e a experiéncia a estética
das criangas:

Estimular a produgéo artistica das criangas vai além do nosso olhar adulto, o
qual deve ser de sensibilidade e de valorizagdo da criacdo sem jamais
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submeté-las ao préprio senso de beleza estética. O objetivo é a liberdade de
criagdo e expressao e nao a busca do “belo”, do que é aceito por uma
sociedade adulta e consumista ou do que é determinado por conceitos de
beleza pré-estabelecidos. (CRICIUMA, 2016, p. 148).

As DCMElIs (CRICIUMA, 2016), no que diz respeito a produgéo artistica das
criangas e aos fins da educacédo estética na educagao da infancia, apoia-se em
propostas que trazem diferentes conceitos para o ensino da Arte, entre as quais a
Proposta Triangular, de Ana Mae Barbosa; a Estética do Cotidiano, de Edmund
Feldman, Rudolf Steiner e Goeth; e a Compreensao da Cultura Visual, de Fernando
Hernandez. Verificam-se aqui algumas divergéncias teoricas em relagdo ao
referencial tedrico histérico-cultural assumido textualmente no documento das
DCMEls.

Com relacdo a estética do documento, todos os capitulos que compdem a
proposta curricular da El de Criciuma (2016) sdo acompanhados de intertextos, tais
como fotografias de criangcas e professoras de diferentes Ceis da Rede. Estéo
presentes, igualmente, letras de musicas, poesias, esquemas graficos, tirinhas de
quadrinhos e citacbes de autores que embasam as ideias do texto, além dos
indicadores e critérios propostos no documento Critérios para atendimento em creche
que respeite os direitos fundamentais das criangas®” (CAMPOS; ROSEMBERG,
2009).

Nas ultimas paginas, o documento reafirma a sua finalidade de explicitar as
concepgoes tedricas e praticas dos professores e contribuir para a formacao do pensar
e fazer pedagdégico da Rede Municipal de Ensino de Criciuma. Ressalta a importancia
da formacéao continuada dos(as) profissionais da infancia e enfatiza a necessidade de
dar “[...] visibilidade para a crianga como protagonista, que vivencia experiéncias de
aprendizagem, com a mediagdo dos/as coadjuvantes (os/as profissionais da
Educacao Infantil)” (CRICIUMA, 2016, p. 238).

As DCMElIs, elaboradas no contexto de discussdes da BNCC (BRASIL, 2017a),
adotam uma perspectiva tedrica fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural, que
tem em Vigotski seu principal expoente. Os conceitos de mediagdo, zona de
desenvolvimento proximal, fungbes psicolégicas superiores, entre outros, sao
apresentados no documento e articulam as discussées empreendidas, sobretudo

sobre o brincar, as linguagens, as relagdes sociais e a cultura como mediadores das

57 Documento ja apresentado no segundo capitulo deste relatério de pesquisa.
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aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. O documento apresenta a
dimensao estética vinculada a ideia de educagao integral das criancas e da destaque
as vivéncias estéticas por meio das linguagens da arte, em especial das artes
plasticas, da musica, da danca e do teatro. A dimensdo estética aparece na
organizacao dos espagos e materiais, bem como no brincar, em especial no faz de
conta.

Ao final desta apresentacéo das orientacdes, propostas e diretrizes curriculares
em seus contextos de produgdo, faz-se necessario estabelecer algumas relagdes
entre a politica educacional dos municipios e suas respectivas elaboragdes
curriculares. Temos, portanto, duas situagdes exemplificadas nos documentos
curriculares analisados nesta investigagdo. De um lado, propostas curriculares para a
El articuladas com a construgao identitaria dos profissionais e da Rede Municipal de
Ensino e elaboradas num contexto de constru¢édo mais proximo ao das ‘politicas de
Estado’, que se caracterizam pela continuidade, em oposi¢cao aos projetos e politicas
de governo, temporarios e descontextualizados.

Nesses casos, o documento, ou conjunto de documentos, expressa 0s
movimentos da Rede em perspectiva histérica, marcados por disputas, resisténcias,
consensos, mobilizacado e articulagao politica. Consideramos que esses processos
nao podem ser dissociados das lutas por planos de carreira, condigdes de trabalho,
remuneracao digna e valorizagdo profissional, politica de formagdo continuada,
representagcao e organizagao politica, Conselhos Municipal e Estadual de Educacéao,
elaboracao de Planos Municipais de Educagao e a articulacdo entre as Redes de
Educacao Basica e as universidades, por meio de politica de estagios, formacao inicial
e pos-graduacdo. E o que se pode observar na RMEF, que tem realizado a
manutencdo de quadros estaveis de profissionais de carreira a frente da PME, nas
Secretarias de Educacado e nas respectivas escolas, por meio da realizagdo de
concursos publicos e plano de carreira. A RMEF mantém proximidade geografica,
politica e social com duas universidades publicas, com as quais estabelece vinculos
ha décadas, por meio de projetos de ensino, pesquisa e extenséo. Essa relagéo fica
explicita na analise dos curriculos /attes dos assessores e consultores externos, que
contribuem com os documentos curriculares de Floriandpolis e Gaspar, vinculados a
UFSC e a Udesc.

De outro lado, temos Itajai e Criciuma, municipios que em suas diretrizes e

propostas nao apresentam, textualmente, relacdo da proposta curricular com os
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movimentos curriculares anteriores, nem com os processos de formagao continuada
dos profissionais que atuam nas suas redes de ensino. Atentemo-nos para o fato de
que, apoés a aprovacao do PNE 2014, os municipios foram impelidos a elaborar seus
PMEs e, em decorréncia destes, suas diretrizes ou propostas curriculares, o que pode
explicar o volume de documentos curriculares formulados entre 2014 e 2017 em Santa
Catarina.

Ressaltamos que todos os municipios analisados relatam em seus documentos
que a producdo de suas diretrizes/propostas curriculares se deu de forma coletiva,
com a participacdo de professores e equipes técnico-pedagdgicas, com maior ou
menor representatividade. O que é muito significativo se considerarmos que o
processo de elaboracédo e implementagdo de propostas pedagdgicas e curriculares
exige mais que a sua objetivacdo material (expressa em textos e documentos),
sobretudo tempo de discussao, reflexao, espagos de trabalho coletivo, concordancias
e discordancias, possibilidade de dialogo, indagacao, pesquisa, experimentagao e
resisténcia ao que implica dire¢ao politico-pedagdgica, planejamento e investimento.

Nessa diregao, Gatti (2008) afirma que a formacao inicial e continuada tem
impacto direto na melhoria da qualidade do sistema educacional e passa,
necessariamente, pela qualidade do trabalho docente. Diante dessa afirmacéo, é
preciso frisar a necessidade de os projetos educacionais encamparem uma politica
de valorizagdo do magistério que articule os processos de formagdo a melhoria nas

condigdes de trabalho, ao piso salarial digno e aos planos de cargos e carreira.
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5 DIMENSAO ESTETICA: PRINCIPIO FORMATIVO NAS PROPOSTAS
CURRICULARES PARA EDUCAGAO INFANTIL

Com o objetivo de apreender as presencas e significados da dimensao estética
nos curriculos para El, realizamos a analise dos documentos. Nesse movimento de
andlise foram destacas as particularidades e as singularidades nos modos de
compreender, propor e concretizar as vivéncias estéticas. Dessa forma, procuramos
escrutinar presengas ou auséncias da dimensao estética enquanto principio curricular
e os significados a ela atribuidos nos documentos curriculares produzidos pelas
Redes Municipais de Ensino. Buscamos a palavra ‘modo’, que, em definigao
dicionarizada, significa: “forma ou maneira particular de algo” (MICHAELIS, 2021),
para expressar formas proprias de compreensao, vivéncia e materialidades da
dimensao estética nos curriculos que compuseram a empiria desta investigacao.
Neste capitulo, apresentamos: i) os modos de entender a dimenséao estética; ii) os
modos de vivéncia da dimensado estética; e iii) os modos de materialidades da

dimensdo estética presentes nos curriculos municipais investigados.

5.1 MODOS DE ENTENDER A ESTETICA

Nesta categoria de analise, encontram-se as concepgdes e os entendimentos
sobre a dimensao estética que nos possibilitam problematizar as relagdes das
concepcdes de criangca, Educacado Infantii e estética com a perspectiva de
desenvolvimento integral das criangas, expressas nos documentos curriculares das
Redes Municipais de Ensino de Gaspar, Itajai, Floriandpolis e Criciuma. A partir dos
enunciados em torno de concepcgdes, definicdes e perspectivas tedricas que orientam
a ideia de estética nos curriculos dos documentos analisados, foram reunidos
indicativos de predominancia presentes no corpus documental e organizadas duas
categorias especificas: a) estética enquanto direito das criangas, na perspectiva da

educacéo integral; b) e a estética como forma de conhecimento sensivel e intelectivo

5.1.1 A estética enquanto direito das criangas na perspectiva da educagao

integral
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Esta categoria especifica ficou evidenciada nos documentos por meio dos
enunciados que expressam uma concepgao de crianga enquanto sujeito de direitos e
de referéncias aos Direitos Fundamentais das criangas e da perspectiva de educagao
integral como mote do trabalho educativo na El. A partir da recorréncia desses temas
nos documentos, estes foram sendo cruzados e correlacionados as referéncias a
dimensao estética o que indicou a presenca da dimensao estética compreendida
como uma dimensao humana e formativa que se configura, segundo os documentos
analisados, em um principio formativo e também um direito a ser garantido as criangas
nos espacos coletivos de El., tendo como horizonte de Educacéo Integral.

Os documentos curriculares para EI que compdem este estudo tém como eixo
comum a defesa dos direitos fundamentais das criancas e o reconhecimento da
condi¢cdo destas como sujeitos de direitos. Este reconhecimento € recente, data do
século XX. Os direitos da criancga, assim como outros direitos sociais, sao resultantes
de condigbes histéricas, em suas demandas e possibilidades objetivas e culturais.
Decorre disso que, mesmo sendo direitos considerados fundamentais, sédo carregados
de uma relatividade histérica que os leva a ser reconfigurados e redimensionados de
acordo com os contextos sociopoliticos e culturais, fendbmeno que assinala sua
condi¢ao de

[...] direitos historicos, que nascem em certas circunstancias, e que na
verdade se caracterizam por lutas em defesa de novas liberdades contra
velhos poderes. A luta por novos direitos surge de modo gradual e ndo todos
ao mesmo tempo. O conjunto de direitos do homem modificam-se e
continuam a se modificar com a mudanga das condigbes historicas. Assim
pode-se afirmar que n&o existem direitos fundamentais, ou seja, o que parece
fundamental num certo contexto histérico e numa determinada civilizagao nao
é fundamental em outros momentos ou em outras culturas. (FULLGRAF,
2021, p. 29).

A formulagao dos direitos da crianga precisa ser analisada em cotejo com a
produgao histérica do discurso sobre a crianca, e, a partir da centralidade desta,
compreender a infancia enquanto categoria social.® A emergéncia dos direitos das

criancas data do inicio do século XX. Nesse periodo, os textos que o polonés Janusz

58 Conforme Rocha (2013, p. 57), a compreensédo da infancia como categoria social considera “[...] a
crianga a partir da sua heterogeneidade, como sujeito social heterogéneo — situada a partir de suas
condigdes sociais e culturais, ou seja, a partir das categorias sociais que a constituem”.



133

Korczak®® produziu de 1919 a 1929 e a Declaragdo dos Direitos das Criangas,
elaborada pela sessdao moscovita da organizacdo Proletkult (importante centro de
producdo e difusdo cultural, criado logo apos a revolugdo de outubro de 1917),
marcam uma perspectiva liberacionista em relagdo aos direitos da crianga. Essa
postura, que nao estabelece distingao entre os direitos das criangas e os dos adultos,
ficaria silenciada até o final de 1960 e o inicio de 1970, quando os movimentos de
contracultura se propagaram, sobretudo nos Estados Unidos da América (EUA)
(ROSEMBERG, MARIANO, 2010).

No ambito dos dispositivos legais e documentos internacionais, o estatuto da
crianga como sujeito de direitos passa a ser engendrado também por meio da
elaboracao de declaragdes e convengoes, tais como: Declaragdo de Genebra (1923),
a Declaragao Universal dos Direitos da Crianga (1959) e a Convencgéao dos Direitos da
Crianca (1989).

A Declaragdao de Genebra (1923) foi o primeiro documento de abrangéncia
internacional a ressaltar o discurso de protecdo e auxilio a infancia. Sua formulacao
se deu no contexto do pos-guerra, sob forte influéncia do movimento Save the Children
Fund International Union. Esse movimento, liderado pela inglesa Eglantine Jebb
(1876-1928), pbs em discussao os efeitos das guerras na vida das criangas e langou
luz sobre a necessidade de defesa de seus direitos.

Em 1946, em outro momento pds-guerra, a Organizagdo das Nagbes Unidas
(ONU) criou o Unicef, visando instituir um fundo internacional de ajuda a infancia
necessitada. Na década de 1950, o Unicef tornou-se um 6rgao permanente da ONU,
ampliando seus investimentos e servigos sociais para a crianga e suas familias, em
especial os servicos de educacdo. A Declaragao Universal dos Direitos das Criancas
foi proclamada em 1959 e estabeleceu a crianga como prioridade absoluta e sujeito
de direitos (MARCILIO, 1998)

A década de 1970 foi marcada pela intensificagao das discussdes em torno da
condigdo das criangas. A ONU declarou 1979 o Ano Internacional da Crianga, “[...]
conferindo visibilidade a infancia na sociedade e, por conseguinte, nos debates e

estudos académicos brasileiros, sendo considerado por alguns estudiosos como um

5 Korczak (1878-1942), pseuddnimo de Henryk Goldshmid, judeu polonés, médico pediatra por
formacao e educador por opgéo, criou, em 1912, em Varsdvia, uma instituicdo (Lar de Criangas da
Rua Krochalna) na qual acolhia, principalmente, criangas pobres judias. O amor de Korczak as
criangas foi incondicional: acompanhou-as ao gueto de Varsévia e ao campo de Treblinka, onde
foram assassinados pelo terror nazista. (ROSEMBERG; MARIANO, 2010).
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ano emblematico para o avango das conquistas da infancia” (GONCALVES, 2015, p.
33). Nesse contexto, o governo polonés apresentou a Comissao de Direitos Humanos
da ONU um projeto®® de Convengado Internacional sobre os Direitos da Crianga.
Contudo, o documento so seria aprovado uma década depois, apos um longo trabalho
realizado por um (GT) criado pelo Conselho do Direitos Humanos da ONU, do qual
participaram Estados e Organizagdes Internacionais ndo Governamentais (ONG)
(ROSEMBERG; MARIANO, 2010).
A Convencgao sobre os Direitos da Crianga (CDC), adotada pela Assembleia
Geral da ONU em 20 de novembro de 1989, é considerada o instrumento mais
universalizado®! na histéria dos direitos humanos. Ratificada por 196 paises, A CDC
passou a vigorar em 2 de setembro de 1990.
A Convencgao de 1989, em relagao as declaragdes internacionais anteriores,
inovou nao so por sua extensdo, mas porque reconhece a crianga (até os 18
anos) todos os direitos e todas as liberdades inscritas na Declaragao dos
Direitos Humanos. Ou seja, pela primeira vez, outorgaram-se a criancas e

adolescentes direitos de liberdade até entdo reservados aos adultos.
(ROSEMBERG, MARIANO, 2010, p.7).

O conjunto de 54 artigos que compdem a CDC (1989) foi classificado por
Hammaerberg (1990) em trés categorias: provisdo, protecdo e participagéao,

conhecidas como os ‘trés Ps’:

Direitos relativos a provisdo — onde séo reconhecidos os direitos sociais da
crianga, relativamente a salvaguarda da saude, educagao, seguranga social,
cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura;

Direitos relativos a prote¢do — onde sao identificados os direitos da crianga a
ser protegida contra a discriminacdo, abuso fisico e sexual, exploragéo,
injustica e conflito;

Direitos relativos a participagdo — onde sao identificados os direitos civis e
politicos, ou seja, aqueles que abarcam o direito da criangca ao nome e
identidade, o direito a liberdade de expressao e opiniao e o direito a tomar
decisdes em seu proveito. (HAMMAERBERG, 1990 apud SOARES, 1997, p.
82, grifo do autor).

A tbnica da participagao como direito das criangas enfatiza a perspectiva da
cidadania, na qual a crianga passa a ser “[...] considerada como sujeito de direitos,

portanto titular e destinataria dos direitos fundamentais e inalienaveis da pessoa
humana” (GONCALVES, 2015, p. 35).

60 Homenagem ao centenario de nascimento de Janusz Korczak.

61 A grande maioria das ratificagdes ocorreu nos primeiros 10 anos apds sua aprovagdo, o que nao
acontecera com outros tratados internacionais. Somente os EUA e a Somalia ndo procederam a
ratificagdo da Convengédo (ROSEMBERG, MARIANO, 2010).
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Os organismos internacionais, como a ONU e Organizagao das Nag¢des Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), exerceram pressao politica sobre
0s paises latino-americanos, entre os quais o Brasil, a fim de que se tornassem
signatarios da CDC. No Brasil, essa pressao repercutiu nos marcos legais que
estabelecem os direitos das criancas e a responsabilidade do Estado em garantir sua
efetivacao, expressos na CF/1988 e no ECA, que revogou o Cédigo de Menores de
1979 e

[...] representa uma verdadeira revolugdo em termos de doutrina, ideias,
praxis, atitudes nacionais ante a crianga. Em sua formulacdo contou,
igualmente, com intensa e ampla participagdo do governo e, sobretudo, da
sociedade, expressa em organizagdes como a Pastoral do Menor, o Unicef,
a OAB, o Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua, movimentos
de igrejas e universidades, dentre tantos outros organismos. (MARCILIO,
1998, p. 51).

A participacdo desses movimentos sociais e entidades®? contribuiu para a
afirmagao de uma concepgao de crianga como sujeito de sua histéria (em oposicao a
ideologia da crianga incapaz), reconhecendo-a como ser politico. Essa perspectiva da
cidadania instituiu o novo paradigma da protecao integral®® e uma nova configuragao

do sistema de protecao, no que se refere aos seguintes pontos:

l) visao social da infancia, que rompe com o paradigma de crianga-objeto da
intervencao juridico-estatal e reconhece a especificidade da criangca e do
adolescente como pessoas em condicdo peculiar de desenvolvimento e com
direito a protecao especial, devido a sua condi¢ao etaria;

Il) concepgao juridico-politico-social, que institui a doutrina da protecao
integral, um instrumento de desenvolvimento social voltado para o conjunto das
criangcas e dos adolescentes do Pais, garantindo protegdo especial aquele
segmento considerado socialmente mais sensivel;

lIl) constitucionalizagao dos direitos da crianga na CF/1988, que explicita os

direitos da crianca e do adolescente a vida e a saude, a liberdade, ao respeito

62 Destaca-se a mobilizagdo da ANPEd e do Mieib na luta pelo direito das criangas pequenas e bem
pequenas a educagao de qualidade em espacgos coletivos de EIl, mediante o respeito as suas
especificidades e a garantia de desenvolvimento integral.

63 “A Doutrina da Protegao Integral reconhece que criangas e adolescentes sdo sujeitos de direitos,
compreendidos como pessoas em processo de desenvolvimento e que, em razao disto, gozam de
absoluta prioridade na consolidagdo de seus direitos fundamentais, principalmente no campo das
politicas publicas.” (LIMA; VERONESE, 2012, p. 9).
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e a dignidade, a convivéncia familiar e comunitaria, a educagao, a cultura, ao
esporte, ao lazer e a profissionalizagao;

IV) politicas sociais municipalizadas: o ECA estabeleceu as diretrizes de uma
politica de atendimento integral aos direitos da crianga e do adolescente, a qual
se constituiu de um “[...] conjunto articulado de agbes governamentais e nao
governamentais, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios”
(BRASIL, 1990, art. 86; SANTOS et al., 2009).

Foi a partir desses pontos que se iniciou, no Brasil, um periodo de articulacéo
das politicas de atendimento a infancia e adolescéncia, embora controverso em sua
efetivacdo. Em analise das politicas educacionais para El, Campos e Barbosa (2018)
destacam a década de 1990 como um periodo exemplar do descompasso entre a luta
por direitos e garantias sociais no campo da educacgéo, em especial para a El, e do
avancgo das politicas neoliberais, no bojo da Reforma de Estado.

Nesse contexto, a El se estabelece como a primeira etapa da Educacéo Basica,
por meio da LDBEN/1996. O direito a educacéao para as criangas de 0 a 6 anos passa
a ser de responsabilidade dos municipios e Secretarias Municipais de Educacdo. Ha
que se considerar que a ‘passagem’ do atendimento das criangas pequenas e bem
pequenas do ambito da assisténcia social para o da educacgao, tanto formal quanto
efetivamente, levou alguns anos para se consolidar. Em alguns municipios, pode-se
dizer que este processo se estendeu na mesma medida com que se procrastinou a
questao do financiamento da El, que s6 passou a ser incluida no Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE) com a aprovagao do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacado Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da
Educacgao (FUNDEB),** em 2007.

Fato é que a consolidagao da El como etapa da Educacao Basica, por meio da
LDBEN/1996 (BRASIL, 1996b), em consonancia com o que dispée o ECA (BRASIL,
1990), ndo s6 ampliou as possibilidades de acesso a educagéao para as criangas de 0
a 6 anos como também promoveu uma mudancga de direcdo no atendimento a
infancia, que passou de informal e assistencial para formal e educacional, na

perspectiva da educacgao integral.

64 O processo de aprovagdo da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007 (BRASIL, 2007), envolveu
intensos debates dos movimentos em defesa da educacéo publica no Brasil, dentre os quais a
atuagao do Mieib, juntamente com outras entidades e movimentos sociais, por meio do movimento
‘Fraldas Pintadas’, pautando a inclusdo das creches no referido Fundo (MIEIB, 2018).
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A Educacéo Infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996b, art. 29).

A este respeito, Cerisara (2002b, p. 331) enfatiza que, “Na passagem das
creches para as Secretarias de Educagdo dos municipios, esta articulada a
compreensao de que as instituicbes de Educacao Infantil ttm por fungao educar e
cuidar de forma indissociavel e complementar das criancas de o a 6 anos”. A
perspectiva de educacdo integral, por meio do desenvolvimento das multiplas
dimensdes da crianga, associada ao binbmio educar e cuidar, esta prevista no art. 8°
das DCNEIs (BRASIL, 2009b):

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacgao Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagao, renovagao e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas.

§ 1° Na efetivagao desse objetivo, as propostas pedagodgicas das instituigdes
de Educacao Infantil deverao prever condigdes para o trabalho coletivo e para
a organizagao de materiais, espagos e tempos que assegurem: | - a educagao
em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao
processo educativo; Il - a indivisibilidade das dimensées expressivo-
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga

[.].

A unidade entre educar e cuidar demarca a especificidade do trabalho

pedagogico nas instituicdes coletivas de El. Essa é uma perspectiva de educagao

integral, na qual o cuidado €& entendido em sua dimenséo ética. Como propdem

Guimaraes, Guedes e Barbosa (2003, p. 249), “[...] trata-se de algo da ordem do corpo,

da emocao e da mente de modo integrado”. A integralidade pode ser compreendida a

partir do conceito de omnilateralidade, proposto por Marx nos Manuscritos econémico-

filosoficos de 1844. Recorre-se aqui a explicacdo desse conceito marxiano feita por

Frigotto (2012), pois, mesmo concentrando suas discussdes tedricas no contexto das

relacdes entre educacao e trabalho, Educacao Profissional e Ensino Médio, o autor é
preciso em adensa-lo:

Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal

significa ‘todos os lados ou dimensbes’. Educagdo omnilateral significa,

assim, a concepgao de educagao ou formagdo humana que busca levar em

conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e

as condicbes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento

historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu

desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e ludico. Em sintese, educacédo omnilateral abrange a educacéo e a



138

emancipagao de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos nao sao
simplesmente dados pela natureza. (FRIGOTTO, 2012, p. 265.)

O conceito de formagao omnilateral, cunhado por Marx, propde-se a explicar o
processo de tornar-se humano. Fontes (2014, p. 388) analisa o termo originalmente
empregado por Marx e esclarece que

[...] omnilateral remete para o adjetivo alemao allseitig, composto pela palavra
all, que significa todo/a, e seite que, entre varios sentidos, indica lado, pagina.
Assim, allseitig pode ter como tradugdo as seguintes palavras: polimorfico,
universal, completo, geral; pode ainda vincular-se a allseits, que significa de
todos os lados, plenamente. (FONTES, 2014, p. 388).

A autora salienta que, na traducao para a lingua portuguesa, optou-se pelos
prefixos omni ou oni, que significam, respectivamente, ‘todo’ ou ‘inteiro’, junto a
palavra lateralidade. Segundo Manacorda, citado por Fontes (2014), essa formagao
tem sentido equivalente ao da palavra marxiana, contudo “[...] ela ndo perdura na
tradicao linguistica corrente. Por essa razdo, o significado da expressao marxiana
perde seu sentido e, por vezes, atenua-se no sentido de multilateralidade (muitos
lados que se somam)” (FONTES, 2014, p. 388).

O conceito de formacao omnilateral opbde-se ao de formacado unilateral,
caracteristico do trabalho alienado, da divisdo social do trabalho e da reificagao.
Trata-se de um compromisso com o desenvolvimento pleno do ser humano, em suas
diferentes dimensdes, que exige atengao aos condicionantes sécio-historicos que, de
forma objetiva e subjetiva, atravessam a vida de homens, mulheres e criangas. Esse
conceito coaduna-se a Teoria Historico-Cultural, ao formular que a constituicdo do
sujeito € compreendida a partir do principio da unidade, visto que “[...] todos os
aspectos do desenvolvimento sdo partes de um unico processo” (VIGOTSKI, 2018b,
p. 14).

Essa perspectiva de desenvolvimento ou formagao integral, que contempla
todas as dimensdes do ser humano de forma indissociavel, é defendida no texto
curricular da Rede Municipal de Ensino de Gaspar, na sessao intitulada Politicas
publicas e legislagdo: especificidade da educagdo da pequena infancia, com
referéncias a LDBEN/1996 (BRASIL, 1996b), ao ECA (BRASIL, 1990) e as DCNElIs
(BRASIL, 2009b):

Se a Educacao Infantil constitui primeira etapa da Educagéo Basica, implica

considera-la de forma mais ampla. Nesse sentido, temos responsabilidades
na condi¢cado de professor de Educacéao Infantil: participar da elaboracao de
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uma proposta que respeite as especificidades infantis e as multiplas
linguagens utilizadas pela crianga pequena. Isto a fim de estabelecer, com
elas, o dialogo necessario para construir uma pratica pedagogica coerente,
que permita a ampliagao cultural, a construgdo da autonomia, a convivéncia
coletiva, e que os direitos sejam garantidos em sua plenitude. (GASPAR,
2010a, p. 26).

No documento, ao se tratar sobre “a profissionalizagdo do professor de EI”,

reitera-se a promogéo do desenvolvimento das multiplas dimensdes das criangas:

O professor de Educacao Infantil necessita ser competente na compreensao
dos processos psiquicos infantis que abarcam todo o desenvolvimento fisico,
afetivo, emocional, psicomotor, cognitivo. E, por essa compreenséao, ser
capaz de planejar sistematicamente o espago, o tempo, os materiais, 0s
agrupamentos, tendo como nucleo rigido do cotidiano institucional as
interagdes, as linguagens e as brincadeiras numa perspectiva desafiadora,
com vistas a ampliagéo do repertorio cultural das criangas. (GASPAR, 2010a,
p. 27).

Do mesmo modo, os documentos curriculares da RMEF (FLORIANOPOLIS,

2010, 2012, 2015) declaram esta perspectiva de formagao integral:

[...] a especificidade da Educagéao Infantil como primeira etapa da Educagéo
Basica, cuja fungao sustenta-se no respeito aos direitos fundamentais das
criangas e na garantia de uma formacgao integral orientada para as
diferentes dimensées humanas (linguistica, intelectual, expressiva,
emocional, corporal, social e cultural), realizando-se através de uma agéo
intencional orientada de forma a contemplar uma destas dimensdes como
nucleos da agdo pedagdgica. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 13, grifos nossos).

[...] cabe & Educacédo Infantil promover o desenvolvimento integral das
criangas, o que implica considera-la nas suas multiplas dimensdes humanas,
de modo indissociavel e partilhar tal objetivo com as familias. Portanto, para
promover o desenvolvimento integral da crianga devem ser asseguradas
vivéncias que considerem suas necessidades, interesses e direitos, tendo o
educar e cuidar como base [...]. (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 10, grifos
NOssOS).

A ideia de criangca como sujeito de direitos esta respaldada legalmente na
CF/1988, no ECA e também nas formulagdes sobre crianga e infancia contidas nas
DCNEIs. A concepcéo de curriculo coaduna-se com esta imagem de crianga capaz,
potente, atuante e produtora de cultura, como se pode observar no art. 3° das DCNEIs
de 2009

Curriculo: conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangcas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
2009b, p. 1).
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As concepgodes de crianga, curriculo e Educacéao Infantil prescritas nas DCNEIs
e reiteradas nos textos analisados neste estudo correspondem aos pressupostos da
Sociologia da Infancia e da Psicologia Histérico-Cultural. Tais compreensdes sobre
crianga e curriculo vao ao encontro do que ja sinalizava Rebelo (2020, p. 120) em sua
pesquisa de doutorado, que trata das propostas curriculares para a Educacgao Infantil
de capitais brasileiras:

[...] constatar de forma predominante uma concepgéo de infancia e criancas
no texto de documentos curriculares a partir da abordagem sdécio, histérica e
cultural, que coloca as criangas, desde bebés, em relagdo ao seu contexto
concreto de vida e na qualidade ndo apenas de produto da cultura, como
também produtor dela, expressa a incorporagdo em documentos oficiais de
capitais brasileiras de debates estabelecidos na instancia politica nas ultimas
décadas. Nos rastros tedricos da concepgdo, emergem os estudos da
Psicologia Sdcio-Historica e da Sociologia da Infancia. (REBELO, 2020. p.
120).

Assim como as DCNElIs (BRASIL, 2009b), o documento Critérios de creche que
respeita os direitos fundamentais das criangas (BRASIL, 1995, 2009c) € um indicador
importante de como as Redes Municipais de Ensino incorporaram a defesa dos
direitos das criangas em suas propostas pedagogicas e discussdes curriculares. Nos
quatro documentos analisados nesta pesquisa, o texto organizado por Maria Malta
Campos e Fulvia Rosemberg (BRASIL, 1995, 2009c) esta presente no corpo e nas
referéncias.

No documento da Rede Municipal de Ensino de Criciima (CRICIUMA, 2015),
os Critérios de atendimento de creche que respeita os direitos fundamentais das
criangas ganham forga no enredo textual, que dialoga e interroga os professores e
profissionais da El, a quem se dirige. Em diferentes partes do texto, os critérios sao
apresentados de forma interrogativa, como no capitulo O curriculo na educagéo
infantil: as experiéncias e vivéncias da Crianga com 0s saberes e conhecimentos da
natureza e da cultura, que questiona se as criancas tém direito a brincadeira, nestes
termos:

Os brinquedos estao disponiveis as criangas em todos os momentos?
Os brinquedos sédo guardados em locais de livre acesso as criangas?
As criangas recebem auxilio para aprender a guardar os brinquedos nos
locais apropriados? As criangas recebem ajuda para aprender a usar

brinquedos novos? Os espagos internos e externos permitem as brincadeiras
das criangas? (CRICIUMA, 2016, p. 77).
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Na Proposta Pedagdgica para a El da Rede Municipal de Ensino de Gaspar
(2010a), sob o titulo Direitos fundamentais das criangas nos espacos da Educagdo
Infantil, os direitos sdo apresentados logo nas paginas iniciais, articulados as
fotografias das criangas, como se tivesse a intengdo de dar ‘rosto’ e materialidade aos
sujeitos desses direitos. As imagens das criangas em seu cotidiano, nos espagos
coletivos de Educacgao Infantil, sugerem que a garantia desses direitos se efetiva nas
praticas, nas vivéncias e na complexidade das rela¢des sociais que se estabelecem
nos contextos da El.

No ambito da defesa dos direitos das criangas e na perspectiva de uma
formacao integral, os textos curriculares sinalizam que as experiéncias estéticas
constituem um direito a ser garantido as criangas e as instituicdes coletivas de El sdo
espacos para a ampliacao de repertérios estéticos e a educagao do sensivel.

Os CEIMs e Escolas sdo espacgos privilegiados onde as criangas tém a
possibilidade de desenvolver a imaginagédo, apropriarem-se e produzirem
cultura. Na Educagéo Infantil, a Arte, e suas linguagens, € ludica e prazerosa
frente as descobertas que a crianga possa realizar. Deve haver a experiéncia
estética, a manipulacdo de instrumentos e o brincar, o ludico e o jogo nas

diversas linguagens artisticas, fundamentais na infancia. (CRICIUMA, 2016,
p. 144).

No desenhar e pintar, ao utilizar tragos e cores, uma proposta pedagdgica
embasada no prazer e no ludico € instigante e um direito que a crianca
possui de expressar-se sem a influéncia dos padrdes estéticos do mundo
adulto. (CRICIUMA, 2016, p. 153, grifo nosso).

Neste estudo, a compreensdo da dimensado estética enquanto direito das
criangas se evidencia nos curriculos para Educacao Infantil prescritos pelos
documentos das Redes Municipais de Ensino. A perspectiva da estética enquanto
principio curricular aparece textualmente nas referéncias ao artigo 6° das DCNEIs
(BRASIL, 2009) e subjacente a perspectiva da crianga como sujeito de direitos e as
finalidades e especificidades da EIl. A estética, tomada como dimensao que constitui
0 sujeito e suas relagbes com o mundo natural e cultural, € também percebida
enquanto elemento curricular e principio formativo de educacgao plena e integral para

a primeira etapa da Educacéao Basica.

5.1.2 Estética como forma de conhecimento sensivel e intelectivo

A segunda categoria especifica relacionada aos modos de entender a

dimensao estética esta proposta aqui no enunciado: ‘estética como conhecimento
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intelectivo e sensivel’, que destaca a nogdo de estética como forma de perceber,
conhecer e interpretar o mundo. No desenvolvimento ontogenético, de acordo com a
Teoria Historico-Cultural, as formas de sentir, pensar, conhecer e agir sobre a
realidade sdo constituidas por meio das mediagdes simbdlicas vivenciadas pelos
sujeitos nas relagdes sociais (VIGOTSKI, 1991).

Essa ideia é bastante presente nas propostas curriculares que compuseram
esta investigacdo. Nesses documentos, a estética apresenta-se como uma dimensao
do desenvolvimento eminentemente humano, resultante do processo de constituigao
dos sujeitos na sua relagdo com o mundo natural, social e cultural, que, a0 mesmo
tempo, permite aos individuos produzir cultura e novos significados sociais e culturais,
novas formas de ver e interpretar o mundo. Esse entendimento € observado em varios
trechos, nos quatro documentos curriculares.

A Proposta Pedagodgica para a EI da Rede Municipal de Ensino de Gaspar “[...]
considera a crianga como sujeito ativo, inventivo, investigador, afetivo, que, com o
suporte/mediacdo do adulto/professor constréi e amplia seu repertério cultural e
conhecimento de mundo” (GASPAR, 2010a, p. 31).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da dimensao estética e os elementos
que a constituem (sensibilidade, imaginacao, criagao etc.) sdo compreendidos como
algo aprendido pelas criangas por meio de sua experiéncia pessoal e coletiva.

A expressdo, a sensibilidade, a imaginagcdo criadora, a estética sao
elaboradas com base nas experiéncias que o sujeito tiver ao longo da vida.
As criangas sentem, agem e elaboram sentido nas suas vivéncias cotidianas,
construindo significados pelas imagens e atos de produgdo artistica.
(GASPAR, 2010a, p. 64).

Essa compreensao da dependéncia entre a atividade criadora da imaginacéao e
a diversidade da experiéncia anterior da pessoa vincula-se aos postulados de Vigotski.
O autor afirma que “[...] a experiéncia constitui o material com que se criam as
construgdes da fantasia” (VIGOTSKI, 2018a, p. 24), estabelecendo assim uma relagao
direta entre a experiéncia e a imaginagao. O ato criador “[...] € condicao necessaria
da existéncia, e tudo que ultrapassa os limites da rotina, mesmo que contenha um iota
do novo, deve sua origem ao processo de criagcdo do homem” (VIGOTSKI,2018a, p.
16). Decorre entdo, dessa premissa, uma importante conclusdo pedagogica: a
necessidade de ampliar as experiéncias das criangas e ampliar seu repertério cultural,

de modo a tornar sua imaginagao mais significativa e produtiva.
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No documento curricular para a El de Itajai, relaciona-se a dimensao estética
as possibilidades de expressao e criagdo, bem como as experiéncias sensiveis e
ludicas: E o que se pode verificar neste excerto: “A estética proporciona as criangas
experiéncias sensiveis, criativas, ludicas, assegurando a liberdade de expressdo em
suas varias manifestacdes culturais” (ITAJAI, 2015b, p. 23).

Nas Orientagdes Curriculares de Florianépolis, a visao da crianga produtora de
culturas e sentidos é associada a capacidade criadora, a expressao e a emogao:

E importante considerar que o homem néo se limita apenas a contemplar, ele
também cria e, no ato criador, procura expressar esses sentimentos com a
intencdo de que outros ao contemplarem sua criagdo tenham emogao
semelhante a que ele sentiu. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4).

Cumpre-nos esclarecer que, para Vigotski (1998, p. 308), a arte consiste em
um processo de socializagdo marcado por uma relacao indissociavel entre individual
e social: “[...] o sentimento ¢ inicialmente individual e através da obra de arte torna-se
social ou generaliza-se”. A obra de arte ndo se trata de uma criagdo meramente
individual, mas sim de um complexo processo intersubjetivo, que reflete todas as
caracteristicas do universo social, histérico e cultural em que se encontra o artista, o
qual ndo € um ser isolado, pois estda em constante relagdo com os outros e com o
mundo fisico e social. Vigotski (1998, p. 315) afirma que “[...] seria mais correto dizer
que o sentimento n&o se torna social, mas, ao contrario, torna-se pessoal, quando
cada um de nds vivencia uma obra de arte, converte-se em pessoal sem com isto
deixar de continuar social’.

A atividade humana, inclusive a experiéncia estética, tem estreita conexao com
o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, como proposto por Vigotski
(2001, 2003). As fungdes psicologicas superiores (FPS) sao resultado da relagcéo da
crianga com a cultura, mediada pela linguagem, pelos signos e pelas ferramentas.
Elas passam do natural ao cultural e transformam-se em uma segunda natureza
humana, por meio das relagbes sociais. Segundo o autor bielo-russo, as FPS “[...]
surgem inicialmente como formas de comportamento coletivo da crianga, como formas
de colaboracédo com outras pessoas. Somente depois elas se tornam fungdes internas
individuais da crianga” (VIGOTSKI, 2018a, p. 92). Esse processo caracteriza a
dimensao humana e a diferencia qualitativamente das demais espécies (PINO, 2005).

Ao tratar de criagédo e imaginacéo, Vigotski (2018a) situa dois tipos de atividade

humana: atividade combinatéria ou criadora e a atividade reconstituidora ou



144

reprodutiva. Nesta, com base na memoria, o ser humano reelabora experiéncias
vividas por si ou por outros. Nesse caso, a memoria permite a reproducado de
experiéncias e a afirmacgao de aprendizados. Sao reificadas praticas ja presentes na
cultura e construidas ao longo do processo historico-social de desenvolvimento da
humanidade.

A atividade combinatdria ou criadora, com base na imaginagéo ou na fantasia,
prescinde da experiéncia da pessoa e da combinacéo de elementos da realidade. “E
essa capacidade de fazer uma construgdo de elementos, de combinar o velho de
novas maneiras, que constitui a base da criagao” (VIGOTSKI, 2018a, p. 19). Para
Vigotski (2018a), entretanto, nao existe ato criador sem a imaginacao que o funda, ou
seja, a realidade é fruto da imaginacdo humana e da criagdo baseada nessa
imaginagao.

A compreensdo da estética como forma de apreensdo da realidade e
conhecimento intelectivo e sensivel esta presente nos textos curriculares analisados,
nos quais sdo enfatizadas as experiéncias sensoriais e intelectuais associadas a
emoc¢ao, a imaginagao e a criagao. Esses aspectos sao destacados nas Diretrizes de
Criciuma (2016, p. 147):

A construgdo do Conhecimento Sensivel das nossas criangas é fator
fundamental na disciplina (arte) e, nesse contexto, é vital e necessario que
se tenha uma postura conceitual, conhecedores enquanto professores/as do
Ensino da Arte dos diversos conceitos inerentes ao universo artistico e, entre
eles, a imaginagéo, a criagao, a percepgao, a intuicao e a emog¢ao. (grifos
NoOssos).

As Diretrizes de Itajai (2015, p. 33) vinculam o conhecimento a emogéo por
meio da dimensao estética, pela via das linguagens e das brincadeiras:

Sentir e conhecer as expressdes artisticas e seu processo de contemplagao,
imaginacéo e criacdo. Conhecer e sentir com as diferentes linguagens, as
brincadeiras e a natureza. Sentir e conhecer, experimentar e aprender,
vivenciar e desenvolver habilidades e competéncias que nos levem a
perceber e interagir com o mundo de forma mais consciente e estética.

A relagdo entre emogao e imaginagao sao centrais nos estudos de Vigotski
(1999, 2009) sobre a experiéncia estética. Em sua obra Psicologia da Arte, o
pesquisador afirma que “[...] toda emogao se serve da imaginagéo [...]" (VIGOTSKI,
1998, p. 264). Contudo, Toassa (2009) salienta que a compreensao de Vigotski sobre
a relagdo entre emogdo e imaginagdo manifesta-se em dois sentidos, que se

contrapbéem. Se, por um lado, a imaginagao se pauta na realidade e nas emogdes que
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esta suscita, por outro, os sentimentos influem na imaginagao e mobilizam em nos
imagens concordantes com eles, associam impressodes e ideias. Conforme Vigotski
(2018a, p. 30) em Imaginagéo e criagédo na infancia, “Todas as formas de imaginagao
criativa contém em si elementos afetivos”.

Mediante as relagbes entre emogao e imaginagao, na perspectiva de Vigotski
(1987), as formas como apreendemos, interpretamos, expressamos e transpomos a
realidade sdo permeadas por nossas emogdes. Segundo o autor, “[...] quando
estamos alegres vemos com olhos totalmente distintos de quando estamos tristes”
(1987, p. 21). Ou seja, “[...] nossas representagcdes condizem com o estado de animo
que temos num determinado momento (o sentimento matiza a percep¢ao dos objetos
externos)” (TOASSA, 2009, p. 111).

A imaginagédo é uma atividade psicoldgica superior diretamente implicada no
potencial humano de criacdo e em sua capacidade de projecao e transformacao da
realidade. Em Imaginacgéo e criagao na infancia, Vigotski (2018a, p. 14), assevera que
“[...] é exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser que se volta para o
futuro, erigindo-o e modificando o seu presente”. Desse modo, se a imaginagao esta
na base de toda atividade de criacédo, entende-se que, na relagdo com outras FPS
(memodria, atencao, percepcao, etc.),

[..] adquire uma fungdo muito importante no comportamento e no
desenvolvimento humano. Ela transforma-se em meio de ampliagdo da
experiéncia do individuo porque, tendo por base a narragdo ou a descrigao
de outrem, ele pode imaginar o que n&o vivenciou diretamente em sua
experiéncia pessoal. A pessoa ndo se restringe ao circulo e a limites estreitos
a sua propria experiéncia, mas pode aventurar-se para além deles,
assimilando com a ajuda da imaginagdo, a experiéncia histérica ou social
alheia. (VIGOTSKI, 2018a, p. 25).

Nas palavras de Manoel de Barros (1996, p. 75.): “o0 olho vé, a lembrancga revé,
e a imaginacéo transvé. E preciso transver o mundo”, encontra-se uma sintese poética
dessa relagdo entre os sentidos, a percepgcdo, a memodria e a imaginagdo. A
sensibilidade poética reconhece a dimensao criadora da imaginagao e afirma, em tom
contundente, a sua forga transgressora e transformadora da imaginagao.

Ao propor as experiéncias estéticas é preciso considerar as condi¢gdes para que
ocorra a vivéncia estética, que permitira o encontro com o belo, o sublime, o feio, o
tragico e outras emocoes estéticas. Esse encontro se da na relagio estética, que inicia

na percepgao sensorial, mas ndo se encerra ai. Vazquez (1999, p. 40) destaca:
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Tao importante e indispensavel € o sensivel na relagéo estética, que a ciéncia
(estética), que estuda essa relagao, assim como 0 seu objeto, ao nascer —
com Baumgarten — recorre ao termo grego (aisthesis), que originalmente
significa sensagéo.

Sendo assim, a sensibilidade se consubstancia através da vivéncia estética.
Esta provoca o olhar para ‘percepcao estética’ e estabelece uma relagdo ‘nao
indiferente’ para com o mundo. Nessa diregcdao, escreveu o relator do parecer
CNE/CEB n° 20/2009, referente as DCNElIs, ao tratar sobre o principio estético na El:

O trabalho pedagdgico na Unidade de Educagédo Infantil, em um mundo em
que a reprodugdo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga
singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato
criador e a construgao pelas criangas de respostas singulares, garantindo-
Ihes a participagao em diversificadas experiéncias. (BRASIL, 2009a, p. 9).

Assim, na relagdo com as manifestagdes artisticas, culturais ou mesmo com a
natureza, busca-se aprender, descobrir e encantar-se. E o que propde o texto das

Orientagdes Curriculares para a El da RMEF:

E preciso garantir as criangas que brinquem, e descubram o imensamente
pequeno, como as particulas do gréo de areia e o imensamente grande, como
0 universo, que tenham assombros e sintam a emocao estética diante da
multiplicidade da natureza, explorando ludicamente, ou seja, brincando com
suas formas, cores, sabores odores e que, por exemplo, mergulhem no
desconhecido das profundezas dos oceanos. Enfim, & preciso promover
experiéncias nas quais as criangas possam descobrir as espantosas
qualidades do mundo artistico, cultural e da natureza de modo a refinar sua
sensibilidade, percepcdo, imaginacdo e, ao mesmo tempo, seu saber
sensivel e intelectivo. (FLORIANOPOLIS, 2012a, p. 5).

Organizar passeios em praias, dunas, pragas, parques ecoldgicos, fazendas,
projetos de preservagao, possibilitando as criangas a sensagao e percepgao
da amplitude do mundo, dos mares, do horizonte e da natureza por meio da
contemplagdo, da fruicdo, proporcionando a experiéncia estética.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 106).

Como no texto de Eduardo Galeano (2000), entende-se que a fungéo da arte

(e da estética) estd em nos ajudar a olhar. Nessa dire¢ao, encontramos nas Diretrizes

da Rede Municipal de Ensino de Gaspar algumas ponderagdes sobre a mediagdo —

necessaria — dos professores para a promogao de situagdes estéticas e o
desenvolvimento da sensibilidade estética:

O adulto/professor deve possibilitar situagdes em que a crianga produza

corporalmente, musicalmente; em que crie histérias e cenas, crie e recrie

brincadeiras que extravasem a imaginagdo nas suas multiplas linguagens.
(GASPAR, 20104, p. 70, grifos nossos).
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As Diretrizes Curriculares de Criciuma (2016) destacam a formacédo e o
conhecimento conceitual dos docentes como uma exigéncia para a efetivacédo de uma
educacao estética, como se pode verificar no excerto abaixo:

A construgdo do Conhecimento Sensivel das nossas criangas € fator
fundamental na disciplina e, nesse contexto, é vital e necessario que se tenha
uma postura conceitual, conhecedores enquanto professores/as do Ensino
da Arte dos diversos conceitos inerentes ao universo artistico e, entre eles, a
imaginacgdo, a criacdo, a percepgdo, a intuicdo e a emogdo. (CRICIUMA,
2016, p. 147, grifos nossos).

Nas Orientag¢des Curriculares para a El da RMEF, encontram-se, em diferentes
textos, referéncias a tarefa mediadora das professoras, como, por exemplo:

Assim, como professoras que organizam e mediam as praticas
educativas, precisamos estar atentas para a promoc¢ao qualitativa e
sequencial das experiéncias onde as criangas, desde bebés, se deparem por
exemplo: com a fluidez da agua, viscosidade das tintas e do barro, com a

incomensurévellimensidéo dos mares ou o nuimero infinito das estrelas no
céu. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4, grifos nossos).

Este NAP [Linguagens Visuais] demarca, ainda, a importancia do encontro
continuo das criangas com a arte, no sentido da promogéao de processos de
ampliagcdo e complexificagdo de seus repertérios culturais e expressivos.
Processos esses, diretamente relacionados as concepgdes de arte e ao
repertério artistico-cultural dos profissionais que organizam o trabalho
pedagégico. (FLORIANOPOLIS, 2019, p. 47)

Os documentos municipais (propostas, orientagcdes e diretrizes) tendem a
prescrever condutas aos professores e a enfatizar sua responsabilidade na promogao
do conhecimento sensivel e da sensibilidade do olhar, bem como ampliagdo dos
repertorios artisticos e culturais das criangas. No entanto, € preciso problematizar as
condigdes objetivas para que os professores e as professoras, de modo geral,
desempenhem esta tarefa. Como verificado na revisdo sistematica® das pesquisas
sobre estética, infancia e Educacgao Infantil, a formacéao estética de professores que
atuam na El tem se revelado insuficiente, tanto nos contextos de formacéo inicial
guanto na formagao em servigo ou continuada (CARVALHO, 2010; ANDRADE, 2012;
COSTA, 2017).

Outro aspecto relevante diz respeito ao repertério artistico-cultural dos
docentes, suas vivéncias estéticas dentro e fora do espago escolar. Nessa direcao,
As Orientagbes Curriculares para Educacdo Infantii de Floriandpolis
(FLORIANOPOLIS, 2012), em discuss&o sobre o NAP ‘Linguagem Visual’, em segéo

65 Realizada no processo desta investigagdo e apresentada na Introdugéo deste relatério de pesquisa.
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intitulada O seu olhar melhora, melhora o meu: papel das professoras, indicam que a
ampliagao do repertério cultural e artistico das criangas € indissociavel “[...] do olhar
(e sua construcao), das experiéncias e concepgdes de arte daquelas professoras que
organizam o trabalho pedagdgico a elas voltado” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 16). E,
no mesmo texto, asseveram: “...] faz-se necessario que as professoras estejam
sempre atentas a ampliacado de suas proprias experiéncias estéticas, repertorios
artistico-culturais, de suas vivéncias ludicas” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 16). As
Orientagdes sugerem que os docentes verifiquem a programacéo cultural da cidade,
busquem cursos de formagao e extensao promovidos pelas universidades da regiao
e explorem e apreciem as belezas naturais e culturais da cidade.

Verifica-se certa preocupacdo no documento curricular (FLORIANOPOLIS,
2012) com a formacado artistico-cultural e estética dos profissionais docentes.
Contudo, ha que se considerar que a formacgao estética dos profissionais da El precisa
ser contemplada em programas de politicas publicas para a educacdo, de forma
intersetorial, abrangendo educagéo, cultura e desenvolvimento social. Trata-se,
enquanto politica, de uma questao de responsabilidade coletiva e que transcende o
ambito pessoal e institucional.

Considera-se necessario problematizar essas questdes no ambito das politicas
publicas municipais. Desse modo, poderiam integrar as propostas curriculares, os
processos de elaboracdo e desenvolvimento dos PPP das instituicbes de El e os
programas de formagéo continuada e em servigo. A dimensao estética supde que a
formacao dos profissionais seja extensiva a comunidade escolar, envolvendo as
criangas.

Observamos, nos textos curriculares dos quatro municipios em estudo, uma
compreensao ampla da dimensao estética na formacao das criancas, a ideia de que
“[...] a experiéncia estética € aquela que nos sensibiliza, nos encanta, emociona”
(GUIMARAES, GUEDES, BARBOSA, 2003, p. 256). Assim, essa perspectiva de
estética enquanto principio formativo da El, como proposto no artigo 3° das DCNEIs
(BRASIL, 2019), constitui-se em dimensao importante para a construgdo de um
projeto curricular que pretenda “[...] incluir o acolhimento, a segurancga, o lugar para a
emogao, para o gosto, para o desenvolvimento da sensibilidade [...]” (CRAIDY, 2001,
p. 21).

Nos documentos da RMEF, ha indicativos de que a estética € compreendida

para além da esfera da arte, como neste excerto:
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[...] experiéncias nas linguagens plasticas devem ser associadas a outras
tantas com a cultura e a natureza de modo mais amplo, pois estas igualmente
Ihes oferecem um leque ampliado de conteudos para suas expressoes. Ou
seja, é preciso que as criangas tenham garantidas na sua trajetéria, na El,
experiéncias sensiveis, encontros com a beleza dentro e fora da esfera das
artes. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 3-4).

Vazquez (1999) chama a atencgéo para outras manifestacdes estéticas, para
além do belo, como a presenga do feio, do tragico, do cémico, do sublime, do
monstruoso. Para o autor, todo belo é estético, mas nem todo estético é belo.
Distanciando-se das filosofias da arte que entendem a estética como a ciéncia do belo,
o filésofo afirma que o estético traz em si a qualidade do sensivel e, por isso, dispde
também sobre os elementos do cotidiano. Segundo Vazquez (1999, p. 46):

A Estética se ocupa também do estético nao-artistico [sic], ou seja, de uma
ampla esfera de objetos elaborados pelo homem — produtos artesanais,
artefatos mecanicos ou técnicos, artigos usuais da vida cotidiana —, que, se
reagem bem a uma finalidade extraestética, também tém seu lado estético.

Nessa diregdo, os documentos curriculares de Florianopolis e Criciuma
apresentam varios indicadores de estética vinculada as relagdes com a natureza. Nas
Orientacdes Curriculares para a El da RMEF, destaca-se:

O parque, jardins, canteiros, vasos e floreiras presentes na instituicdo devem
ser concebidos de forma que as criangas possam, ludicamente, cultivar flores
de diferentes estagbes, surpreenderem-se com o movimento da natureza,

construir e refletir sobre composi¢éo, harmonia, odores, odores e ter
encontros diarios com a beleza. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 25).

No documento Curriculo da Educagéo Infantil de Florianépolis (2015), indica-

Se:
Plantar flores diversas e arvores frutiferas, com as criangas pequenas, com a
intengdo de atrair passaros e insetos em liberdade, possibilitando a
observagado da variedade das espécies e a contemplacéo da natureza.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 152).
Nas Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Criciima, propde-
Sse.

Buscar na natureza, experimentar objetos e os sons que eles produzem
podem ser interessantes propostas que estimulam a producéo de sons € a
pesquisa de ritmos, além de valorizar a imaginagdo, a organizagdo e o
planejamento das criangas. (CRICIUMA, 2016, p. 136).
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A dimensao estética, enquanto estesia, perpassa a dimens&o corporal. Em
consonancia com a perspectiva monista spinozana,® presente na obra de Vigotski
(2018b, p. 30), entende-se que o corpo da crianga é uma unidade afeto-intelectiva,
pois “[...] tanto sentimento quanto pensamento movem a criagdo humana”. Segundo,
Moreira (2021, p. 99), “[...] essa concepgao rompe com dicotomias relacionadas a
cognicao/emocao, pensamento/sentimento para propor e enfatizar o principio da
unidade como impulsionador do desenvolvimento infantil [...]". Essa compreenséao é
explicitada nos textos curriculares e coaduna-se com as relagdes sociais que implicam
o cuidado de si, do outro e o encontro com a natureza. Nesse sentido, as Diretrizes
Curriculares de Educacao Infantil de Criciuma (2016), ao abordar a formacéao estética
dos bebés, afirmam:

Para as criangas pequenas e bem pequenas, deve-se, entdo, proporcionar a
exploracao dos sentidos por meio dos materiais, dos objetos, das cores, dos
sons, onde as diferentes areas necessitam estar integradas e articuladas.
Faz-se relevante um olhar multidisciplinar que o percebe enquanto sujeito
social e pelas vivéncias proporcionadas no cotidiano. Temas como o

autocuidado, o cujdado com o outro e com o ambiente devem se fazer
presentes. (CRICIUMA, 2016, p. 152).

A leitura analitica dos textos documentais em questdo orientou-se pela
compreensao a priori de que a dimensao estética, enquanto principio educativo para
a El, compbe uma triade indissociavel junto aos principios éticos e politicos. A partir
dessa premissa, buscamos escrutinar a estética em consonancia com as dimensoes
etica e politica. Assim, expressdes de alteridade, dialogismo e postura de escuta
sensivel e cuidado sao indicativos da presenga desses principios, que, apreendidos
em relagdo, voltam-se para um curriculo que promove vivéncias estéticas. Os
fragmentos do texto das Orientagdes Curriculares da RMEF ilustram essa
compreensao da indissociabilidade dos principios éticos, estéticos e politicos:

[...] convidar (através da organizagao dos espacgos, da nossa fala, gestos e
outras expressdes corporais) as criangas a se emocionarem a descobrir
sensacgdes provocadas no encontro do corpo com elementos como a agua,

terra, ar, madeira, areia, com o frio, com o quente, com a grama, as folhas
das arvores [...]. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 8).

Prever momentos nos quais as criangas possam falar, comentar, perguntar,
discutir, opinar sobre suas produgdes artisticas, de modo que percebam seus
proprios processos de criagdo e resultados obtidos, ndo na diregdo de

66 Vigotski buscou em Baruch Spinoza (1632-1677) recursos teéricos para fundamentar sua Teoria
Historico-Cultural, em especial para a elaboragéo de sua teoria das emogdes. Cf.: Sawaia (2009) e
Magiolino (2010).
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julgamentos simplistas de certo ou errado, bonito ou feio, mas de
aprimoramento do senso estético. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 8).

Apontar as possibilidades de vivéncia estética na contemplacdo da natureza,
nas relagdes de cuidado, nas expressdes corporais e nos gestos que marcam as
relagdes sociais nos espagos coletivos de El € necessario para problematizar a
constru¢cado de uma educacéo estética que se volte para o cotidiano, para a vida vivida
com sentido, vivenciada esteticamente, para além da esfera artistica. Entendimento
este que se aproximam do que postula Vigotski (2003, p. 239), em Psicologia
Pedagdgica, quando afirma:

A beleza deve deixar de ser uma coisa rara e propria das festas para se
transformar em uma exigéncia da vida cotidiana, e o esforgo criativo deve
impregnar cada movimento, cada palavra e cada sorriso da crianga. Potebnia
disse de uma bela maneira que, assim como a eletricidade nao esta apenas
onde ha tormentas, a poesia também nao esta apenas onde existem grandes
criagoes artisticas, mas em todos os lugares onde a palavra humana estiver.
E essa poesia de “cada instante” e o que talvez constitua o objetivo mais
importante da educagéao estética.

As palavras de Vigotski (2003) ecoam uma compreensao de estética como
dimensao inerente ao processo de humanizagédo, portanto processo mediado e
mediador da vida e da liberdade criativa dos sujeitos. Nos documentos curriculares
analisados neste estudo, a dimensdo estética figura como principio formativo
entrelagado aos principios éticos e politicos que regem a ElI.

A dimenséao estética, nas propostas e diretrizes curriculares, se pde enquanto
forma de apreensao e relagdo das criangas com o mundo fisico e social. Os textos
curriculares apresentam a estética relacionada as diferentes vivéncias das criancas
na relagdo com a natureza, com a fantasia, por meio de sua corporeidade, linguagens,
emocdes e imaginagao. Contudo, ha uma predominancia da vivéncia estética por meio
das da arte que se vinculam ao brincar e as linguagens, as quais serao discutidas na

sequéncia.

5.2 MODOS DE VIVENCIA ESTETICA NA EDUCACAO INFANTIL

Esta categoria de anadlise contempla as ‘situagées sociais geradoras de
desenvolvimento’, entendidas na perspectiva do conceito de Perejivanie, proposto por
Vigotski (2018b) como unidade da relagao dialética entre homem e realidade. Engloba

acoes, atividades e operagdes por meio das quais as criangas realizam um trabalho
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mental, algo emocionalmente forte, que modifica a relagao do individuo com o mundo.
Implica a partilha de significados e a producado de sentidos. Desta categoria geral,
derivam duas categorias especificas: a) a vivéncia estética e o brincar; b) vivéncia

estética por meio das linguagens e da arte.

5.2.1 Vivéncia estética e o brincar

Esta categoria configura-se a partir da presenca e recorréncia das expressoes-
chave definidas a priori, tais como: ludicidade, ludico/a, brincar, brinquedo e
brincadeira em enunciados que em seu contexto reportavam para a dimensao
estética.
O brincar tem centralidade nos curriculos de El. Nas DCNEIs (BRASIL, 2009)
a brincadeira forma, juntamente com as interagdes, o eixo condutor do curriculo da El.
Os quatro textos curriculares analisados aqui apresentam um capitulo ou secao
especifica sobre o brincar nos espacos coletivos de EI. O brincar é relacionado as
culturas infantis nos documentos de Gaspar (2010a) e de Florianépolis (2012, 2015);
e as linguagens e formas de expressao das criangas nos quatro curriculos propostos,
nos quais também é compreendido como atividade-guia do desenvolvimento infantil,
em especial nos documentos curriculares que assumem uma perspectiva de
desenvolvimento infantil pautado na Psicologia Historico-Cultural, como nos casos de
Floriandpolis, Gaspar e Criciuma.
Na proposta de Gaspar, que parte das contribuicdes tedricas do campo da
Sociologia da Infancia e do conceito de culturas infantis, afirma-se que
E nas e pelas interagdes ludicas que a crianga se constitui como suijeito. Pelo
brincar se expressa e se comunica, experimentando e fazendo interagcbes

com os objetos e os adultos a sua volta, lendo e relendo o mundo; portanto,
reproduzindo e produzindo cultura.

[...]

Brincar para a crianga € um meio de expressao que simboliza suas
experiéncias, o conhecimento de mundo, seus desejos, suas frustragdes,
seus sonhos e fantasias. (GASPAR, 2010a, p. 71, grifos nossos).

A proposta curricular de Gaspar (2010a) aponta ainda a brincadeira como eixo
do trabalho pedagodgico que “[...] permite a ampliagdo de experiéncias e a
aprendizagem das criangas” (GASPAR, 2010, p. 72). Nessa mesma diregao, o brincar

€ compreendido como direito das criangas e eixo do trabalho pedagogico, como se

afirma nas Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil de Itajai (2015, p. 23):
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Os profissionais devem garantir o brincar como um direito a ser exercido
pelas criangas, organizando os tempos, os espagos, os materiais e as
relacdes de forma que a brincadeira seja um eixo norteador do trabalho
pedagdgico, que garanta a aprendizagem, seguranca e estética. (grifos
NOSsOSs).

Apesar de afirmar textualmente o brincar como direito das criancas, a proposta
de Itajai se contradiz ao trazer as rotinas com eixo curricular e orientador da pratica
pedagodgica.

As DCMElIs de Criciuma (2016), destacam o brinquedo como o instrumento por
meio do qual a crianga aprende a agir de forma cognitiva, satisfazendo suas
necessidades e vivenciando situagbes imaginarias para atribuir significados ao
mundo. Com base em Vigotski, o documento propde o brincar enquanto campo de
experiéncia e eixo estruturante do trabalho pedagdgico com a criangas:

O brincar como linguagem na Educagéo Infantil diz respeito as vivéncias
ludicas experimentadas pelas criangas na instituicdo, tais como: as
brincadeiras em suas diversas formas, os jogos e, em especial, o faz-de-
conta. Além de se constituir como campo de experiéncias, o brincar € também

considerado como eixo estruturante da pratica pedagdgica, permeando todo
o trabalho. (CRICIUMA, 2016 p. 74).

Brincando, a crianga desenvolve o corpo e seus ritmos, o relacionamento com
as pessoas e os seus limites, a imaginagao e o pensamento poético devem
ser alimentados cotidianamente pela brincadeira, para que se ampliem.
(CRICIUMA, 2016 p. 79).

Conforme o postulado de Vigotski (2003), o brincar é uma atividade de
apropriagao dos signos sociais e sua ressignificagdo. Segundo o autor, o brincar esta
intimamente relacionado as vivéncias estéticas na infancia.

Na brincadeira, a crianga sempre transforma criativamente a realidade. [...]
E essa transformacgado da realidade na brincadeira sempre esta orientada
pelas exigéncias emocionais da crianga. [...] Uma histéria artistica, assim
como a brincadeira, € o educador estético natural da crianca. (VIGOTSKI,
2003, p. 243).

Vigotski (2008) rompe com a visao tradicional de que a brincadeira é atividade
natural de satisfagdo de instintos infantis. O autor apresenta o brincar como atividade
em que tanto os significados social e historicamente produzidos sao veiculados quanto
os novos podem ser elaborados. Os brinquedos sao instrumentos para o
desenvolvimento humano, contudo ndo determinam a ag&o da crianga, pois, na

brincadeira, “[...] a crianga vé um objeto, mas age de maneira diferente em relagdo ao
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que vé. Assim, é alcangada uma condigdo em que comeca a agir independentemente
daquilo que vé&” (VIGOTSKI, 2008, p. 129).
As DCMEIls de Criciuma (2016) compreendem a dimensé&o estética vinculada
as linguagens, que devem permear as brincadeiras e as interagdes:
Por meio das cantigas, cantos, acalantos, dancas, filmes, brincadeiras,
contos e outras linguagens ludicas e expressivas, a crianga pequena formara

suas raizes culturais e fortalecera seu afeto por si mesma, pelos outros, pelo
mundo e pela vida em comunidade. (CRICIUMA, 2016, p. 86).

As criangas utilizam varias linguagens para se comunicarem e, em virtude
disso, as Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil de Criciima subsidiarao
que, por meio da brincadeira, os processos de criagdo da crianga, a fim de
terem oportunidades para debaterem, exporem ideias, argumentarem,
criticarem, relacionarem-se com os outros e, deste modo, conhecerem formas

antigas, e inventarem novas maneiras de representacdo do mundo.
(CRICIUMA, 2016, p. 87).
Nos documentos curriculares da RMEF (FLORIANOPOLIS, 2010, 2012, 2015),
a brincadeira e as interagdes sociais sao afirmadas enquanto elementos centrais nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, em todos os grupos
etarios. O imaginario e o faz de conta sdo apontados como bases para o
desenvolvimento dos processos criativos e para a constru¢ao do conhecimento.
A Rede Municipal de Ensino de Criciuma indica que o trabalho pedagogico na
El deve ser estruturado e pautado na ludicidade e postula que “[...] os profissionais
precisam ampliar seu repertorio de brincadeiras e jogos, refletir sobre e relembrar a
infancia, a alegria de escolher e recriar as brincadeiras, trazer essas experiéncias para
a atualidade” (CRICIUMA, 2016, p. 80).
Nos curriculos em analise neste estudo, verificamos uma relagao estreita entre
o brincar e as linguagens nos processos criativos e imaginativos das criangas. Por
meio do brincar, as criangas interpretam e significam o mundo. A partir da realidade
que os circunda, meninos e meninas, ao brincar, recriam situacées do seu cotidiano,
criam novas possibilidades e ressignificam o mundo. Nessa brincadeira, mediada
pelos instrumentos (brinquedos, objetos e ambientes), pelas relagbes sociais e pela
linguagem, as criangas exercem seu potencial de criagao e produzem novos sentidos.
Ressaltamos aqui o papel da mediagao social na constituigcdo dos sujeitos, pois “[...] 0
caminho do objeto para a crianga e da crianga para o objeto passa por outra pessoa
(GOES; SMOLKA; PINO, 1998, p. 155).
Os textos curriculares das quatro Redes Municipais de Ensino enfatizam as

experiéncias com a arte como modo privilegiado de vivéncia estética e asseveram que
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as artes, em suas mais diferentes manifestagdes, possibilitam vivéncias estéticas. No
entanto, destacam as artes plasticas, a musica, a danga e o teatro como linguagens

artisticas centrais para o desenvolvimento estético.

5.2.2 Vivéncia estética por meio das linguagens e da arte

Esta categoria emerge dos documentos a partir dos enunciados que
contemplavam a dimensao estética relacionada as linguagens (danga, corporeidade,
musica, artes plasticas, poesia, teatro etc), a arte, a imaginagcao e criagdo. Estes
enunciados foram agrupados em temas predominantes e recorrentes: estética e
linguagens; estética e arte. A partir da concepcéo de desenvolvimento pautada na
Psicologia Historico-Cultural, as linguagens sao entendidas como sistemas simbolicos
complexos e possuem um papel fundamental para a formacéao e o aprimoramento das
FPS. Considera-se a fala como a linguagem privilegiada, que possibilitara a
constituicdo da subjetividade e o desenvolvimento do pensamento abstrato. Contudo,
€ preciso considerar também a emergéncia e poténcia das diferentes linguagens das
criangas, como aponta o documento dos Pardametros Nacionais de Qualidade para a

Educacéo Infantil:

Antes mesmo de se expressarem por meio da linguagem verbal, bebés e
criancas sdo capazes de interagir a partir de outras linguagens (corporal,
gestual, musical, plastica, faz de conta, entre outras) desde que
acompanhadas por parceiros mais experientes. Apoiar a organizacdo em
pequenos grupos, estimulando as trocas entre os parceiros; incentivar as
brincadeiras; dar-lhes tempo para desenvolver temas de trabalho a partir de
propostas prévias; oferecer diferentes tipos de materiais em fungdo dos
objetivos que se tem em mente; organizando o tempo e o espago de forma
flexivel s&o algumas formas de intervengdo que contribuem para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. (BRASIL, 2006b, p. 16).

Os documentos curriculares dao destaque as linguagens quando afirmam, por

exemplo:

Alinguagem é o instrumento, no qual elaborara e organizara a expressividade
da crianga no mundo dos simbolos e o corpo, na condigdo de ser fisico,
afetivo, histérico e social. A linguagem assume um papel fundamental no
processo de constituicdo da crianga pequena e bem pequena, como sujeito
cultural e produtora de cultura. (CRICIUMA, 2016, p. 71).

Sendo a infancia uma construgao social e historica, as criangas séo, portanto,
sujeitos histéricos e de direitos. O brincar, inventar, imaginar e fantasiar sao
experiéncias que devem ser vividas intensamente, assim, participando de
vivéncias, constroem sentidos e culturas. (CRICIUMA, 2016, p. 145).
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A proposta Curricular de ElI da Rede Municipal de Gaspar fundamenta-se no
conceito de culturas de pares e na defesa das criangas como produtoras de cultura,
afirmando que as multiplas linguagens sao “[...] usadas pela crianga para internalizar
o mundo a que pertence e exteriorizar a sua percepgéao da realidade” (GASPAR, 2010,
p. 62). O documento apresenta as linguagens como “[...] formas muito singulares de
experimentacao de vivéncias, de sensagdes e de apropriagao da cultura, que também
permitem o contato com as emocgdes, o estreitamento das relagdes sociais e das
negociagdes, e o partilhar da vida em grupo” (GASPAR, 2010, p. 6, p. 62). Nessa
perspectiva, a linguagem constitui o sujeito, suas relagdes com o mundo social e
cultural, bem como suas formas de conhecer e intervir no mundo.

Uma ideia presente nos documentos curriculares € que, assim como na arte,
nao ha fronteiras entre as linguagens: “Quando falamos de linguagens, elas néo se
separam, estado entrelagadas, completam-se umas com as outras” (GASPAR, 2010a,
p. 62). Enquanto as criangas brincam de roda, por exemplo, elas cantam, dangcam,
expressam-se por meio da linguagem gestual, corporal, etc. Nessa mesma diregéo,
Florianopolis (2012a, p. 3) destaca que as experiéncias estéticas das criangas com
determinada linguagem reverberam em outras formas de linguagem e em outras
experiéncias estéticas, dentro e fora da arte:

Soma-se a esta compreensao, o fato de que para as criangas (assim como
para a arte) as fronteiras entre uma e outra linguagem ndo sdo muros
instransponiveis, ao contrario: para a crianga que se pde a desenhar e cantar
simultaneamente, por exemplo, a criagdo da-se num todo sem distingao.

No documento curricular da Rede Municipal de Ensino de Gaspar (2010), a
dimensao estética € explorada no contexto das linguagens da arte, especialmente por
meio da linguagem musical e das linguagens plasticas. Desse modo, afirma-se que

[...] a linguagem plastica contribui para o desenvolvimento das criangas, que
ampliam seus olhares em relacdo ao mundo, seu potencial cognitivo, seu
emocional, etc. O professor precisa acreditar que as criangas sdo capazes,
sao criadoras, sdo sujeitos capazes de, por meio da arte, criar, atribuir
sentidos, construir relagdes, contextualizar, analisar e comparar aquilo que
faz parte de seu cotidiano. Quando a crianga explora diferentes elementos,
como cores, texturas, formas, sucatas, papéis; quando desenha, pinta,

esculpe, possibilita sua agdo de expressar a percep¢ao de mundo. (GASPAR,
2010, p. 64).

A Proposta Pedagégica para a El de Gaspar (2010), a partir do pressuposto

tedrico da Sociologia da Infancia, postula que
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Trabalhar com a crianga, a partir de suas manifestacées simbdlicas pelo uso
das linguagens, é buscar compreendé-la de uma forma mais ampla. Estimula-
la a utilizar as centenas de linguagens das quais dispomos, hoje, € uma
maneira de contribuir com o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.
(GASPAR, 2010, p. 62).

Do mesmo modo, as Diretrizes Curriculares para El da Rede Municipal de
Criciuma (2016, p. 145) sinalizam para a necessidade de explorar as diferentes

linguagens das criangas:

Sabe-se que as criangas expressam-se utilizando varias linguagens, além da
linguagem verbal e escrita, tem-se o0 movimento, o desenho, a brincadeira, a
dramatizacdo, a fotografia, a musica, a danga, os gestos, os sorrisos, 0s
balbucios, as primeiras palavras, entre outros. O trabalho pedagdgico deve,
portanto, considerar as diferentes linguagens das criangas.

As Orientacdes Curriculares propostas pela RMEF abordam as especificidades

da arte como conhecimento e expressao humanos e afirmam que

[...] a produgdo artistico-cultural das criangas precisa ser considerada,
incentivada e expandida. Nesse sentido, reitera a importancia de praticas que
possibilitem que as criangas, desde bebés, expressem-se por meio das
linguagens da arte, descubram e compartilhem suas produgbes, criem e
brinquem de forma intensa com os codigos, instrumentos e materialidades
dessas linguagens [...]. (FLORIANOPOLIS, 2012a, p. 45).

A ideia de arte como forma de expressdao e sua conexao com 0O brincar
acompanham as propostas pedagdgicas anunciadas nos documentos pesquisados e
vao ao encontro do que propde Barbosa (2009, p. 31):

Brincando com tintas, cores, sons, palavras, pincéis, imagens, rolos, agua,
exploram nao apenas o mundo material e cultural a sua volta, mas também
expressam e compartilham imaginérios, sensag¢des, sentimentos, fantasias,
sonhos, ideias, através de imagens e palavras. A compreensdo do mundo da
crianga pequena se faz por meio de relagbes que estabelece com as pessoas,

os objetos, as situacdes que vivencia, pelo uso de diferentes linguagens
expressivas.

Eis as linguagens da arte priorizadas nos documentos curriculares dos quatro
municipios: artes visuais, com énfase nas artes plasticas, a musica e a danca. O teatro
€ contemplado nas Orientagdes Curriculares de Floriandpolis (2012a) e nas Diretrizes
Curriculares de Itajai (2015) e Criciuma (2016). A respeito das artes visuais, as
Diretrizes de Itajai esclarecem que:

As artes visuais estdo relacionadas as imagens, as informacdes recebidas e

produzidas visualmente como: pinturas, colagens, esculturas, fotografias e
cinema. E o momento de conhecer artistas que se expressam através das
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artes visuais e também, momento de vivenciar a producao de imagens com
diferentes técnicas e materiais. (ITAJAI, 2015b, p. 32).

As linguagens relativas as artes plasticas mais exploradas nos textos
curriculares sao o desenho, a pintura e a modelagem, pois permitem a contemplagao,
a exploragao de corpo inteiro e a produgao de sentidos por parte das criangas:

A linguagem plastica contribui para o desenvolvimento das criangas, que
ampliam seus olhares em relagdo ao mundo, seu potencial cognitivo, seu
emocional, etc. O professor precisa acreditar que as criangas sdo capazes,
sao criadoras, sdo sujeitos capazes de, por meio da arte, criar, atribuir
sentidos, construir relagdes, contextualizar, analisar e comparar aquilo que
faz parte de seu cotidiano. Quando a crianga explora diferentes elementos,
como cores, texturas, formas, sucatas, papéis; quando desenha, pinta,

esculpe, possibilita sua agdo de expressar a percepg¢ao de mundo. (GASPAR,
2010a, p. 64).

Acreditamos que a oferta de diversas linguagens artisticas € importante para a
promog¢ao de uma educagao estética na El. Contudo, concordamos com Pederiva e
Oliveira (2021), quando afirmam que a proposi¢ao dessas linguagens artisticas nao
garante, por si s0, as vivéncias estéticas ou o desenvolvimento da educagao estética,
porque esta “[...] ndo se resume ao emprego desta ou daquela agéo, pressupde, antes,
a relagao entre as pessoas. Portanto, ndo se trata de propor o fazer (pintar, desenhair,
dancar) dissociado da relacdo, do foco na criagdo, na educagcao das emogdes”
(PEDERIVA; OLIVEIRA, 2021, p. 118).

Em Psicologia da Arte, Vigotski (1998) define a catarse ou reagao estética como
processo psiquico complexo, que promove a superagao das emogdes contraditorias
que a arte provoca. Segundo o autor, através da arte, a catarse possibilita a
consciéncia das emogdes e impulsiona o desenvolvimento. Nessa perspectiva “[...] a
arte € uma técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade do qual
incorpora ao ciclo da vida os aspectos mais intimos e pessoais do nosso ser”
(VIGOTSKI, 1998, p. 315).

Nesse sentido, a vivéncia da arte possibilita as criangas a consciéncia de suas
emocgdes, em processo que mobiliza novas formas de sentir, expressar e vivenciar as
relagdes com o outro e com o mundo.

A arte como educacéo estética, como ferramenta das emocgdes, com técnica
social do sentimento, pelas lentes vigotskianas, é a atividade humana e
educativa que pode auxiliar nessa transformagcdo. Mas n&o uma arte

reprodutora e, sim, uma arte que crie condigdes de possibilidade para, em
meio as relagdes entre pessoas, as trocas de experiéncias individuais, alheias



159

e histéricas, de fornecer os materiais necessarios para a imaginagao e
criagdo. (PEDERIVA, 2017, p. 9).
Ao encontro do que alerta Pederiva (2017), verificamos uma preocupagao, nos
textos curriculares, em relagao as praticas de instrumentalizagdo da arte, como nos
excertos das DCMEIs (CRICIUMA, 2016, p. 148):

Em sala, a experiéncia estética ndo € promovida pela releitura de obras
copiando modelos ou pintando desenhos fotocopiados. As experiéncias
estéticas ocorrem nas vivéncias, as quais podem e devem ser
proporcionadas.

Estimular a produgéo artistica das criangas vai além do nosso olhar adulto, o
qual deve ser de sensibilidade e de valorizagdo da criagdo sem jamais
submeté-las ao proprio senso de beleza estética. O objetivo é a liberdade de
criagdo e expressao e nao a busca do “belo”, do que é aceito por uma
sociedade adulta e consumista ou do que é determinado por conceitos de
beleza pré-estabelecidos.

A critica as praticas estereotipadas nas atividades artisticas € encontrada no
texto curricular de Itajai (2015b, p. 32):

[...] fica claro que a linguagem da arte ndo se limita ao aprendizado de
técnicas, mas ela € um conjunto de agdes: sentir, contemplar, imaginar e criar.
O que se observa no dia a dia das instituicdes de Educacéo Infantil é que a
arte é reconhecida apenas nos momentos do desenho, da pintura e das
coreografias para as apresentagbes em datas comemorativas.

Contraditoriamente, na sequéncia, o texto denota uma expectativa em relagao
a arte que nao se realiza enquanto fim estético:

Porém, a arte deve ajudar as criangas a conhecerem outras culturas, outras
épocas historicas e outras formas de expressao. Deve propiciar momentos
de apreciacéo de diferentes formas artisticas e de praticar algumas técnicas.
(ITAJAI, 2015b, p. 32).

Consideramos um equivoco, como sinalizou Vigotski (2003), imputar a
educacgao estética o objetivo de servir a aprendizagem de outros conhecimentos ou
como meio para o estudo da realidade. De acordo com a critica vigotskiana, colocar a
arte ou a educacgéao estética a servigo da pedagogia desvia a atengado das questdes
propriamente estéticas ou artisticas. Os documentos curriculares para El dos quatro
municipios que compdem este estudo destacam a relagdo entre estética, arte,
linguagens e diversidade na perspectiva da educacédo inclusiva. A Proposta
Pedagdgica da El de Gaspar (2010a) faz referéncia direta a dimenséao estética ja no

primeiro capitulo, intitulado A Educacédo Especial na Educacéo Infantil: uma proposta
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inclusiva. A sensibilidade estética € elencada como um aspecto importante para a

efetivacdo da inclusdo na El e relacionada a construgao do principio da identidade e

a valorizacado do respeito a diversidade para o bom convivio com as diferencas

(GASPAR, 2010a).

Para que a inclusdo se efetive na Educacdo Infantil, ha necessidade da
construgdo do principio da identidade, para a constituicdo da pessoa humana;
a valorizagdo da sensibilidade estética, valorizando o respeito a diversidade
para conviver com as diferengas; e a construgdo de lagos de solidariedade,
rompendo as barreiras impostas por atitudes ndo cooperativas dos sujeitos
que compdem a instituicdo de Educacao Infantil. Com isso, a inclusao torna-
se significado de transformacgao da pratica pedagogica, constituindo respeito
a diversidade e a pluralidade como sujeitos. (GASPAR, 2010a, p. 21).

Do mesmo modo, o documento curricular de Criciuma (2016) articula inclusao

e estética, em sec¢ao propria, vinculada ao capitulo A crianga e suas linguagens — as

linguagens da arte na Educacgdo Infantil: experiéncias significativas, no qual a

sensibilidade e a diversidade aparecem como elementos fundamentais para a

“construcao do conhecimento sensivel da crianga”. Nesse capitulo, afirma-se que

A possibilidade de proporcionar experiéncias estéticas, de priorizar o
processo criador, de ampliar as possibilidades das criangas com deficiéncia
ao interagirem com a arte e seu mundo, faz com que a incluséo se torne parte
de um todo e néo uma excegdo. (CRICIUMA, 2016, p. 149).

Nessa perspectiva, a proposta curricular de Criciuma reafirma o que dispde o
inciso VIl do artigo 9° das DCNEIs (BRASIL, 2009b), quando afirma que se espera

que as praticas pedagdgicas na El “[...] possibilitem vivéncias éticas e estéticas com

outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de

identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade” (BRASIL, 2009b, p. 4).

E necessario que as criangas sejam sensibilizadas por meio da educacéo
inclusiva, que valorize a diversidade, incorporando-a ao cotidiano. A
resisténcia em ultrapassar barreiras necessita deixar de existir, devendo seu
enfrentamento ser diario e construido juntamente com o apoio da equipe da
instituicao e da Secretaria Municipal de Educacgéo de Criciima, de maneira a
valorizar e respeitar a identidade étnico-racial de cada crianga. Essa mesma
crianga tém o direito de sentir-se acolhida e respeitada nas suas diferencgas,
como sujeitos de direitos. Sua corporeidade, estética, religido, etnia ou
deficiéncia deverao ser respeitadas, ndo por um apelo moral, assistencialista
ou religioso, mas sim porque essa é a postura esperada da sociedade e da
instituicdo democratica que zelam pela sua infancia. (CRICIUMA, 2016, p.
225).

Verifica-se, nos excertos sobre inclusao, que os textos curriculares em estudo

estabelecem relagdes significativas entre o desenvolvimento da sensibilidade, por
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meio de vivéncias estéticas e, principalmente, por meio das linguagens da arte e da

construgao de praticas e posturas inclusivas, no sentido mais amplo, como proposto

no texto introdutério da Politica Nacional de Educag¢do Especial na perspectiva da

Educacéo Inclusiva:

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, € que avanca em relagao a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da excluséo dentro
e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5).

A perspectiva da Educacdo Inclusiva pressupde a afirmacdo dos direitos

humanos em sua plenitude, uma postura ético-politica que expressa uma visao de

mundo, de sociedade e educagao que tem na diversidade um principio educativo, tal

como apontado no texto sobre o NAP ‘Relacgdes sociais e culturais’, da RMEF:

Ao tratarmos sobre diversidade, ndo estamos definindo-a como tema ou
projeto a ser trabalhado num determinado periodo do ano letivo. Estamos
sim, percebendo-a como principio presente nas relagdes sociais, € que
necessita ser observado, pensado e considerado em todos os planejamentos,
de modo sistematico e fundamentado. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 11).

As DCMEIs (CRICIUMA, 2016) afirmam as experiéncias estéticas nos

processos de inclusido das criangas com deficiéncia a partir do entendimento de que

[...] uma experiéncia € realmente estética quando o cognitivo, o afetivo e o
cotidiano se integram. Portanto, [para] inserir as criangas com deficiéncia no
universo da arte e da percepgdo estética [..] faz-se indispensavel
proporcionar experiéncias estéticas as criangas descobrindo, no processo, as
possibilidades de cada uma.

A possibilidade de proporcionar experiéncias estéticas, de priorizar o
processo criador, de ampliar as possibilidades das criangas com deficiéncia
ao interagirem com a arte e seu mundo, faz com que a incluséo se torne parte
de um todo e ndo uma excegdo. (CRICIUMA, 2016, p. 149).

Do mesmo modo, a Proposta Pedagdgica de El da Rede Municipal de Ensino

de Gaspar (2010a, p. 21) considera:

Para que a inclusdo se efetive na Educacgao Infantil, ha necessidade da
construcao do principio da identidade, para a constituicdo da pessoa humana;
a valorizacao da sensibilidade estética, valorizando o respeito a diversidade
para conviver com as diferengas; e a construgcédo de lagos de solidariedade,
rompendo as barreiras impostas por atitudes ndo cooperativas dos sujeitos
que compdem a instituicdo de Educagéao Infantil.

Nos curriculos prescritos dos quatro municipios foco deste estudo, observamos

uma relacao estreita entre brincadeira, linguagem e arte como formas de vivéncia
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estética. Do ponto de vista de Vigotski (1998, 2003, 2018a), a brincadeira e o drama
se entrelacam: a brincadeira como raiz do drama e a vida vivida dramaticamente. Sob
esse aspecto, as artes, em suas mais diferentes manifestagoes, possibilitam vivéncias
estéticas em sua natureza.

Apesar de os textos curriculares expressarem o entendimento da estética como
dimensao do humano, que se da nas relagbes das criangas com a cultura, com a
natureza e a arte, observamos a énfase das propostas de vivéncias estéticas por meio
da arte e de suas linguagens. Verificamos que os curriculos destacam as artes
plasticas, a musica, a danga e o teatro como linguagens artisticas a serem priorizadas
nas vivéncias estéticas das criancgas.

A sensibilidade estética e artistica é postulada como aspecto que contribui para
as praticas inclusivas e para o trabalho pedagdgico desenvolvido com as criangas com
deficiéncia. Tal ideia pode estar relacionada a resquicios de concepgdes atinentes a
tendéncia, no campo do ensino de artes, de conceber as atividades artisticas como
formas de expresséo, as quais, segundo Barbosa (2002), por vezes, revestiam-se de
um cunho terapéutico. Os argumentos encontrados nos documentos, no sentido de
justificar essa relagao entre ‘arte’ e inclusao’ transitam entre o “respeito ao ritmo de
cada crianga” e a “sensibilidade como aspecto inerente a uma pratica inclusiva”, que
pressupde o reconhecimento das diferencas e a valoracdo da diversidade como

principio educativo.

5.3 MODOS DE MATERIALIDADES DA DIMENSAO ESTETICA

A categoria de analise ‘modos de materialidades da dimens&o estética’
compreende as formas e os aspectos relacionados a materialidade e a realizacéo das
vivéncias estéticas no contexto da El, presentes nas diretrizes, orientagcdes e
propostas curriculares que compuseram a empiria deste estudo. Os enunciados que
contemplavam a dimensdo estética relacionada aos materiais, brinquedos, a
organizacgao dos tempos e espacgos e as referéncias ao planejamento das interagoes,
linguagens e brincadeiras emergiram enquanto temas recorrentes que foram se
configurando de forma sincrética nessa categoria de analise

A organizagao do curriculo explicita as intengdes e orientagcbes para a praxis
educativa. Envolve as dimensdes temporal e espacial e os materiais como elementos

da proposta curricular nos espacos coletivos de El. Desse modo, a educagao estética,
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ou vivéncia estética voltada para as criangas de 0 a 6 anos pressupde o planejamento
cuidadoso em torno da organizagao dos ambientes e do tempo para a realizagao das
propostas e a preparacdo dos materiais e brinquedos, bem como a atencéo para com

as relagdes sociais que serdo construidas com as criangas e adultos.

5.3.1 Espacgos, tempos e materiais das vivéncias estéticas

Com apoio na abordagem historico-cultural, entendemos que as criangas se
desenvolvem em correspondéncia com seu modo concreto de vida (VIGOTSKI,
2018b). A partir dessa premissa, Vigotski (2018b) propde o estudo da influéncia do
meio nos processos de desenvolvimento infantil. Em Quarta aula: o problema do meio
na pedologia, o autor bielo-russo explana sobre a relagdo entre meio e constituicdo
do sujeito. Ele afirma que essa relagdo € uma via de mao dupla: o desenvolvimento
da crianga acontece a medida que o meio se modifica, e este é alterado enquanto a
crianca se desenvolve e se relaciona de modo qualitativamente diferente com ele
(VIGOTSKI, 2018b). No entender de Vigotski, s6 é possivel compreender essa relagao
entre o meio e o desenvolvimento da crianga como algo dinamico, o que se entende,
aqui, por uma perspectiva dialética:

Chegamos a conclusdo de que o meio ndo pode ser analisado como um
ambiente imével e externo em relagdo ao desenvolvimento, mas deve ser
compreendido como mutavel e dindmico. Assim, de certa forma, a situagao
influencia a crianga, direciona o seu desenvolvimento. Contudo, tanto ela
quanto seu desenvolvimento se modificam, se tornam outros. Nao é apenas
a crianga que muda, mas também a sua relagdo com o meio, que comega a
influencia-la de uma nova maneira. Essa compreensao dinamica e relativa do

meio € o mais importante de tudo que podemos haurir quando falamos do
meio na pedologia. (VIGOTSKI, 2018b, p. 84).

Para compreender melhor a relagdo entre o meio (que é fisico, material,
objetivo, mas também cultural, simbdlico e subjetivo) e a crianga na constru¢ao da
subjetividade infantil, Vigotski (2018b, p. 76) define 0 meio como dinamico e flexivel e

recorre ao conceito de vivéncia:

A vivéncia de uma situagéo qualquer, a vivéncia de um componente qualquer
do meio determina qual influéncia essa situagdo ou esse meio exercera na
crianga. Dessa forma, ndo ¢é esse ou aquele elemento tomado
independentemente da crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela
vivéncia da crianga que podera determinar sua influéncia no decorrer do seu
desenvolvimento futuro.
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Vigotski (2018b) formula o conceito de vivéncia como uma unidade de analise
por meio da qual é possivel pensar o papel do meio, de forma indissociavel, na
constituicdo do sujeito. O autor relaciona ‘vivéncia’ aos processos de internalizagao e
subjetivagdo, pelos quais a crianga significa sua relagdo com o mundo e constroi
sentidos na experiéncia que o meio lhe proporciona:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, 0 meio,
aquilo que se vivencia esta representado - a vivéncia sempre se liga aquilo
que esta localizado fora da pessoa - e, por outro lado, esta representado
Ccomo eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e
todas as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo
que é retirado do meio, todos os elementos que possuem relagdo com dada
personalidade, como aquilo que é retirado da personalidade, todos os tragos
de seu carater, tragos constitutivos que possuem relagcdo com dado
acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com a unido

indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da
situagdo. (VIGOTSKI, 2018b, p. 79).

Consideramos importante, para os fins deste trabalho, demarcar a discussao
sobre tempos, espacos e materiais no contexto dos espacos coletivos de El, a partir
destas formulag¢des ‘vigotskianas’. Sendo assim, tomamos esses elementos como
‘meio’, compreendido como ‘situagao social’, e, nessa perspectiva, entendemos que
estdo imbricados e atravessados por linguagens, emogdes, corporeidade e tantas
outras dimensdes humanas que constituem as relagdes sociais e tecem o cotidiano
da El.

No Brasil, as discussdes pedagdgicas sobre a dimensao espacial nos contextos
de El tem sido debatida por diferentes perspectivas tedricas, por mais de trés décadas.
Souza (2001), em artigo intitulado ‘Curriculo para os pequenos: o espago em
discusséo!’, faz uma panoramica da produgdo sobre a organizagdo do trabalho
pedagdgico nas décadas de 1990 e 2000. Elegendo o espaco como eixo de discussao,
a autora destaca trabalhos como os de Carvalho e Rubiano (1994), Barbosa e Horn
(2001), Wajskop e Abramowicz (1995) e Faria (1999). Esses textos contribuiram para
reflexdes e proposi¢cdes acerca da dimensdo pedagdgica dos espagos, para a sua
compreensao a partir das especificidades da El e para a diferenciacao entre espaco
e ambiente. Destacamos, no trabalho de Faria (1999), a problematizagao acerca da
tematica na perspectiva da Pedagogia da Infancia, incluindo a organizagao do espago
na El, dentre outras dimensdées humanas, como: “o imaginario, o ludico, o artistico, o
afetivo, o cognitivo” e a interlocugdo com a geografia, a partir dos trabalhos de Milton
Santos (SOUZA, 2001, p. 9).
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Nos anos 2000, intensificam-se as discussdes sobre espago e ambiente na El
nas produgdes académicas, como, por exemplo, Agostinho (2003), Barbosa e Horn
(2001), Horn (2004, 2005), Carvalho e Rubiano (2007) e Faria (2007). No ambito do
MEC, foram elaborados documentos que abordam os aspectos fisicos dos ambientes
na El, tais como: Pardametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educagdo
Infantil (BRASIL, 2006c); Indicadores de Qualidade na Educaggo Infantil (BRASIL,
2009c). Todas essas produgdes concebem o ambiente como dimenséo importante
para a educacao da crianca pequena e sinalizam para a necessidade de o adulto
considerar as criangas como sujeito de direitos, potencialidades, desejos e interesses,
promovendo meios para que elas participem ativamente na sua organizacao,
exploragédo e significacdo. Agostinho (2003, p. 6), em sua pesquisa de mestrado,
reitera essa concepcao e alerta:

As criangas de zero a seis anos, sujeitos de pouca idade, precisam que o
espago fisico das instituicbes de Educagédo Infantii atenda as suas
necessidades, as diferentes necessidades das criangas quanto a género,
idade, classe, religido, etnia, culturas, etc.; necessitam que levem em conta
todas as suas dimensdes: a ludica, a afetiva, a artistica, a cognitiva, a social,
a fisica, etc.

Nas palavras de Agostinho (2003), encontramos ao mesmo tempo um alerta e
um aceno, no sentido da promogao de educagao na perspectiva da formagéao integral,
para considerarmos a crianca em sua concretude. Isso nos remete ao desafio de
conhecé-las. Para a Psicologia Histérico-Cultural, de acordo com os argumentos
tedricos de Vigotski (2018b), o meio s6 pode ser compreendido a partir das relagdes
concretas estabelecidas com a crianca. Nessa direcao, os documentos curriculares
chamam a atencdo para a necessidade de conhecer as criangas, suas familias, seus
repertorios linguisticos, culturais, religiosos etc.:

Por isso, temos que respeitar e conhecer as criangas, ter um olhar observador
e reflexivo de quem propode, e sempre saber por que esta se propondo e para
quem. Caso contrario, se ampararmos as nossas praticas pedagogicas tao
somente naquilo que supomos conhecer sobre a infancia [...] (GASPAR,
2010a, p. 47).

O encontro com as criangas, no sentido de conhecé-las, passa
necessariamente por compreendé-las no seu meio social. Ao tratar da relagcéo entre a
familia e o Centro de Desenvolvimento Infantil (CDI), os autores da Proposta
Pedagdgica de El da Rede Municipal de Ensino de Gaspar (2010, p. 83) chamam a

atencéao para o fato de que
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A crianga, ao ingressar na Educacéo Infantil, traz consigo uma bagagem de
conhecimentos e informagdes de um determinado contexto social. Cabera ao
professor conhecer, explorar e, assim, refletir sobre cada contexto e
diversidade, de forma a integrar as agbes e projetos educacionais com as
familias e a instituicao.

Do mesmo modo, consoante aos pressupostos tedricos da Pedagogia da
Infancia (BARBOSA, 2000; ROCHA, 1999) e pautados na perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural, os textos curriculares da RMEF propdem conhecer as criangas e

[...] os determinantes que constituem sua existéncia e seu complexo acervo
linguistico, intelectual, expressivo, emocional, etc., enfim, as bases culturais
que a constituem como tal. Exige dar atencdo as duas dimensdes que
constituem sua experiéncia social, o entorno social e as experiéncias das
criangas como agentes e como receptores de outras instancias sociais,

definidas, portanto, no contexto das relagdes com os outros. (ROCHA apud
FLORIANOPOLIS, 2010, p. 14).

Conhecer as criangas, entrar em didlogo com elas, é um pressuposto
importante tendo em vista o objetivo de considera-las protagonistas da organizagao
dos ambientes, das relag¢des sociais e dos enredos de descobertas, aprendizagens e
criagao no cotidiano dos espacgos coletivos de El, [...], na perspectiva que [...] possa[m]
promover experiéncias expressivas e ludicas, que instiguem a imaginag¢ao criadora
das criangas, considerem e potencializem sua autoria e protagonismo”
(FLORIANOPOLIS, 2019, p. 47).

As DCMEIls problematizam a questao da organizagéo dos tempos e espagos e
sinalizam para o protagonismo das criangas como possibilidade de qualificar as
relagbes e aprendizagens no contexto da El:

Vive-se diante do desafio permanente de pensar como se pode organizar 0s
tempos e os espagos, nas instituicdes, de forma a ampliar a sensibilidade, as
relagdes e enriquecer as percepgdes do mundo. Uma possivel estratégia para
superar esse desafio pode ser partilhar com as criangcas de um sem fim de
histérias, de musicas, de contos, de brincadeiras de faz-de-conta, de casinha,
de festas populares, da riqueza de nosso folclore, assim como outros. Nao

basta apenas escolher para as criangas e convencé-las a fazer, mas envolvé-
las no processo como protagonistas. (CRICIUMA, 2016, p. 136).

Esse entendimento de espago como construcido que contempla dimensdes
culturais, estéticas e simbdlicas, atravessado pelas relagdes sociais que ali se
enredam, também é encontrado no documento de lItajai (2015b, p. 21): “Elementos
como aprendizagem, seguranga e estética garantem o minimo para um cenario das

brincadeiras, porém o que estrutura os tempos de brincar sdo as relagées que se

estabelecem nestes tempos”.
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As DCMEIs (CRICIUMA, 2016) também destacam a dimenséo das relacées
sociais e o papel das professoras e dos professores na organizagao dos espacgos e
propostas com as criangas. Ao tratar sobre os tempos espacos de brincar, afirmam:

Mais do que organizar espagos do brincar em si, esta proposta tem uma
estratégia maior, que transcende o espacgo fisico. Processa-se na
transformacgéao do individuo que utiliza o jogo ou o ludico como elemento da
cultura infantil, como facilitador das relagbes sociais entre criangas e adultos,
como portador de conhecimentos e valores que favorecem as relagées
interpessoais e as dinamicas de trabalho. (CRICIUMA, 2016, p. 80).

Nessa direcao, reiteramos a importancia da atengdo com a formacéo politica,
estética e ética dos professores e demais profissionais que atuam nos espacos
coletivos de El, pois, como afirmam Moreira e Souza (2016, p. 235), “A qualidade das
relacdes que se estabelecem e o desenvolvimento profissional dos professores sao
variaveis importantes nesse processo, que nao podem ser desconsideradas”.

A respeito dessa dimensao relacional, presente nos espacos, materiais e
brinquedos que compdem as culturas infantis, o texto curricular da Rede Municipal de
Ensino de Gaspar (2010a, p. 61) destaca: “Consideramos como sendo parte da cultura
das criangas, entre outros aspectos, o significado que elas dao aos objetos, espagos
e relagdes com as demais pessoas (criangas e adultos) no momento da brincadeira
de faz de conta”.

O mesmo ocorre com o fator ‘tempo’, que precisa ser considerado na promogao
do encontro com a arte e as vivéncias estéticas. A organizacado temporal é questao
importante no processo de criacdo, assim como o respeito ao ritmo de cada um, seus
interesses, suas formas de exploracao, contemplagado e envolvimento na experiéncia
estética. Concordamos com Ferreira (2013, p. 161), quando propde que as formas
simbdlicas e materiais dos espacos na El “[...] se concretizam no e pelo tempo, isto €,
que as relagdes e interagcdes que ocorrem no espago necessariamente acontecem em
determinada fragao de tempo, tem uma duracéao [...]". A autora destaca que o tempo
presente é percebido e vivido de modos diferentes por criancas e adultos, “[...] se
cruza e se alinha, definindo espacos e fronteiras e atribuindo identidade ao lugar de
determinado grupo, no qual as relagdes sao gestadas” (FERREIRA, 2013, p. 161).

Tomar o tempo e o espagco como eixos constitutivos das relagbes sociais e
afetivas é central para pensarmos no trabalho com a dimensédo estética e as

possibilidades de vivéncias através da arte:
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Neste sentido, o papel das relagbes sociais e das interagées na promogéo do
vinculo afetivo e na producdo das trocas, dos confrontos, discussbes e
mudancas das proprias ideias é essencial ao processo educativo como
experiéncia estética. Assim, a estética se relaciona ao desenvolvimento da
sensibilidade articulada a experimentagao, a escolha de caminhos proprios,
a reflexdo e a produgdo de um pensar solidario. Organizar o ambiente social
da aprendizagem envolve construcao de materiais, espagos, relagdes, a partir
da escuta, da observagao. Favorecendo oportunidades de descobertas no
encaminhamento continuo a novas situagdes de pesquisa e aprendizagem.
(EGLER, 2020, p. 86).

As vivéncias estéticas sao postas em perspectiva nos diferentes espagos dos

Ceims da Rede Municipal de Educacgao de Criciuma (2016, p. 169), nestes termos:

Portanto, todos os espagos externos como o parque, o patio, a horta e o
jardim reservam algumas surpresas, descobertas, mistérios que podem se
transformar em possibilidades de construir e desconstruir enredos, histérias
e fantasias, entre tantas outras coisas, que s6 um olhar sensivel, atento e
uma escuta apurada séo capazes de capturar.

Nesse sentido, pensar as vivéncias estéticas e suas possibilidades nas
instituicbes coletivas de El nos remete ao planejamento pedagodgico para esses
espacos. As Orientacdes Curriculares da RMEF (FLORIANOPOLIS, 2012), ao tratar
sobre o NAP ‘Linguagens Visuais’, apresenta uma secao intitulada Brincar, misturar,
desenhar, pintar, moldar, construir, imaginar, na qual o documento indica modos de

pensar e planejar os espagos e materiais na El:

Considerando as especificidades de cada instituicdo, sua arquitetura, suas
propostas artistico-pedagogicas, materialidades a serem empregadas no
processo de criagdo, assim como as caracteristicas das criangas e dos
grupos, a organizacdo dos espagos e materiais sera diferenciada de um
contexto para o outro. [...] entretanto devemos estar sempre atentos a
aspectos gerais na organizacdo destes espacos na perspectiva de
promoverem experiéncias artisticas e ludicas, a imaginacao, e a autonomia
das criancas de forma segura e desafiadora, instigando, convidando meninos
e meninas a mergulharem cada vez mais fundo nos processos de criagéo.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 22).

Nesse documento, a RMEF (FLORIANOPOLIS, 2012) apresenta cerca de 11
indicativos com sugestdes para se pensar nos espagos, dos quais trés referem-se ao
parque. No excerto abaixo, destacamos duas destas sugestdes:

O parque deve ser entendido como cenario ludico que pode abrigar as
producdes das criangas, recebendo imagens, estruturas moéveis, brinquedos
e cores que instiguem a curiosidade, e fortalecam a imaginac¢éo das criangas,
deve ser percebido pelas criangas (e adultos) como um atelié a céu aberto,
um espacgo de exploragao da vida no céu e na terra.

[...]

O parque (assim como outros espagos da instituicdo) deve ser concebido
pelas professoras e utilizado pelas criangas de forma sistematica para as
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experiéncias ludicas e artisticas com luz e sombra, com agua da chuva, com
o vento. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 25).

Dentre os temas que emergiram da leitura analitica dos documentos
curriculares, destacamos o tempo-espaco do parque. Como ja explorado por Batista
(1998), Agostinho (2003) e Francisco (2005), entendemos que o parque pode oferecer
muitas pistas sobre como as criangas vivenciam suas infancias. Ao compartilhar dessa
compreensao do parque como espaco potente, que possibilita encontros, fantasia, faz
de conta, descobertas e criagdes, defendemos o parque como cenario de vivéncias
estéticas e ludicas, indo assim ao encontro do que propde Kishimoto (2012, p. 21):

O brincar, para a crianga, € muito importante e nao pode ser cerceado,
limitado pela pobreza de espaco e material e pela falta de interacdes do adulto
durante as brincadeiras. O parque infantil € um espaco riquissimo para
inyengées, imaginacdo e fantasia e para ampliar as experiéncias das
criangas.

Na analise dos documentos que compuseram esta pesquisa o0 parque é
sinalizado como espacgo presente na organizagao da rotina da El nas quatro propostas
analisadas. O documento de Gaspar apresenta a area externa dos CDIs como espaco
com ‘sentido curricular’ de integracao dos eixos interagdes, linguagens e brincadeiras.
Um espaco onde “as criangas tém a oportunidade de utilizar os diversos elementos
da natureza para criar, investigar, construir, experimentar, projetar. E também explorar
os diferentes materiais e obstaculos, formando conceitos” (GASPAR, 2010, p.57).

O parque aparece na PPMG como “lugar” constituido pelas relagdes entre as
criancgas e entre estas e os adultos. E, constituinte de identidades e intencionalidades,
lugar de pertencimento no qual criangas e professores constroem os enredos do
cotidiano e suas narrativas do vivido. Nessa perspectiva, na PPMG verificamos que o
protagonismo das criangas € tomado como premissa da intengdo pedagdgica na
organizacao e ocupacgao dos espacos, em especial na area do parque. O documento
apresenta varias imagens cedidas por CDIs que registram as criangas explorando as

areas externas, como se pode observar nas fotografias (Figura 8), a seguir:

Figura 8 — Interacbes e brincadeiras nas areas externas dos CDI municipais de Gaspar
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bl
Fonte: (GASPAR, 2010)

Notas: da esquerda para direita: CDI Ivan Carlos Debortoli Duarte. Periodo da Infancia lll - 5 anos; CDI
Tia Maria Elisa Periodo da Infancia Il 5 anos.

Entre as areas externas, o parque tem destaque na Proposta Curricular de
Gaspar. Compreendido como cenario e de brincadeiras, fantasia, projecao,
imaginacgao, interagbes sociais, aprendizagens e (re)criagdo, como ilustram as

fotografias que compdem o documento da PPMG (Figura 9):

Fonte:(GASPAR, 2010). ,
Notas: da esquerda para direita: CDI Vovo Leonida; CDI Dep. Francisco Mastella; Area Externa do CDI
Tia Maria Elisa Brincadeira na Arvore. Auto-organizada pelas criangas

Identificamos na Proposta Curricular para Educacao Infantil de Gaspar a
preocupagao e discussdo sobre a intencionalidade pedagdgica que envolve o
planejamento dos espagos nos CDlIs na perspectiva da promogéao de vivéncias que
contemplem a diversidade, a pluralidade e a singularidade das criangas.

A organizagdo do espago na instituicido de Educacgédo Infantil deve garantir
vivéncias heterogéneas as criangas, respeitando os ritmos e escolhas de
cada uma, desenvolvendo atividades significativas e prazerosas. E
considerando que as criangas dao significados diferentes, inventam jeitos

novos de lidar com os objetos e comas pessoas a partir de suas ideias,
pensamentos, imaginacdes e fantasias. (GASPAR, 2010, p. 46)

Nesse sentido, o curriculo para El de Floriandpolis também assevera:
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Organizar o cotidiano de forma a respeitar os cenarios compostos pelas
criangas, seja nas brincadeiras, seja nas instalagdes ou demais produgdes,
nao os desmontando em virtude da rotina, mas, possibilitando que as
criangas possam dar continuidade aos enredos construidos.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p 92)

A organizagéo, o planejamento e as apropriagdes dos espagos pelas criangas
podem ser compreendidas enquanto expressbes de um projeto educativo, ético,
politico e estético, e, diante disso, implica pensar em que medida as criangas sao
protagonistas destes cenarios que constituem os espagos coletivos de educagao
infantil? De que formas os curriculos contemplam esteticamente os espacos e
ambientes ocupados e significados pelas criangas e docentes na Educacgéo Infantil.
Como os espacos podem contribuir para a educagao estética das criangas e a
ampliacao de seus repertérios estéticos e culturais?

O documento PPMG ilustra essa preocupagao como, por exemplo, na fotografia
do parque (Figura 10), cedida pelo CDI Frei Godofredo e apresentada a seguir:

Figura 10 — Reestruturagéo do espaco fisico. Pintura do muro com a participagao de todas as
criangas do CDI Frei Godofredo

Fonte: Gaspar (2010, p. 48).

O Curriculo da Educagao Infantil de Floriandpolis destaca o protagonismo das
criangas, sua autoria e criagao nos e com os espacgos e materiais de modo a promover
o sentimento de pertencimento destas aos ambientes dos NEIM(s), quando, por

exemplo, propde:

Disponibilizar, nos espagos internos e externos da instituicdo, elementos que
permitam e instiguem os bebés a deixarem marcas, ao desenharem na areia,
na terra, na calgada, nos muros revestidos de piso, em quadros verdes ou
brancos, em papelao e papéis de diferentes gramaturas, cores, tamanhos e
transparéncias, utilizando-se de giz de cera, giz pastel, carvao, tintas
(apropriadas para a idade). (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 72).
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Compor cenarios com diferentes imagens e materiais, incluindo obras de
artistas, mobiliario, elementos naturais, em espacos diversificados, como no
teto, nas paredes e no chao, que atraiam o olhar dos bebés para a
descoberta, a interagao e a contemplagao, ampliando o seu repertério visual
e tatil. (FLORIANOPOLIS, 2015, p.95).

Nas Diretrizes Curriculares para El de ltajai a discussédo sobre os espacos é
apresentada em uma pequena segao de cinco paragrafos. Nesta sec¢ao o texto afirma
que o espacgo é um elemento importante para o curriculo para a Educacgao infantil e
propde a organizagao dos espagos como possibilidade de escolha das criangas,
colaboragédo em grupo e aprendizagens. Contudo, ndo apresenta nenhuma referéncia
aos espacos das unidades educativas municipais e, contraditoriamente, na sequéncia,
o documento apresenta a proposig¢ao de organizagao do planejamento em momentos
estanques e de uma rotina pautada em matriz de competéncias e habilidades
definidas a priori.

A respeito dos materiais e brinquedos que compdem as propostas educativas
nos espacgos coletivos de El, os documentos curriculares destacam a diversidade
como elemento importante, no sentido de ampliar as experiéncias das criangas, como
se pode observar nos documentos de Criciuma e Floriandpolis, respectivamente:

A diversidade e a quantidade de materiais desafiardo as criangas nas
construgcdes maiores e possibilitardo a construgao de novos. Para enriquecer
essa experiéncia, sera importante oferecer blocos de diferentes tipos,
tamanhos e formatos: de madeira, caixas de papelao, blocos de espuma,
entre outros. Incorporar brinquedos como carrinhos, caminhdes, pequenos
bonecos, também enriqueceréo as situagdes. No entanto, ndo basta resolver
problemas espaciais, € necessario pensar sobre eles, por isso, durante as

experiéncias de construgcéo, o/a professor/a incentivara as criangas a
refletirem sobre suas ag¢ées. (CRICIUMA, 2016, p. 119).

[...]

A organizac&o dos materiais e sua exposi¢cdo devem convidar as criangas a
experimentarem vér[as combinagdes e juncbes entre materialidade
diversas. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 24, grifos nossos).

No texto das Orientagdes Curriculares da El da RMEF (FLORIANOPOLIS,
2012a), encontra-se uma série de indicadores, propostos com a intengdo de ampliar
os repertdrios artistico-culturais das criangas, como se pode observar, por exemplo,

nos seguintes excertos:

Organizar e deixar ao acesso das criangas materialidades e instrumentos de
qualidade e em quantidade suficiente de modo que viabilizem as expressdes
em cada linguagem, de forma individual e coletiva, com e sem a presenca de
adultos.

[...]

Promover o acesso constante das criancas a livros de arte de boa qualidade,
musicas, filmes — ndo s6 aqueles classificados como infantis —, imagens,
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fotografias antigas e atuais, cenarios naturais, pinturas, esculturas, desenhos
produzidos por adultos, artistas e outras criangas (da comunidade, locais
nacionais e internacionais), formas  arquitetonicas  diversas.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 19).

Na Proposta Pedagdgica de El da Rede Municipal de Ensino de Gaspar, em
consonancia com a proposta de organizacdo das ‘areas e cantos’, propde-se as
criangas explorar os diferentes espacos e materiais. As autoras do documento
destacam o fato de que a organizagdo com variedades de materiais e ambientes
implica

[...] decisbes, cooperagéao, participagao e desconstrugdo do individualismo,
possibilitando o respeito as diferengas e atendendo a diversidade. Optamos
em lidar com a crianga em varios momentos de escolha e participagéo ativa,
pois cada uma tem seu ritmo proprio de desenvolvimento (GASPAR, 2010a,
p. 17).

Possibilitar as criangas o encontro e a exploragao de variados materiais, com
texturas, formas e tamanhos diferentes, promover ambientes com possibilidades de
reorganizagao e reconstrugcado por parte das criangas, além de brinquedos, livros e
objetos que ampliem seu repertério ludico e expressivo, sdo medidas apontadas como
essenciais para o desenvolvimento da imaginagao e do potencial criativo das criangas.
De acordo com a Proposta Pedagdgica de El da Rede Municipal de Ensino de Gaspar

(2010a, p. 51), a organizagao por areas/cantos possibilita as criangas:

[...] descoberta, autonomia, participacdo ativa, cooperacédo, aconchego,
fantasia, interacdo com diversos materiais, como brinquedos, livros, jogos,
blocos, artes plasticas, fantoches, bolas, sucatas; enfim, varios materiais,
estabelecendo elos entre o prazer de ouvir histérias, de brincar, de jogar,
dangar, pintar, dramatizar, cantar, desafiando e criando possibilidades para
que ela vivencie aventuras e conhecimento. (grifos nossos).

O Curriculo para a El da RMEF apresenta indicativos para a organizagao dos
espacos em areas e ressalta a importancia de ampliar os repertorios das criangas,

propondo a

Organizacédo de espacos estruturados para brincadeiras de faz de conta,
incluindo mobiliarios e utensilios que caracterizem enredos diversos:
casinha, mercado, médico, mecéanico, eletricista, carpinteiro, professor,
cientista, pedreiro, engenheiro, dentre outros. Para ampliar o repertério das
criangas e promover outras experiéncias novos elementos podem ser
introduzidos nas brincadeiras, tais como: para o consultério médico, incluir
termémetro, estetoscépio; para o mercado, incluir embalagens diversas,
maquina registradora; para as oficinas, carro, moto, aviao.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 22).



174

De acordo com Vigotski (2008), por meio do faz de conta, a crianga se apropria
do mundo concreto dos objetos humanos que a circundam e satisfaz suas
necessidades e desejos imediatos e irrealizaveis, pois se torna capaz, por meio da
fantasia, de cozinhar, consertar um carro, cuidar de uma pessoa doente, reproduzir
as acoes dos adultos e, com isso, apropriar-se dos significados sociais atribuidos aos
instrumentos e artefatos culturais.

Entendemos que a intencdo de oportunizar uma gama variada de objetos,
instrumentos, materiais e possibilidades de usos e exploragcdo destes subjaz o
entendimento de que a autonomia e a liberdade de expressao tém relagao direta com
a possibilidade das criangas de fazerem suas escolhas e tomarem a frente da autoria
de suas producbes e criacbes. Essa possibilidade de fazer escolhas e,
consequentemente, assumir as consequéncias delas advindas tem uma dimensé&o
etica e politica que se articula as vivéncias estéticas das criangas, expressando uma
concepgao de crianga como sujeito capaz, potente e protagonista, a qual se incorpora
as propostas educativas em estudo.

O planejamento e a organizagdo dos ambientes nos espagos coletivos de El
exigem atencgao para o que as criangas pensam, desejam e expressam. Dessa forma,
os direitos das criangas, a participagdo, a autonomia e o protagonismo infantil sdo
questdes basilares, sobre as quais Castro (2017) se debrugou em suas pesquisas. A
autora dialoga com a teoria de Bakhtin e propde que o planejamento pedagdgico seja
pensado como ato responsivo, 0 que pressupde

[...] considerar a crianga como sujeito ativo que fornece as pistas do que €
oportuno e relevante abordar e propor. E importante dar-se vez as criangas,
aos bebés, respeitar seus tempos de agir e de se manifestar. E necessario
criar oportunidades para que revelem suas vontades, gostos e necessidades,
para que possamos conhecé-los melhor. (CASTRO, 2017, p. 82).

Castro (2017) destaca as dimensdes éticas, estéticas e politicas que permeiam
0 ato responsivo e responsavel que caracteriza a intencionalidade docente e sua
responsabilidade para com as criangas, contida no ato pedagogico de planejar para e
com as criangas na El. A perspectiva proposta pela autora reafirma o planejamento
docente como processo de reflexado e elaboracao das relacbes com as criangas e suas
familias; um processo dialdgico, que implica alteridade e o reconhecimento do(s)
outro(s) que participa(m) do cotidiano das instituicdes de El. Compreendido desse
modo, como afirma Ostetto (2000a, p. 177),
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Planejar é essa atitude de tragar, projetar, programar, elaborar um roteiro pra
empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias
multiplas e significativas para com o grupo de criangas. Planejamento é
atitude critica do educador diante de seu trabalho docente.

Desse modo, o ato de planejar se constitui em atividade de criagdo e
elaboracgao, portanto da ordem do intelecto e do sensivel, que se da necessariamente
por meio das relagdes sociais entre criangas e professores e entre estes e os demais
sujeitos da relagdo pedagogica (profissionais, familiares). A Proposta Pedagdgica
para a El de Gaspar (2010a, p. 39) afirma esse entendimento e destaca a
especificidade da acdo pedagdgica e o significado dessa relagdo entre adultos e
criangas no processo de planejamento do cotidiano dos CDlIs: “O planejamento na e
para a Educacgao Infantil deve proporcionar situagcbes em que a crianca possa
vivenciar as mais diversas experiéncias, fazer escolhas, tomar decisdes e socializar
suas descobertas”.

O documento da Rede Municipal de Gaspar também defende um planejamento

heterogéneo,

[...] que implica decisdes, cooperagao, participagdo, desconstruir a I6gica da
turma “ser minha” e da sala “ser minha” — as criangas sao da instituicao de
Educacao Infantil e todos os adultos que ali trabalham respondem por todas
as criangas. Esse planejamento permite desconstruir a rotina estereotipada,
uma rotina em que cada professor planeja unicamente para si e para suas
criangas, em sua sala. O Planejamento Heterogéneo vem ao encontro desta
proposta de Educagao Infantil, pois possibilita o respeito as diferengas e
atende as diversidades, propiciando formas de ampliar o desenvolvimento
das criangas [...] (GASPAR, 20103, p. 40).

As Orientagdes Curriculares para a El da RMEF (FLORIANOPOLIS, 2012)
propdem a superacao de praticas reguladoras e homogeneizantes, por meio de um
processo de planejamento que considere as criangas e os professores como autores
e protagonistas dos cenarios, enredos e vivéncias que constituem a cotidianidade nos

espacos coletivos de El:

Estar atento aos modos pelos quais as criangas agem, mais especificamente
nas instituicbes de Educagéo Infantil, se faz necessario, porque os seus
modos de ser e agir estdao por ser compreendidos como praticas sociais
legitimas desse grupo geracional. Para além do reconhecimento, interessa-
nos que as criangas influenciem na organizagao dos tempos e espacos
educativos e que esses, por sua vez, privilegiam a relagdo com o mundo
fisico, natural e cultural na perspectiva da emancipagdo, e nado da
subalternidade. Isso exige a recusa das praticas reguladoras, homogéneas,
universalizantes e impessoais, caracteristicas de um modelo de educagéao
adultocéntrico e de uma tradicdo pedagdgica pautada no espaco entre
paredes e no tempo da reprodugdo do mundo fisico e natural em forma de
“atividades” com objetivos pedagdgicos que visam a construgcdo de nogdes
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abstratas e de preparacdo para a escolarizagdo futura. (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 212).

Os ‘modos de materialidades da dimenséo estética’ encontrados nos curriculos
dos quatro municipios analisados — Gaspar, Itajai, Florianépolis e Criciuma — retratam
questdes relativas aos tempos, espagos, brinquedos e materiais discutidas nos
documentos orientadores para El, como os Parametros Nacionais de Qualidade
(BRASIL, 2006b); os Parametros Nacionais de Infraestrutura (BRASIL, 2006c); e os
Critérios de atendimento de creche que respeita os direitos fundamentais das criangas
(BRASIL, 2009d). Nos documentos de Gaspar, Florianépolis e Criciuma, observamos
a influéncia da abordagem italiana®’ no que diz respeito a organizagao dos espagos e
ambientes na El.

Os tempos e espagos sao considerados elementos importantes para as
vivéncias estéticas e o desenvolvimento da sensibilidade, bem como para a ampliagao
dos repertérios culturais e das experiéncias das criangas. Contudo, as propostas
curriculares consideram que sao as relagdes sociais estabelecidas nesses
espacos/tempos que influem qualitativamente no desenvolvimento estético das
criangas, dos professores e dos demais membros da comunidade escolar.

A variedade de materiais e propostas foi outro aspecto destacado nos modos
de materialidades da dimenséao estética contidos nos documentos curriculares.

Observamos que os curriculos sao pensados como possibilidades de
ampliacdo das experiéncias das criangas, visando promover aprendizagens e
desenvolver suas potencialidades. Nesse sentido, a organizagdo dos espacos,
materiais e brinquedos é tida como cenario dos enredos produzidos pelas criangas
em suas brincadeiras. Por fim, ficou evidente nos textos curriculares a defesa do
planejamento como marco definidor da intencionalidade pedagdgica, que nao € mera
expressao de vontade do adulto. Trata-se de um planejamento que dialoga com as
criangas, que indaga, que escuta, que sonha e se encanta com elas. Desse modo, o
planejamento é vivo, tem movimento, expressao e autoria. E autentico, é criagdo que
se materializa nas relagdes cotidianas, as quais envolvem o dialogo, os afetos, os
desejos e as realizagbes na/da El.

Identificamos a associacdo entre a dimensdo estética e as sensacoes,

emocoes e formas de expressio, para além do ver ou do fazer artistico como no

67 Representada nos documentos por Gandini e Lella (1999); Rinaldi e Carlina (2002); e Edwards e
Carolyn (2002).
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conjunto de documentos das redes municipais de Floriandpolis e Gaspar. Contudo,
nos textos curriculares de Criciuma e Itajai constatamos a centralidade da dimensao
estética no campo da arte. Os textos curriculares, em seu conjunto, criticam propostas
estereotipadas no ambito das linguagens da arte, tais como: dancinhas e coreografias
para apresentacbes em datas comemorativas e outras que tendem a reduzir a
experiéncia estética, ao coloca-la a servigo de objetivos extraestéticos.

Em sintese, a analise documental empreendida aqui nos permitiu explicitar os
modos de entender, vivenciar e materializar a dimensao estética nos curriculos da El
de quatro Redes Municipais de Ensino que tém como eixo comum a vinculagdo com
as DCNEIs (BRASIL, 2009b). Destacamos que a dimenséo estética esta presente no
curriculo prescrito pelos documentos, em unidade com as dimensdes ética e politica
que regem a El. A premissa da crianga como sujeito de direitos e protagonista de seu
desenvolvimento e de suas aprendizagens € o mote para a educacgao integral e de
qualidade na EI, bem como para a promogao das vivéncias estéticas e o
desenvolvimento da sensibilidade, da imaginagao e da criagdo, conforme postulado
nas diretrizes, orientagcdes e propostas curriculares analisadas. O texto de Luciana
Ostetto intitulado Educacgéo Infantil, arte e criagdo: ensaios para transver o mundo,
apresentado no documento Diretrizes Curriculares para Educacado Infantil de
Florianopolis (2012, p. 58), afirma que,

Considerar a “dimensdo estética” como fundamento de uma proposta
pedagodgica é compreender a indissociabilidade entre os aspectos cognitivos
e afetivos, entre razdo e sensibilidade, compreensdo que ultrapassa o
momento isolado de um “fazer artistico”.

Essa compreensao da estética como dimensao do cotidiano, que incorpora e
extrapola a esfera da arte, apresentada nas Diretrizes de Floriandpolis entende que a
estética

[...] trata-se de uma atitude cotidiana, uma relagdo empatica e sensivel com
o entorno, um fio que conecta e ata as coisas entre si, um ar que leva a preferir
um gesto a outro, a selecionar um objeto, a escolher uma cor, um
pensamento; escolhas nas quais se percebe harmonia, cuidado, prazer para
a mente e para os sentidos (VECCHI apud FLORIANOPOLIS, 2012, p. 58).

Porém, contraditoriamente, as diretrizes de Itajai e Criciuma ao proporem a
organizagao curricular por matriz de competéncias e habilidades e campos de
experiéncia, respectivamente, tendem a abordar a dimensao estética de forma restrita

aos fazeres artisticos e a arte enquanto area de conhecimento. Deste modo, sem
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explorar a sensagao e emocgao estética como forma de apreensao e relagdo com o
mundo que se da no movimento, nas linguagens e nas vivéncias corporais que se dao

nas relagdes sociais cotidianas.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. Ensinar e aprender ndo se pode dar fora da procura, fora
da boniteza e da alegria. (Paulo Freire)

Compreendemos que esta pesquisa se insere no conjunto de trabalhos
desenvolvidos na area da Educacao, na intersecao entre a educacéao das criancas
pequenas, a estética e os estudos sobre curriculos para a Educacao Infantil no Brasil,
com o objetivo de investigar a presenca e o significado do principio estético nas
propostas curriculares para a El apés a formulagdo das DCNEIs (2009b). Buscou
apresentar elementos que pudessem suscitar o debate, pesquisas e, em ultima
instancia, a proposi¢cado e a consolidagdo de conhecimentos acerca da dimensao
estética enquanto principio formativo para os curriculos de educagao da infancia,
especificamente a educacgao das criangas pequenas da El.

A pesquisa partiu de uma panoramica ampla sobre as propostas curriculares
para a El, no estado. Entretanto, optamos por delimitarmos esta investigagdo em
quatro propostas curriculares municipais do estado de Santa Catarina. Esta
circunscricado definiu-se a partir das questdes basilares propostas no inicio do
percurso investigativo: a) qual o significado atribuido ao principio estético expresso
nas DCNElIs (2009)? Como a dimensao estética tem se feito presente nos documentos
orientadores da Educagao Infantil no Brasil? Quais significados as redes de ensino e
seus projetos educativos tém atribuido a dimenséao estética?

As analises nos permitiram verificar uma adesao das propostas curriculares
municipais para El as DCNEIs, como a expresséao de politicas e embates tedricos que
incorporam e recontextualizam as discussbes e orientagdes curriculares nos
documentos oficiais. Os documentos orientadores nacionais que aparecem com maior
énfase nos documentos curriculares municipais sdo os Pardmetros Nacionais de
Qualidade para EI (BRASIL, 2006c) e os Critérios de Creche que respeite os direitos
fundamentais das criangas (BRASIL, 2009d). Sobre os documentos consultivos,
consideramos que as produg¢des resultantes do Programa ‘Curriculo em Movimento’,
realizado pelo MEC no contexto de elaboragcdo das DCNEls (BRASIL, 2009b)
apresentam contribui¢des significativas para a discussao curricular da El. Constituem-
se em sintese das contribuicbes de professores, pesquisadores e dos movimentos
sociais representados pelos Féruns Estaduais de El e fornecem elementos para a

reflexdo sobre as praticas pedagoégicas com criangas de 0 a 6 anos. Assim, podem
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ser considerados um movimento tedrico que possui legitimidade para a discussao e
reflexdo da area. Sdo documentos que reverberam e ampliam a compreensao dos
principios e das concepgdes de infancia, curriculo e Educagéao Infantil postulados nas
DCNEls.

No conjunto dos documentos analisados observamos a prevaléncia de
discursos e proposi¢des pautados no arcabougo tedrico da Pedagogia da Infancia e
nos Estudos Sociais da Infancia. Sobressaem-se os estudos no campo da Sociologia,
na defesa da infancia enquanto categoria social e geracional e no entendimento das
criangas enquanto produtoras de cultura. Em relacdo as discussdes sobre
aprendizagem, brincar, linguagem e outros aspectos referentes ao desenvolvimento
infantil, as propostas se balizam no referencial da Psicologia Histérico-Cultural, com
énfase nos trabalhos de Vigotski (1896-1934), Elkonin (1904 -1984) e Bakhtin (1895-
1975). Preservadas as diferentes bases tedricas, os curriculos para a El que buscam
conciliar os postulados da Psicologia Histérico-Cultural e da Sociologia da Infancia.
Exemplo disso sdao os documentos de Floriandépolis e Gaspar, fundamentam-se,
especialmente, na premissa da infancia como categoria historico-social e na
consideragao das determinagdes materiais e culturais que as constituem.

Sobrepbe-se, entédo, a necessidade de pensarmos na base epistemolégica que
possa subsidiar compreensdes de mundo, de homem, de humanizagao e da relacéo
com o conhecimento. Esta base precisa ser explicitada e problematizada, algo que
nao se encontra nos documentos das redes de Criciuma e Itajai. Nestes documentos
curriculares, percebe-se uma certa imprecisdo conceitual, presente nos textos
curriculares. Essas incongruéncias teoricas talvez possam indicar a necessidade de
discussdo ampliada e aprofundamento sobre as bases epistemoldgicas que pautam
as propostas curriculares. Este, talvez, seja o maior desafio da area, que extrapola o
ambito académico e repercute nos textos curriculares e, consequentemente, na praxis
pedagdgica.

Nao se trata aqui de criar polarizacdes tedricas sobre quais teorias ou campos
disciplinares devam ser priorizados na constituicdo curricular para a El. Reafirma-se,
neste sentido, as palavras da professora Marta Shuare (2017): “Nao é possivel
qualquer pratica pedagogica de qualidade, se esta pratica ndo esta firmemente
embasada em uma concepcado sobre o desenvolvimento psiquico. E preciso saber

sobre as varias concepgbes que existem para explicitar a sua prépria” (informagéo
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oral).%8 O campo da educagio da infancia tem se complexificado, em razdo de sua
multidisciplinaridade. As perspectivas de andlise sociolégicas, filosdficas,
antropoldgicas e psicoldgicas, entre tantas outras, diferem e divergem entre si. Algo a
ser considerado necessario para a construcao tedrica sobre a infancia e seus
processos de formagao humana, dentro e fora dos espagos formais de educagao. No
entanto, ter clareza dos fundamentos tedricos € uma estratégia fundamental para
identificarmos as possibilidades de convergéncias e o fortalecimento da praxis
pedagogica voltada ao desenvolvimento pleno das criangas, ao respeito para com os
seus direitos fundamentais e a promogcao de uma EIl que se paute em principios
politicos, éticos e estéticos.

Um outro aspecto a ser destacado a partir da analise dos documentos
curriculares em seu contexto de elaboracdo € a relacdo entre estes e a politica
educacional dos municipios. Verificou-se que nas propostas curriculares de Gaspar e
Floriandpolis uma articulagdo com uma politica de El, caracterizada como ‘politica de
Estado’. No caso desses dois municipios, as propostas se configuram como projetos
articulados de politicas de formagdo com a constituicdo de quadros permanentes de
profissionais, por meio de concursos e planos de carreira, o que favorece a construgao
identitaria dos profissionais e da propria rede de ensino. Nesses casos, a participagao
dos professores e demais profissionais que atuam na rede de ensino se torna mais
efetiva e auténtica, o que se pode perceber na autoria dos textos que compdem os
documentos analisados neste estudo. Isso nos permite refletir sobre a construcao do
curriculo, que ndo € somente texto, palavra, documento, mas sobretudo praxis,
interlocucao, acao, indagacao e reflexao cotidiana sobre o fazer docente nos espagos
coletivos de ElI.

Diferentemente, nos documentos produzidos por grupo de pessoas ou por
assessorias externas como de Criciima e ltajai nos quais ndo houve um processo de
elaboracao coletiva e participativa por parte dos profissionais que atuam nas
instituicbes de EI. Nessas, observou-se uma ‘adequacdo’ a racionalidade
instrumental, com adesdo a matriz de competéncias e habilidades, no caso de Itajai e
aos campos de experiéncia como no documento de Criciuma, o que tende a certo

esmaecimento dos principios e fundamentos construidos durante o movimento de

68 Doutora em Psicologia pela Universidade de Moscou, em conferéncia intitulada ‘Fungbes
Psicoldgicas Superiores e a Teoria da Psicologia Histérico-Cultural’, proferida em abril 2017.
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producao e discussdo das DCNElIs, que vai sendo silenciado para dar espago as
habilidades e competéncias e aos objetivos de aprendizagem

O estudo nos possibilitou explicitar a presenca da dimensao estética enquanto
principio educativo na formag¢ao da infancia. Essa compreensao foi alcangada por
meio de trés eixos de analise, dentre os quais o primeiro se refere aos modos de
entender a estética. Os textos curriculares apresentam a dimenséao estética enquanto
forma de apreensao e relagao das criangas com o mundo fisico e social. A estética é
relacionada as diferentes vivéncias das criangas na relagdo com a natureza, com a
fantasia, por meio de sua corporeidade, das linguagens, das emocbes e da
imaginacao. A dimensao estética esta presente nas diretrizes, orientagdes e propostas
curriculares das redes municipais analisadas enquanto principio formativo que se
entrelaga aos principios éticos e politicos que regem a El. E, assim, configura-se como
expressao dos direitos fundamentais das criangas.

Os modos de vivenciar a dimenséao estética conformam uma segunda categoria
de analise, que contemplou o brincar e as linguagens como possibilidades de vivéncia
estética. A partir do conceito de vivéncia, que, segundo Vigotski, diz respeito as
situagdes sociais geradoras de desenvolvimento, verificamos, por parte dos
documentos curriculares, a compreensao de que o brincar é a atividade-guia do
desenvolvimento da crianga. Trés das quatro propostas curriculares municipais que
compuseram o estudo consideram o faz de conta como atividade potencializadora e
potencializada pela imaginagdo e carreada pelas emogdes, que mediatizam a
realidade (experiéncia) e a imaginacao. Nessa linha de pensamento, a brincadeira e,
em especial, o brincar dramatico do faz de conta sdo espagos-tempos de criacédo e
vivéncia estética. Essa constatagao traz importantes e proficuas consequéncias para
o curriculo e a educacéao estética na El.

Do contexto dos modos de vivéncia estética explicitados na empiria desta
pesquisa, a arte emerge na condicdo de /ocus privilegiado das experiéncias e
vivéncias estéticas. Ficou evidenciada a preponderancia das artes visuais e, em
especial, das linguagens das artes plasticas para a promog¢ao de educagao estética.

Em uma terceira categoria, foi-nos possivel analisar as formas especificas de
organizar e planejar as materialidades da vivéncia estética na El. Destacamos, nos
textos curriculares, as dimensdes temporal e espacial, consideradas elementos
importantes para as vivéncias estéticas e o desenvolvimento da sensibilidade, bem

como para a ampliagao dos repertorios culturais e das experiéncias das criangas. Os
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documentos enfatizam que s&o as relagbes sociais estabelecidas nesses
espacos/tempos que influem qualitativamente no desenvolvimento estético das
criangas.

A leitura dos textos curriculares, com atencdo aos apontamentos sobre a
organizagdo dos ambientes e a variedade de materiais e suas possibilidades de
exploragéo, indica-nos que, mesmo que timidamente e de modo nem sempre explicito,
a dimensao ético-politica e estética se manifesta na participagao das criancas, no seu
poder de escolha, em sua liberdade de expressédo e no seu potencial imaginativo e
criativo. Essas relagdes e indicagdes nos instigam a pensar sobre o planejamento
pedagogico e sua responsividade e responsabilidade para com as criangas e seus
grupos, em sua concretude e singularidade.

A partir das analises desenvolvidas, destaca-se a auséncia em relagdo a
dimensao estética nas relagbes sociais de cuidado, em especial, nas propostas
voltadas aos bebés. Esta questdo poderia ser melhor explorada e aprofundada nas
propostas e diretrizes curriculares para Educacdo infantil e, ou, nos debates em
contextos de formacéo inicial continuada. Outro ponto que emergiu das reiteradas
leituras dos documentos curriculares e que ja havia sido sinalizado na reviséao
sistematica das teses e dissertagdes sobre estética e Educacao Infantil, apresentada
no primeiro capitulo deste relatorio de pesquisa, trata da necessaria compreensao da
dimensao estética como um principio formativo da docéncia, em especial, da docéncia
para a Educacao Infantil. Entendemos que esta questao néo é diretamente o foco dos
documentos curriculares para El, mas carece ser pensada, enquanto politica
educacional, e, questdo curricular central na formacao inicial e continua de
professores.

Por fim, esperamos que esta pesquisa possa contribuir para reflexbes e
proposi¢des acerca de uma educacado que se paute na estética da vida vivida com
sentido, vivenciada com ética e na perspectiva da educacgao plena, em defesa da

infancia como poténcia e possibilidade.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTAGAO

CARTA DE APRESENTAGAO
Aos (as) representantes da diretoria de Educacgao Infantil municipal,

Sou Degelane Cérdova Duarte, aluna regularmente matriculada do programa
de Pés-Graduagédo em Educacgao da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
e, integrante do Grupo de Pesquisa e Estudos Vigotskianos, Arte, Infancia e Formagéo
de Professores (GECRIARP).

Estou realizando uma pesquisa, em nivel de Doutorado, intitulada “A
dimensao estética nas propostas curriculares municipais de Educacgao Infantil”’
sob orientagao da Prof.2 Dr?. Luciane Maria Schlindwein.

A pesquisa pretende analisar de que modo a dimenséao estética esta presente
nas orientagdes ou diretrizes curriculares para a Educacgao Infantil em municipios de
Santa Catarina.

Para realizacado do estudo, solicito sua colaborag¢ao no envio ou indicagao de
acesso aos documentos /diretrizes/orientagdes/propostas curriculares, elaborados e
em vigéncia no periodo entre 2009 e 2018. Os documentos podem ser enviados por
e-mail ou para 0 meu endereco pessoal.

Aguardo seu retorno e desde ja, agradeco a sua prestimosa colaboragao

Floriandpolis, maio de 2020

Degelane C. Duarte

Doutoranda PPGE/UFSC
Linha de Pesquisa Educacao e Infancia
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