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Dedico

A todos os envolvidos nesta caminhada de formacgao profissional
mais humana e condizente com meu ‘Self, especialmente, ao
encontro de pessoas especiais, por seu profissionalismo e
dedicacédo, assim como paixao pela educacgao e sociedade. Aos
inimeros colegas de profissdao e formacao, pelos primorosos
momentos de producgao e discussao que muito contribuiram para
este “Todo’ que agora se descreve em uma tese. Sem deixar de
mencionar minha filha Athena que, em sua parceria, muitas
vezes foi coparticipe deste trabalho, e a todos os ‘Seres

iluminados’ que resplandeceram nesta caminhada - jornada.
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a ‘cutucar’, e a graduagao nao poderia ser adiada, necessitava ir além, a fim de poder
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primeiro trabalho como profissional graduada, ndo poderia deixar de ser, foi na
educacao e, diante da Orientacdo Educacional, tive inumeras oportunidades de lidar
com a tdo complexa equacdo civilizatéria e suas variaveis, como afirma meu
orientador, Dr. Walter Antonio Bazzo. Mesmo nao estando cbénscia do que isso

significava na época, meu movimento era de refletir ‘em, para e sobre’ o contexto



educacional, suas variaveis sociais, associadas ao grande encontro com o bem-estar,
as conquistas e inquietagbes emocionais, e a tal felicidade, mesmo que, para isso, por
vezes fosse necessario fazer o movimento de um salméo, que se movimenta contra a
maré para alcangar o seu lugar - objetivo.

Como o fluxo da vida é constante e infindavel, sempre em movimento, outra
vez passei por momentos de inquietudes e duvidas quanto ao ‘o que e como fazer’, e
a resposta sempre vinha associada a formagao, a pos-graduagéo e aos cursos de
aperfeicoamento. Dentre muitos realizados, para alicergar a psicologia clinica, uma
paixao inerente ao meu SER (Self), na educacdo, busquei a Especializagdo em
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Educacéo.
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Os anos se passaram, e a vida académica voltou a fazer parte de minha vida,
agora na qualidade de docente do Ensino Superior, e o ‘bichinho’ voltou a ‘cutucar’.
Nesse momento, eu estava no outro lado do contexto, podendo ser e agir de acordo
com aquilo que sempre desejei. Com certeza, quando somos alunos, sempre temos
muito a declarar sobre o ideal de ser e fazer da profissdo, mas quando trocamos de
papel, as duvidas, anseios, desconfortos e demandas nem sempre nos parecem
simples.

Mais uma vez a busca pela pds-graduagéo seria um caminho, e inicia-se outra
etapa, mais melindrosa, a de buscar uma Universidade, um programa, uma linha de
pesquisa e, mais complexo ainda, um orientador que me permitisse ser aquilo que fui
construida para ser desde a adolescéncia: um ser livre, com oportunidade de agir e
de pensar de acordo com as minhas crencgas, valores e possibilidades, sempre me
impulsionando a ultrapassar os limites da ignorancia e que me fizesse ser capaz de
comunicar, além de ouvir.

Nao encontro um pai, como parece ser, deparo-me com um
professor/orientador/parceiro de caminhada, producao e construgdo, Dr. Walter

Antonio Bazzo, que, muito além de professar, proporciona justamente o que eu tanto



buscava: a possibilidade de ser psicologa, professora, mae, amiga e colega e
simultdneo a isso, em meio a inumeras e incessantes leituras, buscar o repertorio
pessoal para, de forma unica, pensar e escrever com critica, reflexdo e liberdade sobre
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Como sabemos toda a criacdo é a manifestacado do criador, sendo incriado,
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fala de mim. A isso relembro que no inicio ndo havia ‘nada’ somente um ‘vazio’ que
aos poucos foi sendo manifestado do interno para o externo como uma danga que traz
leveza e sintonia com que se sente.

Nestas horas lembro de Heraclito que nos memora que a vida esta em um
eterno movimento e é nesse movimento que constroi e reconstréi este vazio, de modo
a preencher e completar o incompletavel que, como num resplandecer de luz, ilumina.
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fruto da construgao de um relacionamento regado de confianga e muito respeito.
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Seja como vocé é. De maneira que possa ver quem é€s. Quem
és e como és. Deixa por um momento o que deves fazer e
descubra o que realmente fazes. Arrisque um pouco, se
puderes. Sinta seus proprios sentimentos. Diga suas proprias
palavras. Pense seus proprios pensamentos. Seja seu préprio
ser. Descubra. Deixe que o plano pra vocé surja de dentro de
vocé. Afinal o que importa ndo é o que fizeram pra vocé, mas o
que vocé faz com que fizeram para vocé.

Frederick Perls


https://www.99frases.com.br/autor/fritz-perls/

RESUMO

Por vezes parece ser despropositado justificar o motivo pelo qual a Educagéao do
Ensino Superior tem sido pauta de discussdes e fonte de infinitas inquietacées nestes
tempos. Inalteradamente ela vem passando por imensuraveis desafios, os quais
requerem, da sociedade como um todo, um olhar apurado, a fim de refletir sobre o
modo como iremos congregar atitudes que sejam mais condizentes com a realidade
versus necessidade. A era da Revolugdo Digital remete-nos indiscutivelmente a
Educacéao, e a Sociedade em um processo civilizatorio contemporaneo requerendo de
todos uma visdo mais prospectiva quanto ao fazer e ser na educacgéo. Obstante a isso,
as variaveis contemporaneas que se apresentam na educagao e na sociedade, a citar:
internet, midias, fome mundial, pandemias, falta de emprego, desequilibrio emocional,
geragao internet, entre outras, influenciada pela internet das coisas e a inteligéncia
artificial, configuram valores, acbes e até mesmo o pensamento dos agentes
educacionais, que passam pelo processo de estabelecimento de sua identidade
profissional. Tratar da educacédo e da sociedade contemporanea vem sendo uma
constante, muito aquecida pelas praticas, discussoes e leituras, em um exercicio de
analise do mundo sdcio-politico-educacional e emocional. Esta tese foi construida, de
modo a ir ao encontro dessa civilizagao contemporanea e, para tal, busca-se em uma
caminhada nada convencional, responder a seguinte problematica: De que forma os
docentes do Centro Universitario de Brusque (UNIFEBE) percebem a educag¢ao no
que se refere aos saberes tecnocientificos, os valores humanos e as variaveis do
processo civilizatério contemporaneo? O caminhar nesse sentido, volta-se a
responder aos seguintes objetivos: Investigar as demandas dos docentes do Centro
Universitario de Brusque (UNIFEBE) quanto aos saberes tecnocientificos, os valores
humanos e as variaveis contemporaneas; Compreender como as praticas
educacionais evidenciam os saberes tecnocientificos e os valores humanos a fim de
proporcionar uma educacao critica, reflexiva e libertadora; e, Identificar de que forma
as variaveis contemporaneas facilitam ou obstaculizam o desenvolvimento da pratica
cotidiana do docente do ensino superior. Para alcancar tal intento foi realizada a
andlise das categorias e da percepgao dos docentes por meio de um questionario
aberto enviado pelo correio eletrénico (Google forms) construido a fim de obedecer as
categorias da pesquisa, e dessa forma foi possivel reiterar a ideia de diversos autores
contemporaneos e classicos utilizados neste trabalho, os quais ressaltam a
necessidade de se olhar a educacdo sendo menos linear, levando em conta a
premente necessidade de uma disruptura tanto no contexto pessoal quanto
profissional, adequando a pratica educacional a atualidade. Nesse sentido, foi
possivel vislumbrar que mesmo estando em um momento impar na sociedade e, por
conseguinte, na educagao os docentes estdo rumando ao encontro de um caminho
de superacao e do alinhamento com suas necessidades e possibilidades tendo por
norte, ou guia, a promog¢ao dos conteudos tecnocientificos, aliados ao
desenvolvimento dos valores humanos, vislumbrando as multiplas facetas que se
apresentam pelas variaveis contemporaneas. Para isso, urge, portanto, a necessidade
em se abrir, cada vez mais espacos de discussao, dando oportunidade aos docentes
de elaborar e reelaborar seus pensamentos e sensac¢des diante do que mobiliza as
mudancgas, e assim realizar.

Palavras-chave: Educacao no processo civilizatério. Variaveis Contemporaneas.
Saberes Tecnocientificos. Valores Humanos. Praticas Pedagdgicas. Docentes do
Ensino Superior.



ABSTRACT

| presume that it is unreasonable to justify the reason why Higher Education has been
a topic of discussion and a source of endless concerns in these times. Unchangingly,
it has been going through immeasurable challenges, which require, from society, a
careful look, to reflect on how we will find attitudes that are more consistent with reality
versus need. The Age of the Digital Revolution refers us unquestionably to Education,
and Society in a contemporary civilizing process requiring everyone to have a more
prospective view of what to do and to be in education even before the advent of the
pandemic (COVID-19). Despite this, the contemporary variables that present
themselves in education and in society, to mention internet, media, world hunger,
pandemics, lack of employment, emotional imbalance, internet generation, among
others, influenced by the internet of things and artificial intelligence, configure values,
actions and even the thinking of educational agents, who go through the process of
establishing their professional identity. Dealing with education and contemporary
society has been a constant, much heated by practices, discussions, and readings, in
an exercise of analysis of the socio-political-educational and emotional world. To this
end, this thesis was constructed to meet this contemporary civilization, and, for that, |
seek in an unconventional journey, to answer the following problem: How do the
teachers of the Educational Center of Brusque (UNIFEBE) perceive education in which
refers to technoscientific knowledge, human values, and variables of the contemporary
civilizing process? To this, walking aims to respond to the following objectives:
Investigate the demands of teachers at the Educational Center of Brusque (UNIFEBE)
regarding technoscientific knowledge, human values and contemporary variables;
Understand how educational practices favor technoscientific knowledge and human
values to provide a critical, reflective and liberating education; and, Identify how
contemporary variables facilitate or hinder the development of the daily practice of
higher education teachers. To achieve this goal, the analysis of categories and the
perception of teachers was carried out through an open questionnaire sent by e-mail.
(Google forms) built to comply with the research categories, and in this way, it was
possible to reiterate the idea of several authors. contemporaries and classics used in
this work, which emphasize the need to look at education as being less linear,
considering the pressing need for disruption both in the personal and professional
context, adapting educational practice to the present. To this, it was possible to glimpse
that even though they are in a unigue moment in society, and therefore in education,
teachers are going to meet a path of overcoming and aligning with their needs and
possibilities with the north, or guide, the promotion of content technoscientific, allied to
the development of human values considering the multiple facets that are presented
by contemporary variables. Therefore, there is an urgent need to open up more and
more spaces for discussion, giving teachers the opportunity to elaborate and re-
elaborate their thoughts and sensations in light of what mobilizes changes, and thus
to do so.

Keywords: Education in the civilizing process. Contemporary Variables. Techno-
scientific knowledge. Humans values. Pedagogical practices. Higher Education
Teachers.
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1 INICIANDO A CAMINHADA

Neste capitulo trato da sistematizacdo da tese no qual, por meio da metafora
do ‘Caminho’, ela sera apresentada, sendo: Trajetdria rumo a reflexdo educacional a
qual se refere a introdugao; Um olhar para o processo educacional contemporaneo
em que proponho uma discussao quanto ao problema; Caminho a percorrer esta
explicitado os objetivos, no qual: O caminho refere-se ao objetivo geral e, Visualizando
0 caminho os objetivos especificos); assim como: Qual caminho a seguir?, em que se

apresenta a justificativa.

1.1 TRAJETORIA RUMO A REFLEXAO EDUCACIONAL

Indiscutivelmente tratar das questdes educacionais, nestes ultimos tempos,
tem sido uma pratica incessante a todos que se preocupam com o contexto social e
politico em que vivemos. A Educacado do Ensino Superior ndo pode, nem deve ser
desconsiderada, pois € nesse contexto que, muitas vezes, abriga-se o profissional que
esta a frente da formagao de cidadaos que se encontram na sociedade, deliberando
e conduzindo outras pessoas independentemente de sua formagdo e ou funcgao.
Nesse sentido, parece-me desnecessario justificar a preméncia em tratar deste staff,
pois ela se encontra imersa em demandas que requerem muito mais que a formagao
técnica, mas uma visao prospectiva quanto a sua acado, em um movimento de reflexao
que esteja condizente com a realidade versus necessidade, ja que estamos em uma
sociedade técnio,” em plena Era da Revolugdo Digital (Revolugdo 4.0) e, por
conseguinte, da Educacao 4.0, agora tendo que lidar com a presenca de uma
pandemia Covid-19 que nos colocou em um lugar muitas vezes de impoténcia e de
muita reflexéo.

Este ‘Ser’ que habita a sociedade contemporanea, isto é, todos nos,
necessitamos estar mais repletos de humanidade para, dessa forma, sermos capazes
de agir e reagir diante do que parece fatual, desenvolver a nossa capacidade de lidar

com as diferencas, predi¢cdes e infinitos processos que nem sempre nos parecem

1 Técnicas, instrumentos, ferramentas, descobertas, conjunto de crengas, expectativas, vocabularios,
explicagbes e recursos que alimentam a tecnologia advinda da interacado do sujeito com ela (KELLY,
2012).
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coadjuvar com nossos anseios e valores, e muitas vezes, mostrando-se distantes de
nossa formacéo e dominio.

Definitivamente perdura uma emergéncia em se olhar a qualidade da pratica
pedagogica do Ensino Superior, ensejando a todos os envolvidos, momentos de
reflexdo quanto as suas sensacgoes e percepgdes, levando em conta as incertezas
advindas das variaveis contemporaneas postas na sociedade, para que, junto de seus
pares (outros docentes e alunos-sociedade), analise-se a realidade vivida, afinal, os
docentes s&o, sem duvida, agentes de transformagé&o social que reunem a capacidade
de ser, relacionar e produzir o que se consome € vive.

Muitas das queixas dos docentes, por vezes, estdo voltadas ao perfil do
discente contemporaneo que mostra interesse em tudo que esta fora do contexto
educacional. Essa ambiguidade que flui entre o externo (sociedade) e o interno
(universidade) atormenta e faz pensar na percepc¢ao do préprio professor, com os
conteudos a serem desenvolvidos (conteudos tecnocientificos) e o cumprimento dos
planos de ensino, por vezes, competindo com os smartphones e seus aplicativos,
assim como outros atrativos exteriores, provenientes das diversas possibilidades fora
da universidade.

O prazer, por vezes, mostra-se longe dos patios académicos, e esse embate
tem sido controverso, pois o refletir, 0 analisar e o ser critico, deveria estar sendo
tratado e propositado justamente no contexto educacional do qual o académico tem
invariavelmente fugido. Nessa batalha ndo tem vencedores, tanto académicos como
professores tém perdido. A isso Bazzo (2019, p.190) questiona: “quem serdo os
agentes desse processo? Como lidam com o contexto educacional do Ensino
Superior?

Nessa seara me pergunto: De que forma os docentes do Centro
Universitario de Brusque (UNIFEBE) percebem a educagao no que se refere aos
saberes tecnocientificos, os valores humanos e as variaveis no processo
civilizatério contemporaneo? Ao questionar sobre tal, torno-me repleta de outras
questdes, e este trabalho comecga a fazer sentido, pois € por meio de infinitas
perguntas que o trilhar, isto é, o ‘caminho’ do saber comeca a ter significagao, mesmo
quando regado de atalhos e buscas de vias alternativas.

Quando Schoén (2000) afirma que a necessidade dos alunos esta relacionada
a ter condigdes de tomar decisbes, parece importante langcar os seguintes

questionamentos: Temos consciéncia de onde queremos chegar? Conhecemos
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nossa realidade social, politica e econbémica? Estamos em equilibrio bio -
psicoemocional para ultrapassar os desafios a que estamos impetrados a cada dia?
Sabemos lidar e reconhecer as variaveis que estdo postas na sociedade
contemporanea? Como lidamos com estas?

Essas e outras indagagdes surgem constantemente nos ambientes das
instituicoes de Ensino Superior e ou em encontros pedagdgicos, e antevejo, por meio
desta tese, buscar alcangar uma aproximacao para obter respostas ou ao menos
fomentar discussdes, pois estas indagag¢des me parecem estar implicitas no problema
central o qual busco resposta. Para isso, foi necessario me alicergcar em autores
classicos e contemporaneos, mesmo que, por vezes, eles mostrando-se adversos em
suas visdes/ epistemologias, e/ ou inobstante quanto ao reconhecimento de sua
cientificidade, afinal o que esta sendo privilegiado é o tema central e suas variantes e
nao a concordancia de opinides, o qual no meu entendimento essas variagdes
desvelam os caminhos nada lineares do conhecimento e da analise, isto é, a realidade
social a qual vivemos em um constante movimento.

Bazzo (2019), por meio de diversos estudos em seu grupo NEPET/UFSC?,
dedica-se a encontrar uma possibilidade de a educacido estar constantemente
atualizada no que se refere as variaveis contemporaneas, por isso designou o que
chama Equacao Civilizatoria®, buscando dar sentido ao desenvolvimento humano em
meio a nova realidade que nos € proposta pela Era da Revolugdo Digital e, por
conseguinte, a Educagéao, isto é, Educacdo Contemporanea. Indo a tal encontro,
busco, por meio de um questionario aberto aplicado a estes docentes do Centro
Universitario de Brusque- UNIFEBE, exercitar o olhar para a educagéo, assim como

para si mesmos e para os discentes, de modo a levar em conta que existe uma

2NEPET/UFSC (Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacgéo Tecnoldgica) propde-se a desenvolver
estudos, pesquisas e reflexdes que possam colaborar com um melhor entendimento das intrincadas
relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e o ensino de engenharia. Propiciar um férum
permanente de debates acerca de questdes relacionadas a educacéao tecnoldgica. Tendo por objetivos:
Elaborar e divulgar materiais didaticos; Manter intercAmbios entre pesquisadores e professores de
areas afins de tecnologia; Ministrar cursos de formagao de professores em engenharia e Incentivar a
participagcéo de professores de engenharia em eventos de ensino.

3 Equacéao civilizatéria € uma metafora, a qual poderia ser um instrumento “para reunir as mais
diferentes variaveis que surgem a todo instante em uma civilizagdo que esta vulneravel as mais
aceleradas mutagdes em seu comportamento cotidiano”, e, mais ainda, com as implicagdes que essas
questdes trazem a sociedade (Bazzo, 2019, p. 21). Sendo, “[...] um recurso dindmico para auscultar o
processo civilizatorio contemporaneo e introduzir no escopo educacional as variaveis que tratam das
questdes humanas” (CIVIERO, 2021, p.11).
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premente necessidade de analisar a realidade docente, em meio a sociedade
tecnoldgica, os conhecimentos tecnocientificos e os valores humanos.

Esse movimento busca estar voltado a relacionar as praticas cotidianas a
possibilidade de dialogar sobre seu ‘fazer e as novas variaveis contemporéneas, a
citar algumas delas: IA- inteligéncia artificial; internet das coisas; configuragcbdes
sociais-politicas e culturais, midias, fome mundial, pandemias, falta de emprego,
geragao internet, entre outras, que facilitam ou interferem nos resultados que se
pretende obter. A isso, apds analise desse processo, o docente podera ser capaz de
ressignificar sua pratica e buscar alternativas de atuagao que sejam condizentes com
0 que € possivel realizar, ja que deve se adequar com as condi¢cdes estabelecidas
pela instituigdo, concomitante com as exigéncias da atual sociedade.

Acredito que desse modo, sera possivel encurtar a distancia entre o (Ser) e o
prazer (Ter), em que a tecnologia, suas possibilidades, seus instrumentos e artefatos
podem e devem servir para sairmos deste equivoco, o qual ndo cabe se voltar contra
essa realidade, pois ela ndo € nossa inimiga. Ao contrario, pode e deve conceder
seguranga, prazer e harmonia, desde que sejamos capazes de olha-la com um olhar
prospectivo e ndo ameacador, regado de infinitas probabilidades, na qual o pensar
coletivo nos aproximara da demanda social contemporanea.

Nesse sentido, o processo educacional carece estar pautado na busca de
respostas que nos levem a saber o que queremos ser, para onde queremos ir, que
sujeito ira agir e interagir na sociedade, que perfil de profissional se deseja no mundo
do trabalho e como este enfrentara sua realidade. A isso, Kelly (2017) chama a
atencdo para as escolhas que devem estar combinadas com a serenidade para
entender as realidades, de forma a tomar decisdes que se possa fugir do controle
arbitrario a que estamos imputados, fruto dos curriculos fechados e das crencas
predefinidas.

Desenvolvemo-nos fisica e biologicamente, saimos da condicdo de Homo
Sapiens, e a isso questiono: o que nos impede de alcancarmos o Homo Deus?, no
qual o Deus esteja relacionado ao dominio de nossas proprias escolhas, cientes das
consequéncias? Nao cabe mais pensarmos em um retrocesso, mas termos
consciéncia de nossa identidade pessoal e profissional, de nossa humanidade, para,
dessa forma, adaptar-nos ao novo tempo.

Nesse sentido, comungo com Schdn (2000), o qual nos previne quanto a

necessidade de estarmos nos capacitando no que se refere a sermos mais criticos,
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reflexivos, libertos, responsaveis por nossas escolhas, mais humanizados e, por
conseguinte, mais bem preparados para uma atuagao profissional competente, em
zonas de incertezas da pratica.

Nao cabe aqui a vitimizacdo nem o cruzar dos bracos, muito menos a revolta
e desespero, mas a busca de alternativas viaveis para o fazer e ser educacional, que
seja mais condizente com os desafios postos pela contemporaneidade, que nada mais
€ que lidar com as necessidades constantes de atualizacdo e adequacgao a tudo que
nos rodeia. Demanda, sobretudo, (re)agir e sair da sonoléncia e letargia incapacitante
que por vezes nos colocamos ou somos colocados.

Conceber uma equagao para a Educacdo Superior que possa garantir
criticidade, reflexdo e liberdade aos que ali habitam, parece-me um caminho que
podera garantir a legitimagao de individuos que sejam mais habilitados para romper
com as amarras da escola adestradora, na qual o que se tem como realidade nao
passa de um movimento de repasse ipsis litteris do que esta nos livros, compéndios e
manuais. Evidentemente romper com esse modelo adestrador requer uma mudanca
de paradigmas, a saida de um movimento habitual e, por consequéncia, a agéo do
docente, no qual, em seu cotidiano, devera ir ao encontro dos processos e as
exigéncias contemporaneas, em que a tecnociéncia é presente, associados ao
repensar dos valores humanos em um processo de evolugao do Ser.

Para alcangar tal intento, sera necessario um despertar dos agentes desse
processo (docentes e discentes) em um exercicio de criatividade e criticidade nao
impositiva, no qual o trabalho cientifico leve em consideracdo as proposicoes que
levem a ruptura da zona de conforto, cujos caminhos e resultados se repetem, dando
a todos uma sensagdao de sucesso e bem-estar (comodidade). Nado cabe aqui
questionar a competéncia dos profissionais, mas de alertar para a iminente
necessidade de atualizacdo e espaco de reflexdo, pois estamos em uma sociedade

técnio*, em um processo acelerado de necessidades, informagdes e expectativas, na

4 Técnicas, instrumentos, ferramentas, descobertas, conjunto de crengas, expectativas, vocabularios,
explicagbes e recursos que alimentam a tecnologia advinda da interagdo do sujeito com ela (KELLY,
2012). Kelly (2012) cunha o termo técnio, sendo algo que vai além das criagdes intelectuais, € “um
sistema de criagdo que se autorreforga [...] € passa a exercer um pouco de autonomia” (p. 19). Afirma
que o desenvolvimento do técnio, acima de tudo, amplia nossas possibilidades, gerando mais
oportunidades, conexao, diversidade, unidade, pensamento, beleza e problemas. No entanto, o técnico
nos leva a escolher de que forma utilizaremos determinadas tecnologias, sabendo que somos parte de
todo um processo.
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qual cabe um avivar para saber fazer a ‘pergunta certa’ e ai obter a ‘resposta certa’
(KELLY, 2017).

Ao compreender as razdes pelas quais pensa, sente e faz, o docente passa a
vivenciar o jogo dialético de acao-reflexdo-ag¢ao, que pode Ihe propiciar recursos para
viver com maior autonomia, seguranga, satisfacdo e competéncia, no qual o
desenvolvimento pessoal e o profissional se intercruzam, sendo mais um incremento
para o desenvolvimento de novas habilidades profissionais, atingindo, dessa forma, a
todos que os rodeiam, neste caso, seus pares, colegas de profissdo, alunos e, por
conseguinte, toda a instituicdo do Ensino Superior, assim como a sociedade como um

todo.

1.2 UM OLHAR PARA O PROCESSO EDUCACIONAL CONTEMPORANEO

Incontestavelmente, refletir sobre a educacdo e, em especial, no Ensino
Superior, propicia inumeras indagagdes, afinal o contexto escolar abriga diversos e
diferentes individuos, repletos de demandas, duvidas e expectativas, e € nessa
realidade que a atuagao profissional se desenvolve cotidianamente, mesmo que
muitas vezes sem espaco para refletir sobre o que ocorre dentro e fora dos muros
académicos, isto €, na sociedade (civilizagdo contemporanea).

O que esta posto na educagdo por vezes tem deixado professores e
académicos insatisfeitos, até mesmo desconfortaveis, pois basta estar em contato
com eles que se ouve todo tipo de relato quanto as inquietacdes, tanto no que se
refere a qualidade do que esta sendo ofertado pelo professor, quanto a postura dos
alunos que muitas vezes parecem estar somente interessados em cumprir o que €
previsto para obterem apenas titulos com o menor esforgo.

Diante disso, urge na educagado uma mudanga e ela podera estar pautada na
controvérsia do que esta posto, no intuito de defender uma ‘educacgao desobediente’,
como destaca Bazzo (2016), que ressalta a subserviéncia com que a maioria dos
professores contemporaneos esta se entregando, bem como evidencia que a
produtividade e a competitividade ocupam um espaco de destaque, o qual nao
promove mudangas, nem oportuniza reflexdo, muito menos didlogo no que tange a
analise do cotidiano, assim como no que se refere aos valores humanos e as variaveis

contemporaneas.
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Diante disso, refletindo sobre o contexto educacional ao qual atuo (Ensino
Superior), pelas experiéncias e embates ja travados com meus companheiros de
profissdo, concordo com a necessaria defesa de uma educacado ‘desobediente’,
malcomportada, capaz de fazer com que tanto o real quanto o material possam ser
pauta de debates em salas de aula de forma conjugada aos conteudos curriculares
(saberes tecnocientificos) pertinentes a cada disciplina.

Entendo que o bem viver s6 sera alcancado por meio da reflexdo, da analise
e da predisposi¢cao das escolas em resolverem essa complexa crise civilizatéria que
esta imersa em uma configuragéo social distinta aquela que antes estava posta, em
que a (lA) Inteligéncia Artificial faz parte de nosso cotidiano e a (IoT) Internet das
Coisas tem presencga constante, tal qual a Big Data, muitas vezes afastando o ser
humano de ‘Si’ e 0 aproximando cada vez mais do capital (operagao custo beneficio).

A socializagdo (relagdo e conhecimento) decorre de um processo de
construcao e reconstrugao de identidades, a principio individuais, na qual cada um
passa a ser autor de sua propria atividade de vida, e, nesse movimento, ‘se define a
si e define o outro’, no qual cada um é ‘ator’ de sua propria existéncia com uma histéria,
acompanhada de um passado em uma trajetéria de significagdes (DUBAR,1997).
Envolta por este dilema, percebo que a reflexdo sobre a melhor maneira de viver, de
conviver e de aprender com os outros ocupa um lugar limitrofe ou até mesmo nulo,
uma vez que os curriculos e apostilas de toda ordem enquadram e estabelecem o
conhecimento, propondo uma sequéncia indiscutivel dos conteudos a serem
ministrados, e essa obviedade desencanta a quem se propde buscar uma formagao
profissional, assim como por vezes desestimula o proprio professor que repete, de
forma compulsiva, sempre a mesma coisa.

Nem sempre imbricar a Filosofia a técnica, a solidariedade as necessidades
humanas e o amor a constru¢ao da vida para uma sociedade mais igualitaria é tarefa
facil, mas Barros Filho e Pompeu (2014) nos alertam que o0 que ensinamos na escola
€ sobre o mundo em que vivemos, entretanto, raramente somos capazes de estimular
nossos alunos a relacionarem assuntos diversos com suas proprias trajetorias
especificas, e talvez seja nesse ponto que estamos pecando como professores, afinal,
0 que comunicamos muitas vezes esta na contraméo da sociedade, da tecnociéncia,
assim como das variaveis desta equacao civilizatéria na qual estamos vivendo.

A fim de responder ao problema de pesquisa, faz-se necessario portanto,

apresentar uma proposta de analise da percepcédo dos docentes em uma educacgao
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menos acomodada, mais reflexiva e preparada para as diversas demandas que a
modernidade desvela, afinal, a supervalorizagdo de um modelo mecanicista parece
impregnada em nossa agao diaria, mesmo nesses tempos, quando a cada momento
somos atravessados por todas as influéncias possiveis, decorrentes das infinitas
possiblidades de comunicagao e informacao que hoje a internet nos proporciona.

No entanto, como docente, ao perceber que quando interagimos, somos
afetados pela agao do outro e, ao agir, acabamos por afetar esse mesmo outro, estou
convicta de que é urgente o desmonte desse modelo de desenvolvimento, o qual esta
alicergado na operagéao custo-beneficio (capital), em que as inUmeras mazelas atuais
estao sendo a tdénica de uma civilizagao delirante que se orgulha das suas conquistas
tecnoldgicas, ao mesmo tempo que se porta como indiferente diante da dor e das
angustias dos seus semelhantes (valores humanos).

E ai que se evidencia a relevancia desta tese e a importancia em se criar um
espaco que assegure o refletir de valores, de modo que a agéo seja emancipadora e
esteja em consonancia com a vida, de menos treinamento e mais discernimento.
“Indubitavelmente, ndo cabera a um unico profissional especializado o papel de
implementar a refundagao ora proposta”, adverte Bazzo (2016, p. 83), acrescentando
que a atuacdo docente deve sempre estar em consondncia com as questdes
humanas. Nesse sentido, a resposta para os problemas humanos carece de “[...] um
projeto coletivo em que a educacao seja celeiro e promotora de agdes que levem em
conta todas as variaveis implicadas” (BAZZO, ibidem).

A isso, cabe a nds, docentes, um movimento para ir além dos conteudos
prescritivos que garantem uma mao de obra qualificada que o mundo de trabalho
exige, mas devemos assumir com contundéncia a educagado e o desenvolvimento
humano, permitindo que nossa lida diaria coopere para a formacao de seres humanos
capazes de “[...] compreender, construir e dominar conceitos e valores necessarios a
sobrevivéncia integral, a harmonia e a felicidade” (BAZZO, 2016, p. 13), de modo a
conceber uma ‘equagao’ que possa alcancar uma educacao critica, reflexiva e
libertadora, em que o professor seja capaz de refletir acerca do seu saber e, a partir
da reelaboragao de sua pratica, propor-se a ir ao encontro das variaveis que nos
cercam, desta maneira aliar educacado, sociedade e tecnociéncia, que ora estao
imersas no processo civilizatério contemporaneo, regada de valores indo ao encontro

da tao desejada felicidade, isto €, da dignidade humana .
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1.3 CAMINHO A PERCORRER

1.3.1 O caminho

Analisar a percepcdo dos docentes do Centro Universitario de Brusque
(UNIFEBE) quanto a educagao do ensino superior no que se refere aos saberes
tecnocientificos, os valores humanos e as variaveis contemporaneas, no processo

civilizatorio.

1.3.2 Visualizando o caminho

a) Investigar as demandas dos docentes do Centro Universitario de Brusque
(UNIFEBE) quanto aos saberes tecnocientificos, os valores humanos e as

variaveis contemporaneas;

b) Compreender como as praticas educacionais evidenciam os saberes
tecnocientificos e os valores humanos a fim de proporcionar uma

educacao critica, reflexiva e libertadora;

c) ldentificar de que forma as variaveis contemporaneas facilitam ou
obstaculizam o desenvolvimento da pratica cotidiana do docente do Ensino

Superior.

1.4 QUAL O CAMINHO A SEGUIR?

A sociedade contemporénea tem passado por crises constantes, tanto no
ambito social quanto no individual, e isso pode estar vinculado ao que Giannetti
(2016), alerta-nos em relagao a triade: ciéncia, tecnologia e crescimento econémico.
Essa triade, associada ao contexto social, por vezes mostra-se ameacadora e até
mesmo descontrolada, por ndo garantir um aprimoramento ético e intelectual, visto
que nem sempre torna “[...] nossas vidas mais felizes, plenas de dignidade de serem
vividas (GIANNETTI, 2016, p. 16).

Presumo que vivemos uma instabilidade civilizatéria na qual, quanto mais

evoluimos por meio do que a ciéncia nos permite conhecer, mais nos distanciamos no
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que verdadeiramente importaria saber: o porqué e o para que de tudo isso que nos é
oportunizado. A presente tese, nesse sentido, recomenda uma reflexdo quanto a
educacao e sociedade atual, quanto as praticas e costumes, pondo em xeque a ideia
de que se vive um apice civilizatoério, no qual nem sempre nos damos conta das
multiplas variaveis que estdo implicitas nesse processo e no quanto estamos sendo
chamados a fazer escolhas mais conscientes, principalmente, hoje por estarmos
vivendo o advento da COVID 19.

O pensamento cientifico foi o responsavel por identificar, expor e demolir os
falsos porqués que povoam a imaginagdo humana, e a consequéncia disso € o
evidente estreitamento de tal pensamento, expresso em mapas, registros e
explicagdes precisas e minuciosas, que excluem as indagagbes que mais importam:
a busca do sentido para a existéncia, em termos humanos. No entanto, € dificil
encontrar o que se busca, se ndo se sabe ao certo o que se procura e, neste hieréglifo
da existéncia, a vida consciente de si desperta no homem a nostalgia do simples existir
(GIANETTI, 2016), que na verdade, a simplicidade ndo existe, pois ao se tratar da
existéncia e esséncia humana as circunstancias sao muitas, porquanto estamos
tratando de individuos e suas individualidades mesmo quando olhados no social.

Nessa contingéncia € que se insere a ciéncia, que, por sua vez, comprometida
apenas com a objetividade, faz com que a construcdo do saber seja realizada
independente do sujeito do conhecimento e, dessa forma, extingue-se todo viés
valorativo e subjetivo do ato cognitivo. Ou seja, se outrora a ciéncia prometia banir o
mistério do mundo, ao agir dessa forma, o deixa mais incompreensivel.

Nesse ambito, vale ressaltar a imensa necessidade em se tratar da natureza
da ciéncia, assim como do trabalho cientifico, de modo a levar em conta tanto a
urgéncia em se resgatar os valores humanos quanto a historicidade de todos os

envolvidos, afinal, segundo Peduzzi e Raicik (2017, p. 7),

[...] a ciéncia (o conteudo cientifico) é condigdo necessaria, e indispensavel,
mas nao suficiente para saber sobre ciéncia, sobre a natureza do
empreendimento cientifico” e, portanto, para se tratar de educagdo é

imperioso que se olhe “[...] em e sobre a ciéncia” (ibidem, p. 7).
Diante dessas afirmacgdes, acredito que ndao se pode esperar da ciéncia
respostas as inquietacbes, e elas estdo muito além dos seus horizontes de
possibilidades, além do que “[...] a ciéncia ilumina, mas nao sacia — e pior: mina e

desacredita todas as fontes possiveis de replecdo” (GIANNETTI, 2016, p. 34). A isso,
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vislumbro o cerne da crise atual na qual vivemos, pois entendo que o culto, do mundo
moderno, a ciéncia, fez com que se desista de buscar respostas ao que esta além do
horizonte da raz&o cientifica, ou ao contrario por vezes voltamo-nos ao irreal, ao
inconclusivo, como no caso das fake news que, em algumas situagdes, definem e
alicercam verdades como absolutas e irrefutaveis.

Casti (2012, p. 63) corrobora, afirmando que “[...] ha um preco inevitavel a ser
pago pela eficiéncia para usufruir dos beneficios da adaptabilidade e da capacidade
de sobrevivéncia num meio de grandes incertezas”. No entanto, nesse terreno de
probabilidades e incertezas, verifica-se que 0 mundo passou a ser tratado como mera
potencialidade, capaz de suprir os desejos e os caprichos humanos, em que o
conhecimento é entendido como sindbnimo de poder, porém, divorciado da ética,
revelando-se como uma férmula para a degradagao ecoldgica. A isso € importante se
voltar a compreensao que tal arrogancia cientifico-tecnolégica pautada na exploragéao
dos recursos naturais, aliada a ordem econémica que procura a maxima eficiéncia e
a riqueza das nacbes, condenando a humanidade contemporanea a proépria
decadéncia e perecimento.

Nessa dimensdo, parto da premissa de que a biodiversidade e a
sociodiversidade da nossa historia sdo os nossos principais triunfos diante da
civilizacdo em transformacdo. A educacao brasileira precisa reconciliar-se consigo
mesma, uma vez que “E garimpando o cascalho das nossas apostas, conquistas e
fracassos que chegaremos a lapidagdo dos nossos saberes e potencialidades”
(GIANNETTI, 2016, p. 170), pois € dessa forma que poderemos resgatar nossos
valores individuais, compartilhando com a coletividade, isto é, aos pares de trabalho
e relagdes sociais, resgatando com isso, nossos valores reais que verdadeiramente
sustentam nossas acoes.

Em ampla esfera, é pressuroso que se investigue e se defenda a possibilidade
de promover uma educacao tecnocientifica mais insurreta, que se contraponha ao
adestramento das mentes, propiciando analise e critica da realidade, afinal, a
educacgao brasileira de nossos sonhos nao pode ser um devaneio de uma imaginagao
caprichosa. Pelo contrario, deve ser concebida a partir do que efetivamente e
coletivamente somos, e isso implica identificacdo de nossos valores e uma ativa
adeséo a eles, partindo de um movimento real de reflexdo quanto ao ‘fazer de cada
professor’, para, posteriormente, esse mesmo sujeito ser capaz de lidar com as

variaveis contemporaneas que estdo postas, e das quais ndo se pode esgueirar, no
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fim das contas estamos todos, vivendo e experienciando a civilizagdo e educagao

nestes tempos.
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2 PARCEIROS DA TRAJETORIA RUMO A REFLEXAO

Neste capitulo apresento alguns autores com aportes tedricos atuais e
classicos, com diferentes e diversas epistemologias, que de forma unica fundamentam
esta tese, os quais concedem reflexdes acerca da educacgao e as relagdes que ela
estabelece com as variaveis da contemporaneidade, a fim de aprofundar a estreita
passagem entre os sujeitos (docentes e discentes) que se relacionam nos contextos
educacionais do Ensino Superior contemporaneo, os saberes tecnocientificos, os
valores humanos e a civilizacdo na atualidade.

Vale ressaltar, todavia, que esses mesmos autores nem sempre comungam
ideias e por vezes mostram-se até mesmo controversos, assim como muitos podem
ser considerados como ‘pouco cientificos’, pois tratam de forma cotidiana alguns
temas atuais. Para ser fiel a este caminho, nada convencional desta tese, estes serdo
intercruzados independentes de suas ideias, epistemologias ou posturas, afinal o que
prevalece neste momento, € justamente este entrelagar, que, por vezes, assemelha-
se aos passos da sociedade e da humanidade, em que as estradas sao multiplas e
variadas, e nem por isso se deixa de chegar ao lugar a que se escolhe estar ou
alcancar.

Este capitulo foi dividido por se¢des, de modo a marcar a trajetéria desta
caminhada, como ja mencionado, trazendo a tona aspectos primordiais para a analise
e a reflexdo do que se pretende aprofundar, indo ao encontro da compreensao das
categorias de analise da pesquisa, isto é: Educagdo no processo civilizatorio;
Docentes do ensino superior; Saberes tecnocientificos; Praticas pedagdgicas; Valores
humanos e Variaveis contemporaneas. Com o titulo: O que é e para que ensinar?
busco a compreensao do ato e do fazer pedagdgico, centrando a atengdo no ensino
e seus agentes educacionais, no qual se reflete no por que ensinar, como ensinar,
com suas questdes e guias estruturantes.

Na segunda secgdo, com o titulo: Contrapondo-se a realidade, analiso a
historicidade e constru¢do da educagdo e da escola, assim como a trajetéria de
formacao do docente com intuito de conceber como a identidade deste profissional se
desenvolve e de que forma ele lida com seu cotidiano.

Na sequéncia, intitulado: Adverso a educagao adestradora, volto-me a busca
da reformulagdo da estrutura da aula e, por conseguinte, da sala de aula, na qual os

sentimentos, percepcbes e atitudes podem propositar, de forma coletiva, a
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compreensao da violéncia simbodlica, que, por vezes, assola as instituigcoes,
impedindo, o desenvolvimento de estratégias para a busca de solugdes, assim como
do desenvolvimento de personalidades menos passivas e autoritarias, para que todos
sejam capazes de enfrentar as mudangas, de modo a sair da ilusdo de incertezas,
indo ao encontro do humano (SER em detrimento do TER).

Na sec¢do: Para onde vamos - docentes do ensino superior na
contemporaneidade, a atencdo esta voltada a humanidade no que tange a sua
felicidade (aventuranga e ou satisfagdo) e na analise dos recursos tecnocientificos,
qguestionando os desejos inconscientes quanto a felicidade e liberdade.

Seguindo, na secdo: Docentes do ensino superior e as variaveis
contemporaneas, a pauta esta voltada ao sujeito social e ao movimento imperioso de
interiorizar, isto é, o ambito existencial que, de forma alucinante, afeta a todos os
sujeitos, reiterando suas escolhas, tanto pessoais quanto profissionais.

Finalizando, com o titulo: Civilizagdo contemporanea — as variaveis implicitas
do desenvolvimento humano e os impactos na educacgao, parto para reflexdo quanto
as transformacdes sociais, as necessidades e demandas individuais e coletivas e o
que isso interfere ou facilita nos processos educacionais.

A partir de tais contribuicbes dos autores, lango-me em diregdo da
compreensao e alicerce que me leva a pesquisa empirica de modo a estar amparada

para a possivel analise do que encontro nos discursos dos colegas pesquisados.

2.1 O QUE E, E PARA QUE ENSINAR?

Ensinar, para muitos, pode significar a compreensao de como o conhecimento
€ produzido, e isso, muitas vezes recai aos educadores por conceberem a importancia
do saber sobre a ciéncia, independentemente do nivel de ensino, cientes de como
esse processo funciona e de que forma o conhecimento é produzido. No entanto, é
necessario que os docentes se questionem: O porqué do ensinar. O que ensinar e
como ensinar? E ao terem essas questdes como guia na estruturagdo dos seus
curriculos, serdo capazes de dar significado e sentido ao conhecimento escolar
associando-os as estratégias e aos conteudos (MARTINS, 2015), adequando-os a
realidade social e contemporéanea.

A isso, entendo ser conveniente a flexibilizagdo da ciéncia, levando em conta

as diferencas entre as disciplinas e suas peculiaridades, assim como ao contexto a



33

que se aplica, sem a pretensdo de estabelecer regras ou criar manuais, mas de se
considerar a ciéncia e seus niveis, de forma abrangente, de modo que o conhecimento
seja fundamentado na investigagdo, ganhando generalidade, aprofundamento e
tornando esse saber potencialmente mais atrativo. Nesse sentido, a pauta deve estar
atrelada ao afastamento da preguica mental que “[...] pode levar a geragao atual de
criangas e jovens a desenvolver uma forma de reflexao linear que nao dara conta dos
multifacetados problemas humanos do século XXI” (BAZZO, 2015, p. 112). Para isso,
€ imprescindivel que se busque olhar de forma atenta a trajetdria da profissédo docente
€ a busca implacavel de sua identidade profissional.

Segundo Dubar (1997), a teoria da socializagdo nao se difere das teorias das
ciéncias sociais, visto que possibilita a compreensao da identidade, e neste caso a
identidade profissional. Essa premissa esta pautada no docente altamente qualificado,
com conhecimento e competéncia, assim como com disposicdo para animar a
aprendizagem dos estudantes e, por esse motivo, o dever de promover 0 aumento
das possibilidades de aprendizagem ‘para toda a vida’.

Todavia, Roldao (2007) afirma que ndo basta que os professores reconhegam
as teorias pedagogicas e didaticas, devem ser capazes de transformar conteudos
cientificos e didaticos em agado, agregando a situagcdes de ensino, realizando o
movimento de mutua incorporacao de forma consciente e transformadora. Para que
iSsO ocorra, € necessario que esses componentes tenham sido previamente
apropriados com profundidade, em um processo de conhecimento transformativo.

Convém destacar que vincular a formagao do professor a profissionalizagao
pode parecer 6bvio, no entanto, essa relacdo € muito mais complexa, em fungao de
esta demandar de outros elementos, tais como: fatores sociais, politicos, laborais e
pessoais, que ultrapassam os limites de capacitagdo (MONTERO, 2005). Sabe-se
que, nos anos 90, do século passado, ocorreu no Brasil, um movimento para o
reconhecimento docente, privilegiando a problematica relacionada a construgdo do
conhecimento profissional e, nessa perspectiva, surgiu a formagéao docente como um
caminho em defesa da profissdo, buscando minimizar problemas, tais como: a
fragmentagdo, o corporativismo, a insatisfagdo profissional, a debilidade do
compromisso profissional, assim como a auséncia de reflexao critica quanto ao
complexo paradoxo entre a identidade e a autoestima profissional .

Parece-me 6bvio que mesmo nesse movimento, os envolvidos nem sempre

se mostram satisfeitos, ja que muitas vezes eles nao sao participes desse processo,
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sendo impelidos a envolver-se em programas estabelecidos por outras pessoas,
obedecendo aos desejos e necessidades de outrem ou da institui¢ao.

Apesar de os esforgos neste novo século, o papel do professor continua sendo
extremamente amplo e complexo, visto que a cultura atual € da mudanca, de
instabilidade, de incertezas e de flexibilidade. No entanto, paradoxalmente, diante
desse contexto, o profissional por vezes, continua a fazer as mesmas coisas e da
mesma forma que anos atras, fato este que reforca a importancia da formacao dos
professores como um processo continuo e diferenciado, para o desenvolvimento
profissional.

A isso, entendo que:

[...] aresponsabilidade do professor vai muito mais além da mera transmissao
de conhecimentos [...] centra-se, sobretudo, em ensinar a descobrir esses
novos conhecimentos, a comprova-los, assimila-los e usa-los como base para
outras experiéncias de aprendizagem, para formar e modificar as suas ideias
€ 0s seus objetivos, e para tomar decisdes racionais [...] um catalizador que
promove encontro entre as capacidades humanas e o caudal crescente de
conhecimentos (GOBLE, 1980, p. 56-57).

Este debate, a volta da profissionalizacdo docente e do modelo de
profissionalidade adequado, vai ao encontro de responder as caracteristicas da
sociedade pos-moderna. Outrossim, percebe-se ser relevante articular esse processo
como uma agao pedagogica e organizativa, por meio da qual seja permitido aos
professores compartilharem seus conhecimentos praticos e experiéncias (pessoal, de
oficio etc.), transformando-os em saberes comunicacionais alinhados aos
conhecimentos tecnocientificos, adequando-os a realidade contemporanea.

No entanto, conforme esclarece Bazzo (2014, p. 14), “Tudo funciona como se
o sistema educacional ndo passasse de uma tentativa de reproducdo de métodos e
técnicas de ensino que tivesse o supremo dom de fazer surgir o conhecimento na
cabeca dos alunos”, e por ser dessa forma, muitas vezes pode reforgar a condi¢gao ou
sensacao de incapacidade para superagao dos obstaculos, impedindo em alguns
casos, que as tentativas sejam realizadas por receio do insucesso.

Nesse sentido, o perfil do professor pdés-moderno poderia estar voltado a ser:

[...] um profissional provido de instrumentos tedricos, técnicos e praticos que
Ihes permitem desempenhar uma pratica reflexiva, capaz de dar resposta a
diversidade de exigéncias com as quais se confronta a escola de hoje e de
amanha. A sua fungdo central — estimular aprendizagens significativas nos
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alunos e o seu desenvolvimento integral como individuos e cidadaos — € uma
fungdo complexa que exige o desenvolvimento de conhecimentos,
capacidades e atitudes a varios niveis, que exigem, sobretudo, uma grande
capacidade reflexiva, investigadora, criativa e participativa para se adaptar e
intervir nos processos de mudanga (GARCIA; ALONSO, 1998, p. 11).

Em outras palavras, compreende-se que o professor contemporaneo poderia
desenvolver a capacidade de justificar, argumentar e validar o que ensina. A isso, a
meta da agado docente estaria voltada a contribuir para a continua profissionalizagao
dos educadores de modo que esses fossem capazes de desenvolver a habilidade de
enfrentar as situagbes complexas, incertas, singulares e conflitivas que fazem parte
de sua pratica profissional, a fim de saber lidar com as pressdes e desafios diarios.

Dubar (2009) ressalta que a identidade social € sinbnimo das categorias de
pertencimento as quais reconhecem a evolugdo das estruturas sociais, e 0s
comportamentos, atitudes e opinides séo parte do processo de estabelecimento de
uma categoria. Para o mesmo autor, segundo Durkheim, seria a maneira de ser e agir,
sentir e julgar os fatos sociais.

Para tratar da identidade, o referido autor traz a luz a identidade como uma
configuracdo Nos-Eu (Norbert Elias); formas comunitarias e societarias (Weber) e
tipos de formacgao social (Marx). Quando tratado da identidade, no século XX, surge
uma crise desta em fungao da forma como ela se estabelece, assim como pelo fato
de a sociedade estar a todo o tempo agindo e interferindo nos sujeitos. Bazzo (2019,
p. 155) nos alerta para a possibilidade de se desenvolver uma “[...] educagéo que
busque valores humanos indispensaveis para a efetivacdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria”.

O importante, segundo Dubar (2009), € compreender que uma identidade deve
ser vista de forma inseparavel de crencas, filosofia e religido, ja que emerge e inclui
outrem como se fosse o interior do Eu e do Outro. O que se deve evitar dessa relagao
€ a crise, fruto do engajamento moral e das convicgdes que por vezes tiranizam e
dominam os sujeitos por ela envolvidos, advindo de ameacgas e desesperos, como
muitas vezes ocorre nas relagdes educacionais.

Nesse novo paradigma, o desenvolvimento profissional ndo pode ser reduzido
a um restrito periodo formativo, mas sim permanente, bem como néo se pode esperar
que o professor responda a todas as exigéncias impostas a profissionalizacdo, uma
vez que esta ndo depende exclusivamente da formacao do professorado, mas € uma

condicdo necessaria e depende de um estabelecimento de identidade pessoal e
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profissional, além da responsabilidade institucional, afinal o docente ndo € o unico
responsavel por esse processo (MONTERO, 2005).

Diante do exposto, percebo que a formacdo deve manter uma atencédo aos
condicionamentos pessoais e sociais existentes nos contextos em que os professores
executam suas atividades profissionais. Nessa prospectiva, o primeiro paradigma que
deve ser vencido € o processo-produto por meio do qual a avaliacdo da eficacia é
mensurada entre a medida dos comportamentos do professor em aula (o processo) e
a aprendizagem dos alunos (o produto); ou seja, o objeto de estudo é o progndstico
da aprendizagem e isso parece ser o que mais importa independentemente dos
valores humanos que podem ou devem ser levados em conta.

Esse modelo, de abordagem a-teédrica, considera as variaveis mediadoras e
se volta para os comportamentos dos alunos em fung¢éo das possibilidades oferecidas
por seus professores. A rigor, tal conceito foi caracterizado por ter uma abordagem
meramente quantificadora de assimilar a frequéncia e o desempenho e, dessa forma,
‘quanto mais igual, tanto melhor’ ndo se importando em analisar e questionar a pratica
laboral em si (SAUJAT, 2004). Nessa concepg¢ao, o professor eficaz € tido como um
mero ator racional sendo por vezes colocado no patamar de reprodutor nada critico
que, por nao ser capaz de sair desse local, ndo proporciona reflexao no aluno.

Entretanto, vale ressaltar que o ensino € um processo interativo, interpessoal
e intencional que é finalizado pela aprendizagem dos alunos e, nesse interim,
sobrelevo que o ‘estilo pedagdgico’ € composto por trés dimensdes que se inter-
relacionam, a saber: o pessoal, o relacional interacional e o didatico. Nesse aspecto,
percebe-se que a pratica do professor nao é redutivel a aplicagdo de um método, e
ela se atualiza nas interagdes, nos contextos os quais se desenvolvem processos
organizadores.

Contrapondo-me a visivel tecnizagdo a qual passa o processo de ensino-
aprendizagem, em todos os niveis, concluo este primeiro momento, defendendo uma
educacao cientifica menos apatica em que “O objeto da atividade do professor
consiste em organizar um meio coletivo dos alunos para instaurar neles uma relagao
cultural com um objeto de conhecimento, a fim de modificar sua relagéo pessoal com
esse conhecimento” (AMIGUES, 2004, p. 50), pois quando ocorre dessa forma,
seremos capazes, como docentes, de nos aproximar do que verdadeiramente importa,

a relagao mais fluida do sujeito com seu conhecimento real.
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Ou seja, a aprendizagem representa ao professor um objetivo longinquo e
incerto, uma vez que os processos de ensino e de aprendizagem estdao em dimensodes
temporais e dindmicas especificas. Afinal: “A aprendizagem ndo se esgota na
atividade de ensino que a gera, assim como o trabalho do professor ndo pode ser
analisado a partir do desempenho escolar dos alunos” (AMIGUES, 2004, p. 51), como
até agora tem sido avaliado em algumas situacoes.

Ademais este processo de aprender ndo depende exclusivamente do
professor, muito menos dos meios pelos quais comunica, mas sobretudo da relagcéo
que estabelece consigo e com o coletivo, de forma ndo mecanizada e muito menos
previsivel, por fim, envolve um discernimento quanto a realidade em que vive e suas

necessidades, isto €, o contexto socio-politico-educacional e a tdo desejada felicidade.

2.2 CONTRAPONDO-SE A REALIDADE

Datada de 1969, e dois anos mais tarde traduzida para o portugués, a obra
de Postman e Weingartner revela as angustias pelas quais os autores passavam
naquela época, dentre as quais se pode destacar: a necessaria reflexdo e agao sobre
como a sociedade sobrevivia; as constantes ameacgas por que passavam, € 0s
inumeros problemas inéditos e insoluveis como o crescente numero de portadores de
doencgas mentais, da criminalidade e numero de suicidas, mortalidade infantil, fruto do
espancamento pelos proprios pais e da distor¢do das informagbes marcadas por
mentiras e clichés.

Esses dilemas nos aproximam da realidade que a sociedade contemporanea
ainda vive atualmente, diferenciando-se somente da forma, porém, se naquela época
os autores tinham a esperanga de encontrar caminhos para minimizar tais problemas,
por meio de uma nova abordagem da educacgéo, creio eu, que tal fagulha ainda abrasa
os coragdes e mentes dos que tém esperangas em construir uma sociedade mais
justa, igualitaria e de paz, menos involuntaria, na qual se possa estabelecer uma
relagdo coerente entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Bazzo (2019, p. 179) reitera que:

[...] precisaremos de mais educadores que sejam pesquisadores, no sentido
de serem leitores criticos, sensiveis a busca de solugdo dos problemas
humanos, e menos de laboratério e de atualizadores de bibliografias de uma
area isolada do conhecimento, que escrevem com “letras frias” para serem
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langadas no mundo das tecnologias digitais ou esquecidas em folhas de
papel.

Voltando a Postman e Weingartner (1971), convém destacar que eles
atribuem ao “progresso” o fato gerador dos problemas que assolavam (e ainda
assolam) sociedade, dentre os quais podemos acrescentar todas as formas de
poluicdo, o acumulo do lixo e até mesmo a falta de sentido de ser e de viver, que
acomete um consideravel numero de habitantes deste mundo, além de as pandemias,
atualmente Covid-19, e a influéncia dos artefatos tecnoldgicos e aplicativos presentes
na atualidade.

Se a data de publicacao desta obra nos separa ha quase cinco décadas dos
dilemas que ora vivemos, parece-me que, na qualidade de educadora, a possibilidade
de aperfeicoamento da condicdo humana por meio da educagdo e da inovagao
inteligente, conforme outrora por eles foi anunciado, ainda é possivel. Afinal de contas,
a escola é a unica instituicdo que nos € imposta e, nesse sentido, ela tem o poder de
influenciar os caminhos presentes e futuros a serem seguidos pela humanidade.

A isso convém destacar que o sistema educacional precisa reconhecer que a
sociedade esta em constante, acelerada e ubiqua mudanga e compete a ela
desenvolver as atitudes e aptiddes de critica social, politica e cultural. Percebe-se que
essa problematica ndo é tao atual, mas que se arrasta por décadas, conforme

destacado a seguir:

A instituicdo a que chamamos “escola” é assim, porque a fizemos desse jeito.
Se é irrelevante, como diz Marshall McLuhan; se protege as criangas da
realidade, como afirma Norbert Wiener; se educa para o obsoleto, como
assegura John Gardner; se ndo desenvolve a inteligéncia, como garante
Jerome Bruner; se esta baseada no medo, como sugere John Holt; se evita
a promog¢ao de aprendizagens significativas, como aponta Carl Rogers;
se castiga a imaginagdo criadora e a independéncia de espirito, como
assinala Edgar Friedenberg; se, em resumo, nao esta fazendo o que
precisa ser feito, pode ser mudada; deve ser mudada (POSTMAN;
WEINGARTNER, 1971, p. 16, grifo meu).

Diante do exposto, concordo que, apesar de todo esse tempo, a escola
reivindica ainda ser modificada, ja que tem como missao “[...] criar um clima escolar
que possa auxiliar a juventude a dominar conceitos necessarios a sobrevivéncia, num

mundo em rapida transformagaéo” (POSTMAN; WEINGARTNER, 1971, p. 16), de
modo que todos desenvolvam competéncias para aplicar as melhores estratégias
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existentes na luta pela sobrevivéncia neste mundo de grandes conflitos, incertezas e
oportunidades sem nenhum precedente.

Na teoria acredita-se que um dos principios fundamentais de uma sociedade
democratica € a liberdade de pensamento e de expressdo. Cabe considerar que a
escola tem o papel de desenvolver este principio, concomitante com a capacidade
intelectual, a fim de que se possa exercé-la de forma efetiva.

Nesse interim, convém destacar as palavras de Souza (2009, p. 39), o qual

afirma que:

[...] conflito e critica sdo as precondigbes para qualquer agao produtiva como
no universo da politica e do debate académico e intelectual [...]. Por conta
disso nosso debate académico e politico € tdo pobre e tdo pouco critico. A
aversdo ao conflito € o nucleo de nossa “identidade nacional”’, na medida em
que penetrou a alma de cada um de nés de modo afetivo e incondicional.

Como decorréncia disso, torna-se imperativo que as escolas se convertam,
conscientemente, em centros de treinamento da ‘insubordinagdo’, uma vez que
estamos em um meio totalmente novo que exige um repertorio inteiramente inovador
de estratégias de sobrevivéncia, ou seja, um inevitavel e necessario novo tipo de
educacdo com o estabelecimento de novos padrbes de defesa, percepgéo,
compreensao e avaliagdo, ja que a finalidade é de insurgir atitudes, crencas e
pressupostos que fomentam o caos e a esterilidade.

Ao declararem que “[...] a tecnologia repeliu a Declaragdo de Direitos”
(POSTMAN; WEINGARTNER, 1971, p. 26), os autores perpetram uma critica as
consequéncias do desenvolvimento tecnologico, registradas no século XX, a partir da
qual se torna necessario haver um papel sublevado para as escolas, dentre os quais,
primeiramente destacam a homogeneizagao quase total do pensamento entre aqueles
que os meios de comunicagdo de massa alcangam, uma vez que, “[...] a medida que
o numero de mensagens aumenta, o montante de informagéao transmitida decresce”
(p.27). Afirmam que “[...] temos muito mais meios para comunicar cada vez menos
ideias significativas” (ibidem, p. 27). Esta manipulagédo faz com que o homem funcione
de maneira abstrata e mecanica, mecanizada por assim dizer, deixando pouca
margem para o pensamento e agdes individuais.

O segundo problema por eles citados, que torna necessario um papel
insurreto para as escolas, é a ‘Revolugao da Mudanca’ ou, em outras palavras, a

‘exploséo do saber’ que acontece em todos os campos do conhecimento. Conforme
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estes, a estabilidade e a previsibilidade, caracteristica de outros séculos, ndo se aplica
mais, ja que agora as mudangas ocorrem rapidamente, levando-nos a criar
continuamente um conjunto de crengas, valores e padrées de comportamento viaveis
a cada um de nos. “E logo que acabamos de identificar um sistema exequivel, resulta
que ele ja é irrelevante, porque tanta coisa mudou, enquanto estavamos empenhados
em cria-lo” (POSTMAN; WEINGARTNER, 1971, p. 31).

De acordo com Harari (2018, p. 53), em breve podemos ser testemunhas do
“[...] surgimento de uma classe de ‘inuteis™, ndo somente pela falta de emprego ou
educacdo adequada, mas sobremaneira em funcdo da falta de energia mental,
advinda do estresse e do desequilibrio emocional, que acomete a civilizagao
contemporanea, obrigando-a a desenvolver-se constantemente, buscando novas
habilidades, e até mesmo mudando de profissdo para manter-se vivo.

Esse estado frustrador de coisas também se aplica a educacéao, visto que
muitas vezes nos sentimos como enciclopédias ambulantes de informacdes
obsoletas. Essa ideia nos remete a Alves (2014, p. 121), o qual afirma que [...] de
tanto ler as ideias de outros os alunos, se esquecem que eles também podem pensar
e que seu pensamento € importante [...] a leitura s6 € boa quando € bovina, quando
leva a ruminagao”.

De Masi (2011), sobre isso, salienta que por vezes o homem dedica sua vida a
execucao de poucas operagoes simples tendo resultados também simplificados, sem
oportunizar o exercicio de sua propria inteligéncia, perdendo naturalmente sua
capacidade de agao e reflexdo. A isso Bazzo (2015, p. 155) sustenta que “Para
vivermos livremente, necessitamos de conhecimento do mundo [...] Nao educamos
para o desenvolvimento tecnoldgico, mas para a civilidade”. Seria de responsabilidade
de mestres e escolas gerarem essa mudancga, no entanto, o problema é que muitos
deles por vezes ainda se comportam como um disseminador de informacao, enquanto
outros se preocupam apenas com a transmissdo da nossa heranca cultural, como

destacado na citagdo que segue:

Enquanto tém que se compreender psicologia e psicodelismo, antropologia e
antropomorfismo, controle de natalidade e bioquimica, os seus professores
ensinam-lhes matérias que, na sua maior parte, ja ndo existem. Enquanto
eles precisam encontrar novos papeis para si mesmos, como organismos
sociais, politicos e religiosos, os seus professores [...] estdo atuando quase
inteiramente como agentes dos interesses organizados, moldando-os para
serem funcionarios de uma burocracia ou outra (POSTMAN;
WEINGARTNER, 1971, p. 33).
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Diante do exposto defendo a mudanga da escola para o ‘negdcio certo’ que
se contraponha ao sistema vigente, afinal “[...] o que os estudantes mais fazem na
aula é adivinhar o que o professor quer que eles digam” (ibidem, p. 41), isto &,
geralmente sao solicitados a recordarem o conteudo e raramente a observarem e
formularem definicbes, perguntas substantivas e/ou operagdes intelectuais que
ultrapassem a repeticdo. Equivocadamente, tem-se a crenga de que a recordacao € a
forma suprema de realizacio intelectual e a prépria sociedade atesta que a resposta
instantanea, mesmo que vazia e sem sentido, € um indicio de uma pessoa bem
instruida.

Sobre isso, Pérez et al., (2001) ressaltam que as visbes equivocadas que
invariavelmente possuimos sobre o ensino da ciéncia, até mesmo nas universidades,
ficam reduzidas a apresentacdo do conhecimento previamente elaborado, na qual a
tbnica se centra na mera transmissdo de informagdes, tolhendo dos alunos a
possibilidade de explorarem atividades que tenham como perspectiva um ensino
investigativo.

A isso, entendo que o conhecimento provém de saber fazer perguntas
substanciais e apropriadas e buscar respostas a respeito daquilo que queremos e
precisamos saber, no entanto, por vezes a arte de fazer perguntas ndo sao
estimuladas, e até mesmo, muitas vezes sao evitadas. O habito da leitura ha muito se
perdeu em detrimento da possibilidade das respostas curtas e imediatas que se tém
nas buscas via internet que nem sempre se mostram eficazes quanto a aquisicao do
conhecimento, mostrando-se apenas como informacgao.

Nesse sentido:

Uma opinido ndo € uma coisa momentanea, mas sim um processo de
pensamento moldado pela continua aquisicdo de conhecimento e pela
atividade de perguntar, discutir e debater. Uma pergunta pode “convidar” uma
opinido, mas também pode modifica-la e remodela-la; seria melhor dizermos
que as pessoas nao “tém” exatamente opinides, mas que sido envolvidas para
opinar (POSTMAN, 1994, p. 140).

Nessa concepcéao, a escola devera ser capaz de subsidiar a sobrevivéncia da
aprendizagem, por meio da promogao e da convicgdo de que os comportamentos
relacionados ao refletir e perguntar sdo decisivos para que a aprendizagem ocorra de
forma efetiva, reflexiva e proativa. “Na pratica, isso significa que estamos em busca

de conhecimento quando passamos anos reunindo experiéncias e agugando nossa
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sensibilidade de modo a compreender corretamente essas experiéncias” (HARARI,
2016, p. 243), tendo claro que vivéncias ndo sdo dados empiricos, mas sim fendmenos
subjetivos compostos por sensagdes, emogdes e pensamentos, por isso, a
importancia do refletir para escolher o que se sente levando em conta o desejo e a
opiniao de todos os envolvidos.

Sendo dessa forma, quanto mais aprimoradas as sensagodes e sensibilidades,
mais conhecedor me torno. “Nao se pode realmente experimentar algo se ndo se tem
a sensibilidade necessaria, e ndao se pode desenvolver a sensibilidade a ndo ser
passando por uma longa sequéncia de experiéncias” (HARARI, 2016, p. 244).

A isso, qualquer conhecimento passa pelo processo de tomada de
consciéncia, para somente a posteriori poder ser validado ou ndo. Essa validacao, por
sua vez, perpassa a educacido na qual ndo se busca ‘adestrar as mentes’ e sim
possibilite que se construa pensamentos e agao voltadas a necessidade pessoal e

social.

2.3 ADVERSO A EDUCAGAO ADESTRADORA

No processo de ensino e aprendizagem, o método de inquérito proposto por
Postman e Weingartner (1971) deveria estar pautado na proposta de uma
reformulacdo da estrutura da aula, apresentando-se como um novo meio de
comunicagao com mensagens diferentes das que tradicionalmente sdo manifestadas
aos estudantes. Trata-se de um processo de modificacdo dos ambientes escolares
que visa um impacto singular e revolucionario, uma vez que incentiva os alunos a
formularem perguntas e respostas as quais os professores anseiam e,
consequentemente, recorda-las por mais tempo, ja que “ativa sentimentos,
percepgcdes e atitudes diferentes; gera um diferente tipo de inteligéncia, mais
audaciosa e mais potente” (p. 51).

Contrapondo-se, assim, a produgdo em massa que caracteriza a maioria dos
ambientes escolares, em que se preocupam mais com o produto do que com o
processo, tal método, recomendado pelos autores, propde aos alunos o aumento de
competéncias, a partir das quais os tornem bons e eficientes aprendizes, isto &, que
sejam capazes de fazer as perguntas para o enfrentamento dos desafios

contemporaneos.



43

Sobre isso Bazzo (2019, p. 127) reafirma que ao educando deve ser
intencionada “[...] a capacidade de pensar criticamente, o que dificulta uma analise
profunda acerca do efetivo sentido da vida diante de uma sociedade alucinada por
velocidade — para chegar ndo se sabe onde”.

Nesse sentido “[...] o mundo de ontem nao foi apagado e substituido pelo
mundo novo de hoje: grande parte do ontem ainda esta conosco. Esta € outra razao
para querermos entender o mundo de ontem” (DIAMOND, 2014, p. 21). Com efeito,
cabe ao professor criar um meio ambiente que permita que esses comportamentos de
aprendizagem — atitudes e aptidées — aflorem por meio da comunicagao, o tempo
todo. Todavia Pérez, et al. (2001) ressaltam que, quando se trabalha de forma coletiva
e colaborativa a producao se torna mais rentavel, comparada com a mesma
executada de forma individual, por n&do proporcionar reflexdo sobre os temas,
ultrapassando o conhecimento meramente bancario, bem como tolhendo de quem
participa a possiblidade de explorar atividades com perspectivas de um ensino
investigativo.

Souza (2015) alerta para a ‘violéncia simbdlica’ que ocorre na educagéo
brasileira em que 1% dos mais ricos sustentam o trabalho dos outros 99% restantes,
0 qual sequestra a inteligéncia dos sujeitos, tornando-os ‘tolos’, assegurando o
controle social e legitimagao da dominagao. A isso, ressalta-se Staker e Horn (2015),
os quais afirmam que a inovacao disruptiva ocorre quando o profissional descobre
como fazer uma mudanca, oferecendo algo a mais de forma a modificar a concepgéo
inicial e derrubar o paradigma. Segundo os referidos autores, esse paradigma pode
ser quebrado a partir do momento em que o professor estimula os alunos a discutirem
e escutarem trabalhando em grupo, afinal o ensino deve oferecer a oportunidade de
‘aprender como aprende’ e ‘ensinar como ensina’.

Devido a esses fatores:

As inovagbes disruptivas competem segundo uma nova definigdo de
desempenho e isso significa que elas defendem qualidade de forma
completamente diferente de como o sistema estabelecido o faz, de modo
geral, sua nova definicdo de qualidade gira em torno de um beneficio, como
acessibilidade, conveniéncia, viabilidade ou simplicidade (STAKER; HORN,
2015, p. 2).

Segundo Postman e Weingartner (1971), quatro sdo os componentes

principais que compdem o ambiente escolar, a saber: o professor, os alunos, 0s
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problemas e as estratégias para a resolugao dos problemas. No entanto, as atitudes
dos professores sao, conforme eles, as caracteristicas mais importantes do ambiente

de aprendizagem, vez que:

N&o pode haver qualquer inovacao significativa na educagéo que néo tenha
em seu centro as atitudes dos professores e € ilusoério pensar de outro modo.
As crengas, sentimentos e pressupostos dos professores sdo o ar que se
respira num ambiente de aprendizagem; determinam a qualidade da vida que
se desenrola nesse ambiente (ibidem., p. 58).

Ademais, entendo que a funcdo de toda a educacdo € incrementar as
perspectivas de sobrevivéncia do grupo e nao a dedicagcdo exclusiva quanto a
conservacao de velhas ideias, conceitos, atitudes, aptiddes e percepgdes. E primordial
“[...] desaprender conceitos mortos [...]" (ibidem, p. 265), e nossa sobrevivéncia em
meio a uma sociedade em rapida transformacao depende de nossa capacidade de
identificar os velhos conceitos que ainda sao relevantes para as exigéncias impostas
pelas novas ameacas a sobrevivéncia.

Tais conceitos obsoletos geram, nos alunos, personalidades “[...] passivas,
aquiescentes, dogmaticas, intolerantes, autoritarias, inflexiveis e conservadoras, que
desesperadamente necessitam resistir a mudanga num esforgo para manter intactas
as suas ilusdes de certezas” (ibidem, p. 272).

Entretanto, de acordo com Pérez et al. (2001), para se compreender de que
forma se constroem e mudam os conhecimentos cientificos, inicia-se uma reflexao
quanto as possiveis deformagdes que ocorrem no ensino delas. Para ir ao encontro
disso, estabelecem-se duas estratégias: a) colocar os professores em situagao de
workshops sobre a natureza da ciéncia em situagdes de investigacéo, para a analise
critica das concepgdes dos docentes quanto aos trabalhos cientificos; e b) conhecer
as deformacgbes sobre a natureza do trabalho cientifico, de forma a construir os
conhecimentos por meio da analise de artigos sobre o tema.

Logo, a tarefa da nova educacgao € levar os alunos a fazerem um movimento
de desaprender os conceitos irrelevantes, interiorizando novos conhecimentos, sendo
estes uma condig¢ao prévia de toda a aprendizagem, mas para que isso ocorra, cabera
a todos os envolvidos um movimento de aprender a desaprender, desafiando-se a se
colocar no lugar de quem saber que nada sabe.

Nesse sentido que:
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A nova educagéao tem como finalidade o desenvolvimento de um novo tipo de
pessoa, uma que — em resultado da interiorizagdo de diferentes series de
conceitos — sera uma personalidade indagadora, flexivel, criadora, tolerante,
inovadora, liberal, capaz de enfrentar a incerteza e a ambiguidade sem
desorientagao; que podera formular novos e viaveis significados para fazer
frente as mudangas no meio que ameagam a sobrevivéncia individual e
mutua (POSTMAN; WEINGARTNER, 1971, p. 273).

Diante do exposto, entendo que os conceitos a serem aprendidos e que sao

a razao da educacgao sao os que dao forma a transformacgao tecnolégica e, ao mesmo

tempo, derivam dela, dentre os quais a citar:

a) relatividade;

b)
c)
d)
e)

f)

probabilidade;

contingéncia;

incerteza;

funcao;

estrutura como processo;

g) causalidade (ou ndo causalidade) multipla;

h) relacdes n&o simétricas;

i) graus de diferenga, e

)

incongruéncia (ou diferenga simultaneamente apropriada), (ibidem, 1971).

Corroborando com isso, vale salientar que muito mais que ser um

disseminador de conhecimentos, conceitos e elaborador de métodos de ensino, cabe

ao docente uma acgao proativa e seletiva, ao priorizar o desenvolvimento humano, de

forma a nao o separar da sociedade em que vive, mas, sobretudo, de leva-lo a reflexao

da premente necessidade de Ser em substituicdo do Ter.

Dentro desse enfoque, Llosa (2013, p. 64) sobreleva que:

[...] o especialista enxerga e vai longe em seu campo, mas nao sabe o que
ocorre ao seu redor e ndo perde tempo averiguando os estragos que seus
éxitos poderiam causar em outros &mbitos da existéncia, alheios ao seu. Esse
ser unidimensional pode ser, a0 mesmo tempo, um grande especialista e uma
pessoa inculta porque seus conhecimentos, em vez de conecta-lo com os
outros, o isolam numa especialidade que é apenas uma célula diminuta do
vasto campo do saber.

Nesse entendimento, torna-se imperativo proporcionar ao professor uma

mudanga da rota na qual “[...] havera, portanto, de se efetivar um projeto entre as

instituicoes de Educacao Basica e Ensino Superior em que se questione sobre o qué,



46

para qué e em favor de quem ou de que se pesquise” (BAZZO, 2016, p. 78), sendo
essa uma das condicbes para que o docente compreenda seu papel e que a
transformacado e mudanca vai ocorrer do interno para o externo, isto €, em Si para
somente a posteriori ser possivel ocorrer em seu publico discente.

Pérez et al. (2001), ao exporem sua quinta razao quanto ao trabalho cientifico,
afirmam que é imprescindivel compreender o carater social da educacéo, pois este da
sentido a ideia de investigacdo de forma autbnoma na qual a agdo dos sujeitos
interfere nas circunstancias que refletem tanto no meio fisico quanto no social, em um
processo de inter-relagdo que enriquece o processo de ensino aprendizagem,
galgando patamares mais criativos e rigorosos.

A educacgao brasileira tem sido pautada sobre ‘mitos falsos’, como afirma
Souza (2015), e a isso destaca que a escola € ineficiente em fungdo das classes
menos favorecidas chegarem nesse contexto como perdedoras, comparadas as de
classe média, muito em funcéo dos estimulos advindos dos pais. Ainda em relagao a
isso sobreleva que o papel da ciéncia critica € de desmascarar as ideologias as quais
nos fazem sermos tolos, descobrindo a fragmentagao e percepg¢ao do mundo de forma
a explicar a dualidade existente entre a exploragao e a justificagdo, em nome da
humilhacéo e dor silenciosa dos que sao incapazes de expressar e fazer valer sua
indignacao e revolta.

Em funcdo de tal dimensao, é impreterivel que a educacdo assuma sua
responsabilidade no que tange as praticas didatico pedagdgicas, de forma a ser capaz
de avaliar as atitudes que realmente promovam debates quanto as questdes éticas
que envolvem esse processo de aprender, afinal, a educagao adestradora esta longe
de ser 0 que a sociedade clama. As deformagdes premem ser corrigidas de forma a
tornar o conhecimento o resultado de um processo de analise e reflexdo, e nao
somente de um método bem estruturado e pronto.

Em relagao a isso, o grande desafio esta em como é educada a populagao e,
para resolver essa questdo, demanda-se um constante aprendizado, no qual, de
forma continua, se va ao encontro das necessidades, adaptando-se quanto as
inquietagdes que esse avango tecnoldgico proposita. Friedman (2017, p. 47) ressalta
que noventa por cento da capacidade de adaptacao do ser humano esta relacionada
a otimizar o aprendizado, canalizando “[...] a inovagédo tecnolégica para nossa

estrutura cultural e social”.
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Nesse sentido, inovar, para o referido autor, € um ciclo de experimentag¢ao no
qual o sucesso e o fracasso estao na aplicagdo do conhecimento, e como € um ciclo,
quando se fracassa a tendéncia, € de se recomecar novamente. Portanto, presume-
se que, no século XXI, o que definira a inteligéncia de um ser humano sera a
capacidade deste de ser genial por poder fazer as perguntas certas e ndo mais ter as
respostas corretas, como se presumia até entdo (FRIEDMAN, 2017).

Nesse interim, torna-se indispensavel buscar compreender ‘para onde vamos’,
a fim, de ao menos, termos a ideia do que € possivel fazer, de modo a buscar
alternativas criativas que vao ao encontro da compreensdao do processo de
desenvolvimento da sociedade contemporanea, levando em conta que os desafios
sao multiplos, pois as barreiras estdo presentes, muitas vezes estando vinculadas aos
valores ha muito tempo determinados e alimentados por todos que estao envolvidos

na educacgao e no poder.

24 PARA ONDE VAMOS - DOCENTES DO ENSINO SUPERIOR NA
CONTEMPORANEIDADE

Para onde vamos? Questionamento extremamente complexo de se prever,
pois, por vezes, nem temos conhecimento de onde viemos e onde estamos. Para a
busca de entender esse questionamento, alicergo-me inicialmente em Harari (2016),
o qual afirma que a compreensado dessa transicdo muitas vezes parece ainda em
processo. Na obra, Homo Deus: uma breve histéria do amanha (2016), o autor solicita
que é inadiavel que saiamos do mundo dos sonhos, é chegada a hora de despertar,
mesmo que em meio a crise da humanidade, na qual estamos envoltos.

Para o autor, nossa historia, desde o principio, esta regada de muitas
vulnerabilidades que pdem nossa vida em perigo e, mesmo com o avango tecnologico,
por vezes nos deparamos com ‘epidemias’ que controlam nossas acdes e percepcdes
de mundo. Inicialmente as doencas nos assolavam, mais tarde as catastrofes
ecoldgicas nos limitaram e hoje temos as armas nucleares, avangadas tecnologias e
o conhecimento, como o ‘mantenedor’ da paz ou da catastrofe (HARARI, 2016).

Schwab (2016, p. 12) alerta que a sociedade vem fazendo mudangas, e 0s
comportamentos estdo se alterando, até na forma pela qual trabalhamos e nos
comunicamos, hoje mais do que nunca compreendemos essa realidade. Segundo o

autor, “[...] as alteragdes, em termos de tamanho, velocidade e escopo s&o histéricas”.
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Visto que “[...] a complexidade e a interconexao entre os setores implicam que todos
os stakeholders® da sociedade global — governos, empresas, universidades e
sociedade civil — devem trabalhar juntos para melhor entender as tendéncias
emergentes”. Nesse sentido, em funcdo de nossas vidas estarem modificando
ocorrera uma remodelagcdo do contexto econémico, social, cultural e humano e por
ser dessa forma, o conhecimento compartilhado sera crucial para o futuro coletivo.

A isso, Harari (2016, p. 29) ressalta que “[...] a historia n&o tolera o vazio”, no
qual nada se coloca no lugar das epidemias, guerras e fome e, portanto, os ‘Deuses’
nao sao mais culpados, pois a humanidade precisa indubitavelmente se proteger de
seu proprio PODER que discute sobre poluicdo, ameacga global, mudancga climatica,
sem atentar-se aos sacrificios econémicos e politicos que diligencia tal atitude.

A recompensa esta na conquista e ndo na satisfagcao, assim como no anseio
por mais e mais. O sucesso alimenta ambi¢des e ndo distante estaremos em busca
da imortalidade, felicidade e divindade, “[...] tendo elevado a humanidade acima do
nivel bestial da luta pela sobrevivéncia, nosso propédsito sera fazer dos humanos
deuses e transformar o Homo Sapiens em Homo Deus” (HARARI, 2016, p. 30).

Segundo Friedman (2017), o mundo conectado e digitalizado é fonte de
inspiragao para o desenvolvimento econdmico, mas nao para os sujeitos que estao a
cada dia sentindo-se ameagados por causa de sua identidade e seu senso quanto ao
que é ter um lar. “O desafio reside em encontrar o ponto certo de equilibrio [...]" assim,
“[...] lidar com esta ansiedade € um dos maiores desafios a serem enfrentados pelas
grandes liderangas hoje [...] (p. 187).

Durante os séculos XIX e XX, o foco e as grandes conquistas estavam
pautados no aumento da populagdo e no PIB (produto interno bruto) e ndo na
felicidade desses mesmos humanos, isto €, no bem-estar individual. As habilidades
para o trabalho e producdo estavam sendo desenvolvidas nas escolas onde tudo
poderia ser ‘dominado’, cujo objetivo ndo estava centrado na felicidade, mas em ter
uma nacéao forte. Até o sistema de bem-estar era planejado de modo a suprir 0s

interesses da nagao e nao dos individuos necessitados.

5 Publico estratégico (pessoa ou grupo) que esta interessado em uma empresa ou negdcio. Em inglés
stake significa interesse, participagao, risco. Holder significa aquele que possui. Assim, stakeholder
também significa parte interessada ou interveniente. E uma palavra em inglés muito utilizada nas areas
de comunicagdo, administragdo e tecnologia da informagédo cujo objetivo é designar as pessoas e
grupos mais importantes para um planejamento estratégico ou plano de negécios, ou seja, as partes
interessadas. Fonte: https://www.significados.com.br/stakeholder/
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Atualmente a mudancga continua sendo pautada no FIB (felicidade interna
bruta) e ndo mais no PIB. As pessoas nao querem somente produzir, mas pretendem
ser felizes, assim, a producdo material esta voltada para a satisfacdo das
necessidades e para a felicidade.

Obstante a isso, a felicidade esta em segundo lugar na eleicdo das pessoas
quanto a seus objetivos, porém nem tudo é assim tao facil, afinal felicidade ndo é um
estado que se possa ter quando se deseja. Por mais que tenhamos todos os recursos
tecnoldégicos e maquinas e artefatos a nossa disposi¢cdo, assim como somos mais
livres quanto ao sexo, os niveis de percepg¢ao subjetiva no que tange a felicidade nao
aumentaram, permanecendo a mesma desde 1950, segundo estudos americanos
(HARARI, 2016).

A isso, a felicidade, segundo o autor supradito, esta relacionada a percepg¢ao
e sensacao de prazer e este estado ndo permanece constantemente em nosso corpo.
Nesse sentido, a permanéncia da felicidade € uma ilusdo e esta € a maior ‘falha da
evolucao’, pois nosso sistema bioquimico aumenta a probabilidade de sobrevivéncia
e reproducdo, mas nao promove felicidade.

Concomitante a isso, Kelly (2012) discute a respeito da tecnologia,
questionando: de que forma a sociedade esta interagindo com ela e como as
invencdes podem proporcionar um movimento sem fim, pautado na ilusao do equilibrio
biopsicossocial tdo desejado (sensacéo de felicidade). Da mesma forma que Harari
(2016), Kelly (2012) traz a tona a discussao quanto aos empecilhos que a humanidade
tem no que tange a transmissao do conhecimento, assim como sua aquisi¢gao. Aponta
que, mesmo com o progresso dos sistemas e instrumentos, ainda estamos carentes
de consciéncia quanto ao como utilizar esses meios, 0s quais se mostram incapazes
de separar o que € nosso efetivamente e o que é somente fruto de um desejo
inconsciente de felicidade e liberdade.

A isso Bazzo (2019, p. 62) questiona:

Sera que noés, seres humanos, através das acgbes educacionais
disponibilizadas para nossa formagéao e atuagéo profissional, ndo estamos
transportando irresponsavelmente a mesma velocidade exigida pela
sociedade do consumo exacerbado e da criagdo de necessidades
superficiais e ilusdrias para a formagao de nossos futuros dentistas,
engenheiros, médicos ...?
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Diante disso, De Masi (2011) salienta que, para que pudéssemos chegar ao
nivel de desenvolvimento a que chegamos no século XXI, a humanidade necessitou
fazer um movimento de se libertar da miséria, da fadiga, do tédio, da tradigdo, do
autoritarismo, da dor, da feiura e da morte, e tal libertagao € tida como sinédnimo de
felicidade. Nesse sentido, por meio do progresso, o ser humano buscou de forma
obstinada a domesticagao da natureza pela cultura e, por consequéncia disso, hoje
estamos vivendo um tempo em que as habilidades manuais foram substituidas pelo
uso de tecnologias cada vez mais sofisticadas. Deixamos a simplicidade para um
tempo de complexidades; da casualidade, passamos a um tempo de planejamento;
da linearidade a sistematizacdo; da generalizacdo a especializagdo e ao
profissionalismo; da execugao a criatividade.

Notadamente, Harari (2016) ressalta que a felicidade ndo esta pautada na
quantidade de coisas que se tem, mas sobretudo na sensagado do controle sobre
nosso tempo e trabalho, na possibilidade de se ter lazer, e na fuga das guerras,
pobreza e corrupgao, aproveitando a liberdade. Alerta-nos para o aumento
populacional, que, todavia, pode estar em crise, afinal, por vezes, em fung¢ao da busca
desenfreada de progresso e estabilidade, esquecemos das necessidades basicas, tais
como: dormir, qualidade de vida, alimentagcdo adequada, entre outros.

Obstante a isso, 0 autor acima clama, ao solicitar que se ‘pise no freio’, em
funcao da rapidez com que estamos nos aproximando do desconhecido, ressaltando

que:

Ninguém consegue absorver todas as recentes descobertas cientificas,
ninguém é capaz de predizer qual sera o aspecto da economia global daqui
a dez anos, e ninguém tem uma pista de para onde estamos indo nessa
correria desabalada. Como ninguém compreende o sistema como um todo,
ninguém pode fazé-lo parar (HARARI, 2016, p.59).

Assim sendo, a pauta deveria estar voltada a valoragdo do conhecimento e
de tudo que nos cerca por ser paulatino e processual, acompanhando o
desenvolvimento e necessidade da sociedade, e por conseguinte, da educagao e da
humanidade.

A isso, De Masi (2011) afirma que a civilizagdo contemporanea esta tendo
necessidades distintas das passadas, portanto, seus desejos e demandas também se

diferem, a saber:
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a) introspeccao: a qual exige que por vezes nos isolemos do mundo de modo
a sermos capazes de refletir sobre nosso destino;

b) amizade: na qual se busca a realizagdo por meio de pessoas confiaveis,
capazes de proporcionar sensacgao de completude a nossa vida;

c) amor: exigindo uma relacdo exclusiva, apaixonada e profunda com
pessoas dignas de nossa dedicagao incondicional;

d) jogo: abrindo espago a crianga que existe em nos, repleta de curiosidades,
aventuras e ingenuidades;

e) partilha e convivéncia: solicitando que nos reconhegamos em uma
coletividade étnica, geografica, politica, ideoldgica, sendo possivel o
reconhecimento de fazer parte de um todo que valha a pena se empenhar;

f) beleza: ter em torno de si um universo de sinais e objetos coerentes com
a nossa sensibilidade e;

g) serenidade: exigindo respeito reciproco e consciéncia de nosso destino.

Levando tais necessidades em consideracao, podemos estar cometendo um
erro em presumir que a ciéncia prevé futuro. A historia sim podera nos auxiliar nessa
empreitada, mas assim mesmo ditando possibilidades e arriscando profecias. A isso
Harari (2016, p. 67) reconhece que: “O estudo da histéria ndo dira qual deve ser nossa
escolha, mas ao menos nos dara mais opgdes”. Para compreender estas e outras
afirmacdes, é necessario por vezes retroceder na histéria concebendo o homo sapiens
como realmente é, e assim, verificar de que forma o humanismo se tornou a ‘religiao
dominante’ do mundo, quanto a realizagdo dos sonhos, e o quanto estes podem
propiciar a prépria degradagao deste mesmo homem.

Desse modo, Morin (2012) traz a tona a iminente discussao quanto a evolugéo
da humanidade, que, em sua concepgao, esta se encaminhando para a
autodestruigao, afinal tudo deve e pode ser realizado em curto prazo, gerando com
issO mais incertezas, pois ao homem s6 restara a sensagao de incapacidade diante

de tantas demandas e poucas solugdes.

As forgas que nos imbecilizam continuam progredindo mais rapidamente do
que as forcas que nos elucidam. [...] As forgas de sujei¢cdo desenvolvem seus
meios sempre mais rapidamente em relagao as forgcas de emancipacgao, as
quais, com frequéncia ainda e por inconsciéncia, trabalham arduamente em
favor da sujeicao e da morte (MORIN, 2012, p. 47).
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A revolugdo humana parece ser a resposta que Morin (2012, p. 50) designa
quanto ao entendimento das relagdes, de forma a transformar a propria evolugao em
progresso, visto que pela inter-retroagdo as micro transformagdes vao ocorrer, ou
seja, pela “[...] juncdo entre a extrema inconsciéncia das necessidades esponténeas
e da extrema consciéncia de um novo pensamento complexo” as mudangas ocorrem.
Diante disso, a agdo humana “[...] necessita de uma multiplicagdo de mudancgas
/transformacgdes / revolugdes simultaneamente autbnomas e interdependentes, e em
todos os dominios (incluido o do pensamento)” (ibidem p. 51).

A partir dessa instancia, existem escolhas, segundo Kelly (2012), que podem
e devem ser realizadas e estas estao atreladas ao abandono da ideia de avancgo, indo
ao encontro do que se mostra ‘inevitavel’. Aponta os fatores sociais como
influenciadores, inclusive da genética dos humanos, e conclui que até essa influéncia
¢ fruto das predile¢des, pois esses elementos estao além de seu controle.

Diante disso, afirma que:

[...] dentro dos limites da genética e do ambiente, vocé é responsavel pela
trajetéria da sua vida [...] a liberdade n&o € total, longe disso [...] o modo como
enfrentamos a enxurrada de escolhas da vida real dentro das grandes jaulas
do nascimento e de nossa formagéao é o que nos torna quem somos (KELLY,
2012, p. 172).

A modernidade, de acordo com Harari (2016), € um contrato e, por ser dessa
forma, aderimos a ele, configurando nossas vidas de acordo com que esta definido.
Ressalta que as coisas acontecem, inclusive as ruins, e por ser desse modo, o homem
possui multiplas possibilidades e, junto delas, grandes ameacas. Assim sendo, o
individuo pode estar vivendo em um mundo destituido de significados, em que a
angustia existencial nunca foi tdo presente. Bazzo (2019, p. 145) reitera, afirmando
que “Nessa cultura do descarte, vivemos num ciclo vicioso aparentemente infringivel:
a tecnologia suscita a velocidade que deve ser logo suplantada”.

Nesse interim, Bonfiglio e Bazzo (2020) mencionam que é importante
compreender que apesar de a tecnologia se mostrar um acelerador da humanidade,
por propositar transformacdo e mudancas, a mesma nao pode nem deve ser
considerada nossa inimiga, pois os bens de informagdo podem impulsionar nossa
capacidade de processamento, indo ao encontro de novas descobertas.

Considerando tal situagéo, Diamandis e Kotler (2012, p. 21) destacam que o

problema nao esta pautado unica e exclusivamente na escassez, mas sobretudo na
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acessibilidade, e ante essa ameacga da escassez uma das melhores respostas “[...]
nao é cortar fatias menores de nosso bolo, e sim descobrir como produzir mais bolos”.
Entendem que, pela primeira vez na histéria, nossas capacidades comegaram a
alcancar nossas ambicdes e, nesse novo cenario, a humanidade entra em um periodo
de transformagdes radicais em que a tecnologia pode elevar substancialmente os
padroes de vida basicos de todos os seres humanos que habitam o planeta.

Todavia, Harari (2016), de forma contundente, afirma que a salvagdo da
humanidade ndo esta pautada nos planos césmicos, mas acima de tudo, na ordem
com significado, isto é, na vida que tem interpretagdo e sentido. Nao obstante, os
humanos precisam extrair de suas experiéncias interiores o sentido de suas vidas e
do universo, mesmo que esse mundo nao proporcione muitos recursos para tal
significacdo. “Portanto, o cerne da revolugao religiosa da modernidade nao foi perder
a fé em Deus, e sim adquirir f¢é na humanidade” (HARARI, 2016, p. 228), mesmo que,
integralizada pela autoridade, principalmente na forma de pensar e ou de se
comportar.

Esse movimento de dar significado impele o humano a capacidade de lidar
com o livre arbitrio, sendo essa a mais alta fonte de interpretacéo, afinal, essa
autoridade ndo se mostra mais presente em entidades exteriores, mas nos préprios
desejos e sentimentos. Quanto a educacado, ela busca o livre pensar, isto &,
proporcionar subsidios para que todos pensem por si mesmo. E nesse sentido,
ressalta-se que a percepgao de si tem falhas, e a proposta do humanismo é assegurar
o EU interior dos humanos, isto é, seu (SER-self 6).

Desde a Europa medieval, o conhecimento € compreendido como a busca de
respostas, no entanto, volta-se para a analise de escrituras e da logica. Com a
revolucdo cientifica, esse mesmo conhecimento passa a ser pautado nos dados
empiricos e na matematica que demandava dos estudiosos, observacdo e
experimentos, associados a complexos calculos e aplicagdo de férmulas. Todavia,
esse mesmo processo nao daria conta das questdes que envolvessem valores e
significados. O humanismo, portanto, oferece uma alternativa que seria a de buscar o

conhecimento trilhando a seguinte formula: experiéncia versus sensibilidade, na qual

6 Self- SER: Si mesmo (em inglés, self; em alemao, Selbst) € um termo que tem uma longa histéria
na psicologia. William James, um dos pais da psicologia, distingue em 1892, como sendo o "eu", uma
instancia interna do ser humano.
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a experiéncia interior, contando com a sensibilidade, ‘daria conta’ deste tal
conhecimento (HARARI, 2016).

“Na pratica, isso significa que estamos em busca de conhecimento quando
passamos anos reunindo experiéncias e agu¢ando nossa sensibilidade de modo a
compreender corretamente essas experiéncias” (ibidem, p. 243), tendo claro que elas
nao sao dados empiricos, mas sim fendmenos subjetivos compostos por sensacgoes,
emocgodes e pensamentos, sendo estes, proprios dos humanos.

Ao refletir sobre isso, vale ressaltar que o autor mencionado traz nesse
contexto, a sensibilidade, fruto da atengcdo que se da as sensagdes, emogdes e
sentimentos, salientando que eles provocam outras impressoes, sendo estas mais um
incremento no ciclo interminavel que € o conhecimento, na qual novas
experimentag¢des possam propositar a mudanca de opiniao, de comportamento e, por
conseguinte, de personalidade.

Esse processo, assim, desperta a sensibilidade, e isso s6 ocorre quando se
pratica, “[...] ndo pode ser adquirido por meios externos, mas pela experimentagao do
vivido. Nesse sentido, quanto mais aprimoradas as sensacodes e sensibilidades, mais
conhecedor me torno (BONFIGLIO; BAZZO, 2020, p. 85). Tais condi¢gdes nos levam
a refletir que, “Nao se pode realmente experimentar algo se nao se tem a sensibilidade
necessaria, € nao se pode desenvolver a sensibilidade a ndo ser passando por uma
longa sequéncia de experiéncias” (HARARI, 2016, p. 244).

Em ampla esfera, qualquer conhecimento, independentemente de ser ético ou
estético, precisa passar por esse processo de tomada de consciéncia’, para somente
a posteriori ser validado ou ndo. Portanto, o humanismo vé a vida nesse processo
gradual, regado de mudancgas interiores, partindo da ignorancia para a iluminagao, isto
€, ao conhecimento.

Kelly (2012), sobre essa prerrogativa, afirma que o ‘divorcio entre mao e
cabecga’ causa problemas para a psique humana, sem contar com o sedentarismo,
com a espionagem de conhecidos e desconhecidos, e isso proporciona um movimento
de deslocamento entre aquilo que tem importancia e o que é obsoleto. Atualmente

passamos mais tempo em frente as maquinas. Nossas vidas estado sujeitas ao reldgio

" Este processo é, uma reconstru¢cdo, no plano conceitual, do que tem sido feito na acdo, ou seja, a
tomada de consciéncia € uma agdo realizada pelo sujeito que foi interiorizada em forma de
pensamento.



55

dominando nossa ideia sem nos dar, muitas vezes, a oportunidade de questionar se
sdo confiaveis ou nao, e se até mesmo o que vem delas é veridico.
Nisso, Kelly (2012, p. 188) afirma que:

[...] os seres humanos se tornaram adjuntos ou, para usar a expressao de
Karl Marx, apéndices das maquinas [...], muitas pessoas que reconhecem o
progresso do técnio evitam acolher de bragos abertos o imperativo
tecnoldgico por causa do seu efeito adverso no meio ambiente.

Todavia, existem vantagens que precisam ser evidenciadas, de modo que a
analise seja intencionada, e a isso é imperativo ressaltar que a maquina oferece maior
liberdade, comparada a vida alternativa e seu custo por hora permanece menor,
apesar de muitos questionarem esse propoésito e continuarem agarrados ao que esta
exposto acima.

Em outras palavras, cabe considerar que estamos cientes dos males
impetrados pela tecnologia e o quanto nos escraviza, mas de qualquer forma nao
conseguimos evitar estar em contato, afinal, vivemos nesta realidade. A liberdade esta
atrelada a tomada de consciéncia de sua presenca e de nossa dependéncia, e isso
nao se supera repudiando sua existéncia, mas aprendendo a lidar com ela de forma
a sair deste estado de ‘feitico’.

Nesse entendimento, o autor acima traz a ideia de feitigo e delibera, afirmando
que “[...] esse feitico global deve ser uma alucinagao consensual, pois todos queremos
as mesmas novidades: os mesmos remédios, 0s mesmos celulares, os carros mais
legais” (KELLY, 2012, p. 205). E isso é poderoso, pois afeta a todos,
independentemente de racga, credo, idade, renda. Nesse sentido, fazemos nossas
escolhas e optamos pelo técnio e isso ocorre a despeito de nos considerarmos
dependentes ou enfeiticados.

Essa dependéncia e ou enfeitigamento pode ocasionar depresséo, e isso
ocorre pelo fato de que a humanidade atual esta desprovida de um preciso sistema
de valores e expectativas que lhes permitem identificar a sua posi¢ao atual, de forma
a corrigir seus rumos futuros, tendo atitudes mais conscientes e criticas. Nesse
mesmo propoésito, Friedman (2017) afirma que a tdnica estd em pensar nas
habilidades que precisam ser desenvolvidas e quais as atitudes sao exigidas para
manter e progredir num emprego e ou na sociedade.

Quanto ao mundo de trabalho releva que:
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Para iniciantes, os empregos de classe média estdo sendo puxados para
cima com maior rapidez - eles exigem maiores conhecimentos e uma melhor
educacgao para ser desempenhados com sucesso. Para concorrer a esses
empregos, € preciso mais em termos de conhecimentos convencionais —
leitura, escrita e aritmética — e em termos dos “quatro Cs” — criatividade,
colaboragdo, comunicagao e codificagdo (FRIEDMAN, 2017, p. 250).

Enfatiza que a questdo deve estar voltada a Al e ndo a IA sendo a Al a
assisténcia inteligente, na qual a inteligéncia artificial (IA) seja um subsidio para que
o sujeito tenha acesso a seu trabalho de forma inventiva e pratica, direcionando sua
acao de modo mais talentoso.

Os modelos vividos até entdo estdo obsoletos, e ndo foi possivel se
apresentar um novo molde que ao menos amenizasse o medo, reduzindo a
desorientagcao no qual o progresso seja a favor de desfechos felizes. Um novo modelo,
que liberte o homem da sensacéo de crise que o impede de planejar um futuro feliz,
pode surgir sobre os escombros do passado, requerendo analise, fantasia e
concretude, isto €, uma criatividade coletiva. No entanto, como bem adverte o autor,
“[...] ainda estamos no meio da travessia, pois o0 antigo custa a morrer e 0 novo demora
a nascer” (DE MASI, 2014, p. 29).

Desse modo, para Harari (2016), neste século, parece que os sentimentos
nada mais valem, eles estdo sendo tratados pelos sistemas computacionais, nos quais
0 Facebook sabe quais sdo as sensagdes das pessoas e estas se banalizam por
meios externos, ndo sabendo mais o que sentem. Em decorréncia disso, a dualidade
pode estar centrada na tomada de decisdo em que a visdo da vida pode estar sendo
distorcida. O autor acima sugere ‘que podemos estar deixando alguma coisa passar’,
e talvez isso esteja relacionado a busca de respostas quanto ao que vai acontecer
com o humano, no que tange a responder sobre suas necessidades, no que se refere
a saude, a felicidade e ao poder.

Todavia, quanto ao futuro, nada se pode afirmar a ndo ser que a ampliagcao
dos horizontes pode nos dar respostas difusas, tirando a atengdo daquilo que
realmente nos alicerca para a tomada de decisbes, em nome de promessas de
controle e facilidades antes questionadas.

Diamandis e Kotler (2012) afirmam que a abundéncia ndo pode ser entendida
como a possibilidade de se proporcionar uma vida de luxo, mas esta vinculada a
propositar a todos uma vida de probabilidades, em que na totalidade se tenham

alternativas de viver a vida com suas necessidades basicas satisfeitas; “[...]
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abundancia significa criar um mundo de possibilidades: um mundo onde os dias de
todos sejam gastos com sonhos e realizagdes, ndo em luta pela sobrevivéncia” (p.27).

Atualmente, diferente da época da censura na qual éramos limitados em todos
os sentidos, somos inundados por informacdes, que por vezes nada tém contribuido
para o debate de questdes relevantes. Assim sendo Harari (2016) alega que, torna-se
imperativo pensar que o poder esta centrado em saber o que ignorar e na busca da
realizacao das potencialidades e possibilidades disponiveis.

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional, mostra-se uma dessas
possibilidades, pois ao entrar em contato com as infinitas potencialidades que estao
presentes; o docente, assim como todos envolvidos no contexto educacional passam
a ser mais um ‘instrumento’ de comunicagcdo daquilo que pode ser um propositor de
praticas, de valores e conhecimentos, incrementando, assim, sua acao profissional, e
por conseguinte, a promocao de seu potencial humanizado, buscando alicergar a
equivaléncia entre as possibilidades e ao prazer, proporcionando com isso, a

felicidade e realizacao tdo desejada.

25 DOCENTES DO ENSINO SUPERIOR E AS VARIAVEIS
CONTEMPORANEAS

Ao considerar o professor um ser social, torna-se impreterivel debrugar o olhar
ao sujeito que proporciona uma formacgao profissional, levando em conta, como
destacam Valle; Humdan e Daros (2014), seu organismo (necessidades
neurofisiolégicas), o psiquismo e ou personalidade (motivagao), o social (atores em
integracao) e o cultural (acao da pratica de valores, conhecimentos e ideologias), de
forma a assegurar o processo de interiorizagdo o qual estrutura o sujeito envolvido
tanto no trabalho como em sua vida cotidiana. Sob essa concepc¢éo, nado cabem mais
processos fechados, com procedimentos que ndo atendam este sujeito que esta
envolto as violéncias simbdlicas (violéncia psicoldgica), em um ciclo interminavel de
influéncias advindas da sociedade contemporanea e suas infinitas necessidades.

Llosa (2013) reforca que o problema cultural maior atualmente, muitas vezes,
esta associado as especializagdes as quais restringem a visdo de quem atua, sem
capacita-los a enxergar além de o campo restrito que fundamenta sua acdo e

profissdo. Para o autor, essa especializagdo cega o sujeito e o faz incapaz de olhar o
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ambito existencial de quem o circunda. Dessa forma, De Masi (2014) corrobora,
afirmando que cabe ao ‘cientista’ se portar como se fosse o ‘capitdo do navio’, estando
na proa, percorrendo os mares e vislumbrando novos percursos sem perder de vista
a tao necessaria visao critica quanto aos novos modelos, sendo capaz de vivenciar
de forma livre, mesmo tendo que enfrentar as sensag¢des de medo e ou crise que estao
nesse percurso.

Facultar o nascimento de uma humanidade requer, segundo Morin (2012), um
despertar provocado por um sobressalto no qual o ‘homo’ emerge como um ser que &
a soma de um individuo, fazendo parte de uma espécie, que vive em uma sociedade
e que esta inserido em uma humanidade, logo, deve e pode existir, fazendo suas
escolhas e responsabilizando-se por elas.

A isso, Bazzo, Pereira e Bazzo (2016, p. 155) enfatizam que “[...] esquecemo-
nos de imbricar a Filosofia a técnica, a solidariedade as necessidades humanas, o
amor a construgcédo da vida para uma sociedade mais igualitaria”. Para tal, cabe ao
educador propor a esse homem a possibilidade de amar a todos, pois sem amor nao
se pode transcender as amarras impostas muitas vezes, e entende-se que apenas
pelo exercicio das virtudes sociais € que a humanidade sera capaz de evoluir, sendo
habilitada para criticar a si e a tudo que o cerca (educagao — sociedade - formacao).
Somente pelo movimento de critica e autocritica € que o processo de mudancga pode
ocorrer, no qual os erros e os acertos sdo considerados, regados de sentimento de
solidariedade e valorizagao.

Harari (2015, p. 428) questiona: “Existe algo mais perigoso do que deuses
insatisfeitos e irresponsaveis que nao sabem o que querem?”, e a isso assegura que
0 homem pds-moderno esta a um passo de se tornar ‘deus’ por conta da desenfreada
busca pela juventude eterna e, todavia, por estar cada vez mais capaz de destruir seu
entorno, inclusive a si proprio. Mesmo acreditando ser poderoso, continua insatisfeito
e longe de seus valores primordiais, de sua esséncia humana e, por conseguinte, de
sua propria satisfagdo. Logo, se esse homem com identidade profissional docente
pode estar nesse caminho, de que forma se prepara para enfrentar outras mentes?
Como é capaz de produzir sem estar atrelado a reproducéo? De que modo deixa de
banalizar o que o rodeia? Como analisa e utiliza o progresso a seu favor?

Diante dessa possivel realidade, temos uma educagdao acontecendo
diariamente, com seres que clamam por um exercicio mais ténue, em que as

demandas deixem de massacrar suas vidas intermitentemente. Talvez a resposta
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esteja pautada na visado do préprio autor da agéo, no caso o professor (docente), que,
sem tirar o véu, ndo sera capaz de enxergar a tao vasta possibilidade de refletir sobre
seu fazer, sua histéria, assim como a historicidade de sua profissdo, formacéo e
sociedade.

Muitos ainda olham sua atuagao, como se nao tivesse consequéncias e muito
menos repercutisse socialmente, ndo levando em conta as multidimensdes da propria
atuacado, a qual interfere diretamente nos caminhos de quem atravessa, e que a
mesma necessita de um olhar que garanta melhores condigdes de vida e de trabalho,
assim como de uma coesao de agao que alicerce seu fazer, minimizando o estresse
e ansiedade, para aumentar a satisfagao e a valorizagao.

Veiga; Araujo e Kapuziniak (2005), todavia, alertam que os professores
universitarios, por vezes, tém interesse pela profissionalizacdo docente, mas
enfrentam uma falta de reflexdo acerca do projeto ético-profissional, bem como quanto
as fungdes especificas da docéncia, a qual, por vezes, estdo sendo exercidas por
leigos ou profissionais de areas distintas que n&o possuem uma formagao adequada
para esse fim.

Ademais, o autor supradito reitera que se torna primordial diferenciar a
profissao, do profissionalismo e da profissionalizagéo, pois esta ultima demanda uma
formacgao continua que seja capaz de desenvolver as caracteristicas e capacidades
especificas da profissdo, assim como de:

a) ser entendida no bojo de uma profissdo mais social, complexa e
multidimensional;

b) que envolve alternativas que assegurem melhores condi¢cbes de trabalho,
garantindo a dignidade;

c) fundamentada nos valores da cooperagdo entre os individuos e do
progresso social;

d) ndo se resumindo apenas na formagao profissional, mas envolvendo
alternativas que garantam melhores condigdes de trabalho;

e) sendo um processo complexo de mudangas que envolve agdes politicas de
resisténcia e contestacgao, e;

f) ndo podendo perder a condigao de profissionalismo novo.

Portanto, esse profissional poderia ser alguém com certa autonomia, repleto
de habilidades pessoais para tomar suas decisbes administrando as pressdes

externas e da colegialidade, mantendo forte coesdo com sua ética e identidade
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profissional, independentemente de sua formagao inicial, afinal as fungdes tanto as de
saude quanto as outras devem ser regadas de ética.

A isso Bazzo (2019, p. 194) sustenta que:

Quando discorremos sobre a responsabilidade da escola — e por extensao
dos cursos para a formagao continuada de professores — alguns de meus
pares retiram ou relativizam sua responsabilidade. No entanto, ela ainda
continua sendo a possibilidade mais latente para uma reversao no ponto de
inflex&o civilizatério.

Diante disso, a questao reside no compartilhar e na capacidade de dar sentido
e inspirar a educagédo. Sendo dessa forma, € valoroso criar situagdes educativas,
incorporando uma reflexao histérica de infinitas possibilidades, de modo a alcancar
novos caminhos para tratar da intencao de educar. Ao longo do século XX, muitas
concepgdes pedagogicas e psicologicas, assim como sociolégicas, foram se
misturando com as ideologias da salvagao, alimentando de certa forma a iluséo de
que a escola seria um lugar de redengéo pessoal e regenerag¢ao social, demitindo a
familia e a comunidade de sua fungao educativa e cultura, transferindo essa misséo
as escolas (NOVOA, 2002).

Indiscutivelmente, a escola, como espag¢o de conhecimento, ndo pode ser
ignorada, afinal, na contemporaneidade a forma classica reduz a educagédo e
podemos correr o risco de desvalorizagdo desse conhecimento em que a pedagogia
esta dissociada dos conteudos do ensino. A questao deveria estar voltada em admitir
novas formas em relacdo ao saber, compreendendo o impacto das tecnologias da
informagéo e da comunicagao que transformam o conhecer e o aprender (conteudos
tecnocientificos).

A isso, Montero (2005) refor¢a que ao professor cabe uma postura que leve a
reflexao extensa de sua atuagao no campo do conhecimento, no qual esse espaco
nada mais seria do que um objeto de ensino e de investigagdo, de modo que, fosse
possivel estabelecer uma relagao entre a teoria e a pratica, sem deixar de levar em
conta a constante necessidade em se olhar para os valores humanos prementes de
serem desenvolvidos, principalmente, nesse processo civilizatorio atual.

Entende-se que o compromisso do desenvolvimento cientifico da formacgao
profissional € com a pratica e, nesse sentido, tal capacitacao nao pode ser um “[...]
testemunho mudo dos acontecimentos que ocorrem na sua realidade” (MONTERO,

2005, p. 17), mas poderia ocorrer na participagéo ativa de todos os envolvidos, com
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vistas a favorecer a atuagao profissional sendo essa adequada aos valores e
necessidades humanas em que as variaveis contemporaneas (soma das tecnologias,
associadas a tecnociéncia e aos valores humanos) fossem levadas em conta e mais
do que isso passasse a ser pauta de discussao e analise em todo esse contexto.

No entanto, o interesse no estudo dessa area é recente, remonta ha década
de 1980 do século XX, segundo Montero (2005), e trés fendbmenos globais favorecem
para o incremento da investigagédo sobre os problemas praticos dessa area, a saber:

a) o aumento da exigéncia social de formacgao e desenvolvimento profissional
dos professores;

b) a reivindicacado da elevagao do ensino ao estatuto de uma profissdo mais
considerada e melhor recompensada, com direito a formacao continua, €;

c) o processo de evolugdo das instituigdes de formagdo docente e seus
formadores, para um maior compromisso com a investigacao.

Nessa Optica, a autora citada anteriormente se contrapde a visao positivista
como uma unica maneira de pesquisa cientifica, com a necessidade de ser
cientificamente correta, assumindo a busca de compreender a construcido do
conhecimento profissional docente como formas compartidas e plurais.

A isso, evidencia:

[...] ver o ensino, os professores, a sua formacdo e desenvolvimento
profissional, a sua maneira de trabalhar e investigar neste campo,
entendendo o conhecimento cientifico como uma comunidade de discurso,
assumida por uma comunidade profissional como resposta a desafios e
compromissos sociais e culturais, a partir de um compromisso permanente
com a relagao entre a teoria e a pratica (MONTERO, 2005, p. 15-16).

Sobre essa concepgao, a busca esta em dar respostas a certas inquietagdes
intelectuais e profissionais, por exemplo: De onde viemos? Onde estamos? Para onde
vamos? Na atualidade, o papel do professor € extremamente amplo e complexo, visto
que a cultura é de mudanca, instabilidade, incertezas e flexibilidade, no entanto,
paradoxalmente, diante desse contexto, o docente por vezes pode continuar a fazer o
mesmo que nos anos anteriores, fato este que reforgca a importancia da discussao
sobre sua agao como um processo ininterrupto e diferenciado para o desenvolvimento
profissional.

Bazzo (2019, p. 195) assevera que:
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A qualidade do trabalho com as variaveis da nova equacao civilizatéria, sem
duvida, depende dos valores, da ideologia, da epistemologia, das prioridades
estabelecidas pelo conjunto de pessoas envolvidas, notadamente do quao
sao capazes de exercer o direito ao delirio.

Nesse sentido, levando em conta tais afirmag¢des quanto ao papel e qualidade
do trabalho docente, Monteiro (2005, p.137) cita Goble (1980) ao afirmar que:

[...] a responsabilidade do professor vai muito mais além da mera transmissao
de conhecimentos [...] centra-se, sobretudo, em ensinar a descobrir esses
novos conhecimentos, a comprova-los, assimila-los e usa-los como base para
outras experiéncias de aprendizagem, para formar e modificar as suas ideias
€ 0s seus objetivos, e para tomar decisdes racionais [...] um catalizador que
promove encontro entre as capacidades humanas e o caudal crescente de
conhecimentos.

Essa prerrogativa remete-nos a Bourdieu (2000, p. 21), quando evidencia que
“[...] cada descoberta da ciéncia desencadeia um imenso trabalho de ‘critica’
retrograda que traz para si toda a ordem social dos créditos, das posi¢des, das honras,
portanto, a crenga € que visa a recobrir o que fora descoberto”. Nesse debate,
defende-se a volta da profissionalizagdao docente e do modo de profissionalidade
adequado para responder as caracteristicas da sociedade pds-moderna, que articula
a formagao como uma agéo pedagdgica organizativa, por meio da qual seja permitido
aos professores compartilharem seus conhecimentos praticos e experiéncias
(pessoais, de oficio, situado, perspectivas, entre outros), transformando-os em
saberes comunicacionais.

Com efeito, o perfil do professor pés-moderno nos remete a:

[...] um profissional provido de instrumentos tedricos, técnicos e praticos que
Ihe permitem desempenhar uma pratica reflexiva, capaz de dar resposta a
diversidade de exigéncias com as quais se confronta a escola de hoje e de
amanha. [...] que exige o desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e
atitudes a varios niveis, que exigem sobretudo, uma grande capacidade
reflexiva, investigadora, criativa e participativa para se adaptar e intervir nos
processos de mudanga (MONTERO, 2005, p. 138).

Ou seja, ao docente pods-moderno sera impelido a desenvolver uma
capacidade de justificar, argumentar e validar o que ensina. Nesse sentido, entende-
se que ao docente cabe contribuir para a sua continua profissionalizagdo de modo
que possa desenvolver suas capacidades para enfrentarem as situacdes complexas,
incertas, singulares e conflitivas que fazem parte de sua pratica profissional,
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enfrentando as pressdes e desafios a eles atribuidos por estarem envoltos a Era da
Revolugao Digital (Civilizagdo e Educagao Contemporanea), na qual as exigéncias
ultrapassam o simples pensar de conceitos, mas a adequacao a esta Nova Era, isto
€, a0 novo processo civilizatério no qual vivemos.

Segundo Valle (2014), ao se referir a Durkheim, endossa que o essencial é
apostar na coercao social para o equilibrio e manutencao da sociedade moderna e a
isso defende a necessidade em aprofundar os estudos no que tange aos fenbmenos
sociais de modo a levar a atuagdo pedagdgica para uma participagdo, pondo em
pratica teorias e métodos pedagdgicos, entre os quais a psicologia tem sua funcao a
de descrever e explicar o homem individual. A incumbéncia seria de homogeneizar
para eliminar injusticas e distinguir profissionalmente cada individuo.

Para tal, o desenvolvimento profissional ndo pode ser reduzido a um restrito
periodo formativo, mas sim permanente, bem como nédo se pode esperar que ele
responda a todas as exigéncias impostas a profissionalizacdo vez que essa nao
depende exclusivamente da formacdo do professorado, mas € uma condicio
necessaria.

Montero (2005, p. 141) cita Esteves (1990) o qual adverte que:

[..] se aumentarmos a qualidade na formagao dos professores, mas
mantivermos invariaveis os condicionantes individuais e sociais existentes no
contexto em que hdo de exercer a docéncia, ndo vamos conseguir um
sistema educativo de maior qualidade, mas um mais alto nivel de desilusao
dos docentes.

Diante ao exposto, conclui-se que a capacitacdo deve alcangcar uma
invariabilidade das condicbes contextuais, bem como é necessario manter uma
atencdo aos condicionamentos pessoais e sociais existentes nos contextos em que
os docentes executam a sua atividade profissional. Modificar essa postura
condicionante é de suma importancia, pois s6 por meio da tomada de consciéncia do
fazer diario € que o professor sera capaz de buscar as mudangas necessarias e
possiveis para sua realidade que necessita ocorrer no coletivo.

Com vistas a essa nova realidade, “se olharmos para a educagao
contemporanea podemos nos deparar com esta realidade, repleta de fazeres sem
proposito desconectados da verdadeira razédo do existir’ (BONFIGLIO; BAZZO, 2020,
p. 87).
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A isso, Molina (2018) sustenta que nossa capacidade de reflexao critica
depende dessa situagao na qual a mente assegura que sejamos capazes de associar
acontecimentos, tendo energia suficiente para comparar e decidir como processar as
informacdes atuais de modo a considerar e otimizar as concepg¢des mais viaveis.
Essas caracteristicas ddo uma ideia de si mesmo como uma entidade que regula a
mente, sendo consequéncia de uma consciéncia individual.

Nesse sentido, a analogia reflexiva consiste em aprender a conhecer os seres
técnicos mantendo um elo de relagdo social e de qualidade, assim como, de
reciprocidade para conduzir a sinergia entre os elementos de um mesmo sistema.
Todavia, cabe certificar que tal sinergia consiste na possibilidade de interligar o
homem e a maquina, superando as possibilidades que, de forma isolada, ndo seria
possivel.

Névoa (2002) reitera que a escola de hoje ainda possui um discurso que se
estende do individualismo ao coletivismo, marcado pela ideologia dominante dos anos
1960, na qual se defendia o coletivismo, e nos anos 1980, com o individualismo. Ja,
no Novo Milénio, a palavra de ordem € o comunitarismo, alicergado justamente por

sua imprecisao e plasticidade.

A nossa civilizagdo esta em crise. E o sinal mais evidente é, sem duvida, o
colapso da nossa educagao. Pela primeira vez na histéria, o homem revela
ser incapaz de educar os seus filhos. As nossas prodigiosas descobertas em
psicologia, as nossas iniciativas pedagdgicas, tantas vezes interessantes e
generosas, nao faciltam esse diagndstico; tornam-no ainda mais
escandaloso. [...] € possivel que essa desordem seja, na verdade, transicéo
para uma ordem superior. E possivel, mas nada nos diz que assim sera. S6
nos resta uma alternativa: analisar lucidamente o que se passa (ibidem, p.
11).

Mesmo sendo uma situagao antiga, o referido autor ilustra a recorréncia no
que diz respeito ao discurso de crise que atravessa o pensamento da escola no final
do século XIX, e revela que a hipodtese de transicdo para uma ordem superior &
possivel, apesar de ser premente a analise quanto a descentralizagdo, autonomia e
envolvimento da familia, assim como de uma avaliagdo da eficiéncia e
responsabilidade, além da disciplina, da autoridade e da exigéncia.

Nesse contexto, os saberes tecnocientificos, assim como as variaveis
contemporaneas, estdo postas, no entanto, se estas nao forem discutidas e
revisitadas, de nada servirdo como aporte para o processo de evolugdo ou

crescimento educacional e social, assim como de nada servira para o alcance tao
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necessario de se olhar para essa equagao civilizatéria de forma a propositar o intento
de desenvolver seres mais humanos na nova era da Sociedade e Educacao
Contemporanea.

Vale sobretudo levar em conta, que essas variaveis estdo diretamente
relacionadas a educacgao e essas fazem parte de uma complexa equacéo civilizatéria
como nos alerta Bazzo (2019, p. 200), o qual reitera que se trabalharmos nessa
perspectiva, estaremos no caminho de uma educacdo mais “[...] critica, menos
obediente e menos conservadora [...].

A Figura 1 demonstra de forma clara o fluxo dessas variaveis e o quanto a
educacado esta imersa nesse contexto, ja que a sociedade atual necessita
urgentemente levar em conta:

a) a desigualdade social;

b) a questao energética;

c) a contaminagdo ambiental;

d) a mobilidade humana;

e) aideologia de vida; e

f) o consumo exacerbado, analisando as influéncias que estas tém com, e

para o planeta Terra.
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Figura 1 - Algumas variaveis contemporaneas

A desigualdade A questao

social energética

A contaminagao 1\ A mobilidade

ambiental humana

A ideologia de O consumo
vida exacerbado

—

Fonte: Adaptado pela autora, Bazzo (2019)

A esse sentido, tal formagdo e atuacdo profissional necessitaria estar
alicercada na experiéncia profissional versus experiéncia pessoal, na producido dos
saberes, criando redes de autoafirmacgao participativa, em busca da compreenséao
global do sujeito de forma interativa e dindmica, assim como na producao de saberes
reflexivos e pertinentes, centrados na sua experiéncia e identidade, indo ao encontro
das questbes acima citadas de modo a preservar tanto os sujeitos quanto o planeta.

As variaveis contemporaneas postas na sociedade e educagao atual, nesse
sentido, nos colocam em um lugar do qual ndo se pode escapar, € nem deveriamos,
pois sem esse movimento de analise conjunta continuamos sendo os sujeitos

(docentes) que repetem o que foi dito e determinado ha muito tempo.
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2.6 CIVILIZAGAO CONTEMPORANEA - AS VARIAVEIS IMPLICITAS DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO E OS IMPACTOS NA EDUCAGAO

A civilizagdo contemporanea vem passando por diversas transformacdes em
todos os ambitos, tanto sociais quanto econémicos, politicos e pessoais, em fungéo
desta ter que administrar os desafios que sédo proprios desse contexto acelerado no
qual estamos vivendo. O aceleramento esta se apresentando, de certa forma,
irremediavel, pois o alavancar da tecnologia, assim como de outros fatores tem nos
colocado nesse impeto, o de ‘dar conta’ cada vez mais, assim como o de fazer parte,
estar contido e incluido nesta sucessao de eventos.

Esse movimento, em contrapartida, nos conduz a um lugar onde nao se tem
tempo para refletir, analisar e perceber tanto a si mesmo quanto a nossa humanidade,
para Ser Humano. A Era da Revolucao 4.0, tem nos posicionado a olhar o mundo da
mesma forma que olhamos os feeds de noticias, em um movimento de rolagem de
tela, sem ao menos, por vezes, ser possivel nos ater ao que se passa diante de nossos
olhos. Da mesma forma, tem-se repetido o mesmo movimento na educacao, pois ela
€ composta pelos mesmos Seres que habitam a sociedade aligeirada.

Quando me refiro ao SER, estou tratando do sujeito que, em sua humanidade,
leva em conta a Si Mesmo e ao Outro, como alguém que, apesar de ter suas
necessidades individuais, considera que o Outro também as tenha. Sendo dessa
forma, quando se olha a educagao por esse prisma, seria irrevogavel, sobremaneira,
levar em conta que, assim como posso estar doente por ter que ‘dar conta’, o Outro
também pode estar e, se sinto angustias e pesos alucinantes pela sensacédo de
impoténcia e incapacidade, o Outro também pode sentir.

Tendo em vista tal realidade, o fazer pedagdgico esta atrelado a tudo que
perpassa a sociedade; e, portanto, merece um olhar atento e amoroso. Para tal olhar
reflexivo, me volto a Schwab (2016), o qual enfatiza em sua obra ‘A quarta Revolugao
Industrial’, que estamos em um momento no qual temos variadas possibilidades que
nos geram beneficios, mas eles estao repletos de desafios, principalmente no que
tange a desigualdade exacerbada, fruto das vantagens e valores concentrados em
uma pequena parcela da sociedade e, por conseguinte, na educacgao.

Em funcgéo disso, segundo o autor, seria primoroso que féssemos capazes de
estabelecer um conjunto de valores comuns a todos, afinal, estes serviriam como um

norte para a populagéo realizar suas escolhas, independentemente dos ambitos e,
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assim, passariam a ser uma oportunidade a todos, e ndao somente algo individual e
sazonal.

Todavia, Dupas (2006), afirmava que o crescente medo e sensacédo de
impoténcia estava relacionado a ascensdo do progresso, assim como nha
concentracéo de renda, e ao subdesenvolvimento que, diante dos riscos e da vaidade
que orienta a vida e a precariedade das conquistas, so serviriam para aumentar ainda
mais esta instabilidade geral. Sobre isso, destaca que “O Progresso como um discurso
dominante das elites globais parece ter perdido o seu rumo” (ibidem, p.12), em que os
paises mais desenvolvidos produzem armas com grande poder de destrui¢ao,
desenvolvendo uma cultura de extrema violéncia, assim como perigos nucleares, e 0s
riscos da microbiologia e da genética agravam o dilema ético e moral. A isso se
pergunta: Como equilibrar os beneficios potenciais da genética, da robdtica e da
nanotecnologia, sem desencadear um desastre absoluto que comprometa
irremediavelmente as espécies?

Para melhor compreenséo, avulta que as a¢gées humanas estdo extinguindo
a vida animal e vegetal da terra, provocando o aquecimento global, assim como a
emanacao de gases e o efeito estufa. Nesse sentido, Dupas (2006) pergunta-se:
Quantos pecados a humanidade tera que cometer até chegar a sabedoria? As ideias,
assim como os simbolos do progresso na era moderna, emergiram das descobertas
da ciéncia que passaram a marcar uma mudanga cultural, apesar de haver grandes
oposi¢cdes, dando uma conotagdo clara de que: o0 que € mais recente € mais
verdadeiro ou melhor. Nesse sentido, questiono: O que mudou desde este tempo? O
que estamos fazendo para modificar tal realidade?

Nesse mesmo enfoque, Harari (2016) acentua que a luta contra as
calamidades parece estar ganha, mas também alerta para os perigos inerentes quanto
a natureza humana, ja que o proprio ser humano se tornou uma ameaga sem
precedentes, por causa de uma ideologia a servigo dela. Segundo o autor a boa noticia
€ que as guerras estdo desaparecendo, as relagbes internacionais estdo se
estabelecendo com intuito de manter a paz, ndo mais de forma temporaria, mas como
algo inconcebivel, mesmo em terras poderosas, buscando meios alternativos para
resolver conflitos, tendo como foco ndo mais as armas nucleares, mas sobretudo o
conhecimento.

Vé-se nesse sentido que:
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Desde que o conhecimento se tornou o0 mais importante recurso econémico,
a rentabilidade da guerra declinou e as guerras tornaram-se cada vez mais
restritas aquelas regiées do mundo — como o Oriente Médio e a Africa Central
— nas quais as economias ainda sao antiquadas, baseadas em recursos
naturais (HARARI, 2016, p. 25).

Sobremaneira Dupas (2016) destaca que no século XX, com o salto da
tecnologia e do conhecimento, a pergunta central esta relacionada a se somos mais
sensatos e mais felizes com esse tipo de desenvolvimento, ou se podemos atribuir a
nossa infelicidade a como utilizamos os conhecimentos que possuimos.

Nesse mesmo contexto, Diamandis e Kothler (2012) afirmam que esta nova
realidade que estamos vivendo, mostra-nos um mundo de abundancia de informagao
e comunicagao, na qual existem trés forgas que sao criadas em relagao ao poder da
tecnologia no que se refere a sociedade, sendo essas:

a) faga vocé mesmo: vinculadas aos inventores de fundo de quintal, os quais
realizam atividades que antes eram exclusividade das corporag¢des e dos governos;

b) o dinheiro: em que a alternancia é usada de modo a solucionar desafios
globais, dependendo dos tecnofilantropos, e;

C) os mais pobres dentre os povos: sendo a combinag¢ao de diversos caminhos
e limites financeiros em que a tecnologia de comunicacao sem fio transforma a forca
do mercado, apesar de sabermos atualmente que esse acesso nao cobre toda
populagdo do mundo, continua privilegiando uma pequena parcela da humanidade.

Sobre isso, Kelly (2012) reconhece que o humano parece estar envolvido por
infinitos apelos e demandas os quais ndo tém condigcdes de evitar e, quem sabe, nem
deveria. A questdo esta muito mais relacionada ao quanto estamos sendo
influenciados pela tecnologia, e se isso nos parece bom ou ruim. Indiscutivelmente
estamos imersos, mesmo antes do nascimento, por infinitos estimulos, crencas e
predicdes, mas a questao deve ser analisada com relagdo ao que faremos com isso,
e se essa ‘maré’ de estimulos nos levara a algum lugar melhor daquele que se
apresenta até entao.

De Masi (2019, p 15-16) evidencia que:

[...] vivemos em um planeta no qual a midia da a todos, tanto os filésofos
como analfabetos, a mesma sensacao: a de viver em um mundo globalizado
que o homem faz mudar com tal rapidez que, depois ndo consegue
compreendé-lo. [...] Contudo, ao nao obter respostas as préprias perguntas,
se desorienta. Quando ndo atendida, a necessidade de saber aumenta o
desconforto.
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Kelly (2012), em sua obra ‘Para onde nos leva a tecnologia’, traz a tona seu
receio quanto a necessidade da tecnologia em nosso cotidiano, questionando se
esses mecanismos, mesmo de forma branda, estao servindo para controlar a vida dos
seres humanos e se estao interferindo na construcéo de sua identidade pessoal-social
(individuagao).

Nesse mesmo viés, Schwab (2016) nos leva a analisar a Inteligéncia Artificial
(IA), ao afirmar que ela esta transformando nossas vidas, uma vez que & impulsionada
pelo aumento exponencial da capacidade de processamento e pela disponibilidade de
grande quantidade de dados, desde softwares usados para descobrir novos
medicamentos, até algoritmos que preveem nossos interesses culturais e/ou de
consumo por meio das redes sociais. Dialogar com computadores se tornara (tornou)
a norma, exemplo disso, a Siri (ijphone). Os dispositivos se tornardo parte de nosso
ecossistema pessoal, sendo capazes de nos ouvir, antecipando nossas necessidades
e nos auxiliando, quando for necessario, dando-nos a falsa sensagcdo de auxilio
quanto as necessidades.

Tomando por referéncia o acima exposto, Harari (2018) adverte que a
revolugao tecnologica podera excluir bilhdes de humanos do mercado de trabalho e,
consequentemente, criar uma gigantesca classe ‘sem utilidade’, o que acarretaria
convulsdes sociais e politicas com as quais nenhuma ideologia existente esta
preparada para lidar, fruto do aprendizado da maquina e da robdtica.

Se nas Revolugdes Industriais anteriores constatou-se que, para cada
emprego perdido para uma maquina, pelo menos um novo emprego foi criado, e o
padrao de vida meédio cresceu consideravelmente, nessa nova Revolugdo o
aprendizado das maquinas pode gerar resultados diferentes.

Como consequéncia disso, poderemos testemunhar o “[...] surgimento de uma
classe de ‘inuteis” (HARARI, 2018, p. 53), demandando da populagdo o
desenvolvimento de novas habilidades. O mesmo autor, em seu artigo “O significado
da vida em um mundo sem trabalho” (2017), relata que o problema crucial ndo é criar
empregos, mas criar trabalhos nos quais os humanos executem tarefas melhor que
os algoritmos. Consequentemente, em 2050, uma nova natureza de pessoas pode
emergir - a classe dos inabeis. Pessoas que nao estao apenas desempregadas, mas
continuardo desempregadas por ndo estarem preparadas e adequadas as demandas

do mercado técnio.
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A mesma tecnologia que torna os humanos dispensaveis, também pode tornar
possivel alimentar e apoiar as massas desempregadas por meio de algum esquema
de renda basica universal. O problema real sera entdo manter as massas ocupadas e
satisfeitas (felizes). Nesse sentido, as pessoas devem se engajar em atividades
intencionais ou enlouquecerao. Entao, o que a classe inabil fara o dia todo?

Uma resposta pode estar relacionada a jogos e interagdes por meio das redes
sociais. Pessoas economicamente redundantes podem gastar cada vez mais tempo
em mundos de realidade virtual, em 3D, o que lhes proporcionaria muito mais
entusiasmo e envolvimento emocional do que o “mundo real”, mantendo-se do lado
de fora. Isso, na verdade, € uma solugcdo muito antiga, pois bilhdes de pessoas
encontraram significado em jogos de realidade virtual (HARARI, 2017).

Sob outra perspectiva, Souza (2018) aponta o desafio de reconstruir a
dinamica légica do desenvolvimento da sociedade brasileira, apoiando suas ideias em
Pierre Bourdieu e Charles Taylor, o qual utiliza a nogédo de capital, em que o capital
cultural pode ser definido como ‘conhecimento util’, extremamente importante para
reproducao do capitalismo e do capital econdmico, que tem como fator de producéao a
inovacao tecnoldgica. Ja, em Bourdieu, busca, na ‘teoria dos capitais e habitus’, a
compreensao deste como um elemento estruturante para a hierarquia social moderna,
0 qual permite a compreensao da luta diaria dos individuos e grupos sociais pelos
interesses materiais e ideias, que estdo em jogo na vida social.

Para Souza (2018, p. 33-34) torna-se imperioso o esclarecimento no que

tange a:

[...] articulagéo entre os capitais impessoais, econémicos e culturais € o ponto
de partida para a compreensao da dinamica social moderna como um todo -
e muito especialmente da hierarquia social que decide sobre quem é superior
e quem ¢é inferior neste tipo de sociedade - entdo é justo afirmar que
sociedades como México, Brasil ou Africa do Sul sdo sociedades do mesmo
tipo que Estados Unidos, Franca e Alemanha [...] € o acesso ao capital
cultural, sob a forma de Capital escolar e heranga familiar, que garante a
formacgado da moderna classe média brasileira como uma classe do trabalho
intelectual, por oposigc&o, por exemplo, ao trabalho manual das classes sem
acesso significativo ao mesmo tipo de capital. E a mesma diferenca que
garante a separagao - e o acesso a todos os privilégios materiais e ideias
envolvidos nessa disputa - entre a classe média alema e a classe
trabalhadora alema ou composta por imigrantes.

Dessa forma, sustenta que é imperativo discutir aspectos em relagao a
distingdo social a qual é naturalizada e legitimada pela sociedade em que a violéncia

simbdlica encobre, distorce e permite a legitimagao e dominagao social no capitalismo,
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mesmo em sociedades avangadas, afinal a naturalizagdo da desigualdade ocorre por
meio da sutil violéncia da ideologia, da meritocracia, a qual apresenta o desempenho
diferenciado dos individuos como diferenga de talentos inatos.

Assim sendo, entende que as utopias nao nos oferecem respostas prontas,
muito menos solugbes, “[...] mas elas, de fato, fazem as perguntas certas”
(BREGMAN, 2018, p. 19). Ao considerar isso, € que se percebe que as ideias radicais
sobre a possibilidade de construirmos um mundo ainda melhor e diferente se tornam
impensaveis, fazendo-nos entender que sem utopias tudo o que resta é a tecnocracia.

Analisando sobre esse aspecto cabe a reflexdo que:

Vemos isso na area académica, onde todos estdo ocupados demais
escrevendo para poder ler, ocupados demais publicando para debater. Na
verdade, a universidade do século XXI lembra mais uma fabrica e isso
também acontece com nossos hospitais, escolas e redes de televisdo. O que
importa é alcancar metas. Seja no crescimento da economia, da audiéncia,
das publicagdes — pouco a pouco a qualidade esta sendo substituida pela
quantidade (ibidem, p. 20).

Parafraseando o mesmo autor, consequentemente, essa mesma geragao
cresce em meio a um mundo frio e cruel, marcado por competicdo excessiva e
desemprego, e cada vez mais sofre com as decepcgdes e fracassos. Nao por acaso,
ha pesquisas que revelam que, até 2030, a depressdo sera a causa principal das
doencgas no mundo inteiro. Nessa seara, enquanto a geracgao atual se diz ‘especial’,
esquece de perceber que crescentemente estamos ficando mais parecidos uns com
0s outros.

Nesse aspecto, evidencia-se Twenge (2018), que nos chama ateng¢ao quanto
aos sujeitos que podem e devem ser analisados sob a perspectiva de sua fase de
desenvolvimento na qual a época de seu nascimento influencia fortemente quem sao,
assim como, de certa forma, baliza-nos para ir ao encontro de uma compreensao
quanto ao modo que agem e reagem no mundo.

Para isso, define os baby boomers como os nascidos entre 1965 e 1980,
periodo no qual os elementos materiais e sociais influenciam diretamente os
comportamentos advindos das ciéncias sociais, como a sociologia, filosofia,
antropologia, indo ao encontro da economia e psicologia, estando ligados diretamente
aos elementos materiais e simbdlicos que constituem as esferas praticas e as

expectativas dos jovens.
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Nessa prospectiva, Twenge (2018) cria a nomenclatura iGen para os nascidos
a partir de 1995, reconhecendo que estes acessam mais de 80 vezes seus
smarphones por dia, sendo a geragao /i (internet), independentemente da classe
social. O individualismo, a insegurancga e o desconforto social s&o a marca que norteia
seus comportamentos, sendo de inabalavel igualdade, assim como rejeitam regras
sociais tradicionais. Consoante a isso, distinguem-se quanto a forma como se
comportam, assim como no que tange aos seus posicionamentos, no que se refere a
religido, sexualidade e politica.

Os nascidos a partir dessa década de 1995 sentem-se rejeitados e querem
coisas diferentes para sua vida. Possuem obsessao por seguranga e temem pelo setor
econdmico, por néo tolerarem a desigualdade, baseada no sexo, etnia e orientagéo
sexual, assim como sentem grande receio em enfrentar o mercado de trabalho, pois
os desafios passam a ser aversivos.

Da mesma forma, estdo em primeiro plano no que se refere a pior crise de
saude mental, com taxas de depresséao e suicidio que estao disparando desde 2011.
O crescimento da geragao esta mais lento. Hoje, os jovens com 15 anos, comparados
aos da fase anterior, possuem comportamentos iguais aos de 13 anos. Obstante a
isso a “[...] adolescéncia € mais uma extensao da infancia do que o inicio da vida
adulta” (TWENGE, 2018, p. 60).

Dentro desse contexto, Bregman (2018) afirma que somos modelados pela
midia e pelas propagandas, pelo estado paternalista e, dessa forma, consumimos os
mesmos livros, filmes e possuimos as mesmas mercadorias. Nesse mesmo enfoque
€ que o progresso se transformou em sinénimo de prosperidade, no entanto, o século
XXI nos desafia a encontrar outras formas de melhorar a qualidade de vida, afinal, “o
verdadeiro progresso comega com algo que nenhuma economia do conhecimento
pode produzir: sabedoria sobre o que significa viver bem” (p. 24).

Twenge (2018, p. 181) destaca Schlosser, o qual “[...] comenta que agora o
foco é no estado emocional dos estudantes, ndo em seu desenvolvimento intelectual,
sacrificando discussdes desafiadoras devido a possibilidade de alguns estudantes se
sentirem perturbados”. Para este, um sofrimento mental é instaurado quando as
palavras se tornam danosas, ademais os estudantes desejam banir qualquer desafio
preferindo voltar-se a vida de um mundo infantilizado e protegido, passando a ser um

lugar seguro, por se configurar em um espacgo de aprendizagem.
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Com o objetivo de permanecerem em seguranga, a geragao i (internet) néo
convive com pessoas que discordam deles, de modo a protegerem as suas ideias.
Nessa prospectiva, 0s espagos seguros sao aqueles nos quais todos o admiram e o
acham o6timo, porém, adverso a isso, essa geragdo, de certa forma, ndo esta
preparada para suportar a realidade - para lidar com opinides polémicas. A
sensibilidade que se cria em relagdo a esse fator pode prejudicar a capacidade do
tratamento da vida real e do mundo real, no qual as identidades e as crencgas alheias
nao sao toleraveis quando nao estiverem em consonancia com que se acredita.

Quanto a isso, Harari (2017) mostra-se mais otimista, quando admite que o
fim do trabalho n&o significa necessariamente o fim do significado, porque ele é gerado
imaginando, e n&o trabalhando. O trabalho é essencial para a significagcdo apenas de
acordo com algumas ideologias e estilos de vida. Escoceses e ingleses do século
XVIII, judeus ultra ortodoxos atuais e criangas de todas as culturas e épocas
encontraram muito interesse e sentido na vida, mesmo sem trabalhar.

As pessoas em 2050, provavelmente poderdo se ocupar de jogos mais
profundos e construir mundos virtuais mais complexos do que em qualquer outro
momento da histéria. Segundo Ruiz (2021, p. 6), “toda tecnologia (e saber) se
imbricam no modo de viver dos sujeitos de tal modo que quanto mais complexa € a
tecnologia, maior impacto produz sobre aqueles que a utilizam”.

Todorov (2010), sem levar em conta gerag¢des ou fases do desenvolvimento,
fornece uma interpretacdo do mundo, um mapa que orienta esse mundo, apoiando-
se em uma memaoria comum, a qual esta ao mesmo tempo voltada ao passado e ao
presente. Afirma que “[...] a prépria natureza do ser humano inclui a existéncia de uma
cultura” (p. 39).

Dentre isso, afirma que:

[...] somos animais completos ou inacabados que se completam e chegam ao
seu pleno desenvolvimento por meio da Cultura. [...] entre o0 que nosso corpo
nos diz e o que devemos saber para funcionar normalmente, existe um vacuo
que deve ser preenchido por nds proprios e que preenchemos por intermédio
da informagao (ou desinformagéo) fornecida por nossa Cultura (TODOROV,
2010, p. 39).

Sendo dessa forma, qualquer um possui necessidade de normas, um conjunto
de regras costumes e tradi¢gdes transmitidas pelos mais velhos no qual o individuo ndo

teria acesso a sua plena humanidade, reduzido a condigdo de anomia,
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compreendendo que as criangas vivem abandonadas nao mais nas florestas, mas nas
ruas das grandes cidades, lutando contra as agressodes que de certa forma a ‘cultura’
proporciona.

Torna-se fundamental evidenciar que:

Se tanto a produgdo social quanto a produgdo da dominacdo social sdo
obtidas segundo os mesmos principios, entdo a dindmica da vida social entre
as sociedades avancadas e periféricas € fundamentalmente semelhante. A
producao artificial de uma diferenca substantiva entre esses tipos de
sociedade tem de ser explicada como um dos mecanismos da propria
dominagao social em ambas as sociedades, percebidas como de tipo
substantivamente diferente (SOUZA, 2018, p. 36).

Indiscutivelmente, o autor sustenta que tanto Bourdieu como Taylor nao
perceberam o principio da dignidade como de sensibilidade expressivista, no qual o
papel da ideologia espontanea € invisivel e se encontra no capitalismo moderno a fim
de justificar e legitimar as desigualdades.

Staker e Horn (2015) avultam que na atualidade a realidade se mostra difusa
e é por essa razao que a escola nao se torna eficiente, afinal, ndo se ajustou a nova
demanda. Todavia, Twenge (2018) garante que, no que tange a educacao, as escolas
tentam acompanhar o ritmo da tecnologia, mas as coisas mudam com tamanha
rapidez que os estudantes cada vez mais ndo veem sentido em ir a escola, por falta
de motivagdes intrinsecas e extrinsecas, por ndo verem relevancia na educagao
escolar para suas vidas, assim como para a futura carreira. O interesse da geracao i
esta voltado a obter empregos melhores, pois aprender € menos importante. De
acordo com De Masi (2019, p. 31), quando obtemos um modelo de referéncia, torna-
se importante “[...] um atalho intelectual, porque impde determinados comportamentos
e proibe outros. Em certo sentido, também é uma camisa de forga, assumida, no
entanto, em virtude de uma sintese cultural que me beneficia”.

A educacéo disruptiva, elencada por Staker e Horn (2015), considera que os
gestores devem fazer o movimento de ‘entrar na cabeca’ dos alunos, olhando a escola
sob a perspectiva deles, afinal uma escola bem alinhada proposita alunos motivados
e avidos por aprender. Em decorréncia a isso, torna-se importante compreender a
perspectiva dos alunos e planejar um guia que os motive para estarem na escola.’

Demanda mais do que a implantacao de tecnologias na sala de aula tradicional,
envolve um modelo pedagdgico no qual o planejamento se inicia pela reflexao da acao

de acordo com as necessidades do aluno, de modo que estas possam ser integradas
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na escola, proporcionando experiéncias positivas. “Um modelo me oferece a
capacidade de lidar com uma realidade — portanto, de possui-la, de me tranquilizar’
afinal “[...] se sabemos aonde queremos ir, podemos considerar qualquer trajeto,
indiferentemente, como positivo ou negativo, sem poder tragar com consciéncia uma
rota salvadora” (DE MASI, 2019, p. 31-32).

Atualmente, devido as mudangas na sociedade, cada vez mais os alunos
requerem professores — mentores, que os auxiliem a construir relacionamentos
positivos, assim como os orientem para obter sucesso na vida (STAKER; HORN,
2015).

Tendo em vista isso, Dufaux (2009) afirma que o afeto € um dos principais
potenciais didaticos da pedagogia do ‘Ser, sendo esse um dos pilares do
desenvolvimento humano saudavel, isso porque ser afetivo é trabalhar com o sentir,
sendo compreendido, portanto, o afeto € um degrau para o amor que nos leva ao
desenvolvimento para o ‘Ser, ou seja, educar-se e externar os valores e
potencialidades. Em relagcdo a esse contexto, para que se possa utilizar o afeto no
processo de ensino-aprendizagem, € fundamental que se tenha uma sélida formagao
moral, a fim de se consagrar uma ética do ‘Ser’ em identidade com aquilo que de fato
é ‘Ser’.

Aprender a amar, tanto o préximo quanto a si mesmo, € competéncia
essencial para se fundamentar as escolas, ja que a educacdo nada mais é do que
transformar impulsos e desenvolver potencialidades, ou, em outras palavras, o ato
educativo € um ato de amor nas relagdes que destinem ao crescimento para ‘Ser’.

Nesse sentido, entende-se que:

O processo de evitar o mal é adquirido com o dominio ocasionado pela
disciplina dos sentidos e dos impulsos, enquanto a dinamizagao do bem exige
da razdo e do sentimento o desenvolvimento de condigdes interiores que
edifiquem valores, treinem habilidades e fagam surgir com maior plenitude as
tendéncias inatas do bem que se encontram latentes e, quase sempre,
“estaticas” na alma (DUFAUX, 2009, p. 26).

Com esse entendimento, compreende-se que educar € encontrar respostas
para o enigma do existir, o qual somente sera alcangado por meio do amor-proprio e

aos outros em um movimento de analise constante daquilo que é seu ou ndo, assim

como da capacidade de se olhar a comunidade como um todo, levando em conta as
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infinitas variaveis implicitas na sociedade contemporanea e o quanto estas sao
propositoras e ou obstaculizadoras do desenvolvimento humano.

Levando em conta este humano, torna-se iminente considerar que esse
sujeito depende paulatinamente desenvolver a capacidade de alcangar sua
awareness® a qual, “[...] pode ser caracterizada por um caminho de mudanca. Um
processo pelo qual ocorre a integragao harmoniosa pessoa—mundo, de tal modo que
a pessoa pode vir a descrever uma sensacgao de fim de linha, ou de chegada [...]"
(ANGELI; SILVA; BONFIGLIO, 2018, p. 405). Pode ser considerada uma tomada de
consciéncia global no momento presente, repleto de atencéo e percepgao do que
ocorre em e além de si, isso €, no seu contexto pessoal e no social, experenciando
emocgdes, sentimento e pensamentos, ressignificando o que esta posto e, a partir
disso, sendo capaz de ser e de agir de acordo com suas crengas e valores primordiais.

Devido a isso, a Era da Revolugao Digital e, por conseguinte, a Educacao
contemporanea “[...] gerara beneficios, assim como grandes desafios, recaindo a nés
docentes, a responsabilidade para o estabelecimento de valores comuns quanto a
tudo que nos rodeia [...]" (BONFIGLIO; BAZZO, 2020), pois sem esse avango dos
valores que dignificam o humano nao seremos capazes de oportunizar a todos o que
de mais importante se apresenta, a oportunidade de prosperar como um Ser aberto

as mudancas tdo necessarias para a sobrevivéncia na civilizagdo contemporanea.

8 Qualidade do que estéa ciente, atento, advertido. E uma express&o em inglés, derivada de aware, que
significa ter conhecimento ou percepgao de algo. Awareness é a qualidade de estar vigilante, estar
percebendo tudo que esta acontecendo em sua volta.
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3 DIREGAO A SEGUIR

Neste capitulo apresento a metodologia da pesquisa empirica e a forma como
foi viabilizada, contando com a visdo de autores que aportam tal trabalho e suas
apreciagdes quanto aos conceitos e concepgdes de pesquisa

Para propiciar a investigagao e responder ao problema em questéo, levando
em conta os objetivos ja expostos, opto por uma metodologia que promova ou leve a
uma reflexdo para a premente inovagdo da educagado tecnocientifica e as variaveis
contemporaneas (inteligéncia artificial; midia, fome mundial; pandemia; falta de
emprego; desequilibrio emocional; geragado internet; configuragdo socio-politica-
cultural; dignidade humana, entre outras) , contribuindo para a formacéo do cidadao
contemporaneo, que seja mais livre, responsavel, criativo e critico, provido de valores
humanos (ética, respeito interpessoal, empatia, énfase aos direitos sociais e politicos
e resiliéncia), por meio de agdes reflexivas por parte do professorado no processo
civilizatério.

A isso, subsidio-me em Feyerabend (2011), como o epistemdlogo que
respalda tal investigacao, na qual de forma qualitativa este trabalho é analisado, assim
como Edgar Morin (1998), com a teoria da complexidade, o qual afirma que os sujeitos
devem ser compreendidos como seres inacabados que se constroem ao longo da
vida, isto €, no processo, levando em conta o biolégico e o social/ cultural, indo ao
encontro da importante ampliacdo do pensamento sobre o mundo e a vida, sem
fragmentar o saber humano, o saber tecnocientifico e a tecnologia (realidade posta
neste século).

Quando se questiona: De que forma os docentes do Centro Universitario
de Brusque (UNIFEBE) percebem a educag¢ao no que se refere aos saberes
tecnocientificos, os valores humanos e as variaveis no processo civilizatério
contemporaneo?, inicia-se um caminho que nao pode estar pautado em uma
epistemologia que néo se proponha a olhar a ciéncia na atualidade, afinal o proprio
Feyerabend (2011, s/p), em sua obra ‘Contra o método’, na introdugao, afirma que: “A
ciéncia € um empreendimento essencialmente anarquico: o anarquismo tedrico € mais
humanitario e mais apto a estimular o progresso do que suas alternativas que
apregoam leis e ordem”.

Assim sendo, a ciéncia deve ser tratada ndo somente como tendo fatos

isolados, assim como a educagao nao o €. A isso, cabe destacar Morin (2012), o qual
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sustenta que a ciéncia pode se tornar cega, quando desconsidera os problemas que
ela mesma cria (sociedade técnio).

A tecnociéncia deve ser vislumbrada, segundo suas ideias que s&o passiveis
de interpretacdes, com problemas que levantam outros problemas, assim como com
erros que podem gerar outras analises. A ciéncia, assim como a educagao, nao é
instantanea, muito menos fixa, por isso deve ser capaz de girar em um fluxo constante
de ir e vir, isto €, de descobrir e redescobrir constantes, e por esse motivo a analise
incessante passa a ser primordial.

A educagdo como um todo, assim como os sujeitos que compdem essa fatia
social, carecem de um movimento de ‘fazer crescer a liberdade’ indo ao encontro de
uma vida plena, como afirma o autor acima, de modo a descobrir as leis e razdes da
pratica da ciéncia, sendo capaz de rejeitar e ressignificar, sem deveres e obrigagdes,
saindo do movimento das explicagdes mecanicas, leis e fendbmenos preestabelecidos,
assim como do experimento pelo experimento. Nessa perspectiva, surge o
pensamento dialético, que reduz as determinacdes detalhadas para se obter um
entendimento mesmo que na logica formal.

Segundo Feyerabend (2011, p. 42), “[...] mesmo uma ciéncia pautada por leis
e ordem soO tera éxito se permitir que, ocasionalmente, tenham lugar procedimentos
anarquicos”. Portanto, conceber um método fixo € demasiado ingénuo, levando em
conta o homem e suas circunstancias sociais, isto €, a escola, seus alunos e
professores. Essa ingenuidade parece maior quando se trata do processo de
educacdo, em que, a cada instante, as subjetividades estdo em choque, as
diversidades sdo inumeras, e o conhecimento permeia cada relagdo de forma
atemporal.

A isso, o autor supradito afianca que

[...] o mundo que desejamos explorar € uma entidade em grande parte
desconhecida. [...] Prescri¢cdes epistemologicas podem parecer espléndidas
quando comparadas com outras prescrigbes epistemoloégicas ou com
principios gerais - mas quem pode garantir que sejam o melhor modo de
descobrir ndo somente uns poucos “fatos” isolados, mas também alguns
profundos segredos da natureza? [...] uma educagéo cientifica, como antes
descrita (e como praticada em nossas escolas), ndo pode ser conciliada com
uma atitude humanista. Esta em “conflito” com o cultivo da individualidade, a
Unica coisa que produz ou pode produzir seres humanos bem desenvolvidos”
(Mill,1961, p.258); mutila, por compresséo, tal como mutila o pé de uma dama
chinesa, cada parte da natureza humana que sobressaia perceptivelmente, e
tende a fazer que certa pessoa tenha um perfil marcadamente diferente dos
ideais de racionalidade que, por acaso, estejam em moda na ciéncia ou na
filosofia da ciéncia (p. 34-35).
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Essa postura nos volta as descobertas que estdo clamando por uma nova
terminologia que nao separe o que esta interligado, pois ndo se pode desacionar o
desenvolvimento do individuo e a ciéncia como um todo. A isso devemos questionar
se é possivel uma ciéncia como conhecemos, quanto as regras de um racionalismo
critico, por se considerar que o problema advém dos referenciais tedricos, assim como
essas teorias ontologicas fazem emergir fatos possiveis em que novas concepgdes
levam a novas consideragoes e, portanto, a novas direcoes.

A metodologia passa a ser fraca, por ndo disponibilizar que se entre em
contato com o caos tao importante para o desenvolvimento do conhecimento, ja que
ela s6 é aceita quando se estabelecem procedimentos oportunos. Os erros € os
desvios devem ser condi¢do para o progresso, pois é isso que faz com que o
conhecimento sobreviva neste mundo complexo, afinal os agentes devem ser livres e
felizes. Assim sendo, sem caos, ndo temos conhecimento, assim como, sem
abandonar a razéo, ndo se pode alcangar o progresso, em sintese: “néao ha uma unica
regra que permanega valida em todas as circunstancias, nem um unico meio a que se
possa sempre recorrer’ (FEYERABEND, 2011, p. 208).

Nesse sentido, a tecnociéncia pode ser uma propositora de analise por nao
ser uma ciéncia estatica estando sujeita a ressignificagcdo constate, tal qual a
sociedade é, e a educacao por consequéncia. A esse argumento, Feyerabend (2011,

p. 198) afirma que

A experiéncia surge com pressupostos tedricos, e nao antes dele, e uma
experiéncia sem teoria é tao incompreensivel quanto o é (presumidamente)
uma teoria sem experiéncia: elimine parte do conhecimento tedrico de um
sujeito perceptivo e vocé tem uma pessoa completamente desorientada e
incapaz de executar a mais simples das agoes.

Acentua-se, portanto, que o ‘anarquismo’ nada mais € que um conceito
universal, o qual rejeita a explicagdo mecéanica dos fenbmenos e isso ndo causa
preocupacao quanto a ordem e as leis da ciéncia, pois o sistema nervoso humano é

demais organizado, de forma que nao permite que isso ocorra.

Nesse principio, Morin (2003, p. 38) proclama que o:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sado inseparaveis constitutivos do todo (o econdémico, o
politico, o sociolégico, o psicolégico, o afetivo, o mitolégico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento
e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por
isso, a complexidade € a unido entre a unidade e a multiplicidade.
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Tais entrelacamentos levam em conta a complexidade da unido, a sala de
aula € um campo efervescente, pois € nesse espaco que as contradigdes e opinides
adversas devem trilhar um caminho livre, no qual, sem espacgo para analise, nao se
tem critica, e sem critica mantemos o status até entao estabelecido, em que nio se
intenciona avango, muito menos crescimento, mas para isso o docente também
necessitara fazer um esforgco em analisar, criticar e reelaborar sua pratica, de modo a
tragar caminhos diferentes, para obter respostas também diferentes, ja que o que ai
se encontra parece estar insatisfatorio, por vezes.

O conhecimento, por sua vez, ndo € munido de concepgdes uniformes e
implica uma atitude receptiva por parte do conhecedor, e por esse motivo repete o
comportamento das coisas, isto € “[...] age como convém a uma entidade que esta
inserida no lugar que ele ocupa” (FEYERABEND, 2011, p. 241). Dessa maneira, “A
ideia de que ‘conhecimento cientifico’ €, de algum modo, peculiarmente positivo e
isento de diferengas de opinido nao passa de uma quimera” (ibidem, p. 307).

Uma visdo de mundo unico e coerente € uma fraude académica, e isso rebaixa
a categoria pedagogica, na qual a uniformizagéo faz parte do passado e aglutinar de
forma Unica e coerente a ‘visdao de mundo’ € querer ir longe demais’. Essa aglutinagao
eliminaria conflitos e a possibilidade de se analisar sua diversidade e, por conseguinte,
nao nos tornaria capazes de buscar respostas para as variaveis contemporaneas que
nada tém de coerente e fixo, pelo contrario, sdo inconstantes e por vezes alucinantes,
prova disso é nossa realidade social e educacional com o advento da COVID-19.

O autor citado anteriormente acentua que “[...] uma pessoa tentando resolver
um problema, seja na ciéncia, seja em outro campo, deve ter liberdade completa e
nao pode ser restringida por nenhuma exigéncia ou norma, ndo importa quéo plausivel
possa parecer [...]" (ibidem, p. 332). Nesse sentido, as escolhas metodoldgicas séo a
chave para a ciéncia e a pesquisa, pois estas seréo a diregao da acao e o direcionador
dos resultados, mesmo que nada previsiveis, assim como a ciéncia e a educagao nao
sao.

A partir dessa prospectiva, descrevo a seguir a forma pela qual esta pesquisa
foi encaminhada, buscando alcancar uma aproximacao de resposta ao problema,
assim como de responder aos objetivos, levando em conta que a aproximacéo é

desejada e carece de muita analise.
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3.1 TRILHANDO CAMINHOS

Ao percorrer este espaco busco analisar a percepc¢édo dos docentes do Centro
Universitario de Brusque (UNIFEBE), quanto a educag&o do ensino superior no que
se refere aos saberes tecnocientificos, os valores humanos e as variaveis
contemporaneas no processo civilizatorio, presentes no cotidiano pedagogico, assim
como na sociedade e, para alcangar tal intento, valho-me da abordagem qualitativa.
Essa abordagem leva em conta, que pode haver anomalias, e isso é o que desperta
maior interesse. A exemplo disso, cita-se a teoria de Parménides sobre o uno imutavel
e homogéneo, o qual deseja descobrir uma unidade (substancia) por tras dos eventos
que nos cercam. Por essa razao, recomenda que o ‘Ser’ seria a substancia de tudo e
propOds a lei da conservacdo em que, € tragcando limites entre a realidade e a
aparéncia-teoria do conhecimento, que se obtém entendimento (FEYERABEND,
2011).

A abordagem qualitativa proporciona a buscar, de uma maior abrangéncia ao
que se coloca atengao, ja que essa possibilita uma analise subjetiva dos dados, em
que a generalizagcdo nao ocorre, possibilitando que se levante dados predominantes,
conjuntamente com as categorias que se estabelecem tanto a priori quanto a
posteriori, quando este for o caso.

Essa metodologia responde ao problema centrando atengao na produgéo dos
dados por meio da interagdo social, juntamente o(s) fendmeno(s) que se dispde a
estudar e analisar, sem a necessidade de estabelecer leis e ou medir unidades,
olhando para o fendmeno social de forma mais profunda, como afirmam (RAUPP;
BEUREN, 2012; APPOLINARIO, 2006), isto &, debruca-se esse olhar em analisar a
percepcao dos docentes quanto a educagao no ensino superior no que se refere aos
saberes tecnocientificos, os valores humanos e as variaveis do processo civilizatorio
contemporaneo.

Esse tipo de pesquisa responde a questdes muito particulares, com um nivel
de realidade a qual ndo é possivel quantificar por ser a percepgéao do sujeito no qual
se leva em conta sua subjetividade, vivéncia e experiéncia. Trabalha com um universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, que de certa forma
estao relacionados a um espaco mais profundo das relagdes em que os fenbmenos
ocorrem, neste caso, no contexto educacional do Ensino Superior em um Centro

Universitario Comunitario.
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Em relagao a esta, seria a unica forma de compreender, ja que ela envolve a
percepcao dos docentes quanto a atuagcado no cotidiano que se mostra imerso em
infinitas dimensdes sociais. As categorias levantadas serviram como ponto de partida
para as possiveis analises do fazer profissional, assim como de suas percepgdes no
que se refere as variaveis que estao implicitas em seu dia a dia.

Essa metodologia serve como um meio para a analise do conteudo das
categorias analiticas estabelecidas para a pesquisa, na qual a verificagao e elucidagao
delas se adapta indubitavelmente para a compreensao da realidade estudada em que
os comportamentos generalizados viabilizam uma leitura do todo, como afirmam
Raupp e Beuren (2012, p. 92), “Esse procedimento n&o é tdo profundo na busca do
conhecimento da realidade dos fendbmenos, uma vez que se preocupa com O
comportamento geral dos acontecimentos”, o que de certa forma contribuira para a
visao do todo e as necessidades implicitas nele.

Portanto, serve como meio de ir ao encontro da compreensao e do
levantamento das demandas e percepcdes advindas das variaveis contemporaneas
que se apresentam imersas no contexto educacional atual, assim como no repensar
dos valores humanos e na vida que flutua no social tecnolégico em meio a grandes

transformacdes e necessidades de adequacao em funcao do evento COVID-19.

3.2 EM DIRECAO A CHEGADA

Em relagcdo a responder aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se por ser
exploratéria na qual a preocupagao central esta em compreender os fatores que
contribuem ou determinam os fendmenos pesquisados, em que se tem pouco
conhecimento sobre o tema abordado, abrindo a possibilidade de aprofundamento do
assunto de modo a torna-lo mais claro. Outro foco esta relacionado a explorar, de
forma mais aprofundada, as variaveis contempordneas que necessitam ser
analisadas, assim como viabilizar uma atuagcdo docente que seja capaz de
desenvolver uma educacado mais critica e reflexiva, capacitando os sujeitos para
lidarem com as demandas tecnocientificas, em que os valores humanos sejam
pensados e repensados, mesmo estando imersos em um processo de evolucao
tecnoldégica em pleno efervescer do processo civilizatorio.

Ademais, proporciona um maior acesso ao problema que se investiga,
oferecendo informagdes sobre a tematica, facilitando, com isso, a delimitagdo de um
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assunto, contribuindo dessa forma, para o aprofundamento de conceitos, téo
necessarios para a compreensao do todo. Nesse sentido, tal abordagem auxiliou na
elaboracao de hipoteses, aprimorando as ideias com relagdo ao fator estudado de
forma flexivel, apesar de abarcar e considerar as variedades de aspectos e serem
identificados, tendo por referéncia a pesquisa bibliografica para a compreensao do
problema (GIL, 2010).

Vale ressaltar que neste momento ndo se tem a preocupagdo com a
epistemologia das diversas referéncias, assim como ndo se sentiu a necessidade de
dividir ou delimitar tais autores por sua relevancia académica ou epistemologica, pois
o fluir das leituras, tanto classicas como contemporaneas, ocorreu no mesmo fluxo,
isto é, na busca de compreender as ‘tais variaveis contemporaneas’ que se encontram
implicitas em toda sociedade independente de regras e ou sistemas.

A isso, a pesquisa bibliografica exploratéria aprofunda o conhecimento da
realidade, afinal, “[...] explorar um assunto significa reunir mais conhecimento e
incorporar caracteristicas inéditas, bem como buscar novas dimensdes até entdo
nao conhecidas” (RAUPP; BEUREN, 2012, p. 81, grifo meu).

Neste caso, tal metodologia proporcionou mais informagdes ao assunto
pesquisado, dando a possibilidade de desvelar novas visdes no que tange a agao
didatico-pedagogica dos docentes, assim como suas demandas, aproximando, dessa
forma, a realidade ao fenbmeno pesquisado, isto é, as dimensdes implicitas na

civilizagao e, por conseguinte, na educagao contemporanea.

3.3 ALCANCANDO A CHEGADA

No que se refere ao procedimento técnico, caracteriza-se por um estudo de
caso, em que a pesquisadora esteve envolvida na situagao investigada, isto &, ela é
docente do Centro Universitario de Brusque (UNIFEBE), e por ser dessa forma,
interage no grupo especifico da pesquisa. Essa relacdo possibilita um mergulho
profundo na cultura organizacional, na qual pesquisados e pesquisadores estao
envoltos no ambiente.

Estar imerso em situagdes de reflexdo quanto a educacao oportuniza uma
pratica na qual ocorra a mudanga provocada pelo dialogo e o intercambio de ideias,
proporcionando, como afirma Feyerabend (2011), interagdes acompanhadas por
graus cambiantes de consciéncia, ‘awareness’ daqueles que participam do processo.
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Esses momentos em conjunto podem se configurar como espagos de grande valor
por propiciar uma observagao atenta quanto ao que esta sendo pesquisado,
ensejando até mesmo a possibilidade de presenciar momentos de reflexdo e dialogo
quanto ao ‘Ser e Fazer docente.

Apesar de se ter enfrentado as restrigdes impostas pela pandemia da COVID-
19, no ano de 2019/2020, e posterior a isso, 0s encontros virtuais se mantiveram tanto
com académicos quanto com o colegiado; portanto, as trocas de experiéncias
permaneceram constantes e vivas, muito por conta dos inumeros momentos de
formagao continuada e reunides de alinhamento pedagdgico que se mostraram
prementes para a manutengcdo do cotidiano pedagogico. Vale ressaltar que nesse
periodo muitas foram as demandas e adequacbdes que todos os envolvidos
necessitaram enfrentar, e a instituicdo (UNIFEBE) se colocou a prova, necessitando
por vezes alicergcar as inumeras ocorréncias que surgiam tanto institucional quanto
governamental.

O Centro Universitario de Brusque (UNIFEBE) € uma instituicdo do Ensino
Superior Comunitaria que tem por missao “Atuar no Ensino Superior desenvolvendo
seres humanos comprometidos com a qualidade de vida”, tendo por premissa o
conhecimento, assim como o desenvolvimento das pessoas que ali estao.

Essa instituicao iniciou sua histéria em 1973, na cidade de Brusque em Santa
Catarina, voltando desde o inicio de sua fundagéao, para a formagao de profissionais
qualificados tecnicamente, assim como cidadaos éticos, e criticos, preparados para
os desafios do mercado de trabalho e para vida. Tem por objetivo primordial promover
a formacao académica com um cunho humanistico tanto nos aspectos profissionais
quanto nos aspectos cientificos, primando pelo desenvolvimento da sociedade como
um todo.

Portanto, neste periodo de pandemia, mais do que nunca, sua missao e visao
fizeram parte do cotidiano de todos os que estavam comprometidos com essa
Instituicdo, que, por ser comunitaria, ndo busca fins lucrativos, mas ao mesmo tempo
tem por compromisso a prestacdo de servico a comunidade na busca de uma
mudanca e aprimoramento social.

O conhecimento do pesquisado, portanto, passa a ser o resultado de uma
complexa investigacao, o qual ndo é concebido de forma a aprender uma esséncia
que esteja por tras dos sentidos, mas pelo sujeito estar na posicdo correta de

observacao, sendo capaz de acrescentar elementos que sao percebidos, segundo as
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circunstancias (ver com os préprios olhos). Ele ndo € munido de concepgdes
uniformes e implica uma atitude receptiva por parte do conhecedor e, por esse motivo,
repete o comportamento das coisas, isto € “[...] age como convém a uma entidade que
esta inserida no lugar que ele ocupa” (FEYERABEND, 2011, p. 241).

Assim sendo, o espacgo de interacdo que a pesquisadora convive possibilita
olhar a realidade educacional, tendo por instrumento de analise um questionario
aberto, que foi disponibilizado a toda a populagdo envolvida por meio do correio
eletrdnico via Google Forms disparado pela reitoria da instituicdo apés aplicacdo do
piloto e aval da banca de qualificagdo mesmo estando em afastamento presencial.

A interacao, neste caso, ocorre de forma a viabilizar a analise do que se
pretende investigar, levando em conta o levantamento e/ou a construgcdo da
percepcao e saberes docentes voltados a Educacéo Superior na contemporaneidade,
envoltos nas variaveis que estdo postas, sendo construida de acordo com as
categorias de pesquisa a priori obedecendo as questbes estabelecidas no
questionario, de modo a ser possivel uma analise mais aproximada do todo
respondido. A cada docente que participou da pesquisa foi disponibilizado o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) aprovado pelo Comité de Etica (Anexo A), o
qual foi enviado para o procedimento da assinatura.

Nesse contexto de participante, surge o que Feyerabend (2011) denomina de
filosofia pragmatica, na qual podem florescer apenas as tradigbes que sédo passiveis
de julgamento, assim como os desenvolvimentos a serem julgados por serem artificios
temporarios e ndo constituintes duradouros de pensamentos e a¢des. Neste caso, o
participante vé a pratica da mesma forma pela qual um viajante observa a paisagem
de um pais estrangeiro, sendo capaz de denominar o que gosta ou abomina e, para
isso, analisa-se muito mais do que simplesmente se vé, mas o que sente também,
assim como nos tornamos capazes de analisar os ambitos sociais, costumes, entre
outros aspectos, que fazem parte deste cenario, isto € o contexto educacional.

Entretanto, a intervengao na situacdo de trabalho passa a ser “[...] uma
metodologia cujo principio é fazer da atividade vivida o objeto de outra experiéncia,
ou a atividade presente, através da linguagem, provocando o sujeito a pensar sobre
sua atividade e ressignifica-la” (BRASILEIRO, 2011, p. 211). Neste caso, por ser um
instrumento encaminhado via Google e os resultados armazenados no Drive o
participante teve a oportunidade de responder de forma livre e relaxado, pois sua

identificacao e ou identidade nao se revelaria.
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Convém destacar que essa metodologia instiga a relacdo e analise entre os
papeis do analista e dos protagonistas em uma atividade, em que o analista ndo deve
confundir o seu papel com o dos participantes, proporcionando o desenvolvimento
continuo do professor, por meio da verificagdo do material, de forma a ressignificar
sua pratica, caso seja necessario.

Sob esse enfoque, segundo Feyerabend (2011), poucos podem ser
considerados pragmaticos por ser muito dificil olhar na perspectiva correta, com ideias
mais estimadas, porém isso foi necessario para se ter um estudo e aperfeicoamento
real do ser humano, na sociedade, assim como do conhecimento produzido na
interacéo do todo, levando em conta o momento presente (Pandemia COVID-19).

A isso, entende-se que € iminente haver um esforgo para que se possa
adaptar os sistemas educacionais as novas necessidades econbmicas e sociais,
especialmente, no que diz respeito aos papeis que os docentes devem desempenhar.
Dessa forma, € que se podera antever uma significativa modificacdo na qualidade da
educacéo e, sobretudo, garantir uma maior igualdade de oportunidades mesmo em
meio a mais uma variavel contemporanea que até entao era tida no passado, quando
0 que se tinha estava apenas nos livros de histéria. Hoje, esta é uma realidade, e a
cada dia seus desmembramentos ocorrem nos levando a busca de superar e
suplantar desafios. Nesse sentido, muito do que foi levantado como hipétese desde o
projeto de tese se mostra presente no cotidiano atual.

Todavia vale ressaltar que quando a pesquisa foi desenvolvida, assim como
quando ocorreu o levantamento de dados a instituicdo se encontrava com aula em
formato take-home e nesse sentido, qualquer possibilidade de esclarecimento e ou
ampliagdo de pesquisa no que se refere as entrevistas (até entdo cogitado), foi
desconsiderado, apresentando-se uma limitacdo da propria pesquisa. Nesse sentido,
a pesquisadora delimita-se a analise dos instrumentos devolvidos pelos docentes
independentemente de seu numero, sendo este o total disponivel para tal. Vale
salientar que os docentes pesquisados tiveram acesso livre ao instrumento por
noventa (90) dias, e somente apos isso, a pesquisadora acessou os resultados para

tal levantamento e analise.
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3.4 AQUEM SE DESTINA O CAMINHO

Participaram da pesquisa docentes da Instituicdo de Ensino Superior - Centro
Universitario de Brusque - UNIFEBE (SC), dos cursos ofertados pela instituicao, tais
como: Administracdo; Arquitetura e Urbanismo; Ciéncias Contabeis; Designer de
Moda; Designer Grafico; Direito; Educacao Fisica, bacharel e licenciatura; Engenharia
Civil; Engenharia de Produgéo; Engenharia Mecanica; Engenharia Quimica; Gestao
Comercial; Jogos Digitais; Letras — Inglés, Medicina; Pedagogia; Processos
Gerenciais; Psicologia; Publicidade e Propaganda e Sistemas de Informacéo.

Foi possibilitado que todos os docentes desses cursos participassem, porém,
dez (10) professores responderam ao questionario e devolveram o TCLE assinado.
Nesse sentido, esses foram os materiais analisados, levando-se em conta toda a
populagao participante, ja que se depende da agao de quem participa, suas vontades
e necessidades. Vale ressaltar que o periodo em que foi encaminhado tal instrumento
de pesquisa os participantes estavam em trabalho take-home em fungdo da
impossibilidade da presenca na instituicdo por conta da pandemia do COVID-19.

Diante disso, toda coleta de dados que envolve humanos acarreta um tipo de
risco, seja este moral, social, psicolégico ou fisico, porém, no caso desta pesquisa, 0s
riscos para os participantes configuram-se como minimos, pois o instrumento foi
encaminhado via e-mail, e o pesquisado teve a liberdade de responder ou se negar a
participar. Vale salientar que os riscos e beneficios estdo expostos a miude no Termo
de Consentimento Livre esclarecido (TCLE), que os docentes assinaram ao responder
o questionario, tal qual esta aprovado pelo Conselho de Etica (UFSC) (Anexo A).
Ressalta-se que esse instrumento estava anexo ao e-mail com o acesso a pesquisa
para ser assinado e devolvido como preconiza os tramites de pesquisa nao presencial.

Quando o participante aceitou fazer parte da pesquisa, o unico risco estava
relacionado ao desconforto quanto ao tempo dispensado para elaboracao total das
respostas, mas mesmo assim ele se encontrava protegido por ndo ter limitagdo de
tempo para resposta, podendo proceder em diferentes momentos, fazendo a
devolugao do instrumento preenchido somente apds a sua finalizagdo, sem prazo
fixado pelo sistema por ser via formulario Google sem restricdo nesse sentido.

Na escolha em participar, o risco foi infimo, pois os participantes ndo sofreram
ameaga ou se sentiram constrangidos, com medo, vergonha, muito menos por passar

por situacdes que provocasse estresse ou de quebra do sigilo, pois a doutoranda se
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certificou de manter sob controle (sigilo) qualquer forma de identificacdo. Os docentes
foram identificados com a sigla (D1, D2..., isto € docente 1 e docente 2), no que se
refere a apresentacdo dos resultados, de modo a esclarecer todos os direitos que
salvaguardam os pesquisados. Os participantes ndo tiveram riscos financeiros, pois
todo material foi encaminhado via e-mail e devolvido via internet (Google Forms- drive)

Em contrapartida, quanto aos beneficios, espera-se, com este estudo, tenha
servido como um propositor para a eminente analise da realidade educacional, assim
como social e, que isso possa ter sido um propositor de um fazer pedagdgico para o
Ensino Superior mais condizente com a realidade da Educagao 4.0, no qual os
saberes tecnocientificos, assim como os valores humanos, estejam aliados a pratica
educacional, qualificando os profissionais para desempenhar suas funcdes de forma
critica, reflexiva e libertadora, indo aos encontro das infinitas variaveis da sociedade
atual, tal qual consta no terceiro objetivo especifico.

A pesquisa contribui com o progresso da ciéncia, principalmente no que diz
respeito a educacgao cientifica e tecnoldgica, que hoje esta carente de estudos que
defendam uma educacdo mais humanizadora e menos técnica. Portanto, espera-se
que a comunidade pesquisada seja capaz de colher os beneficios deste estudo, por
meio da reflexao de seu Ser e Fazer educacional, adequando o que achar necessario
e relevante em diregdo a uma inovagao do processo ensino-aprendizagem, aliando
aos preceitos de uma educagéo contemporanea cujos resultados estdo voltados a

formacéo dos académicos e do proprio docente, mais humana, reflexiva e critica.

3.5 INSTRUMENTO DO CAMINHO

O levantamento de dados ocorreu por meio de um questionario estruturado
aberto (Apéndice A), valendo-se das seguintes categorias estabelecidas; docentes do
ensino superior; praticas pedagdgicas; valores humanos; variaveis contemporaneas;
saberes tecnocientificos, todas partindo da Educagao no processo civilizatério, como
demonstrado na Figura 2, com suas especificagoes.



Figura 2 - Categorias da pesquisa
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Fonte: A autora, 2019.
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O questionario foi encaminhado via correio eletrénico (e-mail- Google Forms)

a totalidade dos membros da instituicdo que ministraram aulas no formato presencial

de todos os cursos oferecidos pela Instituicdo do Ensino Superior, levando em conta

o problema a ser respondido, assim como os objetivos da forma descrita na secéao:

Caminho a percorrer.
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Esta técnica de levantamento geralmente €& constituida por perguntas
ordenadas que devem ser respondidas pela populagao pesquisada, sem a presenga
direta do pesquisador, a fim de conhecer as opinides, crengas, sentimentos e
interesses, assim como as expectativas. As perguntas abertas proporcionam que o
participante responda de forma livre, usando sua linguagem, evidenciando, dessa
forma, seu ponto de vista.

Nesse processo a.

[...] elaboracdo dos questionarios € um tanto quanto complexo e longo,
exigindo cuidado na selegao e formulagéo das questdes. As perguntas devem
ser claras, concretas e precisas, ter linguagem acessivel ao entendimento da
média da populagdo estudada, possibilitar uma unica interpretagdo, nao
sugerir ou induzir respostas, referir-se a uma ideia de cada vez, conter
apenas perguntas relacionadas aos objetivos da pesquisa, e evitar
questionamentos que, de antemao, sabe-se que nao serdo respondidos
fidedignamente (COLAUTO; BEUREN, 2012, p. 131).

O instrumento de pesquisa, além disso, contou com dados
sociodemograficos, de modo a se obter uma visdo mais aprofundada do docente
participante, sendo possivel inclusive visualizar as respostas por curso, € ou por
formacéo e ou sexo, constituindo um propositor de enriquecimento da analise, neste
caso.

Outrossim, foi necessario esclarecer aos pesquisados alguns conceitos e ou
termos que poderiam criar obstaculos a compreensao das questbes, por serem
expressoes especificas da pesquisa, tais como: saberes tecnocientificos e variaveis
contemporaneas.

A isso, esclarece-se no instrumento encaminhado que: quanto aos saberes
tecnocientificos, seriam considerados os conteudos a serem desenvolvidos, de
acordo com as ementas das disciplinas que devem estabelecer relacdo com as
habilidades e competéncias pertencentes a formacdo do futuro profissional,
independentemente do curso ou area. Esses saberes se mostram imersos a
tecnociéncia a qual esta submergida a Inteligéncia Artificial, assim como a Internet
das Coisas, tal qual as questbes voltadas as configuragdes sociais, politicas e
culturais na atualidade.

E no que tange as variaveis contemporaneas, € importante compreender que
a abrangéncia atinge a todo Planeta terra, sendo: inteligéncia artificial; midia;

pandemias, falta de emprego; desequilibrio emocional; geragao internet; desigualdade
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social; contaminagao ambiental; ideologia de vida; questdes energéticas; mobilidade
humana; consumo exacerbado, tal qual a soma das tecnologias, associadas a
tecnociéncia e aos valores humanos, assim como as relagdes que os individuos
estabelecem com isso no seu cotidiano social, entre outros.

Este instrumento conta com as mesmas informagdes conceituais do
questionario quanto aos saberes tecnocientificos e as variaveis contemporaneas.
Esses conceitos foram apresentados na descricdo da pesquisa, mesmo antes da

apresentacao das perguntas.

3.6 ANALISANDO O PERCURSO

Nesse contexto, foi utilizada a analise de conteudo das categorias, a fim de
buscar compreensao quanto ao que se estuda, isso €, a comunicacao entre 0s sujeitos
da pesquisa, com énfase nos conteudos simbdlicos das mensagens, assim como “[...]
dos conteudos das mensagens obtidas por indicadores quantitativos ou ndo, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢gdes de
producao/participagao variaveis inseridas das mensagens” (COLAUTO; BEUREN,
2012, p. 137). Dessa forma, foi possivel averiguar tanto as palavras quanto as
sentencgas, paragrafos e os textos, isto €, a visdo do todo comunicado.

Segundo Appolinario (2006), para se realizar a analise de conteudo, é
necessario seguir as seguintes etapas:

a) definigdo do material: selecionam-se as questdes ou partes delas que
tenham relagdo e sejam especialmente relevantes para a solugédo do problema de
pesquisa;

b) procede-se, entao, a avaliagao da situacao de coleta de dados: incluem-se
as informacdes acerca de como o material foi obtido, quem participou da coleta, como
foi realizado o registro do material etc.;

c) tomando por base determinado referencial tedrico, o pesquisador reflete
sobre que direcionamento a analise dos dados ira tomar, atentando para nao entrar
em conflito com a formulacao original do seu problema de pesquisa;

d) utilizando uma técnica analitica de sua escolha, o pesquisador viabiliza a
categorizagao dos dados em ‘unidades analiticas’, que sao finalmente interpretadas,

tendo em vista o problema de pesquisa e o referencial tedrico estudado, ressaltando
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que eles serdo direcionados de acordo com as categorias de analise previamente
definidas.

Cabe evidenciar que a analise de conteudo foi fruto das questbes abertas
contidas no questionario, estabelecendo relagdo com as categorias da pesquisa, em
consonancia com seus objetivos, na busca de responder ao problema. Sendo dessa
forma, a apresentacdo da analise das respostas foi relacionada as categorias da
pesquisa e nao a questdo, como ocorreu anteriormente no exame de qualificacao.

De certa forma, tanto um formato quanto o outro leva para o mesmo caminho,
ja que as questdes propostas estavam relacionadas as categorias de pesquisa.
Quanto a categoria Educagdo no processo civilizatério foram formuladas duas
questdes, sendo apresentadas dessa forma no questionario piloto. Houve a sugestéo
de dois docentes em suprimir a segunda questdo, pois pareciam levar a mesma
resposta. A banca examinadora da qualificagao ressaltou a importancia em se manter
tal questdo por poder proporcionar uma visdo complementar e uma possivel
ampliagao de analise delas e, assim, foi feito. A pesquisadora manteve, neste caso, o

instrumento de pesquisa tal qual estava planejado a priori.



94

4 APROXIMANDO-SE DO DESTINO - PRATICAS EDUCACIONAIS E A
PERCEPGAO DOS DOCENTES

Este capitulo busca evidenciar os resultados obtidos na aplicagdo do
instrumento de pesquisa, isto €, a analise dos questionarios disponibilizados aos
docentes da Instituicdo do Ensino Superior, Centro Universitario de Brusque
(UNIFEBE), valendo-se do total dos resultados obtidos. Vale ressaltar que os
docentes tiveram noventa (90) dias para responder ao instrumento. Nesse sentido, a
pesquisadora se valeu de 100% (cem porcento) dos instrumentos respondidos, isto &,
10 (dez) questionarios respondidos e devolvidos.

As questdes foram construidas e analisadas de modo a abarcar as categorias
da pesquisa, sendo estas:

a) Docentes do Ensino Superior: demandas;

b) Variaveis contemporaneas: inteligéncia artificial, midias, fome mundial,
pandemias, falta de emprego, desequilibrio emocional, geragao internet, configuragao
sécio-politica e cultural, [...];

c) Saberes tecnocientificos: conteudos e saberes tecnolégicos;

d) Praticas pedagdgicas: reflexao critica e libertadora; e

e) Valores humanos: percepgdes quanto a ética, respeito interpessoal,
empatia, énfase aos direitos sociais e politicos e resiliéncia, tendo como premissa
central a Educacéo no processo civilizatério como demonstrado na Figura A.

Nesse sentido, no Quadro 1, apresentam-se as questdes do questionario de
pesquisa (Apéndice A), levando em conta as categorias acima citadas, ressaltando
que todos os envolvidos receberam as mesmas questdes e tiveram a liberdade de
participar ou ndo. No caso de nao participar simplesmente desconsideram tal envio.

A analise das respostas enviadas pelos dez (10) docentes que participaram
da pesquisa foram observadas em seu todo e nao em unidades analiticas, de acordo
com as categorias e suas questdes correspondentes de modo a abarcar na integra o

que foi levantado, como demonstrado no Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 - Categorias da pesquisa e questbes do questionario.

Categorias da pesquisa

Questao disponibilizada no questionario

Docentes do Ensino Superior: demandas

Quais as demandas que emergem de seu
cotidiano pedagogico? De que forma o(a)
Sr(a) lida com ou as administra?

Variaveis contemporaneas: inteligéncia
artificial, midias, fome mundial, pandemias,
falta de emprego, desequilibrio emocional,
geragao internet, configuragcao sociopolitica
e cultural, [...]

No seu ponto de vista, a tecnologia contribui
(facilita) ou dificulta o desenvolvimento de
suas praticas cotidianas? Como?

Saberes tecnocientificos: conteudos e

saberes tecnolégicos

Em seu cotidiano, o(a) Sr.(a) se percebe
privilegiando somente 0s saberes
tecnocientificos de modo a cumprir as
ementas dos cursos? Se ndo, 0 que mais
privilegia?

Praticas pedagédgicas: reflexdao critica e

libertadora

Em seu fazer pedagdgico, o(a) Sr(a) instiga
uma educacdo critica, reflexiva e
libertadora? Quais sdo as praticas
pedagdgicas e que de forma isso ocorre?

Valores humanos: percepg¢des quanto a
ética, respeito interpessoal, empatia, énfase
aos direitos sociais e politicos e resiliéncia

Quais sao os valores humanos que o(a)
Sr.(a) percebe emergir no desenvolvimento
de suas praticas?

Educagao no processo civilizatorio

Como o(a) Sr(a) compreende a relagéo entre

os saberes tecnocientificos com as variaveis
contemporaneas em seu cotidiano laboral?

Na qualidade de docente do Ensino
Superior, vocé se percebe fazendo um
movimento de trazer a tona discussdes que
possibilitam o desenvolvimento dos saberes
tecnocientificos, aliados aos valores
humanos na sociedade contemporanea? De
que forma isso ocorre?

Fonte: A autora, 2021.

Vale ressaltar que, o questionario permaneceu tal qual a pesquisa piloto tendo
sete (7) questdes a serem respondidas pelo docente participante.

Sendo dessa forma, as analises das sete respostas foram consideradas e os
docentes pesquisados foram identificados como D1 (docente 1); D2 (docente 2) e D3
(docente 3) [...] D10 (docente 10), de modo a preservar a identidade e sigilo das

respostas, como preconiza o comité de ética.

4.1 QUEM ESTA TRILHANDO O CAMINHO

Abaixo, encontram-se, os dados referentes as questdes do levantamento

sociodemografico do instrumento de pesquisa que de certa forma nos da um
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referencial de quem sdo esses sujeitos pesquisados, suas peculiaridades e
subjetividades. No instrumento, pergunta-se a idade, o sexo, a formagao académica,
se possui pos-graduacgao (qual), o tempo de atuagao de docéncia no Ensino Superior
independentemente da IES (Instituicdo do Ensino Superior), cursos de atuagao
profissional no segundo semestre de 2020, e se possui formacgao especifica na area
de docéncia (qual).

Nos Graficos 1 a 4 apresentam-se tais dados demograficos acima

explicitados.

Grafico 1 - Idade

Idade dos Docentes
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Fonte: A autora, 2021.

Observa-se, no Grafico 1, que a idade média dos docentes esta entre 40
(quarenta) e 50 (cinquenta) anos perfazendo um total de 5 (cinco) pesquisados nesta
faixa etaria. Dos restantes, 2 (dois) estao na faixa dos 30 (trinta) e 40 (quarenta) anos
e 3 (trés) acima dos 50 (cinquenta) anos. Compreendo desta forma, que eles fazem
parte da idade adulta mediana, isto €, ndo tendo neste espaco pesquisado adultos
jovens, isto é, sujeitos entre 20 (vinte) e 30 (trinta) anos.

Quando se observa tal realidade, fica notério que a grande maioria € fruto de
uma geragao bastante distante da iGen (nascidos em 1995), como afirma Twenge
(2018). De acordo com Harari (2017), o significado da vida dos nascidos anteriormente
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a essa faixa etaria esta voltado ao trabalho e a producéo, e os valores, nesse sentido,
ficam até mesmo em lados opostos aos iGen(s).

A grande maioria dos académicos das universidades atualmente pertencem a
geragao iGen, cujo foco por muitos, esta voltado em manter-se seguros de modo a
proteger suas proprias ideias e nao serem confrontados diante de seus desejos e
aspiracoes. Nesse sentido, a propria crise, se € que ocorre, pode estar centrada
nesses mesmos valores que se apresentam imersos em preceitos de criacdo e
formacgao, desenvolvimento e regras sociais, por causa do momento histérico no qual
se foram desenvolvendo, isto €, crescendo.

Nao distante disso, Torodov (2010) nos alerta para essa situagao, ressaltando
que tanto a geracéo quanto as fases do desenvolvimento humano, fornecem-nos de
certa forma, uma interpretacdo de mundo, orientando como e onde se busca e alicerca
nosso conforto, isto €, ‘onde e como’ vamos nos dirigir ao mundo-social e de que forma
vamos lidar com os desafios existentes na nossa cultura. Esta analise, de certa forma,
pode nos dar um indicativo dos valores dos pesquisados quanto a educacio, os
saberes tecnocientificos, assim como os valores humanos, por estarem distantes da
geracao de seus discentes, mesmo imersos na mesma realidade social que demanda
atualizagao e superacao constantes.

Nesse interim, podemos de certa forma, antever o quanto esse desvio entre
geragdes pode ser um obstaculizador do movimento de reflexdo e ou analise de todas
as variaveis contemporaneas que nos cercam, ja que Os valores sao por vezes
contrarios, exigindo de ambos os lados uma adequacao e reelaboracédo de conceitos
e preceitos previamente estabelecidos pela criagdo, necessidade e ou visdo de
mundo.

Levando tal diferenga etaria em conta, somos capazes também de observar
que em algum momento, os conflitos podem estar presentes, pensando na formacéao
dos docentes, ja que muitos destes podem ter sido formados antes mesmo do
nascimento de muitos discentes. A isso me valho de Barros Filho e Pompeu (2014),
0S quais ressaltam que em algum sentido ensinamos na escola sobre o mundo que
vivemos e raramente nos tornamos capazes de relacionar assuntos diversos com a
nossa propria trajetoria de vida, e nesse sentido, podemos estar na contraméo das
necessidades que podem se apresentar no contexto educacional.

Twenge (2018) nos suscita que devemos, na medida do possivel, analisar as

situagdes e individuos, na perspectiva de sua fase de desenvolvimento de modo a
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sermos capazes de compreender como eles agem e reagem no mundo. Diante disso,
nao podemos ser ingénuos em nao admitir que se existe uma necessidade de
atualizacdo e mudanga quanto a concepcdao de mundo, de certa forma, cabe ao
docente esta capacidade de adaptacdo, ja que as geragbes anteriores possuiam
outros mapas de orientagdo do mundo apesar de sermos conscientes de que [...] a
prépria natureza do ser humano inclui a existéncias de uma cultura (TWENGE, 2018,
p. 39).

No Grafico 2, a analise se volta a questao de sexo dos docentes pesquisados,

que pode nos indicar outras dimensdes em relagao a apreciagao das respostas.

Grafico 2 - Sexo

SEXO

MASCULINO FEMININO
Fonte: A autora, 2021.

Observa-se que a maioria dos docentes sdo do sexo feminino, perfazendo 6
(seis) pesquisados. Esta realidade quanto ao sexo pode ser resultante de uma
construcao histérica, na qual a permissao laboral para a mulher estava voltada a
educacgao, sendo restringido a este grupo outras possibilidades de atuagado. A escola,
de certa forma, era um espaco de perpetuacao do ‘cuidado familiar’, isto &, funcao do
feminino. Névoa (2002), todavia ressalta que no século XX, as concepgoes
pedagogicas passam por modificagdes, nas quais a ideologia da salvagédo sai do
contexto familiar, e a responsabilidade é repassada somente para a escola, e nesse
sentido € ignorada a fungdo dela, que esta voltada ao desenvolvimento do
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conhecimento associado aos conteudos e valores sociais, e isso pode ter sido em
decorréncia também do fazer laboral da mulher nos séculos anteriores.

A partir disso essa configuragdo sofre multiplas modificagbes, a qual a
educagdo, assim como as instituicdes educacionais ficam a encargo dos governos
sendo regulamentado e ou subordinado a tramites politicos-educacionais. A isso
Monteiro (2005) afirma que cabe ao professor uma postura de reflexdo quanto ao
campo do conhecimento no qual neste espaco é premente desenvolver a investigagao
no que tange a teoria e a pratica, sem deixar de levar em conta os valores que mais
do que nunca, carecem ser desenvolvidos.

Baseando-se nessa afirmacdo, o movimento deve ser de compreender a
identidade do docente, independentemente de seu sexo, crenga, filosofia ou religido,
como afirma Dubar (2009), pois o que deve emergir é o Eu interior e ndo o sexo, os
valores morais e ou convicgdes que por vezes podem tiranizar e dominar os sujeitos,
fruto de relagdes educacionais nada saudaveis pelo engano da possivel dominagao,
embutido muitas vezes nessa relagéo.

Muito mais que uma visao de sexo e ou expectativas quanto ao papel do
docente, a tdnica na universidade deve estar voltada ao processo de aprender, nesse
caminho que por vezes depende do docente, na qual a condicdo passa pelo
discernimento da realidade vivida e experimentada, fruto das necessidades advindas
de um contexto sdcio-politico-educacional e a tdo desejada sensagéo de sucesso, e

portanto, a felicidade.

Gréafico 3- Formagao Académica

Formag¢ao Académica

Mestrado Doutorado
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Fonte: A autora, 2021.

Observa-se quanto a formag&do académica no que se refere a pds-graduagao
que 50% (cinquenta por cento) dos docentes pesquisados possuem mestrado e 50%
(cinquenta por cento) doutorado, demonstrando com isso que a Instituicdo do Ensino
Superior pesquisada cumpre a legislagdo do Ministério da Educacédo quanto a pos-
formacgao dos docentes, e 3 (trés) dos pesquisados que tém titulacdo de mestre séo
do sexo feminino e 2 (dois) do sexo masculino. Ja com a titulagdo de doutor temos 3
(trés) do sexo feminino e 2 (dois) do sexo masculino.

Assim sendo, certifica-se que os docentes pesquisados dispdem formacéao
que os capacita a atuar no ensino superior com um olhar diferenciado, ja que trilharam
o caminho de analise dessa realidade, tornando-se, capazes de enfrentar muitas das
demandas que emergem desta fatia de formacdo. Sendo dessa forma, podem
considerar que se tornam [...] educadores que sejam pesquisadores, para serem
leitores criticos, sensiveis a busca de solucédo dos problemas humanos, e menos de
laboratério e de atualizagao de bibliografias de uma area isolada do conhecimento [...]
(BAZZO, 2019, p. 179).

Afinal, a educacdo do ensino superior necessita, mais do que nunca, na
atualidade (sociedade contemporanea), de profissionais que busquem o proprio
aperfeicoamento no que diz respeito a condicdo humana, assim como a inovagao
continua, pois se encontra em uma constante realidade acelerada e ubiqua de
mudancga, na qual exige o desenvolvendo de atitudes e aptiddes de analise social,
politica e educacional.

Parafraseando Postman e Weingartner (1971), a revolugdo da mudanga, isto
€, a explosdo do saber, decorre em todos os campos do conhecimento,
independentemente de formacgao e ou especializagao do docente, ocorrendo de forma
rapida, levando a todos nds docentes a um caminho contrario a criagao de crencas,
valores e padrdes que sejam viaveis a cada um de nds, em que nao cabe, nesta nova
realidade, sermos como enciclopédias ambulantes de informacdes obsoletas na qual
comunicamos a nossos alunos ideias prontas, esperando apenas por resultados de
operagdes simples como nos lembra De Masi (2011).

Cabe, neste momento, alertar que a formacado do docente e sua experiéncia
educacional quando trabalhada de forma coletiva e colaborativa pode nos levar a um

lugar primoroso, na qual a inovagao disruptiva move o profissional a descobrir a
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possibilidade de mudanga, derrubando paradigmas ha muito estabelecidos,
oferecendo a oportunidade a este de ‘aprender como aprender’ e ‘ensinar como
ensina’.

No Grafico 4, o tempo de atuagdo na docéncia sera analisada nos dando mais

elementos de apreciagado quanto a experiéncia profissional deles.

Gréfico 4 - Tempo de atuacao na docéncia no Ensino Superior independentemente da IES
(Instituicdo do Ensino Superior)

1a5anos 6 a 10 anos mais de 10 anos

Fonte: A autora, 2021.

Por meio deste Gréfico 4 fica explicito que os docentes, que participaram
desta pesquisa, estdo atuando no ensino superior, em sua maioria, 8 (oito)
participantes, ha mais de 10 anos, e este € um dado relevante, pois eles possuem
experiéncia na docéncia, nao significando com isso que estdo preparados, a todo
tempo, para superar toda e qualquer variavel a qual estamos submetidos, ja que a
sociedade muda e, por conseguinte, a educacao também.

Prova disso foi no ano de 2019, com advento da COVID-19, o qual exigiu da
totalidade dos envolvidos na educagcdo uma superacao em todos os sentidos, desde
a mudanca de rotina diaria, transformando suas residéncias em ambientes de sala de
aula, assim como no dominio e acesso a multiplas plataformas educacionais,
possibilitando dessa forma, uma atuagao take-home, diferente das aulas EaD (Ensino

a Distancia) que por muitos ja era uma pratica.
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Nesse sentido, a instituigdo de ensino na qual ocorreu a pesquisa, posicionou-
se de forma ativa nesse processo de inovagdo e adaptacéo, disponibilizando as
ferramentas e a capacitacdo para seus docentes, de modo a adequacado das
atividades, oportunizando tutores e toda a estrutura de Tl (Tecnologia da Informagao)
para que o docente estivesse seguro e preparado para tal tarefa. Com certeza este
suporte técnico-pedagogico de certo modo, minimizou algumas angustias, mas foi no
dia a dia que as dificuldades foram superadas, e nesse sentido, o grupo docente
mostrou-se amplamente criativo e disposto a ultrapassar mais esse desafio, como
amplamente divulgado pela instituicado na formacgao continuada no inicio do semestre
de 2020.1.

Peres et al. (2001) acentuam que, quando se trabalha de forma coletiva e
colaborativa, nossa producéo pode se tornar muito mais rentavel, pois nesse ambiente
a reflexdo sobre tudo que permeia o objetivo do grupo passa por uma analise
experiencial de todos os envolvidos, proporcionando, com isso, uma visdo e agao de
exploragéo da atividade de um ensino investigativo.

A mudanca e construgdo de um conhecimento cientifico deve passar por essa
observacéao, quanto as possiveis deformacgdes do préprio ensino. Quando se coloca o
professor em situacdo de workshop analisando criticamente as situagdes, nesse
momento, ele conhece ou percebe as deformagdes, para somente apds esse
movimento construir o conhecimento e aplica-lo em sua pratica, e isso requer tempo
e experiéncia. Por esse motivo, o tempo de experiéncia e formacédo passam a ser um
propositor de transformacao, e neste caso, de adaptacao a nova realidade em tempos
de pandemia.

Cabe considerar, nesse sentido, que o grande desafio se volta a maneira pela
qual a populacéo é educada, como nos alerta Friedman (2017), afinal o ciclo de
experimentagdo em que se encontra o lugar de sucesso e fracasso, € um decurso que
tem um recomecar constante, e a isso o olhar deve estar sempre voltado para o local
onde queremos atingir, isto é: aonde queremos chegar.

Dando continuidade a apresentacéo dos dados demograficos, no Grafico 5,
sera exibido os cursos do ensino superior em que os docentes pesquisados atuaram

no segundo semestre do ano de 2020.
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Grafico 5 - Cursos em atuacao profissional no segundo semestre de 2020.

Atuacgao Profissional

Psicologia e medicina Ciéncias Contabeis Engenharia civil
Mini cursos ® designer de moda Administragdo
m Direito

Fonte: A autora, 2021.

No Grafico 5 fica claro a multiplicidade de atuacgao profissional dos docentes
que foram pesquisados, no qual perpassa tanto por areas humanas quanto de calculo.
No campo das Ciéncias Contabeis, Direito e Administracdo temos 2 (dois
participantes), como representantes em cada area. Independentemente da formagao
profissional, assim como area de atuacgao este ‘Ser’ docente desempenha muito mais
que uma pratica educacional especifica, por vezes proposita pratica reflexiva indo ao
encontro de dar e ter respostas a grande diversidade na qual esta inserido. Como se
pode observar temos um representante nos cursos de Psicologia e Medicina,
Engenharia Civil, Minicursos e Designer de Moda.

Os confrontos e desafios da escola de hoje, como ressalta Montero (2005)
vao além de um conhecimento especifico, pois dependem de uma atitude de varios
niveis, exigindo de certa forma “[...] uma grande capacidade reflexiva, investigativa
para se adaptar e intervir nos processos de mudanga (MONTERO, 2005, p. 138)
independentemente do ambiente no qual o docente € atuante.

Nesse sentido, este mesmo profissional, em sua modernidade e ou
contemporaneidade, demanda estar aberto para enfrentar situagcbes complexas,
singulares e conflitivas, realidade que faz parte da atualidade civilizatéria e
educacional, propositando com isso, a mudanca de comportamento no local que

comunica, compreendendo a realidade na qual esta inserido.
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Independentemente da area de atuacao profissional, sendo este um docente
do Ensino Superior, 0 que se pretende é a busca e o0 acesso a solugao dos problemas,
assim como em oferecer oportunidade quanto ao aprofundamento do conhecimento
em um ‘complexus’ como nos traz Morin (2003), no qual os elementos, mesmo que
separados passam a ser um constitutivo de um todo entre o objeto do conhecimento
e seu contexto, em que as unides das unidades formam uma multiplicidade. Sendo
desse modo, a diversidade de atuagao dos docentes pesquisados passa a ser mais
um incremento para a composi¢cao do todo que é a experiéncia vivida em um campo
efervescente que é a educacao em suas pluralidades.

Seguindo com a apresentacdo dos dados demograficos, no Grafico 6 esta
sendo apresentada a formagdo do docente no que tange a area da docéncia e se

possui, quais sdo os cursos especificos dessa capacitacao.

Gréafico 6 - Formacgao especifica na area de docéncia

Formac¢ao em docéncia

Sim m Nao

Fonte: A autora, 2021.

Quanto a formagao especifica na area de docéncia 9 (nove) dos docentes
pesquisados ressaltam ter formagdo, no qual D2 (docente 2) afirmam ser pos-
graduados com mestrado e disciplinas voltadas a docéncia do ensino superior; D3
formacgao docente; D4 gestdo em educacao; D5 especializagdo em direito e ciéncias
histéricas; D6 estagio docente e participagdo em grupos de estudos e pesquisa no

ensino superior; D7 artes e educacao artistica; e D9 além de o mestrado,
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especializagdo em ciéncias juridicas com disciplinas do ensino superior. O D1 afirma
nao possuir formacgao especifica na area docente.

Vale evidenciar que de certa forma, os docentes possuem experiéncia versus
formacgao na docéncia do ensino superior, ja que percorreram tanto por disciplinas na
pos-graduacdo quanto fazem parte de grupos de estudos especificos dessa area,
além de envolver-se nas formacgbes de professores, que a proépria instituicdo
proporciona a cada semestre letivo, quando os assuntos educacionais sdo a pauta de
discusséo.

Nesse local sdo oportunizados tanto cursos quanto oficinas e palestras que
versam sobre temas norteadores da educacao e tecnologia. Como as palestras e
oficinas devem ser cumpridas de acordo com a carga horaria de trabalho no semestre
dos professores, o profissional tem a possibilidade de escolher o tema e ou atividade
que mais lhe chama atengao, seja por necessidade e ou interesse.

A isso, a visao da instituicdo vai ao encontro do que Sartori (1998) ressalta
quanto a preméncia de uma reconstru¢cdo associada ao sujeito e sua historia, pois o
afeto deve estar trilhando caminhos semelhantes a ideias conceituais, proporcionando
significado ao que se faz, isto é, necessidade e demanda versus prazer (escolha).
Nesse sentido, tal formacéo docente esta alinhada ao que se observa como anseio,
pois vai ao encontro do que se remonta desde os anos 80, sendo este um incremento
da pratica laboral e ndo apenas um formador sem sentido como ressalta Montero
(2005).

A formacao profissional, por vezes é associada as especializagdes, as quais
em determinados contextos restringem a visdo do todo, de quem atua, portanto,
quando esse profissional expande sua visao, neste caso olhando para a docéncia do
ensino superior, € nao somente ao seu campo de atuacao, os problemas podem ser
amenizados, pois se passa a perceber sua acao profissional com procedimentos que
atendam ao sujeito humano e nao a processos especificos de cada area.

Quando nos colocamos como docentes, neste lugar de quem ocupa espacgo de
‘capitdo do navio’, como afirma De Masi (2014), enxergamos além de o campo restrito
de cada area percorrendo mares nada previsiveis com diferentes percursos, na qual
a continua insatisfacdo nos faz buscar mais e mais, preparando-nos para as
constantes turbuléncias que este navegar nos proposita.

Vale salientar, todavia, que esse exercicio de navegar ou estar a deriva, nos

remete a um lugar onde, de certo modo temos que estar atentos a responsabilidade
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que nos cabe, afinal estamos em um espago de conhecimento, troca de experiéncias,
em que se torna primordial nos atentarmos as questdes voltadas a construgao do
saber, os impactos das tecnologias e informag¢ao, aos valores pessoais e sociais,
assim como a todas as variaveis contemporaneas, que de certo modo nos atinge e
faz refletir.

Ademais, o compromisso com o desenvolvimento da formagao docente € uma
pratica, que por vezes ocorre de forma muda em nossa realidade, pois ela pode
ocorrer independentemente da oferta das instituicdes de ensino, afinal como tado bem
pontuado por Monteiro (2005), a responsabilidade do professor ultrapassa a
transmissao do conhecimento, passa pela promogdo e evolugdo da capacidade
humana em fazer um movimento para o crescente desenvolvimento dos
conhecimentos, e para proporcionar essa habilidade no outro, o proprio professor
precisa experimentar.

A saber, o que cabe salientar, € que muito mais que um discriminador de
conceitos, teorias e técnicas ao docente concerniria priorizar o desenvolvimento
humano, de forma a ndo isolar esses sujeitos da sociedade em que vive, mas
sobremaneira conduzi-lo a reflexdo da extrema necessidade de SER em detrimento
do TER. Nesse movimento, esse profissional sim, seria capaz de efetivar infinitos
projetos que o levariam a caminhos inimaginaveis, tendo como bussola o carater

social da educagéao para enriquecer o processo ensino aprendizagem.

4.2 PERCEPCAO DOS DOCENTES

Na sec¢ao seguinte, a analise se volta a percepg¢ado dos docentes quanto as
categorias da pesquisa e as questdes disponibilizadas aos pesquisados, com as quais
se referem. Vale salientar que foram mantidas as respostas tais quais se
apresentaram no instrumento, isto €, de acordo com o proprio discurso dos
pesquisados para manter de forma fiel suas percepg¢des (SIC- segundo informagao
colhida), sendo dessa forma, desnecessario o uso de aspas para assinalar tal
identificacdo. No entanto, quando me referi ao que consta no conteudo do discurso
dos docentes pesquisados, busquei parafrasear, identificando apenas o docente e nao

sua fala ipsis litteris.
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4.2.1 Categoria de pesquisa — Docente do Ensino Superior

Nesta categoria de pesquisa se buscou levantar as demandas dos docentes no
que tange ao seu fazer pedagdgico, levando em conta seu contexto como um todo,
tanto institucional quanto de relagao pessoal, isto €, sua relagdo com alunos, com os
conteudos tecnocientificos, assim como em relagao a tecnologia e a relagdo que se
estabelece entre essas interfaces. Com a questdo aberta quais as demandas que
emergem de seu cotidiano pedagdgico e de que forma lidam ou as administram, o
docente tem a liberdade de além de elencar suas necessidades, ter um espacgo de
troca em relacéo as possiveis fortalezas e fraquezas no que tange a tal tema.

Ao analisar tais respostas se descortina muito do que foi buscado compreender
na pesquisa bibliografica, na qual de forma contundente me vi repetindo, por vezes,
que em nenhum momento esse cotidiano pedagodgico deve ter a pretensdo de
estabelecer regras ou criar manuais, mas de considerar de forma subjetiva cada uma
das necessidades, em um movimento abrangente, porém n&o generalista. E sendo
dessa forma, volto-me ao papel e ou fungao do docente no qual, segundo Goble (1980,
p. 57-57) afirma que “[...] a responsabilidade do professor vai muito além da mera
transmissao de conhecimentos [...] passa a ser [...] um catalizador que promove
encontro entre as capacidades humanas e o caudal crescente de conhecimentos”.

No Quadro 2 a seguir, estdo expostas as respostas dos 10 (dez) docentes

participantes da pesquisa, de forma integral como ja explicitado.

Quadro 2 - Quais sdo as demandas que emergem de seu cotidiano pedagdgico? De que forma
o (a) Sr. (a) lida ou as administra?
Docentes Respostas

D1 Demandas pedagdgicas: Diferentes metodologias para estimular os alunos
(minha percepgao). Outra demanda que julgo importante: edigéo de videos (&
um tipo de recurso pedagdgico muito bom, mas a edicdo é a minha limitac&o
porque as vezes precisamos apenas um trecho do filme). Demanda maior nas
aulas: Administrar os problemas emocionais dos alunos.

D2 Atualizagao.

D3 Demanda digital.

D4 Autodidata e formacgao institucional.
D5 Buscar atualizacao.
D6 Demandas: tornar o conteudo tedrico atraente para o (a) estudante. Tornar o

conteudo palpavel as demandas do mercado. Como lido: estudo empirico com
profissionais das areas (entender questdes que consideram fundamentais);
estudo tedrico em bibliografias pedagdgicas, ougo os (as) alunos e tento
compreender suas dores e necessidades.

D7 Neste momento as demandas maiores s&o as preparacdes dos conteudos,
aplicando-os as take-homes, que requerem novas pesquisas para que o
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contetdo atinja os académicos. E como reler todo o contetido e buscar novos
parceiros teéricos.

D8 Procuro encontrar as solucdes.

D9 Atualizacbes em tecnologias e praticas diferenciadas de ensino
aprendizagem. Procuro me atualizar e buscar as praticas com que eu e a
turma nos adequamos da melhor forma.

D10 Atualizacdo diaria quanto a disciplina lecionada. Foco, disciplina e
organizagao.

Fonte: A autora, 2021.

No que se refere a categoria Docentes do Ensino Superior e suas demandas,
fica notério que a maioria dos pesquisados traz como principal solicitacdo a
capacitagao quanto ao uso de novas tecnologias que possam alicercar seu fazer
diario, principalmente na pratica metodologica. Evidentemente, neste momento impar
do qual vivemos na educagao (COVID19), com as aulas em take-home e ou modelo
hibrido, a atualizacdo e adaptacido teve que ocorrer de forma imediata, sem dar
oportunidade de muitos docentes buscarem acomodar esse novo conhecimento. As
exigéncias de adaptacao imediata provocaram diversas reacdes, desde a ansiedade
na busca de superagao quanto o mesmo sentimento por se reconhecerem incapazes
para tal movimento, aliado com a possivel ndo aceitacdo dos alunos quanto a esse
formato. Outros preocuparam-se em como ‘dariam conta’ de comunicar o
conhecimento sem a presenga pessoal, pois muitos dependiam do quadro e outros
recursos de sala de aula para comunicar o que deveria ser aprendido, principalmente,
as disciplinas de calculo e ou atividades praticas.

Quando voltamos ao Grafico 1, que demonstra a idade dos docentes
pesquisados, fica claro que a maioria poderia ter apresentado tal preocupagao, pois
na sua formagéao profissional eles ndo tiveram, em sua maioria, a oportunidade de
contato com tais instrumentos e plataformas tecnoldgicas. Nao obstante (D8) traz a
tona uma questao de grande relevancia quando ressalta que sua necessidade estava
centrada na busca por solucionar problemas.

Claro que esses problemas podem ser analisados sob diversos ambitos, mas
levando em conta as infinitas variaveis pelas quais passamos na educacgao, que se
mostra como reflexo da sociedade, podemos considerar que tais inquietudes podem
estar relacionadas tanto com o cotidiano profissional quanto pessoal - social, ja que
estes ndo podem ser olhados em contraposi¢ao, por estarmos olhando o ‘Ser’ como

um todo.
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A isso, Sloterdijk (2019) aponta que, quando o humano se torna criativo,
olhando o todo em busca de resolver problemas, adquire a competéncia de deixar no
mundo sua alma inteligente; e, por ser dessa forma, torna-se capaz de criar e inventar
‘ndo sendo determinado’, como afirma Nietzsche, pois passa a ser um ‘sujeito
colocado ao lado de si mesmo’. Quando isso ocorre, a abundancia citada por
Diamandis e Kothler (2012) faz sentido, visto que os obstaculos estdo presentes no
processo diario de viver, e por vezes as respostas podem estar em facil acesso,
dependendo apenas dos individuos que se proponham a encontrar o caminho interior
€ nao mais o exterior.

Em resposta a isso, a recompensa esta na conquista e ndo na satisfacao,
assim como no anseio por mais e mais. O sucesso alimenta ambic¢des e ndo distante
estaremos em busca da imortalidade, felicidade e divindade como afirma Harari
(2016), “Tendo elevado a humanidade acima do nivel bestial da Iuta pela
sobrevivéncia, nosso proposito sera fazer dos humanos deuses e transformar o Homo
sapiens em Homo deus” (ibidem, p. 30), movimento este que parece estar presente
na sensagao de alguns pesquisados que buscam de forma contundente ultrapassar
seus limites, mesmo quando se sentem incapazes por nao ter conhecimento e
dominio de todos os recursos e instrumentos.

Christensen (2014) ressalta que professores, administradores e ex-alunos, em
um mundo ideal, serdo capazes de compreender e construir a universidade para a
sociedade, sendo fiéis ao espirito da autorregulagdo, desempenhando o papel de
revitalizacdo de suas instituicbes, sendo qualificados por determinar seu préprio
destino, levando a universidade a patamares mais altos. Ao fazer esse movimento,
desempenharéo a tarefa de compreender n&o so a realidade presente, mas a ameaca
de uma disrupgao competitiva, de modo que as universidades terdo evolugéo ao longo
dos anos por estarem preparadas para o enfrentamento dos obstaculos.

Todavia D2 mostra-se atento e ou colocando sua atengéo na necessidade em
olhar de forma mais aprimorada para a administragcao dos problemas emocionais dos
alunos, e nesse sentido, o DNA universitario torna-se semelhante a identidade de um
organismo vivo, no qual se busca uma sobrevivéncia, bem como o seu crescimento.
Quem sabe deveriamos nos atentar justamente neste &mbito da saude emocional de
todos os envolvidos na educagdo, ndo somente com os alunos, afinal docentes e
outros colaboradores vivem e convivem com esta geracao iGen (nascidos a partir de

94). Essa diferenga geracional demanda que os sujeitos sejam capazes de
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ressignificar suas proprias crengas e costumes para estabelecer uma relagdo menos
conflituosa com quem se relaciona.

N&o cabe aqui questionar ou afirmar que a geragdo, da maioria dos discentes
(iGen), deve permanecer como esta, se € boa ou ruim, certa ou errada, mas no meu
ponto de vista, torna-se necessario realizar um movimento de empatia, nada apatica,
na qual noés profissionais sejamos sim os ‘adultos da relagéo’ e busquemos formas de
alinhar a confianga e o bem-estar, para ai conquistarmos espacos que podem ter sido
perdidos quando se faz competigdo com os samriphones e ou aplicativos.

Precisamos mais do que nunca surpreender, indo ao encontro da ruptura de
padrdes na qual nossa capacidade simbdlica e de nossa linguagem (dialogo analitico
e critico) seja sim, a grande ferramenta de transformacéo, levando todos para o
caminho que se quer alcancar. Quando o humano se torna criativo adquire a
competéncia de deixar no mundo a sua alma inteligente, sendo capaz de criar,
inventar e ndo mais ser ‘determinado’ colocando-se de lado, sendo sua propria
existéncia e saindo da estranheza de viver o que ndo é (SLOTERDIJK, 2019).

Quanto ao como lida com a situacdo que demanda, o D6 ressalta que busca
em estudos empiricos com seus parceiros da area profissional, assim como em
estudos bibliograficos a compreensao e superacao de suas necessidades. Além disso,
D9 procura praticas que sejam mais condizentes consigo e com a turma de alunos de
modo a se adequar da melhor forma.

Com relagao a este movimento de adequacéo e superacao me valho de Bazzo
(2016), que nos alerta para a premente necessidade de se construir um projeto
coletivo, na qual a educacgao possa ser promotora de a¢des que levem em conta as
variaveis que estao implicitas em todos os contextos, compreendendo os valores que
sa0 necessarios para a harmonia e felicidade, garantindo dessa forma, uma educagéo
libertadora na qual o professor- docente seja capaz de refletir sobre seu préprio valor
e saber. Compreende-se, nesse sentido que a afetividade aqui citada, € em relacao a
um estado de existéncia, em que a realizacido ocorre. Na sequéncia trata-se da
variavel contemporanea, no que diz respeito ao uso da tecnologia no cotidiano

educacional.

4.2.2 Categoria de pesquisa — Variaveis contemporaneas
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Quadro 3 - No seu ponto de vista, a Tecnologia contribui (facilita) ou dificulta o
desenvolvimento de suas praticas cotidianas? Como?
Docentes Respostas

D1 Facilita, propicia mais interagdo com os alunos. A maior dificuldade nas
aulas take-home é que alguns recursos nao estdo a disposicao para todos os
alunos, entdo limita o uso. Outros recursos, a limitagao € minha, ndo saber
usar (edicdo de Filmes).

D2 Contribui, pois permite varias formas diferentes de aprendizagem.

D3 Vem a auxiliar.

D4 Contribui para levantamento e tratamento de dados discentes.

D5 Facilita.

D6 Contribui. Contudo penso que a tecnologia € somente uma ferramenta. Quem

manuseia a ferramenta é a pessoa. Entdo a depender da pessoa, ela pode
auxiliar ou dificultar. Mostrar isso para o aluno é fundamental para que ele(a)
reflita sobre seu papel dentro do universo tecnolégico.

D7 Por um lado, facilita, pois, amo ser estimulada. E penso que, por incrivel que
pareca, cria uma certa intimidade com os académicos, por causa da casa. Por
outro lado, é bem mais cansativo, e penso que o tempo de aula deveria ser
um pouco menor.

D8 Facilita, pois, no caso especifico dos cursos que leciono, eles estao
diretamente ligados as novidades tecnoldgicas.

D9 Facilita. Torna as atividades mais dinamicas, especialmente com o
gerenciamento e melhor aproveitamento do tempo.

D10 Contribui para o acesso as informagdes, assim como o dinamismo do

conhecimento.
Fonte: A autora, 2021.

No que diz respeito ao uso da tecnologia, para facilitar e ou contribuir, todos os
docentes se posicionam positivamente ficando claro, dessa forma, que eles aprovam
o uso de ferramentas e instrumentos que estdo disponiveis para seu fazer
pedagogico. Kelly (2017) sustenta que estamos nos transformando mais rapidamente
que a nossa capacidade de nos civilizar quanto ao uso do que inventamos, quando o
consenso social é deveras lento, assim como € nossa capacidade de pensar a respeito
das implicagbes dos comportamentos que sdo necessarios para compreender e
domar nossas invengoes.

O referido autor endossa que todo progresso e evolugéo esta na tecnologia,
e nesse sentido estamos entre o0 que poderia ser e o que é, em um fluxo constante o
qual constitui o mundo moderno. Prova disso € o processo cientifico que, por causa
da invengcdo da metodologia para a ciéncia, criaram-se infinitas possibilidades
imediatas e com isso as constantes mudancas e geragao de infinitos produtos. Afianga
que estamos vivendo uma época de protopia, em que as coisas sao melhores hoje

que ontem, mas sé um pouco, por ser uma melhoria incremental, branda e que
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apresenta mais problemas que solugdes, na qual o progresso se torna liquido (KELLY,
2017).

Diante o exposto, as percepcdes dos docentes estdo alinhadas com a
realidade, ja que eles estdo fazendo parte desse processo de inovagao versus
adaptagao, em que os resultados ainda estao sendo considerados e a sociedade nao
obteve respostas quanto ao que vai ocorrer. André (2010, p. 177) confirma, que: “[...]
esse fato causa muita preocupacao porque ainda ha muito a conhecer sobre como
preparar os docentes para enfrentarem os desafios da Educag¢ao no século XXI”.

Quando D6 alerta para a tecnologia ser somente uma ferramenta e que é
fundamental refletir sobre o papel do aluno dentro do seu universo, volto-me a Souza
(2018), que nos lembra que precisamos ter muito cuidado no que diz respeito a olhar
esses sujeitos (SER), de modo a nao classifica-los como soltos no mundo ou
descontextualizados, pois em funcao disso, podemos correr o risco de percebé-los
como pessoas incapazes de articular seus préprios valores, e isso os impossibilitaria
de possuir orientagao quanto as escolhas existenciais.

O mesmo autor traz a tona as fontes do self, como propositoras da motivacéo,
que passa a ser condi¢cao implementadora do encontro das procedéncias morais e
dos bens constitutivos da cultura, fazendo-nos capazes de discriminar entre o certo e
o errado, superior e inferior, assim como nos proporciona parametros quanto aos
desejos e vontades individuais, tdo urgentes quando se faz uma escolha e se
estabelece uma identidade. Nesse viés as escolhas, assim como as identificagoes,
passam a ser um plano valorativo para a formulacado da ideia sobre nossas vidas,
assim como da avaliagao que conduzira o proprio sujeito moderno.

A isso, Kelly (2017, p. 262) ressalta que:

[...] um mundo de respostas superinteligentes e ubiquas encoraja a busca
pela pergunta perfeita. [...] as melhores perguntas ndo sdo as que levam a
respostas, uma vez que estas tendem a se tornar cada vez mais abundantes
e baratas. Uma boa pergunta tem de equivaler a um milhdo de boas
respostas.

Com base nisso D7 expressa sua preocupacdo quanto a sensacao de
cansaco com o tempo de aula, quando em take-home, salientando que estas deveriam
ser mais curtas. Tal dificuldade em relagao a tecnologia, para o desenvolvimento das
praticas pedagodgicas no cotidiano, corroboram com a constituigdo do sujeito, afinal

nao cabe aqui a mensuracao de valores quanto ela ser boa ou ruim, essa se mostra
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inevitavel e, sendo assim, as respostas ainda nao estao estabelecidas. Ademais, a
sensacao de ser cansativo € propria do sujeito que se encontra nesta nova realidade,
€ mais uma vez essa sensacgao é subjetiva e varia de sujeito a sujeito.

Dessa forma, Cardoso; Batista e Graga (2016) avaliam o cenario da
identidade docente que se mostra em crise, trazendo quatro problemas que se inter-
relacionam e servem como debate na modernidade contemporanea sendo estes: a) a
problematizagdo do autoconhecimento que decorre a ndo transparéncia do sujeito a
si mesmo; b) a valorizagdo da autorrealizagdo no mundo, fruto da secularizagdo da
sociedade; c) o aumento do individualismo e da moralidade social em fungdo do
acesso a novas identidades; e d) a flexibilidade na autodefinicdo, em que a identidade
€ moldavel por meio dos fundamentos mutaveis.

Para estes, a reconstrucdo da identidade nada mais € do que um processo
que envolve a passagem de um nivel passivo para o reflexivo, de aceitacéo e
aquiescéncia, para uma atividade reflexiva e critica que perscrutam a transformacao,
quer unido ao pessoal, quanto no nivel profissional. Nessa concepg¢ao, o D6 mostra a
transparéncia em relagdo as suas sensagdes e expressa de forma clara,
demonstrando de certa forma o conhecimento de si e de suas limitagdes até mesmo

fisicas (autoconhecimento).

4.2.3 Categoria de pesquisa — Saberes tecnocientificos

Quadro 4 - Em seu cotidiano, o(a) Sr.(a) se percebe privilegiando somente os saberes
tecnocientificos de modo a cumprir as ementas dos cursos? Se ndo, o que mais privilegia?

Docentes Respostas

D1 Cumpro os saberes tecnocientificos de forma a privilegiar, mas os temas das ementas
que permitem e sempre contemplo valores humanos, politicas publicas, ética e outras
discussbdes humanisticas.

D2 Nao, os saberes me permitem me manter atualizado com os assuntos.

D3 Vem privilegiar o fomento para novos saberes.

D4 Me preocupo que o aluno realmente aprenda e que seja protagonista do processo.
D5 Fazer trabalhos de pesquisa com os académicos.

D6 Privilégio saberes tecnocientificos, porém recordo sempre o(a) aluno(a) que por detras

da tecnologia sempre, sempre havera um olhar humano. Por isso, uso de ferramentas
analdgicas também, como: gamificagao analégica, conversas e reflexdes que em aula
se dao inclusive por aproximacao fisica, necessidade da empatia como bussola para
as tecnologias, observagao participante etc.
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D7 Nunca privilegiei somente os sabres tecnocientificos, bem antes desse momento
peculiar, acredito que o conhecimento se da também e, especialmente, com a
subjetividade humana.

D8 Sim.
D9 N&o. Busco a interagao pessoal da turma, mesmo no ambiente virtual.
D10 Privilegia a conex&do com as areas do conhecimento. Tornando o conhecimento multi

e inter disciplinar.
Fonte: A autora, 2021.

Na totalidade dos docentes pesquisados, eles se mostram privilegiando os
saberes tecnocientificos, porém acentuam que além destes buscam alinhar valores
também importantes. O docente D1 acrescenta que além de valores humanos, busca
reforgar as politicas publicas e ética, promovendo discussdes humanisticas, € nesse
sentido percebo que a educagao do individuo (SER) esta pautado como uma de suas
necessidades.

Em decorréncia disso, valho-me de Lipovetsky e Serroy (2011), os quais
alertam para o grande desafio, ao educar os individuos, e ao mesmo tempo formar
espiritos livres em um momento em que 0 nosso universo esta repleto de informacdes
e as respostas encontram-se na cultura cuja curiosidade, por vezes, esta atrelada a
superficialidade das coisas.

Isso leva a muitos casos, a uma incapacitagdo quanto a analise da realidade,
tanto individual quanto coletiva, pois, como bem afirmam os referidos autores,
estamos vivendo em um mundo de hiperconsumo no qual estamos cada vez mais
homogéneos, vestindo, bebendo, comendo e possuindo as mesmas necessidades.
Assim sendo, quando se discute valores humanos, publicos e humanisticos, de certa
forma nao se reforga o individual, e sim o coletivo.

Na atualidade, a maioria dos individuos frequenta os mesmos lugares e
consume 0os mesmos molhos do fast food, assim como de certa forma obtém os
mesmos smartphones, isto €, acabamos tendo as mesmas demandas e/ou
necessidades, por conseguinte, as mesmas expectativas e experiéncias.

Ao olhar por esse viés, estamos nos colocando na posigao igualitaria da
‘producdo’, reproduzimos o que a ‘massa’ determina, e € por esse motivo que
necessitamos sair da letargia quando voltaremos a ter real controle sobre o que
desejamos, fazemos, e escolhemos, para somente ai, sermos capazes de nos

tornarmos felizes e de termos a sensagao de completude.
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De tal forma D4 sobressai que sua preocupacao esta no aluno que realmente
aprenda, sendo protagonista do seu processo. Quando se vé o protagonismo como
um movimento de libertacdo e possibilidade de escolha, o que se pode antever € a
felicidade, e a isso Dupas (2006) afirma que o progresso ndo melhora
necessariamente a qualidade de vida, apesar de termos telefones celulares e internet,
assim como telas de plasma e ou LCD. Possuimos a delicada tarefa de conceituar a
‘Tal Felicidade’. Nesse sentido, a natureza humana é regada de paixdes e desejos,
entendendo a histéria como ciclica, repleta de altos e baixos.

Em alguma medida, o presente apresenta-se melhor que o passado, e o futuro
seria melhor que o presente. Evidentemente que para isso ocorrer necessitamos fazer
este movimento de reflexdo e autorresponsabilizacéo por todas as escolhas, inclusive
quando optamos por nos manter nas zonas de conforto, nas quais hada muda muito
menos se transforma.

Em consonancia a isso D7 releva que o entendimento do que deve ser
aprendido, além de depender dos conhecimentos tecnocientificos estédo
especialmente relacionados com a subjetividade humana. Para ser fiel a isso a escola
(instituicdo de ensino), de certa forma precisa se converter em ‘centros de
insubordinagdo’, em que a homogeneizagdo pode levar a todos para um lugar
decrescente. Alves (2014), todavia, nos convida a refletir sobre tal homogeneidade
alertando que todos nds raciocinamos e que nosso pensamento é tao importante
quanto do outro, e a partir do momento que aprendermos a “[...] ruminacgao [...]" (p.
121), seremos capazes de afirmar e assumir o que ponderamos sem pensar que
devemos estar presos ao aprofundamento de outrem.

Diamandis e Kotler (2012) atentam que, no sistema educacional atual, as
aprendizagens factuais advindas da internet tornam instantaneamente os fatos
acessiveis, de certa forma, levando todos ao pensamento do outro, e sendo dessa

forma:

[...] estamos treinando nossos filhos em habilidades de que raramente
precisam, enquanto demoramos aquelas absolutamente necessarias.
Ensinar as criangas como cultivar sua criatividade e curiosidade, ao mesmo
tempo fornecendo uma base solida e pensamento critico, leitura e
matematica, € a melhor forma de prepara-las para um futuro de mudancga
tecnoldgica cada vez mais rapida” (DIAMANDIS; KOTLER, 2012, p. 35).
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Os autores anteriormente citados constatam que a mudancga tecnoldgica que
se aproxima € ainda melhor, contraria ao modelo genérico do sistema educacional
atual, quando a educagédo estaria centrada na centralizacdo personalizada. A
personalizacao refere-se ao ajustado das necessidades, assim como os estilos de
aprendizagem que sao preferidos pelos individuos, apesar de essas melhorias, no que
tange a interatividade, por muitos, ndo serem consideradas benéficas.

N&o obstante, os mesmos autores asseguram que o sistema educacional atual
nao esta preocupado com a qualidade, e sim com a quantidade de coisas que vao
aprender. Fazer a pergunta certa no século XXI, demanda nao estar imerso em um
ambiente de midia, em meio a internet, videogame e 500 canais de TV a cabo. Todos
esses recursos competem com a atencdo, sendo assim, de que forma o sistema
educacional vai ser eficaz e altamente divertido, ja que, apesar de todas as
possibilidades, alguns ainda se encontram no tédio, sendo esta a causa numero um
da evasao escolar? E a isso os autores sancionam que, “Se quisermos realmente
preparar nossas criangas para o futuro, o aprendizado precisa se tornar investigador”
(DIAMANDIS; KOTLER, 2012, p. 224).

Tais entrelagamentos levam-nos a compreender que, a partir do momento em
que os docentes estdo fazendo o movimento de ir além de os conteudos
tecnocientificos, o transpor dos obstaculos ocorrera, pois este faz parte da evolugao
da humanidade, mesmo que, por vezes, fagca-se necessario retroceder para avancar.

Vale endossar que a educacdo critica e reflexiva pode e deve ser
proporcionada pelo fazer em acéo do professor, na busca de como isso ocorre, e se
ocorre. O conhecimento, a aprendizagem, o questionar € o encontro de respostas
parece estar presente nesse contexto pesquisado, pois ficou claro por meio das
respostas dessa questdao que os docentes estdo se deslocando para além de os
conhecimentos tecnocientificos e que os fenbmenos subjetivos, como: sensacao,
emocao e pensamento fazem parte de seus olhares atentos. Tao logo voltamos
atencdo a mais uma categoria da pesquisa no que diz respeito as praticas

pedagogicas.

4.2.4 Categoria de pesquisa — Praticas Pedagodgicas

Quadro 5 - Em seu fazer pedagdgico, o (a) Sr.(a) instiga uma educagéo critica, reflexiva e
libertadora? Quais s&o as praticas pedagdgicas e de que forma isso ocorre?
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Docentes Repostas

D1 Estimulo tanto por meio da aula expositiva, bem como nas discussdes de
estudo de casos, nos quais as realidades socioeconémicas, cultural e de
saude permitem ver diferentes pontos de vista sobre o mesmo tema.

D2 Sim, fazer o aluno pensar e a buscar solucbes para questdes — casos
problemas.

D3 Nao tenho dominio para esta resposta.

D4 Procuro sempre relacionar os temas- conteidos com a pratica e cotidiano do
aluno. A PBL se presta muito a isso.

D5 Pesquisa académica.

D6 Sempre. Sendo nem estaria aqui! Rs. Em cada atividade que fazemos em sala,

deixo claro os objetivos ao qual se propde. No final da atividade, vemos juntos
se cumprimos esses objetivos ou nao. Valorizo quando o (a) aluno possui uma
opinido contraria. Instigo a pesquisa e autonomia.

D7 Como professora na area de criatividade e arte, as praticas sempre trabalham
com exercicios criativos e inovadores e no afa de provocar inquietacdes e
saidas da zona de conforto.

D8 Quando a disciplina permite, sim. Diante de uma situacao problema, provoco
a discussédo com os alunos.

D9 Penso que sim. Por meio de reflexdes sobre teoria e casos praticos.

D10 Com certeza, minhas praticas pedagdgicas procuram levar os alunos a uma

reflexdo diaria sobre os diversos assuntos tratados em sala de aula. Utilizo de
dindmicas, filmes, videos e musicas. Assim como, 0 acesso aos jornais
internacionais. Além disso, busco sempre estar atualizada com o que ocorre
no mundo e no Brasil, dentro e fora da minha area de atualizacao.

Fonte: A autora, 2021.

Diante o exposto, pelo relato dos docentes pesquisados, € premente
considerar que eles tém realizado movimentos para ir ao encontro de uma pratica que
proposite reflexao, critica e, por conseguinte, agao libertadora. Todavia o D3 se
abstém de responder afirmando que nao possui dominio para tal resposta.
Independentemente disso, o D7 enfatiza que por ser da area das artes sempre
trabalha com a criatividade e inovagao, de modo a provocar inquietude para a saida
da zona de conforto. A isso € importante considerar que esse movimento se torna
imperioso em fungdo de proporcionar aos envolvidos o desenvolvimento de
habilidades, de sensacao e percepcao, tdo prementes para o aquecimento de uma
analise e critica.

Feyerabend (2011) nos chama a atengdo quanto ao conhecimento se

modificar de acordo com as decisdes e materiais sociais que nos sao proporcionados,
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pois nao basta uma ‘ciéncia pura’, ja que ela se encontra repleta de lacunas e
contradi¢des que impedem o crescimento.

Para o autor acima, quando uma pratica emerge de outra praxis, esta pode
conduzir a mudangas, e, quando isso ocorre, pode provocar ligeiras modificagdes da
acao original, resultando no surgimento de uma tradigdo que pouco se parece com
qualquer um dos elementos interagentes. Essas interagdes, por conseguinte, sao
acompanhadas por graus cambiantes de consciéncia, ‘awareness’, daqueles que
participam do processo. Nesse sentido, as ‘ideias novas’ com frequéncia ndo serao
suficientes para explicar as mudangas que ocorriam, muito menos explicam as coisas.

Ademais, “[...] isso nao significa que a interagcao entre exigéncia e pratica nao
possa ser tratada e avaliada como uma interagéo pratica” (FEYERABEND, 2011, p.
283), mas essa diferenga deve estar condizente com a atitude do observador e a do
participante, de um lado, defendendo a objetividade, seus valores, tradicdo, em vez
de examina-la e, de outro lado, a diferenga que propositara tal unilateralidade.

Dessa maneira, observa-se o relato de D6, quando pontua que instiga a
pesquisa e autonomia como meio de valorizar as opinides contrarias. Nesse aspecto,
Harari (2018) enfatiza a importancia de analisarmos as situa¢gées de modo a ir ao
encontro de uma compreensdao quanto aos comportamentos e pensamentos,
privilegiando o que acontece a cada momento, para somente, assim, tornar-se capaz
de ter consciéncia dos desafios e escolhas de hoje, e isso fica elucidado nos relatos
dos docentes, afinal estdo fazendo o movimento de experimentacdo versus acao
versus reflexao.

Sobre isso, Kelly (2017) afirma que, o desenvolvimento da linguagem passa
a ser um meio de autogeracao que pode transformar as novas ideias. Sem a estrutura
cerebral da linguagem, seria impossivel acessar nossa prépria atividade mental e nos
levaria a incapacidade de fazer diferente. Porém esse fator ndo pode, de certa forma
ser confundido com a qualidade do conhecimento, mas com a sensibilidade de uma
educacao nada superficial. Nesse interim: “[...] ndo é indubitavel aquilo em que
acreditaram tantos educadores e filésofos otimistas, ou seja, que uma educagéo
liberal, ao alcance de todos, garantiria um futuro de progresso, paz, liberdade e
igualdade de oportunidades, nas democracias modernas” (LLOSA, 2013, p. 17-18),
sendo necessario muito mais, isto €, docentes e discentes com a expertise em ‘Ser e

Fazer’ uma educacao critica e libertadora.
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Diante essa posig¢ao Roldao (2007) sustenta que outro fator a ser alavancado
€ a capacidade analitica e o aspecto da pratica reflexiva, que esta diretamente
relacionado ao agir docente de forma rotineira, mesmo quando relacionado ao
conhecimento técnico o qual legitima o saber docente em seu cotidiano. Esse fator
esta associado a natureza mobilizadora e interrogativa que os pesquisados mostram
frequentemente em suas respostas, o qual no contexto social, busca-se uma
mobilizagdo do conhecimento D10, que permanentemente acessa jornais nacionais e
internacionais em busca de manter-se atualizado dentro e fora de sua area de
atuacao, pois dessa forma, por meio da atualizagao, leva os alunos a reflexdo dos
diferentes assuntos.

Outro fator gerador de especificidade, esta relacionado a meta-analise, assim
como da habilidade e circulagcido, na qual a meta-analise se relaciona a desconstrugao
e desocultacao e a articulagdo dos saberes. Ao tratar da pratica docente como uma
agao de ensinar, sendo essa agao inteligente e fundada em um dominio seguro. O
autor supradito assegura que o saber depende de diversos saberes formais e
experienciais, advindos de um processo mobilizador e transformativo, de um
pedagdgico contextual pratico e singular (ROLDAO, 2007).

Por conseguinte, no Quadro 5, a analise se volta aos valores humanos que os
docentes percebem emergir de suas praticas sendo estes: a ética, respeito

interpessoal, empatia, énfase aos direitos sociais e politicos, assim como a resiliéncia.

4.2.5 Categoria de pesquisa — Valores Humanos

Quadro 6 - Quais sdo os valores humanos que o (a) Sr.(a) percebe emergir no
desenvolvimento de suas praticas?

Docentes Respostas

D1 Empatia, respeito com certeza sao os mais trabalhados. Outros valores como
ética, amorosidade.

D2 O trabalho em equipe, a valorizagao do individuo.

D3 Transparéncia nas agoes.

D4 Etica e responsabilidade. Sustentabilidade também é algo que fomento.

D5 Vejo positivo, pois temos o resultado na contratacao de académicos do curso
de contabeis - UNIFEBE.




120

D6 Empatia. Carinho. Amor. Seguranca. Respeito. Autoconfianga. Senso de
equipe.
D7 Valor para si, valor para seu meio, para sua cidade, seu estado, seu pais, e 0

mundo como um todo - pois ndo isolo o individuo dessas questdes em seu
cotidiano de aprendizagem e troca.
D8 Respeito e igualdade.

D9 Respeito, empatia, solidariedade.

D10 Integridade, busca pelo conhecimento, igualdade, honestidade, empatia,
trabalhar com causas minoritarias: indigenas, amor e justica.

Fonte: A autora, 2021.

Tendo em vista o emergir dos valores humanos em suas praticas, os docentes
pesquisados apresentam-se voltados a desenvolver tais competéncias e ou
habilidades, mostrando de modo unéanime ser importante considerar a ética,
amorosidade, trabalho em equipe, valorizacado do individuo, transparéncias nas agoes,
responsabilidade, sustentabilidade, empatia, carinho, amor, segurancga, respeito,
autoconfianga, igualdade, solidariedade, justica, assim como as causas minoritarias
como a dos indigenas.

Por esse enfoque o olhar ao outro, em um movimento de empatia, torna-se
imprescindivel, independentemente da profissdo no futuro. Mostrar-se empatico é
olhar além de si, ver este ‘Outro’ como a ‘Si- Mesmo’, e esse movimento nem sempre
é tarefa facil ou rotineira, muito em funcao da vida acelerada que estamos vivendo,
quando, por vezes, o que mais importa € o Ter em detrimento do Ser.

Dentre os valores prementes a serem desenvolvidos, os docentes citam
inclusive o valor para Si e o valor ao meio (cidade, estado e seu pais) D7, deixando
claro uma visdao tanto micro como macrossistémica, sendo essas questdes
trabalhadas no cotidiano pedagdgico em um movimento de troca. Tal ideia nos remete
ao que Harari (2016) trata no que diz respeito ao tdo necessario aprimoramento das
sensacgoes e sensibilidades no que tange ao nosso externo, muito embora nao seja
possivel experimentar algo em sua integralidade quando ndo desenvolvemos a
sensibilidade para tal. Nesse sentido, parece claro que tal profissional pode ser
considerado ‘sensivel’, por trazer a tona esses valores, sendo cauteloso em buscar
desenvolver tais requisitos, proporcionando aos seus discentes a experiéncia em um

movimento sequencial como ressalta o referido autor.



121

Esses valores ultrapassam a educagao padronizada, como asseveram Staker
e Horn (2015), advinda de um modelo industrial que foi eficaz em um momento no
qual os objetivos eram voltados a industrializagao.

Atualmente, em plena Era da Revolugcdo 4.0 (Sociedade e Educacado
contemporanea), a tbnica se volta ao mundo econémico na riqueza gerada com muito
menos trabalhadores, isto €, os ‘bens de informagao’, com custos praticamente nulos
de armazenamento, transporte e replicacdo, exemplo disso: o Instagram e o
WhatsApp.

Nesse sentido, Schwab (2016) nos revela que as tendéncias passam a ser:

a) o uso de veiculos autdnomos;

b) impressdo em 3D;

c) robdtica avangada;

d) novos materiais;

e) Internet das Coisas (loT);

f) dispositivos conectados a internet;

g) economia sob demanda e/ou compartilhada;

h) reducao dos custos e aumento da facilidade do sequenciamento genético
e, ultimamente, na ativagado ou edi¢ao de genes;

i) biologia sintética;

j) desenvolvimento de novas maneiras de incorporar e empregar dispositivos
gue monitoram nossos niveis de atividade, nossa composigao sanguinea e relacionar
tudo isso a produtividade, a saude mental e ao bem-estar em casa e no trabalho;

k) entre outros, que parece claro nao estar relacionado ao desenvolvimento
de valores subjetivos.

Evidentemente o que esta posto na contemporaneidade ja se mostra uma
realidade, porém, atualmente a mudanca esta pautada no FIB (Felicidade Interna
Bruta) e ndo mais no PIB (Produto Interno Bruto). As pessoas ndo querem somente
produzir, mas serem felizes, ja que a producado material esta voltada para a satisfagao
das necessidades e para a felicidade. Nesse sentido, a felicidade estd em segundo
lugar na eleigdo das pessoas quanto aos seus objetivos, porém nem tudo € assim tao
facil, em funcao da felicidade nao ser um estado que se possa ter quando se deseja
(HARARI, 2016).

Por mais que tenhamos todos os recursos tecnolégicos e maquinas a nossa

disposigao, de acordo com autor citado anteriormente, assim como somos mais livres
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quanto ao sexo, 0s niveis de percepgcao quanto a felicidade ndo aumentaram,
permanecendo os mesmos desde 1950.

A felicidade esta relacionada a percepcao e sensagao de prazer e esse estado
nao se mantém constantemente em nosso corpo, assim como n&do vamos apagar o
mundo de ontem e substituir pelo novo, o que podemos fazer na qualidade de
docentes é trabalhar de forma coletiva para a comunidade colaborativa, na qual as
estratégias educacionais possam estar alinhadas para as solu¢des dos problemas
sociais, dedicando parte do tempo de aula para discutir e levantar questdes
relacionadas a atitudes e aptiddes perceptivas que levam a todos para uma visao
valorativa de toda sociedade.

Medicar e diagnosticar patologias estd sendo uma saida ‘facill para o
enfrentamento dos problemas sociais, educacionais e funcionais, tudo em nome de
entorpecer e ter a débil sensacao de felicidade e bem-estar. “[...] para o rolo
compressor capitalista, felicidade €& prazer. Cada ano que passa diminui nossa
tolerancia em relagao as sensagdes que nao oferecem prazer e aumenta nossa ansia
por sensagdes que o provocam” (HARARI, 2016, p. 51).

Diante disso, Torodov (2010) destaca que o passo decisivo para diregao de
uma civilizagdo mais aprofundada é reconhecer que existem culturas diferentes da
nossa, que organizam sua sociedade de forma também dissemelhante, que possui
costumes diferenciados e que ter uma cultura ndo significa ficar confinado nela, afinal
pode-se aspirar valores desiguais a uma civilizagdo. Considera-se, nesse sentido, a
pluralidade das culturas que n&do impede a unidade da humanidade, pois nenhuma
cultura traz em seu bojo a marca da barbarie por nao ter nenhum povo definitivamente
civilizado. Esse é o carater proprio da espécie humana.

Para tal, apesar de os docentes pesquisados terem elencado valores
humanos semelhantes, dentre estes houve formas de expressar valores préprios de
Si, levando em conta a sua cultura individual como D5 afirma, que os resultados da
formacéao levam os académicos a contratacdes pelo mercado de trabalho, assim como
(D10) quando cita as minorias (povos indigenas), como ja ressaltado.

Diante de tal situagao Lipovetsky (2007) afianga que as modificagdes ocorrem
tanto no meio social quanto no individual, e o que se busca é um encadeamento dos
pensamentos para se compreender tal mudanga. Quando n&o concebemos a

necessaria transformagao podemos correr o risco de nos decepcionar, € esse
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resultado pode ser em decorréncia de Si e de seus valores primordiais, isto é, os
padroes tidos por alguns como tradicionais.

Souza (2015) a isso sugere que a educagao brasileira, por vezes, tem sido
pautada em ‘falsos mitos’, em que a percepcdo do mundo de fora explica as
dualidades quanto a exploracao e injustica que por vezes ocorre na sociedade, porém
ao tratar da valorizagao do individuo (humano) como elege D2, passamos a canalizar
a atencdo aquilo que mais importa, o humano, que em sua humanidade se
responsabiliza por suas atitudes e escolhas, envolvendo-se em seu processo de
aprender e corrigindo as deformacdes que o impede de analisar e refletir sobre Si e
seu Mundo.

Sendo dessa forma, os valores humanos, citados pelos docentes, quando
realmente sdo privilegiados, engrossam o ‘caldo’ da vida e da cultura e preparam os
jovens para fluirem na sociedade, assim como no mundo de trabalho, tdo carente de
uma agao exclusivamente humana na qual a compreensao de ‘para onde vamos’,
deixa de ser uma ideia, para ser uma acao ao encontro dos infinitos desafios e
barreiras presentes nas relagdes tanto individuais quanto sociais e dos grupos.

Dando sequéncia a analise dos docentes do Ensino Superior, no Quadro 6
esta sendo apresentado os resultados no que se refere a categoria de pesquisa

Educacgao no processo civilizatorio.

4.2.6 Categoria de pesquisa — Educac¢ao no processo civilizatério

Quadro 7 - Como o (a) Sr. (a) compreende a relagdo entre os saberes tecnocientificos com
as variaveis contemporaneas em seu cotidiano laboral?

Docentes Respostas

D1 Uma relacdo que pode ser boa quando usada de forma saudavel, as
tecnologias podem somar muito no processo ensino aprendizagem, mas
observa-se que os alunos usam de forma pouco proveitosa para o
conhecimento. Ficam presos as redes sociais apenas para “falarem de alguém
ou coisa”, ndo usam os recursos tecnolégicos em busca de sites confiaveis,
de documentarios, textos produtivos.

D2 Minha profissdo exige muita atualizagdo, e os saberes Tecnocientificos
permitem que essa atualizacado aconteca de forma mais eficaz.

D3 Representa um desafio constante, um compromisso diario em nossas
atividades.

D4 E sempre um desafio a tecnologia a servico da pratica pedagégica. O aluno

precisa se tornar proficiente no uso da tecnologia e ndo apenas alfabetizado.
Mas ao mesmo tempo deve-se zelar para a tecnologia ndo se tornar o unico
proposito da aula. Tecnologia é ferramenta e nao fim.
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D5 Procurando desenvolver o saber critico.

D6 Penso que um ensino contemporaneo esta completamente concatenado aos
saberes tecnocientificos. Mesmo que a tecnologia seja mais proxima de uns
que de outros, devido as diferengas sociais e culturais, a realidade do mundo
contemporaneo é tecnoldgica. Por isso, a ciéncia hoje se mescla com a
tecnologia. Para isso, vejo fundamental o papel do professor como facilitador
atento e sensivel as necessidades e demandas dos alunos.

D7 Compreendo que o mundo esta mudando, e esses saberes estdo em franca
metamorfose, entao acredito muito na adaptagao intencional, e penso que as
questdes técnicas e cientificas estao fortemente voltadas para um saber mais
liquido, ou menos gasoso.

D8 No caso da minha realidade, acredito que estejamos muito préximas, uma
nascendo da outra, ou vice-versa.

D9 Penso que neste periodo de pandemia, a relacido é de simbiose.

D10 Compreendo que esta relacdo deve estar alinhada ao bem comum, ao

desenvolvimento de uma educacao libertadora a todos. Parafraseando Paulo
Freire: “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. Aqui podemos alinhar os saberes
tecnocientificos com as variaveis contemporaneas. E podemos ir além ...
podemos usar os saberes tecnocientificos como um instrumento de educacéao
libertadora: “Quando a educagéo néo ¢ libertadora, o sonho do oprimido é ser
o opressor”. Acredito que tudo comeca pela formacao docente! Professores:
educadores que podem transformar vidas e destinos de uma pessoa ... e de
uma nacao.

Fonte: A autora, 2021.

Ao analisar os dados obtidos, no que tange a Educagdo no processo
civilizatorio, que leva em conta a relagdo dos saberes tecnocientificos e as variaveis
contemporaneas, os docentes compreendem e consideram que os conteudos a serem
ministrados podem ser associados ao uso das tecnologias quando essa relagcédo se
mostra saudavel, pois elas podem ter o potencial de agregar valores no processo de
ensino e aprendizagem como ressalta D1, a qual afirma que a tecnologia pode ser
proveitosa quando os discentes nao ficam presos a redes sociais, € quando utilizam
sites confiaveis em busca de documentarios e textos produtivos.

Todavia a consciéncia do que fazer e como conceber neste caso, parte
novamente da escolha de quem gera, e ai, nesse sentido, cabe ao docente planejar
sua acao pedagdgica voltada a expandir as possibilidades de atuacdo, que néao
alicerce a cultura do descarte, mas sim das multiplas possibilidades.

A isso, Bazzo (2014, p. 195) enfatiza que:
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[...] a humanidade vive uma aventura desconhecida, ninguém se arvora a
afirmar contundentemente o que sera o amanha. Sao todos obrigados por
isso mesmo a tomar consciéncia da aventura humana, no plano cientifico-
tecnoldgico, técnico, moral etc., e ao mesmo tempo sao convocados a cuidar
do planeta como um todo, sendo a educagao do humano tomada como ponto
de partida. Portanto, discutir sobre o homem, o ambiente e a educacéao
requerem também a proposi¢cdo de indicativos de acdo e de pessoas
comprometidas com a sua execugao.

Aisso, Sartori (1998) assegura que as civilizagbes se desenvolviam no século
anterior, por meio das escritas e pelo transito da comunicagédo (imprensa) e esse
percurso teve seu apice no século XVIII e XIX. No século passado inicia um novo e
diferente ciclo do avango tecnolégico com o telescépio e a televisdao. Com estes
desaparecem a distancia e empobrecimento da comunicag¢ao imediata, quando por
meio do radio essa diferenga desaparece, ou melhor é eliminada, visto que se difunde
a natureza simbdlica do homem. Sobre isso, atualmente Bazzo (2014, p. 19) sustenta
que “[...] os recém-formados parecem nao mais atender as questdes contemporaneas
que, mais do que nunca, nido estao simplesmente atadas aos assuntos que dizem
respeito somente as técnicas”.

E nesse sentido D3 salienta que todo esse processo se torna um desafio
constante e um compromisso diario, afinal para D4 o aluno precisa se tornar
proficiente e ndo somente alfabetizado na tecnologia, apesar de este ndo dever ser
um unico propdsito para a aula. Nessa argumentagao destaco Sartori (1998), quando
discute o processo tecnoloégico como temido ou rechagado em que em um primeiro
momento passou ao homem a impressao de ser substituivel.

Atualmente, levando em conta o que o docente D4 traz, observa-se o
contrario, pois ele concebe a tecnologia como um desafio, mas dessa vez sendo a
servigco de uma pratica pedagogica, nao se configurando em um unico meio, mas D6
declara ser uma mescla, na qual o professor tem um papel fundamental como um
profissional atento e sensivel quanto as necessidades e demandas dos alunos.

Dentro desse contexto, o autor acima destaca que o progresso, no que tange
a evolucao do conhecimento, deve ser entendido no sentido significativo da qualidade
da nova civilizagao, e esse conceito € aceito por amplos segmentos da sociedade
como novidade, ja que o conceito de progresso livraria o homem do medo e dissolveria
os mitos e afirmaria a superioridade humana pelo saber e n&o pela imaginagédo. Nesse

panorama D7 reconhece que compreende que 0s saberes passam por uma
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metamorfose, em que as questdes técnicas e cientificas estdo fortemente voltadas
para um saber mais liquido ou menos gasoso.

Consonante a isso, Dupas (2006) releva que o sujeito se coisifica quando
elimina sua consciéncia, transformando-se em um mito; e a raz&o, em um instrumento
universal de economia. O que temos, por consequéncia, € o aumento das
necessidades individuais e a ansia pelo prazer material, desencadeando a cobiga nas
diferentes esferas sociais, na qual tudo é pressa e agitagdo em busca de maiores
estimulos para prazeres intensos. “No discurso dos financiadores da ciéncia e da
tecnologia, a unica disputa que interessa é a do poder para aumentar a acumulagao”
(p.116).

Bazzo (2014, p. 25), entretanto, enfatiza que no que diz respeito a educacao:

[...] precisamos levar em consideragdo esses aspectos e ter sempre em
mente que a condicdo humana deve ser o objeto essencial do ensino.
Precisamos estar conscientes que, ao atuarmos na educagao tecnoldgica,
trabalhamos o reconhecimento da unidade e da complexidade humana,
reunimos e organizamos conhecimentos dispersos [...].

Corroborando a isso D10 sanciona que podemos ir além, sendo possivel usar
os saberes tecnocientificos como um instrumento na educacéo libertadora, e que este
mesmo professor € capaz de transformar vidas e destinos, até mesmo de uma nacao.
Assim sendo, convém destacar Schwab (2016), o qual afirma que a Era da Revolugao
Digital ndo esta transformando apenas o que fazemos, mas quem somos, € seus
impactos sobre os individuos sdo multiplos, afetando nossa identidade e as diversas
facetas relacionadas a ela, assim como: nosso senso de privacidade, nossas nocoes
de propriedade, nossos padrées de consumo, o tempo que dedicamos ao trabalho e
ao lazer, a forma de desenvolvermos nossas carreiras e cultivarmos nossas
competéncias, podendo, assim, transformar toda nossa vida como destaca D10.

Cabe considerar, nesse interim, que a pandemia COVID-19 de certa forma, em
algum sentido pode ser a causadora de uma relagao simbiotica com a tecnologia como

traz D9, em que essa nova revolugao pode alterar a forma como:

[...] conhecemos as pessoas e consolidamos nossos relacionamentos, as
hierarquias das quais dependemos, nossa saude, e talvez mais cedo do que
pensamos, podera levar a formas de aperfeicoamento humano que nos fardo
questionar a propria natureza da existéncia humana (SCHWAB, 2016, p. 99).
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A Unica certeza que parece estar sendo privilegiada pelos agentes da
pesquisa, € que a humanidade requer um olhar prospectivo no qual sejam levados em
conta os valores humanos, associados aos conteudos técnicos e as variaveis
contemporaneas (lA- inteligéncia artificial; internet das coisas, midias, fome mundial,
pandemias, falta de emprego, desequilibrio emocional, geragao internet, entre outros),
e tudo mais que rodeia nossa realidade pessoal e social, assim como nossas
necessidades no cotidiano como um todo, inclusive na formacdo e atuacao
profissional.

Cabe neste momento destacar Bazzo (2019, p. 202), o qual sustenta que:

[...] a novas variaveis contemporaneas, que nos acantonam como humanos
perante o desenvolvimento tecnolégico, serdo supridas por uma educagao
que nomeie metaforicamente, neste ensaio, de “desobediente”. Isso é
fundamental e é a génese para uma refundagdo dos modos de relagao,
produgéo e distribuicdo de bens entre os homens, as mulheres e as criangas.

A rigor, as variaveis postas levam o humano a voltar sua atengéo aos valores
humanos, aos saberes tecnocientificos e tecnologias, levando em conta que suas
atitudes podem e devem ser alicergadas na sua acao versus reflexdo. No Quadro 8
0s pesquisados, nesse mesmo viés analisar os saberes tecnocientificos, assim como
os valores humanos e buscam descrever como estes ocorrem em seu fazer

educacional, analisando de modo mais contundente a categoria Educacdo no

processo civilizatério novamente, como apresentado a seguir.

Quadro 8 - Como docente do Ensino Superior, vocé se percebe fazendo um movimento de
trazer a tona discussdes que possibilitam o desenvolvimento dos saberes tecnocientificos,
aliados aos valores humanos na sociedade contempordnea? De que forma isso ocorre?
Docentes Respostas

D1 Conforme descrevi antes, trabalho muito com estudos de caso, e insiro muito
os dados socioecondmicos, culturais, ambientais, além de discussao de fatos
de midia que permitem a reflexdo de diferentes temas. Conversas em
intervalos (aula presencial). Também permitem muito essa troca.

D2 Eu trabalho da forma que devemos usar os saberes para uma melhor
sociedade.

D3 N&o.

D4 Entendo estar contribuindo para isso. Especialmente a atuacdo na pds-

graduacao stricto sensu na disciplina de metodologia de ensino superior
procuro refletir muito sobre tornar a propria pratica docente objeto de pesquisa.
Nesse sentido, a docéncia no ES (ensino superior) exige pesquisa de duas
vias ao profissional, qual seja, na area do conhecimento especifica e na
docéncia propriamente dita. Na graduagéo, procuro sempre refletir sobre a
propria estratégia de ensino escolhida com os alunos, para que percebam os
processos mentais pelos quais 0 conhecimento é constituido.
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D5 Este movimento ocorre pelas vantagens que se tem nesta época atual.

D6 Essa é uma das minhas maiores batalhas. Como antropdloga, busco
constantemente fazer refletir sobre esse tema. E urgente enxergar a
tecnociéncia como um instrumento, ndo como um ser vivo com vontades
préprias, mas como ferramenta que é conduzida pelo ser humano. E urgente
colocar o ser humano como guia e condutor da tecnologia, tirando-o da
posicao de vitima passiva. Mas para isso, é necessario reflexao e postura para
assumir seu papel. Gosto muito de debater sobre tudo o que fazemos em sala.
Instigo para metodologias que visam a autonomia e 0 questionamento.

D7 Sim! Busco tornar as questdes tecnocientificas menos estranhas ... trazendo-
as para o cotidiano e justamente tornando-as nao como um mistério, mas
como uma busca do ser humano.

D8 Sim. A partir de discussdes sobre tematicas que surgem.

D9 Creio que sim. Procuramos associar o acesso a justica, hoje completamente
pela via tecnolégica, com a necessidade da compreensao do ser humano e
suas necessidades vitais.

D10 Sim, com certeza! 11 anos de formacéo na area de ciéncia politica ha uma
interacdo permanente com pratica de vida e pratica pedagégica. Ver o que se
transmite! Acho que aqui mora a educacao o que liberta! Os alunos sentem
muito isso. Entendemos quando ha uma conexao com pratica e teoria na vida
do docente. E em sala de aula, os exemplos revigoram a educagdo, a
aprendizagem.

Fonte: A autora, 2021.

Complementando o que foi analisado anteriormente, esta ultima questao traz
a tona novamente a percepc¢ao dos docentes quanto a necessidade de se levar em
conta os valores humanos, assim como o desenvolvimento dos saberes
tecnocientificos na sociedade contemporanea, e como os docentes lidam com estas
no cotidiano pedagdgico.

Somente um dos docentes participantes da pesquisa revela que nao se
percebe fazendo um movimento de trazer a tona tais discussdées D3, em contrapartida
D4 afirma que sempre busca refletir com os alunos sobre suas estratégias de ensino
para que eles percebam os processos mentais pelo qual o conhecimento €
constituido, e nessa perspectiva, Perrenoud (2000, p. 15) apresenta o termo
competéncia, o qual destaca ser uma “[...] capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situacéo”, ou seja, ndo sao elas mesmas (as
competéncias) saberes, habilidades (savoir-faire) ou atitudes, mas mobilizam,
integram e orquestram tais recursos em situagdes singulares.

Ademais, entende-se que o exercicio da competéncia depende de operagdes
mentais complexas, subentendidas por esquemas de pensamento que permitem

determinar e realizar uma agao relativamente adaptada a situagdo. Assim como, a
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construcédo das competéncias profissionais acontece no labor diario de um professor,
de uma situacao de trabalho a outra.

Ao conceber tal prospectiva, os aprendizes ndo sao uma tabula rasa, pelo
contrario, pensam e ja fazem parte daquilo que se deseja Ihes ensinar, possuindo suas
concepgodes prévias, e “Até mesmo ao final dos estudos cientificos universitarios, os
estudantes retornam ao senso comum [...] como se 0 ensino teodrico expulsasse, na
hora da aula e do exame, uma ‘naturalidade’ prestes a reaparecer a todo vapor nos
outros contextos” (PERRENOUD, 2000, p. 28).

O conhecimento ja construido na mente do aluno obstaculiza o ensino, e,
neste caso, o professor deve trabalhar a partir das representagdes dos aprendizes,
dando-lhes direitos nas aulas, dialogando com eles, fazendo com que avaliem suas
concepgdes de modo que se aproximem dos conhecimentos cientificos a serem
ensinados, pois passa a ser dessa forma, que se pode ir ao encontro de ‘uma
sociedade melhor’ D2.

Martins (2015) ratifica que, de certa forma, ha muito tempo vem sendo
discutido pelo caminho equivocado o processo de ensino-aprendizagem, pois 0 que
ensinar esta na contramé&o da concepg¢ao da consciéncia. Na visdo consensual, trava-
se uma batalha quanto ao reconhecimento do que ensinar, uma vez que este conteudo
deve ser parte de um processo de transformacéao, para, somente apoés isso, chegar a
sala de aula, tendo como premissa a simplificagao e ajustes, pois como afirma D9 ao
menos no acesso a justica hoje, por meio tecnolégico e digital, torna-se necessario a
compreensao do Ser humano e suas necessidades vitais.

Nesse interim, Pérez et al. (2017) entendem que as agdes dos cientistas sao
influenciadas pelos problemas e circunstancias do momento histérico que refletem,
dessa forma, no meio fisico e social em que estao inseridos. Em consequéncia disso,
mais uma vez acentua-se que fazer ciéncia nao deve ser entendido como uma tarefa
de ‘génios solitarios’, desligados da realidade, preocupados tdo somente com a
transmissao de conteudos e treinamento de algumas destrezas, mas se deve levar
em conta “[...] os aspectos historicos, sociais, culturais, politicos, que caracterizam o
trabalho cientifico no seu contexto, bem como o desenvolvimento cientifico” (ibidem,
138).

Diante do exposto, de modo que se favoreca a construgao de conhecimentos
cientificos e se corrija as deformagdes na ciéncia, entende-se ser primoroso que 0s

professores incluam novos aspectos no curriculo de ciéncias, de modo que nao se
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caia em visGes simplistas sobre ela, iniciando-se pela apresentacao de situagoes
problemas que despertem o interesse dos seus alunos. Nesse aspecto, solicita-se
realizar uma significativa analise que lhes permita formular perguntas operativas de
modo a chegar a formulagao das hipdteses quanto ao conhecimento disponivel, bem
como de refletir sobre os possiveis conflitos que surgem apds o resultado das
concepgoes iniciais.

Tendo em vista a isso, D10 sustenta que sua formacéo na area de ciéncias
politicas o faz manter uma interacdo com a pratica pedagogica, pois acredita que a
educacao liberta, ao entender que ocorre conexao do que se estuda em sala de aula
com a vida, afinal os exemplos revigoram. Acredito que muito mais que revigorar,
como afirma D10 esses exemplos se perpetuam na ac¢ao e fazem desse conhecimento
algo possivel de se apaixonar.

Nesse sentido, como € possivel tornar o conhecimento apaixonante por si
mesmo? Essa € uma competéncia que perpassa pela identidade e projeto pessoal do
professor, que deve saber se comunicar, seduzir, encorajar e mobilizar, envolvendo-
se como pessoa. “A paixdo pessoal ndo basta, se o professor ndo for capaz de
estabelecer uma cumplicidade e uma solidariedade verossimeis na busca do
conhecimento” (MARTINS, 2015, p. 38).

Outrossim:

Para que aprendam, é preciso envolvé-los em uma atividade de uma certa
importéncia e de uma certa duragado, garantindo ao mesmo tempo uma
progressao visivel e mudancgas de paisagem, para todos aqueles que mesmo
tém a vontade obsessiva de se debrugar durante dias sobre um problema que
resiste (ibidem, p. 36).

Portanto, entende-se que o professor ao buscar esse conhecimento com seus
alunos, renuncie a concepg¢ao de que sabe tudo, demonstre suas proprias divagagdes
e ignorancias, proporcionando com isso uma realidade multidimensional, na qual a
dialética ocorre, num jogo de interretroagdo em continuo movimento, em que as novas
invencdes e criacbes técnicas, culturais e ideoldogicas podem produzir as
transgressoes, a fim de modificar os principios da evolugao.

Cabe considerar, todavia que, o jogo do ‘vir a ser é percebido como um
complexo processo de transgressoes, crises, perturbacdes e rupturas que podem
causar desvios e realinhamentos dos processos, ja que os fins se transformam em

meios e esses se transvertem em fins. Substancialmente, nesse viés D1 assinala que
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as conversas em intervalos de aulas também permitem uma troca, e a meu ver em
algumas situagdes muito formadoras, por todos estarem em um ambiente de livre
percepcao e livre aceitacio.

Diante dessa prerrogativa, o futuro enche o presente de incertezas, levando o
ser humano a buscar o enfrentamento de sua realidade e dificuldade atual, que esta
aportado no movimento do mundo em que vive, considerando o entrelagamento entre
passado/presente/futuro de modo que se possa explorar as turbuléncias do presente
na e com a incerteza (MORIN, 2012).

Para tal, “A diferenca essencial entre a cultura do passado e o entretenimento
de hoje é que os produtos daquelas pretendiam transcender o tempo presente, durar,
continuar vivos nas geragodes futuras, ao passo que os produtos deste sao fabricados
para serem consumidos no momento e desaparecer” (LLOSA, 2013, p. 27). Vé-se,
desse modo, que neste novo tempo € necessario o desaprender e desconstruir os
preceitos que estdo designados a educagao, afinal ela vai além do transmitir e
construir conhecimentos, esta deve estar articulada com as diversidades de tudo que
€ ‘humano’, tanto no aspecto fisico como bioldgico, psiquico, cultural, social e
historico.

Cabe, nesse sentido, um movimento de acolhimento a este humano,
privilegiando a aprendizagem em detrimento do ensino meramente burocratico a favor
de um conhecimento que promova “[...] apreender os problemas globais para nele
inserir os conhecimentos parciais e locais que servem de chave mestra para reverter
a falta de contextualizacdo empreendida em nossas licdes técnicas” (BAZZO;
PEREIRA; BAZZO, 2016, p. 22), em que o aprender e desaprender passa a ser a
tbnica da educacdo em um exercicio que rompera modelos antigos, adequando-os a
civilizagdo contemporanea, em um movimento que leve em conta os valores humanos,
no qual se desenvolvam habilidades e competéncias promotoras de analise critica
tanto individual quanto coletiva, ainda mais neste momento em que o distanciamento

social é a prerrogativa de nossa sobrevivéncia.
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5 CHEGADA AO DESTINO

Que destino seria este? Dentre muitas estradas e diversos caminhos trilhados,
percebo que nunca chego a algum lugar confortavel ao ponto de me estabelecer e
parar. Sei que muito tenho a caminhar, e como uma eterna inquieta compreendo que
a priori, ndo vou me contentar e dizer: cheguei a um lugar definitivo!

Esta tese reitera mais uma vez essa busca insurgente da qual vivi por toda
minha existéncia, regada de muitos momentos os quais me vi permanecendo em
alguns lugares, mas nunca parando por muito tempo, pois creio que a vida nos
proporciona infinitos momentos de sensacao e completude, mas nunca de estar
completa a ponto de estagnar. Desde o inicio, de certa forma, sabia que desfrutaria
de momentos de relax, mas que teria que buscar e descobrir incessantemente, afinal
a educacao, a sociedade e a tecnologia nos impelem a ir mais e mais, ja que ela esta
em um fluxo interminavel como a sociedade é, um ir e vir de interferéncias e
interconexdes.

Como toda trajetédria, este trabalho me fez conceber que as possibilidades de
superagao e percepg¢ao sao multiplas e, por isso agora me vejo com a sensagao de
quero mais, pois, apesar de compreender, ainda nado me satisfiz por completo e
acredito que até que tenha vida existencial isso permanecera. Nao vejo esse
sentimento como algo que parece insatisfacdo de Ser, mas como uma mola
propulsora para experenciar as infinitas perspectivas que se abrem diante do que se
tem.

Quando me perguntei no principio: De que forma os docentes do Centro
Universitario de Brusque (UNIFEBE) percebem a educagao do ensino superior no que
se refere aos saberes tecnocientificos, os valores humanos e as variaveis
contemporaneas, no processo civilizatorio, estou perguntando a mim mesma o que
isso significa, para que serve, e de que modo posso ou podemos fazer uma educagao
mais condizente com a nossa verdade, isto €, como tudo isso significa nosso conceber
diario, sem que este fazer seja contrario a tudo que engloba o nosso SER, afinal de
nada vale saber fazer, se este esta atrelado somente ao TER.

Quanto a compreensao desse contexto, busco em autores contemporaneos e
nos classicos uma estrada mestra, a fim de balizar o que poderia me dar um norte
nessa busca. Com grande prazer entrei em contato com diversas visdes, que por

vezes se mostraram contrarias em fungao de suas epistemologias, e foi justamente
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nesse campo que encontrei a grande riqueza, pois a meu ver as contrariedades € que
propositam as infinitas discussdes e analises. Dentre estes, a principio mergulhei nas
obras de Walter Antonio Bazzo que neste momento € o autor que trata de forma mais
veemente sobre as variaveis implicitas na sociedade e as influéncias e ou
interferéncias da tecnologia, aquecido por sua pagina e seu grupo de estudo NEPET.

Apos este aprofundamento parto para a pesquisa empirica, € nesse sentido
me preencho de satisfagdo ao perceber que os docentes, parceiros de trajetoria,
corroboram com a minha sensagdo e desejo de um mundo e sociedade mais
humanizados, em que os valores humanos sejam levados em conta, nos quais os
saberes tecnocientificos, sim, podem e devem serem considerados. Em que 0 nosso
papel de agente de transformagao ultrapassa todo e qualquer mecanicismo, em cujo
caminho suplanta os procedimentos fechados e vao ao encontro da reflexdo e do
conhecimento, passando por uma compreensao do que € para que, em uma dinamica
multipla da subjetividade humana. Isto é, no respeito do que cada um de nos é capaz
de realizar, buscando solugdes plausiveis e ndo utépicas, mas sempre com a certeza
de que, por meio das provocacdes e exercicios praticos de reflexdo, somos capazes
de transcender.

A isso, o Ensino Superior, assim como os sujeitos que ali transitam, e ou
permanecem por um tempo, possuem sim, algumas demandas, mas estas se voltam
a superar certas necessidades técnicas e tecnoldgicas, que acredito podem estar
vinculadas a uma atualizacdo, que a meu ver esta implicita nessa busca de mais e
mais, em uma dinamica de ter mais palpavel aquilo que se desconhece a priori.
Estudar, buscar e superar limitagcbes me parece fazer parte do humano que nao se
contenta em estagnar, e foi nesse sentido que percebi os colegas, nessa busca de
atualizacdo em sua pratica, mesmo porque neste momento enfrentamos multiplas
variaveis, tanto sociais quanto educacionais, em meio as incertezas diarias com o
convivio, em época de pandemia (COVID-19), e nesse cenario como ja mencionado,
a UNIFEBE proporciona suporte, tanto em cursos de capacitagao quanto na formacéao
educacional e institucional.

Quando esta tese foi pensada em 2017, discutir as variaveis contemporaneas,
por vezes limitava-se a obras que tive contato, como exemplo, Bazzo (2019), entre
outras, e a variavel pandemia, na obra de Harari (2016). Em momento algum, naquela
época poderia imaginar, hoje estar convivendo tdo intensamente cada uma dessas

situacdes. Estar neste tempo, na pratica cotidiana, tanto da sociedade como na
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educacéo, faz-me olhar mais a fundo a pratica do cotidiano educacional, e de que
forma os saberes tecnocientificos e os valores humanos proporcionam e propositam
uma educacao critica, reflexiva e libertadora.

Acredito que por estar nesse contexto, e neste momento impar, pude viver
intensamente cada um dos sentimentos que muitos colegas pesquisados viveram e
vivem e que de certa forma deixam explicito em seus relatos, de grandes incertezas,
porém, com uma enorme possibilidade de fazer crescer em Si a subjetividade humana
regada de medos, duvidas e incertezas, mas com um grande cabedal de questdes a
serem discutidas no vivido, sem utopias ou fantasias, mas no real vivencial,
sustentado na existéncia e transparéncia. A isso percebo que emerge os tais valores
humanos que, prioritariamente, buscava ver crescer na educagao e na sociedade.

Ademais, confesso que me preenchi de felicidade ao ver resplandecer e
crescer o cuidado consigo e com 0s outros nos quais a ética, a amorosidade, a
transparéncia nas agbes, a responsabilidade, a sustentabilidade, o respeito, a
autoconfianga, a igualdade, a empatia, entre outras, florescem nos discursos e ag¢des
dos docentes, como algo a trabalhar e buscar alcangar, isto €, fazendo emergir esses
valores em meio aos fazeres tecnocientificos e todas as outras exigéncias
educacionais mais burocraticas.

Por ser dessa forma, as variaveis contemporaneas, assim como a tecnologia,
passam a ser um propositor da pratica laboral e ndo um obstaculizador, sendo vistos
por muitos como um incremento a ser somado no processo de ensino aprendizagem,
e a isso me vem a mente Kelly (2017), o qual nos alertava para ndo colocarmos a
tecnologia como uma ameaca, e sim como mais uma possibilidade deste técnio ser
sim nosso aliado. Quanto a esse contexto, de forma simplista, percebi nesta trajetéria
que a maioria dos docentes corroboram com essa ideia, pois ressaltam que ela faz
parte da cultura e sociedade atual, e que o cuidado deve ser voltado a ndo utiliza-la
para transformar as relagbes em estado liquido (P7), isto €, que nosso olhar seja,
todavia, voltado para o que efetivamente interessa, utilizar estas tecnologias que estéao
a nosso dispor como mais um instrumento e ndo um fim, aliado ao desenvolvimento
de uma educacao libertadora a todos como nos pontua (P10).

Mediante a isso, as praticas pedagodgicas da Educagdo no processo
civilizatdrio, faz-nos ponderar sobre nosso papel na qualidade de educador, professor,

docentes, no qual, em sua funcdo de facilitador atento e sensivel a todas as
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necessidades e demandas, precisamos sim estar atentos a nossa propria identidade,
que, por si sO, nao pode ser vislumbrada unicamente na coletividade.

Neste propdsito me volto a Psicologia da Gestalt (Perls), a qual salienta que
€ por meio do contato que construimos nossa identidade, mas um contato consigo
mesmo, com a significagdo e percepgao do que ocorre em Si, e é nesse viés que o
movimento dialético acontece, fazendo desenvolver um infinito potencial de
autoconhecimento e crescimento humano, no qual tudo € possivel na esséncia do Ser
em Si, para somente apos esse momento se voltar ao coletivo e tocar a alma de
outrem, afinal a consciéncia ndo é algo que esta dentro de nés protegida com um
involucro, mas se encontra na mediag&o entre o mundo e a intencionalidade do sujeito
que transcende sua realidade.

Tendo isso como premissa que me volto a escolha de Feyerabend (2011) e
Morin (1998), como epistemdlogos que me guiam neste momento, pois eles me
cedem licenga para ser livre e até mesmo insubordinada, pois acredito que as
percepgdes ocorrem a partir de uma individualidade essencial, isto €, de uma esséncia
que € propria e individual. Essa esséncia que fala de mim e de outros e que merece
antes de tudo um grande respeito, tanto pela transcendéncia quanto pela escolha da
estagnacéo.

No que consiste a isso, respeitando tais individualidades, ndo separo ou
qualifico a epistemologia dos autores que tive contato, mas levo suas falas,
pensamentos e concepgdes, em um fluxo, como se o caminhar fosse permitido juntos,
apesar de mostrarem-se por vezes controversos, afinal acredito que as diferencgas,
sejam elas quais forem, podem estar sendo somadas e ou agregadas quando se
respeita as potencialidades, assim como as limitagdes, tal qual ocorre diversas vezes
ao analisar os discursos dos sujeitos que se pesquisa, afinal o que importa nestes
casos sao os fendbmenos e nao os julgamentos, no qual o homem ¢é repleto de
possibilidades abertas e incompletas, indo ao encontro de uma completude constante.

Tais entrelagamentos de individualidade e coletividade (docentes
pesquisados) me levam a pensar uma forma de transcrever tais percepgoes, e
pedindo licenca a cada subjetividade, arrisco em afirmar que intuida por minha
esséncia, construo a seguinte significacdo que resulta do pensamento do coletivo,
mesmo sendo analisado pelo discurso individual, como mostrado na Figura 3.

Enfatizo que tais significagbes dizem respeito as categorias da pesquisa a

priori, as quais permaneceram presentes e se mostram separadas e ou desprendidas
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por uma questdo didatica, pois elas, na realidade estdo em constante fluxo de
engrenagens, que interferem uma na outra, assim como se modificam diante de tais
interposigdes e influéncias.

Tais engrenagens sao manifestagdes naturais, limitadas pelo extra consciente
das relagdes, que ndo dependem de uma teoria explicativa, pois sdo balizadas pela
insuficiéncia de nossa prépria existéncia humana, em busca de compreensao e
vivéncia no real, com um papel decisivo no romper dos estreitos limites entre utopias
e realidades. Tais reflexdes nos levam a elaboragdo de uma figura, que de modo
rudimentar representa estas significacdes, fruto da subjetividade dos sujeitos que se
propuseram a se langar no desconhecido caminho da pesquisa.

Em ultima analise, podemos conceber cada engrenagem como um
complemento da outra para que o movimento e o fluxo ocorram. Quando concebemos
engrenagens em funcionamento nos vem a mente uma maquina, mas longe disso
esse conceito se efetiva, pois estamos tratando de Seres Humanos que em seu
funcionamento natural e desejavel se afasta de forma longinqua de mecanismos.

Juntamente a tais engrenagens em pleno funcionamento, rotativo e livre,
encontram-se as significacdes e representagcdes destacadas pelos colegas de
profissdo que acrescentam de forma impar o preencher de cada processo. Esses
aspectos sao valiosos de serem lembrados, pois ao se observar com este olhar de
fluxo e funcionamento livre, tal figura pode ser concebida em movimento, indo ao
encontro de mais um caminho.

Na Figura 3 a seguir, apresenta-se a 6tica dos docentes do Ensino Superior

da UNIFEBE, no que se refere as categorias da pesquisa.
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Figura 3 - A educacao no processo civilizatério e suas categorias sob a 6tica dos docentes da

UNIFEBE
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Concomitante a apreciacao de tal figura volto a olhar ao caminho no qual se
constroi esta tese, levando em conta que cada engrenagem compde uma grande
maquina que nada mais € que nossa vida pedagogica e social. Fazemos sim parte de
um grande mecanismo que mobiliza em nés forga e significagao ao fazer diario, o qual
somos impelidos a buscar mais e mais em um fluxo interminavel de superacéo e
ultrapassar de barreiras. Quando somos capazes de perceber isso nos tornamos
habeis em conceber que esse caminho ndo tem fim, isto é, os passos sao
interminaveis, pois a cada dia estamos sendo impulsionados a observar cada pedra,
paisagem, horizontes e outras estradas, colocando-nos no lugar de quem pode e deve
escolher estar ou ndo nesse lugar.

Mais especificamente quando afirmo que podemos escolher trilhar os caminhos
incertos da educacdo, que modifica a cada instante, por estar em uma sociedade
alucinada por grandes transformagdes tecnoldgicas, recheada de variaveis
contemporaneas, como ressalta Bazzo, estou dando licenga a cada um de nos de
analisar e determinar o que desejamos ou ndo. Muito embora escolher ndo seja uma
tarefa facil, concebo que fica insustentavel buscar solugdes inovadoras, ser criativo e
ou abarcar nossas inquietag¢des de forma propositiva, se nao fizermos este movimento
de escolher, no qual o ‘como queremos levar nossas vidas’, se na estrada de infinitas
encruzilhadas, ou trilhando um caminho certo e definido, passa a ser nossa realidade.

Sim, somos sujeitos assujeitados a todo instante, e por ser dessa forma,
estamos em constates transformacdes, assim como a educacgao e sociedade é, por
isso nossa responsabilidade de fazer parte desse caminho se torna mais e mais
complexa, pois temos que estar cientes de nossa sensatez ao fazer cada movimento,
ja que somos sim uma engrenagem e quem sabe todas ao mesmo tempo.

Sobre isso, somos alguém que favorece ou facilita este processo de
aproximacgao da educacéao - sociedade — tecnologia, e como isso nos parece recente
para realidade brasileira, passamos a ser inovadores quando pensamos e fazemos
de forma consciente e com discernimento. Voltando-me novamente a Psicologia da
Gestalt destaco que a liberdade humana nao é plena, mas esta a todo o tempo
evocando as circunstancias historicas da existéncia e, por isso passamos muito tempo
procurando superar, ou ndo, os obstaculos que nos sao apresentados, marcados por
sofrimento, angustia e fracasso, no qual tudo que o mundo inclui, ou pode incluir &

inevitavelmente dependente do sujeito e para o sujeito.
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Quando percebo no relato dos colegas pesquisados que estdo buscando
atualizagao e superacao de suas lacunas para o manejo de suas praticas, assim como
quando afirmam que necessitam se capacitar para lidar com os conflitos, e que
buscam alicercar seus alunos de modo a conceber os valores humanos, fica claro que
o movimento de fazer crescer a humanidade esta presente. Mesmo de forma nao
consciente o caminho estd sendo trilhado e o que interessa efetivamente esta
ocorrendo, pois ao fazer isso todos os envolvidos passam a fazer parte de um cenario
que pensa além de os conhecimentos tecnocientificos, e valorizam as relagdes
humanas, associadas e todas as possibilidades que podem facilitar as agées humanas
por meio das tecnologias disponiveis, mostrando com isso que se movimentam em
direcdo a uma representacdo do mundo e de modo intuitivo, incluem-se neste mesmo
mundo.

Este dialogo com os docentes, representado pela Figura 3, proporcionou esta
visdo na qual a estrada da Educagdo no processo civilizatério possui diversos
entroncamentos, e ndo obstaculos, o qual se concebe trilhar o caminho em uma
relagdo saudavel com as tecnologias, o compartilhar e a atualizacdo dos
conhecimentos podem e devem ser compartidos, e os desafios sdo multiplos, pois
vivemos, mais do que nunca em um mundo de incertezas no qual o Ser deve ser
privilegiado em detrimento do Ter.

O respeito pelas individualidades pessoais e sociais demandam estar voltadas
a consciéncia de cada realidade, assim como a agao pedagogica de cada agente da
educacgao passa a ser libertadora e consciente a partir do momento em que ocorre a
transformacao social, em uma perspectiva que o caminho é interminavel, mas que
cada passo é de suma importancia para o alcance de cada lugar, mesmo que este
seja apenas um espaco de parada segura e de descanso.

Sob esse aspecto, o que se concebe é fruto de uma realidade vivida, agora na
pratica, em que somos levados a analisar e criticar a todo o tempo nossa acéo, nao
somente na educacido, mas na sociedade, pois sem isso nada seriamos. E é nesse
sentido que me torno novamente grata por ter tido a oportunidade de vivenciar todo
este processo, indo e voltando toda vez que foi necessario, contando sempre com
pessoas (sujeitos assujeitados), que me fizeram questionar, reescrever, revisitar,
enfim, REALIZAR.

Por este prisma é que a tese se efetiva, afinal quando contamos com uma

educacao que nos possibilita liberdade e critica, temos o espacgo de superagao tao
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necessario para a agao pedagdgica, que seja condizente com a transformacgao social
tdo desejada, na qual os valores humanos sao a pauta de discusséo, e o fazer diario
possibilita o significar e ressignificar das variaveis contemporéneas presentes nesse
contexto. Portanto, urge a necessidade em se abrir cada vez mais espacgos para tais
discussoes, levando a cada docente a oportunidade de elaborar e reelaborar seus
pensamentos e sensagdes diante do que mobiliza tais mudancgas e, assim, realizar.

Por isso, sou gratissima a cada um, em especial, a todos os colegas de jornada,
quanto aos parceiros pesquisados, avaliadores, e ao professor Bazzo, por me
proporcionar essa possibilidade de avangar e retroceder.

Neste lugar de reconhecimento e gratiddo somo a esse espago meus parceiros
de leitura e correcdo em nome da minha filha Athena, meu irmdo Régulo e colega
parceiro André, pois cada um me proporcionou o revisar do que estava sendo
comunicado, ou o que pretendia comungar.

E, para finalizar, agradeco por ter tido a oportunidade da vida, em vivenciar
cada momento de crescimento intelectual e pessoal, pois acredito que todo
experenciar me proporciona mais uma possibilidade de ‘Ser’ melhor, e ai mais uma
vez sou convidada a escolher o CAMINHO QUE DESEJO SEGUIR, assumindo toda
a responsabilidade pelo processo e pelo resultado que possa ter.

Assim sendo, pe¢o mais uma vez licenga para compartilhar a ciéncia da
Psicologia da Gestalt, a qual me baliza ha muitas décadas, e convido a todos junto de
mim realizar a Oragao que Frederick Perls (1893- 1970), presenteou-nos como forma
de reflexao, ndo olhando esta como uma individualidade até mesmo individualista,
mas como a possibilidade de ela ser um propositor de reflexao quanto a individuagao
tdo necessaria nestes tempos atuais, na qual a percepgdo de Si tem grande
importancia, e isso nos encaminha para um olhar atento as necessidades na

sociedade contemporanea e de todos que a compde.
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APENDICE A - Questionario de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

Sr.(a) Professor(a),

Gostaria de agradecer por sua colaboragdo e participagdo voluntaria, ao
responder este instrumento de coleta de dados que serve como fonte primaria para o
desenvolvimento de uma tese de doutorado.

Este trabalho tem como objetivo analisar a percepgéo dos docentes do Ensino
Superior quanto aos saberes tecnocientificos, os valores humanos e as variaveis
contemporaneas, na civilizagao 4.0.

Quanto aos saberes tecnocientificos, serdo considerados os conteudos a
serem desenvolvidos, de acordo com as ementas das disciplinas que devem
estabelecer relacdo com as habilidades e competéncias pertencentes a formacgao do
futuro profissional, independentemente do curso ou area. Estes saberes estdo imersos
a tecnociéncia a qual esta submergido a Inteligéncia Atrtificial, assim como a Internet
das Coisas, tal qual as questbes voltadas as configuragdes sociais, politicas e
culturais na atualidade.

No que tange as variaveis contemporaneas, € importante compreender que
a abrangéncia atinge a soma das tecnologias, associadas a tecnociéncia e aos valores
humanos, assim como as relagdes que os individuos estabelecem com isso no seu
cotidiano social.

Em tempo, gostaria de ressaltar que as respostas serdo mantidas em sigilo
absoluto quanto a identidade, assim como quanto ao curso de atuagdo do docente.
Para andlise dos dados, sera utilizada a nomenclatura D1, D2 [...] (Docente 1) como
forma de identificagao, pois, neste momento, sdo consideradas apenas as impressoes
pessoais e nao o curso ou a formacgao do docente.

Por fim, importa anotar que nao cabe, a este instrumento de coleta de dados, o
julgamento quanto a opinido ou explanagcdo de ideias particulares. Logo, a sua
probidade e sinceridade ao responder este questionario aberto sdo fundamentais para
a construcgdo cientifica desta pesquisa.

Novamente agradeco imensamente por sua disponibilidade e por sua
contribuicdo para o desenvolvimento desta tese de doutoramento no programa
Educacao Cientifica e Tecnoldgica/ USFC, sob orientagdo do Prof. Dr. Walter Antonio
Bazzo, intitulada CIVLIZAGAO 4.0: reflexdes e saberes no Ensino Superior.

Numero de pesquisa: (dados do pesquisador)
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QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Data: / /

Assinale com um X a opcao desejada:

1. Idade
2. Sexo
3. Formacao académica

4. Possui pés-graduacao ( ) Mestrado () Doutorado em

5. Tempo de atuacdo de docéncia no Ensino Superior independente da
IES

6. Cursos em atuagao profissional no segundo semestre de 2019

7. Possui formagao especifica na area docente? Quais?

8. Para eventuais contatos futuros, por gentileza, forneca-nos os seguintes contatos

pessoais:

a) E-mail:
b) Numero do telefone celular com prefixo:
c) Numero do telefone residencial com prefixo:

Obs.: Todos os seus contatos serao mantidos no mais absoluto sigilo!



149

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Quais sdo as demandas que emergem de seu cotidiano pedagdgico? De que

forma o(a) Sr.(a) lida ou administra as mesmas?

1-

No seu ponto de vista, a tecnologia contribui (facilita) ou dificulta o
desenvolvimento de suas praticas cotidianas? Como?

Em seu cotidiano, o(a) Sr.(a) se percebe privilegiando somente os saberes
tecnocientificos, de modo a cumprir as ementas dos cursos? Se nao, o que
mais privilegia?

Em seu fazer pedagogico, o(a) Sr.(a) instiga uma educacao critica, reflexiva
e libertadora? Quais sdo as praticas pedagdgicas e que de forma isso
ocorre?

Quais sdo os valores humanos que o(a) Sr.(a) percebe emergir no
desenvolvimento de suas praticas?

Como o(a) Sr.(a) compreende a relacao entre os saberes tecnocientificos
com as variaveis contemporaneas em seu cotidiano laboral?

Como docente do Ensino Superior, vocé se percebe fazendo um
movimento de trazer a tona discussdes que possibilitam o desenvolvimento
dos saberes tecnocientificos, aliados aos valores humanos na sociedade
contemporanea? De que forma isso ocorre?
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO*

1. Identificacao do Projeto de Pesquisa

Titulo do projeto: Civilizagao 4.0: reflexdes e saberes no Ensino Superior

Area do conhecimento: Ciéncias Humanas

Curso: Administracdo; Arquitetura e Urbanismo; Ciéncias Contabeis;
Designer de Moda; Designer Grafico; Direito; Educagdo Fisica, bacharel e
licenciatura; Engenharia Civil; Engenharia de Producdo; Engenharia Mecanica;
Engenharia Quimica; Gestao Comercial; Jogos digitais; Letras — Inglés, Pedagogia;
Processos Gerenciais; Psicologia; Publicidade e Propaganda; Sistemas de

Informacao e Medicina.

Numero de participantes no centro: Numero total de participantes:
189 189

Patrocinador da pesquisa: proprio

Instituicdo onde sera realizada: Centro Educacional de Brusque - UNIFEBE

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Simoni Urnau Bonfigilio

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima
identificado. Este documento contém todas as informagdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo sera de muita
importancia para nos, mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum

prejuizo a voce.

2. Identificagao do Participante da Pesquisa

Nome (opcional):
Data de nascimento: Nacionalidade:
Profissao:

3. Identificagao do Pesquisador Responsavel

Nome: Simoni Urnau Bonfiglio

Profissdo: Psicologa | Nimero do registro no Conselho: CRP 12/01506
Endereco: Rua Luxemburgo 1077. Bairro Santa Regina, Camboriu/SC

Telefone: (47) 99993 6675 | E-mail: simonibon7@gmail.com
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Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), concordo de livre e
espontanea vontade em participar como voluntario(a) do projeto de pesquisa acima
identificado. Discuti com o pesquisador responsavel sobre a minha decisdo em

participar e estou ciente de que:

1. O(s) objetivo(s) desta pesquisa é de analisar a percepcdo dos docentes Centro
Educacional de Brusque (UNIFEBE) quanto aos saberes tecnocientificos e os valores
humanos e as varidveis contemporédneas na civilizagdo 4.0., e como objetivos
secundarios: a) Investigar as demandas dos docentes do Centro Universitario de
Brusque (UNIFEBE) quanto aos saberes tecnocientificos, os valores humanos e as
variaveis contemporanea; b) Compreender como as praticas educacionais evidenciam
os saberes tecnocientificos e os valores humanos a fim de proporcionar uma educagao
critica, reflexiva e libertadora; c) Apresentar proposta de formagao educacional, no qual
o fazer pedagogico esteja aliado aos saberes tecnocientificos e as variaveis que
constituem a equacgao civilizatéria na sociedade contemporanea.

2. O procedimento de coleta de dados quanto ao problema classifica-se como qualitativa;
quanto aos objetivos: exploratoria e quanto aos procedimentos técnicos: estudo de caso.
A populagdo da pesquisa sera uma amostra probabilistica aleatéria simples (corpo
docente do Centro Universitario de Brusque- Unifebe) dos cursos presenciais e ocorrera
por meio de um questionario aberto sendo analisado o conteudo dele. O Centro
Universitario conta com 189 docentes do ensino superior € a todos sera disponibilizado
0 questionario, e a doutoranda se servira dos 20 (vintes) primeiros questionarios que
forem respondidos, tratando dos dados destes.

3. O(s) beneficio(s) espera-se com este estudo, que o roteiro de pesquisa seja um
propositor para a premente analise da realidade educacional e ao final da tese, se possa
propor um fazer pedagogico para o Ensino Superior mais condizente com a realidade
da Educacao 4.0, o qual os saberes tecnocientificos, assim como os valores humanos
estejam aliados a pratica educacional, formando profissionais capazes de desempenhar
suas fungdes de forma critica, reflexiva e libertadora, indo aos encontro das infinitas
variaveis da sociedade contemporanea. A pesquisa devera contribuir com o progresso
da ciéncia, principalmente no que tange a educagéo cientifica e tecnolégica que hoje
esta carente de estudos que defendam uma educacdo mais humanizadora e menos
técnica. Portanto, espera-se que a comunidade pesquisada possa ser capaz de colher
os beneficios deste estudo por meio da reflexdo de seu ser e fazer educacional
adequando o que achar necessario e relevante em diregado a uma inovagao do processo
ensino aprendizagem aliado aos preceitos de uma educagao contemporanea, em que
os resultados estardo voltados a formacdo mais humana, reflexiva e critica de seus
professores. Posteriormente os pesquisados podem ser beneficiados com um programa
de formacao continuada desenvolvida de acordo com suas reais demandas e
expectativas, ja que o intuito final da tese sera de propiciar um programa mais
condizente com a realidade do Ensino Superior.

1. O(s) desconforto(s) e/ou o(s) risco(s) esperado(s) &(séo): Toda coleta de dados que
envolve humanos acarreta um tipo de risco seja este moral, social, psicolégico ou
fisico, porém no caso desta pesquisa 0s riscos para os participantes serao
minimizados, buscando que estes nao prejudiquem os participantes. Neste sentido
esclarece-se que o instrumento sera encaminhado via e-mail e 0 pesquisado tera a
liberdade de responder ou se negar a participar, ja que ele fara a leitura e assinatura
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deste documento (TCLE) antes de ter acesso ao instrumento de pesquisa, lembrando
que este se configura como um meio razoavel de comunicagdo por proporcionar
garantia de autenticidade e tempestividade dos documentos (data/hora). No caso do
aceite o risco esta relacionado ao desconforto quanto ao tempo dispensado para
elaboracdo total das respostas, mas mesmo assim o participante encontra-se
protegido por n&o ter limitagdo de tempo para resposta, podendo proceder a mesma
em diferentes momentos, fazendo a devolugao do instrumento preenchido somente
ap6s a sua finalizacdo sem prazo estipulado. Outro risco a ser esclarecido esta
relacionado ao sigilo, e nesse sentido os pesquisadores irdo identificar os
questionarios com numeros, de acordo com a ordem de recebimento sem identificar
cursos e ou outro dado que possa reconhecer o pesquisado. Quanto a possiveis
sentimentos negativos ao responder o instrumento, os pesquisadores contam com um
atendimento psicolégico na Clinica Escola da propria instituigdo para o suporte
emocional, caso seja necessario encaminhar qualquer pesquisado. No caso da
realizacao das entrevistas individuais (caso ocorra), os participantes terdo o mesmo
tratamento, sendo reservado o direito desta entrevista ser cancelada a qualquer
momento, assim como os dados serao analisados de forma andnima (identificado por
numero de acordo com agendamento da entrevista). Para isso as pessoas possuem a
livre escolha de participar e os dados pessoais servirdo tdo somente como formulacao
de dados estatisticos. As entrevistas, se ocorrerem, obedecerdo as questdbes do
instrumento de pesquisa caso os retornos dos questionarios ndo alcangar os 10% da
amostra total. Quanto aos riscos financeiros os participantes estao salvaguardados ja
que toda e qualquer despesa sera um custo do proprio pesquisador. Para isso, as
pessoas possuem a livre escolha de participar e os dados pessoais servirdo tao
somente como formulacdo de dados estatisticos. Quanto aos riscos financeiros, os
participantes estao salvaguardados, ja que toda e qualquer despesa sera um custo do
préprio pesquisador tendo o pesquisado seus direitos assegurados segundo a
resolucdo CNS 466/12 item IV 3.h, quanto a garantia de indenizagdo, assim como
quanto a garantia de transporte e ou alimentagao mesmo quando esta seja improvavel
de acordo com Resolugao 466/12, item 1V.3.g e Resolugédo 510/16, ART. 17, inc. VII.
No caso de outros danos materiais do pesquisado que envolvam a pesquisa, a
pesquisadora fica responsavel mesmo estes nao sendo previstos por sua
improbabilidade.

A participacao do pesquisado contribuira de forma importante para o levantamento
dos dados extremamente necessarios para que se atinja os objetivos acima
mencionados, favorecendo com isso para a elaboragao de tese e de futuros trabalhos
que dela possam surgir, tendo sigilo ético quanto a identificagao tanto pessoal quanto
ao curso que se ministra aula, assim como quanto aos correios eletrénicos, sendo estes
dados puramente estatisticos e sigilosos.

A participagao do pesquisado é isenta de despesas, assim como deve ter ciéncia de
que nao sera remunerado(a) pela participagdo na pesquisa, todavia qualquer despesa
que possa ter que envolve pesquisa, mesmo as improvaveis, como transporte,
fotocdpias e alimentagao serao de responsabilidade exclusiva da pesquisadora.

Dar-se-a o direito ao pesquisado a ndo desejar responder essa pesquisa € nesse
sentido ndo tera qualquer obrigagcdo e ou consequéncia, basta ndo proceder a
assinatura deste instrumento (TCLE) e sua devolutiva por e-mail, que ndo recebera o
questionario de pesquisa.
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5. O participante tera a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragcdo nesta
pesquisa a qualquer momento/no momento em que desejar, sem necessidade de
qualquer explicagéo.

6. Sua desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a saude ou bem-estar fisico, social,
psicolégico, emocional, espiritual e cultural. Sua desisténcia nio interferira em nenhuma
instancia pessoal ou laboral.

7. Os dados pessoais do participante serdo mantidos em sigilo, e ao publicar os dados
cientificos da pesquisa eles ndo serdo mencionados.

8. Sera possivel consultar o pesquisador responsavel (acima identificado- item 3)
sempre que entender necessario obter informacdes ou esclarecimentos sobre o projeto
de pesquisa e sua participagao na pesquisa.

9. O pesquisado tem a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, do(s) resultado(s)
parcial(is) e final(is) desta pesquisa.

10. O pesquisado autoriza a gravagao em audio e/ou video do conteudo da pesquisa caso
isso ocorra, tendo ciéncia que as imagens ndo serdo de modo algum divulgadas em
qualquer ocasido. Sera utilizado a gravagao parcialmente para os resultados dessa
pesquisa de forma transcrita.

11. O pesquisador cumprira o que determina a Resolugdo CNS 466/12.6) e garantira o
acompanhamento e assisténcia em todas as etapas da pesquisa, por meio do contato
direto com a pesquisadora, assim como pelo endereco da instituicAo como prevé a
resolucdo CEPSH-UFSC (item IV.5.d da res. 466/12 e art. 17 inc. IX da res. 510/16):
Prédio Reitoria Il, R: Desembargador Vitor Lima, n°® 222, sala 401, Trindade,
Florianopolis/SC, CEP 88.040-400, Contato: (48) 3721-6094,
cep.propesq@contato.ufsc.br.7)

Declaro que obtive todas as informacgdes necessarias e esclarecimentos quanto
as duvidas por mim apresentadas e, por estar de acordo, assino o presente
documento em duas vias de igual teor (conteudo) e forma, ficando uma delas em

minha posse.

Brusque de de 2020.

Simoni Urnau Bonfiglio

Nome do pesquisador responsavel pela Participante da pesquisa e/ou responsavel
obtencao do consentimento


about:blank
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Walter Antbnio Bazzo

Membro e Orientador da pesquisa

Testemunhas:
Nome: Nome:
RG ou RNE: RG ou RNE:
CPF/MF: CPF/MF:
Telefone: Telefone:

Testemunhas serdo exigidas caso o voluntario ndo possa, por algum motivo,

assinar o termo.



ANEXO B- Parecer substanciado do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ¢ Platoformo
SANTA CATARINA - UFSC asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SABERES TECHOCIENTIFICOS: docentes do Ensing Superior na civilizagdo 4.0
Pesquisador: Simoni Umau Bonfoglio

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 23460018.7.0000.0121

Instituigio Proponente: Programa de Pos-Graduagdo em Educagio Cientifica e Tecnologica
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNumero do Parecer: 3.811.438

Apresentagio do Projeto:

Projete de Doutorado de Simoni Urnau Bonfiglio, orientado pelo Prof. Dr. Walter Bazzo no Programa de Pos
-Graduacao em Educacao Cientifica e Tecnologica. Busca analisar a percepcac dos docentes do ensing
superior quanto aos saberes tecnocientificos e as variaveis contemporaneas fruto da civilizacao 4.0. Os
participantes da pesquisa seraoc docentes da UNIFEBE (5C) gue responderac a um guestionario aberto
estruturado.

Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetive Primania:

Analisar a percepcac dos docentes do ensino superor quanto aos saberes tecnocientificos e as varaveis
contemporaneas fruto da civilizacao 4.0.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Os riscos elencados envolvem desconfortos por concessdo de tempo inidividual ou mobilizagio de
sentimentos por ter que responder ao questionario e participar de entrevistas. Os riscos foram
redimensionados pelos pesquisadores.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
M&o ha.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoriac
Todos os termos cbrigatorios foram anexados.

Enmdersgo.  Universidade Federal ge Santa Catarna, Predio Reltorta |l, R Desembargador Wior Lima, n® 222, sala 401

Balrro:  Trindade CEP. 38.040-400
UF: 5C Municiplo: FLORIANCPOLIS
Talefone: [48)3721-6094 E-mall: ceppropesgibcontabo.uise.br
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ANEXO C - Questionarios para analise e levantamento de dados, relatério Google

form.

Pesquisa: Civilizacao 4.0 reflexdes e
saberes no ensino superior

10 respostas

Publicar analise

4 respostas

[ Opgéo 1
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Idade

10 respostas

44

49

51

39

65

35

60

48

50

Sexo

10 respostas

® Feminino
@ Masculino




158

Formacdo académica

10 respostas

Farmacéutica

Ciéncias Contabeis

Engenharia Civil

Teologia e Administracdo

Especialista

Doutorado em Antropologia

Mestre em Artes - Processos Artisticos Contemporaneos

Contabilidade e administracdo

Ensino superior Direito

Possue Pds Graduacgdo?

10 respostas

@ Mestrado
® Doutorado
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Tempo de atuacdo de docéncia no Ensino Superior independente da IES

10 respostas

® 1a5anos
® 62 10anos
© Mais de 10 anos

Cursos em atuacao profissional no segundo semestre de 2020

10 respostas

Psicologia e Medicina

Ciéncias Contabeis

Curso de Engenharia Civil

Somente ministrei cursos

Contébeis

Design de Moda e Publicidade e Propaganda

Design de Moda; Design Grafico, Publicidade e Propaganda

Contabilidade e administracdo

Direito
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Possui formacdo especifica na drea docente? Quais?

10 respostas

Nao

Mestrado

Docente

Apenas Gestdo da Educagdo

Direito, Estudos Sociais e histéria

Estagios docentes. Participagdo em Grupos de Pesquisa que estudam o Ensino
Superior.

artes e educacdo artistica

sim

Especializacdo e Mestrado em Ciéncia Juridica, com disciplinas de metodologia do
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Quais sdo as demandas que emergem de seu cotidiano pedagégico? De que

forma o(a) Sr.(a) lida ou administra as mesmas?

10 respostas

Demandas pedagdgicas: diferentes metodologias para estimular os alunos (minha
percepcdo). Outra demanda que julgo importante: edi¢cdo de videos (é um tipo de
recurso pedagdgico muito bom, mas a edi¢cdo é a minha limitacao - porque as vezes
precisamos apenas de um trecho do filme). Demanda maior nas aulas: administrar os
problemas emocionais dos alunos.

Atualizacdo

Demandas digitais

Autodidata e formacdes institucionais

busca atualizacdo

Demandas: tornar o conteldo tedrico atraente para o(a) estudante. Tornar o conteudo

palpavel as demandas do mercado. Como lido: estudo empirico com profissionais das

areas (entender questdes que consideram fundamentais); estudo tedrico em

bibliografias pedagdgicas; ouco os(as) alunos(as) e tento compreender suas dores e
idd
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No seu ponto de vista, a tecnologia contribui (facilita) ou dificulta o
desenvolvimento de suas praticas cotidianas? Como?

10 respostas

Facilita, propicia maior interacdao com os alunos. A maior dificuldade nas aulas take-
home é que alguns recursos ndo estdo a disposi¢ao para todos os alunos, entdo
limita o uso. Outros recursos, a limitacdo é minha, ndo saber usar (edicdo de filmes).

Contribui, pois permite varias formas diferentes de aprendizagem

Vem a auxiliar

Contribui para levantamento e tratamento de dados discentes

facilita

Contribui. Contudo penso que a tecnologia é somente uma ferramenta. Quem
manuseia a ferramenta é a pessoa. Entdo a depender da pessoa, ela pode

auxiliar ou dificultar. Mostrar isso para o aluno(a) é fundamental para que ele(a) reflita
sobre seu papel dentro do universo tecnoldgico.

Por um lado facilita, pois amo ser estimulada. E penso que, por incrivel que parecs,
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Em seu cotidiano, o(a) Sr.(a) se percebe privilegiando somente os saberes
tecnocientificos, de modo a cumprir as ementas dos cursos? Se ndao, o que mais

privilegia?

10respostas

Cumpro os saberes tecnocientificos de forma privilegiada, mas os temas das
ementas me permitem e sempre contemplo valores humanos, politicas publicas, ética
e outras discussdes humanisticas.

N3o, os saberes me permitem me manter atualizado com os assuntos.

Vem privilegiar o fomento para novos saberes

Me preocupo que o aluno realmente aprenda e que ele seja protagonista do processo.

fazer trabalhos de pesquisa com os académicos

Privilégio saberes tecnocientificos, porém recordo sempre o(a) aluno(a) que por
detras da tecnologia sempre, sempre havera um olhar humano. Por isso, uso de
ferramentas analdgicas também, como: gamificacdo analdgica, conversas e reflexdes
que em sala de aula se ddo inclusive por aproximagao fisica, necessidade da empatia
como bussola para as tecnologias, observagdo participante etc.
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Em seu fazer pedagdgico, o(a) Sr.(a) instiga uma educacao critica, reflexiva e
libertadora? Quais sdo as praticas pedagdgicas e que de forma isso ocorre?

10 respostas

Estimulo tanto por meio da aula expositiva bem como nas discussdes de estudo de
casos, nos quais realidades socioeconémicas, cultural e de saide permitem ver
diferentes pontos de vista sobre o mesmo tema.

Sim, fazer o aluno pensar e a buscar solu¢des para questdes/casos problemas

N3o tenho dominio para esta resposta.

Procuro sempre relacionar os temas/conteddos com a pratica e cotidiano do aluno. A
PBL se presta muito para isso.

pesquisa académica

Sempre! Sendo nem estaria aqui! rs. Em cada atividade que fazemos em sala, deixo
claro os objetivos ao qual se propde. No final da atividade, vemos juntos(as) se
cumprimos esses objetivos ou ndo. Valorizo quando o(a) aluno(a) possui uma opinido
contraditdria. Instigo a pesquisa e a autonomia.
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Quais sdo os valores humanos que o(a) Sr.(a) percebe emergir no
desenvolvimento de suas praticas?

10 respostas

Empatia, respeito com certeza os mais trabalhadogtros valores como ética,
amorosidade.

O trabalho em equipe, a valorizacao do individuo
Transparéncia nas agoes.
Etica e responsabilidade. Sustentabilidade também é algo que fomento.

Vejo positivo, pois temos o resultado na contrata¢do de académicos do curso de
Contabeis da Unifebe

Empatia. Carinho. Amor. Seguranca. Autonomia. Respeito. Autoconfianga. Senso de
Equipe.

valor para si, valor para seu meio, para sua cidade, seu estado, seu pais, e o mundo
como um todo - pois ndo isolo o individuo dessas questdes em seu processo de
aprendizado e troca v

Como o(a) Sr.(a) compreende a relagédo entre os saberes tecnocientificos com
as variaveis contemporaneas em seu cotidiano laboral?

10 respostas

Uma relagcdo que pode ser boa quando usada de forma saudavel, as
tecnologias podem somar muito no processo ensino=aprendizagem, mas
observa-se que os alunos usam de forma pouco proveitosa para o conhecimento.
Ficam presos as redes sociais apenas para "falarem de alguém ou coisas", néo
usam os recursos tecnoldgicos em busca de sites confiaveis, de documentarios,
textos produtivos.

Minha profissdo exige muita atualizagado, e os saberes tecnocientificos
permite que essa atualizagao aconteca de forma mais eficaz.

Representa um desafio constante, um compromisso diario em nossas

atividades
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E sempre um desafio por a tecnologia a servico da pratica pedagdgica. O
aluno precisa se tornar proficiente no uso da tecnologia e nédo apenas
alfabetizado. Mas ao mesmo tempo deve-se zelar para a tecnologia ndo se tornar
0 Unico proposito da aula. Tecnologia e ferramenta e n&o fim.

Procurando desenvolver o saber critico

P i t a ta It t t d b

Como docente do Ensino Superior, vocé se percebe fazendo um movimento de
trazer a tona discussdes que possibilitam o desenvolvimento dos saberes
tecnocientificos, aliados aos valores humanos na sociedade contemporanea? De que
forma isso ocorre?

10 respostas

Conforme descrevi antes, trabalho muito com estudo de casos, e insiro
muito os dados socioecondmicos, culturais, ambientais, além de discussdo de
fatos de midia que permitem a reflexdao de diferentes temas. Conversas em
intervalos (aula presencial) também permitem muito essa troca.

Eu trabalho da forma que devemos usar os saberes para uma melhor
sociedade.

Nao

Entendo estar contribuindo para isso. Especialmente a atuacdo na pos-
graduacéo stricto sensu na disciplina de metodologia de ensino superior procuro
refletir muito sobre tornar a propria pratica docente objeto de pesquisa. Nesse
sentido, a docéncia no ES exige pesquisa de duas vias ao profissional, qual seja,
na area de conhecimento especifica e na docéncia propriamente dita. Na
graduacgéo, procuro sempre refletir sobre a prépria estratégia de ensino escolhida
com os alunos, para que percebam os processos mentais pelos quais o
conhecimento € constituido.

Este movimento ocorre pelas vantagens de se tem nesta época atual
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