UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA

ALAYDE FERREIRA DOS SANTOS

FEIRA DE MATEMATICA E A EQUACAO CIVILIZATORIA: POSSIBILIDADES DE
(TRANS)FORMACAO PARA ESTUDANTES

Florianopolis

2021



ALAYDE FERREIRA DOS SANTOS

FEIRA DE MATEMATICA E A EQUACAO CIVILIZATORIA: POSSIBILIDADES DE
(TRANS)FORMACAO PARA ESTUDANTES

Tese submetida ao Programa de Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina
para a obten¢do do titulo de doutora em Educagdo
Cientifica e Tecnologica.

Orientador: Prof. Walter Antonio Bazzo, Dr.
Coorientadora: Prof. Fatima Peres Zago de Oliveira, Dra.

Florianopolis

2021



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Geracgao Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Santos, Alavde Ferreira dos

Feira de Matematica e a Equacdc Civilizatéria:
possibilidades de (trans)fcormacdc para estudantes / Alayde
Ferreira dos Santos ; orientadeor, Walter Antonic Baz=zo,
coorientador, Fatima Peres Zago de Qliveira, Z2021.

246 p.

Tese (doutoradco) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educacdc, Programa de Pos
Graduacdo em Educacéc Cientifica e Tecnclégica, Floriandpolis,
2021.

Inclui referéncias.

1. Educacdc Cientifica e Tecnolégica. 2. Implicacétes
Sociais da Ciéncia e da Tecnologia. 3. Feira de
Matematica. 4. Eguacdo Civilizatoria e wvariawveis
contemporaneas. 5. Formacdc de estudantes e educacic critica.
I. Bazzo, Walter Antonic. II. OQliveira, Fatima Peres Zago
de. III. Universidade Federal de 3anta Catarina. Programa
de Pés-Graduacdo em Educacde Cientifica e Tecnelégica. IV.
Titulo.




ALAYDE FERREIRA DOS SANTOS

Feira de Matematica e a Equacao Civilizatoria: possibilidades de (trans)formacao para

estudantes

O presente trabalho em nivel de doutorado foi avaliado e aprovado por banca
examinadora composta pelos seguintes membros:
Prof. Iran Abreu Mendes, Dr.
Universidade Federal do Para - UFPA
Prof. Ademir Damazio, Dr.
Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC
Profa. Paula Andréa Grawieski Civiero, Dra.
Instituto Federal Catarinense — IFC

Prof. Fabio Peres Gongalves, Dr.
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

Profa. Regina Célia Grando, Dra.
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

Certificamos que esta ¢ a versao original e final do trabalho de conclusao que foi

julgado adequado para obtencdo do titulo de doutora em Educag¢do Cientifica e Tecnoldgica.

Documento assinade digitalmente
Juliano Camillo

Data: 03/02/2022 16:01:00-0300
CPF: 225.964.728-64

Documento assinado digitalmente

Walter Antenio Bazzo
Data: 01/02/2022 17:48:41-0300
CPF:299.879.209-00

Prof. Walter Antonio Bazzo, Dr.

Orientador

Profa Fatima Peres Zago de Oliveira, Dra.

Coorientadora

Floriandpolis, 2021.



Dedico este trabalho, primeiramente, a meus
filhos, Lucas e Gabriel, razdo maior de minha
existéncia; a meu pai, Manoel (in memoriam),
cuja saudade ndo tem fim; a minha mae, Jacira,
pelo amor incondicional, por ser meu porto
seguro € maior incentivadora, em todos os

momentos de minha vida.

Dedico também a um amigo inesquecivel,
Marcos Fabio (in  memoriam), pelo
companheirismo e incentivo para eu chegar a

esta conquista.



AGRADECIMENTOS

“O final feliz ¢ a gente quem faz e nao ha felicidade mais verdadeira do que aquela

que experimentamos ao alcangar um sonho”.

A vida me proporcionou, nestes ultimos quatro anos, insegurangas, dores, medos,
incertezas, surpresas, tristezas, vivéncias, experiéncias, desafios, ¢ muitas alegrias também.
Tive a oportunidade de encontrar pessoas generosas, alegres, surpreendentes, amigaveis,
inteligentes, competentes, sonhadoras, outras nem tanto. De toda sorte, foram licdes que
guardarei para sempre.

Por tudo e por tanto, GRATIDAO ¢ minha palavra neste momento. Gratiddo aos que
muito fizeram, deram e desejaram junto comigo.

A Deus, por me conceder o dom da vida e tudo que ela me proporciona.

A meus filhos, Lucas e Gabriel, minha inspiragao para seguir em frente, cujo amor nao
tenho palavras para descrever: por vocés € que sigo vivendo.

A meu pai (in memorian), nordestino-baiano, analfabeto, pedreiro, que sempre me
apoiou e incentivou aos estudos, por dizer que era a Uinica riqueza que poderia deixar aos filhos
e filhas. Onde estiver, sei que estd vendo. Essa vitoria ¢ mais sua do que minha! Obrigada por
todo amor recebido, agora com sabor de saudade!

A minha mae, pelo amor incondicional, pelas oragdes e cuidado de toda uma vida.
Mesmo sem entender o que ¢ um ‘doutorado’, vibrou com o inicio, sofreu com minha auséncia,
mas nao deixou de torcer para que eu chegasse até aqui.

A minhas irmas, Marly e Marlene, pela forga, apoio e amor na distancia e por me
fazerem sentir mais segura ao cuidarem de nossa mae na minha auséncia, com tanto carinho,
zelo e presteza.

A meus irmaos, sobrinhos, sobrinhas e cunhadas que torceram e celebraram juntos
comigo nessa caminhada. Suas vibragdes positivas me elevam!

Ao meu companheiro Gilmar, pela paciéncia e compreensdo nas minhas auséncias.
Vocé fez muita diferenga, para eu chegar até aqui! O amor nos une!

As amigas especiais, Fatima e Paula, pelas leituras e contribuicdes pertinentes a este
trabalho; a Celeste, Marcia, Rita Tosta e Annakele, pelo apoio incondicional. Vocés resumem

o significado da verdadeira amizade, que mesmo longe dos olhos, estd sempre perto do coragao.



Aos amigos e as amigas, que ndo tenho como citar aqui, cuja distancia espacial e
temporal ndo diminuiram os afetos, carinhos e palavras de apoio constantes para a concretizacao
desse sonho.

Ao professor Walter Antonio Bazzo, pela orientacao neste trabalho, pelos inimeros
questionamentos e também pelas discordancias, alvo de crescimento para mim, enquanto
educadora. Obrigada por me instigar, motivar e apoiar para chegar até aqui.

A minha coorientadora, Fatima Peres Zago de Oliveira, pela amizade,
companheirismo, cumplicidade e por ser a irmd que o destino me deu. Obrigada pelos
incentivos constantes e apoio incondicional, importante para que ndo desistisse de acreditar em
mim e na possibilidade desta realizagao.

A banca, nas pessoas de Iran Abreu Mendes, Ademir Damazio, Paula Andréa
Grawieski Civiero, Fabio Peres Gongalves e Regina Célia Grando, por aceitarem estar comigo
neste momento impar de minha vida, pelas contribuicdes e comentérios valiosos sobre o
trabalho.

Aos colegas de caminhada, Victor, Jéssica e Glaucia, desde 2017 presentes em minha
vida. Foram encontros regados a risos, afetos e carinhos. Momentos que estardo para sempre
em meu coragao.

Aos professores/professoras orientadores/orientadoras da FMat, por contribuirem com
esta pesquisa, por meio das entrevistas cedidas. A participagdo de vocés foi essencial para as
reflexdes aqui apresentadas.

Aos estudantes egressos/egressas, colaboradores fulcrais para o entendimento sobre as
contribuicdes que a Feira de Matematica proporcionou para a formacao de cada um/uma.

Aos colegas e amigos do Departamento de Educacao Campus VII da UNEB — Senhor
do Bonfim — Bahia, pela compreensdo e apoio para que pudesse me ausentar e realizar este
sonho.

Aos colegas do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao Tecnologica — NEPET,
pelas discussdes e aprendizados sobre Educacdo. Valeram as contribuigdes e sugestdes para
esse trabalho.

Ao corpo docente, discente e técnico do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo
Cientifica e Tecnologica da UFSC, pelas trocas académicas e valiosos conhecimentos
adquiridos neste percurso.

Por fim, a todos e todas que contribuiram de forma direta ou indireta para a

concretizacdo desta etapa de minha vida.



Minha proposta ¢ a adocdo de uma nova postura
educacional, em busca de um novo paradigma de educacao
que substitua o j& desgastado ensino-aprendizagem baseado
numa relagdo obsoleta de causa-efeito.

A esséncia da minha proposta ¢ uma educacgdo universal,
atingindo toda a populacdo, proporcionando a todos o
espaco adequado para o pleno desenvolvimento de
criatividade desinibida, que ao mesmo tempo em que
preserva a diversidade e elimina as inequidades, conduz a
novas formas de relagdes intra e interculturais sobre as
quais se estruturam novas relacdes sociais € uma nova
organizagao planetaria.

Essa proposta tem implicita nela uma ética, que eu chamo
ética da diversidade: Respeito pelo outro com todas as
suas diferencas; Solidariedade com o outro na satisfagao
de necessidades de sobrevivéncia ¢ de transcendéncia;
Cooperacio com o outro na preservacdo do patrimonio
natural e cultural comum.

Essa ética pode ser praticada em todas as nossas a¢des € no
meu entender deveria pautar o comportamento do
professor. Ela conduz a paz interior, a paz social e a paz
ambiental, e como consequéncia a paz militar.

Atingir a paz total € nossa missdo maior como educadores,
em particular como educadores matematicos.

(D’ AMBROSIO, 1996)



RESUMO

A presente pesquisa trata das praticas de um evento educacional, a Feira de Matematica (FMat),
como extensao do espago escolar. Nela, professores, professoras e estudantes de todas as redes
e niveis de ensino compartilham projetos, conhecimentos e/ou experiéncias que envolvem o
ensino-aprendizagem de Matematica. Para o desenvolvimento do trabalho, foram realizadas
discussoes epistemologicas no contexto da FMat, considerando as demandas do processo
civilizatério contemporaneo que envolve a sociedade como um todo. A teorizacdo sobre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) foi ampliada, em dire¢do a Equagao Civilizatoria e as
aproximagdes com a Educa¢do Matematica Critica (EMC), como caminhos para uma formagao
critico-reflexiva. Assim, objetivou-se investigar as contribui¢des da Feira de Matematica para
a formagao critico-refleviva de estudantes como um espaco em potencial para a discussao da
Equacao Civilizatéria. Inicialmente, foi analisado o percurso histdrico-social do Movimento em
Rede de Feira de Matematica, desde a origem até os dias atuais, com destaque para sua criagao,
principios, objetivos, acdes, desafios e perspectivas futuras. Na sequéncia, fez-se o mapeamento
das producdes sobre o tema, presentes em Dissertacdes, Teses, Trabalhos publicados em
periddicos e anais de eventos nacionais € internacionais que ocorreram no Brasil. Por meio da
analise desse material, pode-se verificar a circulacdo inter e intracoletiva de ideias e, assim,
apontar a existéncia de matizes de um estilo de pensamento sobre FMat que envolve a
colaboracdo e o carater coletivo de organizacdo de um determinado grupo social. Grupo esse
constituido pelos gestores, formadores e pesquisadores, pertencentes ao circulo esotérico e
pelos orientadores/orientadoras e expositores/expositoras, pertencentes ao circulo exotérico. Na
busca por respostas ao problema da pesquisa, fez-se entrevistas com 16 orientadores e
orientadoras de trabalhos e aplicou-se questionario com 42 estudantes que foram expositores,
na categoria Ensino Médio. Tanto a revisdo bibliografica quanto os dados empiricos, advindos
das entrevistas e questionarios foram submetidos aos procedimentos da Analise Textual
Discursiva (ATD) e discutidos a luz de categorias a priori e emergentes, que levaram a
compreensdo do tema investigado e de suas contribuicdes para a formagdo de estudantes.
Durante a pesquisa, constatou-se que as principais contribuigdes da FMat aos estudantes foram
a promog¢ao da autonomia e do protagonismo, o crescimento pessoal, em relacdo a si e ao outro,
além do desenvolvimento da criticidade, da cidadania e da capacidade de avaliacdo do que esta
a sua volta, desmistificando o empoderamento da Matematica. Pelo resultado deste estudo,
defende-se que a FMat ¢ um evento escolar e académico que tem potencial para oportunizar

uma formacgdo critico-reflexiva para estudantes que dela participam, por ser um espago em



potencial para inserir no meio educacional a Equagdo Civilizatoria enquanto uma categoria de
analise do real. No entanto, para atingir esse proposito, necessita de um processo de orientacao
que seja dialdgico, que faca uso das variaveis contemporaneas na perspectiva da Equagdo
Civilizatoria nos temas de projetos desenvolvidos e que problematize, questione, criticize o
conhecimento, sem induzir a competi¢do. Para tanto, torna-se indispensavel a continuidade de
formag¢do dos professores e das professoras e/ou dos pesquisadores e pesquisadoras,

orientadores e orientadoras, antes, durante e depois da FMat.

Palavras-chave: Feira de Matematica. Variaveis Contemporaneas. Equacdo Civilizatoria.

Formagao critico-reflexiva de Estudantes. Educa¢ao Matematica Critica.



ABSTRACT

This research deals with the practices of an educational event, the Mathematics Fair (FMat), as
an extension of the school space. In the exhibition, teachers and students of all networks and
levels of education share projects, knowledge, and/or experiences that involve mathematics
teaching and learning. To develop the work, we held epistemological discussions in the context
of the FMat, considering the demands of the contemporary civilizing process that involves
society as a whole. The theorization of science, technology, and society (STS) was expanded,
towards the civilizing equation and approximations with critical mathematics education (CME),
as paths to critical-reflexive education. Thus, the objective was to investigate the contributions
of the Mathematics Fair to the critical-reflexive formation of students as a potential space for
the discussion of the Civilizing Equation. Initially, the historical and social path of the
Movement in Mathematics Fair Network was analyzed, from the beginning to the present day,
with emphasis on creation, principles, objectives, actions, challenges, and perspectives.
Subsequently, we mapped the productions on the subject present in dissertations, theses, papers
published in journals and proceeding of national and international events that occurred in Brazil.
Through the analysis of this material, it was possible to verify the inter and intra-collective
circulation of ideas and, thus, point out the existence of nuances of a thought style about the
FMat that involves the collaboration and the collective character of organization of a specific
social group. This group consists of managers, educators, and researchers that belong to the
esoteric circle, and the advisors and exhibitors that belong to the exoteric circle. In the search
for answers to the research problem, we conducted interviews with 16 supervisors and work
advisors and applied a questionnaire with 42 students, exhibitors in the high school category.
Both the literature review and the empirical, arising from interviews and questionnaires, data
were submitted to the procedures of the discursive textual analysis (DTA) and discussed in the
light of a priori and emerging categories, which led to the understanding of the investigated
theme and its contributions to the students' formation. During the research, we found that the
main contributions of the FMat to students were the promotion of autonomy and protagonism,
personal growth in relation to themselves and others, in addition to the development of
criticality, citizenship, and the ability to evaluate what is around them, demystifying the
empowerment of mathematics. From the result of this study, we argue that the FMat is a school
and academic event that can provide students with a critical-reflexive education because it is a
potential space to insert the Civilizing Equation in the educational environment as a category

of analysis of the real. However, to achieve this purpose, it needs a dialogical process of



guidance that makes use of contemporary variables from the perspective of the Civilizing
Equation in the themes of developed projects, and that problematizes, questions, and criticizes
knowledge without inducing competition. Therefore, it becomes essential to continue the

formation of teachers, researchers, and advisors before, during, and after the FMat.

Keywords: Mathematics Fair. Contemporary variables. Civilizing Equation. Students' Critical-

reflexive Formation. Critical Mathematics Education.
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1 MEMORIAS E CAMINHOS PARA CHEGAR ATE AQUI

A curiosidade ingénua que, “desarmada”, estd associada ao
saber do senso comum, ¢ a mesma curiosidade que, criticizando-
se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente
rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade
epistemologica. Muda de qualidade, mas ndo de esséncia
(FREIRE, 2018a, p. 33, grifos do autor).

As palavras de Paulo Freire supramencionadas demonstram que, num processo de
ensino-aprendizagem, uma curiosidade despertada, no inicio ingénua, pode se tornar

epistemologica. No meu!

entendimento, as reflexdes do autor expressam o papel que
educadores, principalmente os de Matematica, desempenham ou deveriam desempenhar,
diante dos estudantes. Ou seja, instigar a curiosidade para o desenvolvimento cientifico,
tecnologico, bem como para o conhecimento e emprego da Matematica com criticidade
e reflexdo, bem como desenvolver, em sala de aula, agdes para o enfrentamento desse
processo civilizatorio contemporaneo.

A partir de tal entendimento, para este estudo, - intitulado Feira de Matemadtica
e a Equacao Civilizatoria: possibilidades de (trans)formagdo para estudantes - aspectos
de minha trajetoria académica e profissional foram essenciais na possibilidade de
construgao do problema de pesquisa. Aqui, expresso parte das minhas inquietagdes como
professora de um Curso de Licenciatura em Matematica, envolvida com a formagao
docente e a extensdo universitaria, na busca por meios para a melhoria do ensino e da
aprendizagem da Matematica. Além disso e, principalmente, pela necessidade de discutir
sobre o carater social da Matematica e sobre qual a educagdo matematica® que esta sendo

desenvolvida na Educagao Bésica.

1.1 O REVIVER DE MEMORIAS

Na maioria das pesquisas, os autores colocam os dados sobre seu percurso

académico e/ou profissional antes e/ou separado do texto principal. Porém, pela

! Diante do carater subjetivo desta primeira parte da tese, optou-se pelo uso do verbo na primeira pessoa
do singular, nas partes do texto que remetem a questdes empirico-pessoais.

2 Utiliza-se, neste texto, educagio matematica com minuscula, quando se tratar da formac¢do matematica a
que todo cidaddo tem direito, ou seja, ao processo educacional da Matematica. E, Educacdo Matematica
com maiuscula, ao se referir a area formada por educadores que se dedicam ao estudo da aprendizagem e
ensino da Matematica, ou seja, a disciplina cientifica.
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importancia que representam para mim, como pessoa ¢ educadora, escolhi trazer essas
reflexdes neste primeiro capitulo. As lutas travadas, os sonhos adiados e as coisas que se
perderam com o tempo fazem parte deste trabalho, que ¢ também um capitulo de minha
historia de vida.

Assim, dou destaque ao que estudei, pesquisei, analisei, chorei, aprendi e
vivenciei para chegar até aqui. Relato experiéncias e reflexdes, do processo de formacgao
inicial e continuada a realizagao de atividades de pesquisa e docéncia. Pondero, com base
em Passegi (2008), que as narrativas se caracterizam como um instrumento que, além de
ser um importante referencial para a reflexao da pratica pedagogica, permite revisitar as
concepgoes educativas que perpassaram e perpassam minha memoria profissional, e
constituiram a educadora que me tornei.

Na busca por descrever esse percurso, abordo elementos que me constituem
como ser humano e profissional. Nesse sentido, ressalta Souza (2008, p. 44) que a escrita
de si “[...] ndo se reduz a uma tarefa técnica ou mecanica”, mas esta necessariamente
calcada nas subjetividades. E, para essa escrita, destaco a importancia da Matematica,
como constituidora de transformagdes sociais. A Educacdo Matematica (EM), por sua
vez, pode contribuir na compreensao das relagdes sociais no dia a dia, promovendo
criticidade e criatividade.

Tal importancia levou-me a Licenciatura em Matematica. L4, conceitos foram
aprendidos e aprofundados. Porém, nos componentes curriculares, faltaram discussdes
sobre a EM que buscava, no que se refere a metodologias, tendéncias, concepg¢ao critica
e o olhar sobre ela como estruturadora de mudangas sociais nas suas relacdes com a
tecnologia e a sociedade. Também, foi pouco aprofundada a reflexdo acerca do
envolvimento que a Matemadtica tem com assuntos cientificos, tecnoldgicos, culturais e
sociais. Isso causou-me frustragdo e estranhamento, por tratar-se de um curso de formagao
docente. Era como se apenas o que diz respeito 2 Matematica Pura® tivesse importancia,
apesar de se tratar de uma Licenciatura.

A Po6s-Graduagdo lato sensu em Matematica e um Curso de Aperfeigoamento em
Tépicos de Matematica foram primordiais na minha formacdo académica e atuacdo
profissional como docente universitaria. Entretanto, ndo preencheram o “vazio” que

sentia em relacdo a como discutir e interagir com meus alunos sobre as contribui¢des

3 Entende-se por Matemdtica Pura aquela que nio tem ou ndo necessita se preocupar com sua possivel
aplicagdo em uma determinada area do conhecimento, ou ao seu compromisso com a dignidade humana.
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acerca da Matematica para o desenvolvimento do ser humano. Sentia a necessidade de
buscar conhecimentos que me ajudassem a explicitar as implica¢des que o conhecimento
matematico tem exercido no contexto cientifico-tecnologico-social.

Em seguida, a docéncia no Curso de Formacgdo para Professores de Matematica
da Educagdo Basica levou-me a questionar de que forma poderia contribuir para uma
melhoria do ensino-aprendizagem da Matematica, voltada para autonomia,
questionamentos, argumentos, criatividades e a importancia do “ser mais” dos e das
estudantes da escola publica. Ou seja, desenvolver uma educagdo matematica que tivesse
como foco o “[...] bem-viver de todas as pessoas pertencentes a diferentes classes sociais,
nacionalidades, etnias, idades etarias e culturas” (BAZZO, 2016, p. 80-81).

Nesse processo, envolvia-me constantemente em pensamentos sobre: como
articular a Matematica com as outras disciplinas; de que forma atuar na formagao de
futuros professores e futuras professoras de maneira que instigasse neles e nelas o
interesse por uma Matematica ndo tradicional, mas que provocasse a criticidade, tanto de
quem ensinava quanto de quem aprendia; como amenizar os obstaculos pedagogicos e
epistemologicos de ensinar Matematica; como diminuir as dificuldades dos e das
estudantes; e, o que fazer, como professora preocupada com as questdes sociais de
desigualdades, para evidenciar uma Matematica diferenciada e suas intervengdes em
relacdo ao contexto em que se vive.

Tais questionamentos permaneceram em mim. Nessa busca, as leituras e
discussdes realizadas no mestrado me proporcionaram um significativo amadurecimento,
ndo especificamente em relagdo as implicagdes da Matematica no processo civilizatério®,
mas acerca das relagdes que envolvem Educacdo, Matematica e Educacao Matematica.
As preocupagdes, entdo mais maduras e perceptiveis de mudangas, deram origem a
dissertagio “Analise do Ensino da Algebra Elementar: Concepgdes de professores e
alunos sobre a linguagem algébrica e suas implicacdes na pratica”. Nesse trabalho,
encontrei as primeiras respostas amenizadoras das inquietagdes relacionadas a minha
pratica pedagobgica.

O envolvimento com atividades de pesquisa também ampliou minha formagao

académico-profissional. Encontrei sustentagdo em André (2006, p. 221, grifos meus) que

4 Sobre comportamento civilizatorio ou processo civilizatorio, ver Norbert Elias (1994), que em O Processo
Civilizador, cuja publicagdo original data de 1939, j4 analisava os efeitos da formagao do Estado Moderno
sobre os costumes e a moral dos individuos. Segundo o autor, ndo hd uma intengdo deliberada de cada
sujeito que produz a civilizagdo, mas sdo os atos dos sujeitos singulares agregados uns aos outros que a
tornam universal e produzem ou ndo a civilizagdo. No Capitulo 3, esse conceito sera retomado.
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assim argumenta: “A pesquisa pode tornar o sujeito capaz de refletir sobre sua formagao
académica e de buscar formas que o ajudem a se aperfeigoar cada vez mais seu trabalho
docente, de modo que possa participar efetivamente do processo de emancipaciao de
pessoas”. Nessa perspectiva, o envolvimento na inicia¢do cientifica com os académicos
reforgou minha concepcao epistemoldgica critica, transformou minha pratica,
principalmente no processo de interagdo do aprender e ensinar. O movimento de
construgdo e, conforme Derrida (1991), de desconstrugdo do processo da teia epistémica
académico-profissional, em relacdo a pesquisa, instaura-se de forma mais efetiva durante
essas atuacdes. Tais mudangas levaram-me a incluir uma postura reflexiva, com
capacidade de analisar minha propria pratica e, a partir dessa analise, transformar o
trabalho de sala de aula, ao fazer da pesquisa, que envolve professor e estudante, um
processo dialdgico.

No entanto, apesar das atividades de ensino e pesquisa serem uma pratica
constante em minha atuagdo profissional, foi a extensdo® que me mostrou outro lado da
docéncia. Ao morar em Santa Catarina (SC), por um periodo de dois anos — 2004 ¢ 2005
—, quando trabalhei na Secretaria de Educacdo desse Estado, tomei conhecimento da
existéncia do evento intitulado Feira de Matematica. Naquele momento, percebi a
relevancia que tinha para o ensino e a aprendizagem da Matematica e resolvi leva-la para
o Estado da Bahia.

Assim, por meio do Departamento de Educagdo - Campus VII, da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), implantou-se a proposta nesse Estado, em 2006, como
Projeto de Extensdo. Inicialmente, foi desenvolvido na microrregido de Senhor do
Bonfim, localizada no semiarido baiano, territério de identidade Piemonte Norte do
Itapicuru, atingindo, até¢ 2017, mais 76 cidades. Estar a frente desse projeto, durante doze
anos, despertou em mim curiosidades e interesse em investigar sobre a Feira de
Matematica, originada em Santa Catarina, com extensao para o Estado da Bahia.

Durante esse percurso, leituras das obras de Paulo Freire, Ubiratan D’ Ambrosio e
Ole Skovsmose ja despertavam, em mim, reflexdes no sentido de, constantemente,
repensar e transformar a minha pratica docente, diante das questdes que envolviam a
sociedade e, consequentemente, a educacdo. Ao tomar conhecimento da obra de Postman

e Weingartner (1978), Contestagdo, uma nova formula de ensino, € da de Bazzo (2015),

5 Extensdo aqui, ndo no sentido de substituicio de um conhecimento por outro, mas de comunicagdo
(FREIRE, 2011) como troca de saberes entre os interlocutores. Além disso, ndo com a finalidade de fazer
a universidade estar presente nos demais espagos da sociedade, mas de interagdo entre os envolvidos.
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Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: e o contexto da educagdo tecnologica, passei a me
avaliar sobre qual ensino e com qual contexto de educagao estava envolvida, diante do
processo civilizatorio contemporaneo. Além disso, passei a refletir se, na Feira de
Matematica, aparecia esse tipo de discussao.

Nessa busca por respostas, entrei no Programa de Pos-Graduagao em Educagao
Cientifica e Tecnologica (PPGECT), na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
na linha de pesquisa Implicagoes Sociais da Ciéncia e da Tecnologia na Educa¢do. Na
disciplina de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e nos encontros com o grupo do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagio Tecnologica (NEPET)S, pude ampliar os
conhecimentos e ter acesso a autores contemporaneos, a exemplo de Schwab (2016;
2018), Harari (2015; 2016; 2018), Galeano (1999), Debord (2017), Klein (2017), Boff
(2013), Porto-Gongalves (2017), Kelly (2012, 2017), Casti (2012) e De Masi (2011;
2014), além de mais obras de Bazzo (2016; 2018; 2019; 2020), dentre tantos outros que
trazem discussdes essenciais sobre o processo civilizatorio contemporaneo.

Reviver essas memorias pessoais, académicas e profissionais serviram como pano
de fundo para apresentar a minha (trans)formacdo. Foram experiéncias que me tornaram
a educadora que sou. Do mesmo modo, a formagao e busca constante por mudanga na
pratica ¢ o que proporciona o meu caminhar pelas veredas da Educa¢do Matematica, de
ndo parar, de perceber que sempre falta algo para me completar. Tal sentimento ¢
fomentado pelo pressuposto que “nunca teremos uma escola [...] em que a incdgnita ndo
seja um empecilho e sim um estimulo para que vocé tenha, talvez, que estudar a vida
toda” (DIMENSTEIN; ALVES, 2003, p. 79). Ademais, tais momentos me fizeram
entender que ¢ fundamental ampliar as discussdes acerca das implicagdes que tanto a
ciéncia quanto a tecnologia exercem sobre a sociedade e, também, das relagdes e possiveis

influéncias da Matemadtica sobre todo esse processo.

1.2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

® Fundado em 1997, o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Tecnologica (NEPET) tem como
objetivo propiciar um féorum permanente de debates acerca da Educagdo Tecnoldgica. Dessa forma,
contribui para o avango e a solidificagdo da area, no que se refere a formacdo dos seres humanos,
especialmente no que tange a docéncia e seus elementos constitutivos. O NEPET ¢ um 6rgao instituido na
UFSC, no Curso de Engenharia Mecanica, cujo coordenador € o orientador deste trabalho, o professor
Walter Antonio Bazzo. Dele fazem parte professores de universidades do Brasil e da Argentina e alunos de
Pés-Graduagao. Mais informagdes disponiveis em nepet.ufsc.br.


http://www.nepet.ufsc.br/
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A importancia da Matematica ¢ apontada por Brasil (2002, p. 9, grifos meus), ao

afirmar que:

[...] ndo existe nenhuma atividade da vida contemporinea, da musica a
informatica, do comércio a meteorologia, da medicina & cartografia, das
engenharias as comunicagdes, em que a Matematica ndo compare¢a de maneira
insubstituivel para codificar, ordenar, quantificar e interpretar compassos,
taxas, dosagens, coordenadas, tensdes, frequéncias e quantas outras variaveis
houver.

Contudo, o mundo atual, globalizado e competitivo, gera varios desafios e
constantes mudangas que exigem mais do que apenas ter esse entendimento. Ou seja,
desenvolver o questionamento critico, reflexivo e criativo, o despertar da curiosidade, da
tomada de decisdo e da autoria sdo fundamentais ao se pensar na formagao dos jovens,
principalmente na sua formacao matematica. Destaca-se que o dominio da Matematica e
dos seus algoritmos, por si s0s, ndo garantem a criticiza¢do do conhecimento.

Por sua vez, a Educa¢io Matematica’ tem o papel de estruturar o cidadio a fim
de que desenvolva capacidades para a reflexao, a critica e o discernimento diante de tudo
que esta a sua volta. A propria Sociedade Brasileira de Educa¢do Matematica — SBEM
tem como finalidade buscar meios para desenvolver a formagdo matematica de todo
cidaddo e, para isso, esta envolta em diferentes pesquisas. Pensa-se, aqui, numa formagao
matematica no sentido apontado por Skovsmose (2001), quando argumenta ser possivel
educar o ser humano a ser democratico. O autor trata do importante papel de uma
educagdo matematica para isso, por ser ela a “porta de entrada” para uma sociedade cada
vez mais tecnologica. Além disso, esse autor destaca a necessidade de se ter um curriculo
aberto e flexivel, com participagdo dos estudantes, mas num vié€s de discussao politica.

Também, Matos e Serrazina (1996, p. 19, grifos meus) destacavam que

A educacio matematica deve contribuir para uma cidadania® responsavel,
ajudando os alunos a tornarem-se individuos nio dominados, mas, pelo
contrario, independentes — no sentido de competentes, criticos, confiantes e
criativos — nos aspectos essenciais em que a sua vida se relaciona com a
matematica.

No sentido apontado por Skovsmose (2001), Matos e Serrazina (1996) questiona-
se se a EM responsavel pela educacao matematica de estudantes contribui efetivamente

para torna-los criticos, criativos e confiantes diante da sociedade em que vivem. Isso

7 Destaca-se, mais uma vez, que o uso de Educagdo Matematica com maitscula refere-se a area formada
por educadores que se dedicam ao estudo da aprendizagem e ensino da Matematica.

8 Compreende-se cidadania como “emancipagdo humana, que permita ao ser humano posicionar-se e ser
critico, € ndo apenas um sujeito que participa, de maneira formal ou informal, de qualquer sociedade ao
seguir as regras dessa sociedade” (OLIVEIRA, 2017, p. 28).



25

porque, pelo historico de desenvolvimento de seu conhecimento, a Matematica ¢ uma das
ciéncias que mais influencia a vida do ser humano, seja em suas relagdes com a sociedade,
de forma geral, ou em particular, com o seu meio especifico. Nas relagdes sociais, nem
sempre aparece a Matematica, mas ela influencia, muda e altera o mundo, ou seja, pode
contribuir para uma tomada de decisao libertadora, provocando a melhoria da qualidade

de vida e a garantia dos principios da dignidade humana’

ou, simplesmente, serve para
programar fendmenos cientifico-tecnoldgicos.

Frente ao exposto, traz-se os argumentos de D’ Ambrosio (2005) que, preocupado
com a educacdo e a formacao de jovens que seria necessaria para o século XXI, apontava
que ler, escrever e contar eram obviamente insuficientes para a cidadania plena e, por
isso, propunha um curriculo baseado em literacia, materacia e tecnoracia. Tal curriculo
seria como uma resposta educacional a responsabilidade de proporcionar aos jovens os
instrumentos necessarios para sua sobrevivéncia diante do processo civilizatorio
contemporaneo. Ao mesmo tempo, de tornar reais as expectativas de se eliminarem
iniquidades e violagdes da dignidade humana, como primeiro passo para a justiga social.
Para esse autor,

[...] literacia ¢ a capacidade de processar informagdo escrita, o que inclui
leitura, escrita, calculo, didlogo, midia, internet na vida cotidiana (instrumentos
comunicativos); materacia ¢ a capacidade de interpretar e analisar sinais e
codigos, de propor e utilizar modelos e simulagdes na vida cotidiana, de
elaborar abstragdes sobre representagdes do real (instrumentos intelectuais);
tecnoracia ¢ a capacidade de usar e combinar instrumentos, simples ou
complexos, inclusive o proprio corpo, avaliando suas possibilidades e suas
limitagdes e a sua adequacdo a necessidades e situagdes diversas (instrumentos
materiais) (D’AMBROSIO, 2005, p. 119).

Pensar na formacdo do jovem, conforme o apontado por D’Ambrosio (2005)
implica que as trés capacidades destacadas acima fagam parte dessa formag¢dao como
fundamentais. Segundo o autor, a literacia relaciona-se ao uso cotidiano de todo tipo de
informagao escrita, incluindo capacidades intelectuais basicas de matematica; materacia
compreende reconhecer o sistema monetdrio através de precos, ver horarios e efetuar
operagoes basicas. A tecnoracia tem como objetivo auxiliar as pessoas a utilizarem das
ferramentas dessa sociedade altamente tecnolédgica para, assim, poderem agir no mundo.

Colaborando com o debate, Skovsmose (2001) aponta que ¢ essencial uma

educagdo matematica que busque caminhos que a desviem da norma predominante de

? Conforme Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948), que aponta sobre os direitos que todo
cidadao precisa ter: a educagdo, a saude, ao bem-estar, ao trabalho, a liberdade, & moradia e a seguranca
social.
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domesticacdo dos estudantes. Alguns desses caminhos, apontados por outros autores
como Barreto (2014), Bender (2014), Pavanelo e Lima (2017) e, Ponte et al (2012),
podem ser os processos ¢ metodologias para o ensino-aprendizagem da Matematica,
utilizados como forma de melhor atender estudantes e professores, como: o uso do
Laboratério de Ensino de Matemética'®, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)!!,
a chamada Sala de Aula Invertida'?, Investigagdo Matematica, Resolucdo de Problemas,
Modelagem Matematica e o Lesson Study'® (Estudo de Aula). Tais metodologias e/ou
tendéncias em Educagcdo Matematica, podem atender ao que estudiosos da area defendem
ha décadas, qual seja, um novo modelo de educagdo, em que o aluno seja o protagonista
e aprenda de forma mais autobnoma, com o apoio de tecnologias. Contudo, apenas utiliza-
las em sala de aula ndo garante despertar ou desenvolver a criticidade dos/das estudantes
diante das questdes inerentes a sociedade.

Nesse contexto, as discussdes que apontam para a necessidade de transi¢ao entre
o ensino tradicional e novas estratégias de agdo pedagdgica sdo impulsionadas, também,
pelas orienta¢des de documentos oficiais brasileiros. Dentre eles, destacam-se a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, LDB (BRASIL, 1996); os Parametros
Curriculares Nacionais, PCNEM (BRASIL, 2000), que durante anos foram balizadores
da Educacdo Basica; e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular, BNCC'*

(BRASIL, 2018). Tais documentos fazem criticas ao ensino tradicional e apresentam

10 Trata-se de um espago que, segundo Barreto (2014), desenvolve atividades que motivam a aprendizagem,
o conhecimento ¢ construido por meio de materiais manipulativos que incentivam os alunos a refletir,
discutir, comparar, associar e validar os conhecimentos matematicos.

1A ABP pode ser definida pela utilizacdo de projetos auténticos e realistas, baseados em uma questio,
tarefa ou problema altamente motivador e envolvente, para ensinar conteudos académicos aos alunos no
contexto do trabalho cooperativo para a resolucdo de problemas. Segundo o autor, trata-se de uma
abordagem que enfatiza as habilidades de resolug@o de problemas em um mundo no qual o conhecimento
se torna obsoleto no momento em que € impresso. Ao adotarem, os professores exploram as possibilidades
que ela traz aos alunos em suas salas de aula. (BENDER, 2014)

12 Nesse modelo, o aluno estuda os contetidos basicos antes da aula, a partir de videos de curta duragdo,
textos, simulagdes, dentre outros recursos. Ja em sala de aula, o professor aprofunda o aprendizado a partir
de situagdes-problema, estudos de caso ou atividades diversas, esclarece duvidas e estimula o
desenvolvimento do trabalho em grupo (PAVANELO; LIMA, 2017, p. 740).

130 Lesson Study (Estudo de Aula) é um processo de formagio que leva os professores a refletirem sobre
a aprendizagem dos alunos e também sobre as suas praticas, contemplando trés fases principais: a
identificagdo do problema ou da dificuldade dos estudantes, o planejamento da aula, a observacao da aula
e a reflex@o sobre a aula, ocorrendo, também, de forma colaborativa (PONTE et al., 2012).

14 O Parecer CNE/CP n° 15/2018, aprovou a - Institui¢io da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BNCC-EM). Nio sera discutido tal documento, apesar de ter sido alvo de criticas de inimeros
educadores, por se entender que, aqui, ficaria uma discussdo fragmentada. Tal documento prevé os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos brasileiros e devera nortear a constru¢ao
dos curriculos das escolas.
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orientagdes para novas praticas pedagdgicas, porém com ressalvas e algumas discussoes
por parte dos educadores.

Frente ao exposto, ao se pensar na formagao da educacdo matematica dos e das
estudantes, ressalta-se a necessidade de estar relacionada ao desenvolvimento humano,
como espago para a reflexdo e a criticidade sobre as relagdes existentes entre ciéncia,
tecnologia e o processo civilizatorio. Este ¢ entendido, aqui, como um comportamento
civilizatério, que vai em dire¢do ao equilibrio entre os interesses individuais e os
coletivos, pensado conforme a constituicdo da atual civilizagdo e regido pelas
transformagdes sociais, para um construto social. Além disso, como perspectiva historica
de mudancas sociais e culturais oriundas das variaveis contemporaneas'’, tdo bem
discutidas por Bazzo (2016, 2018, 2019, 2020), que afetam os modos de ser e de viver
dos seres humanos, interferem nos impactos causados pelas evolugdes constantes,
principalmente as tecnoldgicas sobre a sociedade.

Diante disso, pensar na qualidade social da escolarizagdo demanda estabelecer a
relacdo com as discussOes mais atuais sobre ciéncia e tecnologia, para a formacgao do e da
estudante como sujeito integral. Nesse sentido, esta tese esta apoiada nas discussdes sobre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)'® e sobre a Equagdo Civilizatoria (EQ)!7, que tém
como vislumbre a inser¢do da sociedade nos debates sobre temas cientificos e
tecnologicos, de maneira a tornar os cidaddos mais criticos € com mais participagdo nas
decisdes de cunho tecnocientifico. A escola ndo pode fugir desse debate, menos ainda
quem trabalha com Matematica, porque, sem duvida, hé a necessidade de uma educacao
mais ampla, interdisciplinar, reflexiva e critica (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016).

Vale apontar que, sobre essa tematica, Bazzo (2016; 2018; 2019; 2020) tem
investido esforcos para encontrar um meio de equacionar os elementos da imbricada
relagdo entre os aspectos referentes a ciéncia e tecnologia e as questdes humanas. Trata-
se da busca pela compreensdo e disseminagdo do que tem chamado de Equagdo
Civilizatoria. Sendo assim, sdo tomadas, aqui, as palavras de Bazzo, Pereira e Bazzo

(2016, p. 13), quando afirmam que ¢ premente viabilizar esse debate e “[...] tentar

15 Varidveis contemporaneas dizem respeito a tudo que estd acontecendo no dia a dia, no mundo. Trata-se
de temas da realidade, como questdes relacionadas ao ambiente, a pandemia COVID — 19, a desigualdade
social, a fome, a escassez de energia, ao desmatamento, ao excesso de consumo. Dentre tantas outras, estas
sdo apenas algumas das variaveis contemporaneas que assolam a sociedade, dentro do seu contexto e de
sua temporalidade.

16 No item 3.1.1 desta tese, apresenta-se suas origens e tradigdes.

17 Termo que serd melhor discutido no Capitulo 3, por permear toda a tese.
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compreender as ressonancias do vinculo entre o desenvolvimento cientifico e o
desenvolvimento humano”. A Equagao Civilizatoria ¢ uma metafora matematica que vem
sendo apresentada e discutida por Bazzo'® (2016), nascida a partir de inquietagdes diante
de seu campo de pesquisa e nos encontros com os membros do NEPET.

Civiero (2021), ao realizar o inventario por meio da analise das mensagens do
coordenador do NEPET, destaca o ano de 2013 como sendo o marco zero para agucar
essa ideia. Conforme a autora, “nos documentos averiguados, a0 mesmo tempo em que
apresentam criticas ao campo CTS ao discutir a necessidade de uma educacdo mais
contundente, emergem as preocupacdes quanto as variaveis de um processo civilizatorio
desumano e cruel” (CIVIERO, 2021, p. 12). Em seu estudo, Civiero (2021) trata da
Equacdo Civilizatéria como algo que pode abarcar realmente a base da vida do ser
humano, aproximando-se da discussao de que, antes de tudo, faz-se primordial que todos
tenham, no minimo os principios da dignidade humana garantidos como, comida, moradia
e vestimenta. Nesse sentido, falar em desenvolver pensamento critico e reflexivo, para
estudantes nessa situacdo, se torna cada vez mais dificil.

De acordo com Skovsmose (2001), os e as estudantes aprendem que algumas
pessoas sdo capazes de gerenciar os problemas tecnoldgicos, enquanto outras ndo sao.
Consequentemente, os e as estudantes “incapazes” passam a se tornar servis em relagcdo
as questdes tecnologicas e, também, em relagdo aqueles que podem lidar com elas.
Contudo, segundo o mesmo autor, “o conhecimento tecnoldgico, em si, € incapaz de
predizer e analisar os resultados de sua propria produgdo; reflexdes sdo necessdrias [...] a
competéncia na construcao de carros ndo ¢ suficiente para a avaliacdo das consequéncias
sociais de sua produgdao” (SKOVSMOSE, 2001, p. 85).

Ao tratar sobre educagcdo matemadtica, Skovsmose (2007) aponta que seu
interesse € no papel que ela pode exercer como um “porteiro”, estratificando as pessoas.

O autor mostra algumas de suas preocupacoes:

[...] sobre como os obstaculos de aprendizagem podem ser ignorados mesmo
que possam afetar a vida dos estudantes; com todo discurso que possa tentar
eliminar os aspectos sociopoliticos da educacdo matematica e definir
obstaculos de aprendizagem, politicamente determinados, como falhas
pessoais; como o racismo, sexismo, elitismo poderiam operar na educagao
matematica [...] considero que a educacdo matematica poderia

18 Além de Bazzo, membros do NEPET, seus orientados, também tratam em suas teses sobre o tema, como
Civiero (2016, 2021), Oliveira (2017), Felipe (2018), Bordin (2019), Lenzi (2019), Gobbo (2020) e Gaffuri
(2021). Mais detalhes sobre tais pesquisas serdao apresentados no Capitulo 3.
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desempenhar um papel importante no desenvolvimento da cidadania
critica (SKOVSMOSE, 2007, p. 176, grifos meus).

Este trabalho baseia-se na premissa de Skovsmose (2007) destacada acima, ao
debater sobre uma EM que envolva praticas diferenciadas no processo de ensino,
aprendizagem e criticizacdo do conhecimento, cujo intuito seja dar espago ao e a
estudante para pesquisar, desenvolver autonomia, questionar criticamente, argumentar e
compartilhar suas experiéncias. Espera-se que eles e elas possam ser criativos € curiosos,
num processo de despertar a curiosidade critica, tomar decisoes, ter autoria, autoestima e
confiancga, valores humanos e consciéncia social. Nesse sentido, apresenta-se a Feira de
Matematica, um Movimento em Rede por meio do qual estudantes de todos os niveis de
ensino e de vdrias instituigdes, publicas ou privadas, compartilham experiéncias
desenvolvidas em sala na area de Matematica e que podem (ou ndo) se constituir em
espacgo de discussao da Equagao Civilizatoria, tdo necessaria na atualidade. Apesar de
existir ha 36 anos, poucas sdo as pesquisas académicas'® realizadas até o momento sobre
o0 Movimento em Rede de Feira de Matematica e no espago de uma Feira de Matematica.

Os aspectos supracitados contribuiram para eleger a Feira de Matemética (FMat)*
como objeto de pesquisa. Ademais, pelas experiéncias vivenciadas, pondera-se que esse
evento pode ser considerado um diferencial para a formagdo de estudantes que dele
participam/participaram, seja em relagdo a Matematica ou na percepgao sobre o papel que
esta ciéncia exerce na sociedade. Os envolvidos podem desenvolver ou apresentar uma
Matematica que possa estar vinculada tanto ao desenvolvimento cientifico e tecnologico,
quanto ao humano, com questdes da realidade dos/das estudantes. Assim, diante de
variaveis que alteram o processo civilizatério contemporaneo e constituem a Equagao
Civilizatéria, que privilegiam uma classe abastada e influenciam o processo de
desenvolvimento humano, o Movimento em Rede de Feira de Matematica pode se
constituir num ambiente capaz de manter latente a discussdo da ndo neutralidade
tecnocientifica, a partir da Matematica.

Destarte, nesta pesquisa, a partir do inventario e andlise dos dados empiricos,
podera se chegar a um melhor entendimento do papel que a FMat pode exercer, ou esta

exercendo, na formagdo dos e das estudantes que dela participam, desde o inicio do

19 Uma revisdo de literatura sobre o tema ¢ apresentada no Capitulo 5 desta pesquisa.

20 A partir de agora, na maioria das colocacdes, a expressido Feira de Matematica, quando apontada pela
pesquisadora, sera substituida por FMat. As excegdes aparecerdo em contextos nos quais a autora notar a
necessidade de enfatiza-la. E, para publicagdes futuras, sugere-se que esta seja a abreviatura permanente.
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processo de desenvolvimento das pesquisas realizadas em sala, at¢ o compartilhamento
dos projetos sobre Matematica. Trata-se de analisd-la como uma extensao da escola.
Defendo que tal participagdo, se realizada numa relagdo dialdgica entre docente e
discente, poderd contribuir para a formacao de estudantes expositores/expositoras de
trabalho. Com base na empiria, pretende-se chegar ao resultado de que a FMat, como
espago sobre a pratica indissociavel da teoria, possa ser um evento que contribua para a
formagcdo critico-reflexiva?! e articuladora dos e das estudantes, por meio da Matematica,
no processo civilizatorio em que se encontram.

Com o entendimento até aqui explicitado, faz-se necessario apresentar uma
Matematica desenvolvida de forma a oportunizar o desenvolvimento das capacidades
intelectuais que fagam parte das praticas de sala de aula e que preparem os e as estudantes
para o enfrentamento do processo civilizatorio contemporaneo, em especial, o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Além disso, a Matemadtica ndo pode continuar
tendo o destaque da disciplina que se encaixa na visdo “individualista ¢ elitista da
ciéncia”?? (GIL PEREZ et al, 2001).

Assim, diante das questdes sobre o processo civilizatorio e as inimeras variaveis
que o envolvem, perante os desafios da educagdo brasileira, como a universalizagcdo da
educacdo bésica e a promog¢do da educacdo cientifica, a FMat pode se apresentar como
meio eficaz para uma educagdo cientifica em Matematica, o que expande em todos os
segmentos de ensino, em especial no Ensino Médio, com grande valor formativo e
comunicativo, contribuindo para a formagao integral dos/das estudantes.

Ao tratar sobre o ensino de engenharia nas discussoes sobre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS), Bazzo (2019, p. 157) aponta que essa problematica pode ser
deslocada e incorporada, também, as discussoes da formagdo dos jovens da Educagdo
Basica que, segundo ele, tem “a possibilidade e a capacidade de contribuir para a
construcdo da personalidade, da intelectualidade e da inteligéncia/sensibilidade, além da
¢ética e da moral dos jovens estudantes”.

A FMat pode se tornar um espago em movimento de reflexdo critica e agao entre

docentes, estudantes e a Educacdo Matematica e ser utilizada como potencialidade para

21 No Capitulo 3, discute-se sobre o que significa uma formagio critico-reflexiva.

22 Ao tratar sobre as visdes deformadas do trabalho cientifico, esses autores fazem a defesa de uma
perspectiva em que os conhecimentos cientificos aparecem como obras de génios, isolados, ignorando-se
o papel do trabalho coletivo e cooperativo.
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tratar das questdes contemporaneas e dos caminhos de superagio da meritocracia®®. Isso
porque pode promover interacdo, compartilhamento, encontro, avalia¢ao, formacao,
autoria, questionamentos, socializacdo de praticas escolares de ensino e investigacao.
Nesse ambito, docentes buscam por estratégias pedagdgicas que fagam a interface entre
o conhecimento matematico e a realidade dos e das estudantes.

O estudo ora apresentado foi desenvolvido a partir das compreensdes expostas,
que tratam da FMat inserida em um contexto de sociedade envolta de incertezas,
mudangas e relagdes ubiquas vinculadas aos avangos cientificos e tecnoldgicos. Assim,
justifica-se esta pesquisa, apontando para a necessidade de se pensar a formagdo do(a)
jovem do Ensino Médio diante desse desenvolvimento tecnocientifico comandado pelos
interesses de uma elite. Em especial, ao participar da FMat, que se sinta inserido em uma
educagdo matematica evidenciada na criticidade e na reflexdo, a fim de que tenha
condi¢des de agir para a transformacao e ndo para a manutencao dos aspectos dominantes
que atuam na sociedade contemporanea, contribuindo, assim, para a equidade social.

Cabe ressaltar que, nesta tese, defende-se o uso do termo Feira de Matematica,
apenas no singular, apesar de ter encontrado na literatura sobre o tema a expressao em
ambas as formas: no plural Feiras de Matematica, ou no singular Feira de Matematica.
A defesa ¢ por considerd-la uma entidade, uma unidade e ndo vérias. Trata-se de um
espaco de exposicao/socializagcdo dos trabalhos que se manifesta em diferentes momentos
e territorios, com sujeitos de diversas categorias e instituigdes. Porém, eles estdo unidos
por um unico proposito, compartilhar suas experiéncias de ensino-aprendizagem em
Matematica. Sendo assim, nesta tese, o uso no plural serd feito apenas nos casos em que
os autores e autoras das produgdes analisadas em teses, dissertacdes e artigos sobre o tema
o fizerem.

Em suma, alguns fatores contribuiram para o surgimento da tese de doutorado
defendida junto ao PPGECT da UFSC. Dentre outros, vale destacar: as reflexdes sobre o
poder da Matematica como possivel transformadora no que concerne as questdes do
mundo contemporaneo; a atuacdo da autora na FMat, como orientadora de trabalhos,
avaliadora e organizadora do evento; e, as lacunas nas pesquisas educacionais na
realizacdo de teses e dissertacdes sobre o tema em questdo. Importa acrescentar, as

vivéncias no doutorado e, principalmente, nos estudos sobre as questdes cientificas e

23 Para Barbosa (2010, p. 21), o termo meritocracia “[...] refere-se a uma das mais importantes ideologias e
ao principal critério de hierarquizacao social das sociedades modernas, o qual permeia todas as dimensoes
de nossa vida social no ambito do espago publico”.



32

tecnologicas no NEPET. Foi nesse contexto que emergiu o interesse de investigar as
contribui¢cdes da FMat para o processo de formagao de estudantes nela envolvidos, no
ambito da Equagao Civilizatoria.

Além das motivagdes ja expostas para empreender tal jornada, acresce-se o fato
de que o ensino e a aprendizagem de Matematica, as vezes, colocam-na como uma
atividade humana assombrada pelo fracasso. Cria-se, assim, a ideia de que nem todos
conseguem compreendé-la ou percebé-la como constituidora de mudangas sociais, o que
ndo deixa de ser bom para o poder hegemonico que ai estd. Assim, voltar o olhar da
pesquisa para ampliar as discussdes a esse respeito € importante por permitir repensar,
ndo apenas o processo de ensino-aprendizagem da Matematica na Educacdo Bésica, mas
também a participacdo de docentes e discentes, enquanto dimensdo humana, analisando
se a FMat pode contribuir para sua (re)construcdo. Além disso, espera-se apontar
caminhos de discussao, reflexdo e aprofundamento sobre as questdes que a envolvem.

Em outras palavras, o meu aprofundamento nas discussdoes sobre temas
contemporaneos, de forma mais elaborada e efetiva, agugcou ainda mais o meu propdsito
de ir em busca de respostas as inquietagdes aqui mencionadas. Assim, retrato a seguir, a
minha questdo de pesquisa: Quais as contribuicoes da Feira de Matematica para a
formacao critico-reflexiva de estudantes que dela participam? A Feira de
Matematica pode se apresentar como um espa¢o em potencial para a discussdo da
Equacao Civilizatoria?

Diante do problema apresentado, o objetivo principal da pesquisa ¢ investigar as
contribuicoes da Feira de Matematica para a formacio critico-reflexiva de
estudantes como um espaco em potencial para a discussio da Equacao Civilizatoria.
Para resolver o problema e atingir esse objetivo geral, foram tracados os seguintes
objetivos especificos: apresentar a teorizacdo sobre Equagdo Civilizatoria e as
aproximagdes com a Educacdo Matematica Critica; expor o panorama histérico da Feira
de Matematica de modo a destacar as aproximacdes com as preocupacdes da Equacao
Civilizatoria; caracterizar os discursos da literatura sobre Feira de Matematica, a partir de
pesquisas e publicagcdes em periddicos e eventos, averiguando se hd interlocu¢do com as
variaveis contemporaneas para a formagdo critica de estudantes; apresentar as
compreensoes dos sujeitos da pesquisa sobre Feira de Matematica e suas potencialidades
como instrumento de formagdo de estudantes, diante das varidveis da Equagdo

Civilizatoria; e, teorizar sobre a inser¢do da Feira de Matematica em um contexto de
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formagdo critico-reflexivo dos/das estudantes alinhado aos preceitos da Equagdo
Civilizatoria.

Com o objetivo de situar o leitor sobre o objeto da pesquisa, Feira de Matematica,
a estruturacdo deste trabalho estd organizada em seis capitulos. Nesta primeira parte,
Memorias e caminhos para chegar até aqui, apresentei aspectos sobre minha formagao
académico-profissional, delimitacdo do problema, questao de pesquisa e objetivos. No
segundo capitulo, intitulado Aportes teérico-metodologicos da investigacao, faco uma
breve apresentagdo e justifico as escolhas feitas no percurso metodologico utilizado no
decorrer do processo investigativo, a partir dos pressupostos da pesquisa qualitativa. Para
tanto, utilizei como fundamento a Analise Textual Discursiva (ATD).

Com a intengdo de apropriar-se das discussdes sobre criticidade, este estudo
apresenta-se articulado com referenciais teoricos da Educagao Cientifica e Tecnologica,
bem como da Educacdo Matematica Critica (EMC). Assim, no terceiro capitulo,
Caminhos para uma formacio critica: do CTS a Equacao Civilizatoria, para discutir
sobre o percurso para uma formagao critica em Educa¢do Matematica, sdo trazidas as
origens da tradicdo CTS em direcdo a Equagdo Civilizatoria e as publicagdes mais
recentes sobre essa abordagem. Além disso, os fundamentos da EMC fazem-se presentes,
com o intuito de mostrar a necessidade da insercdo das discussdes sobre o processo
civilizatério contemporaneo nas salas de aula da Educagdo Basica, em especial, de
Matematica.

Colocar a Feira de Matematica como contexto do objeto de pesquisa ndo seria
possivel sem apresentar o seu percurso historico social, nesses 36 anos de existéncia. Por
1sso, no quarto capitulo, Percurso historico-social do Movimento em Rede de Feira de
Matematica, foram percorridos a génese € o desenvolvimento da FMat, em Santa
Catarina e na Bahia, apresentando seus principios, aproximagdes e similaridades com a
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica. Também, retrata-se o processo de
expansao, em ambito nacional, do Movimento em Rede de Feira de Matematica, por meio
das acoes realizadas, dos desafios enfrentados e das perspectivas almejadas.

Dando sequéncia, organizou-se um inventario da produgdo cientifica, cujo
objetivo foi identificar os discursos da literatura sobre a Feira de Matemética na busca
pela interlocug¢do com as variaveis contemporaneas da Equacao Civilizatoria. Assim, no
quinto capitulo, intitulado Circula¢io do conhecimento sobre Feira de Matematica:

contribuicées académicas, tem-se 0 mapeamento de teses e dissertacdes sobre o tema,
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bem como as publicagdes em periddicos e eventos, nacionais e internacionais, ocorridos
no Brasil. Por conseguinte, destaca-se a circulagao inter e intracoletiva sobre o tema, bem
como apresentam-se matizes de um estilo de pensamento sobre Feira de Matematica. A
analise, em especial dos artigos de periddicos e publicagdes em eventos, salienta a
importancia do papel que tais produgdes desempenham na circulagdo do conhecimento
que permeia a Feira de Matematica.

Em seguida, no sexto capitulo, intitulado Feira de Matematica na visdo dos
sujeitos  participantes, apresenta-se a andlise das entrevistas com
professores/professoras orientadores/orientadoras e dos questiondrios com estudantes
expositores/expositoras de trabalhos. Neste, encontram-se a compreensao dos sujeitos da
pesquisa sobre Feira de Matematica e as contribuigdes para a formacdo de estudantes e
suas relagcdes com a Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, principalmente no que tange a
Equacao Civilizatoria. O sentido principal foi perceber se, no processo de orientacdo e
direcionamento de trabalhos/projetos compartilhados no evento, h4d uma relagio pautada
pelo didlogo entre professor/orientador, professora/orientadora e estudante/expositor,
estudante/expositora. Assim, as contribui¢des para a formacao de estudantes emergiram
da fala de tais sujeitos.

Por fim, nas (In)conclusdes, trago minhas consideracdes acerca das contribuigdes
que a Feira de Matematica traz para aqueles/aquelas que dela participam, bem como quais
acOes precisam ser realizadas para amenizar as situacdes-limite que envolvem o

movimento.
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2 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

[...] como ndo somos génios, precisamos de parametros para
caminhar no conhecimento. Porém, ainda que simples mortais,
a marca de criatividade ¢ nossa ‘griffe’ em qualquer trabalho de
investigacdo (MINAYO, 2010, p.17).

A decisdao de fazer uma pesquisa parte de uma inquietagdo inicial e, com
planejamento, ndo muito rigido, adentra-se num processo de busca. Nesse sentido, ¢
essencial estar aberto para encontrar o inesperado. O plano deve ser frouxo o suficiente
para ndo “sufocar” a realidade, pois as inquietacdes vao se entrelacando com a revisao de
literatura e com as primeiras impressdes do que se esta pesquisando (ARAUJO; BORBA,
2006). E um momento de reflexdo, de analise, de escolhas e de mudangas para buscar
respostas as inquietacdes sentidas. Com esse pensamento, neste capitulo, delineia-se o
percurso metodologico utilizado neste estudo, num misto de realizagdo seguida de
incerteza, por considerar que nenhuma pesquisa esta de fato concluida.

Inicialmente, na figura a seguir, apresenta-se a sintese de tal percurso, para melhor
situar o leitor sobre as etapas seguidas e efetuadas, com vistas a sua realizagdo. Em
seguida, explica-se o tipo de pesquisa que foi desenvolvida, as etapas empreendidas para
coleta de dados, tanto exploratorio quanto empirico, bem como as categorias analiticas
utilizadas para a busca de resposta ao problema apresentado.

Figura 1: Sintese do Percurso Metodoldgico da Pesquisa

Levantamento bibliografico (teses; dissertacdes;

Momento periddicos e eventos).
Exploratério Produgées sobre FM: Livros, cursos de )
aperfeigoamento, seminarios de avaliagéo.
Pesquisa
Qualitativa
i 16 Professores/Professoras '_:
Entrevista Orientadores/Orientadoras e
Semiestruturada do Ensino Médio de Feira
de Matematica.
Parte Empirica
\ Questionario 42 Estudantes Egressos e
Eletrénico — Egressas do  Ensino _
Médio.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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2.1 ABORDAGEM UTILIZADA NA PESQUISA

A pesquisa ora apresentada seguiu a abordagem qualitativa, tendo como fontes de
dados fendmenos educacionais, em um contexto social no dmbito da FMat, inseridos
“numa realidade historica, que sofre toda uma série de determinagdes” (LUDKE;
ANDRE, 2012, p. 5). Esse tipo de abordagem apresenta, como preocupagdo fundamental,
retratar a perspectiva dos participantes, o que ajudara a enfrentar o problema em questao.
De acordo com Minayo (2010, p. 21, grifos meus), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis”.

Adotou-se tais pressupostos por entender que esses sdo os que melhor
correspondem aos objetivos tragados para este estudo. Ampliou-se a compreensao sobre
o Movimento em Rede de Feira de Matematica, ao abordar as questdes inerentes a ele,
trazer suas concepgdes, seus principios e, principalmente, apresentar a forma de
circulagdo de conhecimento desse movimento. Além disso, olhou-se a FMat e uma
possivel aproximagdo com as discussdes sobre as varidveis da Equagdo Civilizatoéria, a
fim de contribuir para a formacao critica do/da estudante que dela participa.

Assim, adota-se, aqui, o termo qualitativo, em concordancia com a defini¢cao de
Bicudo (2006, p. 106, grifo meu), de que “qualitativo engloba a ideia do subjetivo,
passivel de expor sensacdes e opinides. [...] essa concepgao de pesquisa também engloba
nogoes a respeito de percepcdes de diferengas e semelhancas de aspectos comparaveis de
experiéncias [...] rigor ndo seria aplicavel [...]”. Frente ao exposto, considera-se a
abordagem adequada para a pesquisa em foco, porque lida com pessoas, d4 atencao a elas
e suas ideias. Além disso, procura trazer sentido aos discursos que estariam silenciados,
além de descrevé-los de forma detalhada, a partir do contato direto da pesquisadora com
a problematica a ser estudada.

Diante do exposto, para atingir os objetivos aqui propostos, os procedimentos
metodoldgicos contemplaram dois momentos: (1) Momento Exploratoério (GIL, 2012),
que envolveu a realizacdo de revisao bibliografica, considerando os 36 anos de existéncia
da Feira de Matematica, para localizacdo — e posterior analise — de estudos e producdes
que enfocaram esse tema; (2) Momento Empirico, por meio da realizacao de entrevista

semiestruturada (Apéndice C) com professores/professoras orientadores/orientadoras de
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trabalhos e um questionario eletronico (Apéndice D), respondido pelos/pelas estudantes
egressos do Ensino Médio, que foram expositores no evento.

Durante a elaboragdo desses instrumentos, cuidou-se para que os sujeitos
pudessem ter liberdade para expor suas ideias e indagar acerca de qualquer item, antes de
responder. Trata-se de uma aproximacao que teve por base o respeito e cuidado entre
colaboradores e pesquisadora. Essa aproximacao favorece o didlogo critico sobre a
realidade investigada, conforme ressaltam Demo (2011), Liidke e André (2012), Minayo
(2010) e Bogdan e Biklen (1994).

2.1.1 Momento Exploratoério

Inicialmente, fez-se um mapeamento para resgatar livros, artigos (de periddicos e
de publicagdes em eventos nacionais e internacionais realizados no Brasil), teses,
dissertacdes ¢ anais de atividades referentes ao tema. Tal procedimento auxiliou na
compreensdo das caracteristicas, historicidade e trajetoria, sobre as mudancgas ocorridas
nos 36 anos de existéncia da FMat, bem como permitiu analisar o embasamento para a
estruturacao, organizagao e, principalmente, a constru¢ao dos principios norteadores que
sustentaram sua expansdo até os dias atuais. Uma analise documental “[...] busca
identificar informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses de
interesse” (CAULLEY apud LUDKE; ANDRE, 2012, p. 38).

Dando sequéncia, fez-se um levantamento bibliografico no Banco de Dados da
CAPES?, utilizando as expressdes de busca ‘Feira de Matemética’ e ‘Feiras de
Matematica’, cujo objetivo foi detectar, para posterior analise dos resultados, as pesquisas
de dissertagdes e teses que tiveram esse tema como foco de estudo. Apesar de a Feira de
Matematica existir desde 1985, do levantamento feito, destaca-se que as duas primeiras
pesquisas encontradas foram defendidas em 2002. Até os dias atuais, foram identificadas
apenas mais doze pesquisas académicas, a partir da expressdo de busca no titulo, no
resumo ou nas palavras-chave.

Em seguida, fez-se uma busca®® junto ao Acervo do Centro de Memoria
Universitario (CMU), da Biblioteca da Universidade Regional de Blumenau (FURB),

pois a Feira de Matematica teve origem naquela instituicdo. Nesse espaco, foram

24 Os detalhes de tal busca encontram-se no Quadro 8, no Capitulo 5.
25 Foram feitas duas visitas ao Centro de Memoria Universitaria (CMU) - FURB, em setembro de 2019 e
em fevereiro de 2020.
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encontradas informac¢des acerca do historico da Feira de Matematica, em Santa Catarina,
que faziam parte do Laboratério de Matematica da FURB (LMF). Foram
disponibilizadas, além de produgdes em livros, os relatorios e anais de eventos
relacionados a Feira de Matematica.

Em relagdo a Feira Baiana de Matematica, a busca foi feita no espago do Nucleo
de Educagdo Matematica — NEMAT?®, do Departamento de Educa¢io Campus VII da
UNEB em Senhor do Bonfim - BA. Além desses espacos, consultou-se, também, o site?’
das Feiras de Matematica, que se encontra disponivel na Plataforma da SBEM.

Para a busca em periddicos nacionais, primeiramente, tomou-se como base o
estudo de Santos et al (2018)%%. A partir dos termos de busca “Feira de Matematica” e
“Feiras de Matematica”, foram encontrados apenas sete artigos em quatro periddicos,
dentre os 22 destacados, sendo um com énfase em Ciéncias € Matematica e trés com
énfase apenas em Matematica. No entanto, pelo fato de se estar realizando o inventario
da Feira de Matematica, sentiu-se a necessidade de verificar outros periddicos que, por
ventura, atendessem a busca desejada. Assim, pesquisou-se no site “Google” e no
“Google Académico”, com os mesmos termos de busca, levando a identificagdo de mais
19 artigos. Os resultados dessa busca encontram-se nos Quadros 9 e 10 do Capitulo 5,
respectivamente.

Para as publicacdes em eventos, priorizou-se aqueles que dizem respeito a
Educacdao Matematica, vinculados a SBEM. Dessa forma, usou-se como critério as
producdes em eventos nacionais e internacionais acontecidos no Brasil, em cuja
programacao constou a apresentacdo de artigos sobre Feira de Matematica, durante seu
periodo historico. Destacaram-se os seguintes: Encontro Nacional de Educacdo

Matematica (ENEM), Seminario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica

26 Foram feitas duas visitas ao NEMAT, no periodo de maio e outubro de 2019.

27 Mais informagdes disponiveis em http://www.sbembrasil.org.br/feiradematematica/

28 Os autores descreveram os periddicos da area de Ensino na especificidade de Educagdo e Ensino em
Ciéncias e/ou Matematica, presentes na edi¢cao Qualis CAPES (2013-2016). Para a busca, usaram os termos

Educagdo em Ciéncias, Ensino de Ciéncias, Ensino de Matematica e Educagio Matemética. A listagem foi
feita a partir do Portal Sucupira, da busca no site “Google” e, também, com o uso de comparagdes de
métrica em citacdo realizadas no Google Académico. Como resultado, encontraram 51 periddicos com
origem nacional e 31 periddicos com origem internacional, fundados e publicados online
predominantemente a partir do ano 2000. Desses, identificaram 46 da area de Ciéncias, 27 na area de
Matematica e nove Mistos (de Ciéncia e Matematica), do Qualis A1, A2 e B1 (2013-2016). Desse resultado,
identificou-se, para esta pesquisa, 22 periddicos nacionais da area de Matematica e Mistos, sendo: Qualis
Al (01 com énfase em Matematica), Qualis A2 (06 com énfase em Ciéncias e Matematica e 05 com énfase
em Matematica) e de Qualis B1 (03 com énfase em Ciéncias e Matematica e 07 com énfase em Matematica),
onde foi feira a busca por artigos sobre o tema. A lista de periddicos encontra-se no Apéndice G.


http://www.sbembrasil.org.br/feiradematematica/
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(SIPEM), Congresso Internacional de Ensino de Matematica (CIEM), Congresso
Iberoamericano de Histéria da Educacdo Matematica (CIHEM), Congresso
Iberoamericano de Educacdo Matematica (CIBEM), Semindrio de Leitura e Escrita em
Educacdo Matematica (SELEM), International Conference on Creative Insubordination
in Mathematics Education (ICOCIME) e, mais recentemente, o VI Seminario Nacional
de Gestao e Avaliagdo de Feira de Matematica. No total, foram encontrados 30 artigos.
Os resultados encontram-se no Quadro 11 do Capitulo 5.

Como resultado dos levantamentos, apresenta-se, no Quadro 1, uma sintese das
informacgdes encontradas, referentes ao tipo de produgdo e a quantidade, com algumas
observagoes. Essas informacgdes serviram de base para a construgao do Capitulo 4, sobre

0 processo historico, e do Capitulo 5, acerca da revisao de literatura sobre o tema.

Quadro 1: Sintese das Produg¢des sobre Feira de Matematica (1985-2020)

Dissertagdes e Teses 14 12 dissertacdes e 02 teses

Livros 06 Produgdes coletivas, com excecdo de uma obra que ¢
fruto de Dissertagao.

Artigos em Periddicos 26 Primeiro em 1985; depois artigo completo, somente a
partir de 2015.

Periodico  Especial sobre 04 Foram Volumes Especiais publicados na REMATEC, no

Feira de Matematica Boletim SBEM, na Educa¢do Matematica em Revista e
na Revista Catarinense de Educa¢do Matematica.

Artigos em Eventos 56 Nacionais e Internacionais, vinculados a SBEM,
realizados no Brasil.

Curso de Aperfeicoamento 06 05 ofertados pela Comissdo Permanente ¢ 01 em parceria

sobre Feira de Matematica com a SBEM

Anais de Seminario de 06 04 impressos, 01 em CD-Rom, 01 online

Avaliagdo de Feira de

Matematica

Anais de Feira de 22 14 impressos, 02 em CD-Rom, 06 online

Matematica, de SC e BA

Anais de Feira Nacional de 06 Disponiveis no site da SBEM — online

Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

2.1.2 Momento Empirico: sujeitos e instrumentos da pesquisa

Iniciou-se o caminho metodologico da empiria, definindo a escolha dos sujeitos

participantes de Feira de Matematica que colaborariam com a pesquisa. Em seguida,

formaram-se dois grupos: professores/orientadores e professoras/orientadoras de trabalho
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do Ensino M¢édio e estudantes expositores/expositoras egressos/egressas do Ensino
Médio, no periodo compreendido entre 2006%° ¢ 2017, de Santa Catarina e Bahia.

Para identificar os sujeitos no texto deste trabalho, utilizou-se um codigo formado
por letras, assim definido: PO, para professor/orientador ou professora/orientadora ¢ EE,
para estudante egresso/egressa. Individualmente, esses sujeitos foram identificados
atribuindo-se a cada codigo — PO, EE — uma numeragao, iniciando de 1 até o ultimo
sujeito de cada grupo. Tanto docentes quanto estudantes assinaram o TCLE (Apéndices
A e B, respectivamente), que foram aprovados pelo Conselho de Etica da Universidade
Federal de Santa Catarina, sob o Numero CAAE: 27552619.4.0000.0121.

Para a producao de dados, utilizou-se de entrevista semiestruturada (Apéndice C)
e questionario eletronico (Apéndice D). Detalhes sobre os objetivos de cada instrumento
e o que consta em cada um estdo detalhados no Capitulo 6. Por meio desses instrumentos,
pode-se confirmar hipoteses levantadas diretamente, no didlogo com os entrevistados, ou
indiretamente, nas respostas aos questionarios. A reflexdo desses sujeitos sobre sua
participagdo em Feira de Matematica pode apresentar suas concepgoes acerca da realidade

e experiéncias vivenciadas, como orientador/orientadora e expositor/expositora.

a) A realizacdo da entrevista semiestruturada com professores/professoras

Para a identificacdo dos/das professores/professoras, fez-se levantamento nos
anais das edigdes estaduais, no periodo demarcado, nos estados de Santa Catarina e Bahia.
Foram encontrados/encontradas 28 professores/professoras que participaram de no
minimo trés e no maximo sete edigdes de Feira Catarinense de Matematica, ¢ 18
professores/professoras que participaram de no minimo duas e no méaximo seis edi¢des
de Feira Baiana de Matematica. A escolha foi por aqueles que tinham participado no
referido periodo, conforme apresentado nos anais, de trés ou mais edi¢des baianas, ou de
cinco ou mais edi¢des catarinenses, com trabalhos da categoria de Ensino Médio.

Inicialmente, para verificar se o roteiro das entrevistas subsidiaria a pesquisa de

forma eficaz, foi realizado um estudo piloto®®, com professores/professoras

20 recorte temporal foi devido ao fato de, at¢é o ano de 2005, a Feira de Matematica ocorrer
especificamente em Santa Catarina. Em 2006, expandiu-se para o Estado da Bahia e, a partir dai edigdes
anuais, foram realizadas nos dois estados.

30 Conforme apontado por Manzini (2012, p. 167), o Estudo piloto deve ser compreendido como “uma
pesquisa que realiza todas as etapas previstas: elaboragdo do roteiro; apreciacdo de roteiro para juizes
(profissionais mais experientes); realizacdo da entrevista; transcricdo e elaboracdo de um sistema de
categorias. Ao final do estudo piloto ¢ possivel afirmar ou ndo se os dados coletados responderam ao
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orientadores/orientadoras que, gentilmente, prontificaram-se a cooperar nessa tarefa. O
primeiro teste foi aplicado na Feira Regional de Matematica de Rio do Sul, em agosto de
2019, e o segundo, na XXXV Feira Catarinense de Matematica, em outubro do mesmo
ano, na cidade de Campos Novos — SC. Essa acao, apesar dos resultados ndo terem sido
considerados para analise posterior, teve fundamental importancia, pois, a partir dela, foi
possivel fazer algumas alteragdes e ajustes para alinhamento do instrumento de coleta aos
objetivos propostos.

Conforme Ludke e André (2012), o uso da entrevista para coleta de dados permite
ao entrevistador aprofundar as informacdes obtidas, uma vez que podera fazer as
correcdes, os esclarecimentos e as adaptagdes julgadas como necessarias, para torna-la
eficaz na elaboragdo das respostas que deseja e busca em sua pesquisa. O estudo piloto
foi o primeiro passo dessa agdo com vista a qualificacdo do instrumento utilizado para a
realizagdo das entrevistas (Apéndice C).

As entrevistas realizadas seguiram um roteiro preestabelecido, com possibilidade
de intercalar outras questdes, numa conversa flexivel entre pesquisadora e
entrevistado/entrevistada. Nao havendo uma ordem rigida de questdes, o entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que ele detém e que, no fundo,
sao a verdadeira razao da entrevista. Deve-se manter um clima de estimulo e de aceitacao
mutua, para que as informagdes fluam de maneira notavel e auténtica (LUDKE; ANDRE,

2012).
b) A aplicaciio do questionario eletronico a estudantes egressos

Para a selecdo de estudantes, os professores e as professoras que participaram da
entrevista semiestruturada, indicaram o nome com contato de trés a cinco ex-alunos ou
ex-alunas do Ensino Médio, correspondente ao periodo do recorte da pesquisa. Os nomes
indicados deveriam constar nos resumos dos anais das edi¢des correspondentes ao
periodo demarcado. Por meio dos contatos cedidos, enviou-se convite por via de
mensagem privada, por e-mail ou pelo whatsApp. Aqueles que aceitaram formaram o
universo de estudantes egressos de FMat participantes da pesquisa.

A escolha pelo questionario online se justifica pela sua facilidade na producgado de

dados em virtude da quantidade de sujeitos envolvidos. Assim, por meio do questionario

objetivo inicial. O estudo piloto pode ser realizado com duas ou trés entrevistas com entrevistados que ndo
irdo participar da pesquisa principal, mas que possuem caracteristicas semelhantes a populagdo que fard
parte da pesquisa”.
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eletronico google forms (Apéndice D), fez-se a caracterizagao do estudante egresso do
Ensino Médio que participou do evento, quanto a compreensao sobre FMat, sobre seu
papel enquanto limite e/ou potencialidade para formagao deles/delas e de que forma os
trabalhos foram desenvolvidos para compartilhar no evento. O questionario ¢ um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série de perguntas, abertas e/ou

fechadas, que devem ser respondidas por escrito (MARCONI; LAKATOS, 2010).

2.2 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA COMO GUIA

Como dispositivo analitico da empiria, foram utilizados os fundamentos da
Andlise Textual Discursiva — (ATD), como forma de identificar as compreensdes dos
envolvidos sobre Feira de Matematica diante das variaveis da Equagdo Civilizatoéria.
Trata-se de uma metodologia de andlise de dados e informacdes de natureza qualitativa,
cuja finalidade ¢ produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos
(MORAES; GALIAZZI, 2007). Assim, nesta pesquisa, utilizou-se das trés etapas da ATD
para proceder a andlise, quais sejam: unitarizagdo, categoriza¢ao ¢ comunicagao.

O corpus deste trabalho ¢ composto dos textos da literatura sobre Feira de
Matematica, teses, dissertacdes, artigos de periddicos, trabalhos de eventos e oriundos da
transcricdo das entrevistas feitas com os docentes/orientadores, além dos questionarios
aplicados aos estudantes/expositores. Ap6s a producao dos dados, passou-se para a etapa
de andlise das informacdes, organizando-as para depois categoriza-las. Nesse momento,
buscou-se — nos textos da literatura e nos provenientes das transcricdes das entrevistas e
das respostas dos questiondrios —, convergéncias, divergéncias, regularidades,
compreensdes sobre Feira de Matematica e a relacdo com as variaveis da Equacao
Civilizatoria. Trata-se da unitarizagdo, ou seja, processo de desmontagem ou
desintegracdo dos textos, para destacar seus elementos constituintes, com foco nos seus
detalhes.

Em seguida, passou-se para a categorizacdo, momento em que comparagdes
constantes foram feitas entre as unidades definidas no processo inicial da andlise, o que
levou a um conjunto de elementos semelhantes e de significagdo préoximos que
constituiram as categorias. Ou seja, nesse momento, além de reunir elementos nos textos
que eram semelhantes, foram nomeadas e definidas as categorias (MORAES, 2003). A

categorizagdo ¢ um momento de sintese e organizacao das informagdes obtidas sobre o
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fendmeno investigado. Essa sintese ¢ feita com base nas leituras do pesquisador que faz
constantes interlocugdes com os tedricos que fundamentam sua pesquisa, o que requer do
mesmo aperfeigoamento no decorrer do processo de andlise e da produgdo do texto. “O
processo de categorizagdo constitui estratégia de movimento da pesquisa que vai do
empirico ao abstrato, dos dados coletados para as teorias construidas ou reconstruidas
pelo pesquisador” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 90).

As categorias constituem os elementos de organizacdo do metatexto escrito na
analise e podem ser definidas como a priori, provenientes das teorias que fundamentam
o trabalho, e emergentes, sistematizadas a partir da analise das informag¢des do corpus
(MORAES, 2003). Nesta pesquisa, utilizou-se um processo de andlise misto, com
categorias a priori € emergentes, que serdo tratadas nos Capitulos 5 e 6, com a construgao
de argumentos em relagdo a tais escolhas, de forma a explicar as relagdes existentes entre
elas. Trata-se de descrevé-las a partir dos elementos que as constituem. Nesse momento,
“o pesquisador também deve desafiar-se, na medida em que avanca na explicitacdo de
seu sistema de categorias, a expressar em forma de argumentos seus principais insights
em relacdo as categorias que vai construindo” (MORAES, 2003, p. 200).

A terceira etapa diz respeito a comunica¢do, em que, a partir de um conjunto de
textos ou documentos, produziu-se um metatexto interpretativo e/ou descritivo.
Conforme Moraes e Galiazzi (2007, p. 32), os metatextos “[...] sdo constituidos de
descricdo e interpretagdo, representando o conjunto um modo de teorizagdo sobre os
fendmenos investigados”. Dessa forma, descreveram-se e interpretaram-se os sentidos e
significados elaborados a partir do referido corpus, expressando no texto, refletindo e
apontando possibilidades de novas compreensdes diante do que foi analisado.

Para tal realizagdo, foi necessario fazer leituras detalhadas e aprofundadas dos

textos analisados, para, assim, construir as compreensdes sobre os mesmos. Ou seja,

A analise textual parte de um conjunto de pressupostos em relagéo a leitura dos
textos que examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto de
significantes. O pesquisador atribui a eles significados sobre seus
conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicagdo desses novos sentidos
e significados € o objetivo da analise (MORAES, 2003, p. 193).

As categorias para analise, das entrevistas e dos questionarios foram subsidiadas
pelo material presente nos Capitulos 3, 4 e 5 que tratam sobre as compreensdes acerca de
Equagdo Civilizatéria, Educacdo Matematica Critica e sobre os achados da literatura
acerca de Feira de Matematica. Dessa forma, foram consideradas para a analise, a partir

da discussao sobre o cuidado necessario de Boff (2013) e sobre a Alfabetizacao Cientifica
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e Tecnologica de Auler e Delizoicov (2001), as seguintes categorias a priori: Feira de
Matematica ¢ a formacgdao de estudantes; Orientacdo de Trabalho e as Variaveis
Contemporaneas, numa perspectiva Substantiva/Ampliada e Adjetiva/Reducionista e,
“Situacdes-limite” em/na Feira de Matematica, cujas subcategorias sdo detalhadas no
Capitulo 6.

Na ATD, nao existe a propriedade de exclusao mutua, o que da possibilidade de
uma unidade de significado ser lida de diferentes perspectivas. Por essa razio, aceita-se
que uma mesma unidade seja classificada em mais de uma categoria, ainda que com
sentidos diferentes (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 85). Os autores afirmam ainda que,

no processo de unitarizagao:

[...] nunca se atinge unidades de analise para as quais se possa atribuir um inico
sentido, acarretando, portanto, sempre a possibilidade de enquadramento em
mais de uma categoria. Quando uma mesma unidade de analise puder ter mais
de um sentido, podera ser classificada em mais de uma categoria. Isso
geralmente ocorre quando as unidades de significado sdo relativamente
amplas.

Os resultados e as andlises dos artigos, teses e dissertagdes, das entrevistas e dos
questionarios constituiram, essencialmente, os Capitulos 5 e 6. Entretanto, algumas falas
dos sujeitos entrevistados e dos que responderam ao questionario foram utilizadas no

decorrer dos demais capitulos, devido a importancia e correlagdo com o tema abordado.
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3 CAMINHOS PARA UMA FORMACAO CRITICA: DO CTS A EQUACAO
CIVILIZATORIA

Um Homem Também Chora
Um homem também chora/ Menina morena/ Também deseja colo/ Palavras
amenas/ Precisa de carinho/ Precisa de ternura/ Precisa de um abrago/ Da
propria candura/ Guerreiros sdo pessoas/ Sdo fortes, sdo frageis/ Guerreiros sao
meninos/ No fundo do peito/ Precisam de um descanso/ Precisam de um
remanso/ Precisam de um sonho/ Que os tornem perfeitos/ E triste ver este
homem/ Guerreiro menino/ Com a barra de seu tempo/ Por sobre seus ombros/
Eu vejo que ele berra/ Eu vejo que ele sangra/ A dor que traz no peito/ Pois
ama e ama/ Um homem se humilha/ Se castram seu sonho/ Seu sonho ¢ sua
vida/ E a vida ¢ trabalho/ E sem o seu trabalho/ Um homem néo tem honra/ E
sem a sua honra/ Se morre, se mata/ Nao da pra ser feliz/ Nao da pra ser feliz
(GONZAGUINHA, 1983).

O texto da epigrafe que abre este capitulo faz parte do dlbum A/6, Al6 Brasil, do
compositor Gonzaguinha (1983). Mesmo ndo sendo a musica mais famosa desse
compositor, Um Homem Também Chora (mais conhecida como Guerreiro Menino)
choca e chama a ateng@o para a letra forte que retrata o pensamento de um homem, pai
de familia, que se sente desonrado por ndo ter um trabalho. Mostra um homem impotente
diante de suas lutas e seus ideais, malgrado as imposturas, as durezas e as decepc¢des da
vida de um pai de familia. Pode-se dizer que se trata de uma contestacdo que Gonzaguinha
fez diante da realidade do mundo na época, de uma critica ao capitalismo, ao trabalho e
ao machismo, temas tdo discutidos na década de 1980.

Passadas mais de trés décadas dessa composi¢do, poucas foram as mudangas®! que
aconteceram nesse periodo. Vive-se num mundo com o desenvolvimento cientifico e
tecnologico a porta, mas tdo pouco criticizado e ndo acessivel para todas as pessoas. A
sociedade em geral padece de pouca Alfabetizagio Cientifica e tecnoldgica (ACT)™, a
ponto de ndo distinguir, acerca de todo o aparato a que ¢ submetida, sobre o que, de fato,
¢ benéfico ou ndo. Trata-se de um analfabetismo cientifico e tecnologico no sentido de

nao se perceber os mitos da ciéncia e da tecnologia (AULER; DELIZOICOV, 2001), de

31 Cita-se, aqui, como uma dessas mudangas, o aumento do acesso da populagdo brasileira & Educacdo
Superior Publica, em decorréncia da politica dos governos do Partido dos Trabalhadores, no periodo de
2003 a 2016.

32 0 conceito de Alfabetizagdo Cientifica € poliss€mico e, por vezes, controverso. Os termos em portugués
surgiram a partir da tradu¢@o do termo em inglés Scientific Literacy, e a palavra literacy pode ser traduzida
para o portugués como alfabetizacio ou letramento (ou literacia no portugués de Portugal) (SANTOS,
2007). Apesar de atribuirem diferentes interpretagdes e significados a ACT, autores brasileiros como
Sasseron e Carvalho (2011), Krasilchik e Marandino (2007) e Auler e Delizoicov (2001) percebem-na como
possibilidade de formagao de sujeitos reflexivos e criticos frente aos avangos cientificos e tecnologicos.
Para um maior detalhamento sobre o tema, ver Sasseron e Carvalho (2011).
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perceber que ndo ¢ so reproducao, mas pensar sobre o porqué, para qué € para quem estao
acessiveis, ou seja, de desenvolver conhecimentos reflexivos, diante das mudangas
constantes. Além de outras, o desemprego ¢ uma das varidveis mais preocupantes do
processo civilizatério em que a sociedade contemporanea esta imersa.

Nesse sentido, no presente capitulo, pretende-se atender ao primeiro objetivo
especifico desta pesquisa, que ¢é: apresentar a teorizagdo sobre Equagdo Civilizatoria e
as aproximagoes com a Educa¢do Matematica Critica. Faz-se uma discussdo sobre os
pressupostos da educagdo cientifica e tecnoldgica, com apontamentos sobre a origem e
fundamentos do enfoque CTS e da Equacao Civilizatéria, bem como sobre Educagao
Matematica Critica. Essa fundamentacdo ¢ o caminho que levara a identificacdo da
possibilidade de desenvolvimento de uma educagdo critica no ambito da Feira de

Matematica.

3.1 DO CTS A EQUACAO CIVILIZATORIA: O LIMIAR PARA UMA EDUCACAO
CRITICA

Nunca se discutiu com tanta veeméncia como nas ultimas décadas o
desenvolvimento cientifico e tecnologico, bem como seus impactos sociais, que
provocam mudancas ubiquas e constantes na formagao do ser humano. Trata-se de uma
discussdo que precisa estar presente na educacao, com vistas a promog¢ao de praticas que
atendam as alteragdes inevitaveis postas pela sociedade contemporanea. Assim, uma
alfabetizagdo®? cientifico-tecnoldgica, nos diferentes componentes curriculares, nunca foi
tdo necessaria. Conforme aponta Bazzo (2020), trata-se da necessidade de ter
posicionamentos mais reflexivos sobre o progresso da ciéncia, entendendo-a ndo somente
como libertadora, mas sim, em determinadas situacdes, como desumanizadora ¢

escravizadora da vida humana.

3.1.1 Da tradicao CTS em dire¢cao a Equacao Civilizatoria

33 Adota-se aqui, alfabetizacdo com sentido de letramento, cujo significado ¢ o “estado ou condig¢do de
quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam a escrita” (SOARES,
1998, p.47). Nesse caso, defende-se uma alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica no sentido de letramento
cientifico e tecnologico, como a condicdo de quem ndo apenas reconhece a linguagem cientifica e
tecnologica, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam tal linguagem, com criticidade e reflexao.
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A abordagem da tematica CTS surgiu na década de setenta do século passado,
conforme Bazzo, Pereira e Bazzo (2016), Auler e Bazzo (2001), Auler e Delizoicov
(2001). Entretanto, o crescimento dos estudos sobre o tema na comunidade académica
comegcou apenas na década seguinte. De acordo com esses autores, 0 movimento teve sua
origem em paises capitalistas, como os Estados Unidos da América e alguns paises da
Europa, a partir de reflexdes de varios educadores sobre os impactos causados pela
ciéncia e tecnologia na sociedade e, sobretudo, por ndo atenderem ao bem-estar social.
Para Bazzo, Pereira e Bazzo (2016), os estudos sociais da ciéncia e da tecnologia, ou CTS,
caracterizam-se como uma epistemologia diferente para o entendimento das
interferéncias que a tecnologia e a ciéncia exercem sobre a sociedade, sem que ela tenha
despertado para sua relevancia dentro do processo.

As raizes CTS foram plantadas em duas tradi¢des iniciais, a norte-americana e a
europeia, com suas premissas surgidas com o intuito de reconsiderar criticamente o papel
da ciéncia e da tecnologia na sociedade, apesar de distintas. A tradi¢do europeia deu
énfase a dimensdo social antecedente aos desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos,
evidenciando a diversidade de fatores econdmicos, politicos e culturais que participaram
da génese das teorias cientificas. Primeiro a ciéncia e depois a tecnologia. Ja a tradi¢do
americana teve uma abordagem nas consequéncias sociais, inovagdes tecnologicas e
influéncias na forma de vida dos cidadaos e instituigdes. Atengdo voltou-se a tecnologia
e secundariamente a ciéncia (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016).

No entanto, surge uma terceira premissa, que chama atengao para o envolvimento
e compromisso democratico das pessoas, com base na educacdo, conforme apontam

Nascimento e von Linsingen (2006), tendo como referéncia pesquisadores da area:

A terceira premissa ¢ a de que todos compartilham um compromisso
democratico basico. A natureza valorativa desta tltima premissa justifica a
conclusdo de que, para tanto, “deveriamos promover a avaliagdo e o controle
social do desenvolvimento cientifico-tecnologico, o que significa construir as
bases educativas para a participag¢do social formada, assim como criar
mecanismos institucionais para tornar possivel tal participacdo” (Gonzélez
Garcia, Cerezo e Lujan, 1996: 227 — grifos dos autores) (NASCIMENTO;
VON LINSINGEN, 2006, p. 99).

No que tange ao Brasil, tal discuss@o ndo ¢ recente. As reflexdes para a sua
implementag¢do, na década de noventa do século passado, levaram em consideragao o seu
contexto, cujas discussdes sobre o tema, até entdo, ndo condiziam com as suas
necessidades e realidade. Conforme Auler e Bazzo (2001, p. 3), “[...] em nosso pais, a

cultura de participagdo da sociedade em questdes nacionais € bastante débil”. Além disso,
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segundo Gana (apud AULER; BAZZO0, 2001, p. 3), a “[...] situagdo social e econdmica
dos paises latino-americanos nao ¢ ‘produto do azar’. Obedece a uma série de fatores
(econdmicos, historicos, culturais, politicos, entre outros) internos do pais e externos em
suas relagdes com o resto do mundo”. Isso justificava a ndo utilizagdo daqueles mesmos
objetivos de implantagdo da CTS para a realidade brasileira. Além disso, havia a ndo
preparacao dos professores para tal finalidade, ou seja, ndo tinham formagao adequada
para a inclusdo dos referidos estudos.

Desde seu inicio, os estudos e programas em CTS se desenvolveram em trés
grandes direcdes, que se complementam. A primeira, no campo da pesquisa, em que as
reflexdes sdo feitas no intuito de se voltar para uma visdo socialmente contextualizada da
atividade cientifica, com carater mais teoérico, ou seja, o conhecimento cientifico ¢é
considerado uma produ¢do humana, sem neutralidade e de carater ideologico. A segunda,
no campo da politica publica, as discussdes recaem sobre a criagdo de mecanismos
democréaticos, cujos objetivos sejam as tomadas de decisdo sobre questdes concernentes
as politicas cientificas e tecnoldgicas, de forma a potencializar a participacdo dos
individuos na tomada de decisao, sobre as questdes de Ciéncia e Tecnologia. A terceira,
no campo da educaciio, com o intuito de mostrar uma nova imagem da ciéncia e da
tecnologia, com a apresentacdo e utilizacdo de propostas sobre tais estudos, tanto nas
universidades quanto na Educacao Basica (BAZZO; LINSINGEN; PEREIRA, 2003).

Dessa forma, o estudo CTS tem como lema a necessidade de o cidaddao conhecer
seus direitos e obrigacdes, de pensar por si proprio e de ter uma visdo critica da sociedade
onde vive, buscando transforma-la para melhor. Além disso, ao se basear em novas
correntes de investigacdo em filosofia e sociologia da ciéncia, aparece como forma de
reivindicag¢do da populagdo para atingir uma participacao mais democratica nas decisoes
que envolvem o contexto cientifico-tecnologico ao qual pertence. E, principalmente,
busca entender os aspectos sociais desse desenvolvimento tecnocientifico, no que diz
respeito aos beneficios que trazem e as consequéncias sociais € ambientais que causam
(PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO0, 2009).

Colaborando mais ainda com o debate, Bazzo, Pereira e Bazzo (2016) chamam
atencdo para a necessidade de tratar o conhecimento no sentido de ndo ser apenas
reproduzido, repassado, construido sem que sua natureza seja examinada. Ou seja, € dizer

ndo ao conhecimento fragmentado, que prega a reproducao da neutralidade. Os autores
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apontam que a missao da CTS ¢ muito mais que apenas acrescentar novos conteidos aos
curriculos, é:

Um posicionamento epistemologico que trata a ciéncia e a tecnologia como
um construto social fundamentado em aspectos humanos como prioridade
maior. Como abordagem critica, exige, sim, atitudes diferenciadas diante do
ensino, da aprendizagem ¢ das questdes que envolvem a tecnologia e o
desenvolvimento humano (BAZZO, PEREIRA, BAZZO, 2016, p. 18).

Ao discutirem sobre educagdo tecnolégica®®, os autores supracitados, apontam
para a necessidade de ndo valorizacdo do erro, de rever a avaliacdo, incluir o ensino das
incertezas, ¢ de romper com modelos que precisam ser revistos por sua inadequagao.
Além disso, chamam a atencao para o fato de que “aprender a lidar com erro ¢ a incerteza
exige exercicio critico, reflexivo e intenso, com muita leitura, permanente didlogo entre
os pares ¢ muita compreensdo das partes envolvidas” (BAZZO; PEREIRA; BAZZO,
2016, p.27). Tratam, principalmente, sobre a necessidade de “aprender a desaprender” e
a experimentar outras maneiras de pensar e agir, o que pode ser direcionado a qualquer
area da educacdo, ndo apenas a educacdo tecnoldgica. Ou seja, € preciso desaprender
certos conceitos e costumes, livrar-se de amarras que cerceiam a ousadia, a reflexdo sobre
métodos e sobre posturas epistemologicas. Mais que isso, ¢ “[...] desaprender que o
conhecimento possa ser reproduzido, repassado, construido sem que sua natureza seja
examinada” (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016, p. 21). Essa seria uma forma de
enfrentamento, tanto da complexidade que a civilizagdo contemporanea exige, quanto dos
desafios e agdes mais efetivas que os problemas decorrentes do avango tecnoldgico
apontam.

Nesse interim, tratar do enfoque CTS no contexto educativo traz a necessidade
de renovacao na estrutura curricular dos conteudos, de forma a colocar a ciéncia e a
tecnologia em novas concepgdes vinculadas ao contexto social (PINHEIRO; SILVEIRA;
BAZZO, 2009). Nesse contexto, ¢ preciso tratar epistemologicamente a ciéncia e a
tecnologia de forma ndo neutra, nem linear € nem absoluta, mas como construc¢des sociais
(BAZZO; PEREIRA; BAZZO0, 2016). Isso porque, somente quando:

[...] “alfabetizag@o em ciéncia e tecnologia” for entendida nesse contexto mais
amplo podera haver uma esperanga real de que a configuragao do nosso mundo
futuro sera tracada por um eficiente controle publico, de modo que os
processos cientificos e tecnologicos beneficiem verdadeiramente a
humanidade [...] em que deveriam existir niveis minimos de aprendizagem
sobre ciéncia e tecnologia para todos os estudantes, em que o estudo da

34 Os autores tratam da educagdo tecnoldgica de forma a contribuir para o cardter mais holistico da
civilizacdo humana. Além disso, defendem a educacdo como espaco de transformagdo (BAZZO;
PEREIRA; BAZZO, 2016).
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ciéncia deveria estar conectado ao da tecnologia e suas consequéncias sociais
(BAZZO, 2020, p. 121-122, grifos meus).

Ao pensar na promog¢ao da ACT, Bazzo, Pereira e Linsingen (2016) apontam-na
como finalidade dos estudos CTS, além de mostrar a ciéncia e a tecnologia como
atividades humanas de grande importancia social, principalmente para estimular ou
consolidar nos jovens o interesse pelos estudos da ciéncia e da tecnologia, além da
necessidade de que desenvolvam um juizo critico e uma analise reflexiva das suas
interferéncias na sociedade. No mesmo caminho, Bazzo (2016) sinaliza para a urgéncia
de uma educagao libertadora, reflexiva, analitica e que, acima de tudo, esteja voltada para
a busca por uma sociedade mais igualitaria e minimamente feliz.

Auler e Delizoicov (2001), ao tratarem sobre ACT, apresentam uma discussdo que
reflete diferentes concepcdes sobre as visdes de tecnologia e os enfoques que podem ser
atribuidos as propostas de ensino CTS, as quais denominaram reducionista e ampliada.

Sobre essas visdes, afirmam que:

A reducionista, em nossa analise, desconsidera a existéncia de construgdes
subjacentes a produgdo do conhecimento cientifico-tecnologico, tal como
aquela que leva a uma concepgdo de neutralidade da Ciéncia-Tecnologia.
Relacionamos a esta compreensdo de neutralidade os denominados mitos:
superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas, perspectiva salvacionista
da Ciéncia-Tecnologia e o determinismo tecnoldgico. A perspectiva ampliada
[...] busca a compreensdo das intera¢des entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS), associando o ensino de conceitos a problematizagdo desses mitos
(AULER; DELIZOICOV, 2001, p. 105).

Na perspectiva reducionista, a ACT volta-se apenas ao ensino de conceitos,
ignorando a existéncia de mitos da ciéncia e da tecnologia, aspecto que contribui para
uma “leitura da realidade” que se poderia argumentar como sendo bastante ingénua, numa
dimensdo apenas técnica e internalista. Nessa perspectiva reducionista, espera-se que os
“contetdos operem por si mesmos’ ou como um fim em si. Fundamenta-se numa postura
pouco critica em relagdo as implicagdes da CT na sociedade. A ACT ampliada ¢
concebida como a busca da compreensdo sobre as interagdes entre Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade, em que os contetidos sdo considerados como meios para a compreensao de
temas socialmente relevantes. Em outros termos, € “o ensino de conceitos associado ao
desvelamento de mitos vinculados a CT. Por sua vez, tal aspecto remete a discussao sobre
a dindmica de produgdo e apropriacdo do conhecimento cientifico-tecnologico” (AULER;

DELIZOICOV, 2001, p. 131).
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Faz-se a escolha por trazer as discussdes sobre ACT para esta pesquisa, € em
especial sobre CTS, por se concordar com as ideias de Bazzo (2019, p. 157, grifos do

autor), de que:

Falar em cultura cientifica, cultura humanistica, ‘CTS’ ou qualquer outro tema
correlato sem levar em consideragdo as diferencas fundamentais entre o fer e
o0 ser e, por extensdo, a questdo do consumo e do comportamento ideoloégico
diante da utilizagdo das tecnologias disponiveis, parece-se querer escamotear
um problema que ¢ dotado de intimeras varidveis, além das eminentemente
técnicas.

Nesse sentido, levar os estudos CTS para as escolas implica na promog¢ao de uma
ACT para todos e todas, de forma reflexiva, critica e criativa, de integrar contetidos
técnicos a realidade contemporanea, de propiciar o compromisso na integracdo de
questdes de género e minorias, favorecer desenvolvimento e consolidagdo de atitudes e
praticas democraticas sobre as questdes sociais e, essencialmente, a conscientizagdo dos
professores através de sua formagao. CTS ndo € um novo campo de trabalho que pode ser
tratado isoladamente, mas depende de um pensar e agir que alie o homem, a sociedade, a
ciéncia e a tecnologia. Pretende tratar o ser humano e demais seres vivos acima da
maquina. Ou seja, no campo educacional, precisa ser tratado como uma postura
epistemolodgica do professor, além de trazer para a sala de aula, a realidade para efetiva
discussao (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016).

E a partir desse entendimento que se discute a formagdo critico-reflexiva em
Matematica e as implicagdes da ciéncia e da tecnologia diante do processo civilizatorio
contemporaneo. Considera-se a importancia do compromisso da educacao, de levar para
a sala de aula debates e discussdes que envolvam e tratem de temas contemporaneos, de
fundamentos cientificos e tecnoldgicos, para além do curriculo e documentos formais. E
ainda, que acompanhem as mudangas velozes e ubiquas da atualidade, provocadas por
uma sociedade de consumo que substitui valores essenciais do ser humano, cuja
preocupac¢ao maior seja a formacdo de estudantes. Para isso, toma-se aqui o conceito de
CTS apresentado por Bazzo (2019, p. 30, grifos meus), que ¢ “transformar qualquer tipo
de desenvolvimento naquele que realmente interessa que ¢ o humano, ¢ o da vida, ¢ o
do planeta Terra tdo maltratado pela volupia da producao e do lucro desenfreados”.

Entender esse conceito e, mais do que nunca, discutir os meandros da tecnologia,
se faz necessario em todos os ambitos da sociedade, da educacdo formal e informal,
especialmente nas salas de aula de Matematica, em todos os cursos e niveis de ensino.

Isso se justifica porque a tecnologia € parte inerente de compreensao do mundo, ou seja,
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E quase como uma “alfabetizagdo” necessaria para todos. [...] Ndo entender a
relagdo entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade é estar vulneravel aos
caprichos do poder hegemonico, que ainda continua a determinar a maneira
que devemos nos comportar perante o mundo capitalista, industrial, e diante
de outras ideologias e sistemas deste imenso planeta Terra (BAZZO, 2019, p.
35).

Nesse entendimento, o desenvolvimento cientifico e tecnoldégico nido pode
continuar sendo um abismo diante do desenvolvimento humano e a tudo que ¢ vivo. Urge
uma mudanga de pensamento no que tange, principalmente, a garantia de maior
sustentabilidade ao Planeta Terra. Ao tratar sobre os cuidados com a sustentabilidade,
Boff (2013) aponta duas formas distintas de se fazer isso: como adjetivo ou como
substantivo. No cuidado adjetivo, empresarios podem produzir carros menos poluentes,
com técnicas menos hostis a0 meio ambiente € com economia de recursos materiais.

Contudo, a relagdo para com a Terra e a natureza permanece inalterada.

O cuidado entra como adjetivo, seguramente util, mas sem a capacidade de
transformar o olhar do empresario e a dinamica da produgdo. O cuidado como
adjetivo qualifica a produg@o, mas ndo lhe muda a natureza. [...] Outra coisa ¢
quando consideramos o cuidado como substantivo. Nesse caso, a Terra aparece
subsistente em si mesma, um superorganismo vivo que se auto-organiza ¢ com
valor intrinseco. Ja ndo ¢ mais um tipo de rela¢cdo meramente utilitarista, mas
de pertenca ¢ de reciprocidade. Esse olhar obriga o empreendedor a
desenvolver uma nova conexdo para com ela, como algo a ser respeitado e, por
isso, impde-se utilizar processos tecnoldgicos que se adequem aos imperativos
do cuidado e respeito que todo ser vivo merece [...] essa producdo se faz com
cuidado e respeito para com os limites, seja da Terra como planeta pequeno,
velho e com recursos escassos, seja das peculiaridades ecologicas e culturais
da regiao (BOFF, 2013, p. 66-68, grifos do autor).

Entende-se que a preocupagdo principal ¢ com o desenvolvimento e a dignidade
humana e o respeito a tudo que € vivo. Esse cuidado, conforme o autor aponta, “estabelece
um sentimento de mutua pertenga: participamos, satisfeitos, dos sucessos e vitorias, bem
como das lutas, riscos e destino das pessoas que nos sao caras. Cuidar e ser cuidado sdo
duas demandas fundamentais de nossa existéncia pessoal e social” (BOFF, 2013, p. 29).
Nesse sentido, ao ampliar seus estudos e observar o volume de acontecimentos e varidveis
que envolvem o processo civilizatorio, Bazzo (2018, p. 50), na tentativa de ser
contundente com as questdes sobre o tema, aponta que, apesar de sua importancia, CTS
segue ainda como modismo, sem atender a seu proposito maior que ¢ “desmitificar a
ciéncia e a tecnologia escoradas nos seus inabaldveis alicerces de promover o
desenvolvimento tecnolégico apartado do desenvolvimento humano”. Destaca, ainda, ter

ciéncia de que:
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[...] asigla (CTS) ndo seja atualmente tao feliz para definir a profunda relagdo
entre as variaveis contemporaneas. Precisamos de algo mais abrangente para
entender a complexa questdo do processo civilizatério humano. Poderiamos
pensar, de forma bem direta, na relacdo do ‘homem’ com o mundo onde ele
vive. Essa relacdo, sem duvida, abarcaria todas as varidveis que pretendemos
contemplar com o que chamamos de “equacdo civilizatéria” (BAZZO, 2018,
p. 62).

Frente ao exposto, apesar das discussdes sobre sua importincia para o campo
educacional, o termo ja ndo mais abarca essa gama de variaveis que dominam o processo
civilizatério. Diante disso, se questiona: o caminho ainda ¢ CTS? Em resposta, as
discussdes apontam sobre a necessidade de algo que venha abranger todas as questoes
ligadas a ciéncia, a tecnologia e ao desenvolvimento humano. Trata-se da chamada

Equacao Civilizatoria, a ser discutida na proxima subsecao.

3.1.2 Equacio Civilizatoria: das discussoes no espaco NEPET

Tratar sobre a Equacao Civilizatoria nos remete a colocar em pauta uma obra
classica da sociologia contemporanea, “O Processo Civilizador”, de Norbert Elias (1994).
Nela, o autor analisa o desenvolvimento dos diferentes conceitos de cultura e civilizagdo
na Alemanha, Inglaterra e Franca, ¢ o processo de mudanca dos costumes ocorridos entre
os séculos XIII e XIX. Discute, em especial, sobre civilizagdo como a expressdo da
“autoimagem da classe alta europeia em compara¢do com outras, que seus membros
consideravam mais simples ou mais primitivas” (ELIAS, 1994, p. 54). Desde aquela
época, as divisdes de classes e as desigualdades ja existiam, e o processo civilizador era
entendido como um movimento de transformac¢do de longo prazo nas estruturas de
personalidade e comportamentos individuais. Tal transforma¢do acontece, de maneira
geral, sem planejamento algum, mas nem por isso sem um principio especifico de ordem
(ELIAS, 1994).

Essa ordem do processo civilizador pode ser retratada pelas questdes sociais,
principalmente de desigualdade, com uma burguesia ou sistema hegemonico que entende
ser superior a todos e todas, pelo dominio de saberes e poder. Segundo Elias (1994, p. 64,
grifos meus), “[...] uma fase fundamental do processo civilizador foi concluida no exato
momento em que a consciéncia de civilizacfo, a consciéncia de superioridade de seu
proprio comportamento e sua corporificacio na ciéncia, tecnologia ou arte

comecaram a se espraiar por todas as nagdes do Ocidente”. Nessa passagem, o autor deixa
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clara a estrita relagdo entre ciéncia, tecnologia e a civilizagao na época. Contudo, observa-
se que tal relagdo se ampliou e as diferengas aumentaram exponencialmente.

Acerca do processo civilizador, Elias (1994, p. 73, grifos do autor) expressa ainda
que:

A “civilizagdo” que estamos acostumados a considerar como uma posse que
aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que perguntemos como
viemos a possui-la, ¢ um processo ou parte de um processo em que nds mesmos
estamos envolvidos. Todas as caracteristicas distintivas que lhe atribuimos — a
existéncia de maquinaria, descobertas cientificas, formas de Estado, ou o que
quer que seja — atestam a existéncia de uma estrutura particular de relagdes
humanas, de uma estrutura social particular, e de correspondentes formas de
comportamento. Resta saber se a mudanga em comportamento, no processo
social da "civilizagdo” do homem, pode ser compreendida, pelo menos em
fases isoladas e em seus aspectos elementares, com qualquer grau de precisédo.

Assim, no sentido apontado por Elias (1994), mais do que nunca, entende-se que
a sociedade precisa de mudangas! Sejam elas individuais, coletivas, sociais ou
educacionais, precisam acontecer. Uma forma para isso € levar as discussdes sobre esses
acontecimentos para dentro das escolas e universidades, com o intuito de desenvolver
uma formagao reflexiva e critica nas pessoas. O processo civilizador estd em constante
transformagdo e os educadores sdo pegas fundamentais diante do processo civilizatorio
contemporaneo.

Foi a partir de discussdes sobre as variaveis que movimentam o processo
civilizatério contemporaneo — como desemprego, recursos renovaveis, energia, consumo,
crise econdmica e politica, mobilidade urbana, crise migratoria, preservagdo do meio
ambiente, inteligéncia artificial, internet das coisas, privacidade na era digital,
nanotecnologia, pandemias como a COVID — 19, dentre tantas outras em que a sociedade
como um todo esta envolvida —, que surgiram as primeiras discussdes sobre Equagao
Civilizatoria.

Nesse sentido, desde 1998, Walter Antonio Bazzo persegue o objetivo de tornar
a educagdo, em particular a tecnoldgica, mais humana e igualitaria. Viajou do CTS para
outras tentativas de configurar programas para dar conta da educacdo tecnologica, mas
sempre com CTS como raiz de seus questionamentos e reflexdes. No entanto, apos anos
de discussdo, o pesquisador chegou a conclusdao de que CTS nao mais contempla todo o
aparato que envolve as questdes ligadas ao desenvolvimento cientifico e tecnologico e,
em especial, o desenvolvimento humano. Diante disso, entre as diversas reflexdes com
seu grupo de pesquisa, surgiu uma expressao que abarcou as suas ansiedades de encontrar

algo que “[...] pudesse ser mais abrangente que a triade CTS. Equagdo Civilizatéria
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poderia ser a “panaceia” para reunir as mais diferentes varidveis que surgem a todo
instante em uma civilizacdo que estd vulneravel as mais aceleradas mutagdes em seu
comportamento cotidiano” (BAZZO, 2019, p. 21). A partir dai, usa-se a expressao como
uma metafora matematica para abarcar as demasiadas varidveis do processo civilizatorio
contemporaneo.

Em consonancia com Bazzo (2016), Civiero (2016) aponta sobre a necessidade de
algo a mais que a relagdo CTS para entender a complexa questio do processo civilizatorio
que discute as relagdes entre 0 homem e o mundo em que ele vive. Pela limitagdo que a
relagdo CTS apresenta sobre as mudancas contemporaneas, com base em seu idealizador,
Civiero (2016, p. 251) aponta que a ideia de Equacao Civilizatoria “[...] se comporta quase
como um algoritmo matematico que, pela dinamicidade do mundo contemporaneo,
permite que distintas varidveis sejam instaladas na equacdo, dependente das necessidades

de analise”. Ainda,

Ao discutir uma abordagem critico-reflexiva que relacione a educagio ao ato
de questionar e tomar decisdes, estabelecendo um vinculo com a vida em
sociedade e os conhecimentos escolares, ampliam-se os olhares para os
desafios de uma nova “equagdo civilizatéria”, composta por distintos
elementos da contemporaneidade. [...] ao se modelar a equagao civilizatoria e
ao estabelecer regressdes, enfatiza-se a vida. Ao analisar cada variavel, podem-
se ter mais claros os dominios e os auspicios da ciéncia e da tecnologia e suas
repercussoes na sociedade (CIVIERO, 2016, p. 251-253).

O NEPET, palco de tais discussdes, ja publicou oito livros* sobre educagio
cientifica e tecnologica, alguns com mais de uma edi¢do. Foi nesse espaco que Bazzo
langou os primeiros argumentos e provocou discussdes sobre a chamada Equacdo
Civilizatoria. Segundo ele, as varidveis aumentaram drasticamente e a ideia de CTS, de
maneira progressiva e acentuada, “vem se distanciando das possiveis resolugdes da
equacao [...]: conflito de interesses e concentracdo de bens de producdo e consumo por
uma infima minoria da populagdo mundial” (BAZZO, 2019, p. 188).

O NEPET, espaco virtual de discussdo permanente, propde-se a desenvolver
estudos, pesquisas e reflexdes que colaborem para o melhor entendimento das intrincadas
relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, cujas preocupacdes estdo voltadas aos

curriculos e a formacdo inicial e continuada dos profissionais e dos professores.

35 Desses oito livros, trés sdo destaques por apresentarem os primeiros sinais sobre as discussdes
relacionadas a Equacdo Civilizatoria: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: e o contexto da educagdo
tecnologica (BAZZO, 2020), na sexta edigcdo; Conversando sobre Educa¢do Tecnologica (BAZZO;
PEREIRA; BAZZO, 2016), na segunda edicdo e, De Técnico e de Humano: questoes contempordneas
(BAZZO0, 2019), na terceira edi¢ao.
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Entretanto, ndo ¢ proposito desse nucleo constituir-se num grupo fechado, mas buscar
agregar professores que reflitam sobre questdes que possibilitem repensar o processo de
ensino nas escolas de engenharia, o que pode ser estendido as demais escolas. Além disso,
por meio de resenhas de diversos livros de autores contemporaneos, de artigos e de teses,
produzidos por seus integrantes, apresenta estudos sobre a Educacdo Tecnoldgica os
quais, por sua vez, contribuem para as discussdes nessa area, bem como despertam para
o debate sobre as questdes relacionadas a formacdo humana. Dele, fazem parte
professores de universidades do Brasil e da Argentina e alunos de Pds-Graduagao. Os
materiais do NEPET podem ser utilizados como fonte de busca para a formagdo de
professores e estudantes de todos os niveis.

As diversas obras publicadas pelo NEPET se deram devido a preocupagao de seus
componentes com a falta de bibliografia na area de educagao tecnoldgica no Brasil, cuja
escrita, no inicio, parecia devaneio, equivoco ou ousadia. Hoje, esse acervo serve de
referéncia para diversas institui¢des, com retorno significativo. Além disso, juntamente
com a Organizacio dos Paises Ibero-americanos (OEI)*®, segue levando esse assunto aos
mais diversos foruns, seja pela produgao dos textos, seja pelas provocacdes de discussoes
no Brasil ou em outros paises. Com reflexdes voltadas aos temas CTS, centram-se nos
imensos problemas da inovagdo tecnoldgica com suas abordagens lineares e positivistas
que raramente levam em consideragdo uma reflexdo de cunho mais politico, social e
filosofico a favor do desenvolvimento humano (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016).

No entanto, as discussdes nesse espaco nao se restringem a discussao das relacdes
existentes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e suas implicagdes sociais na educacao.
Os varios acontecimentos € as mudancas constantes que envolvem a sociedade atual, sdo
temas estudados e discutidos pelos membros do NEPET, fundamentados nos autores
contemporaneos ja exemplificados, além de todas as obras produzidas por seus membros.
Na pagina do NEPET, sdo encontradas resenhas de diversos livros, no item “Muita
Leitura. Sempre!” Além disso, no item “Mensagens do Coordenador”, se encontram
muitas reflexdes feitas mensalmente.

O processo civilizador de Elias (1994) remete a discussdo em torno das varidveis
contemporaneas que constituem a Equacao Civilizatoria, debatida por Bazzo (2016, 2018,

2019, 2020) e presente em teses defendidas por seus orientados. Dessa forma, a Equacdo

36 A Organizacdo de Estados Ibero-americanos para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (OEI) vem propondo
debates sobre esses novos desafios da ciéncia e da tecnologia. Mais informagdes no site http://www.oei.es


http://www.oei.es/
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Civilizatoria ja esteve presente em varias pesquisas, como em Civiero (2016), sobre as
contribuicdes da Educagdo Matematica Critica para uma mudanca na formagdo de
professores de Matematica; em Oliveira (2017), sobre as contribui¢cdes da Iniciacao
Cientifica para a formagdo de estudantes; em Felipe (2018), sobre o ensino CTS em
Universidades que estimulam a relagdo Universidade-Empresa; em Lenzi (2019), na
critica ao Ensino Médio Inovador como politica educacional; em Bordin (2019), sobre o
desenvolvimento sociotécnico no processo formativo em Engenharia; em Gobbo (2020),
sobre a Educacdo 4.0 e os impactos da Quarta Revolugdo Industrial; em Gaffuri (2021),
sobre as implicagdes da tecnociéncia nos cursos de Engenharia nas disciplinas de
Matematica; e, em Civiero (2021), com o primeiro Pos-doutoramento envolvendo o tema,
versou sobre a Génese e Desenvolvimento do Conceito de Equacgdo Civilizatéria na
Sociedade Contemporanea.

Essas pesquisas voltaram-se para uma tentativa de alerta aos curriculos de
formagdo de professores nas Universidades ou de estudantes no Ensino Médio e para a

necessidade de tais discussdes, visto que:

Manter o status comportado de uma educacao apassivada sempre foi o mais
prudente, quando ndo se sabe o que fazer, por que € para que fazé-lo |...] segue-
se a logica da reproducdo dos ditames metricamente elaborados para
perpetuacdo do progresso ¢ da ordem social [...] tal rompimento podera alterar
demasiadamente o equilibrio “natural” das coisas. A base politica da educacdo
nacional — e por que ndo mundial? — jaz adormecida e refém de um sonho
utdpico de globalizagdo, que mais parece uma aceitagdo sem vistoria da logica
do capital sem patria. Treinar para prosseguir. Prosseguir o qué? Para qué?
Para quem? Sem pensarmos sobre as variaveis que abastecerdo a nova equagio
civilizatéria, nés nos comportaremos como uma engrenagem que mantém a
educagdo de acordo com o poder hegemonico e com as mentes corrompidas,
gerando em passos cada vez menores e numa velocidade descomunal as
desigualdades sociais entre povos e nagdes. |[...] as questdes administrativas e
econdmicas ndo sdo apenas o grande problema de gerir uma nac¢do. Podem ser
consequéncias. O entrave fundamental reside na visdo do Estado-nacdo de
cuidar do presente e do futuro, portanto, de um projeto de formagdo humana
(BAZZO, 2019, p. 201-202, grifos do autor).

As questdes apontadas por Bazzo (2019), — o qué? para qué? para quem? —,
precisam ser uma constante na formacdo de estudantes para que nao sejam apenas
individuos imersos em um mar de informagdes, sem imaginacao, percepcao, raciocinios
e competéncias para a producdo e transmissao de conhecimentos. Uma educagdo nesse
formato € o caminho para que tais discussdes cheguem ao maior numero de individuos,
para que possam ir de encontro a neutralidade positivista na educacdo, pois esta “objetiva
essencialmente, formar o aluno para a submissao diante da autoridade dos conhecimentos,

perante a ordem natural das coisas, para a reprodu¢do da estrutura politico-econdmico-



58

social estabelecida” (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2009, p. 12). Necessaria se faz
uma educagdo em que o estudante seja protagonista, critico e, acima de tudo, que reflita
sobre as questdes que envolvem o seu dia a dia. E preciso entender que “a educagio se
propée suscitar nos estudantes a criatividade ¢ a capacidade de descobrir novas
conexdes, inventar novas linguagens, criar novos simbolos e forjar modelos de aparatos
e objetos para o uso humano ou para a extracao de beneficios da natureza” (BOFF, 2013,
p. 243-244, grifos meus).

Nesse cendrio, o mais importante ¢ reconhecer e depois procurar conhecer as
variaveis dessa Equagdo Civilizatéria que sdao diversas. Diante disso, pesquisas que
envolvem essa tematica precisam sair das prateleiras das universidades e ultrapassar os
muros de escolas para que professores tomem conhecimento e tentem mudar suas
praticas. Mas sera que isso ¢ possivel? Com o modelo de educagdo que se tem, tais
discussdes chegardo aos interessados? De acordo com Bazzo (2016, p. 78, grifos meus),

¢ possivel afirmar que:

A equacio civilizatéria ja foi detectada ha muito tempo, mas a educacio
ainda nfio se preocupa em resolvé-la nem ao menos analisa-la. E, cada vez
mais acentuada na variagdo de seus componentes, a dinamicidade dessa
equagdo se faz mais evidente ¢ ainda mais aterrorizante no século XXI: a
mobilidade humana, a imigragdo degradante em busca das benesses da
civilizagdo ao sul da Europa, a inexorabilidade da escassez de energia, o
agravamento da questdo hidrica, o desmatamento florestal, a produgdo de lixo
eletronico, o excesso de consumo sdo apenas algumas novas variaveis — que
vém “rechear” a complexa equagdo civilizatoria, que todos nos,
indistintamente, temos que procurar resolvé-la.

Oliveira (2017, p. 133) apresenta outras variaveis, como “consumo, producao de
energia, preservacdo do meio ambiente, recursos renovaveis, crise economica e politica,
satide, mobilidade urbana, seguranca publica, crise migratéria, nanotecnologia, robotica,
inteligéncia artificial e educacao”. Além das ja apontadas, Civiero (2016) acrescenta
mercado financeiro e engenharia genética.

Civiero e Velho (2020, p. 21), ao apresentarem a variavel mais recente da Equagao
Civilizatoria, a pandemia de COVID - 19, que modificou todo o processo civilizatério da
atualidade, questionam os rumos da sociedade dominada pelo capital e provocam uma
reflexdo critica sobre o “caos promovido (sic) pela mao invisivel”, tomando como fio
condutor a “ingénua concepcdo de que o avango tecnoldgico € a salvacdo necessdria a
equacdo civilizatoria”. Com esse entendimento, os autores perpassam por elementos da

sociedade que sofreram com essa variavel, como o sistema de saude, a educacao publica



59

e a situacao das escolas que tiveram como Unico recurso para dar continuidade ao trabalho
as atividades remotas.

Diante disso, observa-se que a todo momento novas variaveis surgem para fazer
parte dessa equagdo e o alerta é sobre poder detecta-las e, assim, buscar, por meio dessa
equagao que envolve a civilizagdo, a civilidade e a coletividade humana, entender os
problemas que diminuem ou que prejudicam a dignidade humana. E essencial, a0 mesmo
tempo, perguntar-se: que tipo de atividade poderia contribuir para a formagao de cidadaos
mais criticos, autdnomos e participativos? Em face desse panorama, a educagdo, mais do
que nunca, precisa estar alerta para essas variaveis e tentar de alguma forma, seja nas
universidades ou nas escolas, refletir acerca dos aspectos sociais do desenvolvimento
cientifico e tecnologico, de modo que leve as pessoas a discutirem sobre os beneficios e
as consequéncias desse desenvolvimento, tanto sociais quanto ambientais. Em face desse
panorama, cabe aos educadores perceberem que a eles compete desenvolver capacidades
intelectuais como criatividade, trabalho colaborativo, comunicacdo ¢ pensamento
critico sobre as diversas variaveis contemporaneas que influenciam essa complexa
Equagdo Civilizatoria.

Assim, ao se pensar na for¢a e na importancia de se discutir e entender um
conceito para a Equagdo Civilizatdria, buscou-se fundamentos em Barros (2016, p. 26,
grifos meus), ao colocar que “conceito pode ser entendido, de modo mais geral, como a
bem-delineada ideia que ¢ evocada a partir de uma palavra ou expressdao verbal que
passa, desde entdo, a ser operacionalizada sistematicamente no interior de certo
campo de saber ou de praticas especificas”. Foi o que aconteceu com tal equacdo, ou
seja, a operacionalidade no interior de certo campo de estudo, aqui em especial CTS e as
variaveis contemporaneas, ¢ caracteristica de um conceito, qualquer que ele seja.

Os conceitos que circulam nos diversos campos de saber sempre implicam
discussdes entre os seus praticantes, comportando escolhas derivadas de demandas
especificas, como ocorre no NEPET. Eles movimentam ou possibilitam perspectivas
tedricas — aqui a fundamentacao sobre CTS e Equacgao Civilizatéria —, que reaparecem
com frequéncia nos trabalhos produzidos pelos pesquisadores e pensadores do campo —
nos livros e em teses — passando a integrar certo repertdrio conceitual. “Os conceitos sao
pontos de apoio sistematicos para um tipo de conhecimento a ser produzido, no interior
de um campo especifico de reflexdes” aqui, o cientifico e tecnoldogico (BARROS, 2016,

p. 27).
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Nas discussoes iniciais, antes de se chamar Equagao Civilizatéria, esse conceito
teve o cognome de equagdo de varias incognitas (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016, p.
39), por ser considerado pertinente recorrer a literatura de pensadores que “veem o mundo
de forma mais holistica e que mostram que s6 uma equagao n-dimensional pode modelar
e resolver, ao menos em parte, problemas atuais da humanidade”. Para isso, os
pesquisadores da area apontaram a necessidade de insercao de novos elementos na busca
por mais equidade entre os seres humanos. Assim, no campo educacional, faz-se
necessario instigar os estudantes a aprender em varias fontes, ou seja, ter uma educacao
reflexiva e critica, em que as questdes politicas, sociais € humanas ndo a tangenciem, mas
a definam. No que tange a Equagdo Civilizatéria, ao conceitud-la ou, conforme aponta
Civiero (2021, p. 3), ao compreendé-la, “seria possivel apresentd-la como um alerta para
a humanidade sobre os auspicios tecnocientificos e que para além disso, essa equagao
poderia se configurar como uma importante ferramenta para compreender o real”.

Um conceito de Equacao Civilizatéria, conforme Bazzo (2019, p. 21), diz respeito
as diversas variaveis contemporaneas, posicionadas em um dos lados e que conduziriam
a felicidade humana, que estaria no outro lado da equagdo. Em suas palavras, “[...] utilizo-
a como uma metafora que me conduz a decifrar (sic) em todas as areas as questdes que
podem ser fulcrais para discutirmos os meandros do processo civilizatério e o seu
comportamento ao longo dos tempos” (BAZZO, 2019, p. 21). O autor aponta, ainda, que
“a equacdo civilizatéria tem a pretensdo de servir como uma ferramenta tal qual um
algoritmo matematico, que permite, sempre que necessario, alocar novas variaveis que
surgem neste mundo convulsionado” (BAZZO, 2016, p. 79). Dessa maneira,
metaforicamente, a Equacao Civilizatoria, “[...] com as variaveis contemporaneas, de um
lado da igualdade, teriamos como objetivo a felicidade humana. As variaveis, sociais,
econdmicas e politicas atuais, sdo consideradas elementos essenciais para analise e
interpretacdo da realidade” (CIVIERO; BAZZO, 2020, p. 77).

Civiero e Oliveira (2020, p. 166-167, grifos meus), ao abordarem sobre a Equagao

Civilizatoria, chamam a atenc¢ao para o fato de que:

[...] as variaveis contempordneas, algumas mais técnicas e outras mais
humanas, o que se almeja nessa equacédo ¢ a imbricacio entre as variaveis de
modo que o resultado da equacio seja, no minimo, a garantia dos
principios da dignidade humana. As variaveis, sociais, econdmicas €
politicas atuais, s@o consideradas elementos essenciais para analise e
interpretacdo da realidade. Por exemplo, as questdes ambientais, o processo
imigratorio, as desigualdades sociais, a crise hibrida, a bomba atdémica, o
aquecimento global, as guerras quimicas, as guerras bioldgicas, as pandemias
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— como coronavirus, entre tantas outras variaveis que compdem a equagio

civilizatoria.
Na busca para se ter uma representacao simbdlica para o conceito de Equagao
Civilizatoria, desde a sua génese, em Bazzo (2016), tentativas foram apresentadas,

levando-se em consideracao os dois lados da igualdade. Assim, no Quadro a seguir,

mostra-se um resumo das discussdes empreendidas por pesquisadores da area.

Quadro 2: Movimentos e estudos que abordaram a Equacao Civilizatoria desde sua
génese.

Bazzo (2016) Variaveis Contemporaneas = Felicidade Humana
Civiero (2016) Variaveis x Questdes Contemporaneas = Desenvolvimento
Tecnoldgico e Humano

Oliveira (2017) Variaveis Contemporaneas = Aprimoramento das Relagoes Humanas

Civiero e Oliveira (2020) Variaveis Contemporaneas Técnicas e Humanas = Garantia dos
Principios da Dignidade Humana
Civiero e Velho (2020) Resolver a equagdo com as variaveis contemporaneas = Garantir os
Direitos a Dignidade Humana
Civiero (2021) Equagdo Civilizatoria = Categoria de analise do real tendo como

meta a maximizacdo da dignidade humana
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

No entanto, neste trabalho, a pesquisadora, no embalo das consideragdes e
reflexdes dos autores acima, deixa o seu proprio entendimento dessa Equagdo
Civilizatoria. Assim, considera-se, de um lado, as varidveis que envolvem o processo
civilizatério pelo qual todo ser humano, de uma forma benéfica (de maneira positiva) ou
maléfica (com necessidades) perpassa e/ou tem contato em algum momento de sua
existéncia, nos campos: social, politico, economico, ambiental, educacional, tecnologico
e cientifico. E, do outro lado, estd o ser humano com desenvolvimento e dignidade. A
busca por esse equilibrio talvez seja a mudanca necessdria para usar a Equacdo
Civilizatoria para compreender as diversas varidveis contemporaneas, com vistas a
equidade social.

Civiero (2021), ao percorrer a génese € o desenvolvimento da Equagdo
Civilizatoria, infere que se trata de uma expansao das discussdes abarcadas pelos estudos
CTS, cuja compreensdo das varidveis, pode orientar na busca de ferramentas para o
entendimento do processo civilizatorio, tendo como meta a garantia da dignidade

humana. A autora destaca que

Ao compreender que ndo ¢ possivel dissociar a equacao civilizatéria da forma
social que determina o modo de vida das pessoas, percebe-se que ¢ preciso
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algo a mais para que a equagdo civilizatoria ndo seja apenas uma alerta, mas
que possa ser uma ferramenta de analise do real. [...] vivenciamos um
processo civilizatorio o qual, cada vez mais, se volta 3 maximizacdo dos
lucros em detrimento da equidade social. Isto ¢, a classe trabalhadora se
defronta com o capital em escala mundial. Por isso, a elaboracdo sobre a
caracterizacdo da equacdo civilizatéria tem que partir da totalidade e se
debrucar sobre as particularidades — consideradas neste estudo como as
varidveis contemporaneas (CIVIERO, 2021, p. 14, grifos meus).

Os esquemas de movimento da Equagdo Civilizatéria e o apontado por Civiero
(2021), mostram a diversidade de variaveis que a compdem e estdo em constante
aparecimento, a depender das novas descobertas cientificas e tecnoldgicas que podem
trazer beneficios ou sérias consequéncias em algum momento. Contudo, cabe esclarecer
que a Equagdo Civilizatoria ndo ¢ uma ferramenta para se resolver os problemas que
podem advir das descobertas cientificas e tecnologicas e, sim, metaforicamente, ¢é
utilizada, para identificar as variaveis contemporaneas que podem fazer uma vinculagao
com o processo civilizatorio. Ou seja, € reconhecer, por meio dessas variaveis, a
possibilidade de introduzir melhorias no processo civilizatorio, em busca da dignidade
humana.

Civiero (2016) considera que se faz premente a ampliagao do conhecimento dos
cidadaos para que sejam capazes de compreender as relacdes e as implicagdes da ciéncia,
da tecnologia e das variaveis dessa Equacdo Civilizatoria. Por isso, trata-se de uma
equagdo, por considerar que, se de um lado estdo as variaveis que alteram o
desenvolvimento cientifico e tecnologico, do outro deve estar o desenvolvimento da
dignidade humana. Trata-se, portanto, de se tentar equilibrar ou trazer a equidade entre
tais variaveis e os seres humanos. Civiero (2016) mostra, ainda, que a Matematica pode
ser um instrumento para a formalizacdo da sociedade, além de alertar para a necessidade
do questionamento quanto a posi¢do da Educagao Matematica em relagdo as variaveis do
processo civilizatorio contemporaneo.

Oliveira (2017, p. 112), no contexto da inicia¢ao cientifica, assinala que os debates
que envolvem a Equacdo Civilizatoria mostram que ela abarca a reflexdo sobre as novas
varidveis que surgem diariamente, as quais sdo incorporadas em diferentes contextos do
mundo contemporaneo. Segundo a autora, essa “equac¢do tem sido colocada acima de
valores que humanizam e que fazem o ser humano ‘sentir-se mais’ no espago em que esta
estrangulando a sua liberdade de viver com valores gerados pela sociedade do consumo”.

Oliveira (2017) chama ateng¢ao, ainda, para a urgéncia de acdes relacionadas a formagao
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dos estudantes e dos professores para o encaminhamento ao diadlogo, a solidariedade e a
colaboracao no lugar da competitividade e da produtividade.

Diante disso, trazer essa discussdo para o campo educacional, em especial o da
Matematica, ¢ um meio de oportunizar o desenvolvimento de curriculos que tenham em
seus fundamentos espago para a discussdo sobre ciéncia e tecnologia, bem como que
possam desenvolver conhecimento e despertar nos estudantes a capacidade intelectual
critica para se posicionar diante do processo civilizatdrio em que estdo inseridos. Isso
porque, conforme aponta Harari (2016), em tempos histdricos anteriores, as principais
fontes de riqueza eram os recursos materiais, como minas de ouro, campos de trigo e
pogos de petroleo. Hoje, a principal fonte de riqueza, segundo ele, ¢ o conhecimento.
Trata-se, portanto, de educar os alunos em condi¢des de desenvolverem um conhecimento
que seja, critico-reflexivo e criativo, para participarem de uma sociedade em permanente
renovagdo (POSTMAN E WEINGARTNER, 1978).

De acordo com Bazzo (2019; 2020), o diferencial das leituras contemporaneas
sobre a realidade que nos circunda ¢ a sua aplicacdo ao ensino. Ainda segundo o autor, o0s
educadores podem fazer uso dessa ferramenta, visando a qualidade do ensino e a
aprendizagem em sala de aula (BAZZO, 2019; 2020). Em seu pioneirismo de trazer tais
leituras para os cursos de engenharia, o autor mostra que € possivel utiliza-las em qualquer
area da educacao. No entanto, Bazzo, Pereira e Basso (2016, p. 147-148) alertam que
“[...] precisamos analisar, com cuidado e discernimento, as complexas relacdes da vida
humana [...] as implicacdes da técnica e suas respostas sociais [...]. Por isso, analises mais
esclarecidas, consequentes e amplas precisam ser empreendidas dentro das escolas”.
Aqui, fica clara a necessidade de discussdo sobre novas demandas da sociedade, de
analises acerca de como a tecnologia se processa no mundo e de que forma interfere na
vida das pessoas, respeitando-se suas idiossincrasias.

O espaco em que isso € possivel ainda € o educacional. Professores e estudantes
fazem parte dessa sociedade de incertezas, devido as mudancas constantes e ubiquas que
enfrentam (POSTMAN; WEINGARTNER, 1978; MENEZES, 2010; BAZZO;
PEREIRA; BAZZO, 2016), ndo apenas no meio em que vivem, mas na sociedade como
um todo. Por isso, a necessidade de as escolas servirem como meio principal para o
desenvolvimento de atitudes e aptiddes de critica social, politica e cultural nos jovens
(POSTMAN; WEINGARTNER, 1978). Tudo isso porque “vivemos uma equagao

civilizatoria diferente em escala, escopo e complexidade de qualquer uma que ja tenha
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ocorrido antes. Os desafios para aqueles que almejam como resultado da equagao a justica
social, se apresentam cada vez mais complexos” (CIVIERO; OLIVEIRA, 2020, p. 183).
Nesse sentido, cabe a Educacgdo ajudar a entender esse processo para poder resolver as
suas variaveis, suas componentes para que, assim, seja possivel enxergar uma luz para

esse processo conturbado em que se vive.

Metaforicamente, ao resolver a equacdo com as variaveis contemporaneas,
teriamos como objetivo pelo menos garantir os direitos a dignidade humana.
Ou seja, olhar para essa imbricada relago entre as questdes técnicas e humanas
e repensar o avango tecnologico em um sentido de que seus interesses estejam
voltados para melhor qualidade de vida para toda a humanidade, e ndo apenas
para um grupo seleto, como acontece na sociedade moldada pelo capitalismo
(CIVIERO; VELHO, 2020, p. 24).

Além disso, faz-se essencial a preméncia em valorizar “[...] o saber com, e nao,
simplesmente, o saber sobre, que sempre, se quer universal, ¢ se descola das
especificidades do contato com a vida”. Ou seja, urge um entendimento sobre a “[...]
necessidade de repensar o conhecimento cientifico e outros saberes” (PORTO-
GONCALVES, 2017, p. 456-457, grifos meus). Ainda, torna-se imprescindivel se
“discutir os tempos, a questao das territorialidades, das relagdes que homens e mulheres
socialmente estabelecem entre si e com a natureza, no espago concreto que cada ser, com
sua temporalidade, ndo so esta como ¢” (PORTO-GONCALVES, 2017, p. 278-279), o
que pode ser desenvolvido nas escolas.

Nesse contexto, levar essa discussdo sobre CTS e Equacao Civilizatoria para a
Feira de Matematica implica em fundamentar sua organizacdo e desenvolvimento na
busca por uma formacao critica dos seus envolvidos. Esse movimento também se da para
destacar a importancia na formacao dos/das estudantes, ao escolher temas para os projetos
socializados no evento e desenvolvidos em sala de aula, que sejam voltados para uma
abordagem da discussdo sobre ciéncia e tecnologia, suas implicagdes sociais e,

principalmente, sobre as variaveis contemporaneas da Equagdo Civilizatoria.

32 EDUCACAO MATEMATICA E OS CAMINHOS NA BUSCA PELA
CRITICIDADE

Por ser uma ciéncia presente na Educacao Basica, em todos os niveis de ensino, a
Matematica se apresenta como constituidora de mudancgas. De outro lado, a Educagdo

Matematica, como campo de investigacdo na area, recebe constantemente influéncia e
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diversas contribuigdes, tanto para o ensino como para a aprendizagem critica da
Matematica (SKOVSMOSE, 2001; FIORENTINI, 2012). Assim, pesquisas académicas
sobre — como o aluno aprende, formacdo de professores de Matematica, concepgdes
epistemolodgicas de professores e estudantes sobre a Matematica, ou outros topicos dessa
disciplina — sdo temas em distintos programas de pos-graduagdo. Essas pesquisas
apresentam resultados tUteis para atender as mudangas do dia a dia e para fugir da
racionalidade técnica dos conhecimentos matematicos submetidos a uma ideologia
instrumental. No entanto, nem sempre os resultados das pesquisas académicas chegam
aos professores da Educagdo Basica, o que dificulta um avango nas questoes relacionadas

ao ensino ¢ a aprendizado da Matematica.

3.2.1 Um caminho possivel nessa busca: a Educacdo Matematica Critica

Os estudos de Skovsmose (2001, 2007, 2008, 2014) sobre Educagao Matematica
Critica (EMC) apontam um caminho para discussdo e busca por uma formacdo com
criticidade, por desenvolver a nocao de critica levando em considera¢ao, também, a nogao
de incerteza. Em suas palavras, “toda abordagem que se possa caracterizar como critica é
deixada em aberto. E, com tal incerteza, pode-se construir uma abordagem critica”
(SKOVSMOSE, 2008, p. 13). No caminho para essa constru¢do, o autor discute sobre:
alfabetizagdo matematica, EM adequada a sociedade tecnologica, matemacia,
Matematica em Acgdo e, principalmente, sobre a ‘“formatacdo da sociedade pela
matematica”, quando reforga o significado da expressao “critica”, usada por ele na nog¢ao
de EMC (SKOVSMOSE, 2008, p. 13).

Sua obra Educagdo Matematica Critica: a questdo da democracia
(SKOVSMOSE, 2001), mesmo apds tantos anos de publicagdo, ainda € necessaria para a
compreensdo do papel da Matematica no sistema escolar, considerando as demandas
sociais atuais. Nesse contexto, a obra traz uma discussao sobre alfabetizacado matematica,
dentro da perspectiva critica, além de fazer emergir os aspectos politicos da tarefa de
educar matematicamente, ao abordar sobre democracia da EM. O autor, ao apontar para
a necessidade de aliar a Educacao Critica a Educacdo Matematica, apresenta uma pratica
pedagbgica com projetos como forma de desenvolver a competéncia critica. Esse € o

motivo pelo qual se utiliza esse referencial ao tratar do MRFMat.
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Ao apresentar a tese de que a Matematica formata a sociedade, Skovsmose (2001)
defende que ela fornece modelos que podem servir para intervir na vida cotidiana, como
no exemplo de uma nova formula para calcular impostos. Aponta que a Educagdo
Matematica deve ter em suas discussdes as funcdes da aplicagdo da Matematica na
sociedade. Tais discussdes assemelham-se, de alguma forma, ao que se discute sobre a
Equagao Civilizatéria, pois, em funcdo da configuragdo social atual, ha problemas
extremamente complexos, que exigem uma educacdo diferenciada em todas as suas areas.
Este fato demanda um ensino ndo desenvolvido com vistas a formag¢ao apenas de mao de
obra. Tal visao se estende a Matematica, no concerne a sua funcdo, que nao deve ser de
apenas trabalhar, em sala de aula, o conteudo especifico por ele mesmo. Sugere-se fazer
uso de propostas pedagodgicas diferenciadas — como projetos para serem socializados, com
temas que envolvam o processo civilizatdrio contemporaneo — que podem fazer com que
os alunos sejam protagonistas de uma aprendizagem contextualizada, em que a

Matematica estabeleca relagdes com o cotidiano e com outras areas do conhecimento.

Contudo, para existir qualidade no ensino e na aprendizagem, ¢ preciso existir
comunicagdo na sala de aula. Para isso, Alre e Skovsmose (2006) sustentam suas ideias
no significado de “didlogo”, alinhado numa concepgao epistemologica, mas que difere de
seu emprego filosofico tradicional, por estar relacionado a didlogos “reais”. Os autores
apoiam-se em Paulo Freire, pela importancia dada as relagdes interpessoais no didlogo,
que leva ao potencial de engajamento das pessoas em agdes politicas. Assim, adotam o
conceito de didlogo como “uma conversacdo com certas qualidades [...] inerente a
conceitos como ‘empowerment *’ e ‘emancipacio’ (ALR@; SKOVSMOSE, 2006, p. 13).

Na direcao apontada e, por entender que fazer EM consiste em mais que apenas
dar um entendimento aos alunos do que seja a Matematica, Alre e Skovsmose (2006, p.

18, grifos meus), destacam o que seja a EMC:

Trata-se de uma abordagem em que se valorizam certas qualidades de
aprendizagem de Matematica [...] A Educa¢do Matematica Critica preocupa-
se com a maneira como a Matematica em geral influencia nosso ambiente
cultural, tecnoldgico e politico e com as finalidades para as quais a
competéncia matematica deve servir. [...] estd também preocupada com
questdes como “de que forma a aprendizagem de Matematica pode apoiar o
desenvolvimento da cidadania” e “como o individuo pode ser empowered*’
através da Matematica”.

37 Os autores apontam que deixaram a palavra no original € em italico, em virtude de ndo terem encontrado
uma palavra em portugués que correspondesse ao seu significado. Empowerment significa dar poder a;
dinamizar a potencialidade do sujeito, investir-se de poder para agir (ALR@; SKOVSMOSE, 2006, p. 13).
38 Com significado de “empoderado” por meio da Matematica.
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Nessa perspectiva, a citagdo anterior remete a urgéncia de uma imbricagao entre
a Matematica e as varidveis contemporaneas, em especial na Feira de Matematica, para
que possa acontecer uma mudanca no campo educacional, apoiando-se numa EMC. No
tocante ao conhecimento matematico, defende-se o desenvolvimento de capacidades
intelectuais matematicas, vinculadas ao dominio de um saber fazer Matematica ¢ de um
saber pensar matematico. Isso porque a Matematica pode “operar nas tecnologias, na
produgdo, nos esquemas de gerenciamento e nas tomadas de decisdo. Fazendo parte da
laboriosa Equagdo Civilizatdria, podendo mudar os comportamentos sociais e culturais
[e] auxiliar na construgao de justificativas” (CIVIERO; OLIVEIRA, 2020, p. 181).

Além disso, anseia-se que a escola desenvolva esse papel para que o estudante
tenha uma ACT que o leve a discutir sobre as varidveis contemporaneas, a partir de
mudangas histéricas e sociais (OLIVEIRA 2017). Almeja-se, também, que a escola
busque acdes para fortalecer, principalmente, a formacdo dos/das estudantes,
encaminhando-os ao didlogo, a solidariedade e a colaboracdo, em substituicdo a
competividade e a produtividade. Contudo, a responsabilidade ainda recai nas maos
dos/das educadores/educadoras sobre como preparar os/as estudantes para o futuro da

humanidade, diante desse processo civilizatorio contemporaneo. D’ Ambrosio (2018, p.

197) chama atencdo para essa responsabilidade ao afirmar que,

Como educadores, nossa missdo € preparar geracdes para um futuro sem
fanatismo, sem 6dio, sem medo e com dignidade para todos. Mas pode néo
haver qualquer futuro. Nossa existéncia, como espécie, esta ameacada. Os
nossos objetivos devem ir além de justi¢a social e dignidade para a espécie
humana, devemos pensar na propria sobrevivéncia da espécie, que esta
ameacada por um colapso social.

Para a busca por melhorias das questdes sociais, por meio da Matematica, sugere-
~ . Arryi vy 39

se que os professores ndo devam se valer apenas do discurso académico’ para a sua
formacdo inicial e principalmente a formagdo continuada. E urgente, também, o
estabelecimento de didlogo na relacdo estudante-professor, desenvolvido “do ponto de
vista geral de que a educacdo deve fazer parte de um processo de democratizacao”
(SKOVSMOSE, 2001, p. 18). Ainda, entende-se como fulcral, também, as leituras ndo
académicas, para discussdes criticas e objetivas em sala de aula e para um embasamento

tedrico imprescindivel para a transformacao de que a sociedade necessita.

39 Aqui como discurso de ideias relativas 4 academia ou que 4 ela pertenga, como nos cursos de formagio
inicial ou na pos-graduagdo, ou as pesquisas na area.
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Nesse sentido, apresenta-se a no¢do de Matematica em Ac¢do para chamar a
atencao a todas as coisas que podem ser feitas com base nessa ciéncia, as quais sao parte
das varidveis da Equacdo Civilizatéria. Ao discorrer sobre Matematica em Acao,
Skovsmose (2008) aborda as praticas que a incluem em sua constituicdo, como inovagao
tecnologica, produgdo, automacao, gerenciamento e tomada de decisOes, transagdes
financeiras, estimativas de riscos, analise de custo-beneficio, dentre tantas outras. No
entanto, chama aten¢do ao fato de que tais praticas contém agdes que tém por base a
Matematica e, por isso, sao motivos de reflexdo. A respeito destas, Skovsmose (2008)
alerta para a importancia de fazé-las nao apenas sobre a parte interna da Matematica, mas
também sobre a forma de demonstrar um teorema, de resolver um problema, de abordar

um conceito, entre outros. O autor frisa, no entanto, que:

[...] uma coisa ¢ refletir sobre como desenvolver algoritmos confidveis para
serem usados em aplicagdes de reconhecimento de padrdes; outra coisa, bem
distinta, ¢ refletir sobre o emprego desses algoritmos para, por exemplo,
reconhecer faces num sistema de vigilancia de Estado (ou de seguranca
publica, dependendo da perspectiva) (SKOVSMOSE, 2008, p. 53, grifos
meus).

Na direcao apontada pelo autor, considera-se o papel dos profissionais dessa area,
de forma em geral, imprescindivel para atuar no processo de mudanga social e na
transformag@o de seus alunos em cidadaos reflexivos e criticos, capazes de intervir na
atual conjuntura da sociedade. Tal desempenho se torna um desafio ao educador que se
propde fazer um trabalho diferenciado, com convergéncia para a formagao humanizadora
das novas geracoes. Reflexdes sobre acdes e praticas baseadas em matematica conferem
uma dimensao ética a nocao de reflexdo, além de que, em um contexto educacional, nao
se pode deixar de criar condi¢des para que se reflita sobre todo mecanismo que envolve
matematica, sendo isso um desafio (SKOVSMOSE, 2008) tanto para professores como
para os responsaveis pela educagdo como um todo.

O desafio mencionado por Skovsmose (2008) sugere uma sala de aula de
Matematica que precisa estar constantemente sendo alvo de tais reflexdes para que os
estudantes se envolvam em discussdes que os levem a compreender o importante papel
que essa ciéncia tem na sociedade. Trata-se de fazer uma imbricagdo da Matematica com
as questoes sociais, ou seja, buscar, em seu ensino, por mudancas que estejam além da

simples pratica de sala de aula.



69

3.2.2 De uma alfabetizacio matematica a Matematica em Acao: a formacao critica

que se almeja

Diante do processo civilizatério, almeja-se uma educagdo que favorega a ACT,
numa perspectiva de formagao critica e reflexiva. Além disso, no sentido de “relacionar
o saber cientifico as suas implicagdes sociais, motivar agdes coletivas num processo de
colaboracio por meio de uma educacio problematizadora e dialégica” (OLIVEIRA,
2017, p. 144, grifos meus), em que o professor ndo desenvolva a sua atividade, preso a
questao técnica dos conhecimentos do curriculo, mas, sobretudo, em agindo em beneficio
das questdes sociais. Nesse sentido, o caminho ¢ construir um conhecimento que seja
reflexivo e libertador, necessario para atender aos tempos em que se vive, € nao apenas
ser voltado para uma formagdo centrada no mercado de trabalho com priorizagdo do ter
em detrimento do ser ou ser mais.

Tais consideracdes despertam o olhar para esta sociedade que nao apresenta
propostas consistentes no campo educacional com discussdo sobre as variaveis
contemporaneas e sobre como superar (amenizar) as desigualdades sociais. O sistema
educacional parece nao reconhecer suas caracteristicas atuais, os novos conhecimentos
existentes e ampliados. Nessa direcdo, concorda-se com Novoa (2018)* no que se refere
a necessidade de mudancas profundas tanto no sistema educacional quanto na pratica e
na identidade docente. Esse autor aponta que, para tais mudangas acontecerem, torna-se
necessario: passar de um professor na sala de aula para um professor em varios espacos;
de um professor transmissor para um professor problematizador, de um professor
enciclopédico para um professor digital; de um professor individual para um professor

coletivo.

Direcionando a Matematica, faz-se igualmente necessdrio aliar uma Educacao
Critica a Educacdo Matematica, com praticas pedagdgicas de projetos como forma de
desenvolver a competéncia critica para uma alfabetizacdo matematica. Skovsmose (2001)
chama aten¢do o fato de que, numa sociedade tecnoldgica, esse processo € um pré-
requisito para desenvolver a democracia. Para o autor, ¢ primordial assegurar aos
estudantes a capacidade de utilizagdo de técnicas matematicas e formais, enraizadas no

espirito critico que permita compreender e transformar a sociedade. Além disso, o autor

40 Antonio N6voa na palestra “O professor e os desafios da docéncia na atualidade”, proferida em
23/08/2018, por ocasido da abertura do Semestre 2018.2, na UFSC.
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relaciona o acesso a esses conhecimentos com a alfabetizagdo proposta por Freire, e

questiona se:

Estara a alfabetizacdo matemadtica igualmente ligada a formas de ignorancia
politica e ideoldgica que funcionam como uma recusa em conhecer os limites
e as consequéncias politicas da visdo de mundo de alguém? Ela poderia ser
envolvida em um projeto de identificacdo e transformagdo das condigdes
sociais e ideologicas que minam as possiveis formas de vida comunitaria e
publica organizadas em torno dos imperativos de uma democracia radical?
(SKOVSMOSE, 2001, p. 68).

Nao sao questdes faceis de serem respondidas, no entanto, chamam atengao para
o papel que a Matematica pode exercer na vida dos/das estudantes, diante do processo
civilizatorio. Aliado a isso, esta a responsabilidade de educadores/educadoras, no tocante
a formacao necessaria que precisa ser desenvolvida, longe da discriminagao de género,
de raca ou frente as dificuldades intelectuais. O autor destaca a responsabilidade da
escola, em particular, para que ndo seja apenas reprodutora das estruturas sociais,
incluindo “a divisao do trabalho, a distribuicao de poder entre o individuo e o Estado e
entre os grupos sociais [...] as escolas devem reagir as diferentes maneiras pelas quais a

sociedade se reproduz” (SKOVSMOSE, 2001, p. 71).

Entende-se que os temas apontados poderiam estar nas discussoes
contemporaneas das salas de aula de Matemadtica, a exemplo de uma revolucdo nas
relagdes, tanto sociais quanto de poder. Para tanto, necessita-se que os professores da area
tenham uma formacdo constante e que contribua com conhecimentos tangiveis as
necessidades do mundo atual. Tais necessidades dizem respeito a ciéncia, tecnologia e
suas implicagdes sociais, pois:

[...] as urgéncias colocadas pelas transformagdes sociais que atingem os
diversos ambitos da atividade humana e penetram os muros da escola,
pressionando por concepgdes e praticas educativas que possam contribuir
significativamente para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica
e moderna” sdo importantes para a atualizagdo e modernizagdo da pratica
docente (GATTI; BARRETO, 2009, p.12).

Ainda, ndo se pode perder de vista que a relagdo da Matematica com a tecnologia
vail muito além de se usar artefatos tecnoldgicos com vistas a tornar o ensino dessa ciéncia
mais atrativo e eficiente aos olhos dos estudantes. E, para o desenvolvimento de uma
formacao critica nos estudantes, uma possibilidade seria posicionarem-se diante dessa

realidade. Pinheiro (2005, p. 20) destaca:

A Matematica ndo se utiliza somente da tecnologia; ela gera ciéncia e
tecnologia e interfere no contexto social. Penso que seja necessario
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desmitificar a matematica, para que ela ndo seja considerada um mero
instrumento de calculo para os outros conhecimentos, irrelevando a sua
responsabilidade no contexto social. [E que se deve] ressaltar aos alunos que
ndo basta conhecer as origens do conhecimento matematico e suas influéncias
sobre a sociedade. Nossos alunos precisam discutir essas influéncias e
posicionarem-se frente as informagdes que recebem.
Ampliando a problematizago, Galeano (1999)* fala de um processo de inversio
do mundo guiado pela escola. Para o autor, a0 mesmo tempo em que a escola pertence a
esse mundo e pode estimular os sujeitos a intervir na realidade de forma positiva, leva os
alunos a frequentar cursos bésicos de injustica, de racismo e machismo, assistindo a
catedras sobre o medo, seminarios de ética e aulas de impunidade, todas elaboradas por

professores que utilizam de uma pedagogia da solidao. Segundo Galeano (1999, p. 17):
O mundo ao avesso nos ensina a padecer a realidade ao invés de transforma-
la, a esquecer o passado ao invés de escuta-lo e a aceitar o futuro ao invés de
imagina-lo: assim pratica o crime, assim o recomenda. Em sua escola, escola
do crime, sdo obrigatorias as aulas de impoténcia, amnésia e resignacao.
(GALEANO, 1999, p. 17)

A partir de tais discussdes, pensa-se numa Matematica que venha oportunizar aos
estudantes uma nova experiéncia entre eles e 0 mundo que os cerca ¢ entre eles mesmos,
com o despertar para a aprendizagem dos conteudos matematicos, independentemente da
série cursada. Em sintese, pode-se dessa forma estabelecer uma relagdo comunicativa
entre o ser humano/mundo e ser humano/ser humano, em que o conhecimento matematico
se processe. Tal conhecimento poderia oportunizar o desenvolvimento de um processo de

reflexdo e autoria, tendo como alicerce o que estudam e compartilham em eventos, aqui

em especial, a Feira de Matematica.

41 Em sua obra De pernas pro ar: a escola do mundo ao avesso, Galeano (1999) propde repensar todo esse
processo civilizatorio. Nele, através de um grande apanhado de fatos e a retomada de eventos histdricos e
jornalisticos, mostra as contradi¢des da sociedade. Esta, dividida em pobres, classe média e ricos, tenta-se
igualar todo mundo, mas ¢ o “mundo, que oferece o banquete a todos e fecha a porta no nariz de tantos, é
ao mesmo tempo igualador e desigual: igualador nas ideias e nos costumes que impde e desigual nas
oportunidades que proporciona” (GALEANO, 1999, p. 35).
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4 PERCURSO HISTORICO-SOCIAL DO MOVIMENTO EM REDE DE
FEIRA DE MATEMATICA

O estagio momentaneo do saber permanece pouco claro
sem o conhecimento da histéria, assim como a propria
histéria permanece pouco clara sem o conhecimento de
um estagio momentaneo (FLECK, 2010, p. 99, grifos
meus).

Neste capitulo, procura-se atender ao seguinte objetivo especifico: Expor o
panorama historico da Feira de Matematica de modo a destacar as aproximagoes com
as preocupacoes da Equacdo Civilizatoria, de forma que, ao apresentar suas
caracteristicas, entenda-se onde, por que, para que e para quem ela existe. Pressupde-se
que conhecer a historia melhore a compreensdo sobre sua natureza e a relagdo com a
Matematica nela compartilhada. Assim, em convergéncia a epigrafe de Fleck (2010), traz-
se um pouco da historia do Movimento em Rede de Feira de Matematica para esclarecer
seu estagio atual, o coletivo de individuos que o forma e as discussdes que sdo
estabelecidas nesse coletivo. Ao fazer essa caracterizacdo, podem vir a tona as formas de
fazer Educacdo Matematica nesse Movimento, de modo a averiguar a existéncia de uma

Educacao voltada para o mundo e mediatizada por ele (FREIRE, 2018b).

4.1 GENESE E DESENVOLVIMENTO: DOS GUARDADOS DA HISTORIA AO
ALCANCADO ATE OS DIAS ATUAIS

Descrever a linha do tempo da FMat, com episodios marcantes de sua existéncia,
nao ¢ tarefa facil. No entanto, trazer relatos dessa historia, desde a origem até os dias
atuais, servird como mecanismo para incitar quem ja participa e aqueles que venham a
conhecé-la. Tal envolvimento pode leva-los a refletir criticamente sobre essa
participacdo, diante da realidade contemporanea, de suas proprias concepgoes €
experiéncias. Isso porque nao basta apenas socializar ou compartilhar trabalhos, mas
compreender quais as contribui¢des da FMat para o/a estudante, no tocante a
aprendizagem do conhecimento matematico, a criatividade, ao questionamento critico e,
principalmente, sobre a educagcdo matematica necessaria a sua formagao como cidadao,

conforme j& apontado no Capitulo 3.
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Nota-se em diferentes periodos (FLORIANI e ZERMIANI, 1985; ZERMIANI,
2003; 2004; FLORIANI; ZERMIANI, 2009; BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014), e

principalmente, nas Atas dos Semindrios de Avaliacdo, que algumas ac¢des foram fulcrais

para que esse movimento se expandisse e se firmasse, envolvendo estudantes e

professores da Educagao Basica e do Ensino Superior de distintas institui¢des de ensino.

Trata-se de mudancas, atividades diferenciadas e parcerias que vieram a fortalecer a sua

estrutura de organizagdo e que sdo explicitadas no desenvolvimento deste capitulo. Um

resumo dessa linha do tempo da Feira de Matematica ¢ apresentado na Figura 3, abaixo.

Figura 2: Linha do tempo com marcos importantes para a Feira de Matematica (1985 -

atual)
1985 1986 1993 2000 2003 2006 2007 2010 2013 2014 2015 2017
: I Feira de | Acordo de
Matematica Extensdo [ Feira Cooperagao
i Nacional Técnico
Blumenau Ao das Feiras
Pm?lelrf de de Cientifico:
Publicagdo Matematica Matemitica FURB/IFC/
S A = para a UNEB/SBE
- XV FCM Bahia M paraa
Feiras de Blumenau - - T
Matematica em v Semglafm de Feiras
outras regides de Avaliacio e
sSC Expanséo para
outros Estados P,
Curso de f I_t' i 1..' N Relato de
Aperfeicoamento nstitul ¢ pape. PP
I Semindrio de ® de Feira do do mnstiiowso | XEECS
Avaliacio de Feiras sf denador d de Resumo ou Jrabartio
! d Matematica que Coordenador de dido de Pesquisa
Catarinenses de resultou num livro Avaliacao em Expandido nas
Matematica Tk e Feiras de
Matemética Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Diante da linha do tempo, representada na Figura 2, e de todo o legado que

representa a historia da Feira de Matematica, concorda-se com Fleck (2010, p. 55-56,

grifos meus), quando afirma que:

E dificil, quando nio impossivel, descrever corretamente a histéria de um
dominio do saber. Ele consiste em numerosas linhas de desenvolvimento das
ideias que se cruzam e se influenciam mutuamente e que, primeiro, teriam
que ser apresentadas como linhas continuas e, segundo, em suas respectivas
conexdes. [...] como se quiséssemos reproduzir por escrito uma conversa
agitada em sua sequéncia natural, onde varias pessoas falam
desordenadamente ao mesmo tempo, sendo que, apesar disso, cristaliza-se
uma ideia comum.
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A ideia comum que se cristalizou foi o Movimento em Rede de Feira de
Matematica. Por isso, traz-se, aqui, um pouco de sua historia, apresentando natureza,
principios e caracteristicas. Nesses trinta e seis anos de existéncia, foram construidos
conhecimentos especificos sobre a FMat. Dai a necessidade dessa investigacdo, porque,
conforme aponta Fleck (2010), qualquer teoria que nao apresente estudos historicos sobre
suas concepgoes e mudangas permanece um jogo de palavras vazio ou uma epistemologia

apenas imaginaria.

4.1.1 “Ato-limite” em prol do ensino e da aprendizagem da Matematica

No Brasil, a década de 1980 foi decisiva para a EM. A época, praticamente em
todo o pais, existiam profissionais preocupados com o ensino e a aprendizagem da
Matematica. Nas universidades, aumentaram as pesquisas em Cursos de Graduagdo em
Matematica e Cursos de Pos-Graduagao, que faziam consideragdes sobre a EM. Em Santa
Catarina, essa area foi impulsionada pelo Simpoésio Sul-Brasileiro de Ensino de Ciéncias
e pelo Curso de Pos-Graduacdo Latu Sensu em Ensino de Ciéncias. Como coordenador
desse Curso, em Blumenau — SC, o professor Jos¢ Valdir Floriani preocupava-se ndo so
com o processo de ensino-aprendizagem, mas com questdes relacionadas a formagao dos
professores da area. Visava uma perspectiva que fugisse do simples dominio dos
conteudos, voltada a fazer com que o aluno aprendesse por meio de praticas diferenciadas.

Em entrevista concedida a Zermiani (2003), o professor assim destaca:

Em 1983, através da ACAFE, foi proposto um projeto para formar professores
de todo o estado de Santa Catarina na area de Ciéncias, Biologia, Quimica,
Fisica e Matematica. Fui convidado para ser o coordenador. Esse projeto estava
calcado em cima de uma premissa que dizia ser importante dominar o
conteudo, a fim de poder ser um bom professor. Nos ndo concordamos com
isso e, portanto, passamos a uma reformulacdo, introduzindo, nos cursos,
diversas disciplinas que tratassem também da parte didatica. Assim, foi
introduzida a instrumentacdo para o ensino da Matematica. Através dela,
comegou a fabrica¢do de materiais concretos e surgiu dai a noc¢éo, a ideia das
Feiras para toda a Santa Catarina. (FLORIANI, 2001, apud ZERMIANI,

2003, p. 39, grifos meus)*2.

Além dessa preocupacao do professor Floriani, uma agdo antecedeu a criacdao da
FMat, observada no relato de Vilmar José Zermiani, no livro “Feiras de Matematica:

Historia das Ideias e Ideias da Historia”:

42 Entrevista do professor Valdir Floriani, concedida a Zermiani (2002), durante seu Mestrado. Dissertacio
transformada em livro em 2003.
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A ideia da criagdo das Feiras “Especificas” de Matematica nasceu durante uma
conversa que tive com o Chefe do Departamento de Matematica e Coordenador
do Grupo de Estudos e Aperfeicoamento Docente-Multidisciplinar (GEAD), o
professor José Valdir Floriani, ocasido em que perguntei a ele se eu poderia
organizar uma Feira de Matematica. O professor Floriani concordou,
solicitando que eu elaborasse um projeto para a realizacdo dessa Feira, pois
ndo existiam Feiras “Especificas” de Matematica no Brasil nem no exterior,
conforme descobri tempos depois. Durante um més, eu e o Professor Floriani
escrevemos a fundamentagdo teodrico-metodologica de uma Feira de
Matematica. Em seguida, estabelecemos os objetivos ¢ a relevancia, bem como
os critérios de avaliag@o dos trabalhos. Dois meses depois, elaboramos o artigo
Feira de Matematica que, publicado na Revista de Divulgagdo Cultural da
FURB, guiou a realizagdo de Feiras de Matematica em Santa Catarina por um
bom tempo (BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014, p. 17-18, grifos dos autores).

Como chefe do Departamento de Matemadtica, Jos¢ Valdir Floriani organizou,
além do Curso de Pds-Graduagdo ja citado, em parceria com Vilmar José Zermiani, o
Laboratdrio de Matematica da FURB (LMF) e formou um Grupo de Estudo, composto
por professores da FURB e de outras instituigdes catarinenses das areas de Matematica,
Ciéncias Econdmicas, Educagdo e Natureza (Fisica, Quimica e Biologia). O referido
Grupo tinha como um dos Lemas Filosoficos “A Ciéncia e a Tecnologia a servigo do ser

humano”®.

As Premissas eram ensinar (dialogar), pesquisar (aprender), estender
(desenvolver), servir (repassar) e valorizar o professor como gerador de solug¢des para o
ensino. Segundo os proprios professores, era “um grupo interdisciplinar voltado a
pesquisa, a extensdo e a prestacdo de servigos na area do ensino de Matematica e Ciéncias
ou areas afins” (FLORIANI; ZERMIANI, 2009, p. 38).

Nesse grupo, produziu-se uma série de materiais didaticos para Algebra no Ensino
Fundamental, testados posteriormente por estudantes da licenciatura em escolas da Rede
Publica de Ensino, com excelentes resultados no aspecto cognitivo. Assim, com 0
objetivo de melhorar o processo de ensino-aprendizagem da Matematica e de socializar
tais experiéncias na area, os dois professores, ja tendo elaborado a proposta, realizaram
com éxito, em Santa Catarina, especificamente na cidade de Blumenau, a I Feira de
Matematica no dmbito Regional e a I Feira Catarinense de Matematica, ambas em 1985
(ZERMIANI, 2003).

Nesse momento, traz-se a categoria “situacdo-limite™** de Freire (2018a), por

entender que seu significado expressa o que aconteceu naquela época. Profissionais

43 Destaca-se aqui que, desde o inicio, os idealizadores da FMat, j4 tratavam sobre as implica¢des da Ciéncia

e da Tecnologia para o ser humano, nas discussdes sobre Matematica.

# Paulo Freire apoia-se nos conceitos do filosofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto, no seu livro Consciéncia
ke (3

e Realidade Nacional (1960), para tratar dos conceitos de “situacdes-limite”, “atos-limite”, consciéncia
ingénua e consciéncia critica e inédito viavel. O autor coloca em nota de rodapé que “Para Vieira Pinto, as
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preocupados com o ensino ¢ a aprendizagem da Matematica criaram possibilidades para
superar as dificuldades que enfrentavam, com inovagdo e transformagdo, além de
desenvolver o ensino numa perspectiva de mudanca, despertando interesse para a
pesquisa com os ¢ as estudantes em sala de aula. Enfrentd-las permitiu uma percepcao
para além dos problemas em si € a busca por atos e agdes que permitissem supera-las.
Isso foi feito com vistas a caminhar para a transformagao da realidade de forma concreta,
superando o problema, sem aceita-lo e/ou deixa-lo como estava.

As agdes necessarias para discutir, superar € romper com as ‘“‘situagdes-limites”
s30 o que Freire chamou de “atos-limites™. Os problemas enfrentados na Educagio
Matematica naquela época precisavam de a¢des dessa natureza, ou seja, de ndo apenas
ser percebido ou destacado o que estava acontecendo, mas necessitava-se de um
“percebido-destacado”, no sentido de mobilizar-se, fazer algo para essa mudanca. A
criacdo da Feira de Matematica, portanto, foi um “ato-limite” na Educa¢ao Matematica
Catarinense, para superacdo do que acontecia na década de 1980, que se poderia
denominar de um “inédito viavel” (FREIRE, 2018a), ou seja, algo que se encontra além
das “situagoes-limite”.

Assim, com a implementacdo desse projeto, buscou-se responder a questdes
levantadas por professores da Educacdo Basica, alunos da Licenciatura e da Pos-
Graduagdo. Conforme Zermiani e Breuckmann (2008, p. 13-14), quanto a Feira de

Matematica, encontra-se:

(1) Para qué? Para produzir e testar recursos didaticos em sala de aula; integrar
os contetdos matematicos com outras areas do conhecimento; exibir o carater
abstrato e dedutivo da matematica. (i) Com que finalidade? Para diminuir a
aversdo a matemadtica; promover o intercambio de experiéncias e
conhecimentos e motivar os professores para o uso de materiais didaticos em
sala de aula. (iii) Quais as caracteristicas dos trabalhos? Matematica teorica;
Ensino de Matematica ¢ Matematica aplicada. Em 1986, foram chamadas de
Modalidades. (iv) Como organizar uma Feira? O planejamento ¢ a execugdo
de uma Feira ndo seguem regras fixas, mas algumas etapas se assemelham e
devem ser estudadas e adaptadas pela Comissdo Central Organizadora (CCO)
(ZERMIANIL; BREUCKMANN, 2008, p. 13-14).

‘situagdes-limite’ ndo sdo ‘o contorno infranqueavel onde terminam as possibilidades, mas a margem real
onde comegam todas as possibilidades’; ndo sdo ‘a fronteira entre o ser e o nada, mas a fronteira entre o ser
e o ser mais’ (mais ser)” (FREIRE, 2018a, p.125).

45 Segundo Freire, “acdes que Vieira Pinto chama de ’atos-limite’ sdo aqueles que se dirigem a superacdo
e a negagdo do dado, em lugar de implicarem sua aceita¢ao docil e passiva” (FREIRE, 2018a, p. 125).
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A FMat ¢ entendida como um evento de natureza didatico-cientifica, cujo
proposito ¢ transformar as atividades escolares e a participagdo efetiva de estudantes, de
professores e da comunidade, com vistas a ndo elitizar a Matematica (ZERMIANI, 1996).
Deve ser encarada como um momento de “socializagdo dos conhecimentos matematicos
e experiéncias pedagogicas produzidos pelos expositores e orientadores [...] em busca de
sugestdo para o aprimoramento e continuidade da pesquisa” (DAMAZIO, 2002, p. 84).
Por ocasido da sexta edi¢do da Feira Nacional, a FMat foi apontada como uma
“experiéncia curricular ou extracurricular de relevancia para sistematizar e implementar
os Projetos e/ou Programas de Educagdo Cientifica dos Alunos e Professores,
contribuindo para inovagao curricular, durante o ano letivo, nas instituicdes envolvidas”
(REGIMENTO, 2018, p. 1).

Ainda, Floriani e Zermiani (1985, p. 2-3, grifos meus), quando da criagao da
FMat, apresentaram como relevancia: “despertar para o ensino integrado da Matematica
e desta com outras areas do saber; facilitar o intercambio de experiéncias e
conhecimento; tomar conhecimento dos trabalhos desenvolvidos por outros [...]”. Além
disso, a FMat ¢é

uma extensdo do trabalho em sala de aula e/ou de um projeto de pesquisa pelo
coletivo de alunos e professores, e ndo como um momento de apresentacao de
trabalhos isolados realizados por aqueles que se destacam em Matematica,
pratica adotada em muitos eventos cientificos promovidos por Escolas e
Universidades (ABREU, 1996, p. 19).

As agdes sempre foram voltadas para a educagdo dos estudantes, pois a FMat
funciona como “[...] uma forma de aprender que permita ao estudante realizar-se a si
mesmo, formar seu proprio caminho, fazer-se consciente das movimentacdes em
sociedade” (BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014, p. 177-178). Assim, a medida que esse
movimento cresceu, com mais Feiras realizadas, tornando-se fato, foi instigando
questionamentos, sugestdes e criticas para que saberes pudessem emergir com essa acao.

Para os fundadores da FMat, as experiéncias realizadas em sala de aula e
compartilhadas com a comunidade poderiam transformar a Matematica em descoberta
para o aluno, ao invés de ser imposta pelo professor. Ao promover o intercambio das
experiéncias pedagogicas, inovar as metodologias, promover a popularizagdo dos
conhecimentos matematicos poderiam despertar nos alunos mais interesse pela

Matematica.
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4.1.2 Da Feira de Ciéncias para a Feira de Matematica: diferencas e similaridades

Apresentam-se nesta subsecdo algumas diferencas e similaridades entre as
referidas Feiras. No entanto, cabe destacar que ndo ¢ intencao tratar das caracteristicas e
desenvolvimento da Feira de Ciéncias, muito menos fazer comentarios valorativos. O
foco deste texto esta em destacar diferencas ou distanciamentos entre elas, bem como
pontos em que se assemelham.

Floriani e Zermiani (1985) idealizaram a realizacdo de uma Feira especificamente
de Matematica’, independente das Feiras de Ciéncias. Isso porque essas agdes nio
incentivavam apenas a apresentacao de trabalhos extraclasse, caracteristica predominante
na Feira de Ciéncias, mas de toda atividade desenvolvida pelos professores e estudantes.
Além disso, esperavam que esses eventos nao fossem apenas complemento do que ¢
realizado em sala de aula, mas fruto de uma atividade pedagogica desenvolvida para/com
os/as estudantes. Buscavam caminhos democraticos de participacao efetiva dos
protagonistas,  professores/orientadores, professoras/orientadoras e  estudantes
expositores/expositoras, ndo apenas no desenvolvimento de projetos, mas também em
deliberacdes, por meio de assembleias, para melhorias na organizacdo e desenvolvimento
das atividades.

As palavras desses autores reforcam o que idealizavam:

Argumenta-se, contudo, que ¢ muito exigua a carga horaria escolar para
permitir ao aluno ultrapassar os rudimentos basicos em Ciéncias. Propde-se,
entdo, como remédio, a realizagdo de Feiras de Ciéncias. Sera valida esta
motivagdo? Dizer que a exiguidade de carga horaria ndo permite ultrapassar os
rudimentos da Ciéncia é afirmar a impossibilidade de um trabalho sério,
honesto, interessante e cientifico nas salas de aula. (FLORIANI;
ZERMIANI, 1985, p. 3, grifos meus).

Assim, numa alusdo a filosofia de Michel Serres*’, pondera-se que a criagio da
Feira de Matemadtica, Ciéncia ‘Filha’, tenha sido uma evolucdo, haja vista que se
distanciou da Feira de Ciéncias ‘Mae’, criou suas proprias ramificagdes € suas narrativas

de principios, de gestdo e de organizacdo. Trata-se de uma mudanga de tradigdes, de

46 Até aquele periodo, ndo existiam Feiras de Matematica. Os projetos da drea eram apresentados nas Feiras
de Ciéncias, que funcionavam como atividades complementares ou extraclasse, oriundas de agdes
desenvolvidas em sala de aula. Tais Feiras envolviam trabalhos de diversas areas, inclusive de Matematica.
47 Filésofo, autor de diversos livros, dentre eles: Ramos, publicado em 2008, em que aborda a questdo das
relagdes do homem com a natureza; a formatagdo do conhecimento, de um lado o que chama uma Ciéncia
Pai (o formato, o controle, o método, a ciéncia, o tronco), e do outro, uma Ciéncia Filho (o possivel, o
imprevisto, a novidade, a invencao, os ramos). Tomando como inspiragdo esse autor, fez-se a relacao entre
a Feira de Ciéncias e a Feira de Matematica.
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costumes e formas de fazer ciéncia, rumo as novidades transformadoras. A Ciéncia
‘Filha’ rebela-se contra a classificagdo em rankings e a escolha dos ‘melhores’, dos
génios, em detrimento do participativo, ou seja “[...] diante das ciéncias formais, uma
logica refinada determina acontecimentos e inovagdes” (SERRES, 2008, p. 24). Assim,
nasce a FMat como inovagao para incentivar, improvisar, criar, possibilitar a colaboracao
e descobrir os caminhos de se fazer Matematica em sala de aula.

No que se refere as Feiras de Ciéncias, Porfiro (2018) aponta que, em geral, s6
trabalham com as areas dos saberes da Biologia, da Fisica e da Quimica e, em alguns
casos, da Matematica. Ja Mancuso (2006) destaca como caracteristica a apresentacao de
trabalhos resultantes de experiéncias vivenciadas especificamente para essa exposi¢ao,

fora da sala de aula. No entanto, chama atengdo para o fato de que sdo

[...] eventos sociais, cientificos e culturais realizados nas escolas ou na
comunidade com a intengdo de, durante a apresentacdo dos estudantes,
oportunizar um didlogo com os visitantes, constituindo-se na oportunidade
de discussdo sobre os conhecimentos, metodologias de pesquisa e criatividade
dos alunos em todos os aspectos referentes a exibicdo de trabalhos.
(MANCUSO, 2006, p. 20, grifos meus).

Na citagdo anterior, destaca-se o que se consideram indicios de similaridades
existentes entre as duas Feiras sobre: a natureza dos trabalhos, a questdo dos visitantes,
em relagdo aos aspectos estudados nesses projetos € o envolvimento da comunidade. O
que as difere, no entanto, ¢ que a esséncia da FMat se encontra no entrelagamento das
ideias, nos resultados dos estudos e experiéncias das aulas regulares, no espaco escolar
e, especialmente, na comunhao entre todos os envolvidos (BIEMBENGUT; ZERMIANI,
2014, grifos meus). Trata-se, dessa forma, de praticas desenvolvidas no ‘chdo da escola’
e que buscam envolver nos projetos, todos/todas os/as estudantes de uma turma.

No historico das Feiras de Ciéncias, conforme consta no Programa Nacional de
Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacio Bésica (FENACEB)*, destaca-se o caréter
competitivo que permeava a realizacao delas. Nessa direcdo, apresenta-se que a [ Feira
Nacional de Ciéncias (I FENACI), realizada de 22 a 29 de setembro de 1969, no Rio de
Janeiro, ja apontava para isso: “A competicio sera feita entre os melhores trabalhos
apresentados, que estardo concorrendo, ndo s6 a prémios [...] como bolsas de estudo e

aperfeicoamento” (BRASIL, 1969, p.7, grifos meu).

48 O Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educagdo Basica (FENACEB) foi criado pelo
Ministério da Educagdo em 2005, vinculado a Secretaria de Educacdo Bésica. Tem como objetivo
“estimular e apoiar a realizacdo de eventos de natureza de divulgacgdo cientifica, como feiras e mostras de
ciéncias, que tenham como protagonistas alunos e professores da educacdo basica” (FENACEB, 2006, p.
7).
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Os destaques acima foram dados para chamar atengado para o fato de que, desde o
inicio, as Feiras de Ciéncias fortaleciam o consumo, a competi¢do do mercado que se
reproduz na educagdo e em eventos educacionais. Nesse sentido, apenas 0s primeiros
lugares eram premiados, o que acontece até os dias atuais, seja em ambito escolar,
municipal, regional, estadual ou nacional. Tal dindmica substancia a produtividade ¢ a
competitividade que sdo variaveis da Equacao Civilizatoria que reforcam uma pratica
voltada para a meritocracia. Tais variaveis estdo na contramao da reflexdo, do didlogo e
da solidariedade, tao necessarios a formacao dos/das estudantes.

Segundo Araujo (2015, p. 11, grifos meus), a Feira de Ciéncias tem como um de
seus objetivos a “promocdo e valorizacdo de vocacdes e talentos para a Ciéncia e
promogdo de uma Alfabetizacdo Cientifica solida e eficiente”, agdes vistas, aqui, como
estimuladoras da meritocracia. Muitas vezes, afloram a competicdo entre seus
participantes, porque “[...] o desenvolvimento da formacao cientifica e tecnoldgica do
estudante nessa perspectiva [...] ndo tem o compromisso com a coletividade, mas com
o individualismo e com a competitividade” (OLIVEIRA, 2017, p. 31, grifos meus). Sao
acoes que se diferem da FMat, no sentido de que a competi¢do nao ¢ instigada por seus
organizadores, mas sim a participagdo e o compartilhamento dos envolvidos com seus
trabalhos, num processo colaborativo.

No entanto, apesar desse proposito dos organizadores, alguns estudantes* que
participaram de FMat aprovam a existéncia de competicio e a apontam como forma de

incentivo para a melhoria e dedicacdo em relagao aos trabalhos:

Eu gosto bastante de competigoes [...] acredito que a competi¢do nas Feiras
de Matematica ndo se trata simplesmente de “escolher o melhor”, mas sim de
identificar quais trabalhos foram mais bem desenvolvidos e conseguiram
apresentar isso bem, no momento da Feira. [...] Além disso, a competi¢do
naturalmente chama a atengdo e motiva os estudantes, pois saber que a
apresentagdo esta “valendo algo” faz com que eles se dediquem mais durante
o processo (EE42, grifos do/da estudante).

Existe uma certa competitividade porque ndo sdo todos que vdo receber o
destaque, o prémio, entdo vocé quer se sobressair (EEQS).

A competicdo é algo que deve ser considerado saudavel, pois ela faz com que
os participantes busquem aprimorar seus conhecimentos e seu projeto, com a
finalidade de ter destaque entre os outros (EE3 1, grifos meus).

4 Os excertos, aqui trazidos, foram para ilustrar a opinido dos expositores de FMat, a favor e contra a
competicdo, tema tdo discutido nesse evento.
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Na FMat, ao final da avaliagdo dos trabalhos, os/as participantes sao premiados
como destaque ou menc¢do honrosa e recebem troféu e medalhas. Além disso, os
trabalhos podem ser indicados para uma préxima fase do evento, de uma feira municipal
para uma regional, depois estadual, até a nacional. Acredita-se que as colocagdes dos
estudantes EE42, EEOS e EE31relacionem-se a esse fato. Contudo, participar de FMat e
ter esse entendimento aponta para uma perspectiva adjetiva reducionista (BOFF, 2013;
AULER; DELIZOICOV, 2001), de acomodacao, de uma formagao acritica, no sentido
de apenas ensinar conceitos, com o olhar voltado para a técnica, para a competicao, para
determinar “o melhor” trabalho ou expositor/expositora.

Em contrapartida, outros estudantes refletiram sobre o termo competicdo e

apontaram que:

[...] a competicdao pode fazer mal quando considerada extrema ao ponto de
ndo saber perder (ou, no caso, ndo ser classificado), de menosprezar outros
trabalhos e colegas. [...] é necessdria, mas ndo deve ser prioridade (EE40,
grifos meus).

Aprender isto desde cedo é essencial, ndo apenas sob o ponto de vista
conceitual da competi¢do como um processo cujo objetivo é "vencer", mas
principalmente para que o jovem aprenda a lidar com as frustragées e que ele
desenvolva a capacidade de reconhecer que um trabalho seja melhor que o
seu, e saiba utilizar isto como um estimulo para melhorar (EE0S, grifos
meus).

[...] a palavra que usavamos era aprendizado, oportunidade, conquistas.
Além de adquirir bastante conhecimentos, tanto sobre o nosso projeto, quanto
no projeto dos nossos colegas. Ndo falavamos que era competi¢do, mas
usavamos a palavra oportunidade, por estar ali naquele momento
representando nossa escola e estar levando conhecimentos também a outras
pessoas (EE24, grifos meus).

E fato que ao longo do processo o termo vem a tona por sabermos que vamos
ser avaliados e esta avaliagdo vai ditar o andamento dos projetos
desenvolvidos. No entanto, penso que antes de tudo o projeto nasce e se
desenvolve, e ter a oportunidade de participar de algo que pode unir as mais
diferentes pessoas e ideias é uma premiacdo por si so6 (EE04, grifos meus).

Apesar de algumas falas apontarem a competi¢do como um motivo que incentiva
a participacdo e dedicagdo ao projeto, entende-se que todo trabalho desenvolvido, por si
s0, ja ¢ um aprendizado e um diferencial nas aulas de Matematica. Ao participar da FMat,
professores fogem de um ensino totalmente tradicional e buscam despertar outros
conhecimentos e capacidades intelectuais nos/nas estudantes, como criatividade, autoria
e criticidade, motivos para ndo colocar a competitividade em primeiro plano. As
colocacdes de EE40, EEO8, EE24 e EE04 demonstram que, acima de competir, participar

da FMat despertou neles/nelas o aprender a lidar com frustragdes, saber perder, trouxe
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aprendizado, oportunidade e representatividade. Esse entendimento diz respeito a uma
visao substantiva ampliada (BOFF, 2013; AULER; DELIZOICOV, 2001), numa
perspectiva que leva a uma formagao com criticidade e reflexdo. Corroborando, assim,
que a Feira de Matematica se constitui em um evento que traz como principio
fundamental “[...] a colaboracao em detrimento da competi¢do, a formagao continuada, a
constante socializacdo do que estd sendo desenvolvido em Educacdo Matemadtica nas
escolas e o foco no conhecimento compartilhado” (OLIVEIRA; PIEHOWIAK;
ZANDAVALLLI, 2015, p. 46).

Como outra similaridade, pode-se dizer que a natureza da Feira de Matematica
deriva da natureza das Feiras de Ciéncias, ou seja, a ideia adveio delas, por serem mostras
de projetos de pesquisas envolvendo professores e estudantes, mas o proposito dos
principios e processos avaliativos formam alterados. Os idealizadores da Feira de
Matematica, “[...] em contraponto a concepg¢do de Feira de Ciéncias, prescreveram os
principios gerais e especificos € o processo avaliativo das Feiras de Matematica que
guiariam todos os professores que se integrassem a proposta” (BIEMBENGUT;
ZERMIANI, 2014, p. 44, grifos dos autores). Observa-se que, ao longo dos anos, num
movimento de didlogo e de forma colaborativa, ocorreram mudangas, tanto nos principios
quanto no processo avaliativo, mas a natureza da Feira de Matemadtica permaneceu.

Ainda em relagdo as diferencas entre as duas Feiras, os organizadores da FMat
sempre estimularam a participacfo efetiva de professores nas assembleias deliberativas,
com direito a vez, voz ¢ voto. Além de serem orientadores/orientadoras, também sao
membros nos processos de avaliagdo dos trabalhos. Ja os estudantes se fazem presentes
ndo apenas como expositores ou ouvintes, mas também como debatedores em mesas-
redondas nos Seminarios de Avaliagdo, apontando suas impressdes acerca do evento,
além de ja terem sido avaliadores. Entretanto, nas Feiras de Ciéncias, segundo Mancuso®°
(1993), p.161), “a participagao de alunos expositores e professores orientadores tem sido
apenas durante o evento, sem acesso a qualquer tipo de decisdo mais importante
notadamente no que se refere a avaliacao dos trabalhos expostos™.

Portanto, ¢ desejo dos envolvidos na FMat que professores e estudantes sejam

sujeitos colaboradores nos processos avaliativos, com vistas a desenvolverem

0 Em sua dissertagdo, Mancuso (1993) avaliou Feiras de Ciéncias, aplicando questiondrios com estudantes
e entrevistas com orientadores, além de realizar observagdes nos dias de Feira. Sua proposta foi implantar
outra forma de avaliacao dos trabalhos, a qual chamou de Avaliag¢ao Participativa, incluindo ali professores
e estudantes.
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capacidades intelectuais e terem conhecimento sobre todas as agdes que ocorrem em uma
FMat. Além disso, que os trabalhos desenvolvidos em sala de aula, e socializados no
evento, contribuam para instigar a curiosidade intelectual dos participantes, o interesse
persistente de conhecer e compreender os movimentos de diversos grupos que atuam para
aprimorar a Educacao: uma Educagdo que inflame, invoque, na maioria dos estudantes e
professores envolvidos, a necessidade de conhecimento (BIEMBENGUT; ZERMIANI,
2014).

4.1.3 Feira Catarinense de Matematica e Feira Baiana de Matematica

Os participantes de FMat integram uma das seguintes categorias: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, Ensino Médio, Ensino Superior,
Professor e Comunidade. Além dessas, a categoria Educagdo Especial foi criada em 2004,
para representar estudantes com necessidades especiais.

As modalidades®! dizem respeito a natureza do conteudo matematico apresentado.

Sdo elas:

1. Materiais e/ou Jogos Didaticos: material que tem como caracteristicas
o uso de propriedades matematicas. Sdo recursos educacionais através dos
quais, pela exploragdo, discussdo e analise elaboram-se conceitos, tiram-se
conclusdes e constroi-se o conhecimento matematico;

II. Matematica Aplicada e/ou Inter-relacio com Qutras Disciplinas: a
matematica ¢ um recurso para a aplicagdo direta como forma de se obter
um resultado concreto dentro de uma atividade, por assuntos e por métodos;
III. Matematica Pura: trabalho sobre conceitos, operagdes e propriedades
da matematica (REGIMENTO DA VI FNM, 2018, p. 13).

Desde a sua primeira edi¢gdo, em 1985, a Feira Catarinense de Matematica
(FCMat), pelos esforgos dos envolvidos, teve suas edi¢cdes realizadas anualmente. No
entanto, em 2020, o mundo foi surpreendido com algo que nao poderia ser superado
facilmente! A realizagdao da Feira ndo dependia apenas de esfor¢os de pessoas. Era algo
que estava além dos sonhos e desejos em continuar realizando anualmente a edi¢do da
Feira de Matematica que compartilha o que se realiza em sala de aula. O inesperado foi a

presenga da COVID 19!°2 Esse virus, uma nova variavel da Equacio Civilizatoria, mudou

51 No periodo de existéncia da FMat, as modalidades de trabalho sofreram modificagdes e, no II Seminario
de Avaliacdo (2001), passaram de sete para trés, permanecendo dessa forma até os dias atuais.

32 Segundo o Ministério da Satde (2020), o novo coronavirus € um virus que causa infecgoes respiratorias
e provoca a doenca chamada COVID 19. Sua principal forma de contagio é o contato com uma pessoa
infectada ou quando a pessoa entra em contato com um objeto contaminado e depois toca nos olhos, nariz
ou boca. Essa doenga foi declarada pela Organizagdo Mundial da Satide como uma Emergéncia de Satde
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a forma de vida das pessoas de um modo geral, além de alterar os padrdes econdmicos,
sociais, politicos e culturais do mundo inteiro.

Assim, diante da situagdo atipica que se estava vivendo, a Comissdo Central
Organizadora (CCO) da XXXVI FCMat, que aconteceria em novembro de 2020, e da VII
Feira Nacional de Matematica, que aconteceria em Campos Novos, em maio de 2020,
suspendeu as atividades. Essa variavel inesperada alterou o curso de um movimento que
acontecia regularmente, héa 35 anos.

Contudo, nesse periodo, em formato online, aconteceram duas Feiras de
Matematica, uma da Escola Despertar em Feira de Santana — Bahia, em agosto de 2020,
e outra no Rio Grande do Sul, pelo Youtube da UNIJUI, em outubro de 2020. A iniciativa
dos organizadores foi bastante louvavel e teve uma boa participacdo de estudantes e
professores. No entanto, pode-se afirmar que esse formato de Feira tira o brilhantismo da
interacao entre os envolvidos, da troca de experiéncias, do envolvimento de expositores
com o publico, de docentes com docentes, de docentes com estudantes ¢ de estudantes
com estudantes.

Pelos objetivos a que se propunham, Zermiani e Floriani (1985), idealizadores da
FMat, vislumbravam que esse evento ndo ficasse restrito a Santa Catarina, mas que
pudesse se expandir para outros estados da Federacdo. Assim, apds 21 edigdes
catarinenses, ocorreu a expansao para o Estado da Bahia, pautada por um convénio
técnico-cientifico entre a FURB e a UNEB, como um projeto de extensdo, conforme ja
mencionado no Capitulo 2 desta tese.

Naquele Estado, para implantagdo do projeto, os organizadores priorizaram a
formacgao de professores e estudantes da microrregido de Senhor do Bonfim. Desse modo,
fez-se o langamento da Feira de Matematica na Bahia nos dias 12 ¢ 13 de maio de 2006,
com a participagdo efetiva de membros das Secretarias de Educagdo, coordenadores
pedagbgicos e de professores dos municipios de Andorinha, Antdnio Gongalves, Campo
Formoso, Filadé¢lfia, Ititiba, Jaguarari, Ponto Novo, Pindobagu e Senhor do Bonfim. Além
desses, contou com alunos da Graduacao em Matematica do Campus VII e da Pds-
Graduagao em Metodologia do Ensino da Matematica, que participaram da palestra de

abertura ¢ dos minicursos (SANTOS, 2016).

Publica de Importancia Internacional (ESPII), o mais alto nivel de alerta emergencial da Organizacao,
conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional.
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A assessoria foi feita por membros da Comissdao Permanente: professores Ademar
Jacob Gauer e Fatima Peres Zago Oliveira (da antiga Escola Agrotécnica Federal de Rio
do Sul, hoje Instituto Federal Catarinense, campus Rio do Sul), Vilmar José¢ Zermiani (da
FURB) e Alayde Ferreira dos Santos (da UNEB). A palestra de abertura — intitulada ‘A
Historia das Feiras Catarinenses de Matematica’ - foi proferida pelo professor Vilmar
José Zermiani. Os demais membros ministraram minicursos para formacao de professores
e estudantes que quisessem participar da Feira de Matematica, com os temas Organizagao
e Execucdo de Feiras de Matematica, Avaliacdo de Trabalhos, Elaboracdo de Projetos e
Relatorios e Modalidades e Categorias (SANTOS, 2016).

A FMat se consolidou como movimento naquele Estado, contando com a
colaboragdo de educadores matematicos preocupados com a melhoria do ensino e da
aprendizagem da Matematica. Os Nicleos da SBEM — BA >3, incentivados pelas suas
diretorias, tiveram efetiva participagdo e, — ao abracarem esse projeto, — contribuiram para
o fortalecimento das discussdes sobre o ensino de Matematica, sendo coerentes em seu
espirito e propoésito de gerar oportunidades de aperfeigoamento a professores e estudantes,
nessa area do conhecimento.

A expansdao da FMat, reforcada por seus principios, apresenta-se como
possibilidade de compromisso social por: favorecer os envolvidos; possuir principio
publico, gratuito e democratico de realiza¢do; promover o protagonismo de estudantes e
professores a partir de experiéncias vivenciadas em sala de aula ou em trabalhos de
iniciacdo a pesquisa. Além disso, por possuir gratuidade de participacdo e
disponibilizagdo de material bibliografico para as pessoas envolvidas ou que pretendem
organiza-las. Tudo isso imbricado nos projetos cientificos desenvolvidos em sala de aula

pelos diversos niveis de ensino, com a abertura para a comunidade presente.

4.1.4 Reliquias da Memoria: os guardados e o alcancado

Os materiais da Feira de Matematica, durante toda sua existéncia, estiveram no

Laboratdrio de Matematica da FURB (LMF), até a aposentadoria de seu coordenador, o

33 A SBEM Nacional tem representacao regional em varios estados e, na Bahia, sua regional esta dividida
em nucleos, espalhados pelos territdrios baianos, num total de treze. Desses, quatro ja promoveram feiras
escolares, municipais e regionais, com ajuda na orientacdo de trabalhos, durante a realizacdo da Feira
Estadual. Além disso, os demais nucleos participaram e participam do processo de avaliagdo de trabalhos,
tanto no Comité Cientifico como na avalia¢do in loco nos momentos de exposi¢do dos projetos, apenas
como avaliador ou como coordenador de grupos de avaliagao.
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professor Vilmar José Zermiani. Hoje, o acervo referente a esse material, intitulado Fundo
LMF (Laboratorio de Matematica da FURB)>*, composto por caixas numeradas do N°
001 ao N° 121, faz parte do Centro de Memoria Universitaria (CMU/FURB)*, vinculado
a Biblioteca Universitaria. Esse o6rgdo tem por finalidade uniformizar a produgdo
documental e os procedimentos que envolvem a gestdo de arquivar os documentos da
Fundagao Universidade Regional de Blumenau (FURB), em decorréncia do exercicio de
suas atividades. Para esta pesquisa, esse espago congregou informagdes relevantes sobre
o histdrico de desenvolvimento da FMat.

No Quadro 3, apresentam-se alguns exemplos de ementas dessas caixas, que se
encontram apenas no Relatdrio. Trata-se de documentos como: relatdrios de projetos e
feiras realizadas, atas de FMat ou das reunides da Comissdo Permanente, registros da

imprensa sobre FMat, dentre outros.

Quadro 3: Exemplo de Ementas sobre material constante em Caixas do Acervo do Fundo
LMF do CMU - FURB ‘
- IDENTIFICACAO EMENTA
I Feira Catarinense de Matematica de SC - Ano: 1985 - Atas; Relatorio
Geral; Projeto (objetivo, relevancia e metodologia); Resumo dos
CAIXA N°001-2017-LMF Trabalhos. Feiras Catarinenses de Matematica: Documentos Diversos.
Frontal da Caixa n° 001.
III Feira Catarinense de Matematica de SC - Ano: 1987 - Atas;
CAIXA N°003-2017-LMF Compromisso PI; Relatorio Técnico Critico (3 Exemplares).
Frontal da Caixa n°® 003.
Curso de Aperfeigoamento Programa Cientifico e Social - 2004:
Trabalhos Finais. 2003: Documentos Diversos; Documentos
Expedidos; Documentos Recebidos; Relatérios Finais do Curso;
CAIXA N°102-2017-LMF Relatério Técnico Critico do Curso de Avaliagdo de Feiras de
Matematica.
Frontal da Caixa n° 102.
Fonte: Elaborado pela autora (2021), com base no relatério do CMU-FURB.

% O Fundo LMF somente é pesquisavel mediante preenchimento de formulario, no qual o pesquisador
declara estar ciente de que em caso de divulgagdo do material ou informagdes obtidas devera ressaltar sua
autoria, caso exista, bem como informar que o Fundo do Laboratério de Matematica da FURB — LMF
integra o acervo do Centro de Memoria Universitaria - CMU / Arquivo da FURB. Por ocasido das visitas,
esse formulério foi preenchido e assinado por esta pesquisadora. Existe um relatorio, nesse 6rgao, contendo
o numero das caixas e as respectivas ementas que correspondem ao material do acervo, facilitando a busca
de interesse do/da visitante. Ndo ha material informativo de divulgacdo do respectivo Fundo. Contudo,
relacionado a tematica, ha no site do CMU a Exposi¢ao Virtual "Rede de Feiras de Matematica (1985-
2018)" que pode ser acessada no link: https://bu.furb.br/CMU/site/index.php/expo-virtuais. Pesquisa feita
em setembro de 2019 e em fevereiro de 2020.

33 A referéncia do material desse acervo é colocada da seguinte forma: Fundo: LMF. Caixa (n° da caixa)
Acervo: Centro de Memoria Universitadria-CMU/Arquivo da FURB.
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Sobre os guardados da historia desse movimento, os relatorios de algumas Feiras

encontram-se nas Caixas de N° 001, 003, 004, 013, 027 e 112, e os questiondrios

aplicados a estudantes expositores, professores orientadores e avaliadores e a visitantes,

para avaliar a Feira de Matematica, encontram-se nas Caixas de N° 050, 051, 098, 101 e

107. No entanto, para fins de analise, optou-se por escolher apenas as Atas, para destacar

temas que fizeram parte dessa historia, nas discussoes e decisdes em reunides realizadas,

a exemplo de: decisdes tomadas de forma coletiva, ideia de expansdo, preocupacao com

a escrita de resumo dos trabalhos, avaliagdo com critérios conhecidos, parcerias entre

institui¢oes, dentre outros. Esses temas ainda sao discutidos no Movimento, na busca de

supera-los ou, pelo menos, ameniza-los, num processo de construgdo coletiva e

colaborativa. Apresenta-se, no Quadro 4, alguns excertos, retirados dos textos de Atas de

Feiras, constantes desse memorial, que confirmam esses momentos, com destaques meus.

Quadro 4: Pequenos excertos nos guardados da histéria em Atas de FCMat

TEMA
Gestdo e
organizagao

Avaliacao

Orientagao
de trabalho

Resumo

Formagao
de
professores

CITACAO
- “Que sejam realizadas Feiras Municipais e Regionais, e que
somente os trabalhos das Regionais devem participar da
Catarinense” (Ata V FCM, 1989).
- “[...] utilizar critérios uniformes nas avaliacdoes das feiras
regionais e estaduais” (Ata IV FCM, 1988).
- [...] o aluno deveria ter consciéncia ou ser conscientizado de que
seu trabalho deve ter o compromisso da exposi¢cao publica e ndo
somente para avalia¢do [...] os orientadores sdo os principais
agentes de conscientizagdo dos alunos com vistas a compreensdo do
carater publico do evento” (Ata XIX FCM, 2004)
- “[...] real necessidade [...] em carater de urgéncia, principalmente,
quanto ao processo de avaliagdo. A questdo crucial do saber ouvir
por parte dos avaliadores ¢ indispensavel a ser discutido” (Ata XVI
FCM, 2000).
- “Possibilidade de melhoramento [...] com sugestdes para os
grupos [...] com o trabalho aperfeigoado” (Ata VIII FCM, 1992).
- “[...] na orientag@o dos trabalhos é recomendavel aos professores
que deixem seus alunos elaborarem o projeto de trabalho a ser
executado” (Ata IV FCM, 1988).
- “[...] legitimidade do trabalho, sc a Feira é para alunos, os
trabalhos devem ser criados e elaborados por eles” (Ata VIII
FCM, 1992).
- [...] os trabalhos a serem apresentados na Feira nao devem ser
feitos s6 em func¢do da Feira e sim, feitos em sala de aula” (Ata
V FCM, 1989).
- “[...] estimular professores e alunos ao exercicio de socializag@o
da produg@o académica e cientifica” (Ata III FCM, 1987)
- “[...] se deve fazer cursos nas regides para melhorar este quesito,
muito importante para a materializacio dos conhecimentos
produzidos e/ou re-elaborados” (Ata XIX FCM, 2004.
- “Nao ha uma preparagdo dos professores no entendimento dos
critérios de avaliagdo [...] avaliar é muito dificil” (Ata III FCM,
1987).

LOCALIZACAO
CX 003

CX 003

CX 013

CX 006
CX 005

CX 003

CX 005

CX 003

CX 006

CX 013

CX 003
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“Constituir um grupo para elaboracio de normas de CX 027

Comité publicacio de relatérios, artigos e resumos de trabalhos para,

Cientifico posteriormente, promover a capacitacdo de docentes para a
elaboracdo dos mesmos” (Deliberacdes para as proximas Feiras,
2009).

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base nas Atas encontradas no Fundo LMF do CMU-FURB.

Frente ao exposto no Quadro 4, muitas dessas questdes, durante o percurso do
movimento, foram tratadas nos Seminarios de Avaliacdo e a¢des foram realizadas pelo
coletivo de envolvidos com vistas a uma melhoria, como: i) criagdo da Comissao
Permanente>®, em 2001; ii) oferta de cursos de formagio para professores com discussdes
sobre gestdo, organizacdo, avaliacdo e orientacdo de trabalho; iii) mudangas no formato
da avaliagdo dos trabalhos, sendo agora descritiva; iv) criacdo do Comité Cientifico que
orienta, corrige ¢ propde agdes quanto a estruturagdo e escrita dos relatos de experiéncia
e das pesquisas; v) publicagdes com pesquisas sobre o papel da avaliagdo ¢ da Comissao
Permanente para formacao de professores, dentre outras. Estas sdo algumas das a¢des
alcancadas no percurso desse movimento € que contribuem para a sua manutengdo e
fortalecimento.

Ainda nos guardados da histéria, observou-se que, nessa trajetoria de trinta e
seis anos de existéncia, muitos foram os nomes dados a esse movimento. Conforme ja
destacado, a FMat sempre fez parte das acdes do Laboratério de Matematica da FURB.
Por ser um orgdo institucional, constantemente a proposta era submetida a setores da
FURB a fim de alocar recursos de apoio para a realizacdo de eventos, como um Programa
de Extensdo Universitaria. Diante disso, teve diferentes nomenclaturas, que aparecem em
relatorios e em algumas atas, ou foi citado inicialmente em alguma publicacdo, sdo elas:
Ong Rede de Feiras de Matematica e Educagao Cientifica (Ong. ReFeMEC) ou Ong Rede
de Feiras de Matematica; Rede de Feiras de Matematica de Santa Catarina; Programa de
Rede de Feiras de Matematica (PROMAT); Rede de Feiras de Matematica (ReFMat);
Projeto Rede de Feiras de Matematica (PRFMat); Programa das Feiras de Matematica; e
Movimento Feiras de Matematica.

O tempo passou, as discussdes foram ampliadas nesse movimento em relagao
aos topicos que o constituem e ao evento em si e, atualmente, o nome adotado ¢

Movimento em Rede das Feiras de Matematica. Devido a importancia que tem, essa

6 A necessidade de uma equipe constante para a constitui¢do da Comissdo Permanente era uma “situagao-
limite” que foi superada/transformada com o “ato-limite” de sua criagdo, para assim, garantir os espagos na
Feira de Matematica.
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nomenclatura merece um pouco mais de atencdo. A primeira apari¢cao dos termos foi no
V Seminario Nacional de Gestao e Avaliacao de Feira de Matematica, em que Oliveira et
al (2013) abordaram sobre a Feira ser em movimento e em rede, no artigo “Gestdo em
Feiras de Matematica: participativa e cooperativa”. Depois, Oliveira et al/ (2015), num
capitulo de livro intitulado “Gestdo das Feiras de Matematica: em Movimento ¢ em
Rede”, detalham o significado desses termos, sendo que na capa do referido livro aparece

a logomarca que simboliza essa nomenclatura. Conforme esses autores,

Movimento porque ¢ um processo continuo, coletivo e inclusivo. Rede
porque ¢ participativo ¢ envolve todos os sujeitos comprometidos com a
proposta [...] se desenvolve de maneira participativa e decisoria, em todo
processo da organizacdo de uma Feira de Matematica. Mesmo sendo um
evento itinerante, o que garante a ndo fragmentagdo do processo de
organizagdo ¢ a permanente discussdo dos envolvidos e a consolidagdo de
todas as instancias organizativas (OLIVEIRA et al, 2015, p. 190, grifos meus).

Em 2016, num Programa de Extensdo do IFC, os termos aparecem como
essenciais as agdes nele propostas. Oliveira e Santos (2017, p. 269), ao tratarem da gestdo
colaborativa na Feira de Matematica, apontam que a equipe de organizagdo tem cuidado
para que suas edigdes ocorram em movimento € em rede “com possibilidades de
melhorias e fortalecimento da necessidade de socializagdo dos trabalhos realizados nas
escolas, [além disso, a] configura¢do de uma gestdo democratica que respeite as decisdes
do coletivo ¢ imprescindivel”.

O uso do termo ¢ retomado por Oliveira et al (2019), por ocasido de palestra no
XIII ENEM, refor¢ando a sua defini¢do e utilizagao para fortalecer seus principios. Dessa
forma, a FMat concretiza-se, hoje, ndo apenas como um evento, mas como um

Movimento em formato de Rede

com uma compreensdo de evento inclusivo e publico. Tém como fundamento
os principios democratico, publico e colaborativo. Concebe a ética da
integragdo, do respeito, da inclusdo, da comunicacgdo e da formagao de sujeitos
em todas as suas instincias organizativas seja, estrutural e/ou epistemologica.
Ainda, ¢ um processo em que a formagdo critica e reflexiva de estudantes e
professores pode ser agucada, a partir da realidade em que estdo inseridos.
(OLIVEIRA et al, 2019, p. 3).

Esse processo de ser em movimento e em rede € o que garantiu a continuidade da
existéncia de FMat, desde 1985. Foram preservados a estrutura e os principios, numa
constante discussdo coletiva para alteracdo do que fosse necessario para garantir o
compartilhamento de objetivos comuns de um coletivo de educadores que ativamente

colabora para a sua manutencdo. Além disso, as parcerias entre instituicoes diferentes e
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aquelas realizadas dentro de cada institui¢do foram garantias para o fortalecimento e,
também, para a expansao da FMat.

Contudo, por ter indicado que se usaria o termo Feira de Matematica no singular,
sugere-se que, a partir deste trabalho, ao se referir ao movimento, seja utilizada a
expressao Movimento em Rede de Feira de Matematica, em conformidade ao ja

explicado.

4.1.5 Gestao e Organizacio: sobre convénios e parcerias

Na realizagdo de uma FMat, a equipe de Gestao e Organizacdo tem objetivos bem
definidos de atuacdo ¢ uma de suas a¢des diz respeito a busca por recursos financeiros.
Pelo historico levantado nesta pesquisa, a primeira edicdo em Santa Catarina ndo teve
auxilio de nenhuma instituicdo. As despesas ficaram a cargo dos alunos expositores, dos
professores e professoras orientadores/as e da participagdo das Associagdes de Pais e
Professores (APPs) de algumas escolas envolvidas (ZERMIANI, 1996). A primeira
edi¢do realizada na Bahia foi financiada pelo Departamento de Educacao Campus VII da
UNEB, ¢ da Pro-Reitoria de Extensao daquela institui¢do. Para as demais edig¢des, tanto
num estado como no outro, esfor¢os foram feitos na busca por recursos para realiza-las
(SANTOS, 2016).

Em geral, os gestores e organizadores sempre buscaram apoio financeiro para a
realizacdo de FMat, com a submissdo de projetos de pesquisa e extensdo a editais de
orgdos de fomento estaduais e federais, a exemplo de CNPq, CAPES, FAPESC,
FAPESB. Além disso, participa de editais internos nas instituicdes, bem como das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo. A coordenagdo de uma FMat pode ter
vinculo direto com universidades ou ser independente. Contudo, h4 a necessidade de
integragao entre os diversos 0rgdos e, principalmente, entre a Universidade e a Educagao
Bésica.

Dentre as captacdes de recursos, durante esse percurso historico da FMat, uma
merece destaque pela envergadura e visibilidade que deu ao Movimento. Trata-se do
termo assinado entre CNPq e UNEB, ap6s a CCO submeter Projeto Institucional a

Chamada Publica do MCTI/CNPg/SECIS/MEC/SEB/CAPES N° 46/2013"7, e ter

57 Essa foi uma chamada publica do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo — MCTI, por intermédio
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq e da Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia para Inclusdo Social - SECIS e o e o Ministério da Educagdo — MEC, pela Secretaria de
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conseguido recursos para a III Feira Nacional de Matematica, realizada em Salvador, em
2014. Além do recurso financeiro, 40 Bolsas de Iniciagao Cientifica Junior foram
conseguidas para alunos do Ensino Médio para que dessem continuidade as pesquisas em
suas escolas de origem (SANTOS, 2014).

Além da questdo financeira, Zermiani (2017) aponta outros aspectos que
norteiam a Gestao e a Organizagdo na FMat: a formacgao de gestores, por meio dos cursos
de aperfeicoamento ¢ dos Semindrios de Avaliagdo; a inclusdo social com especial
aten¢do as pessoas com necessidades especiais para atender a uma Educacao Inclusiva; a
ampliacao de atores, participantes do evento; ambientes pedagdgicos diferenciados de
aprendizagem, para incentivar trabalhos ndo apenas feitos em sala, mas desenvolvidos
junto a comunidade; e qualidade cientifica, a matematica como pensamento de mudanca
com projetos que envolvam sua aplicacao e as relagdes com a sociedade contemporanea.

Outra acdo que envolve a Gestdo ¢ a assinatura de Termos de Cooperacao
Técnico-Cientifico (convénios) entre as Instituicdes. Esses termos fortalecem a captagdo
de recursos financeiros e servem para garantir e assegurar os principios que regem o
MRFMat. Inicialmente, convénios®® foram assinados para realizacio especifica de
FCMat, entre a Secretaria de Educacao do Estado de Santa Catarina, a FURB e a cidade
que sediaria a edi¢cdo. Ao sair do espago catarinense, o primeiro convénio assinado foi
entre FURB/UNEB®’ (2006), para que a Bahia pudesse implantar e desenvolver a FMat
naquele Estado. Depois, entre FURB/IFC/UNEB, com n° 132/2012, para a formagao de
professores orientadores e avaliadores na disseminacdo das Feiras de Matematica e,
ainda, outro, assinado apenas entre FURB e IFC, sob n°® 239/2012, para fortalecer o grupo
de Pesquisa Rede de Feiras de Matematica, inserido no diretoério do CNPq, desde 2007.
Contudo, o que promoveu a maior expansdo foi a divulgacdo no V Seminario de
Avaliacdo e Gestdo das Feiras de Matematica, que contou com a participacdo de

representantes de treze Estados. Tal acdo levou a assinatura do convénio entre

Educagdo Basica — SEB, por intermédio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES. O objetivo era selecionar propostas para apoio financeiro a projetos que visassem contribuir
significativamente para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e inovacdo do Pais, por meio da
realizacdo de Feiras de Ciéncias e Mostras Cientificas.

58 Copias desses convénios encontram-se nos arquivos do Centro de Memoria Universitaria-CMU/Arquivo
da FURB.

FAs primeiras discussdes ocorreram numa Reunido Extraordinaria da Comissdo Permanente, em
28/08/2005, com indicacao do interesse de implantagdo da FMat e sugestdo de intercdmbio entre Bahia e
Santa Catarina, conforme consta em Ata, com total apoio dos participantes. Fundo: LMF. Caixa (n° 18)
Acervo: Centro de Memoria Universitaria-CMU/Arquivo da FURB. Acesso em fevereiro de 2020.
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FURB/IFC/UNEB/SBEM, sob o n® 135/2015, com objetivo de implantar Feiras de
Matematica nas Unidades Federativas do Brasil,

A partir do acordo firmado, a Diretoria Executiva disponibilizou, na péagina da
SBEM, um /ink®” com os seguintes dados: apresentagio, informacdes sobre feiras
nacionais e estaduais, proximas edi¢des, reportagens, cursos, anais de todos os seminarios
de avaliagdo, da XX VI a XXXIII Feira Catarinense de Matematica e das seis edi¢des das
Feiras Nacionais de Matematica. O propdsito de tais agdes foi garantir a divulgacao das
produgdes sobre Feira de Matematica, organizar formag¢ao docente para orientador e/ou
avaliador, para participarem de FMat, e realizar discussao sobre os principios de gestdo e
organizagao.

Nas instituigdes parceiras no MRFMat (FURB, IFC e UNEB), para a garantia
dessas agdes, existem projetos de extensao que foram submetidos a editais internos, desde
sua criagdo, para obtengao de recursos, monitoria de ensino e extensao e para a realizagao
de cursos de formagao para orientadores, orientadoras, avaliadores e avaliadoras de Feira.
Tais projetos sdo pautados em atividades como planejamento, preparacdo e
operacionalizacdo, analise pos-evento de FMat e na formacgao docente e discente.

Um exemplo de medida para o fortalecimento dessas a¢des foi a Portaria N°
1260/2018 — PORT/REIT (11.01.18.56), baixada pela Reitoria do IFC, designando
servidores para compor a Equipe de Trabalho do IFC em Feira de Matematica, com
representantes dos seguintes campi: Rio do Sul (05, sendo 02 coordenadores), Sombrio
(01), Ibirama (01), Araquari (02), Blumenau (01), Camborit (02) e Concérdia (01). O
Projeto de Apoio a Organiza¢do e Participagdo de docentes e alunos em Feira de
Matematica, Ciéncia e Tecnologia, o projeto de expansao e o Programa Movimento em
Rede das Feiras de Matematica sdo propostas existentes em Rio do Sul e em outros campi
do IFC. As ac¢des motivaram a criacdo do grupo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacdo Matematica e suas perspectivas (NEPEMP), com a linha de pesquisa
Movimento em Rede das Feiras de Matematica.

O Projeto de Extensdo da UNEB Feiras de Matematica, desde 2006, realiza
cursos de formagdo para os interessados em participar do evento, bem como coordena o
processo de gestao e organizagdo de Feiras de Matematica no Estado da Bahia. Na FURB,
além dos projetos de extensdo, o projeto Rede de Feiras de Matematica (ReFMat) foi

contemplado no Diretério de Pesquisa do CNPq, até¢ o ano de 2009, através de quatro

% Disponivel em http://www.sbembrasil.org.br/feiradematematica/
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linhas de pesquisa: 1) Organizacao ¢ Gestao de Feiras de Matematica; 2) Orientagcdo de
trabalhos em Educag¢dao Matematica; 3) Avaliagdo nas Feiras de Matematica; 4) Formagao
Cientifica, Tecnologica e em Educacdo Matematica no processo das Feiras de
Matematica. Essas sdo agdes atuais que garantem a continuidade do movimento. Elas sao
possiveis devido a forma ja apontada, de como a Feira de Matematica esta representada,
em Movimento e em Rede.

A estrutura organizativa da FMat ¢ composta: a) pela Comissdo Central
Organizadora (CCO), responsavel pelo planejamento, realizagdo e organizacao local de
uma Feira escolar, municipal, regional, estadual ou nacional e pela elaboragao do
regimento — defini¢do, objetivos, finalidade, institui¢do promotora e parcerias — e pelas
atribuicdes das diversas comissOes executivas; b) pelas Assembleias, espacos
constituidos pelos gestores, organizadores, professores orientadores, avaliadores e
participantes em geral, que discutem e deliberam sobre agdes para a edi¢do local da
proxima Feira; c) pelos Seminarios de Avaliacio das Feiras de Matematica, com
discussdo sobre orientagdo de trabalhos, avaliagdo, gestdo e organizagdo, e assembleias
deliberativas para as proximas edigdes; d) pela Formacao de Professores, feita antes, no
processo de elaboracdo dos projetos na sala de aula e/ou formagdo com os orientadores
sobre a questdo da orientacdo e avaliagdo de trabalhos, e durante a realizacao da Feira nos
momentos que antecedem a realizacdo in loco para a avaliagao dos trabalhos.

Por ocasido do Primeiro Seminério, ja se falava sobre a criagdo de um grupo de
pesquisa para estudar temas relacionados a Feira de Matematica. Nas palavras de Floriani
(1996, p. 21), “parece ser razodvel propor que os que acreditam na vitalidade cultural das
Feiras de Matematica formem um grupo estavel, com reunides periddicas, nas quais serao
estudados temas relacionados com elas”. Assim, a Comissao Permanente foi criada em
2001 e move praticamente toda a estrutura organizativa, sendo responsavel pelos itens
anteriores, por formar grupos de pesquisa® colaborativos, realizar discussdes
deliberativas e coletivas e proporcionar a expansdo do movimento. Essa comissdo se

constitui em um coletivo de pensamento que discute e delibera em assembleias de Feira

1 Grupos de pesquisa na FURB e no IFC foram criados gragas ao empenho e esfor¢os dos membros dessa
Comissdo. Atualmente, existe um grupo, ainda ndo formalizado, que envolve membros de diversas
institui¢des e representantes das Diretorias Regionais da SBEM, do qual essa pesquisadora faz parte. Em
suas discussoes, buscam aprimorar as tematicas que envolvem a Feira de Matematica. A proposta ¢ formar
um “Grupo de Estudo do Movimento em Rede de Feira de Matematica”.
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de Matematica ou de Seminario. Sua criagdo contribuiu para a circulagdo e divulgagao,
ndo apenas da FMat, mas de toda produgdo na area. Biembengut e Zermiani (2014, p.
198) apontam que a “Comissao Permanente das Feiras de Matematica [...] atua também
desde 2001, como Conselho Consultivo do Programa de Feiras de Matematica”.

O papel dessa comissdo ¢ “[...] garantir o principio publico, a participagdo e
discussao coletiva, a cooperagao, a efetivacao das deliberagdes coletivas e a integragao
das Feiras de Matematica através da participagdo de trabalhos de diferentes redes e niveis
de ensino” (OLIVEIRA et al., 2013, p. 4). Ainda, visa realizar Cursos de Formagdo para
professores e estudantes participantes de FMat. Pelo grau de importdncia na gestdo,
organiza¢do e desenvolvimento da FMat, Civiero, Oliveira e Piohowiak (2016, p. 11)

consideram, ainda, a Comissao Permanente como um grupo colaborativo, porque:

[...] apresenta algumas caracteristicas que definem a participagao nesse tipo
de grupo. E espontinea, isto ¢ parte da vontade do coletivo, a
necessidade de manutengdo desse grupo; é voluntaria, os membros
reconhecem o valor da empreitada e se dedicam voluntariamente; ¢
orientada para o desenvolvimento do movimento da Feira de Matematica;
¢ difundida no espago e no tempo, desenvolvendo-se de acordo com a vida
profissional dos professores e/ou administradores envolvidos, que por sua
vez se dedicam a causa.

A realizacdo de uma FMat ¢ feita por um grupo voluntdrio, formado por
professores, estudantes e funciondrios das institui¢des promotoras, que sdo distribuidos
em comissOes executivas: Comissdo de Recepgdo/Secretaria Geral; Comissdao de
Alojamento e Alimentacdo; Comissdao de Seguranca e de Limpeza; Comissao de
Finangas; Comissao de Divulga¢do, Ornamentacdo e Cerimonial; Comité Cientifico;
Comissao de Avaliagdo; Comissdo de Infraestrutura e Montagem. A necessidade de tais
comissoes depende da feira que se esta organizando, ou seja, se ¢ uma feira municipal,
regional, estadual ou nacional. No entanto, coletivamente, todos e todas trabalham para
que o evento possa acontecer.

Além da questdo voluntaria dos envolvidos, o j4 mencionado carater publico na
FMat, ao longo de seu periodo de existéncia, foi o que garantiu a gratuidade de alojamento
e alimentagdo para todos os participantes de qualquer institui¢do, seja municipal, estadual
ou federal, ¢ de estudantes e docentes de todos os niveis de ensino com forte motivacao
das escolas publicas. Seguindo esse padrdo, os anais das feiras e dos semindrios, € 0s
livros sobre o movimento, publicados de 2003 até os dias atuais, financiados por

Secretarias de Educagdo, universidades e 6rgaos de fomento a Pesquisa e Extensao sao

distribuidos gratuitamente nas unidades escolares para que professores tenham acesso a
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eles. Além disso, também sao distribuidos para pessoas de outras unidades federativas do

pais, que tenham interesse em conhecer e participar desse movimento.

4.2 UM MOVIMENTO DE EDUCADORES MATEMATICOS: SIMILARIDADES
ENTRE A FEIRA DE MATEMATICA E A SBEM

A Feira de Matematica tem a visao de “[...] enfocar melhor o ensino cientifico de
sala de aula [...] mostrar ao publico externo o trabalho académico, transformar as
atividades escolares em verdadeiros laboratorios vivos (sic) de aprendizagem cientifica,
coparticipada pela comunidade” (FLORIANI; ZERMIANI, 1985, p. 4). Além disso, seu
carater didatico-cientifico proporciona a participacao efetiva de professores, estudantes e
membros da comunidade, ndo elitizando a Matematica (ZERMIANI, 1996), numa
perspectiva de desmitificar o sentido dado a essa ciéncia, por um grupo instituido e
consolidado de educadores matematicos.

Falar da cria¢do da Feira de Matematica - FMat remete a se destacar, também, a
criacdo da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — SBEM, por ambas as ac¢des
terem acontecido com proximidades de contexto historico. A SBEM nasceu em um
cenario de “reivindicacdo de um lugar de fala sobre o ensino de Matematica e sobre a
formacgao de professores de Matematica; um lugar que assume seu contorno politico mais
intenso nos cursos voltados a habilitacao daqueles que ensinam ou ensinardao Matematica
em nosso pais” (FERNANDES; VALENTE, 2019, p. 12).

O professor Ubiratan D’Ambrosio juntamente com um grupo de educadores,
propuseram a criagdo da SBEM, num jantar para brasileiros que participavam da 6*
Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica (VI CIAEM), realizada em
Guadalajara, México, em 1985, caracterizando o marco inicial para esse feito. Posterior
a isso, teve-se a plendria final do I ENEM em 1987, na Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo (PUC — SP), quando se decidiu por uma comissao para construir o Estatuto
da SBEM, fundando-se o movimento Pr6-SBEM. Contudo, a coroagao dos esfor¢os dos
precursores do movimento da Educagdo Matematica, no Brasil, foi concretizada com a

criagio da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica (SBEM)®?, durante o II

62 A Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), até os dias atuais, atua como centro de debates
sobre a producdo na area e propicia o desenvolvimento de andlises criticas dessa produgdo. Em sua
organizagdo interna, abriga treze Grupos de Trabalho (GTs) que se reinem, a cada trés anos, no Seminario
Internacional de Educagio Matematica (SIPEM). E, também, objetivo da SBEM a difusio ampla de
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Encontro Nacional de Educagao Matematica (Il ENEM), em 1988 (PEREIRA, 2005). A
década de oitenta, em especial, 1987, foi 0 momento que pode ser caracterizado como
“aquele em que houve a decisdo de serem realizados “esfor¢os” tendo em vista a criagdo
de uma Sociedade que congregasse os educadores matematicos brasileiros” (PEREIRA,
2005, p. 18).

A proposi¢ao de D’ Ambrosio somente encontrou fundamento por ter se dirigido
a algo que ja vinha se constituindo, ou seja, a EM estava sendo desenvolvida em varias
partes do Brasil, mas sem uma dire¢do, sem o carater de Comunidade Cientifica
Organizada (PEREIRA, 2005). Nesse envolvimento, estava um dos idealizadores da Feira

de Matematica, que atuou para a construcao da SBEM:

Em Blumenau (SC) ja havia a formagao de um nucleo representativo. Este se
encontrava com problemas para a realizacdo de novas reunides, pois as
atividades de uma greve de professores, vinha dificultando. O Coordenador
deste nticleo era José Vilmar Zermiani que ja havia garantido um espago para
a SBEM no Simposio da Regido Sul [...] Santa Catarina marcou reunido sobre
a constru¢do da SBEM durante a “IIl Feira Catarinense de Matematica”,
ocorrida nos dias 18 ¢ 19 de setembro de 1987 (PEREIRA, 2005, p. 114 — 121,
destaque do autor)

Essa participagdo, em prol da criagdo da SBEM, mostra o seu comprometimento
para com a Educagdo Matematica Catarinense. Ou seja, a criagdo da FMat esteve atrelada
a iniciativa de educadores que ndo concordavam com a forma tradicional por meio da
qual os conteidos matematicos eram abordados. Na realizacio do I ENEM, foi
apresentado o trabalho “Experiéncia de uma Metodologia Inovadora para o Ensino de
Matematica a Nivel de 1° Grau e Feira de Matematica” cujos autores eram Vilmar José
Zermiani, Jos¢ Valdir Floriani (Universidade Regional de Blumenau — SC), para
divulgacao do projeto (PEREIRA, 2005, p. 98).

O envolvimento desses professores para com a EM e o alcance do projeto Feira
de Matematica em Santa Catarina levou o professor Dario Fiorentini, em palestra no II

Seminario de Avaliacdo, a destacar que:

As Feiras Catarinenses de Matematica constituem-se numa experiéncia
curricular e extracurricular Unica no Brasil [...] pelos relatos orais que tenho
ouvido, os projetos desenvolvidos e socializados pelas Feiras de Matematica,
constituem-se em experiéncias que, segundo Larrosa (1996), formam, trans-
formam e trans-passam aqueles que as produzem: os alunos e os
professores orientadores. Assim como eu outros educadores certamente
também gostariam de ouvir ndo apenas o que fizeram, mas, sobretudo o que
essas experiéncias representaram na formacio, transformacio e

informagdes e de conhecimentos nas inumeras vertentes da Educagdo Matematica. Maiores informacdes
disponiveis em www.sbembrasil.org.br.
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crescimento pessoal e profissional de cada um (FIORENTINI, 2002, p. 36,
destaque do autor, grifos meus).

Por ter sido um ato democratico, Pereira (2005) usa o termo democracia® em sua

tese sobre a historia de criagdo da SBEM, ndo no sentido melhorativo em que ¢ utilizado
normalmente, de valor positivo universal, mas no sentido de conviver com a diversidade,
como trégua e aprendizagem da propria experiéncia. Aqui, no tocante a FMat, adota-se
essa definicdo para sua génese e desenvolvimento, além de apontar para uma democracia
no sentido do didlogo, da cooperacdo, do engajamento, da coletividade e da busca por
uma educagdo matematica de qualidade para a Educacao Basica. Entende-se que, aquela
época, os envolvidos nos dois movimentos buscavam a superagao de “situacdes-limite”
que enfrentavam naquele momento e, como forma de supera-los, democraticamente,
realizaram ““atos-limite”, criando-os. Para os dois movimentos, “trata-se de professores
de Matematica que, além de romperem com suas formagdes tradicionais, buscam no
campo educacional novas formulagdes” (PEREIRA, 2005, p. 33).

Em face desse panorama, destacam-se fatos ¢ motivos de tal criagdo, como atos
democraticos. Para a SBEM, houve a necessidade de criar uma Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica como contraponto a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e
a FMat passou a realizar Feiras “independentes” das Feiras de Ciéncias, por diferirem: do
ponto de vista da organizacdo interna; quanto as concepg¢des sobre Educacdo; quanto a
preocupacdo com o ensino-aprendizagem da Matematica. Trata-se da formacdo de um
coletivo de educadores cujo pensamento estava voltado para essas acoes em EM. Algo
que se destaca, nessas mais de trés décadas de existéncia, ¢ a realizacdo de assembleias,
com carater democratico coletivo e deliberativo, caracteristica que fortaleceu os dois
movimentos, diferenciando-os de outros, principalmente, daqueles mencionados com

posturas opostas. Conforme aponta Pereira (2005, p. 23, grifos do autor):

Quando participamos de uma Assembleia, podemos presenciar o quanto ha
uma negociacdo pelo que vai ou ndo constar em Ata. Ndo ha do que se
ressentir, na busca da verdade, pela caracteristica concreta de uma Ata; basta
explicitar que o contetido em questdo ¢ o conteido de uma Ata, ndo da
“verdade” absoluta, somos pesquisadores sem nenhuma pretensdo a ser “Ser
Supremo”. Como diria Nietzsche: “Humano, Demasiadamente Humano”.

8 Democracia é um estagio em que as forgas politicas aceitam conviver com a diversidade, particularmente
porque nenhum dos extremos do duo conservagdo/transformacdo se encontra completamente
impossibilitado. Em tempos de fascismo ou de revolugdo o “rumo da prosa” ha que ser alterado. Nao
estamos aqui para defender o engessamento da histéria. Por fim, poderiamos definir a “democracia” como
um periodo de trégua, enquanto a humanidade de conjunto aprende com a experiéncia historica e se
reinventa incessantemente (PEREIRA, 2005, p. 253).
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Destacam-se, no decorrer dessa existéncia, objetivos e principios pelos quais sao
movidos, cruzando-os e interligando-os, devido a organizacdo e preocupacao coletiva
com o carater social da Matemadtica. Ou seja, os principios fundantes de uma agdo
educativa que busca o processo de humanizacao, seja ela formal ou ndo formal, necessita
de coletivo colaborativo que busque manté-los. Além disso, em suas origens, a Feira de
Matematica ¢ a SBEM pautaram-se em processo democratico na organizacao, na
inclusdo, voltadas para uma EM que permitisse o acesso de todos e todas para o desejo
de aprender, com abertura para que todos e todas pudessem participar, independente de
rede de ensino e de nivel (OLIVEIRA; ZERMIANI, 2020). Ou sejam “ambas envolvem
principios basilares, como discussdo democratica, formacao de professores, integracao de
diferentes redes e niveis de ensino, extensdo como processo de aprendizagem, formagao
de coletivos colaborativos e avaliacdo formativa e qualitativa” (OLIVEIRA; ZERMIANI,
2020, p. 82).

Diante do exposto, ¢ possivel a afirmacao de que existe uma retroalimentagao
entre a SBEM e a FMat, pelos seus objetivos e principios. Por um lado, a FMat, por
apresentar-se como espago de manifestacdo da EM e aproximagao entre pesquisadores, a
escola e a comunidade. Por outro, a SBEM, como canal de representacao da EM, dando
acesso as discussdes e pesquisas a respeito do ensino-aprendizagem da Matematica de
forma critica-reflexiva, com posicionamento voltado para as humanidades e pensamento
critico. Assim, o ensino-aprendizagem da Matemdatica compartilhada e a pratica
pedagbgica desenvolvida em sala de aula, partilhados na FMat, reforgam a necessidade
de transformacgdo na educagdo, em especial, na educagdo matematica dos/das estudantes

participantes do movimento.

4.3 PROCESSO DE EXPANSAO: DAS ACOES AOS DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Ao se refletir sobre a expansao da Feira de Matematica, reforca-se o ja apontado

sobre ela se dar em movimento e em rede, por observar que

acontece em movimento pelas discussdes coletivas e pelos espagos
participativos e deliberativos construidos no decorrer da historia. J4 a rede de
Feiras nos remete a interligacdo das relacdes horizontais, portanto sem
hierarquia, mas com identidade e objetivos comuns. Dentre eles podemos citar:
Seminario Nacional de Avaliacdo ¢ Gestdo das Feiras de Matematica que
acontece num intervalo de 4 a 6 anos com deliberagdes; assembleias
deliberativas no final de cada Feira com os orientadores; Comissdo Central
Organizadora e membros da Comissdo Permanente das Feiras de Matematica
(HOELLER et al, 2015, p. 11-12, grifos meus).
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Desde o inicio, os mentores da FMat tiveram a preocupacao de aproximar a
universidade da escola® e de buscar um ensino de Matematica direcionado a todos/todas
estudantes, ndo apenas a poucos (as) privilegiados (as). Por esse motivo, criticavam as
Feiras de Ciéncias e queriam que as atividades realizadas em sala pudessem ser
compartilhadas e socializadas com a comunidade, com a valorizagao do trabalho docente
e discente. Tais preocupacdes sempre se apresentaram como “‘situagdes-limite”, e a
criagdo da FMat representou um “ato-limite” de enfrentamento as preocupagoes,
conforme apontado no inicio deste capitulo. Essas “situagdes-limites” se relacionam,
também, ao processo de expansdo do Movimento, para que aconte¢a com garantia de
preservacdo dos principios fundantes®>, que movem a FMat, desde sua origem até os dias
atuais. Além da expansdo, um desafio que se apresenta ¢ superar a questao do processo
avaliativo, tao discutido e que, muitas vezes, leva a competicao.

Pode-se destacar como “atos-limites” algumas a¢des desenvolvidas ao longo dos
anos de existéncia do Movimento, com objetivos voltados a melhoria do que realizavam.
Assim, implantaram Seminarios de Avaliagdo, Cursos de Aperfeicoamento, realizacao de
Feira Nacional, Mostras de Feira de Matematica em eventos nacionais € internacionais
em que professores/professoras e discentes participam, cujo foco ¢ a formacao dos/das
estudantes. Ainda, ocorreu a busca por parcerias que viessem favorecer a expansao tao
almejada por seus pares.

Os Seminarios de Avaliacdo, como espagos de discussdo democratica, tém como

finalidade primacial:

[...] integrar dirigentes educacionais, professores e estudantes das redes ptblica
e privada de ensino para refletir, discutir e deliberar sobre a relevancia
cientifico-social das Feiras de Matematica, sob trés eixos-guia: gestio e
organizacio de Feiras de Matematica; orientacio e avaliacdo de producdes
(estudos e/ou pesquisas); ¢ proposicio de subsidios tedrico-cientifico-
metodologicos a Educacido por meio de Feiras de Matematica, seja em
ambito escolar, seja em dmbito nacional (BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014,
p- 199, grifos meus).

Do destacado, pode-se dizer que os Semindrios sdo sustentados a partir de trés

eixos norteadores: Gestdo e Organizacao de FMat, Orientacao e Avaliagdo de Trabalhos.

% Seria, no caso, a aproximag¢do da Universidade com os seguimentos da Educagdo Basica, incluindo a
Educagao Especial. Pelas caracteristicas atuais da Feira de Matematica, essa relacdo se estendeu também
para a comunidade.
%5 Sobre os principios que regem 0 MRFMat, no Capitulo5 serdo destacados, a partir da revisdo de literatura
sobre 0 movimento.
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Além disso, chama-se atengdo, aqui, para o carater formativo dos participantes®® nesses
seminarios que pode ndo estar explicito nos objetivos e deliberagdes desse evento, mas
esta declarado nas discussdes, nas abordagens em mesas-redondas e palestras ocorridas
em suas edi¢des, com especial atencdo para a participacao efetiva de estudantes. Com a
tematica “As Feiras de Matematica na visao dos alunos”, estudantes participavam,
debatiam e apresentavam suas impressoes sobre a FMat e em quais aspectos precisavam
de mudancas. Além disso, sobre as contribuicdes que trazia para eles enquanto
expositores. Trechos de falas de estudantes em mesas redondas: “obter uma visdo de
contextualiza¢dao, bem como, aprofunda o conhecimento de um determinado assunto pela
necessidade de pesquisa” (Anais do II Seminario, 2002, p. 45); “[...] ajudam os alunos a
ampliar os seus conhecimentos em matematica e outras areas” (Anais do III Seminario,
2006, p. 56).

Aconteceram seis Seminarios de Avaliacdo de Feira de Matematica, todos em
Santa Catarina: 1993, 2006, 2009 (em Blumenau), 2001 (em Brusque), 2013 (em Rio do
Sul) e 2017 (em Camborit). Entre os anos de 1993 e 2009, foram realizados,
exclusivamente, Seminario de Avaliacdo das Feiras Catarinenses de Matematica. A partir
da quinta edi¢dao, em 2013, passou a ser em ambito nacional, com a denominagdo de
Seminario Nacional de Gestdo e Avaliagao das Feiras de Matematica. Tal mudanca
ocorreu devido a agdes que impulsionaram o movimento, como: a expansao para o Estado
da Bahia em 2006; a realizacdo da I Feira Nacional de Matematica, em 2010, ¢ a
assinatura do Convénio Técnico-Cientifico entre a FURB e o IFC, em 2012, para a
realizagao de Feiras Municipais, Regionais, Estaduais e Nacionais.

Dessa forma, os Seminarios passaram a ter edigdes em ambito nacional com
continuo aprimoramento da estrutura do movimento e, devido a esse alcance, “avaliacdo
e gestdo tornaram-se indivisos, unos no refletir, no debater e no ponderar” sobre a FMat,
(BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014, p. 182, grifos meus). Essa unidade existente entre
a gestdo e a avaliagio®’ contribui para que a colaboracio entre os envolvidos fique cada
vez mais agugada para, coletivamente, encontrarem caminhos que levem a melhoria do

movimento. Tais caminhos podem ser destacados pelas deliberagdes®® ocorridas durante

% Esses participantes sdo: gestores, dirigentes educacionais, professores, professoras, estudantes e membros
da Comissao Permanente.

%7 Para os leitores interessados no processo avaliativo, apresenta-se no Apéndice E (Quadro 1), um resumo
sobre o seu histdrico e deliberagdes tomadas, nesse periodo de existéncia de FMat.

% No Apéndice E (Quadro 2), se apresenta um resumo das principais deliberacdes, para a realizagdo de
FMat, ocorridas em Seminarios e Assembleias.
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o processo histérico de desenvolvimento do MRFMat. Quanto a participagao dos sujeitos
envolvidos na FMat, destaca-se que os Seminarios ajudam para que se sintam no € com
o grupo da Feira de Matematica.

O tempo foi passando e 0 Movimento entrou em processo de expansao pelo Brasil,
tendo o V Seminario como palco para isso, devido a participagao de treze estados em sua
realizagdo. Assim, até 2020, destacam-se os estados que realizaram Feira de Matematica,
seja de carater escolar, regional e/ou estadual: Acre (02 edi¢des estaduais), Amapa (05
edi¢des estaduais), Bahia (11 edi¢des estaduais), Ceard (01 edi¢do), Distrito Federal (01
edicao), Espirito Santo (04 edigdes), Mato Grosso (01 edi¢dao), Minas Gerais (01 edi¢ao
estadual e 05 regionais), Pard (01 edi¢do regional e 01 escolar), Pernambuco (01 edi¢do
escolar), Rio Grande do Sul (02 edi¢des regionais), Santa Catarina (35 edi¢des estaduais,
35 regionais em Blumenau e algumas em outras cidades, varias edigdes municipais) e
Tocantins (01 edicdo regional).

Para a aproximacao entre a Universidade e a Educagao Bésica, cursos sobre temas
envolvendo o evento foram oferecidos, como forma de alcangar os professores que
orientavam trabalhos. Os chamados Cursos de Aperfeicoamento® sobre Feira de
Matematica sdo organizados pela Comissdo Permanente, com a colaboracdo das
Instituigdes envolvidas no MRFMat. Aconteceram seis edigdes: a distancia (2000; 2009;
2010), semipresencial (2003), presencial (2014) e online (2018), cujos objetivos estavam
embutidos nos temas e mddulos discutidos em cada edi¢do. Tais formagdes, ofertadas
para professores/professoras de todas as redes de ensino, caracterizam-se numa grande
colaboracao nesse movimento.

Afora os Seminarios e a realizagdo de Cursos de Aperfeicoamento, a tentativa
de realizar uma Feira Nacional de Matematica era a expectativa dos gestores, por
entenderem como mais uma forma de expansdo dessa proposta, para assim atingir um
maior numero de professores, estudantes e gestores. Tal discussdo perpassou os quatro
primeiros Seminarios de Avaliagdo de Feira de Matematica (1993, 2001, 2006 e 2009),
so realizando, de fato, em 2010. A expansdo para a Bahia, em 2006, ¢ a realizagao do V
Semindrio Nacional de Gestdo e Avaliacdo, que contou com a participagdo de
representantes de 13 (treze) estados brasileiros, favoreceu para que as edi¢des das

nacionais tivessem uma maior representatividade.

% Para os leitores interessados, no Apéndice E (Quadro 3), apresenta-se os temas e programas dos Cursos
de Formagdo sobre Feira de Matematica.
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A participagdo inicial em FNMat foi de apenas quatro estados, chegando a treze,

conforme apresenta-se no Quadro 5, com a representacao das seis edi¢oes:

Quadro 5: Edicdes de Feira Nacional de Matematica (2010 - 2018)

2010 | Blumenau - SC 04 59
2013 11 Brusque - SC 07 65
2014 11T Salvador - BA 13 156
2015 v Jaragua do Sul - SC 13 121
2016 A% Salvador - BA 11 100
2018 VI Rio Branco - AC 11 100
Fonte: Elaborado pela autora (2020) a partir de

http://www.sbembrasil.org.br/feiradematematica/feirasnacionais.html (Acesso em 18/12/20)

Dos estados participantes, apenas Santa Catarina e Bahia estiveram em todas as
edi¢des, o que demonstra o grau de envolvimento no processo de organizagao e gestdo do
MRFMat, com destaque para a realizagdo de suas edigdes, bem como o processo de
formagao oferecido aos participantes. Os demais estados apresentam-se na seguinte
proporcao: Acre, Amapa, Minas Gerais ¢ Rio Grande do Sul (05 edicdes); Ceara,
Pernambuco e Rio de Janeiro (04 edigdes); Espirito Santo e Tocantins (03 edigdes); Mato
Grosso do Sul, Paré e Paraiba (02 edi¢des); e Amazonas, Goias e Sergipe (apenas de 01
edi¢do). Contudo, nota-se que a expansdo estd se concretizando, principalmente, gragas
ao convénio assinado com a SBEM.

Além da realizag¢do de Feiras Nacionais, outro fato que favoreceu a expansao foi,
desde o inicio, os organizadores aproveitarem a oportunidade de realizar Mostras de
Feira de Matematica, para que mais pessoas tivessem a oportunidade de conhecé-la.
Assim, no Quadro 6, destacam-se eventos nacionais e internacionais, realizados no Brasil,
em que foram socializados trabalhos de professores e estudantes, numa edi¢do Especial

de Feira de Matematica.

Quadro 6: Mostras de Feira de Matematica em Eventos Nacionais e Internacionais
ocorridos no Brasil

IV ENEM - Encontro Nacional de Educagdo Matematica Blumenau - SC 1992
II CIBEM - Congresso Ibero-Americano de Educa¢do Matematica Blumenau - SC 1994
XVI ICTMA - Conferéncia Internacional de Modelagem e Blumenau - SC 2013
Aplicagdes de Matematica no Ensino

XII ENEM - Encontro Nacional de Educagdo Matematica Sao Paulo - SP 2016
XIIT ENEM - Encontro Nacional de Educagcdo Matematica Cuiaba - MS 2019

Fonte: Elaborado pela autora (2020)


http://www.sbembrasil.org.br/feiradematematica/feirasnacionais.html
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Nessas Mostras, trabalhos de todas as categorias e modalidades, apresentados em
edicoes estaduais, eram exibidos para o publico de eventos que, em sua maioria, nunca
tinham ouvido falar em Feira de Matematica. Na XVI ICTMA, todos os trabalhos da
Mostra estavam em inglés, com as criangas e jovens apresentando e um tradutor
acompanhando-os, devido ao publico ser de diversos paises. Ainda, destaca-se que na
Edicao do VII CIBEM - Congresso Ibero-Americano de Educagdo Matematica, ocorrido
em Montevidéu — Uruguai (2013), houve a apresentacdo de trabalhos numa categoria
chamada “Feria de Matematica” com apresentagdo de trabalhos no formato das Feiras de
Matematica ocorridas aqui no Brasil. Esse ¢ um fato que merece ser investigado em
pesquisas futuras, no sentido de descobrir se esta acontecendo Feira de Matematica, em
outros paises, e com as caracteristicas da originada em Santa Catarina.

Acodes foram realizadas e alguns desafios ainda se impdem para que as discussoes

em cardter coletivo e democratico continuem. Como perspectivas’®

, aponta-se: a
concretizagdo da expansdo para os demais estados. E, a partir dai, conseguir a
nacionalizacdo do Movimento seguindo seus principios; desenvolver mais a intera¢ao
entre todos envolvidos; criagao do Grupo de Estudos e Pesquisas permanente sobre FMat;
ampliacdo do nimero de pesquisas € que envolvam, principalmente a participagdo de
estudantes. Nessa ultima perspectiva, estaria se atendendo a um objetivo que foi uma
constante nas edigdes dos Seminarios: Propor uma sistematica de acompanhamento dos
alunos que participam das Feiras.

Pensar na concretizagdo das perspectivas acima explicitadas ¢ uma forma de
fortalecer o MRFMat. O capitulo a seguir traz o que se discute na literatura sobre FMat,
o que dard fundamento para a anélise dos dados da empiria, entrevistas € questiondrios,

de forma articulada com os referenciais tedricos que apoiam a discussao, por meio das

falas dos sujeitos participantes.

"0 No Capitulo 6, os sujeitos apontam outras perspectivas para a melhoria e aperfeicoamento do MRFMat.



104

5 CIRCULACAO DO CONHECIMENTO SOBRE FEIRA DE MATEMATICA:
CONTRIBUICOES ACADEMICAS

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no
mundo ¢ com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. [...]
captam o desafio como um problema em suas conexdes com
outros [..] a compreensdo resultante tende a tornar-se
crescentemente critica (FREIRE, 2018a, p.98).

Neste capitulo, far-se-a a analise das compreensodes sobre Feira de Matematica e
seus elementos constitutivos, a partir do mapeamento das publicagdes em teses,
dissertacdes, artigos em perioddicos e anais de eventos nacionais e internacionais ocorridos
no Brasil. Procurar-se-4, portanto, atender ao seguinte objetivo especifico: Caracterizar
os discursos da literatura sobre Feira de Matemdatica, a partir de pesquisas e publica¢oes
em periodicos e eventos, averiguando se ha interlocu¢do com as variaveis
contemporaneas, para a formagdo critica de estudantes. Tratar-se-a de apresentar “[...]
um apanhado geral sobre os principais trabalhos j4 realizados, revestidos de importancia,
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema”
(MARCONI; LAKATOS 2010, p. 142).

A inferéncia foi que, a partir das produgdes existentes, pode-se enfatizar a
importancia dos dados recolhidos para o estudo e ndo apenas quantifica-los. Assim, ao
desenvolver esta pesquisa exploratéria e inventariar o acervo sobre as produgdes que
envolveram o objeto de estudo Feira de Matematica, identificou-se como se processa a
circulacao do conhecimento dentro do grupo de envolvidos e fora dele, com o intuito de
avangar na compreensdo do que foi produzido e divulgado sobre esse tema até o

momento.

5.1 CAMINHOS METODOLOGICOS DESTE CAPITULO

Ao realizar esta pesquisa, tornou-se importante, apos a defini¢do do tema,
encontrar um foco que foi traduzido, de forma mais especifica, em uma pergunta de
pesquisa. Um procedimento primordial nessa empreitada foi a revisdo de literatura, na
qual pode-se situar o trabalho no processo de producao de conhecimento sobre FMat da
comunidade cientifica. Ela foi primordial para fazer o exercicio de encontrar possiveis

lacunas em trabalhos realizados. A seguir, apresenta-se a forma de busca de tal revisao.
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Para as teses e dissertagdes, inicialmente, se fez um levantamento bibliografico

no Banco de Dados da CAPES”!, com o uso das expressdes ‘Feira de Matematica’ e

‘Feiras de Matematica’, presentes no titulo, no resumo ou nas palavras-chave. O resultado

encontra-se no Quadro 7, com o tipo de pesquisa, o ano de defesa, os referidos autores e

o titulo de cada trabalho.

Quadro 7: Dissertagoes e Teses sobre Feira de Matematica - Portal da CAPES

Dissertagao
Dissertagao
Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao
Dissertagdo

Dissertagao

Tese

Tese

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagdo

Dissertacao

Dissertacao

2019
2018
2018

2018

2018
2017

2016

2016

2014

2009

2005

2005

2002

2002

LIMA, Sandra Silva de

ASSUNCAO, Edjane
Mota

JESUS, Marcos
Antonio de
SILVA, Francisco
Almeida da

SILVA, Alex Neves

CARVALHO,
Vanderlei Zanco de
SA, Lauro Chagas e

DINIZ, Leandro do
Nascimento

SILVA, Viviane

Clotilde

SOUZA, Carla Peres

SOARES, Rita de
Cassia de Souza
SALLES, Sheila

ZERMIANI, Vilmar
José

BIANCHI, Alaydes
Sant’Ana

Feira Escolar de Matematica: perspectivas de uma pratica
para a aprendizagem.

Grupo de professores em um Projeto de Feiras de
Matematica: Contribuicdes para a Pratica Docente.
Probabilidade Geométrica com abordagem na esperanga
matematica.

Espaco de socializag@o de saberes e inovagdo curricular do
professor de Matematica: a primeira Feira Estadual de
Matematica do Acre.

Uma proposta de motivagdo visando despertar o interesse
pela Matematica

Contribui¢des para o ensino de fungdes do segundo grau
com o software Geogebra na formagdo docente.
Construgao e utilizagdo de maquete eletronica para ensino
de grafos: Aprendizagens discentes a partir de uma
abordagem histdrico-investigativa.

Leitura, construcéo e interpretagdo de graficos estatisticos
em projetos de modelagem matematica com uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagao.

Narrativas de Professoras que ensinam Matematica na
Regido de Blumenau (SC): sobre as Feiras Catarinenses de
Matematica e as praticas e concepgdes sobre ensino e
aprendizagem matematica.

Feiras Catarinenses de Matematica: contribuicdes para
inclusdo escolar de um grupo de alunos com déficit
intelectual.

Feira de Matematica como agente estimulador para a
aprendizagem de matematica.

Colaboragdo Universidade-Escola: Contribui¢des para o
desenvolvimento  Profissional ~de  Professores de
Matematica.

Avaliacio dos projetos de extensdo desenvolvidos pelo
Laboratério de Matematica da FURB.

Feiras de Matematica: repercussdes no processo ensino-
aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora com base no Portal da CAPES (2020).

7 Pesquisa feita, inicialmente, em fevereiro de 2019 e, depois, em marco e dezembro de 2020.
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5.1.2 Artigos publicados em periddicos

No trabalho de Santos et al (2018)"2, foram identificados 22 periédicos nacionais
da 4rea de Matematica e Mistos, dispostos no Apéndice G. A partir desse resultado, fez-
se uma busca no Google”*, usando o nome de cada um dos periodicos, a fim de encontrar
artigos de pesquisas relacionadas especificamente ao tema em questdo. Para isso,
utilizaram-se as palavras-chave ‘Feira de Matematica’ e ‘Feiras de Matematica’.
Registra-se, no Quadro 8, os artigos’* encontrados e os autores, seguidos dos respectivos

codigos, utilizados nesta pesquisa para identifica-los.

Quadro 8: Artigos sobre Feira de Matematica em Periddicos de Qualis Al a Bl

BOLEMA Al Silva e Garnica (2015) APO1 02
Scheller e Zabel (2020) APO2

DYNAMIS A2 Oliveira, Civiero e Guerra (2019) APO3 01

Educagao A2 Oliveira, Civiero e Possamai (2019) AP04 02
Matematica em Souza (2019) APO5

Revista

Perspectivas da B1 Sa, Turi e Gongalves (2019) AP06 02

Educagao Guerra, Civiero, Melz e Oliveira APO7
Matematica (2020)
TOTAL 07

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

75 e “Google Académico’™®, com os

Pesquisou-se, também, nos sites ‘Google
mesmos termos de busca ‘Feira de Matematica’ e ‘Feiras de Matematica’, na tentativa de
encontrar mais algum trabalho que versasse sobre o tema, sem preocupagdo com o
ranqueamento da CAPES. Registram-se, abaixo, artigos e autores, seguidos dos

respectivos codigos.

Quadro 9: Artigos sobre Feira de Matematica em Periddicos com outros Qualis

Revista de Divulgagdo Floriani e Zermiani (1985) APO8 01
Cultural”

2 A nota de rodapé 30 traz explicacdo sobre o trabalho de Santos et al (2018).

73 Busca realizada em agosto de 2019 e depois em setembro de 2020.

74 Decidiu-se, para esta pesquisa, colocar as referéncias bibliograficas das produgdes, aqui analisadas, em
separado, para facilitar a busca e ndo se misturar com os referenciais da tese. Assim, as referéncias de
artigos de periodicos e eventos encontram-se no Apéndice F.

75 Busca feita em janeiro € dezembro de 2020.

76 Busca feita em janeiro € dezembro de 2020.

70 artigo dessa revista foi considerado por ter sido a primeira publicagdo em periddico sobre Feira de
Matematica, sendo o que originou o movimento. Foi conseguido junto ao Acervo do Centro de Memoria
Universitario (CMU), da Universidade Regional de Blumenau (FURB). O periddico continua com
publicagdes até os dias atuais.
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Boletim SBEM Santos (2014) AP09 01
Conexdao UEPG Melo, Siewert e Guttschow (2018); AP10 02
Silva, Possamai e Muller (2019) AP11
REMATEC™® Santos (2016); AP12 12
Oliveira e Civiero (2019); AP13
Santos e Bazzo (2019); AP14
Grando e Gongalves (2019); AP15
Assuncao e Escher (2019); AP16
Zabel e Scheller (2019); AP17
Diniz e Diniz (2019); AP18
Silva e Possamai (2019); AP19
Gutschow, Siewert e Andrade Filho = AP20
(2019);
Souza e Oechsler (2019); AP21
Battisti e Avi (2019); AP22
Araujo e Rodrigues (2019) AP23
RIPEM” Gongalves e Grando (2019); AP24 02
Santos, Oliveira e Civiero (2020) AP25
Cadernos de Género e Santos e Pinho (2020) AP26 01
Tecnologias
TOTAL 19

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

5.1.3 Artigos publicados em eventos nacionais e internacionais ocorridos no

Brasil

Buscou-se, também, por artigos publicados em anais de eventos. Foram
priorizados os de Educagcao Matematica com algum vinculo com a SBEM. O critério foi
para as producdes de eventos nacionais e internacionais que aconteceram no Brasil, e que,
nos anais de alguma edi¢do, teve artigos sobre Feira de Matematica. Destacaram-se:
Encontro Nacional de Educagdo Matematica (ENEM), Semindrio Internacional de
Pesquisa em Educagdo Matematica (SIPEM), Congresso Iberoamericano de Historia da
Educacdo Matematica (CIHEM), Congresso Iberoamericano de Educagdo Matematica
(CIBEM), Seminario de Leitura e Escrita em Educacdo Matematica (SELEM), Congresso
Internacional de Ensino de Matematica (CIEM) e International Conference on Creative
Insubordination in Mathematics Education (ICOCIME). Disponibilizam-se, no Apéndice
H, as edicoes desses eventos, com ano e local de realizacao.

Os eventos supracitados t€ém uma histéria junto a SBEM. Contudo, no que diz
respeito a Feira de Matematica, apos a assinatura do Convénio Técnico/Cientifico entre

FURB/IFC/UNEB/SBEM, em 2015, o Seminario de Avaliacao, especificamente sobre o

8 A Revista de Matematica, Ensino e Cultura — REMATEC, em 2019, fez uma edigdo especial cujo tema
foi Feiras de Matematica: pesquisas, reflexdes e relatos. Todos os artigos da edi¢do constam nessa analise.
7 International Journal for Research in Mathematics Education (RIPEM)
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tema, ganhou espaco nos eventos com apoio da SBEM Nacional, com integracdo aos
existentes. Assim, o VI Seminario Nacional de Avaliacdo e Gestio de Feira de
Matematica foi mais um evento a ter os artigos de comunicagdes analisados nesta
pesquisa.

Para cada um dos eventos anteriormente citados, pesquisou-se por artigos de
trabalhos que tiveram alguma relacao, especificamente, com a Feira de Matematica
originada em Santa Catarina. Apos esse critério®’, utilizou-se a mesma estratégia de
busca, com ‘Feira de Matematica’ e ‘Feiras de Matematica’, em anais de cada evento, de
edicoes ocorridas no Brasil. Dos eventos pesquisados, apenas os anais do ENEM, do
SIPEM e do VI Seminario Nacional de Gestao e Avaliacdo de Feira de Matematica
encontram-se no site da SBEM. Para os demais, fez-se a busca no “Google”, com a
colocacao do titulo do evento e, em seguida, ocorreu a pesquisa pelos anais.

Ap6s levantamento, observou-se que alguns dos trabalhos foram apresentados no
formato de poster ou painel e, a depender do ano de apresentacdo, eram acompanhados
por apenas um resumo simples ou a citagao do titulo e nome dos autores nos Anais. Estes
nao fardo parte do corpus de analise. S3o os trabalhos de: Zermiani e Floriani (I ENEM -
1988)%!, Zermiani (IV ENEM - 1992), Zermiani (Il CIBEM — 1994a; 1994b), Zermiani
(IV CIEM - 2006), Zermiani (IX ENEM - 2007), Zermiani (V CIEM — 2010a; 2010b).

Os demais trabalhos estdo dispostos no Quadro 10.

Quadro 10: Artigos sobre Feira de Matematica em Anais de Eventos Nacionais ou
Internacionais ocorridos no Brasil (1987 a 2019)

Silva e Zermiani (2010a); AEO1

Silva e Zermiani (2010b); AEO02

Santos e Angelim (2016); AE03

Santos e Oliveira (2019); AE04

Santos e Civiero (2019); AEO05
Civiero, Santos e Gongalves (2019); AE06 11

ENEM Oliveira, Silva, Possamai e Zabel (2019); AEQ07

Battisti et al (2019); AEO08

Andrade Filho e Siewert (2019); AE09

Zabel e Scheller (2019); AE10

Andrade Filho e Gongalves (2019) AEl1
SIPEM Sa, Gongalves e Turi (2018)* AEI12 01
CIEM Santos (2017) AE13 01
CIHEM Santos e Angelim (2015) AE14 01
SELEM Santos (2016) AE15 01
ICOCIME Santos, Oliveira e Civiero (2019); AE16 02

80 Como se trata de eventos que envolvem um volume muito grande de trabalhos, decidiu-se a busca apenas
pelos que tivessem relagdo com essa Feira de Matematica, por ser o objeto da pesquisa.
81 Esta publicagdo ¢ do ENEM de 1987, mas a publicagdo dos Anais data de 1988.



109

Gongalves e Grando (2019) AE17
Aratjo e Pimentel (2017); AE18
Guerra, Oliveira, Araujo e Piechowiak (2017);  AE19
VI Serafim (2017); AE20
SEMINARIO  Santana (2017); AE21
DE Schroeder, Cucco e Scheller (2017); AE22 13
AVALIACAO  Schroeder, Souza, Fuck, Medeiros e Oliveira AE23
(2017);
Assungao e Escher (2017); AE24
Souza e Oliveira (2017); AE25
Avi, Avi, Dorneles e Piva (2017); AE26
Oliveira (2017); AE27
Siewert, Guttschow, Andrade Filho ¢ Hopner AE28
(2017);
Andrade Filho et al (2017); AE29
Andrade Filho, Cardoso ¢ Lino (2017); AE30
TOTAL 30

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
* Os autores publicaram esse mesmo artigo, com pequenos acréscimos e modificagdes, sob o titulo de

“Curricular Integration in Vocational Education and training: an analysis of Mathematics Fair Projects in
Brazil”, na Revista RIPEM, v. 8, n. 2, 2018, pp. 72-85.

5.1.4 Producdes sobre Feira de Matematica destacadas nos referenciais tedricos

dos Trabalhos analisados

Na sintese das informagdes sobre Feira de Matematica, no Capitulo 2, aparece o

quantitativo de livros encontrados sobre o tema e dos Anais dos Seminarios de Avaliagdo

de Feira de Matematica. Essas obras contribuem para a circulacdo intercoletiva de ideias

sobre o tema. Assim, no Quadro 11, encontram-se referenciados.

Quadro 11:Livros e Anais de Seminarios sobre Feira de Matematica

2020

2017

2015

2014

2013

2009

Educagdo Matematica em Santa Catarina: contextos e
relatos [recurso eletronico]. Org. Diretoria SBEM/SC 2018-
2020. Florianépolis, SC. SBEM-SC, 2020.

VI Seminario Nacional de Avalia¢do e Gestdo das Feiras
de Matematica. Anais... Camboriu, SC, 2017.

HOELLER, Solange Aparecida de Oliveira ef al. Feiras de
Matematica: percursos, reflexdes e compromisso social.
Blumenau: IFC, 2015.

BIEMBENGUT, Maria Salett; ZERMIANI, Vilmar José.
Feiras de Matematica: historia das ideias e ideias da
historia. Blumenau: Legere/Nova Letra, 2014.

OLIVEIRA, F. P. Z.; MARCUZZO, L. (Org). V

Seminario Nacional de Avaliagdo e Gestao das Feiras de
Matematica. Anais... Rio do Sul, SC, 2013.

ZERMIANI, V. J. (Org.) IV Seminario sobre Feiras de
Matematica. 2009. Anais..., Blumenau: Nova Letra, 2009.

Destaque para os Capitulos IV, V e
VI, por tratarem sobre Feira de
Matematica

Destaque para mesas-redondas e
palestras

Construgdo coletiva que engloba
professores, servidores e
académicos.

Em comemoragdo aos 30 anos de
Feira de Matematica.

Destaque para mesas-redondas e
palestras

Destaque para mesas-redondas e
palestras
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2008 SILVA, Hélio dos Santos; TOMELIN, Luciane Zickuhr Elaborado a partir das demandas dos
Construcio, orientacio e avaliagio de trabalhos em professores orientadores ®
Feiras de Matematica. Blumenau: Odorizzi, 2008. avaliadores de trabalhos.

2008 ZERMIANI, Vilmar José; BREUCKMANN, Henrique Elaborado a partir das demandas dos
Jodo. Gestiao e Organizacio de uma Feira de gestores de Feira de Matematica.
Matematica. Blumenau: Odorizzi, 2008.

2007 ZERMIANI, V. J. (Org.) Il Seminario de Avaliacdo das Destaque para mesas-redondas e
Feiras Catarinenses de Matematica. Anais... Blumenau, palestras
Odorizze, 2007.

2004 ZERMIANI, Vilmar José¢ (Org.). Feiras de Matematica: Resultado de Curso de
um Programa Cientifico & Social. Blumenau: Académica, Aperfeicoamento sobre Feira de
2004. Matematica

2003 ZERMIANI, Vilmar José. Feiras de Matematica de Santa Resultado da dissertagdo do autor
Catarina: relevancia para a Educag@o. Blumenau: Edifurb,

2003.

2002 ZERMIANI, V. J. (Org). Il Seminario de Avaliagdo das Destaque para mesas-redondas e
Feiras Catarinenses de Matematica. Anais... Blumenau: palestras
Edifurb, 2002.

1996 Revista Catarinense de Educa¢do Matematica — SBEM Os Anais do 1 Seminario de

SC, ANO I, N° 1, 1996. Avaliacdo esta nessa edigdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

2 e 0s Anais de Semindrios, apresentados no Quadro 11, sdo o reflexo

Os livros®
da trajetéria de um coletivo que se preocupa com as questdes relacionadas a FMat. Trata-
se de trazer a publico discussdes organizadas por professores/professoras e
pesquisadores/pesquisadoras que vivenciam este movimento, alguns desde a sua origem
e outros nas realizagdes mais recentes, mas sem perderem o ideal de discussao coletiva,
colaborativa e de trabalho voluntario em prol da educa¢do matematica dos envolvidos.
Prova disso ¢ que todos os exemplares impressos sdo distribuidos gratuitamente para os
interessados, cuja excecdo € o Ebook da SBEM-SC, disponivel no site da SBEM-
Nacional apenas para os socios.

A produgdo da SBEM-SC foi aqui incluida pelos motivos ja elencados, no
Capitulo 4, da ligacdo entre a Educacdo Matematica daquele Estado e a Feira de
Matematica, originadas no mesmo periodo. Os capitulos destacados tratam da relagdo da
Feira de Matematica com a Educacao Matematica de Santa Catarina. Com um resgate de
suas memorias, evidenciam o papel da Feira sobre discussdes e reflexdes na relagdo com
a Educagdo Matematica, cujo destaque ¢ para os principios do movimento, além das
experiéncias de autores expositores de trabalhos e os impactos para a formagdo

profissional deles.

82 Esses livros sdo utilizados como referéncia sobre Feira de Matematica nesta tese.



111

O livro organizado por Hoeller et a/ (2015) teve como desafio tragar a historia
da Feira de Matematica e pensa-la como espago de: formacao, por desempenhar um papel
de provocadora de novos sentidos € de promover praticas de ensino e investigagdo;
reflexo, para uma extensdo pautada na discussdo coletiva e nos processos de avaliagio;
compromisso social, por atender ao principio publico democratico de realizagdo. Além
disso, leva-la aos espagos de formagao inicial de académicos de Matematica e Pedagogia,
para que “compreendam as Feiras ndo apenas como espago de exposi¢ao de projetos, mas
também como espagco de formagdo de responsabilidade e compromisso social que
favorece a todos os envolvidos” (HOELLER et al, 2015, p. 12).

Os autores Biembengut e Zermiani (2014) descrevem em seu livro o processo
de idealizacdo e avangos da Feira de Matematica, quando tratam da sua histéria em dois
momentos: Histdria das Ideias e Ideias da Histéria. Nesses itens, apontam de onde vieram
as ideias, dos enfrentamentos do percurso, do aspecto académico em relagao a pesquisa,
dos efeitos e resultados alcangados. Os autores apontam que “[...] a finalidade primacial
da Feira de Matematica situava-se (e situa-se ainda) em promover ensino com pesquisa”
(BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014, p. 247).

Com a finalidade de explicitar as principais etapas da construgdo, orientacao e
avaliacdo numa Feira de Matematica, independente de sua abrangéncia, os autores Silva
e Tomelim (2008) destacam a relagdo entre os trés itens, como fundamentais para a
construcdo de trabalhos para o evento. Zermiani ¢ Breuckmann (2008) explicitam as
principais etapas da organiza¢do de uma Feira de Matematica, ou seja, planejamento,
preparo, operacionalizacdo e andlise pds-evento, que propiciam a producdo e a
disseminag¢do de conhecimentos matematicos.

O livro organizado por Zermiani (2004) foi resultado de um Curso de
Aperfeigoamento que teve como objetivo promover a capacitagdo de professores e
estudantes da rede publica e privada de ensino, com base em trés eixos norteadores:
organizacdo do evento, orientacdo e avaliagdo de trabalhos. A unica obra individual ¢
fruto da dissertacao de Zermiani (2003). Nela, sdo apresentadas a concepcao de extensao
universitaria e a analise do movimento das Feiras de Matematica, sob a otica de trés
categorias: processo de ensino-aprendizagem, concepgdo de laboratdrio e relagdo entre
universidade e escola

Assim, no final deste capitulo, atinge-se o objetivo desta parte do trabalho, qual

seja, mostrar como estd a disseminacdo do tema Feira de Matematica, o que se discute
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nas produgdes em livros, em artigos académicos, nas teses e dissertagdes, quem sao 0s
educadores que estdo se apropriando desse debate e o que ¢ feito para que tais producdes
cheguem ao maior nimero de professores da Educagdo Basica. Dessa forma, apresentou-
se as producdes e possiveis tendéncias que marcaram esses trinta e seis anos de existéncia
da Feira de Matematica, bem como “as circunstancias sob as quais essas tendéncias
predominaram, foram desenvolvidas e transformadas” (LORENZETTI; MUENCHEN;

SLONGQO, 2018, p. 385), levando esse movimento ao atual estado do conhecimento.

5.1.5 A Epistemologia de Fleck e a analise da pesquisa exploratoria

O material que corresponde ao corpus deste capitulo foi analisado com os
pressupostos da Andlise Textual Discursiva — ATD (MORAES; GALIAZZI, 2007). As
categorias apresentadas na analise em teses, dissertacoes, artigos de periddicos e trabalhos
de eventos sdo predominantemente emergentes®’. Assim, da analise dos trabalhos,
emergiram as categorias apresentadas nos itens 5.2 e 5.3, de carater mais amplo, por
apresentarem o panorama do que se discute sobre FMat. Com base nos pressupostos da
ATD, sdo elas: a) para teses e dissertacdes - sobre a Feira de Matematica originada em
Santa Catarina ou com base nela; sobre Feira de Matemadtica independente da de Santa
Catarina; sobre Feira de Matematica apenas como evento para exposicao de atividades;
b) para artigos - a circulacdo inter e intracoletiva de trabalhos numa abordagem teoérica; a
circulagdo inter e intracoletiva de trabalhos numa abordagem empirica e/ou relatos de
experiéncia.

A partir da definicao de tais categorias, os artigos foram considerados como textos
da ciéncia dos perioddicos (FLECK, 2010), cuja importancia € o papel na circulagdo do
conhecimento sobre FMat. As categorias de Fleck (2010) deram respaldo a andlise da
existéncia de coletivos de participantes e das praticas realizadas no Movimento. O uso
desse referencial se justifica porque a FMat ¢ marcada pela énfase no coletivo e rejeigao

a uma concepcao individualista.

83 Na andlise do corpus, apenas duas categorias fazem referéncia a categorias ja existentes na literatura, a
saber: as que remetem a circulag@o inter e intracoletiva. Nesse sentido, usam-se categorias mistas.
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A epistemologia de Fleck® (2010) supde que a teoria do conhecimento
individualista conduz apenas a uma concepgao ficticia e inadequada de conhecimento
cientifico. Das categorias fleckianas, a mais utilizada ¢ o estilo de pensamento, que diz
respeito aos conhecimentos, ideias, normas e crencas que direcionam a forma pela qual
um individuo vé e age. Ou seja, sdo as praticas e conhecimentos compartilhados no
coletivo de pensamento, ao qual o estilo de pensamento pertence. Nas palavras de Fleck

(2010, p. 110), estilo de pensamento:

[...] ndo ¢ apenas esse ou aquele matiz dos conceitos e essa ou aquela
maneira de combina-los. Ele ¢ uma coercdo definida de pensamento e mais:
a totalidade das disposi¢cdes mentais, a disposi¢do para uma e ndo para outra
maneira de perceber e agir. Evidencia-se a dependéncia do fato cientifico em
relagdo ao estilo de pensamento” (FLECK, 2010, p. 110, grifos meus).

Assim, defende-se que existem matizes de estilos de pensamento que constituem
o MRFMat. Matizes sdo caracterizados por Lorenzetti (2008, p.374) como “pequenas
variedades, graus de distingdo de um mesmo estilo de pensamento”. Essas variagcdes
podem indicar distanciamentos ou proximidades entre os conhecimentos e praticas dos
membros de um mesmo coletivo de pensamento. Na andlise das produgdes, apresentam-
se tais proximidades e distanciamentos. Lorenzetti (2008, p. 375, grifos meus), ainda
aponta que:

Os matizes sdo oriundos dos objetos de investigacdo e dos referenciais
tedricos que sio utilizados pelos autores, emergindo do processo de extensdo
do Estilo de Pensamento. Assim, os matizes indicam distanciamentos ou
proximidades existentes entre os conhecimentos e praticas.

A FMat se constitui de individuos, mas o seu coletivo de pensamento ndo ¢ a
simples soma deles, isso porque, segundo essa epistemologia, “[...] o individuo nunca, ou
quase nunca, esta consciente do estilo de pensamento coletivo que, quase sempre, exerce
uma forg¢a coercitiva em seu pensamento e contra a qual qualquer contradigdo ¢é
simplesmente impensavel” (FLECK, 2010, p. 84). Assim, Fleck define coletivo de

pensamento como a:

[...] comunidade das pessoas que trocam pensamentos ou se encontram numa
situacdo de influéncia reciproca de pensamentos, temos, em cada uma dessas
pessoas, um portador do desenvolvimento histérico de uma area de
pensamento, de um determinado estado do saber e da cultura, ou seja, de
um estilo especifico de pensamento (FLECK, 2010, p. 82, grifos meus).

8 Para os interessados sobre a vida e obra desse epistemdlogo, sugere-se a leitura das teses de Ros (2000),
Slongo (2004), Lorenzetti (2008), Muenchen (2010) que usaram fortemente a epistemologia de Fleck em
suas pesquisas.



114

Segundo Fleck (2010), relagdes dinamicas sdo estabelecidas entre os membros de
coletivos de pensamento, o que contribui, por meio da circulagao de conhecimentos e
praticas, para a ampliacio da 4area de conhecimento. Desse modo, a circula¢io®
intracoletiva de ideias ocorre no interior de um coletivo, composto pelo circulo esotérico
(especialistas de uma determinada area), e a circulagdo intercoletiva de ideias ocorre
entre dois ou mais coletivos, compostos por circulos exotéricos (leigos ou nao
especialistas, e entre especialistas e ndo especialistas) (FLECK, 2010). Com isso, a
opinido dos integrantes do circulo exotérico legitima as ideias dos integrantes do circulo
esotérico, pela circulagdo intercoletiva de ideias e métodos, que acontece quando as
comunicagdes ocorrem entre grupos distintos. JA na circulagdo intracoletiva, os
individuos particulares se posicionam entre si de uma maneira especifica, ou seja, é
dominada por um sentimento especifico de dependéncia que leva ao fortalecimento das

formagdes de pensamento.

Essa estrutura universal do coletivo de pensamento consiste no seguinte: em
torno de qualquer formacio de pensamento, seja um dogma religioso, uma
ideia cientifica ou um pensamento artistico, forma-se um pequeno circulo
esotérico e um circulo exotérico maior de participantes do coletivo de
pensamento. Um coletivo de pensamento consiste em muitos desses circulos
que se sobrepdem, ¢ um individuo pertence a varios circulos exotéricos e a
poucos, eventualmente a nenhum, circulo esotérico (FLECK, 2010, p. 157,
grifos meus).

Ainda, Delizoicov (2019) aponta que o circulo esotérico®, devido as interacdes
socioculturais, compartilha determinados conhecimentos, praticas, ideias ou concepgdes
que caracterizam esse coletivo. Do mesmo modo, o circulo exotérico pode caracterizar-
se como um circulo maior, que também participa do saber cientifico, porém com um
discurso mais simplificado que ndo se relaciona diretamente com o fato cientifico, mas
faz isso pela mediacao indireta do circulo esotérico. Dessa forma, no circulo esotérico, ha
os especialistas de uma determinada area, aqui em especial os da Educacdo Matematica,
com pesquisadores que produzem o conhecimento sobre FMat, no interior da comunidade

cientifica. No circulo exotérico, estdo os leigos instruidos que participam do saber

8 Em Fleck (2010), circulagdo foi traduzida como ‘trafego’. Contudo, utiliza-se circulagdo, conforme
consta na versdo em espanhol (1986).

8 Um exemplo especifico para esclarecer o significado de circulo esotérico e exotérico pode ser o seguinte:
um grupo de matematicos puros ao interagir com outro grupo de matematicos puros formam um circulo
esotérico que pertence ao coletivo de pensamento da Matemadtica Pura, mas esse mesmo grupo constitui
um circulo exotérico em relagdo aos matematicos que trabalham, por exemplo, com Pesquisa sobre Ensino
de Matematica, na Educacdo Matematica.
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cientifico, aqui os orientadores e avaliadores de trabalhos, e os leigos que sdo os
estudantes. Diante disso, infere-se que tais circulos compartilham premissas
epistemolodgicas, educacionais e metodoldgicas, transformadas a medida que esse
movimento se expandia e se estruturava.

Assim, ¢ importante destacar que, ao se pensar em orientadores de trabalho na
FMat, tanto os docentes de Matematica (no Ensino Médio) quanto aqueles do Ensino
Superior (nas Licenciaturas de Matematica) podem pertencer a um mesmo coletivo de
pensamento, a depender das circunstancias que os envolvem. Um possivel coletivo é o de
formadores de professores de Matematica para participarem do evento, que podem ser os
mesmos que trabalham na Licenciatura de Matematica. Tais professores fazem pesquisa
sobre a FMat e apresentam seus resultados. Os professores do Ensino Médio também
podem fazer parte dessas pesquisas, seja como sujeito delas ou como pesquisadores e/ou
colaboradores.

Contudo, apesar de constituirem coletivos de pensamentos diferentes, com
praticas diferenciadas, uma interacdo entre eles ainda ¢ possivel. Isso porque
compartilham conhecimentos sobre Matematica e metodologias das praxis que
desenvolvem. Desse modo, aproximam os dois coletivos, por meio da circulagao
intercoletiva. Por sua vez, a circulagdo intracoletiva entre os pesquisadores em Educacao
Matematica ou entre os pesquisadores em Pedagogia torna-se imprescindivel para que
ocorra a extensdo de matizes de estilo de pensamento sobre FMat, que consolida o
coletivo de envolvidos no movimento, que compartilha de suas teorias, aqui, no caso, por
meio dos artigos em revistas e eventos. Conforme Gongalves (2009, p. 51, grifos do

autor),

Na concretizagdo da dinamica da circulagdo inter e intracoletiva, as revistas
desempenham um papel relevante. Apesar de os periddicos ndo poderem, por
si s6, promover uma tomada de “consciéncia” acerca dos “problemas
educacionais”, eles cumprem com a funcdo, dentre outras, de divulgar
conhecimentos novos que permitem compreender esses problemas e
encaminhar propostas de solucao.

No caso desta pesquisa, essas producdes de periodicos e eventos sdo consideradas
difusores dos conhecimentos construidos acerca do MRFMat, em que autores envolvidos
em tais discussdes e participantes desse coletivo de pensamento. Além disso, essas
produgdes podem propiciar a circulagdo de conhecimentos novos do circulo esotérico
(especialistas) ao circulo exotérico (leigos). Diante disso, para a analise das compreensoes

que os autores apresentam sobre os topicos que categorizam a Feira de Matematica, faz-
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se mengao a cada um dos artigos por meio dos coddigos de APO1 a AP26, referente aqueles
publicados em periddicos e expostos nos Quadro 8 e 9; e por meio dos codigos de AEO1
a AE30, quando se trata dos artigos publicados em eventos nacionais € internacionais
ocorridos no Brasil, expostos no Quadro 10. Destaca-se que os fragmentos de artigos
analisados estardo em itdlico, para diferencid-los das citagdes dos autores que

fundamentam este estudo.

5.2 0 FOCO DAS TESES E DISSERTACOES SOBRE FEIRA DE MATEMATICA

Ao fazer uma andlise geral, dos catorze trabalhos selecionados, destaca-se

algumas caracteristicas, conforme Quadro 12.

Quadro 12: Caracteristicas das producdes em Teses e Dissertagcdes

01  Unidade Federativa da Instituigdo = Santa Catarina (02)
de Origem Rio Grande do Sul (02)
Acre (02)
Séo Paulo (02)
Espirito Santo (01)
Mnas Gerais (02)
Tocantins (01)

Rio de Janeiro (01)
Portugal (01)
02 Area do Programa de Pos- Educagdo (02)
Graduagdo Educagdo em Ciéncias e Matematica (01)

Ensino de Ciéncias e Matematica (02)

Ciéncias da Educagao (01);

Educagdo Matematica (02);

Educac@o para a Ciéncia (01);

Educac@o Cientifica e Tecnologica (01);

Mestrado Profissional em Matematica (03)

Mestrado profissional em Educagdo Matematica (01)

03  Tipo de Instituigdo Publica (11)
Particular (02)
Mista (01)
04  Campo de atuagdo da pesquisa Formagao de professores (04)

Ensino Médio (02)
Ensino Fundamental (02)
Ensino Fundamental e Médio (01)
Ensino Médio e formagao de professor (01)
Educagao Especial (01)
Alunos e professores do Ensino Fundamental e Médio (02)
Alunos e professores de diversos niveis (01)
05 Sobre as expressdes: “Feira de No titulo, resumo e palavras-chave (07)
Matematica” ou “Feiras de So no resumo (05)
Matematica” S6 nas palavras-chave (01)
No resumo e nas palavras-chave (01)
Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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O interesse aqui ¢ sobre a FMat originada em Santa Catarina em 1985, sua historia
de constituicdo, seus objetivos e principios norteadores, bem como seus avangos e
contribui¢cdes para os envolvidos. Assim, das pesquisas encontradas, priorizou-se a
analise daquelas que apontam para esses indicios. A partir do item (05) do Quadro 12,
fez-se uma analise das diferengas em relacdao a abordagem em cada trabalho que, apesar
de serem sobre Feira de Matematica, apresentam diferentes focos. Entdo, pela leitura dos
titulos, resumos, palavras-chave, introdu¢do e consideracdes finais, sentiu-se a
necessidade de fazer uma categorizagdo, apresentada no Quadro 13, em que se distribui

as pesquisas encontradas em trés grupos, a partir de similaridades.

Quadro 13: Distribui¢ao das pesquisas sobre Feira de Matematica por similaridades

CATEGORIA PESQUISAS CRITERIO DE INCLUSAO
(a)Sobre a Feira de Matematica (SILVA, 2014) Objeto de estudo: FCM como locus e
originada em Santa Catarina ou (SOUZA, 2009) sujeitos que dela participam; Feira de
com base nela (ZERMIANI, 2002) Matematica organizada a partir das

(ASSUNCAO, 2018) orientagdes da FCM

(SILVA, 2018)

(SA, 2016)

(DINIZ, 2016)
(b)Sobre Feira de Matematica (LIMA, 2019) Objeto de estudo: Feira de
independente da originada em (SOARES, 2005) Matematica independente da FCM
Santa Catarina (SALLES, 2005)

(BIANCHI, 2002)
(c)Sobre Feira de Matematica (NEVES, 2018)%7 Objeto de estudo: Atividades ou
apenas como evento para (JESUS, 2018) dindmicas desenvolvidas em sala de
exposigdo de atividades (CARVALHO, 2017) aula que podem ser apresentadas em

Feira de Matematica
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Do disposto no Quadro 13, atenta-se para o fato de que, apenas as pesquisas do
item (a) possui relagdo direta com o objeto de estudo desta tese e por isso, seus resultados
foram analisados. As pesquisas dos itens (b) e (¢), foram analisadas superficialmente, por

ndo terem ligagdo com o objeto. Os resultados de tais categorias sdo apresentados a seguir.

5.2.1 Sobre a Feira de Matematica originada em Santa Catarina ou com base nela

Nesta categoria, foram analisadas as pesquisas que tiveram como objeto de estudo:

FCM como /locus e sujeitos que dela participam; e, Feira de Matematica organizada a

partir das orientagdes da FCM. As pesquisas de Silva (2018), Assung¢do (2018) e Silva

87 Neste texto, utilizou-se o sobrenome do meio pelo fato de j4 ter uma outra dissertagio com o sobrenome
Silva e 0 mesmo ano de 2018.
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(2014) trataram sobre formagao de professor e utilizaram a Feira de Matematica como
locus de investigacao. Silva (2018) descreveu, refletiu e analisou os saberes docentes
produzidos e/ou res-significados por professores que vivenciaram a I Feira Estadual de
Matematica do Acre; Assungdo (2018) investigou o envolvimento e as estratégias de
atuacao de um grupo de professores num projeto de Feira de Matematica; Silva (2014)
analisou concepcgoes e praticas de professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
sobre ensino-aprendizagem da Matematica, a partir da participacao delas nas edi¢des das
Feiras Catarinenses de Matematica.

Silva (2018) aponta que a realizagdo da Feira de Matematica oportuniza a
socializacdo, a produgdo e/ou a ressignifica¢do dos saberes docentes, o que contribui para
a inovagdo curricular do professor. Assuncao (2018) afirma que € possivel a busca por
um ensino de qualidade, o que exige a ressignificagdo da pratica pedagogica para novos
rumos e novos olhares em relagdo a Matematica. Os resultados de Silva (2014) apontam
que a Feira de Matematica: contribui para um ensino diferencial e desafiador em relagao
a pesquisa; estimula o desenvolvimento de atividades diferenciadas para o ensino ¢ a
aprendizagem da Matematica; desenvolve praticas sociais relacionadas a Educagdo
Matematica; contribui para a formacao profissional e instiga praticas de desenvolvimento
de projetos em sala de aula com incita¢do para autoria e autonomia das professoras e dos

alunos. Em suas palavras:

As Feiras de Matematica foram um elemento motivador (mesmo que de forma
indireta) para que algumas professoras comecassem a trabalhar com os
projetos (ou com aquilo que chamam, como o fazem também alguns autores,
de metodologia de projetos). Contudo, o fato de elas verificarem que esse tipo
de atividade leva os alunos a se interessarem pelos estudos e com eles se
envolverem as motivou a continuar a trabalhar dessa forma, mesmo quando
ndo mais participando do evento (SILVA, 2014, p.276).

Diniz (2016) analisou a leitura, construcao e interpretagdo de graficos estatisticos
em projetos de modelagem matematica com uso das tecnologias de informagdo e
comunicagdo, por estudantes do Ensino Médio. S4 (2016) investigou a aprendizagem de
estudantes também do Ensino Médio, durante a constru¢do e utilizagdo de uma maquete
eletronica para o ensino da Teoria de Grafos. Ambos trabalharam com a elaboragdo de
projetos cuja culminancia foi a apresentacdo numa Feira de Matematica, organizada em
suas institui¢des, nos moldes da Feira originada em Santa Catarina.

Os resultados dessas pesquisas mostraram a importancia da participacao dos
estudantes numa Feira de Matematica. Diniz (2016) aponta que durante o processo de

realizagdo dos projetos ocorreram as socializagdes e trocas de conhecimentos entre os
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alunos, ouvintes e avaliadores. Assim, os alunos puderam notar a dimensao e importancia
do projeto que desenvolveram para suas formacdes. Segundo Sa (2016), a participagao
em projetos de Feira de Matematica proporcionou mudanca nas atitudes dos alunos
repercutindo na forma pela qual lidaram com o conhecimento abordado.

Em sua pesquisa, Zermiani (2002) avaliou os projetos de extensdo do Laboratorio
de Matematica da FURB, em especial da FCMat, quanto ao ensino-aprendizagem
matematica. Seus resultados convergem com os de Silva (2018), Assuncao (2018) e Silva
(2014), ao apontar que os professores superaram praticas pedagogicas tradicionais,
modificaram sua postura durante a orientacao e avaliacao de trabalhos, notaram melhoria
na aprendizagem dos estudantes, bem como despertaram o interesse em desenvolver e
socializar o trabalho realizado em sala de aula. Assim também, os estudantes aprenderam,
raciocinaram e desenvolveram espirito critico para a pesquisa, além de descobrir uma
Matematica mais interessante. Apesar de Zermiani (2002), destacar que a participagao
em Feira de Matematica, pode suscitar mudangas, tanto no ensino quanto na
aprendizagem da Matematica, ndo apresenta evidéncias cientificas disso.

Souza (2009) verificou a presenca, nos diferentes contextos escolares, de fatores
que favorecem a inclusdo escolar, a socializacdo e a aprendizagem matematica. Com
compreensdo similar aos resultados das pesquisas anteriores, sobre a importancia da Feira
de Matematica em relagdo ao ensino-aprendizagem da Matematica, seus dados revelaram
significativa contribui¢do para que alunos com necessidades educacionais especiais
tivessem reais chances de inclusdo escolar. Consequentemente, ocorre a interagao social
e aquisi¢do de conhecimentos na escola regular.

Assuncao (2018) aplicou questionarios, fez observagoes e entrevistas, e utilizou-
se da pesquisa-a¢do, numa abordagem qualitativa®®, vivenciando como pesquisadora e
também como uma das professoras orientadoras que exp0s trabalho na Feira Regional de
Juiz de Fora, Minas Gerais (MG). Segundo a autora, a Feira mostrou-se como uma
possibilidade de fugir a pratica normal e limitada de sala de aula, além de ajudar a ampliar
o curriculo. Afirma, ainda, ter atingido seu foco principal que era “[...] compreender as
expectativas que as Feiras de Matemética podem provocar nos alunos e nos professores

no contexto ensino/aprendizagem de matematica” (ASSUNCAO, 2018, p. 52).

88 Sobre a historia da abordagem qualitativa, ver Bogdan e Biklen (1994, capitulo 2).
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Para Silva (2018), a Feira de Matematica ¢ um espaco favoravel de producao e/ou
ressignificagdo de saberes e inovagao curricular dos (as) professores (as) de Matematica.
Enfatiza que essa pratica oportunizou as professoras participantes, a partir das
experiéncias vivenciadas, melhorar suas condi¢des intelectuais, passando a ver a Feira
nao s6 como um evento cientifico, mas como um espago para a exposi¢ao do que foi
trabalhado na sala de aula. Apenas Assuncao (2018) abordou sobre a orientacdo de
trabalhos na Feira apresentando como um desafio as depoentes, por ser voltada a pesquisa
para melhor atender aos anseios e curiosidades dos seus alunos. Ressalta-se que o
processo de orientacdo de trabalhos para Feira de Matematica ¢ algo bastante discutido
em todos os Seminarios de Avaliagao.

Todas essas pesquisas convergem no sentido de destacar a Feira de Matematica
ndo apenas como um evento de apresentagdo de trabalhos, mas, principalmente, como um
meio de socializacdo de conhecimentos para estudantes e professores. No entanto,
percebe-se que, apesar dos resultados obtidos, nenhum desses trabalhos fez uma avalia¢ao
do evento em si, isto €, da Feira de Matematica. Somente Zermiani (2002) apontou que,
no periodo de dezoito anos, ndo houve uma avaliagdo do alcance total da Feira nem
quanto a sua relevancia social. Segundo o autor, quando houve alguma avaliagdo, foi de
forma isolada, por instrumentos diferenciados e sem analise sistematica, ou seja, a partir
de questionarios aplicados, cujas respostas ficaram sem o devido tratamento estatistico.
Isso mostra a necessidade de um estudo mais consistente sobre todo o processo do
movimento Feira de Matematica nesses seus trinta e seis anos de existéncia.

Ademais, embora esses trabalhos tenham sido realizados em épocas distintas, os
pesquisadores compreendem que a FMat, originada em Santa Catarina, faz parte de um
movimento que tem incentivado varios professores a repensarem suas praticas
pedagdgicas, a sair da posicao tradicional de expositores de conhecimentos e passarem,
por meio de um trabalho colaborativo, a orientar alunos pesquisadores e alunas
pesquisadoras. Nos e nas estudantes, a partir de sua participagdo no evento, despertam

um interesse maior pela Matematica.

5.2.2 Sobre Feira de Matematica independente da originada em Santa Catarina

Nesta categoria, foram analisadas as pesquisas que tiveram como objeto de estudo

a Feira de Matematica independente das FCM. Os trabalhos de Lima (2019), Soares
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(2005), Salles (2005) e Bianchi (2002) analisaram Feiras de Matematica que
aconteceram, exclusivamente para suas pesquisas, em escolas especificas, sem apresentar
um processo histérico de organizacdo e desenvolvimento. Lima (2019) propds a pratica
de Feira Escolar de Matematica como um meio que possibilita diversos caminhos de
ensino-aprendizagem aos segmentos escolares. Trouxe um panorama historico das Feiras
de Matematica no Brasil, desde Santa Catarina e Bahia, até as Feiras que acontecem
vinculadas a outros eventos como Festivais de Matematica ou Semanas de Matematica.
Segundo a autora, esses eventos proporcionam “uma interacao entre individuos que vai
além da relagdo professor-aluno e, sendo assim, ¢ capaz de gerar diversas fontes de
aprendizado nao s6 especificos da disciplina como também relacionados a socializagao
positiva do individuo” (LIMA, 2019, p. 83).

Salles (2005) investigou como um projeto colaborativo universidade-escola,
voltado para a implementacdo de projetos e atividades de matematica, pode contribuir
para o desenvolvimento profissional de professores de Matematica. Soares (2005) avaliou
em que medida as Feiras de Matemdtica servem como agentes estimuladores da
motivagdo para a Matematica. Bianchi (2002) verificou as repercussdes das Feiras de
Matematica sobre alunos e professores do Ensino Fundamental e Médio, bem como entre
os licenciandos e professores do Curso de Licenciatura em Matematica. As experiéncias
expostas nas pesquisas mencionadas apresentam concepg¢ao similar e defendem que a
Feira de Matematica estimula o desenvolvimento de atividades para o ensino e a
aprendizagem da Matemadtica, melhora a aprendizagem dos estudantes e os motiva a
participar como expositores.

Os resultados de Salles (2005) apontam para o desenvolvimento de um contexto
propicio e facilitador para a troca e reflexdo entre os pares durante a realizagdo da Feira
de Matemadtica, além de promover um processo de aprendizagem docente com a
construcdo de conhecimentos pedagogicos que levaram ao desenvolvimento profissional
dos professores participantes. Bianchi (2002) aponta a participacdo em Feira de
Matematica como razao para novas aprendizagens e como forma de estabelecer o elo
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano.

No que se refere a questdo da avaliagao dos trabalhos, Lima (2019), Soares (2005),
Salles (2005) e Bianchi (2002) trazem pontos que destoam do processo de avaliacao da
Feira de Matematica em pauta. Soares (2005) destaca que a avaliagdo foi feita pelos

proprios orientadores, sem uma comissao de avaliagdo. Acrescenta que “[...] professores
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de areas afins se interessaram pela Feira de Matematica e atribuiram nota aos trabalhos
dos expositores em suas disciplinas, sem terem, contudo, participado ativamente das
reunides ou mesmo nos dias das Feiras de Matematica” (SOARES, 2005, p. 50). Salles
(2005) e Bianchi (2002) ndo abordaram de que forma os trabalhos foram avaliados ou se
houve avaliacao durante as exposicoes realizadas.

Lima (2019, p. 81) indica que a avaliacao da Feira de Matematica foi realizada em
dois momentos. Primeiro, ao longo do desenvolvimento do projeto de forma “continua,
com carater formativo, ndo visando atribuir valores que qualifiquem o trabalho” e, em
seguida, foi realizada ao final de sua execugdo com carater somativo cuja intencao era
fazer um levantamento de dados que certificassem sua aceitagdo ou ndo. Em nenhum
momento abordou sobre processos de avaliacdo do que ¢ desenvolvido por estudantes e
professores e socializado no evento.

Constata-se que as Feiras referidas nessas pesquisas, em especial a de Soares
(2005), ndo apresentam nenhuma relagdo com a Feira de Matematica de Santa Catarina.
Esta ultima segue as deliberagdes de seus Seminarios em que a avaliagdo € processual,
continua e feita por um grupo de professores. Estes analisam o trabalho em “[...]
diferentes aspectos, considerando critérios gerais como a comunicag¢do oral e escrita, o
conteido matemadtico, a qualidade cientifica e a relevancia cientifico-social, e o critério
especifico por modalidade com énfase ao conteudo matematico” (ANDRADE FILHO et
al., 2017, p. 278).

Soares (2005, 2005, p. 61) apontou, entre outros aspectos, que na FMat
pesquisada, “[...] ndo havia a necessidade de o assunto pertencer a série em que o aluno
estava estudando; portanto, o trabalho ndo precisava versar sobre contetdo trabalhado em
aula”. Isso, porém, diverge de um dos critérios do processo de avaliagdo da Feira de
Matematica — no que tange ao conteudo matematico apresentado nos trabalhos que sdo
expostos. Tal critério, estabelece que estes “[...] devem se enquadrar, no minimo, no nivel
de escolaridade em que os alunos se encontram” (GAUER, 2004, p. 41). Por exemplo,
um aluno do Ensino Médio ndo podera trabalhar s6 com ‘regra de trés’, ‘porcentagem’,
entre outros, que sdo especificos do Ensino Fundamental II. Contudo, se for de uma turma
do primeiro ano do Ensino Médio, podera apresentar topicos do segundo ou terceiro anos.

No entanto, os trabalhos analisados, — a partir de Feira de Matematica,
independente da que esta sendo aqui pesquisada —, mostram que a sua realiza¢do também

contribui para modificar a aprendizagem dos estudantes e as praticas dos professores
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participantes do evento. Isso porque, por meio de sua atuagdo, o professor sente-se
instigado a fazer um trabalho diferenciado para atender as novas demandas, tanto da
sociedade quanto da propria matematica como ciéncia, além de despertar o interesse de

estudantes.

5.2.3 Sobre Feira de Matematica apenas como evento para exposicdo de atividades

Nesta categoria, os objetos de estudo foram as atividades ou dinamicas
desenvolvidas em sala de aula que podem ser apresentados em Feira de Matematica. As
ultimas pesquisas analisadas elaboraram atividades para facilitar o ensino-aprendizagem
da Matematica ou usaram aplicativo para determinado contetido matematico. Em relagao
a Feira de Matematica, apenas sugeriram a exposi¢do das atividades nesses espacos de
socializacdo de trabalhos. Jesus (2018) apresentou um estudo sobre analise combinatoria
com foco na probabilidade geométrica para discutir problemas de natureza continua. O
trabalho de Neves (2018) se consistiu numa pesquisa bibliografica em que buscou temas
para serem explorados e desenvolvidos em sala de aula, com a finalidade de despertar, no
aluno, o interesse pela Matematica, com base em atividades diferenciadas. Carvalho
(2017) apresentou uma metodologia de ensino aplicada ao estudo de funcdes do 2° grau
com o software Geogebra.

Apesar da importancia dos estudos realizados, ndo se fez uma analise minuciosa
nessas pesquisas por considerar que, apesar de terem mencionado sobre Feira de
Matematica, apenas sugerem-na como evento para a exposicao de suas atividades. Dessa
forma, sem contribuicdes diretas para a andlise e busca de resultados para esta pesquisa.

Dada a apresentagdo das pesquisas académicas realizadas até o momento, que
trouxeram a expressao Feira de Matematica, infere-se que foram voltadas para a questao
do uso e/ou participacdo nesse evento para a melhoria do ensino-aprendizagem da
Matematica. Contudo, nenhuma teve enfoque numa participacdo centrada para uma
pratica educativa de matemadtica que envolvesse discussdes sobre os problemas
contemporaneos desse processo civilizatorio em que se vive. Considera-se que haja essa
necessidade, devido ao fato de que a escola precisa preparar o aluno para viver em uma
sociedade envolvida em mudangas cada vez mais rapidas, constantes, aceleradas e ubiqua
de conceitos, valores, tecnologias, que sdo as caracteristicas do mundo que os sistemas

educacionais nao reconhecem (POSTMAN; WEINGARTNER, 1978).
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5.3 A CIRCULACAO DE IDEIAS SOBRE FEIRA DE MATEMATICA: RETRATO
EM PERIODICOS E EVENTOS

Esta secdo tem por objetivo apresentar a circulacdo de ideias sobre Feira de
Matematica em periddicos e eventos. O resgate historico, com base nessas produgdes ¢
feito com vistas a posicionar as concepgdes dos sujeitos envolvidos, nos circulos
esotéricos e exotéricos, relacionados a Feira de Matematica. Trata-se de falar sobre essa
perspectiva historica ndo apenas no sentido de contar a historia, mas resgatar as ideias e
praticas (FLECK, 2010) e os conhecimentos que permeiam esse movimento. A analise
realizada indica a existéncia de matizes de estilo de pensamento ¢ a existéncia de coletivos
de pensamento sobre Feira de Matematica, compostos por circulos esotéricos
(especialistas/pesquisadores/produtores de conhecimentos) e por circulos exotéricos
(leigos formados, no caso os professores/orientadores e as professoras/orientadoras da
Educacdo Bésica e leigos, os estudantes/expositores e as estudantes/expositoras).

Pelos dados levantados, o primeiro artigo sobre Feira de Matematica publicado
em um periddico data de 1985, sendo o seguinte encontrado s6 em periddico de 2014, que
apresenta um aumento de publicag¢des depois desse ano, com destaque especial para o ano
de 2019. Essa facanha justifica-se pelos seguintes fatores: a realizacdo do V Seminério
Nacional de Avaliagdo sobre Feiras de Matematica, na cidade de Rio do Sul (SC), em
2013; a assinatura do convénio técnico cientifico com a SBEM; o consideravel aumento
de pesquisadores interessados em estudar e refletir sobre 0 movimento; e o fortalecimento
coletivo das pesquisas. Evidencia-se a dissemina¢do de agdes no coletivo de envolvidos
e os fatos elencados aceleraram o nimero de trabalhos escritos, publicados e socializados
a respeito do tema, principalmente, no formato de artigos.

A partir da leitura dos titulos, dos resumos e das palavras-chave dos artigos, foram
encontrados os objetos de estudo de cada uma das pesquisas, relacionadas a Feira de
Matematica, quais sejam: formacdo de professor; formagdo de estudante; gestdo e
organizagdo; processo de avaliacdo; comissdo permanente, comité cientifico e
concepg¢ao/principios. Apresenta-se, a seguir, o metatexto decorrente da andlise dividida
em duas categorias: a circulagdo inter e intracoletiva sobre Feira de Matematica: trabalhos
numa abordagem tedrica; a circulacdo inter e intracoletiva sobre Feira de Matematica:
trabalhos numa abordagem empirica e/ou relatos de experiéncia. A partir da leitura na

integra dos 56 artigos, pode-se distribui-los, conforme as caracteristicas de cada categoria



125

e a natureza de cada trabalho, sendo encontrados 15 teodricos (27%), 28 empiricos (50%)
e 13 relatos (23%).

A epistemologia de Fleck ¢ uma teoria que, ao analisar como se processa a
introdugdo de um pesquisador numa nova forma de pensar, valoriza o contexto historico,
psiquico e cultural (DELIZOICOV et al., 2002). Trata, também, da produgdo do
conhecimento como um ato coletivo, num determinado contexto histérico, € ndo apenas
devido as agdes de um individuo. O reflexo disso esta nas produgdes aqui analisadas,
associadas a um coletivo de pensamento existente, pois dois ou mais individuos partilham
de um mesmo estilo de pensamento. Ou seja, das 56 producdes, apenas 14,3% (08) sdo
producdes individuais, retratando, assim, o carater de coletividade no que se refere as
pesquisas sobre Feira de Matematica.

E sobre esse material, constituido de cinquenta e seis artigos, que se langa o olhar
sob o referencial fleckiano, para analisa-los. Assim, mostra-se como ocorre a circulagao
intra e intercoletiva de ideias nas publicagdes sobre os topicos referentes a Feira de
Matematica, bem como implicagdes que se fazem presentes. Sobre isso, tem-se duas
posturas: a primeira associa-se ao momento da producao cientifica em que os integrantes
do coletivo concordam e se adaptam perfeitamente a teoria. Pode-se associar tal postura
as Feiras realizadas de 1985 a 1993, periodo em que tudo era feito conforme a proposta
inicial do movimento, com base em Floriani ¢ Zermiani (1985). Com a realizagdo do |
Seminario de Avaliacdo, as discussdes sobre os propdsitos, a forma de condugdo, a
orientacdo e avaliagdo de trabalhos, levam a deliberacdes para mudancas nas Feiras
futuras.

A segunda postura identificada diz respeito ao momento da produc¢ado, que Fleck
(2010) denomina ‘complica¢dao’ (DELIZOICOV, et al, 2002; DELIZOICOV, 2019).
Nesse caso, os integrantes do coletivo comecam a dar atenc¢ao as excegdes, aos problemas
existentes, as dificuldades, as quais associam-se, aqui, em relagdo: a gestdo, aos
principios, a avaliagdo e orientacdo dos trabalhos em/para Feira de Matematica,
principalmente, e mais recentemente, a formacao de professores e estudantes, apontando
a necessidade de tomadas de decisdo, as quais sempre aconteceram nas deliberacdes dos

Semindrios de Avaliagdo. A seguir, a analise de tal produgao.
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5.3.1 A circulacao inter e intracoletiva sobre Feira de Matematica: trabalhos

numa Abordagem Tedrica

Nesta subse¢do, encaixam-se os artigos que apresentam revisao de literatura,
discussdes sobre concepgdes, pressupostos e fundamentos tedricos que regem/envolvem
a FMat, de sua origem aos dias atuais. Foram analisados quanto a sua fundamentagao
tedrica e as contribuicdes para a teorizagdo do Movimento e a circulagdo do produzido.

A Feira de Matematica, nesses trinta e seis anos de existéncia, perpassou por
profundas discussoes e debates em relagdo a compreensao dos mais variados fatores e
ordenamentos que a envolvem. O primeiro artigo que encontramos publicado sobre o
tema, de autoria de Floriani e Zermiani (1985), traz orientagdes sobre as concepgdes,
principios, objetivos e caracteristicas dela. Praticamente, a maioria das produgdes sobre
0 movimento utilizaram-no como base em seus escritos, bem como para a elaboracao de
projetos e relatdrios, em que se tinha como fundamento as palavras e orientacdes desses
autores, o que justifica sua inclusdo nessa categoria. No entanto, as discussdes no coletivo
de envolvidos foi se ampliando e novas propostas foram sendo apresentadas.

Ao tratar sobre a relevancia da Feira de Matematica, o artigo AP08 aponta:

Retengdo dos conteudos pela vivéncia do processo; transformagdo da
Matemadtica em ciéncia feita pelo aluno ao invés de ser dada pelo professor,
exibicdo do carater da Matematica, como arte e ciéncia, visdo do carater
abstrato e dedutivo da Matematica e contribui¢do para a melhoria geral do
ensino. [...] A Feira de Matematica deve despertar a criatividade das pessoas
e conduzi-las a inovagdo [...] cujo melhor alimento da criatividade é a
liberdade, a capacidade de decidir o que fazer e como fazer, um sentimento de
controle sobre as ideias e sobre o proprio trabalho. (APOS, p. 3; p. 9-10, grifos
meus).

No que se refere a criatividade, considera-se que a relevancia anteriormente
apontada estdo de acordo com D’Ambrosio (1995), quando afirma que ¢ algo
extremamente complexo, que requer as condigdes mais variadas e dificeis de predizer.
Mesmo porque “criatividade resulta de inspiragdo, motivagdo e interesse e depende,
essencialmente de experiéncias prévias, de um processo de memoria de vida e de memoria
cultural” (D’ AMBROSIO, 1995, p. 30). Agdes que sdo previstas na FMat, conforme nos

indicam outros autores sobre suas caracteristicas e finalidades:

Buscou ter como principios a publiciza¢do de trabalhos, o compartilhar de
experiéncias e a motivacdo de estudantes e professores para a aprendizagem
matematica. Um dos seus diferenciais é a busca pela motivagdo para a
aprendizagem do conhecimento matemadtico [...] é um movimento que
contribui para a mudanca de postura do professor no processo ensino-
aprendizagem (AP04, p. 126-127, grifos meus).
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Artigos analisados, a exemplo de AP03, AP04, AP14, AP19, AE0S5, AEO7 ¢
AEO09, apontam para uma gestao colaborativa, democratica e coletiva em que, a partir de
assembleias, as decisdes para encaminhamentos do movimento sdo discutidas, analisadas

e colocadas em pratica. Como pode-se verificar nos trechos abaixo:

[...] movimento com principios que sdo pautados numa gestdo democridtica de
colaboracgdo coletiva. [...] baseados no respeito as discussoes e decisoes de
um grupo que busca com a efetivagdo desse evento, ndo apenas apresentar
metodologias alternativas para o ensino e a aprendizagem da Matemadtica,
mas principalmente, procurar despertar no aluno a criticidade, a reflexdo
sobre o conhecimento matemadtico e suas aplicacées, bem como a natureza
de seu desenvolvimento (AEQ7, p. 2, grifos meus).

Todas as decisdes sdo tomadas de forma colaborativa, para que o evento
retrate o que se busca quando se pensa na promogdo de uma Educacdo
Matematica de qualidade (AEQ9, p. 5, grifos meus).

Aspectos do processo democridtico estdo presentes nas FM desde sua origem
que congrega uma gestdo composta por assembleias constantes, comissdo
permanente de discussdo e seminarios de avaliagdo, ambos ambientes
deliberativos e que promovem a participacdo de todos os sujeitos que dela
participam: expositores, orientadores e coordenacdo (AP03, p. 23, grifos
meus).

[...] um movimento com principios que sdo pautados numa gestao democrdtica
de colaboracdo coletiva (AEQS, p. 2, grifos meus).

[...] congrega uma gestdo composta por assembleias constantes, comissdo
permanente de discussdo e seminarios de avaliacdo, ambos ambientes
deliberativos e que promovem a participacdo de todos os sujeitos que dela
participam (AP03, p. 23, grifos meus).

A FMat, desde sua origem, trata e busca essa a¢do na Educacao Basica. No inicio,
timidamente, depois, a partir do fortalecimento de um coletivo de educadores, essa a¢do
se ampliou, nos moldes do que Fiorentini (2012) chama de uma agdo interativa e
deliberativa e que consiste no ‘“desenvolvimento da capacidade dos profissionais
trabalharem colaborativamente num ambiente de didlogo e interacdo, onde discutem,
analisam, refletem e investigam sobre seu trabalho, buscando compreendé-lo e
transformé-lo” (FIORENTINI, 2012, p. 8). Trata-se de um cenério em que as relagdes
colaborativas aproximam as pessoas, as tornam mais criticas e fazem acontecer, de fato,
o interesse pelo bem-estar coletivo. Nesse contexto, “todos trabalham conjuntamente (co-
laboram) e se apoiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo
coletivo do grupo”. (FIORENTINI, 2006, p. 52).

Além disso,

A equipe pensante, coordenada por Vilmar Zermiani, apresenta e efetiva as
FM como um movimento em rede, com uma compreensdo de evento inclusivo
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e publico que tém como fundamento os principios democratico, publico e
colaborativo. Concebe a ética da integragdo, do respeito, da inclusdo, da
comunicac¢do e da formacgdo de sujeitos em todas as suas instancias
organizativas seja, estrutural e/ou epistemologica. As compreensoes sobre as
FM se complementam e dialogam, em movimento, com a Educacdo
Matematica. Ao mesmo tempo possibilitam produzir conhecimentos excedendo
os limites das disciplinas ndo se fixando as amarras lineares do curriculo
formal (AEQ9, p. 3-4, grifos meus).

Do fragmento anterior, observa-se uma discussao que gira em torno de concepgdes

epistemologicas e pedagogicas sobre os preceitos que norteiam a FMat. As decisdes eram

tomadas de forma coletiva em assembleias, no final do evento ou dos seminarios de

avaliacdo. Infere-se que tais decisdes colaborativas contribuiram para que o Movimento

se fortalecesse e tivesse continuidade por todo esse periodo. Conforme fragmentos

abaixo, a FMat:

[...] permite a participagdo efetiva, nas decisoes e reflexoes, do coletivo
formado por estudantes, professores, gestores e comunidade. O objetivo
principal é o compartilhamento colaborativo de conhecimentos e experiéncias
e, sobretudo, a formacdo do estudante enquanto sujeito integral (AP13, p. 7,
grifos meus).

[...] os espagos de tomada de decisdo sdo garantidos nas assembleias nas
Feiras e no Semindrio de Avaliacdo e Gestdo das Feiras de Matemdadtica de
carater deliberativo, com a participagdo dos orientadores, dos avaliadores e
da equipe organizadora. Apos discussées, estudos e votagdo, as mudangas sao
deliberadas, essas por sua vez devem ser respeitadas pelo coletivo que estd na
organizagdo de cada etapa. Da mesma forma, buscas e ndo impessoalizar e
unilateralizar as decisées da gestdo colaborativa, de modo a garantir o
processo colaborativo e democratico (AE07, p 5-6).

[...] a gestdo colaborativa, que as coloca em discussdo permanente. Varios
sdo os espagos construidos no seu processo historico que garantem a reflexdo,
as mudangas e os principios (AP04, p. 128).

Além dos principios elencados nessas citagdes, outros sdo mencionados como: o

carater publico, a avalia¢do qualitativa e ndo meritocratica, a formacao de professores, a

publicizagao de trabalhos e o compartilhar de experiéncias.

O carater publico diz respeito a abrir espago para todos os niveis e redes de
ensino, para a comunidade e institui¢des ndo formais de ensino que buscam e
vivenciam a aprendizagem matemadtica. Isto é, ndo possui carater elitista em
sua constituicdo, bem como garante acesso gratuito para todos (AE07, p. 05)

Junto a tais principios, a gestdo desse movimento, além de ser colaborativa, ¢

também participativa, pelo fato de ndo existir uma Comissdo Central Organizadora, em

edi¢oes estaduais e/ou nacionais. Na FMat, essa comissao:

[...] se inclui na Comissdo Permanente e respeita o processo historico e a
dinamica organizacional, como, por exemplo: as assembleias, que ocorrem
com todos os professores orientadores no final de cada feira. Nelas se realizam
a avaliagdo do evento, da participa¢do das escolas, da motiva¢do para o
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conhecimento matemdtico e ocorrem sugestoes para as Feiras subsequentes,
as quais, quando possivel, sdo atendidas e garantidas pela Comissdo
Permanente (AP04, p. 129).

Foi a partir da criacdo dessa Comissdo Permanente que hoje existe, na organizacao
da Feira, um Comité Cientifico, cuja origem se deu a partir de discussdes realizadas nos
seminarios de avaliacao e a efetivacao em 2014 com sua criagdo. Ao discorrerem sobre a
trajetoria desse Comité, os autores dos artigos AE09 e AP20 resgataram as deliberagdes
e as mudancas que ocorreram com a FMat, a partir dos Semindarios de Avaliagdo, desde
alteragdes nas categorias de apresentadores, nas modalidades de trabalhos e,

principalmente, nos critérios e processos da avaliagao que acontecem durante o evento.

O Comité Cientifico tem como objetivo integrar as diversas areas do
conhecimento em uma busca participativa e construtiva que se traduz no
esfor¢o em decidir questdes, resolver problemas, regulamentar procedimentos
na construgdo do conhecimento entre professores e alunos, bem como
proporcionar treinamento aos professores na escrita e formatagdo dos resumos
e na elaboragdo de seus trabalhos multidisciplinares. Esse comité também
realiza assessoria aos professores que tém intencdo de publicar seus estudos
em eventos, periddicos cientificos, entre outros (SIEWERT; MARCUZZO;
RIBEIRO, 2015, p. 89).

Para a realizacdo de uma FMat, etapas sdo necessarias, ¢ axiste um Comité
Cientifico, que também participa dessas etapas. No planejamento, definem-se as
necessidades que competem a esse Comité e a sua formagao, para a organizagao dos anais
do evento. A etapa de preparo vai além de receber resumos para adequagao e formatagao,
ao se considerar a formagao que ¢ dada aos professores orientadores antes mesmo da
inscri¢do dos trabalhos. Nessa formacao, a equipe orienta sobre elaboragdo de resumos,
utilizacdo do template e chama atencdo sobre as diretrizes do evento que devem ser
seguidas. Durante a operacionalizacdo, mantém-se o rigor em relagdo a prazos de entrega
para publicacdo nos anais, ap0os corre¢ao dos avaliadores ad hoc, que enviam sugestoes €
orientacdes para atendimento dos critérios definidos (SIEWERT; MARCUZZO;
RIBEIRO, 2015). Conforme foi apontado, “a motivacdo de criagdo do Comité Cientifico
passa pela premissa de atender as necessidades de elaboragdo adequada dos resumos,
na melhora da escrita dos trabalhos e posterior divulgacdo dos anais” (AP20, p. 126).

No contexto da FMat, o processo de avaliagdo de trabalhos, por ser um tema
polémico, passou por varias fases, com ampla discussao nos artigos analisados. Trata-se
da avalia¢do porque passam todos os projetos compartilhados na realizagao do evento,
que acontece em diversas etapas e cuja finalidade ¢ “proporcionar ao estudante um

melhor aprendizado da matemdatica” (AP20, p. 122).
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A avaliacio na FMat, durante seu percurso, passou por processos de
transformagao com mudangas que alteraram toda sua forma de ser realizada. Os autores
apontaram ainda que, na FMat, a avaliagdo tem um formato diferenciado, conforme
percebe-se nos fragmentos abaixo:

[...] exige discussdes e compreensdo do processo, para que ndo se torne
acritico e enraizado num modelo positivista logico. A avalia¢do nas FM vem
na contramdo desse modelo e busca amenizar a meritocracia e a
individualizacdo, dessa forma, ndo classifica os “melhores trabalhos”, num
ranking de 1°, 2° e 3° lugar, como acontece nos eventos mais proximos aos das
FM. Para tanto, tem como principio a avaliagdo coletiva e colaborativa,
realizada a varias mdos e sob a égide da indica¢do de melhorias para o
trabalho e ndo a promocdo da competicdo entre os mesmos. [...] tais
mudangas tiveram como objetivo ndo instigar a competi¢do entre os
protagonistas (AE08, p. 2-4, grifos meus).

[...] tem sido movida por inquieta¢ées que geram reflexdes, discussoes e
deliberagées contundentes com intuito de avaliar o processo, o que também
contribui para aprimorar e discutir o movimento das FM. O processo e as
proposigdes avaliativas estiveram em constante movimento e mudancas,
gerido e deliberado em espacos coletivos e colaborativos, como assembleias e
semindrios, os quais contam com a participac¢do efetiva de orientadores,
gestores e avaliadores (AP03, p. 22-23, grifos meus).

A avaliacdo é considerada formativa e precisa envolver o imbricamento da
colaborag¢do com o didlogo, cuja esséncia é compreender o processo de
constru¢do do trabalho, estabelecer uma relagdo de confiangca com os
expositores para entdo questionar, criar, sugerir, aprender (AP03, p. 33).

Para Scheller e Gauer (2007), a avaliagdo em uma FMat ¢ uma tarefa ainda mais
dificil do que a de avaliar na disciplina Matematica, por se tratar de um trabalho ndo
realizado por quem avalia os contetidos apresentados. Por vezes, com trabalhos de outras
disciplinas, com o uso e a aplicacdo da Matematica, o que aumenta ainda mais as variaveis
a serem consideradas no momento de avaliagao.

Vale ressaltar que os artigos — aqui analisados que abordam as questdes
relacionadas a avaliacdo, como mudangas ocorridas nesse periodo de realizagdo da FMat,
critérios e aspectos organizacionais —, tiveram como base os seminarios, a exemplo de
AP19, AE06, AE09 e AP03. No entanto, faltou uma discussdo no sentido de apontar as
compreensdes dos sujeitos envolvidos diretamente nesse processo, sobre quais sugestoes
ou orientagdes davam para os orientadores e expositores dos trabalhos, de modo a
possibilitar melhorias do que foi apresentado, bem como sobre a natureza dos temas que
eram compartilhados. Especificamente, se tais temas traziam alguma relagdo com
questdes da realidade de estudantes, que se associa aqui as varidveis da Equacao

Civilizatoria.
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O artigo AP02 faz a anélise a partir dos materiais produzidos durante a propria
Feira. Contempla a andlise das fichas e relatorios de avaliagdo, preenchidos pelos
avaliadores. Os autores inferem que, quando o avaliador propde, sugere, faz

consideragdes para além do constatado nos trabalhos,

[...] irdo contribuir para a ampliagdio ou qualificagio do trabalho,
constituindo-se desafios para seus autores. [...] propiciardo a qualificagdo do
trabalho e o desenvolvimento dos autores, [levando-os] a refletirem sobre
ideias e ampliarem o pensamento, questionar para obter novas compreensoes,
avangar com suas explicagoes ou estratégias utilizadas para alcance do
objetivo do trabalho. [...] quando sdo observadas as avaliagcdes que apenas
validam ou desqualificam os trabalhos, entende-se que elas sdo fruto de uma
concepgdo da pedagogia tradicional e tecnicista, uma vez que classificam e
examinam os trabalhos (AP02, p. 715).

Nas discussoes, pelo coletivo da FMat, a avaliagdo ¢ considerada formativa, isto
¢, precisa contribuir para que o sujeito avaliado reflita sobre si e sobre suas agoes, de
modo que permita o aperfeicoamento de suas intengdes iniciais. Oliveira et al (2019)
ampliam esse conceito e defendem a avaliagdo, na FMat, como formativa e colaborativa.
Formativa na perspectiva de desenvolver a autonomia, numa relacdo estabelecida pelo
dialogo, e colaborativa na perspectiva de envolvimento do coletivo.

No entanto, conforme apontado por AP02, nem sempre isso acontece, devido a
pouca contribuicdo que os avaliadores ddo como retorno a orientadores e expositores, o

que leva ao indicativo:

Da necessidade da criagdo de um programa de formacdo/qualificacdo
permanente acerca da avaliacdo dos trabalhos nas Feiras para avaliadores,
coordenadores de grupos e professores orientadores de trabalho. Esse
programa deve subsidiar as agoes dos avaliadores para a elaboragdo de um
feedback no qual sejam evidenciados, principalmente, os elementos
considerados na categoria Avaliagdo como proposi¢do/sugestdo e desse
modo, superar as implicagdes negativas de um feedback que apenas
desqualifica o realizado e ou ¢ isento de aspectos que subsidiam o avango do
trabalho (AP02, p. 716, grifos meus).

Além disso, salienta-se que outras pesquisas sobre o tema avaliacdo poderiam
trazer mais contribuigdes para as discussdes, ao considerar sua importadncia no
movimento. Com o apontado, surgem indicios de que o processo de avaliagdo que
acontece na Feira de Matematica, a depender de quem avalia e de como avalia, traz
contribui¢cdes para estudantes que dela participam. Enseja-se que, no MRFMat, a
avaliagdo seja tratada de forma a levar estudantes e professores ao questionamento, ao
aprimoramento, a descoberta, a criatividade e reflexdo sobre temas da realidade de

estudantes na criagao de seus trabalhos, o que favorece a formagao desses sujeitos.
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5.3.2 A circulacao inter e intracoletiva sobre Feira de Matematica: trabalhos numa

abordagem Empirica e Relatos de Experiéncia

Esta subsecdo trata dos estudos empiricos sobre FMat, numa abordagem
qualitativa e realizados com base em questionarios e/ou entrevistas com professores e/ou
estudantes. Tais estudos apontam os limites e as possibilidades que podem levar e/ou
distanciar processos de formagao docente e discente em/na Feira de Matematica. Aqui, a
andlise teve como objetivo verificar se, além da formacdo para a FMat, aparecem
discussodes, no sentido de que seja uma formacgao critico-reflexiva, no tocante as variaveis
da Equagdo Civilizatoria, voltada, em especial, a formacao humana. Observou-se que as
pesquisas sobre formagao de professores utilizaram referenciais tedricos que tratam sobre
saberes e conhecimentos profissionais do professor, a exemplo de Zeichner, Novoa,
Pimenta, Diniz-Pereira, Tardif, Shulman, Lessard, Gauthier ¢ Ponte. A partir desses
fundamentos, relacionaram ao que acontece na FMat e em seus processos de formagao.

Além dos artigos empiricos, analisou-se, também, aqueles que apresentam relatos
de organizagdo de um evento ou relato de participagdo. Outros tratam de experiéncias no
desenvolvimento de projetos para formacdo de sujeitos que participardo da Feira de
Matematica, na gestdo, e/ou na orientacdo e/ou na avaliacdo de trabalhos.

As andlises destacam que a formagao na FMat ndo diz respeito apenas aos cursos
que sdo ofertados, mas a propria participacdo no Movimento ¢ destacada como processo
de formacao, tanto para professores quanto para estudantes. Além disso, € realizado num
movimento em que esses sujeitos sdo valorizados e o processo de ensino-aprendizagem ¢
abordado de forma a desenvolver a alfabetizagdo matematica. O artigo AP12 (p. 45)
aponta para essa alfabetizagdo, quando coloca sobre a necessidade de se ‘“ensinar a
Matematica, ndo no sentido de acumulacdo conceitual e mecdanica de dados e
conhecimentos, mas como uma forma diferenciada de apresentd-la e desenvolvé-la com
os alunos”. Além disso, destacam-se outros recortes de artigos que apontam nessa
direcao:

Os projetos desenvolvidos e orientados pelos professores que participam das
Feiras de Matematica revelam um perfil de professor pesquisador, pois se
percebe a constante preocupacdo de melhoria da pratica docente mediada
pela socializagdo dos trabalhos desenvolvidos nas salas de aula (AP04, p.

132-133).

A Feira de Matematica, através de sua dindmica, teria como objeto essencial
a melhoria da aprendizagem matemdtica, bem como a efetiva formagdo cidada
do aluno que participe da mesma (AE13, p. 5).
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A formacgao de professores ¢ um dos principios mais atuais do movimento, o que,
naturalmente, leva a formacgao, também, dos/das estudantes. Trata-se da formacao antes,
durante e depois da realizacao da FMat pelo fato de ser baseada no respeito as discussdes
e decisdes de um grupo que busca com sua efetivacao ndo apenas apresentar metodologias
alternativas para o ensino-aprendizagem da Matematica, mas, principalmente, despertar
no aluno a criticidade, a reflexdo sobre o conhecimento matematico e suas aplicagoes,

bem como a natureza de seu desenvolvimento.

Essa formacgdo acontece antes da Feira quando membros da Comissdo
Permanente atuam diretamente com os professores, realizando formagdo que
envolve a Educacdo Matemadtica, a historicidade das Feiras com seus
principios e os processos de orienta¢do e avalia¢do de trabalhos. Durante a
Feira, ha um constante acompanhamento junto ao professor orientador e
avaliador, mas a principal formagdo acontece no compartilhamento de
experiéncias entre as escolas (AP04, p. 129-130, grifos meus).

[...] as formagdes de professores fomentadas pelas FM tém potencial para
provocar certa maturacdo da concep¢do epistemologica critica dos
professores e dos estudantes, que, por sua vez, poderdo transformar o ensino-
aprendizagem da matemdtica, bem como de outras dreas do conhecimento
(AP13, p. 20, grifos meus).

O fragmento do artigo AP23 da indicios de provocagdo para o desenvolvimento
da formacao critica de estudantes. Além da formacao de professores e estudantes, AP23,
API11 e AP06 acenam para a relagdo da FMat com o curriculo no campo da EM. Nesses
estudos, a Feira ¢ apontada como um campo fértil para pesquisas sobre curriculo escolar
com indicativo de provocar interferéncias nele e também da possibilidade de interacao
entre as diversas areas da Educacdo Basica. Além disso, pode contribuir para a formagao
inicial de académicos das Licenciaturas em Matematica numa perspectiva de possibilitar
a formagao profissional dos mesmos, capacidade para lidar com os problemas emergentes
da sociedade.

Consideramos que a feira de matemdtica revela em parte o curriculo em acao
da escola, aquele que acontece na prdtica em sala de aula. [...] passamos a
conhecer, pelo menos em parte, o que acontece quando as portas da sala de
aula se fecham e se inicia a interagdo aluno, professor e conhecimento.
Quando conhecermos este curriculo, passamos a ter subsidios para debates
mais amplos sobre o curriculo oficial, o curriculo apresentado e o curriculo
oculto (AP23, p. 180, grifos meus).

Os bolsistas académicos participantes agregaram, em sua forma¢do
académica a vivéncia em ambientes e realidades diferentes [...] e também
foram oportunizados a trocar e adquirir experiéncias com professores e
alunos da Educagdo Basica (AP11, p. 322, grifos meus).

[...] espacos onde sdo comunicadas experiéncias com interagdo entre as dareas
de ciéncias e tecnologia [...] a interdisciplinaridade proposta nos projetos de
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Feiras de Matematica promove a reconstituicdo da totalidade do
conhecimento cientifico a partir da relagdo entre conceitos de diferentes
componentes curriculares, da formagdo basica e da formagdo profissional
(APO06, p. 17).

Outra contribui¢ao importante, ressaltada de forma recorrente em alguns artigos,
foi sobre a mudanca de comportamento dos/das estudantes em relagdo a Matematica,
devido ao fato de terem participado como expositores de trabalhos. Isso oportunizou a
eles/elas uma aprendizagem participativa, criativa e criadora de seus proprios

conhecimentos. Tal fato pode ser confirmado nos fragmentos de AP04:

A participacdo nesse movimento amplia a experiéncia pedagogica e traz a
tona questionamentos sobre uma postura diddtica que leva o aluno a querer
experimentar a matemdtica para além do conteudo sistematizado, isto ¢,
conectado a sua realidade e podendo ser autor do seu conhecimento. Espaco
onde se explicita que é possivel fazer diferente em sala de aula. Em que a
critica a Educa¢do Matematica (SKOVSMOSE, 2001) acontece, mesmo sem o
dominio teorico dos professores, cujas concepgoes se expressam na busca de
uma conexdo entre os dois mundos — o lado de dentro e o lado de fora da
escola — que se apresentam cada vez mais diametralmente opostos no sistema
escolar tradicional (CIVIERO, 2016). Assim, constitui um processo de
aprendizagem participativo e colaborativo que envolve professores, alunos e
outros profissionais da educagdo engajados em uma mudanga no processo de
ensino e aprendizagem da matematica (AP04, p. 128, grifos meus).

Tais atitudes levam, consequentemente, a reflexdo e ao desenvolvimento da
criticidade e da autonomia. Nesse sentido, o “desenvolvimento da autonomia ¢ delineado
por uma formacéao critico-reflexiva. Essa rela¢do de didlogo e colaboracao desenvolve
a autonomia dos sujeitos envolvidos, a qual ¢ uma caracteristica estruturante nos
processos de formacdo que se pretende humanizadores”. (OLIVEIRA, 2017, p. 202,
grifos meus). Ao destacar a questdo da autonomia, recorre-se as palavras de Contreras
(2012), por entender que refletem o que se busca com a realizacdo da FMat, num trabalho
desenvolvido de forma colaborativa em prol da formacao de estudantes, a partir da relagao

existente em sala de aula com os/as orientadores/orientadoras:

A autonomia nio pode ser analisada de uma perspectiva individualista,
como se fosse uma capacidade que os individuos possuem. [...] nio é uma
capacidade individual, ndo é um estado ou atributo das pessoas, mas um
exercicio, uma qualidade da vida que vivem. (CONTRERAS, 2012, p. 215-
216, grifos meus).

A busca por desenvolver essa autonomia nos/nas estudantes, com liberdade de
escolha, ¢ o que se destaca na FMat. Além do ja apontado, um dos autores afirma que na
FMat, “com a prdtica da pesquisa, o aluno torna-se sujeito principal na construgdo de

seu conhecimento, num processo em que sua a¢do é ativa e interativa” (AP03, p. 101,
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grifos meus). Essa fala pode inferir uma das contribui¢cdes da FMat no que se refere a
busca por uma formagao critica (SKOVSMOSE, 2001) dos/das estudantes participantes.
Além disso, ¢ destacado que € espago de “compartilhamento de saberes e experiéncias,
de formacgdo de professores e estudantes, de autoria, de participagdo colaborativa em
detrimento da competicdo e participagdo efetiva nos momentos decisorios. Participar é
fazer parte da efetividade das discussoes e das delibera¢oes” (AE09, p. 2). O trecho
transcrito de AE09 reporta-se a um evento envolvido com a colaboragdo e a efetiva
preocupacdo com a formagdo dos envolvidos, que pode estar dialogando com as

discussdes sobre o processo civilizatdrio contemporaneo. Além de,

[...] proporcionar espagos de formagdo de professores que se percebam “[...]
como educadores, e ndo apenas como funciondrios do ensino”, ou seja,
“cumprir programas e ir mais além.: manter com alunos relagées que visem
ao crescimento intelectual de ambos para uma efetiva participacdo na
civilizacdo” (BAZZO; PEREIRA; LINSINGEN, 2008, p. 71). A formacgdo de
professores nas FM, desde sua origem, sempre foi uma constante
preocupagdo, pois hd o entendimento de que os professores sdo os sujeitos
que, com seus estudantes, as protagonizam, necessitando, portanto, de
formagdo, de espagos para discussdo e compreensdo de todo o seu processo.
(AP13,p. 11).

Os trabalhos ndo sdo desenvolvidos para a feira; pelo contrario, este evento é
uma oportunidade de socializar uma prdatica que de fato ocorre naturalmente
em sala de aula (AE14, p.4).

Ao pensar e discutir sobre uma formagao critica de estudantes na FMat e sobre

arelagdo com a EMC, o trabalho de AP07, aponta que

[...] apesar de sua forte inclina¢do critica, o seu principio democratico
assegura, também, a abertura para concepgoes divergentes entre si. Assim,
“se uma educagdo pretende desenvolver uma competéncia critica, tal
competéncia ndo pode ser imposta aos estudantes” (SKOVSMOSE, 2001, p.
18). Por isso, [...] é preciso implementar e fortalecer, nas formacoes de
professores, a dimensdo critica fundada no interior da FM (APO7, p. 19-20,
grifos meus).

O artigo AP0O7 destaca os processos de formagdao que estdo envolvidos no
MRFMat. Trata-se de uma acdo que da espago para a tomada de decisoes, de escolhas e
de busca pelo conhecimento. A formagao de gestores e participantes esta centralizada em
trés eixos norteadores: gestdo e organizacdo de Feiras de Matematica, orientagdo de
trabalhos e avaliacdo de trabalhos. Além dos cursos e dos seminarios, durante a
realizacdo do evento, existe uma troca de informacgdes e experiéncias entre os professores
e estudantes, entre os visitantes e todos os envolvidos.

A literatura também aponta que a Feira de Matematica se apresenta como:

[...] projeto de integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo e, universidade e
escola, que envolvem estudantes, professores e gestores educacionais num
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processo de formagdo proficua e continuada que aprofunda estudos e
conhecimentos, instiga a criticidade, a reflexdo e discussdo de problemas
sociais e integracdo entre escola e sociedade, tendo como referéncia a
educacgdo humanizadora (APO3, p. 20, grifos meus).

[...] tem a competéncia de organizarem novas metodologias que priorizem a
criagdo de estratégias, a argumentag¢do e favorecam a criatividade, a
iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e o estimulo a autonomia, através do
desenvolvimento da seguranca na propria capacidade (AE03, p. 04 grifos
meus).

Observa-se nos fragmentos indicativos de aspectos da FMat que possuem
estreitamento com as discussdes sobre as variaveis contemporaneas da Equacdo
Civilizatoria. Trata-se de referendar a Feira de Matemadtica como um espaco “que pode
promover a educagdo matematica como um instrumento de intervengao social, estando
assim, proxima as preocupagoes alarmadas pela analise da atual equagdo civilizatoria”
(CIVIERO, 2021, p. 10). Nesse sentido, estao desde a discussdo de problemas sociais e
integracdo entre universidade escola, a como favorecer criatividade, criticidade e trabalho
coletivo com seus envolvidos. As pesquisas de AP13, AP03 ¢ AP04 relacionaram o que

acontece na FMat aos desafios frente a sociedade contemporanea. Para esses autores,

[...] ao ser aberta a populagdo, se caracteriza, também, como um espago nao
formal de acesso ao conhecimento matemdtico e cientifico, bem como um
espago ndo formal de utilizacdo de temas contemporineos que influenciam
o desenvolvimento humano (AP13, p. 7, grifos meus).

[...] se apresenta enquanto projeto de integrag@o entre ensino, pesquisa e
extensdo e, universidade e escola, que envolve estudantes, professores e
gestores educacionais num processo de formagdo proficua e continuada que
aprofunda estudos e conhecimentos, instiga a criticidade, a reflexdo e
discussdo de problemas sociais e integracdo entre escola e sociedade, tendo
como referéncia a educacdo humanizadora (AP03, p. 20, grifos meus).

[...] seja em ambito escolar, municipal, regional, estadual ou nacional [...] o
ensino da matemdatica extrapola um curriculo tradicional e instrucionista. Isto
é, [...] o estudante age, num processo de colaboragdo. Age como elemento
estruturante na interpretagdo dos dados, sentindo-se autor do trabalho. Nesse
tipo de atividade, reflexdes inerentes ao mundo perpassam os muros da
escola e se tornam pertinentes ao contexto escolar (AP04, p. 127-128, grifos
meus).

Afora esses aspectos, a formagao de estudantes também esteve em destaque nessas
pesquisas, de forma a se buscar uma relagdo com as varidveis da Equacao Civilizatoria.
Nesse sentido, ao discutir sobre a formagao de quem participa da FMat, AP25 aponta para

as mudangas que envolvem o papel de professores e estudantes

A modifica¢do no processo ensino-aprendizagem da matemdatica, diante das
novas variaveis contempordaneas, por exemplo, exige mudangas nos papéis do
professor e do aluno no dmbito da sala de aula e fora dela. E isso exige
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criatividade, dialogo com a realidade, disciplina, compromisso e
comprometimento do corpo docente e discente (AP25, p. 51).

Os fragmentos abaixo também apontam nessa linha:

[...] a experiéncia desenvolvida possibilitou a promo¢do dos saberes dos
estudantes e suas aprendizagens [..] a promog¢do da autonomia dos
estudantes em relagdo a aprendizagem [...] (AP19, p. 85, grifo dos autores).

[...] desenvolver praticas que levem estudantes e professores a serem
questionadores, criticos e reflexivos, diante do processo civilizatorio
contempordneo, desmistificar o empoderamento da matemdtica, motivando o
ensino e a aprendizagem reflexiva. [...]ha um desafio de perceber se as Feiras
de Matemdtica, a partir de tais projetos, atuam como formagdo humanizadora
voltada para a integracdo entre ciéncia, tecnologia e o processo civilizatorio
(AP25, p. 51).

Uma das variaveis da Equa¢ao Civilizatoria que necessita ser tratada no contexto
da sala de aula diz respeito a questdo de género. Apenas AP26 tratou essa questdo, ao

abordar sobre a presenga de meninas/mulheres em FMat. Aponta que:

Inuimeras variaveis contribuem para a manuten¢do da subordinacdo das
meninas/mulheres, como o fato de desconhecerem sua propria historia, serem
convencidas de sua inferioridade e/ou incapacidade para a matematica, serem
cerceadas de autonomia ou, ainda, negar-lhes o direito a educagdo (AP26, p.
241).

Além disso, traz a fala de uma estudante que reforca tal necessidade de discussao

e salienta que ¢ preciso:

Incentivar as meninas a gostarem das exatas e desconstruir o pensamento que
‘elas ndo tém condigoes’ é muito importante principalmente porque homem e
mulher estdo assumindo responsabilidades com pesos iguais [...] Vai
despertar o interesse, bem como auxiliar no leque de escolhas e nas
oportunidades no campo profissional. Para mim, participar de trés feiras
aqui na Bahia, uma Feira Nacional e um Congresso Internacional me fez
gostar mais de matemadtica, seguir a drea de exatas que eu gosto, e ir para um
caminho que tem poucas mulheres, mas que estamos aos poucos
conquistando (ALUNA Y) (AP26, p. 241, grifos das autoras).

Em suas discussoes, aproxima-se das variaveis contemporaneas da Equacao

Civilizatoria no que tange a formacao dos/das estudantes, ao afirmar que:

Garantir que meninas tenham o mesmo incentivo no ensino de matemdtica é
uma prerrogativa dos direitos humanos, no sentido desenvolvimentista e
cientifico. Na perspectiva cientifica, a inclusdo de meninas/mulheres na drea
das Ciéncias, Tecnologias e Matematica promove a exceléncia impulsionando
a qualidade dos resultados na drea e diminuindo os vieses. Se as meninas
perdem o interesse a partir da adolescéncia, a Ciéncia perde grandes
contribuigoes. E, nesse sentido, percebemos que as FM exercem um papel
importante para a participacdo das meninas em rela¢do a Matemdtica (AP26,
p. 235)
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A sinalizacado de AP26 sobre a necessidade de fomento e incentivo para as
meninas no ensino de matematica como garantia dos direitos humanos corrobora as
intencionalidades apontadas pela Equa¢ao Civilizatoria.

Uma sugestdo apontada pela empiria foi que os/as orientadores/orientadoras de
trabalho participassem ativamente desse processo, também como
avaliadores/avaliadoras. A maioria dos professores ouvidos nesta pesquisa concorda com
sua participacdao e afirma que a mesma traria beneficios para o0 movimento e para os
resultados no final da avaliacdo, por sua experiéncia e sensibilidade para se colocar no

lugar do outro.

[...] para que a gente consiga comparar os trabalhos. [...] verificar o que a
gente poderia estar melhorando no nosso (PO135).

O orientador ser avaliador é muito bom [...] a visdo do trabalho se torna
diferenciada da de alguém que ndo participa do processo de orientagdo [...]
(PO0Y).

[...] é essencialmente importante [...] ele passa a olhar esses aspectos na
pratica do outro. O que aquele grupo vai ganhar ou ampliar a partir das
consideragoes que eu estou fazendo? E ao mesmo tempo me faz olhar para
minha propria pratica de orientagdo [...] eu olho pensando no trabalho que
eu estou orientando e dai eu vou procurar a melhor forma de mostrar essas
sugestoes (PO01).

Eu acho importante o professor orientador ser também avaliador [...] eu sei
como os meus alunos estdo [...] se eu for com esse olhar, para avaliar o
trabalho dos outros, meus alunos também vao se sentir melhores (PO02).

A gente que orienta trabalho é importante também avaliar. A gente entende
0 que os outros orientadores passaram para chegar até ali, porque também
passa. E as vezes, o avaliador que vem de fora, ele esta ali para avaliar bem
rapido, as vezes ndo tem muito tempo (PO06).

Com opinides divergentes, de um lado ainda estdo alguns professores orientadores
que preferem uma avaliagdo classificatéria porque apontaria o melhor trabalho
apresentado no evento, e de outro, aqueles professores com outra mentalidade no sentido
do avaliar. O/a orientador/orientadora ser avaliador/avaliadora foi apontado pelos/pelas
depoentes como uma melhoria, por acharem que assim a avaliagdo pode acontecer de
forma a subsidiar os projetos socializados para que continuem o desenvolvimento em sala
de aula, a partir das contribui¢des dadas pelos avaliadores que vivenciam essa pratica em

processo.



139

5.4 ASPECTOS GERAIS SOBRE OS ARTIGOS

A andlise das produgdes sobre o tema, em especial dos artigos de periddicos e
eventos, permitiu compreender as visdes dos/das pesquisadores/pesquisadoras (circulo
esotérico) sobre FMat, no que diz respeito a suas concepgdes sobre os itens que a
compdem — gestdo e organizagdo, avaliagdo e orientagdo de trabalho, formagdo de
professores e estudantes — no ambito do Movimento. Também possibilitou identificar as
concepcdes de professores orientadores, professoras orientadoras e avaliadores,
avaliadoras, bem como de estudantes expositores/expositoras (circulo exotérico), que
fizeram parte das pesquisas realizadas.

O crescimento das publicagdes, a partir de 2019, demonstra que esse Movimento
possui matizes de um estilo de pensamento que envolve a colaboragdo, o carater coletivo
de organizacdo e tomada de decisdes. Nota-se que tem materialidade a partir do que os
educadores envolvidos desenvolvem, produzem e compartilham. Sdo matizes que dizem
respeito as agdes dos sujeitos que, por sua vez, sdo influenciados por um determinado
grupo social, que sdo os gestores, formadores e pesquisadores. Isso apresenta consonancia
e encontra respaldo na perspectiva de Fleck (2010), pois ¢ um olhar direcionado ao que
estd 14 no mundo do objeto, no caso, a Feira de Matemadtica. Os seus idealizadores
introduziram uma ideia, que foi compartilhada e, como objeto, transformou a realidade
dos envolvidos, professores e estudantes, materializando-se e fortalecendo-se.

Argumenta-se que os grupos de pesquisadores sobre FMat formam coletivos de
pensamentos que compartilham premissas epistemoldgicas, educacionais e
metodoldgicas, modificadas a medida que o MRFMat foi se constituindo e expandindo.
A FMat constitui-se num universo educativo e pedagodgico que se caracteriza como base
empirica de andlise para pesquisadores da EM inseridos no movimento. Além disso, que

se apoia numa:

[...] estrutura social em que os pensamentos circulam de individuo para
individuo com pequenas modificagcdes [...] Depois de uma série de
peregrinagdes, de quem € o pensamento que continua circulando? A resposta
¢ que ndo pertence a nenhum individuo. Passa a ser um pensamento coletivo.
[...] O coletivo faz aparecer novos motivos (ou dimensdes) que o pensamento
individual ndo seria capaz de gerar [...] Mas isto, adverte Fleck, ndo é um mal
ou uma imperfeigdo humana a ser combatida; ao contrario, sem esse
condicionamento social o conhecimento ndo seria possivel (MASSONI;
MOREIRA, 2015, p. 249, grifos dos autores).
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A FMat nasceu das inciativas de dois sujeitos, seus idealizadores, mas, conforme
apontado por Massoni ¢ Moreira (2015), por tais pensamentos terem circulado,
expandiram-se e, agora, pertencem a um coletivo de envolvidos. Dessa forma, por meio
de uma dinamica colaborativa, a FMat ganhou espaco em ambito nacional, envolvendo
estudantes, professores, dirigentes educacionais e pesquisadores de Educagdo
Matematica. Quanto a sua organizacdo, perpassa a busca pelo distanciamento da
competicdo em prol da colaborac¢do no trabalho de gestdo, entre os sujeitos envolvidos,
com a participagdo, a publicizacdo e o compartilhamento de seus trabalhos. Tudo isso
leva em consideragdo uma perspectiva critica, integradora e contextualizada, haja vista
que desempenham o papel de provocadoras de novos sentidos para o ensinar ¢ o aprender
matematica, tanto em relagdo ao professor quanto ao estudante (HOELLER et al, 2015;
BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014; ZERMIANI, 2004).

Além disso, o acordo assinado entre as instituigdes que participam da Feira de
Matematica e a SBEM-Nacional caracteriza-se como um marco na historia do
movimento, ou seja, “[...] uma comunidade cientifica adere a um estilo de pensamento
quando seus membros adquirem habilidades técnicas e tedricas comuns que oOs
caracterizam na investigacgao cientifica que realizam” (MASSONI; MOREIRA, 2015, p.
249, grifos meus). Foi a partir de tal convénio que pesquisas sobre o tema foram
ampliadas e as produgdes tiveram um crescimento considerdvel. Prova disso foi a
inclusdo, em 2019, do Subeixo 11 — Gestdo e Avaliacdo de Feiras de Matematica - no
Encontro Nacional de Educagdo Matematica (ENEM), um dos principais eventos da
SBEM, que passa a ser um marco na historia desse movimento. Essa acdo ¢ entendida
como um avanco para o fortalecimento do MRFMat. Ainda, ¢ fulcral que mais discussoes

que envolvam as variaveis da Equagdo Civilizatoria se fagam presentes.

Diante do analisado neste capitulo, a formagao de professores foi um dos temas
mais debatidos (30,3%), seguido dos relatos sobre cursos, organizagdo e participagdo em
FMat (27%). O processo de avaliacdo recorrente nas discussdes, desde as origens do
movimento, permeou a maioria dos artigos, sendo caracterizada como coletiva,
colaborativa, qualitativa, descritiva e na perspectiva de processos e resultados (AEOS,
AE06 e AEQ7). Por outro lado, AP02 fez criticas contundentes a forma pela qual os
resultados dessa avaliacdo chegam aos orientadores/orientadoras, que reflete diretamente
no retorno dado para os/as estudantes. Assim também, AP0O3 questiona se, realmente, a

avaliagdo ¢ processual devido ao fato do avaliador, na maioria das vezes, ndo ter
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participado do processo de desenvolvimento do projeto e de aprendizagem na escola. Tais
sinalizagOes, demonstram a necessidade de continuidade das discussdes sobre essa
“situacdo-limite”, que € o processo avaliativo na FMat, para possivel superagao.

Os processos que envolvem a avaliagdo de trabalhos na FMat sempre foram um
assunto bastante discutido nas assembleias desde as primeiras edi¢des, entre os sujeitos
participantes (gestores, orientadores, expositores e avaliadores), até os dias atuais nas
edi¢des dos semindrios de avaliacdo. Damazio (2002) observa que a avaliacdo, além de
fazer parte das discussdes de expositores, orientadores e comissdes organizadoras,
também se manifesta pelos avaliadores quando apontam os trabalhos que serdao
contemplados com uma premiacao, cuja responsabilidade lida com “fatores humanos de
ordem psicoldgica, pedagdgica e cognitiva. Acrescenta-se, ainda, fatores de ordem social
e politica, pois estd em jogo o nome e a pessoa dos expositores, orientadores, escola e
comunidade” (DAMAZIO, 2002, p. 86).

Afora a questdo da avaliacdo, poucos foram os artigos que trouxeram abordagens
sobre a FMat articuladas com a discussdo das varidveis contemporaneas da Equacgdo
Civilizatoria. Além disso, faltam aprofundamentos e pesquisas sobre a questdo da
orientacdo de trabalhos que atingem diretamente a questdo formativa dos/das estudantes
em todos os processos. Infere-se, ao final desta analise, que os trabalhos numa abordagem
tedrica, empirica e de relato de experiéncia indicam potencialidades do movimento para
a formacao de professores ou de estudantes. Todavia, existem limites que ainda precisam
ser enfrentados, de modo a fortalecer o processo formativo de participantes, em especial
dos/das estudantes, viabilizado a partir da FMat. Dentre esses limites, as questdes do
processo de avaliacdo de trabalhos e da competicao entre os envolvidos sdo os mais
gritantes.

O proximo capitulo traz as percepcdes e compreensdes dos sujeitos da empiria,
orientadores/orientadoras e estudantes egressos/egressas sobre a FMat, sobre o processo

de orientacdo e as contribui¢des para a formacgao de estudantes.
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6 FEIRA DE MATEMATICA NA VISAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES

E através do [dialogo] que se opera a superagdo de que
resulta um termo novo: ndo mais educador do educando,
ndo mais educando do educador, mas educador-educando
com educando-educador. Desta maneira, o educador ja
ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos € em que 0s
“argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para
ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar
sendo com as liberdades e ndo contra elas (FREIRE,
2018b, p. 95-96, grifos do autor).

A educagdo no sentido dado por Paulo Freire, que valoriza a relagcdo entre
educador e educandos, parece ser um caminho para assegurar a plena atuagdo dos sujeitos
na sociedade contemporanea. Nesse sentido, em convergéncia com o que aponta o autor,
observa-se que os papéis ndo sao de autoridade de um sobre o outro, mas de didlogo que
caminha para as liberdades, cujo sentido leva o/a educando/educanda a ser mais. E, para
isso, defende-se uma formacao que desperte no/na estudante a conscientizagao em relagao
ao que estd a sua volta para, assim, agir num processo de humaniza¢do para consigo e
com o outro.

Com esse pensamento, neste capitulo, realiza-se a analise dos dados empiricos e
apresenta-se o revelado sobre a participacdo em Feira de Matematica, cuja centralidade
das categorias esta na formagao de estudantes, com vistas a criticidade diante do processo
civilizatério contemporaneo. Nesse percurso, tem-se como objetivo: Apresentar as
compreensoes dos sujeitos da pesquisa sobre Feira de Matemdtica e suas potencialidades
como instrumentos de formagdo de estudantes, diante das variaveis da Equacdo
Civilizatoria e, inferir se a Feira de Matematica se insere num contexto de formagdo
critico-reflexiva alinhado aos preceitos da Equagdo Civilizatoria. Na sequéncia,

apresentam-se os caminhos metodologicos para a efetivagao dessa proposta.

6.1 CAMINHOS METODOLOGICOS DESTE CAPITULO

A partir dos Anais de Feira de Matematica, foram identificados os sujeitos da
pesquisa, utilizando-se o seguinte critério de escolha: a) para docentes, ter sido
orientador/orientadora de trabalhos no Ensino Médio e ter participado de trés a sete

edicoes de Feira Catarinense de Matematica ou de duas a seis edigdes da Feira Baiana de
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Matematica, no periodo do recorte temporal, de 2006 a 2017; b) para estudantes, ter sido
orientado/orientada por algum/alguma docente que participou da entrevista (critério a) e

que fez a indicacdo de seu nome e contato.

Um convite por e-mail foi enviado a 28 docentes de Santa Catarina e 18 da Bahia,
obtendo-se 32 respostas no total. Dessas, aceitaram participar: nove docentes de oito
cidades de Santa Catarina e sete docentes de cinco cidades da Bahia. A partir desse
resultado, foram marcadas entrevistas individuais, em dias e horarios que atenderam a
disponibilidade de cada docente. As entrevistas foram realizadas pelo Google Meet®®, nos
meses de setembro, outubro e novembro de 2020, conforme agendamentos, ¢ foram
gravadas em dudio. Cada entrevista teve, entre quarenta minutos € uma hora de conversa,
cujas transcrigdes foram realizadas pela pesquisadora, com posterior revisao ortografica

para serem publicadas nesta pesquisa.

As entrevistas realizadas seguiram um roteiro preestabelecido (Apéndice C),
dividido em dois blocos, com quatro questdes cada um. O primeiro bloco, Feira de
Matematica e Educag¢do Critica, traz as concepgdes dos docentes sobre Feira de
Matematica, suas contribuicdes e se a consideravam um espaco de formacdo para
estudantes, com vistas a uma educacdo critica. No segundo bloco, Orientacdo de
Trabalho e as Variaveis Contempordneas, apresenta a forma de orientacdo realizada nos
projetos para a Feira de Matematica e se os temas desenvolvidos tinham relagdo com a
realidade dos estudantes e possivel associagdo com as varidveis contemporaneas da

Equacao Civilizatoria.

No caso dos/das estudantes, fez-se o convite, por whatsapp ou por e-mail, aqueles
indicados pelos docentes, para saber se tinham interesse em colaborar com a pesquisa.
Apos convite feito, enviou-se, por e-mail, o link do questiondrio eletronico google forms
(Apéndice D) para setenta egressos. Desses, foram devolvidos quarenta e dois,
devidamente preenchidos. O questiondrio foi dividido em dois blocos: o primeiro,
Concepgoes sobre Feira de Matematica e suas contribui¢oes, com cinco questoes, teve
como objetivo identificar as concepgdes de estudantes sobre Feira de Matematica e qual
a contribuicdo dela para sua formagao; no segundo, Sobre a orientagdo de trabalho para

a Feira de Matematica, com seis questoes, foi solicitado que descrevessem como foi a

8 Trata-se de um servigo gratuito, de comunicagdo por video, que foi desenvolvido pelo Google. Este
servigo substitui a versdo anterior do Google Hangouts. Utilizou-se desse dispositivo para atender ao
distanciamento causado pela pandemia de COVID 19.
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orientagdo recebida quando participaram de FMat, em especial, acerca dos temas e
desenvolvimento, se tinham relagao com sua realidade e como se deu a escolha de quem
participava.

Na proxima subse¢o, apresenta-se a caracterizagdo dos participantes. Salienta-se
que, neste capitulo, os recortes da fala dos depoentes se reportam para o processo € as
vivéncias que tiveram em Feira de Matematica, com projetos que desenvolveram,

socializaram e compartilharam nesse espago.

6.1.1 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

O primeiro item do roteiro da entrevista, para inicio de conversa, buscou
informagdes acerca da trajetoria e experiéncia profissional dos professores, formagao
inicial, pos-graduagdo, tempo de magistério e de participagcdo na FMat. Os resultados,

apresentam-se no Quadro 14.

Quadro 14: Identificagdo dos/das professores/professoras orientadores/orientadoras de
trabalhos de Ensino Médio em Feira de Matematica

M D P
X X X

X =

POO1 Licenciatura em 28 anos 20 anos
Ciéncias com
Habilitagdo em
Matematica
PO02 Bacharelado em 10 anos 08 anos X
Administragao;
Licenciatura em
Matematica
PO03** Licenciatura em 20 anos 12 anos X X
Matematica
PO04** Licenciatura em 28 anos 24 anos X
Matematica
POO05 Licenciatura em 30 anos 12 anos X
Matematica;
Licenciatura em
Pedagogia
PO06 Licenciatura em 21 anos 13 anos X
Ciéncias e Matematica
POO7* Licenciatura em 34 anos 05 anos X
Matematica
PO08* Licenciatura em 39 anos 34 anos X X X X
Ciéncias com
Habilitagcdo em
Matematica;

% Pos-Graduagio: Especializagio (E); Mestrado (M); Doutorado (D); e Pos-doutorado (P).
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PO09 Licenciatura em 18 anos 17 anos X
Matematica;
Licenciatura em Fisica
PO10 Bacharelado em 20 anos 07 anos X
Administragao;
Licenciatura em
Matematica
PO11 Bacharelado em 34 anos 24 anos X
Matematica;
Licenciatura em
Pedagogia
PO12 Licenciatura em 20 anos 10 anos X X X
Matematica
POI13 Engenharia; Filosofia 15 anos 6 anos
PO14 Licenciatura em 25 anos 12 anos X
Matematica;
Licenciatura em Fisica
PO15 Licenciatura em 19 anos 18 anos X
Matematica
PO16 Licenciatura em 19 anos 05 anos
Matematica
*Ja se aposentou; ** Doutorando ¢ Mestrando
Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir das respostas dos/das entrevistados/entrevistadas

Nota-se, pelo Quadro 14, que se trata de um grupo de docentes que tem larga
experiéncia no ensino de Matematica e também de participacao em FMat, o que contribui
para os resultados desse estudo. Quanto a formagdo, apenas PO13 nao tem formagao
especifica em Matematica, sendo que outros tém mais de uma Licenciatura. Somente um,
o professor PO16, tem s6 a Graduacao como formagdo académica.

Em relacdo aos estudantes egressos, inicialmente, fez-se uma caracterizagdo a
partir do primeiro bloco do questionario, que era sobre dados pessoais. Assim, do género
masculino, foram 26 (61,9%) e do género feminino 16 (38,1%). Em relacdo as idades,
considerou-se a partir de 18 anos porque, como o ultimo ano do recorte da pesquisa foi
2017, a época, um estudante no primeiro ano do Ensino Médio com no minimo 15 anos,
em 2020 estaria com 18 anos. Assim, distribuiu-se o total de participantes em quatro
grupos de idades: a) de 18 a 20 anos (16 - 38,1%); b) de 21 a 25 anos (16 - 38,1%); c) de
26 a 30 anos (9 - 21,4%); d)de 31 a 35 anos (1 - 2,4%). No que diz respeito a participacao
desses estudantes em FMat, foi assim apontado: a) apenas uma vez (4 - 9,5%); b) 2 vezes
(10 - 23,8%); ¢) 3 vezes (10 - 23,8%); d) 4 vezes (6 - 14,3%); e) 5 vezes (8 - 19%); f) 6
vezes (4 - 9,5%). Desse resultado, observa-se a existéncia de estudantes que ja
participavam como expositores/expositoras desde o Ensino Fundamental, o que mostra
um interesse pelo desenvolvimento de projetos.

Quanto a formacao académica, teve-se o seguinte resultado: a) apenas concluiu o

Ensino Médio (10 - 23,8%); b) fazendo Graduacao (21 - 50%); ¢) concluiu a Graduagao
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(11 - 26,1%). Resolveu-se dar um destaque, a partir da Graduagado, conforme Quadro 15,
a seguir, por se ter percebido que alguns desses egressos seguiram para uma formagao em
Matematica ou areas afins. Isso, de alguma forma, pode ter sido influéncia de sua
participagdo como expositor/expositora em Feira de Matematica. Destaca-se que cinco
desses egressos/egressas sdo hoje professores/professoras de Matemadtica e, também,

fazem parte da Feira como orientadores, conforme relatos presentes nas entrevistas.

Quadro 15: Formagdo Académica dos/das Estudantes Egressos/Egressas participantes em
Feira de Matematica

BT e 1

Licenciatura em 06 03 Especializagao em
Matematica Matematica (02)
Engenharia 05 03 Outras Especializagdes

(03)
Informatica 03 01 Cursando Mestrado (01)
Fisica 01 01 Cursando Doutorado (01)
Outras 07 04
TOTAL 21 12 07

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados dos questionarios (2021)

As falas de alguns desses estudantes confirmam a escolha profissional,

incentivados pela participagdo em FMat:

Participar da Feira de Matematica ajudou a escolher minha graduacgdo por
me mostrar o quanto eu gostava de calculo (EE26).

Participar da Feira me ajudou a escolher minha formagdo e profissdo pois
hoje sou professor de Matematica (EE02).

Como estou seguindo um curso para me tornar professor de Matematica, pude
aprender muito com a participagdo em Feiras (EE27).

Tais fragmentos sinalizam influéncias da FMat para os/as estudantes
expositores/expositoras, que podem ser vistos como indicios de seu potencial formativo,

o que foi corroborado por docentes orientadores/orientadoras

[...] muitos alunos buscaram a Licenciatura em Matematica, pelo fato de ver
naqueles momentos onde a Matematica era aplicada. Eram alunos de curso
técnico e foram para a Licenciatura em Matematica. Tenho seis desse curso
que hoje sdo professores de Matematica (PO08).

[.-.] incentivou muita gente a ir para a Matematica, fazer Licenciatura em
Matematica (POO0S).

[...] assim, o numero de alunos que participaram das Feiras e hoje sdo meus
colegas em Matematica é enorme! (PO14).
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As manifestacoes dos/das egressos/egressas e de alguns/algumas
orientadores/orientadoras vao ao encontro do exposto por Silva, Gongalves, Zabel e Silva
(2020), em relagao a participacdo em Feira de Matematica. Os autores apontam que esse
envolvimento lhes proporcionou, desde a perspectiva de aulas de matemadtica mais
proximas de uma pratica problematizadora do que a tradicional, o desejo de
aprofundamento nos estudos, de aprender por meio da pesquisa, ao questionar,
argumentar e buscar informacdes em outras fontes. Os autores destacam ainda que
participar de Feira de Matematica suscitou o desejo de ndo apenas continuarem
envolvidos, mas também “influenciou fortemente na escolha por cursar uma
Licenciatura em Matematica. [...] A participacdo em Feiras de Matematica foi
fundamental para que pudéssemos nos tornar os professores que somos” (SILVA;
GONCALVES; ZABEL; SILVA, 2020, p. 120, grifos meus). Entendem, ainda, a Feira
de Matematica como espaco democratico para a promog¢ao da Educagdo Matematica,

motivo que os fez permanecerem no Movimento € em movimento.

6.1.2 As categorias de analise para os dados empiricos

Como explanado, esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e fez uso da Andlise
Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2007). A partir dos dados empiricos,
coletados através de entrevistas e questiondrios, buscou-se compreender as colocagdes
feitas pelos sujeitos envolvidos. Para tanto, fez-se a interlocu¢do com os entrevistados,
16 professores/orientadores e professoras/orientadoras (POO1 a PO16) e com os
estudantes egressos de FMat (EEO1 a EE42). Em termos de apresentagdo dos dados, os
recortes das falas das entrevistas e de respostas ao questionario seguem apresentadas em
italico, seguidas pelo codigo de identificacdo de cada sujeito.

Para Moraes e Galiazzi (2007), as categorias de analise podem ser classificadas
como a priori (antes) ou emergentes (apds a coleta dos dados). Dessa forma, os resultados
foram explorados com base em categorias de andlise (Figura 3), decorrentes do referencial
tedrico e emergentes dos dados. Trabalhou-se esse processo de categorizagdo com base
em comparagdes € com agrupamento de elementos semelhantes, oriundos do Capitulo 5,
no qual consta a andlise das compreensdes sobre FMat e a possivel aproximagao com as
variaveis da Equacdo Civilizatoria tornadas publicas em artigos publicados em peridédicos

ou em eventos cientificos. Assim, a partir dos textos das entrevistas e das respostas aos
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questionarios, em fun¢do dos objetivos propostos, foram construidas as unidades de
analise. Utilizou-se das etapas da ATD, unitarizagdo, categorizacdo e metatexto ou
comunica¢do, num movimento que possibilitou a emergéncia de novas compreensdes
(MORAES, 2003).

Assim, tendo como base os blocos de perguntas do roteiro de entrevista e do
questionario, de forma articulada ao referencial tedrico, definiram-se trés categorias a
priori. A primeira, Feira de Matematica e a formacgdo de estudantes, teve como
objetivo detectar contribuigdes da FMat para a formagao de estudantes, a partir das falas
de professores/professoras e estudantes egressos/egressas. Dela, emergiram as seguintes
subcategorias: percep¢do da Matemadtica a partir da Feira; mudanga de comportamento;
experiéncias e vivéncias; e, desmistificagdo do empoderamento da Matematica. Essas
subcategorias refletem a participagdo de estudantes como expositores/expositoras na
socializagdao e compartilhamento de trabalho em edi¢gdes da FMat.

Para a segunda categoria, Orientacdo de Trabalho e as Variaveis
Contemporaneas, tomou-se como base Boff (2013), Auler e Delizoicov (2001),
denominando as subcategorias de: Orientacdo Substantiva Ampliada, numa
perspectiva de formagao critico-reflexiva; e Orientacio Adjetiva Reducionista, cuja
perspectiva de formagao ¢ acritica e tecnicista. Nesse sentido, foi observado se os temas
desenvolvidos em projetos envolveram a realidade dos estudantes, por relaciona-la as
variaveis contemporaneas da Equagdo Civilizatoéria.

Na subcategoria Substantiva Ampliada, numa perspectiva de formagao critico-
reflexiva, evidencia-se a percep¢do dos sujeitos, tendo a autonomia, criticidade e
integracao como elementos a priori € o protagonismo como emergente da empiria, cujo
destaque leva a autoria e a discussao sobre temas da realidade. Aqui, a FMat ¢ considerada
como espago de descoberta, de mudanca, despertando a curiosidade e a criatividade. Por
decorréncia, provoca, nos envolvidos, a reflexdo sobre a condi¢do humana de transformar
a realidade em que vive.

Em contrapartida, a subcategoria Adjetiva Reducionista, cuja perspectiva de
formagao ¢ acritica, técnica e sem reflexao, traduz-se na percepg¢ao dos sujeitos por meio
de: competi¢do (a priori), cuja finalidade, na opinido de alguns depoentes, ¢ escolher o
que se supoe “o melhor”, cujo interesse € “ganhar”, ou seja, destaque dado apenas a quem

se sobressai em Matematica; e trabalho s6 para a FMat (emergente), na qual destacam-
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se os projetos que foram desenvolvidos ndo envolvendo uma turma inteira, mas apenas
dois estudantes, os expositores.

A ultima categoria, “Situa¢des-limite” em/na Feira de Matematica, diz
respeito aos problemas/dificuldades enfrentados no ambito da FMat, que podem ser
detectados antes, durante e/ou depois da participagdao do evento. No entanto, a analise foi
feita com o entendimento de que as dificuldades apontadas por estudantes e orientadores
sdo situacdes-limite que “[...] ndo devem ser tomadas como se fossem barreiras
insuperaveis [...] em que elas se configuram como obstaculos [...] se transformam em
“percebidos destacados” em sua “visdo de fundo”. [...] dimensdes concretas ¢ historicas
de uma dada realidade” (FREIRE, 2018a, p.125, grifos meus).

Na Figura 3, apresenta-se a sintese das categorias e subcategorias de analise.

Figura 3: Sintese das Categorias e Subcategorias de Analise da Empiria

= =
_

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

O desenvolvimento de trabalhos/projetos®’ que sdo compartilhados na FMat
podem contribuir para a formagdo dos sujeitos participantes, a depender da visdo de

Educagdao de quem os/as orienta e de como veem essa orientagdo. S3o trabalhos que

1 Esses trabalhos/projetos podem ser atividades interdisciplinares, desenvolvidas em sala de aula ou
realizadas extraclasse, mas que fazem parte do Plano de Ensino docente e posteriormente sdo socializados
na FMat. No entanto, defende-se que sejam, de preferéncia, desenvolvidos em sala de aula.
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podem ter sido desenvolvidos em sala ou extraclasse, ou apenas fazerem parte um ensino

12 de Matematica. O ensino de Matematica, em muitas escolas, ainda ¢ feito de

tradiciona
forma exclusivamente tradicional, sem levar em consideracdo os avangos e impactos da
ciéncia e da tecnologia na sociedade. Dessa forma, questiona-se: esse conhecimento ¢
suficiente para a superacao e enfrentamento das variaveis do mundo contemporaneo?
Essas variaveis, reforcando, dizem respeito ao que acontece no dia a dia, interferem no
processo civilizatorio e precisam ser trazidas para as discussdes, na perspectiva da
Equacao Civilizatéria, para que docentes e discentes se apropriem e possam reconhecé-
las por alterarem a sociedade. Diante disso, analisou-se a participacdo do/da
professor/professora na fungao de orientador/orientadora desses trabalhos na FMat, tendo
como base o referencial tedrico de Boff (2013) e Auler e Delizoicov (2001), no contexto
de duas perspectivas: Adjetiva Reducionista e Substantiva Ampliada.

Na perspectiva Adjetiva Reducionista, ao invés de haver comunicagdo entre
docentes e estudantes, a orientacdo ¢ feita por “comunicados” e exige dos/das estudantes
memorizacao e repeti¢do, sem oportunidade para o protagonismo, ou seja, assemelha-se
a concepcao “bancaria” de educagdo. Diante desse tipo de educagdo, Freire (2018a, p. 81)
chama atencdo para o fato de que “o educador, que aliena a ignorancia, se mantém em
posicdes fixas, invaridveis. Serd sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre
0s que nao sabem. A rigidez destas posicdes nega a educacdo e o conhecimento como
processos de busca”. Nessa logica, a autonomia do/da estudante deixa de ser instigada,
favorecida e, menos ainda a autoria e criticidade.

A vivéncia escolar ndo pode ser pautada na transmissdo de conteudos que ndo
promova a busca pelo conhecimento, pela criatividade, pela ousadia, pelo protagonismo
e pela inovagao, de modo que considere o envolvimento das variaveis contemporaneas da
Equacao Civilizatéria. Uma educag¢do embasada no formato tradicional anula o poder
criador dos educandos, pois minimiza a possibilidade de envolvimento colaborativo ao
estimular apenas a sua ingenuidade. Nesse cendrio, o espago escolar passa a agir como
mecanismo de manutencao da estrutura social que oprime e nao liberta, além de promover

uma educagao no seguinte formato:

92 Na perspectiva da educagio bancéria de Paulo Freire, Ensino Tradicional é aqui entendido como um
ensino em que o professor ¢ o unico detentor do conhecimento. Transmite ao aluno, a quem cabe o papel
de receber e realizar, de forma repetitiva ¢ mecanizada, os exercicios que lhes sdo apresentados. E um
ensino que pouco valoriza as agdes dos alunos frente aos contetidos e conhecimentos apresentados,
predominando apenas a transmissdo de conceitos e técnicas.
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a)o educador ¢ o que educa; os educandos, os que sdo educados; (b) o educador
¢ o que sabe; os educandos, os que ndo sabem; (¢) o educador ¢ o que pensa;
os educandos, pensados; (d) o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos,
os que a escutam docilmente; (e) o educador ¢ o que disciplina; os educandos,
os disciplinados; (f) o educador ¢ o que opta e prescreve sua op¢ao; 0s
educandos, os que seguem a prescri¢do; (g) o educador ¢ o que atua; os
educandos, os que t€m a ilusdo de que atuam, na atuagdo do educador; (h) o
educador escolhe o contetido programatico; os educandos, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele; (i) o educador identifica a autoridade do
saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos
educandos; estes devem adaptar-se as determinagdes daquele; (j) o educador,
finalmente, ¢ o sujeito do processo; os educandos, meros objetos. (FREIRE,
2018a, p.82-83)

Em contraposi¢ao, temos a perspectiva Substantiva Ampliada, em que a
orientacdo ocorre numa perspectiva dialdgica, como superagdo das agdes de professores
e estudantes. Trata-se de promover uma educagdao sem deposito, sem prescrigdo, sem
domesticagdo, sem estar a servigo da desumanizacdo ou da opressdo, mas a servigco da
liberdade de escolhas (FREIRE, 2028a). Tal educacdo, por meio do didlogo entre os
sujeitos, destaca a importancia das relagdes interpessoais para que aconteca, definindo-se
como o encontro entre pessoas, a fim de “dar nome ao mundo”, o que significa conversar
sobre os acontecimentos e a possibilidade de alterar seu curso. Um dialogo nao ¢ uma
conversagdo como outra qualquer, mas um elemento fundamental para a liberdade de
aprender (FREIRE, 2018a).

No que se refere ao desenvolvimento da autonomia em estudante que participa da
FMat, compreende-se a pratica docente como dimensdo social da forma¢do humana
(FREIRE, 2018b), de forma a ndo estimular o individualismo e a competitividade. Nesse
contexto, espera-se que o docente orientador/orientadora respeite a autonomia do
educando, bem como o auxilie para que possa, a partir das inter-relacdes sociais e
interacdes disponibilizadas pelo evento, desenvolver-se integralmente. Conforme as

palavras de Freire (2018b, p. 58-59, grifos meus),

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
nio um favor que podemos ou nio conceder uns aos outros. [...] O professor
que desrespeita a curiosidade do educando, [...] a sua inquietude, [...] que
ironiza o aluno, [...] que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente
presente a experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

No sentido apontado por Freire (2018b), para uma educacdo que promova o
desenvolvimento da autonomia e da criticidade, com o rompimento de esquemas verticais
caracteristicos da educagdo bancaria e superagdo da contradicdo entre educador e

educandos, urge realizar-se a problematizagdo por meio do didlogo. Nesse sentido, ao
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pensar na relacdo existente entre educador/educadora como orientador/orientadora e
educando/educanda como expositor/expositora, de trabalhos na FMat, espera-se que seja
uma relagdo pautada no didlogo e nas oportunidades para todos e todas. Além disso, de
modo tal que permita superar po incorporagao.

Tal relagdo pode iniciar no processo da escolha de temas para a realizagdo de
projetos, que sejam problematizados, curiosos e com significado para os/as estudantes,
com aprofundamento do conhecimento matematico criticizado, na intera¢do entre
professor e estudante, para posterior compartilhamento na FMat. Desse modo, “o
educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscitividade dos educandos. Estes em lugar de serem recipientes doceis de
depdsitos, sio agora investigadores criticos, em diilogo com o educador,
investigador critico, também” (FREIRE, 2018a, p. 97, grifos meus). E nesse processo
de didlogo que os/as estudantes se (trans)formam em criticidade, criatividade,
protagonismo e autoria. Autoria essa que proporciona a autoridade do argumento
(DEMO, 2011).

A FMat ¢ considerada um espaco de encontro e compartilhamento de saberes ¢
experiéncias desenvolvidas em sala de aula. Diante disso: que tipo de projeto ¢é
desenvolvido com estudantes do Ensino Médio? Quem participa, toda a turma, apenas
dois estudantes ou um pequeno grupo deles? Qual orientacao esta sendo feita pelos e pelas
docentes? Privilegiam a participacdo efetiva dos estudantes? Estariam esses projetos
atendendo aos objetivos da FMat, ou apenas fortalecendo a meritocracia existente na
sociedade que utiliza a Matematica como sua formatadora e que exclui tantas pessoas?
Os temas abordados tratam de questdes voltadas para a realidade dos/das estudantes, de
forma a se aproximarem das variaveis contemporaneas da Equacao Civilizatoria? Diante
de tais questionamentos, espera-se encontrar respostas, a partir das vozes dos/das

orientadores/orientadoras e expositores/expositoras de FMat.

6.2 FEIRA DE MATEMATICA E A FORMACAO DE ESTUDANTES

Nesta secdo, ¢ feita a interlocu¢do com os participantes, 16 professores
orientadores (PO0O1 a PO16) e 42 estudantes egressos (EEO1 a EE42). Trata-se da anélise
das entrevistas e dos questionarios, a fim de analisar as impressdes e percepgdes que

apresentam sobre Feira de Matematica, o que os/as instiga a participar e as mudangas
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causadas por essa participagdo na formacdo dos/das estudantes. A participagdo desses
sujeitos ¢ justificada pelo fato de, no ato de apresentar trabalhos, expressarem sua
concepg¢do de Matematica, de Ensino e de Educacdo, o que mostra o carater educativo da
FMat para alunos e professores (DAMAZIO, 1996).

Antes de apresentar os resultados, vale ressaltar que, nas discussoes
empreendidas no decorrer deste trabalho, o termo ‘variaveis contemporaneas’ foi
utilizado de forma recorrente, por tratar-se do que compde a Equacao Civilizatéria. No
entanto, nos instrumentos aplicados na empiria, foram empregados os termos ‘temas
contemporaneos’ ¢ ‘temas da realidade’, por se entender que se aproximavam mais do
entendimento dos sujeitos, em especial os estudantes egressos. Diante disso, buscou-se
detectar nas respostas dos sujeitos se, nos projetos desenvolvidos, existiu preocupagdo
em trabalhar tematicas da realidade dos/das estudantes e se essa estratégia contribuiu, de
alguma forma, para a formagdo do pensamento critico e reflexivo dos/das participantes,
o0 que se aproximaria das discussdes da Equacao Civilizatoéria.

A partir das consideragdes feitas, identificaram-se — nos relatos dos/das
professores/professoras orientadores/orientadoras e dos/das estudantes egressos/egressas
— elementos relacionados a FMat e que apontam como indicios de sua contribuigdo para
formacao de estudantes. Entre elas, destaca-se: que a Feira de Matematica serviu como
incentivo para a escolha profissional em Matematica, conforme citado pelos/pelas
estudantes egressos/egressas EE26, EE02 e EE27, no inicio deste Capitulo, e corroborado
pelos/pelas docentes PO0S, PO08 e PO14.

As falas de PO15, PO16, EE22 e EE42 chamaram a atengdo para o aspecto
motivacional despertado pela participagdo dos estudantes, que os levaram a outra

percepcao da Matematica, a partir da Feira:

[...] incentiva nos alunos o gosto pela Matemdtica em si [...] muda neles a
forma de ver a Matemdtica e serve como desafio, para melhorar o ensino e a
aprendizagem em Matematica”. (PO15, grifos meus)

A Feira é importante principalmente para essas criangas, esses jovens que tém
dificuldade com a Matemdtica. Ao participar passaram a gostar mais de
Matematica (PO16, grifos meus).

[...] atrai nos estudantes para a Matematica, podendo colocar assuntos do
nosso gosto e ainda aplicar a Matemdtica neles”. (EE22, grifos meus)

[...] passei a me interessar muito mais por matemdtica e pelos outros assuntos
envolvidos nos projetos [...] (EE42, grifos meus).
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Em convergéncia a essas falas, detectou-se que 62,5%° dos docentes
entrevistados e 85,7% dos egressos apontaram para essa percep¢ao e importancia da
Matematica, como consequéncia da participacdo na FMat. O fato leva ao entendimento
de que a Matematica da Feira proporciona um ensino-aprendizagem investigativo,
contextualizado e partilhado pelos envolvidos nesse Movimento, em especial os/as
estudantes que passaram a vé-la de forma diferente da habitual. Uma pratica diferenciada
em sala de aula, motivada pela FMat, pode té-los incentivado a ver a Matematica de outra
forma. A constata¢do vai ao encontro do objetivo inicial da FMat que era diminuir o medo
e a aversao a Matematica (FLORIANI; ZERMIANI, 1985).

A experiéncia de participar da FMat desperta uma nova forma de percepcao e
desmistifica o0 empoderamento da Matematica. Tal constatacdo se manifesta nos relatos

de PO06, EE13, EE41 e EE34:

[...] as vezes tinha um aluno com as notas mais baixas e a partir da Feira
comecou a gostar mais da Matemdtica. [...] é uma oportunidade para os
alunos descobrirem uma outra Matematica. [...] muitas vezes, eles jd vém para
escola com aquela coisa de que a Matemadtica é dificil [...] passam a entender
0 porqué de se estudar Matemadtica. Entdo o que muda é principalmente essa
transformagdo no pensamento deles. Eles aprendem a descobrir essa
importdncia [...] (PO06, grifos meus).

Para mostrar a importincia da Matemdtica nos mais diversos assuntos do
nosso dia a dia (EE13, grifos meus).

Para incentivar a gostar de Matemadtica de outra forma, porque aprendemos
sempre que a Matemadtica é destinada para quem se identifica com os numeros
(EE41, grifos meus).

[...] incentivar e mostrar que Matemdtica ndo é s6é niimero e ndo precisa ser
grosseira e austera [...] (EE34, grifos meus).

Pelos fragmentos apresentados, percebe-se a ampliacdo do espago de discussdo
sobre a Educagdo Matematica, sobre seu compromisso politico. O professor que ensina
Matematica precisa entender que o conhecimento necessario para “dominar as técnicas e
os métodos exigidos pela sociedade tecnologica, que constituem a base fundamental de
um nivel de saber, ndo deve pertencer a uma minoria” (ABREU, 1996, p. 19), mas, sim,
deve pertencer a toda populagdo para, dessa forma, contribuir nos processos de
transformagao da sociedade como um todo.

A FMat se torna, assim, para professores e estudantes, espaco de motivacao para

a aprendizagem matematica e para a socializagao das praticas realizadas em sala de aula,

9 Apesar de a ATD ndo se utilizar de dimensdo quantitativa, sentiu-se a necessidade de trazer aqui
representada essa quantificag@o, devido ao numero de respostas convergentes dos sujeitos.
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conforme apontado na revisao de literatura por Oliveira, Civiero e Possamai (2019),
Andrade Filho e Siewert (2019), Souza (2019) e, Diniz e Diniz (2019). Destaca-se, ainda,
o aspecto educativo da FMat (DAMAZIO, 1996), que possibilita aos envolvidos
apresentar e discutir com a comunidade o trabalho desenvolvido no contexto escolar, o
que induz ao reconhecimento da comunidade escolar por estarem representando a escola.
Além disso, ao participarem da FMat, os estudantes compartilham experiéncias,
vivenciam outras realidades, o que os alimenta no sentido de j& pensarem em novos temas,
outras abordagens de apresentagdo e de estudos sobre a Matematica.

Parafraseando Bazzo, Pereira e Bazzo (2016), ¢ preciso estarmos cada vez mais
conscientes de que a educagdo passa pelo conhecimento dos mais variados e proficuos
pensamentos, ponto de partida para o processo de conscientizacdo ¢ mudanga de atitudes,
comportamentos e¢ habitos. A FMat, por seu carater publico, abre espago para que
estudantes e professores de todas as redes e niveis de ensino possam participar. Nesse seu
percurso, observa-se uma grande participacao de escolas publicas, permitindo, para além
do conhecimento matematico, conhecer novas culturas, descobertas e acesso a novidades.
Normalmente, na realidade de escola publica, o poder aquisitivo dos estudantes restringe
as oportunidades de interacdo com outras realidades. Tanto docentes quanto estudantes

ouvidos nesta pesquisa afirmam que a FMat amplia esses horizontes:

So o fato do aluno sair da escola, ir para outra cidade, outro estado, ele
aprende muito (PO13, grifos meus).

Primeiro o aluno sai da sala de aula, do municipio [...] tem a oportunidade de
conhecer outros alunos, de conviver e conversar com colegas das cidades
circunvizinhas [...] contribui para a formagao deles (POO07).

[...] nunca tinham saido do Municipio. [...] eles tém oportunidade de
conhecer outras realidades (PO11, grifos meus).

[...] foi muito util para minha formacdo académica, pessoal e profissional.
[...] despertou interesse em fazer uma faculdade e ai, ld usei o que aprendi
expondo trabalho (EE36).

No meu caso, foi um grande incentivo para me relacionar com o publico em
geral, pois tinha medo de me apresentar em publico (EE26, grifos meus).

Ser mais comunicativo, ser paciente, ter relagoes melhores com as pessoas,
dialogos mais interessantes, melhorar a oratoria [...] (EE17).

Os relatos de PO13, PO07, PO11, EE36, EE26 ¢ EE17 apontaram para a
oportunidade, gerada pela FMat, de experiéncias e vivéncias como comunicagio,
relacionamentos, conhecer pessoas e outras realidades, fazer intercambios, ampliar os

conhecimentos e ter um crescimento pessoal. Além desses, outros 68,7% dos docentes e
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66,6% dos estudantes egressos confirmaram essa oportunidade. Para além disso,
participar da FMat: da autonomia aos participantes, favorece a inclusao, faz com que
criem asas, ampliem sua formag¢do e vejam além deles/delas. Isso € o que retrata as falas

de EE08, EE36 ¢ EE42:

[...] a gente teve a oportunidade de viajar de avido [...] viajar em todos os
sentidos (EE08, grifos meus).

[...] trocar ideia com outros alunos e ver os resultados, é muito gratificante
e inesquecivel. E uma oportunidade que todos deveriam ter (EE36, grifos
meus).

Participar da Feira foi muito interessante para que eu aprendesse diversos
conteudos de matemdtica de uma forma diferente, aumentando meus
conhecimentos [...] pessoas de realidades diferentes da minha, trocar ideias
sobre matematica e educagdo. (EE42, grifos meus).

Esses fragmentos mostram que, além do carater investigativo, a FMat busca
promover aprendizagem de forma contextualizada e afinada com os principios e objetivos
da Educacao Matematica. Por consequéncia, valoriza o trabalho de investiga¢do, motiva
os/as estudantes a pesquisarem em Matematica, o que ¢ fundamental para uma educagio
voltada para a autonomia do sujeito (OLIVEIRA; DALMANN, 2004). Além disso, a fala
de EEO8 mostra como a FMat abre possibilidades e amplia a formagao. Podemos
interpretar a afirmagdo do estudante de que, ao participar da feira, “viaja em todos os
sentidos”, como um processo de constru¢do da autonomia e da inclusdo, que oportuniza
o aluno ver além de si. Trata-se de ter a divida e o questionamento como principios na
formag¢do do/da jovem (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016).

Os professores também destacaram a contribui¢cao da FMat na formagao integral
dos/das estudantes, que aqui expressa-se no sentido de uma formacao para a cidadania
(SKOVSMOSE, 2007; ALR@; SKOVSMOSE, 2006; OLIVEIRA, 2017), de respeito
pelo outro e de solidariedade ao se integrarem. Por extensdo, € possivel que se tornaram
seres humanos melhores, ao se preocuparem com aspectos da realidade dos colegas, ao
observar e pensar a respeito do assunto. Os fragmentos de PO11, PO0O8 e PO02 apontam
nessa direcao:

[...] 0 aluno néo cresce so como aluno, ele cresce também como pessoa, como
ser humano |[...] todos deveriam participar da Feira (PO11, grifos meus).

[...] vai gerando um conhecimento além dos conceitos matematicos. |[...]
desenvolve a cidadania, o respeito pelo colega, aquela interacgdo e integracio
pelo humano, também é desenvolvido. Aléem do conhecimento, essa parte de
socializagdo é muito importante. [...] importante para desenvolvé-lo como ser
humano, para além do conhecimento. [...] saber se posicionar perante as
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pessoas. [...] a questdo da integracdio, de viverem em grupo, saber que tem
que respeitar, que tem regras, que a gente tem que saber escutar as pessoas,
saber ouvir, receber as criticas (PO0S, grifos meus).

Participar da Feira faz o aluno pensar de forma diferente. [...] quando ele
trabalha um tema, pode estar despertando para outros temas, como sobre os
negros, indigenas [...] melhora eles como cidaddos (PO02).

Evidencia-se, pela analise das declaragdes dos/das professores/professoras, a
adesdo a uma concepg¢do de escola como institui¢do responsavel por desenvolver uma
formagao integral, aqui no sentido da orientacdo para a FMat (OLIVEIRA; DALLMAN,
2004). Para tal, ocorre envolvimento das questdes da sociedade, ou seja, que dé acesso a
uma educacdo basica cuja formacao seja voltada a construc¢do da cidadania, o que suscita
o debate de questdes sociais atuais e da realidade dos/das estudantes.

Trata-se da selecdo, para o trabalho em sala de aula e para a participagdo na
FMat, de temas de fora dos muros da escola, ligados a questdes sociais contemporaneas
que estardo, através do didlogo, empoderando esses/essas estudantes para o
enfrentamento do mundo em que vivem. Nesse sentido, “o ensino numa perspectiva que
empodera o sujeito de forma critica, deve estar voltado a cidadania, dando-lhe condigdes
de compreender, interpretar e agir sobre a realidade, de modo a transforma-la”
(CIVIERO; FRONZA, 2015, p. 11). Além disso, ¢ preciso ter a duvida e o
questionamento como direito e principio na formagao do/da jovem (BAZZO; PEREIRA;
BAZZ0, 2016).

Seguindo nessa perspectiva, na proxima se¢do, serd analisado o processo de

orientagdo vivenciada pelos participantes da FMat.

6.3 ORIENTACAO DE TRABALHO E AS VARIAVEIS CONTEMPORANEAS

Ao se pensar em FMat e nos projetos que nela sdo compartilhados, em um
movimento dialdgico entre estudantes e orientadores, destaca-se a necessidade de uma
orientagdo que corresponda a ideia de ensino para a alfabetizagdo matematica. Sendo
assim, que esteja ligada ao exercicio de uma cidadania responsavel, que inclui
conhecimento substantivo, processual e epistemoldgico, para desenvolver o pensamento
critico. Trata-se de fazer uma orientacdo na busca pela capacidade de exposi¢ao de ideias

dos/das estudantes, com elaboragao de argumentos, de analise e de sintese.
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Visando identificar esses aspectos, apresentam-se as questdes relacionadas ao
processo de orientacdo para FMat, observando a relagao professor/aluno, como faziam a
escolha de temas, o desenvolvimento dos projetos, bem como a escolha de quem
participava do evento como expositor/expositora no recorte temporal em andlise. De
antemao, defende-se uma orientagdo numa perspectiva substantiva ampliada, feita como
processo, € nao uma orientagdo adjetiva reducionista, feita como produto. Trata de se
identificar que tipo de educacdo matematica foi desenvolvida, ao se pensar na formagao
dos/das estudantes.

A maneira pela qual se ensina, aquilo que se ensina e por que se faz, segundo
D’Ambrosio (1992), sao estados permanentes de criatividade e reconstru¢ao do
conhecimento. Resultam de muito trabalho, sobretudo “de elaboragdo sobre uma ideia,
de execucdo de um projeto de saber/fazendo e fazer/sabendo. Isto é dindmico e
permanente, e tem lugar durante toda pratica educativa” (D’AMBROSIO, 1992, p. 31).
A afirmagao faz com que se pense, no ambito da FMat, esse processo de orientagdo, palco
de debates desde o inicio do movimento. Trata-se de uma pratica educativa que exige
uma postura do professor para enfrentar o novo, se permitir, se arriscar ao decidir fazer
parte da FMat. O relato de PO12 acena para esse desafio, numa perspectiva substantiva

ampliada e em sintonia com as variaveis da Equagao Civilizatoria:

Na orientac¢io de projeto acho que o papel é ndo pensar em nada. E me
permitir a ver o novo, como o novo pode aparecer naquele momento. Mas, ao
ver o novo, o que eu tenho antigo guardado no meu repertorio de vida é
acionado. E o que é que esse novo traz de diferente do repertorio antigo. E ai
enxergar como isso traz uma inovagdo, uma originalidade para a sociedade
e essa originalidade e essa inovagdo contribui para a formacdo do sujeito
social (PO12, grifos meus).

Assim como PO12, outros professores enfatizaram a necessidade de sair da zona
de conforto, mostrando que quem escolhe participar de FMat quer mudanga. Conforme
Skovsmose (2008), na zona de conforto a situagdo educativa mostra um alto grau de
previsibilidade tanto para alunos quanto para professores. Ao sair dessa esfera, entra-se
numa zona de risco, em que ndo se saber exatamente o que pode ser encontrado nessa
situagdo educativa. Segundo o autor, “[...] seguranca e previsibilidade podem estar
associadas a zona de conforto, enquanto novas oportunidades de aprendizagem podem
estar associadas a zona de risco” (SKOVSMOSE, 2008, p. 49, grifos meus). Participar de
FMat, pelos destaques de PO12, traz novas aprendizagem, oportunizadas por uma

orientagdo que aqui se entende substantiva ampliada para a Feira de Matematica.
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Relacionar essa participagdo “arriscada” com as questdes contemporaneas da
Equagao Civilizatoria leva ao apontado por Civiero e Fronza (2015, p. 97) de que “¢
atuando na ‘zona de risco’ que os professores de matematica serdo protagonistas de um
processo de formagdo que possibilite a compreensdo da relagdo ciéncia, tecnologia e
sociedade no mundo atual”.

A interacdo entre o0s sujeitos durante o processo de orientagdo
substantiva/ampliada, numa condi¢do que envolva didlogo e colaboragdo, provoca
aprendizagens mutuas. Na fala de PO09, foi possivel verificar o fato do/da
orientador/orientadora estar lado a lado com o/a estudante. Nao como quem sabe tudo,

mas que esta ali também em busca de algo comum, para estudar junto.

A principal caracteristica que se desenvolve neles é a autoestima e a
confianga. Passam a acreditar mais neles. Enquanto professor, eu vejo que a
gente sai do pedestal e vai la na base. Porque normalmente a gente estd la
como professor. Eu sei, por isso, estou ensinando vocés. E no processo de
desenvolvimento de projetos que vio para Feira de Matemdtica é diferente. A
gente estd ali, junto com eles e errando junto com eles. Ai eles estdo vendo
que a gente precisa voltar na base. Na questido da humildade, de saber, de
mostrar para eles que a gente também precisa estudar e buscar. E a questio
do professor, da mudanca do professor para o processo das Feiras (PO09).

O depoimento de AP09 converge com o apontado por Freire (2018b, p. 132) de
que o/a professor/professora ndo deve se poupar de testemunhar as/aos estudantes a
seguranca com que trata um tema, nem se comportar como aquele que sabe tudo. A sua
seguranca se funda na convic¢do de poder saber mais sobre o que ja sabe e conhecer o
que ainda ndo sabe, ao estabelecer uma relacdo de confianca. Essa reflexdo ¢ necessaria
para uma orientagdo que oportunize e dé destaque a/ao estudante, as suas experiéncias
sobre os temas trabalhados e ao tipo de escolhas eram feitas. Essas questdes, voltadas a

relagdo orientador/orientando na FMat, sdo tratadas na proxima subsecao.

6.3.1 Temas de Trabalho: da realidade dos estudantes as varidaveis contemporineas

Na FMat, a ‘pesquisa’ esta presente, pois as ideias matematicas estdo destacadas
nos projetos compartilhados no evento e na socializacdo do conhecimento. Nesse
processo, o papel dos/das professores/professoras envolvidos/envolvidas na relagdo com
os/as estudantes e na escolha do que pesquisar ¢ de extrema importancia para esse

compartilhar de ideias. Os relatos de EE40 e EE04, ao falarem sobre o que ¢ a FMat e do
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tipo de trabalho desenvolvido, traz um pouco dessa pratica de Feira de Matematica, com

a indicagao para um fazer, refazer e buscar caminhos para o alcance de seus objetivos:
Um dos trabalhos que desenvolvi foi sobre uma lampada que economizava
energia elétrica (lampada de dgua sanitaria), e outro sobre um motor movido
a energia solar (motor stirling), ambos voltados, essencialmente, ao mesmo
tema, mas com objetivos diversos. Esse tipo de trabalho nos faz abrir os olhos

aos reais problemas da sociedade e do mundo, ndo apenas de aprender
conteudos de Matematica (EE40, grifos meus).

O conhecimento matemdtico era aplicado quando envolvia outras dreas como
meio ambiente e preservagdo, genética, materia-prima (aluminio), saude. Um
dos mais importantes para mim foi sobre Educagdo. [...] tive oportunidades
incriveis (EE04).

Os relatos se caracterizam na perspectiva substantiva ampliada, cujo foco ¢ a
curiosidade e o debate de como a sociedade ¢ formada. Frente ao exposto, defende-se,
aqui, conforme ja abordado, um ensino de matematica permeado por uma alfabetizagio
matematica, com uma no¢ao de materacia, que contribua para desenvolver uma
aprendizagem voltada para a consciéncia e formacdo cidadd dos educandos, no
compartilhamento de projetos em FMat.

Frente a esse pensamento, ¢ importante retomar ao que diz Skovsmose (2001),
quando destaca o papel de extrema importancia da matematica na sociedade altamente
tecnoldgica atual. Conforme o autor, o pensamento matematico contribue para a
formatagdo dessa sociedade, ou seja, ndo apenas tem a funcdo de descrever a natureza,
mas exerce um papel importantissimo na tomada de decisdes e no planejamento do futuro.
Por isso, defende-se a necessidade de fortalecer o desenvolvimento de projetos que
envolvam os/as estudantes. E a FMat, conforme apontam os depoentes, da a sua parcela
de contribuigao.

A busca do/da professor/professora ¢ por uma orientacdo que contribua para a
autonomia, cooperagdo, incentivo a investigacdo, desenvolvimento do espirito critico.
Dessa forma, faz o estudante pensar, com a participagdo efetiva de ambos, a partir do
didlogo (OLIVEIRA et al, 2019; SILVA, 2014; OLIVEIRA et al, 2013). As falas de
POO1 e PO02 vém ao encontro de afirmacdes de Damazio (1996) e de Oliveira e Dallman
(2004) ao refletirem sobre a questdo da orientacdo, por trazer uma visdo substantiva

ampliada de FMat em que cada vez o estudante aparece mais e o professor apenas instiga:

Inicialmente eu pensava no tema. [...] A partir do momento em que eu passei
a ver que eles precisavam ser o centro, envolver mais, e que eu ndo precisava
estar presente em tudo, cada vez eles foram ganhando mais autonomia e
protagonismo. [...] levava os alunos a chegarem e observarem sob varios
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pontos de vista. De fazé-los pensar, propondo varias questoes de matemadtica,
para eles avangarem também na estrutura¢do do trabalho (POO1, grifos
meus).

[-..] para ele aprender e olhar a Matemadtica, a educag¢do, de uma forma
diferente. A participagdo em sala é colaborativa, e s6 mediada pelo professor,
e ndo um modelo pronto [...] da autonomia. [...] protagonismo [...] [...] o
aluno aprende olhar a Matemdtica, a educacgdo, de uma forma diferente. Onde
a participacdo é colaborativa, e so mediada pelo professor, e ndo um modelo
pronto. [...] a Feira é para o educando (PO02, grifos meus).

Uma orientagdo de trabalho, no sentido apontado por PO01 e PO02, sinaliza para
as dimensdes de organizacao metodoldgica de um trabalho de FMat (GAUER, 2002). Sao
trabalhos vistos como processo € ndo como produto (OLIVEIRA; DALLMANN, 2004),
com vistas a sua evolucdo, “considerando-os desde o0 momento em que o professor € o
aluno pensam e decidem conceber a pesquisa ¢ nao olhar somente para o trabalho
finalizado [...] visando o resgate da organicidade através do processo historico de sua
concep¢do” (GAUER, 2002, p. 94). Oliveira e Dallmann (2004, p. 85) apontam para a
“conducdo de um ensino investigativo, reflexivo e exploratorio, gerado pela produgdo e
estruturacao de significados, apoiado em praticas de cooperacao e ética ¢ fundamental
para a formag¢ao do sujeito integral”.

Além dos aspectos citados, outro relevante, mencionado pelos/pelas
professores/professoras, foi no sentido de fazer os/as estudantes terem compromisso com
o trabalho desenvolvido e mostra-lo aos visitantes. Chamavam a atengdo para a
importancia desse trabalho na vida deles, muito mais do que uma premiagdo de destaque
ou mengao honrosa. O fragmento de POO1 aponta para uma orientagao e avaliagdo como

processo formativo:

A gente sempre destacou para eles a questdo do compromisso e da
importancia sobre estarem tendo um ensino publico de qualidade e que
propiciava a eles o desenvolvimento desse trabalho. [...] com essa
experiéncia, iriam ter muito mais do que um titulo de destaque ou mencao
[...] desenvolver um trabalho para poder colocar no curriculo deles. Essa
importdncia de que foi destaque ou ndo, ela ndo vai trazer tanto beneficio para
eles quanto a experiéncia (PO01, grifos meus).

Freire (2018a) defende o dialogo fundado no amor, na humildade e na fé nos
homens. No caso da FMat, espera-se que esse didlogo entre orientadores/orientadoras e
expositores/expositoras se faga numa relacdo horizontal, cujas intencdes estdo voltadas

13 : .. ,
para a confianca de forma que “implica no testemunho que um sujeito dd aos outros de
suas reais e concretas intencdes. Nao pode existir, se a palavra, descaracterizada, nao

coincide com os atos” (FREIRE, 2018a, p. 113). Numa orientacao adjetiva e reducionista
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inexiste esta confianca, pois falta didlogo e aproxima-se da concepgao “bancaria” de
educagdao. Nesse sentido, para que seja uma orientagdo substantiva e ampliada, ¢
fundamental a parceria estabelecida entre orientador/orientando para a elaboragdo de
projetos. Essa “confianga mutua é o alicerce dessa relagdo. E através dela que se
estabelecem as fungdes de cada um” (OLIVEIRA; DALLMAN, 2004, p. 93).

Na FMat, os trabalhos sao avaliados com o intuito de oferecer perspectiva de
continuidade e melhorias no aperfeicoamento das pesquisas®, ¢ nido apenas para
apresentar um ranking dos melhores projetos, conforme aspectos apontados no Capitulo
5, referenciados em Battist et al (2019), Oliveira, Civiero ¢ Guerra (2019), Silva e
Possamai (2019), Civiero, Santos e Gongalves (2019) e Andrade Filho e Siewert (2019).
Para Scheller e Gauer (2007), na avaliacdo analisa-se o processo de constituicdo de um
trabalho desenvolvido, tendo como base o que ¢ transmitido pelos expositores, o que esta
escrito no relatério e o grau de mudanca que este trabalho proporcionou aos alunos. Ou
seja, “a principal funcdo da avaliagdo ¢ a de elevar o grau de aprendizagem dos
educandos e, concomitantemente, o ensino dos educadores. [...] A funcdo da avaliagdo
neste contexto ¢ o de diagnosticar, o de reforcar, o de permitir crescer” (SCHELLER,;
GAUER, 2007, p.86, grifos meus).

Chamar a aten¢do do/da estudante para o exposto por POO1 faz pensar sobre as
questdes do curriculo de Matematica e da pratica docente. Assim, quando se pensa em
levar um projeto para a FMat, o didlogo ¢ fundamental para as escolhas de temas que
envolvam a realidade dos estudantes e que, a0 mesmo tempo, tenha relacdo com o que se
estd trabalhando em Matematica. Contudo, as escolhas docentes, embasadas em didlogo
ou nao, refletirdo na formagdo dos estudantes, seja para o desenvolvimento de sua
autonomia ou de uma formag¢do mais humanizadora que busque a relagdo das variaveis
contemporaneas com a dignidade humana.

Ao se pensar em projetos para a FMat, a interacdo do professor ¢ fundamental,
pois, a0 mesmo tempo em que o aluno precisa reconhecer sua propria autoria no projeto,
seu protagonismo no processo de ensino-aprendizagem, na metodologia utilizada em sala
e nas estratégias de ensino, ele também precisa sentir a presenga do professor, que ouve,
questiona e orienta, a fim de propiciar o conhecimento do aluno. Nesse sentido, a

problematizagdo faz com que os alunos sejam autores, questionadores, proativos. Por

%4 No entanto, vale salientar, como um cuidado para o futuro, que os avaliadores, numa reapresentacdo de
trabalhos, providos de tais sugestdes, ndo os considerem como um “trabalho repetitivo”.
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consequéncia, transforma a pesquisa em centro e base de seu estudo, pela busca das
respostas aos porqués das coisas.

Além disso, o/a educador/educadora orientador/orientadora, através do didlogo,
pode desafiar e problematizar situacdes reais vivenciadas pelos/pelas estudantes para que
fagcam uma leitura critica de mundo. Ainda, esse desenvolvimento de uma formagao
critica do/da estudante requer reflexdo sobre o processo civilizatorio e,
consequentemente, sobre a Equacao Civilizatdria e as variaveis que a compdem.

Esse caminho, no caso da FMat, esta na escolha dos temas que desenvolvem nos
projetos. Como exemplo, as questdes apontadas por PO09, dizem respeito a realidade dos

estudantes e estdo em consondncia com as variaveis da Equagdo Civilizatoéria.

[...] temas como mobilidade urbana surgiram no ano que a nossa cidade
estava passando por um processo de urbamizac¢do. Sacolas matemdticas
retorndveis [titulo do projeto da FMat], o lixo eletronico [...] outros sdo
curiosidades dos alunos. [...] Por exemplo, sobre os indices de depressdo e
suicidio no municipio [...] na grande maioria. [...] tem a ver com a realidade
deles e da comunidade (PO09, grifos meus).

Os projetos desenvolvidos por PO09 e por outros entrevistados apresentam
temas como mobilidade urbana, urbanizagao, sacolas retornaveis, lixo eletronico, indices
de depressao, suicidio, dengue, saude, que dizem respeito as variaveis contemporaneas
da Equacdo Civilizatéria. Varidveis essas as quais “os jovens estudantes precisam
aprender a equaciond-las para ajudar a aprimorar as relagdes sociais, o que favorecerd a
efetivacao dos principios de equidade no processo civilizatério em curso” (BAZZO,
2016, p. 79). Além disso, a “sociedade contemporanea impde um olhar inovador e
inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado” (BRASIL, 2018, p. 14).

Assim, urge que as escolas se utilizem de metodologias que priorizem a criacao
de estratégias, a justificativa, a argumentacdo e o espirito critico. Nesse contexto, o ensino
de Matematica contribuira para a qualidade de vida em sociedade. Esse espago de criagdo,
exposicado de conhecimentos pesquisados, transformados e construidos pode ser
constatado na FMat, na qual todos os envolvidos, com base na pratica, socializam o que
produziram e, dessa forma, sentem-se motivados para o aprender e o ensinar e,
consequentemente, para modificar o meio em que vivem. Os fragmentos das falas de

EE27, EE39 sinalizam para isso:
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[...] ndo so pelo aprendizado do conteudo matemdtico, mas também por
trabalhar esses assuntos de forma dindmica e aplicada, em situagoes e
problemas reais [...] contribuindo com a sociedade num todo (EE27, grifos
meus).

Meu projeto era de uma plantadeira, com um sistema de troca de coroas. Esta
troca de coroas permitia alterar o tipo de cultivo (de acordo com o tamanho
do grado a ser plantado), além de poder alterar o espacamento entre plantas...
Era uma tentativa de otimizar o trabalho de um agricultor familiar, uma vez
que uma unica plantadeira (o que reduziria custos) poderia ser usada para o
cultivo de diversos tipos de grdos... A grande ideia era viabilizar alguma
forma de "agricultura de precisdo" para os pequenos produtores rurais.
Através da Matematica estava ajudando alguém (EE39, grifos meus).

Os relatos remetem ao que Skovsmose (2008) chamou de uma experiéncia de
empowerment, ou seja, dar oportunidade para estudantes investirem-se de poder para agir
diante de situacdes de sua realidade. Aqui estd um exemplo de como a Educagao
Matematica pode ajudar a por em movimento a cidadania critica, o pensar no outro, na
realidade deles/delas, na sociedade e no mundo. Ao tratar sobre a literacia de Paulo Freire,
Skovsmose (2008, p. 95-96) aponta que “pode ser trabalhada contemplando a capacidade
de ler o mundo e enxergé-lo como algo aberto a mudancas”, e que, por meio da
Matematica, “pode-se também ler o mundo como algo passivel de mudancgas”.
Compreensao que pode ser destacada e discutida com os/as estudantes.

Os fragmentos das falas de PO12, PO06 e PO07 também apontam para questdes

de cunho social no desenvolvimento dos trabalhos que realizaram na FMat:

O primeiro passo é a leitura dos problemas sociais. Como podem ler um
problema social, matematicamente falando. [...] as variaveis sdo diversas, e
essas varidveis ndo sdo meras formulas decoradas. Elas ndo sido meros
algoritmos finalizados |[...] Socialmente, a Feira de Matemdtica contribui
para a leitura cientifica e critica do mundo (PO12, grifos meus).

[...] temas relacionados ao meio ambiente, dlcool e o adolescente, sobre a
questdo do cigarro, drogas. [...] os alunos pesquisam muito e isso aumenta o
conhecimento deles sobre esses temas (PO06).

Foram temas contextualizados, vivenciados dentro da realidade dos
estudantes, como a questdo do consumo de energia elétrica, regulacdo em
hospitais, que sdo problemas de ordem social. [...] passaram a se preocupar
mais com a comunidade, com o bem-estar da sociedade. Despertou para vida,
se transformaram (POOQ7).

O processo de orientagdo apresentado por PO12, PO06 e PO07 converge com o
fato de que ndo se pode pensar em Matematica e Educagdao Matematica sem se discutir
sobre as variaveis contemporaneas ¢ as questoes da realidade, de forma que “[...] se
mantenham em equilibrio com o aprimoramento das relagdes humanas” (OLIVEIRA,

2017, p. 274). Entende-se que sejam necessarias mudangas que possibilitem imbricagdo
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da Matematica com as questoes sociais, ou seja, indo além da simples pratica de sala de
aula. Vislumbra-se, pois, a preméncia de uma ampla discussdo quanto a construgao e
valorizagdo de uma pratica docente capaz de desencadear a formagao reflexiva, critica e
questionadora dos estudantes. Conforme aponta Civiero (2016, p. 183-184), “a
preocupacao em desenvolver o conteudo matematico relacionado as questdes sociais esta
em consonancia com o0s principais propoésitos da EMC, ou seja, a inser¢ao de discussoes
relacionadas aos papéis desempenhados pela matematica na sociedade em um ambiente
de sala de aula”.

O relato de PO09 aponta para os interesses dos estudantes e para a facilidade que

eles apresentam de trabalhar temas relacionados as variaveis contemporaneas.

Tem uma grande parte de projetos que buscam esses temas atuais, dessas
variaveis que modificam a nossa vivéncia na sociedade. [...] a gente percebe
quanto conhecimento eles tém sobre esses temas como redes sociais, vida
social deles, meio ambiente, energia, a propria depressdo, suicidio, ansiedade,
essas situagdes todas [...] a gente vai levando eles a relacionar aquele contexto
com uma situagdo matematica (PO09).

Segundo Bazzo, Linsingen e Pereira (2003, p. 125), os estudos CTS “[...]
refletem no ambito académico e educativo essa nova percepcao da ciéncia e da tecnologia
e de suas relagdes com a sociedade [...] buscam compreender a dimensao social”. Essa
compreensdo pode ser aperfeicoada com a Educacdo Matematica critica presente nas salas
de aula, exatamente para desenvolver nos estudantes esse poder de escolha. Trata-se de
discutir, a partir dela, sobre competéncia democratica (SKOVSMOSE, 2001), nas
dimensdes cientificas e tecnologicas e de forma reflexiva, oportunizando uma EM que
desenvolva a criticidade de estudantes.

Essa agdo precisa partir de questionamentos sobre: o que, para que € por que se
discutir isso em sala de aula? Nesse sentido, ¢ fundamental que se possibilitem
“conhecimentos que rompam os limites do conhecimento matematico especifico € nao
sejam reduzidos ao conhecimento tecnoldgico, promovendo, assim, um conhecimento
que permita refletir sobre questdes matemdticas imbricadas as questdes sociais”
(CIVIERO, 2016, p. 273). A fala de POO1 esta relacionada com as questdes da Equacao
Civilizatoria ao discutir com os/as estudantes sobre as implicacdes dos resultados de seu

trabalho.:

[..] as pessoas ndo foram ensinadas a pensar sobre os principais impactos em
relagdo a tecnologia, tanto a benéfica quanto a maléfica. A quem aquilo
interessa? [...] nesse sentido, as tecnologias trazem muitas coisas boas, mas
que o homem ndo faz o bom uso né. [...] A gente também procurava perceber
e discutir com eles as questoes a respeito das implicagées dessa tecnologia
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[...] O que isso causava de impacto e consequéncias na sociedade e no mundo?
[...] essas discussées ndo eram o foco principal do trabalho, mas a gente
acabava no final, trabalhando algumas implicacoes do que foi feito. Sdo as
implicacoes sociais disso que vocés discutiram nesse tema (POO1, grifos
meus).

Outro aspecto abordado foi sobre a diferenga que existe entre o estudante que
participa de FMat e aquele que nunca foi expositor. As falas de PO09 e PO15 demonstram

as diferencas percebidas nos estudantes

O interesse pela descoberta. [...] aquele que nunca participou, normalmente
vai s6 na busca do bdsico, e aquele que participou vai querer sempre algo
além. Vai querer entender o porqué dessa coisa, o porqué de as coisas serem
dessa forma. E aquele que ndo participa, o que o professor dd, é suficiente
(PO09, grifos meus).

Para o aluno que participa das Feiras ha uma diferenga grande em relagdo
aos que ndo participaram. Pela pesquisa que fazem, esses alunos acabam
tendo uma vivéncia diferenciada, aléem dessa questdo da apresentacdo oral,
falar em publico que melhora muito (PO15).

As falas de PO09 e PO15 convergem para o fato de que a inser¢ao de estudantes
na FMat pode contribuir para a integracao de conhecimentos, ndo s6 de Matematica, mas
também com outras areas do conhecimento. Conforme ja apontado pelos/pelas depoentes,
desenvolve a autonomia dos/das estudantes, melhora na tomada de decisdo, levando-os a
uma formacao critica com atitudes de questionamento e argumentagdo. A FMat pode estar
contribuindo, assim, para a formacdo de um sujeito que discute sobre sua realidade e,
consequentemente, sobre o conhecimento cientifico e tecnoldgico, relacionando-o com o
mundo a sua volta.

Na fala dos/das docentes, foi possivel verificar outras formas de desenvolvimento
da autonomia e do protagonismo dos estudantes ao participarem da FMat, ao darem
espaco para que decidissem sobre tema e escolha de quem iria apresentar. Os relatos de

POO07 e PO02 destacam esse aspecto:

O aluno deixa de ser passivo, apenas o receptor e passa a ser o personagem
que vai buscar o seu conhecimento, através da pesquisa. [...] um aluno
investigador, pesquisador que vai conversar com seu colega sobre os
resultados encontrados e discutir aquele resultado. [...] antes desses alunos
participarem das Feiras, pouco se interessavam pelas questoes do cotidiano,
sobre o que estava acontecendo ao seu redor (POO07, grifos meus).

O aluno desenvolve a autonomia, o protagonismo, a comunica¢do [...] em
relagdo ao componente em si, conto como a menor parcela. Aprende, mas
aprende também como aprenderia em sala de aula. Mas, o que mais importa
sdo todos esses agregados, a comunicagdo, saber trabalhar em grupo,
lideranca [...] sdo mais visiveis (PO02, grifos meus).
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O desenvolvimento da autonomia nao acontece de uma hora para outra ou da noite
para o dia, mas num processo de construcao didria, ou seja, vai se constituindo na
experiéncia de inimeras decisdes tomadas (FREIRE, 2018b). Para que isso acontega em
sala de aula, o/a orientador/orientadora pode deixar o/a estudante fazer o seu percurso,
tomar decisoes, arriscar-se ao novo, amadurecer diante de suas escolhas. “A autonomia,
enquanto amadurecimento do ser para si, ¢ processo, ¢ vir a ser. Nao ocorre em data
marcada” (FREIRE, 2018b, p. 105).

Além do destaque dado a questdo da autonomia e do protagonismo, os/as docentes
apontaram, também, para a questdo do envolvimento no projeto com outras areas do
conhecimento, conforme mostra os excertos de PO11 e PO04:

Eu aprendi a ver o meu aluno como ser humano, com todas as dificuldades,
ndo so da Matemdtica, mas sociais, familiares e que tem vontade de crescer.
Os professores de Biologia, Quimica, Fisica, eles estdo la junto e dizem que
adoram corrigir os trabalhos de Matemadtica, e dizem ‘“vou conseguir
relacionar a Matemdtica com a minha disciplina. Entdo, a Feira de
Matemdtica acaba por juntar assim todos os professores. [...] interagdo de
nossos alunos com outros alunos, da propria escola. [...] faz o aluno ver a
realidade dos colegas. Entdo essa interacdo para o nosso aluno, de poder ver
a realidade do outro, isso é muito importante (PO11, grifos meus).

Eu percebo uma melhora qualitativa nos aspectos de escrita, de autonomia,
de oralidade, de apresentacdo, até de maneira de encarar de forma diferente
a atividade. [...] O estudante, através das Feiras, vé a Matemdtica de maneira
diferente, em outras temdticas, em outras dreas do conhecimento, até
diferentes daquelas que trabalharam no projeto de Feira que participaram
(POO04, grifos meus).

Faz-se necessario chamar atengdo para o fato de que os/as
orientadores/orientadoras de projetos do Ensino Médio compartilhados na FMat se
encontram na situacao de pesquisador/pesquisadora e/ou professor/professora. Por isso,
“na qualidade de professores e pesquisadores, temos a obrigagdo de nos preocupar com
nossa razao de ser: a condi¢do do homem na sociedade contemporanea. SO esse aspecto
ja nos leva a pensar de forma critico-reflexiva” (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2016, p.
112-113).

As confluéncias entre as variaveis da equacdo civilizatoria e a FMat podem ser
identificadas quando, nos processos de orientacdo, sdo trabalhados problemas relativos a
realidade dos/das estudantes, que impulsionam a interdisciplinaridade, como destacado
por PO11 e PO0O4. A defesa pela discussdao no espaco educacional, sobre as variaveis
contemporaneas ou sobre a realidade dos/das estudantes, nos temas dos trabalhos, ¢ por

entender que essa pratica estaria preparando o/a aluno/aluna com conhecimentos para
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viver em uma sociedade caracterizada pela mudanca cada vez mais rapida, constante,
acelerada e ubiqua de conceitos, valores e tecnologias. Nessa preparagdo, ¢ possivel
desenvolver um novo pensar sobre justica social para manter equilibrio e seguranga na
sociedade, ndo apenas como corre¢do de falta de oportunidades de acesso, mas de ir em
busca de um “homem novo”, conforme apregoa Paulo Freire. Como “matematicos e
educadores matematicos sabemos que temos que desenvolver novos conceitos € técnicas
nas nossas especialidades para lidar com a ameaga de extingdo da civiliza¢do”

(D’ AMBROSIO, 2018, p. 196).

6.3.2 O desenvolvimento dos Projetos: na busca pela criticidade

Desde o seu inicio, a Feira de Matematica, conforme seus idealizadores, foi
pensada para apresentagao de “[...] atividades empreendidas dentro ou fora da sala de aula
[...] ndo visa incentivar apenas o trabalho extraclasse de alguns alunos entusiastas e outros
tantos professores abnegados [...] a Feira de Matemadtica visa enfocar melhor o ensino
cientifico de sala de aula” (FLORIANI; ZERMIANI, 1985, p. 1). Dessa forma, o trabalho
extraclasse pode acontecer, em que o professor deixa a autonomia e o protagonismo do
aluno se destacar, mas o foco principal ¢ a sala de aula, com o envolvimento de todos e
todas.

Assim, a maioria dos trabalhos compartilhados na FMat, diferentemente de outros
eventos que envolvem a Educacdo Basica, como por exemplo as Feiras de Ciéncias, ja
destacado no capitulo 3 e, a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP), apresenta, também, trabalhos que envolvem os estudantes de uma turma
inteira. Conforme apontado na literatura sobre o tema, a intencdo da Comissdo
Permanente e da equipe colaborativa de organizagdo e gestdo ¢ favorecer para que todos
adquiram os mesmos conhecimentos e participem de maneira a ndo aflorar a competi¢ao
ou o destaque para aqueles tidos como mais talentosos em Matematica (OLIVEIRA;
SILVA; POSSAMALI; ZABEL, 2019; ZERMIANI, 2003; ABREU, 1996)

Zermiani e Biembengut (2014), Oliveira e Civiero (2019) e Oliveira, Civiero e
Possamai (2019), assim como os autores supracitados, mantém latente essa discussio da
nao competicdo como algo que coloca a comunidade da FMat a caminhar para romper
com a logica da competi¢ao, visando a ampliagdo e a partilha de conhecimentos. A Feira

de Matemadtica se constitui em um evento que “traz como principio fundamental a
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colaboracdo em detrimento da competicdo, a formacdo continuada, a constante
socializa¢dao do que esta sendo desenvolvido em Educacdo Matematica nas escolas € o
foco no conhecimento compartilhado” (OLIVEIRA, PIEHOWIAK; ZANDAVALLI,
2015, p. 46). Além disso, apresenta-se como um espaco de “socializacdo ndo competitiva
de experiéncias e projetos de estudantes que contextualizam o conhecimento matematico
[...] ao ser aberta a populagdo, se caracteriza como um espago nao formal de acesso ao
conhecimento matematico e cientifico, um espago de divulgacao cientifica” (OLIVEIRA;
SANTOS, 2017, p. 267).

No caso da OBMEP, dentre seus objetivos’, um aponta para “identificar jovens
talentos e incentivar seu ingresso em universidades, nas areas cientificas e tecnoldgicas”.
Observa-se que nem todos os estudantes terdo essa identificacdo, ao se considerar as
dificuldades e mazelas existentes no ensino publico de forma geral, bem como a
precariedade que muitas escolas apresentam para que professores possam desenvolver
um ensino de qualidade com seus alunos. Oliveira (2017, p. 115) faz uma critica sobre a
questao da OBMEP, ao pontuar que ha controvérsias entre os docentes que “criticam esse
tipo de programa, que acontecem na pratica, no estimulo para que o estudante participe
da OBMEP e na divulgag¢do ampla dos estudantes que conseguem uma boa premiagao.
Esse pode ser um retrato de uma sociedade com o foco na competi¢ao”.

Contudo, observa-se nas falas dos/das depoentes participantes da FMat as duas
visdes, ou seja, ha aqueles/aquelas que desenvolvem o trabalho com toda a turma e depois
escolhem quem ira representa-la e levam para a FMat e outros/outras que desenvolvem
atividades extraclasse, apenas com a dupla que vai expor. Os relatos de PO16, PO13,
POO0O8 e PO10, numa perspectiva adjetiva reducionista, destacam que desenvolveram

trabalhos apenas com os/as estudantes que foram expositores/expositoras:

[...] o projeto era desenvolvido com os alunos que queriam ir para a Feira e
desenvolviam a pesquisa. Sempre tinha aquele que se destacava (PO16).

Trabalho com duplas. Nao é um trabalho desenvolvido em sala de aula com a
turma toda, como os professores organizadores da Feira de Matemdtica
querem. Nos sempre trabalhamos dessa forma (PO13).

Esses trabalhos, nos faziamos sempre fora da sala de aula [...] ndo envolvia a
turma toda, mas aqueles que participavam do grupo de pesquisa em
Matematica. E esse grupo de estudos era fora da sala de aula (POOS).

%5 Explicitados no site oficial da OBMEP. Disponivel em: http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm
Acesso em 11 maio 2020.
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[...] todos os trabalhos que levei para a Feira sempre foram escolhas de um
ou dois alunos que desenvolviam e apresentavam na Feira. Nunca desenvolvi
com a sala toda (PO10).

Além desses sujeitos, outros 43,7% também apontaram para o fato de
desenvolverem trabalhos apenas para a Feira. Os relatos indicam uma orientacao adjetiva
reducionista pois, ao mediarem a realizagdo dos projetos, ndo o fazem de forma a envolver
toda a turma, de maneira a dar oportunidade para um ensino diferenciado e que nao seja
para poucos. Essa forma de trabalho, s6 com os alunos que vdo apresentar, tira a
oportunidade de que todos e todas participem. No entanto, por ocasido do primeiro
seminario, numa de suas deliberag¢des, optou-se por dois tipos de trabalho, em classe e
extraclasse (SBEM-SC, 1996). Os trabalhos extraclasse sdo “originados da iniciativa dos
proprios alunos [...] a diferenca entre os tipos de trabalho reside na escolha dos alunos
que irdo apresenta-lo” (OLIVEIRA; DALLMAN, 2004, p. 94). No espago extraclasse, os
alunos ja estavam escolhidos por afinidades e interesses.

Trata-se de, novamente destacar a importancia de se desenvolver o trabalho com
toda a turma, mesmo que nem todos possam ir apresentar, no momento de realizagdo da
feira, mas de todos/todas terem acesso a aprendizagem, ao desenvolvimento do trabalho
e da escrita do projeto. Caso contrério, fortalece-se a variavel da exclusdo a partir da
Matematica, em que muitos jovens ficam de fora, sem oportunidade de melhores escolhas,
exatamente por ndo terem uma boa formacao em educagdo matematica. Além de que, ao
escolherem os que “se destacam”, estdo fortalecendo a meritocracia em sala de aula, de
forma a excluir boa parcela de estudantes.

Num outro relato, o professor diz trabalhar com a turma toda, porém, ja traz o
tema e elenca os procedimentos para os estudantes. Na verdade, ndo d4 autonomia para
que decidam e se envolvam. Demonstra, assim, outra forma de orientagdo adjetiva

reducionista de FMat.

Eu sempre trabalho com a turma toda. E um critério bem importante. [...] eu
apresento temas que jd levo “na manga”, porque é bem complicado, sdo
adolescentes, naquela fase [...] mostrando aquilo que eu de antecipado ja
tinha me preparado né. Mais de um tema, até porque para encaixar nos
contendos, do ano que eles estdo estudando, depois eu vou passando,
elencando os procedimentos. Depois da gente determinar o tema, eu elenco
os procedimentos e apresento para eles (PO02, grifos meus).

Apesar de PO02 dizer que trabalha com toda a turma, fica evidente a pouca
autonomia dada aos estudantes, considerando que ja leva para sala de aula os temas e os

procedimentos a serem seguidos. Tal agdo tira a potencialidade de aquisicao de autonomia
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e criticidade. Conforme aponta Skovsmose (2001), ¢ preciso que os alunos sejam
convidados a serem criticos €, na educagao critica, a relagdo entre professor e alunos tem
um papel importante. Nesse sentido, Skovsmose (2001), ancorado em Paulo Freire
(1972), ressalta a importancia dessa relagdo em conexdo com a “pedagogia

emancipadora”

Através do dialogo, o professor-dos-estudantes e os estudantes-do-professor se
desfazem e um novo termo emerge; professor-estudantes com estudantes-
professores. O professor ndo é mais meramente o o-que-ensina, mas alguém a
quem também se ensina no didlogo com os estudantes, os quais, por sua vez,
enquanto estdo ensinando, também aprendem. Eles se tornam conjuntamente
responsaveis por um processo no qual todos crescem (SKOVSMOSE, 2001, p.
16).

Na dire¢do apontada, Abreu (1996), ao considerar que o dominio e o
aprofundamento do conhecimento cientifico e tecnoldgico ndo podem se restringir a uma
parcela da populacdo, numa discussdo sobre seu carater publico, ja apresentava a Feira de
Matematica como compromisso politico e pedagogico do educador matematico. Nesse
sentido, ¢ a Feira de Matematica servindo como extensdo do trabalho realizado em sala
de aula, e ndo como um momento de apresentagdo isolada por aqueles que se destacavam
em Matematica. Concorda-se com a autora, como também se complementa que tais
afirmagdes necessitam ser estudadas para, efetivamente, serem reconhecidas. Assim,
participar da FMat, no sentido de que promova uma formacao critica de estudantes, a
atuacado, visdo, participagdo e responsabilidade do docente, que orienta os trabalhos, ¢ de
fundamental importancia.

Outro aspecto mencionado pelos professores foi sobre o processo de critizagao do
conhecimento pelos/pelas estudantes. Uma orientacao baseada em questionamentos, que
desacomode, que proporcione mais perguntas € nao permita aceitar as coisas como estao,
estimula os estudantes a pensar sobre o que estdo pesquisando, levando-os a um
desequilibrio para, assim, desenvolverem-se criticamente. Ao abordarem sobre as

contribuigdes para o estudante, PO12, PO10 e POOS5 acenam para essa criticidade:

[...] a busca deles por um curso superior ja foi um olhar critico disso. Tipo,
eu quero continuar estudando [...] ir para a universidade, dar continuidade
aos estudos. [...] (PO12, grifos meus).

[...] ficam mais criticos. [...] na sala de aula ele questiona mais, ele sempre
tem um exemplo para dar, sempre estd trazendo coisas novas (PO10, grifos
meus).

Os alunos passaram a exigir mais, a ter uma percep¢do critica. Ja sabiam
decidir. [...] conseguiram se transformar e isso é aprendizagem. Entdo houve
uma modificacdo na aprendizagem e o jeito de aprender foi modificado,
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entdo foi uma andlise critica e reflexiva que também foi aumentada (PO05,
grifos meus).

Para além disso, a sinalizacdo feita por POO1, sobre a questdo do
desenvolvimento de trabalho que vai para além da racionalidade técnica®®, mostra que a
sua preocupagao ¢ desenvolver a criticidade do aluno. Isso se d4 ao questiona-lo, fazé-lo
pensar sobre o que encontrou de respostas, se poderiam ser diferentes a depender do
contexto.

[...] a Feira permite o desenvolvimento do espirito critico [...] E a perspectiva
critica é a partir do momento em que ele comega a se sentir incomodado [...]
a partir do momento que ndo passar so a olhar aquilo e aceitar, se sentir
desacomodado, se causou um desequilibrio nele, eu acredito que contribua
para o desenvolvimento. Por isso [..] os espacos nos quais a gente
proporcionar mais perguntas do que a indicacdo do que pode ser, nos
podemos contribuir para que ele desequilibre [...] Ele vai ser critico diante
da situacdo ou da resposta que ele encontre. Mas serd que eu vou ter esse
resultado em qualquer contexto? E se eu tivesse que olhar para um outro
ambiente que ndo tem as mesmas condi¢oes que esse meu estudo foi realizado?
Os resultados seriam os mesmos? Sdo as agoes da realizacdo desse trabalho
(POO1, grifos meus).

Essa forma de discussdo atrelada a Matematica faz com que os estudantes
tenham outra visdo dessa ci€ncia, bem como que desenvolvam reflexdes acerca do que
estudam, melhorando assim a sua formagao critica. A orientagdo desenvolvida por PO0O1
leva o/a estudante a um processo de trans(formacdo), ao se considerar que, a0 mesmo
tempo que ele/ela transforma suas praticas em questionamentos diante do que esta
pesquisando e estudando, também passa por uma formagdo. Trata-se de fugir desse
modelo de racionalidade técnica, em que ndo ha espaco para formar os estudantes para se
tornarem cidadaos criticos, pois:

Ao invés de ajudar o estudante a pensar sobre quem é, sobre o que deve fazer
na sala de aula, sobre suas responsabilidades no questionamento dos meios e
fins de uma politica escolar especifica, os alunos s@o frequentemente treinados
para compartilhar técnicas e para dominar a disciplina de sala de aula
(GIROUX, 1997, p. 14)

Alguns depoimentos voltaram-se ao desenvolvimento de projetos envolvendo
toda a turma. Nesse caso, oportunizando que conhecessem, desenvolvessem a proposta e

estudassem os mesmos conteudos matematicos. Na hora de escolher quem iria apresentar

% Essa racionalidade separa teoria e pratica, de forma a contribuir para o desenvolvimento de formas
pedagogicas que ignoram a criatividade e o discernimento do docente. Giroux (1997) aponta que ¢
fundamental que na formagao de professores ocorra a reflexdo de sua pratica, que proporcione ruptura com
a racionalidade técnica da formagdo e encontre subsidios para uma agdo emancipatoria.
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na Feira, essa decisdo era feita pelos proprios estudantes, que selecionavam ou indicavam
os colegas que os representariam. Alguns professores, PO11 por exemplo, colocaram, que
apos a escolha do tema, trabalhado com toda a turma, a sala era dividida em grupos para

desenvolverem-no com posterior escolha de quem iria expor o trabalho.

[...] o desenvolvimento do projeto foi com toda a turma [...] E para selecionar
os alunos que iriam apresentar, a gente fez uma andlise na disciplina de Artes
(POO09, grifos meus).

Sempre trabalho com a turma toda. Mas o mais importante, além do conteiido,
¢é o desenvolvimento do raciocinio logico de que eles irdo precisar. Porque
assim, na realidade da nossa escola a Matemdtica que se desenvolve tem os
espinhos. E eu tenho que ter paciéncia para incentivar(...]. E em rela¢do a
escola eu sempre tive apoio, tanto da direg¢do, como do apoio de todos/...] eles
escolhem o tema e entram em comum acordo na sala. Entdo eu sempre vou
precisar do professor de Ciéncias, de Biologia, Quimica, Fisica, Geografia,
Portugués, e sempre tive muito apoio (PO11, grifos meus).

Desde o inicio, a Feira de Matematica fomenta essa relacdo com outras areas do
conhecimento, através de uma das modalidades de trabalho que é a Matematica Aplicada
e Inter-relagdo com outras disciplinas, formalizada desde 2001. O fragmento da fala de
POO1 aponta para a mudanga de posicionamento do professor, que antes decidia sobre a
escolha dos temas, em que aos estudantes cabia apenas realizar a apresentacao. Aponta
que, inicialmente, trabalhava com a turma toda, depois passou a desenvolver trabalhos

com grupos paralelos, porém, por solicitagdo dos estudantes.

No inicio, para os alunos, a unica parte que coube foi o desenvolvimento das
atividades e preparar um material para Feira segundo as orienta¢des que eu
dava. Entdo eles ndo tinham participacdo na autoria desse trabalho.
Acabavam desenvolvendo o que eu idealizava. E isso, hoje eu ndo sei se eu
classificaria como um projeto. E nos primeiros anos eu trabalhava mais com
turmas na sala de aula, envolvendo todos e a partir disso, 2 ou 3 alunos
elaboravam, sintetizavam isso e iam na Feira apresentar. Entdo eu so ia para
Feira se o trabalho tivesse sido desenvolvido em sala de aula. Mas alguns
grupos paralelos, eles desenvolviam trabalhos nessa perspectiva, eles tinham
interesse pela informacdo, o protagonismo e autonomia deles era
evidenciada, para desenvolver e depois ir apresentar. Entdo, dentro da escola
era disponibilizado para que isso ocorresse. E ai eu digo que era mais na
ideia do tema de interesse e a partir desse tema de interesse eu via que
matematica desse ano é possivel apresentar. Ndo era uma coisa numa
perspectiva de ter uma problemdtica. Isso foi ocorrendo com o passar dos
anos (POO1, grifos meus).

A fala de POO1 explicita uma pratica que desenvolve trabalhos com toda a turma,
mas que também valoriza aquele/aquela estudante que demonstra autonomia e
protagonismo em ir em busca de novos conhecimentos. Conforme apontam Oliveira,
Civiero e Possamai (2019), Santos (2016), Hoeller ef al (2015), Silva e Garnica (2015), a

pratica pedagogica, na Feira de Matematica, precisa deixar de ser baseada na figura do
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professor transmissor de informagdes e no aluno receptor. E preciso que passe para uma
nova praxis com base no professor orientador/transformador e no aluno pesquisador de
seu proprio conhecimento. Por consequéncia, desenvolvendo uma pratica de matematica
que busca intervir na realidade, que ndo oferega apenas “[...] descri¢cdes de fenomenos,
mas também modelos para alteragao de comportamentos” (SKOVSMOSE, 2001, p. 83).
Essas praticas de pesquisa desenvolvidas para uma Feira de Matematica, quando
envolvem toda a turma, referem-se a um “ato cognoscente” (FREIRE, 2018a, p. 115) no
sentido de que a dindmica da sala de aula ¢ diferenciada, ndo ¢ mais aquela aula
tradicional em que o/a docente ¢ detentor de todo conhecimento e o/a estudante apenas
ouvinte. Ao contrario, as propostas desenvolvidas sdo escolhidas conjuntamente entre
professor e estudantes, ou trazidas pelos estudantes para serem discutidas, exploradas em
sala de aula e, posteriormente, socializadas no evento. Trata-se de uma educacdo
problematizadora que nao ¢ um “ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de
transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos” (FREIRE, 2018a, p. 94, grifos do
autor), ¢ sim uma agdo coletiva, desenvolvida através do didlogo para o estudo
matematico.
Quanto a esse aspecto, novamente aparecem depoimentos acerca do
desenvolvimento da criticidade. Ao trabalharem com temas que envolvam a realidade dos
estudantes nos projetos, fazem com que mudem a forma de olhar o mundo a sua volta,

desenvolvam e aumentem a criticidade, conforme mencionam POO02, PO03 e PO04:

[...] projetos com temas da realidade, eles comecam a olhar o mundo, as
questoes todas de uma forma diferente [...] desenvolve o senso critico dos
participantes. Vao olhar para tudo com um olhar mais critico. Tipo o que é
que eu estou fazendo aqui para melhorar essa situacdao (PO02, grifos meus).

Situagoes com temas da realidade deles sdo inevitaveis porque aumentam a
criticidade [...] a formacgdo dos estudantes (PO03).

[...] no sentido de interagir [...] para que o aluno veja que a matemadtica ndo
é so contas [...] que aprender matemdtica envolve muito mais do que ter
apenas o raciocinio logico para calcular. [...] para elaborar um problema
que contextualize aquela realidade [...] colocar na forma de um problema,
interpretar e conseguir apresentar a outras pessoas (PO04, grifos meus).

Ao chamar aten¢ao para se considerar a realidade dos/das estudantes no processo
de ensino-aprendizagem e nos projetos compartilhados na FMat, os orientadores remetem
a uma perspectiva de orientagdo de trabalho que busca a problematiza¢do de situagdes
concretas da realidade dos/das estudantes a fim de vislumbrar a transformacao social.

Para Freire (2018a, p. 119), “serd a partir da situacdo presente, existencial, concreta,
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refletindo o conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o conteudo
programatico da educacao ou da acao politica”. Ao tratar sobre essa problematizacao da
realidade, incluem as variaveis contemporaneas

Os fragmentos das falas de PO02, PO03 e POO04, transcritos anteriormente,
indicam a contribuicdo que a FMat traz para o desenvolvimento da criticidade dos
estudantes que dela participam. Trata-se de ser critico, conforme apontado por Freire

(1975, p. 60, grifos meus):

[...] implica na apropriacio crescente pelo homem de sua posicio no seu
contexto. Implica na sua insercdo, na sua integracdo, na representacio
objetiva da realidade. Dai a conscientizacdo ser o desenvolvimento da
tomada de consciéncia. Nao serd, por isso mesmo, algo apenas resultante das
modifica¢des econdmicas, por grandes e importantes que sejam. A criticidade,
como a entendemos, ha de resultar de trabalho pedagodgico critico,
apoiado em condig¢des historicas propicias.

No entanto, nem todo orientador desenvolve temas dessa natureza, por considerar
que trabalhos de Matematica Pura sejam mais relevantes, por se tratar a FMat de um
evento de Matematica. Exemplo disso esta na fala de PO13, cuja postura mostra uma
visdo adjetiva e reducionista do que seja essa discussdo. Isso porque o proprio evento
destaca em suas modalidades os trés tipos de trabalhos que podem ser compartilhados,
sendo um deles de matematica pura. Contudo, apresentam a sua relevancia voltada para

as caracteristicas e estruturas matematicas.

[...] numa das perguntas da avaliagcdo, é a relevancia cientifica e social do
trabalho. Eu sou totalmente contra isso ai! Eu acho que nos estamos num
sistema de matemdtica. [...] eu acho otimo quando se pode colocar uma
relevdncia. Agora, se ndo é possivel, eu acho que ndo deve ser um fator que
pontue numa classificagdo em uma Feira de Matemdatica (PO13).

Os algoritmos matematicos que podemos associar a esse ‘“‘sistema de
matematica” do qual fala PO13 sdo exemplos de varidveis contemporaneas que
interferem na realidade. No caso da FMat, um trabalho fundamentado s6 na Matematica
Pura, que quase ndo aparece na FMat, precisa trazer essa criticizagao para o/a aluno/aluna
saber o que se esta produzindo através da Matematica e por que esta produzindo.

Percebe-se, pelo relato de PO13, a resisténcia a trabalhar com temas que
envolvam a realidade dos/das estudantes e permanece com uma postura adjetiva
reducionista ao falar sobre “pontuacdo” e “classificacdo” em FMat, questdes que ja foram
abolidas pelas deliberagcdes em Seminarios. Todavia, PO15 acena para o fato de, além de
desenvolver temas com esse formato em seus trabalhos, destacar as modificacdes que

acontecem nos/nas estudantes:
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Nos temos um didlogo normal. Principalmente sobre a escolha dos temas do
projeto. Fago sempre um diagnostico [...] escolhemos sempre de acordo com
as ideias e interesses deles. E depois conciliar com os conteudos, para fazer
essa ligagcdo. Ver a maneira mais facil, e aproximar da realidade deles.
Sempre buscamos temas da realidade deles, que os envolvessem mais e que
tivesse um retorno para a comunidade também. Esses trabalhos exercitam a
criatividade dos alunos, a reflexdo, eles se esforcam para pesquisar e ficam
o tempo todo na busca por resolver os desafios que enfrentam com esses
projetos (PO15, grifos meus).

Destaca-se, na declaracdo de PO15, a compreensdo de que “ao se pretender
contribuir para a transformacao da sociedade mediante o trabalho da Escola, ¢ importante
[...] aprendendo enquanto se estuda, se discute, se pratica, se reflete e se constroem as
bases que alicer¢cam a criatividade” (FLORIANI, 2000, p. 16-18). Essa agdo favorece o
desenvolvimento da criticidade dos/das estudantes, levando a pensar sobre o que acontece
a sua volta e tomar decisdes de como enfrentar essas questdes. Nesse sentido, “referéncias
a vida real parecem ser necessarias para estabelecer uma reflexdao detalhada sobre a
maneira como a matematica pode operar em nossa sociedade. Um sujeito critico €
também um sujeito reflexivo” (SKOVSMOSE, 2008, p. 38).

As discussodes desses projetos levam os/as alunos/alunas a perceberem a sua
realidade, podendo, dessa forma, agir para modifica-la, numa perspectiva substantiva

ampliada. Fato retratado também na fala de PO04:

[...] meu objetivo inicial de propor um projeto para a Feira de Matematica é
estar buscando da realidade dos alunos, o que que eles precisam além do
conteudo especifico de Matemdatica. Entdo eu sempre uso o projeto de Feira
como uma ferramenta para desenvolver os conteudos curriculares de
Matematica (PO04).

Tais praticas trazem mudangas, ndo apenas para o estudante, mas também para o
professor, que pode mudar a maneira de orientacdo, de posicionamento. Um exemplo
pode ser PO03, que sé desenvolvia trabalhos com os alunos que se destacavam em
Matematica e passou a buscar a participagdo dos alunos com mais dificuldades. De uma
visdo adjetiva reducionista em FMat, passou a pratica, aproxima-se da visdo subjetiva
ampliada.

[...] normalmente, a gente busca mais os alunos que tem afinidades, [...] a
gente fica com a preocupacdo de que realmente os alunos que tém mais
afinidades, eles consigam desenvolver e apresentar de forma mais consistente

(POO03).

[...] é também tentar inserir o aluno com dificuldades nesses projetos e ndo
apenas aqueles que ja tem facilidade em Matematica. [...] ndo pensar so por
conta da apresentac¢do do trabalho, pela premiagao. [...] para despertar nesse
aluno o conhecimento ao se deparar com situag¢oes que envolvam matemdtica.
[...] para fazer parte das Feiras. Com a preocupagdo ndo so da premia¢do
(POO03).
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As vezes, também pode acontecer de o professor querer realizar um trabalho
diferenciado, mas encontrar resisténcia por parte dos estudantes, o que se percebe no

fragmento de PO04:

Para alguns alunos aprender matemdtica é fazer conta e a professora estd
matando aula se ficar falando sobre esses assuntos. Quando vocé trabalha
essas temdticas contemporaneas comegcam a mudar esse olhar [...] para a feira
de matemadtica, essas questoes ndo ficam tdo duvidosas (PO04).

Ao pensar num formato de orientacdio na FMat, que desenvolva autonomia,
criticidade, autoria e protagonismo estudantil, destaca-se a preocupagdao de que esse
envolvimento possa atingir todos/todas estudantes. Independente de interesse, de ter
facilidade ou nao com os contetidos matematicos, de ser timido ou ndo, mas que tenham
a oportunidade de desenvolver a cidadania por meio da Matematica e de seu uso. Trata-
se de usar a Matematica em situagdes que levem a trans(formacao) dos/das estudantes,

proporcionando uma nova forma de ver e de atuar no mundo.

6.3.3 Contribuicoes da Feira de Matematica na visao dos/das estudantes

egressos/egressas: o despertar para a criticidade

Nesta subse¢do, as contribuigdes que a FMat trouxe para a formacdo de
estudantes sao analisadas segundo os depoimentos dos 42 Estudantes Egressos (EEO1 a
EE42), em resposta ao questionario aplicado. Desses, 78,6% destacam contribuigdes com
apresentacgdo de justificativa, outros 16,7% nado acrescentaram justificativa e apenas um,
EE, disse que “ndo [houve contribui¢des]”, sem justificar a resposta. J4 em relagdo aos
projetos desenvolvidos para a FMat, apontaram que: a) quanto ao tema: foi sugerido pelo
professor (19%), escolhido pelos estudantes (73,8%), outros (7,2%); b) quanto ao
desenvolvimento do projeto: por apenas um ou dois estudantes (54,8%), por um grupo de
alunos (23,8%), por toda a turma (21,4%); c) sobre a escrita do projeto: pelo professor
orientador (4,7%), pelos estudantes com o orientador (40,5%) e apenas pelos estudantes
(54,8%).

O resultado descrito pelos/pelas egressos/egressas aponta para a predominancia
de uma participacdo efetiva de estudantes em que tinham liberdade para escolher o tema
e escrever o projeto, ressaltando o protagonismo por eles/elas assumido. Contudo, na sua
maioria, foram projetos desenvolvidos apenas por quem iria apresentar na FMat, numa

perspectiva adjetiva reducionista, corroborando com o que ja foi apontado pelos docentes
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orientadores. Nesse sentido, retomam-se as intencionalidades dos fundadores, em que a
FMat “[...] visa enfocar melhor o ensino cientifico de sala de aula. Pela necessidade de
mostrar ao publico externo o trabalho académico, transforma as atividades escolares
em verdadeiros laboratérios vivos de aprendizagem cientifica coparticipada pela
comunidade, ndo elitizando a matematica” (FLORIANI; ZERMIANI, 1985, p. 1, grifos
meus). Nesse sentido, os autores dao destaque para necessidade de a feira garantir a
participagdo efetiva dos estudantes em todo o processo.

Os/as egressos/egressas destacaram que a FMat contribuiu para o
desenvolvimento pessoal e académico, especialmente no tocante a oratoria. Ainda,
destacaram que a participagdo despertou o interesse para cursar uma faculdade, fato

apontado também pelos docentes. O relato de EE06 referenda isso, quando comenta:

Contribuiu imensamente para o meu desenvolvimento pessoal e académico. A
experiéncia na universidade tornou-se mais dindmica, pois consigo aplicar
elementos que foram desenvolvidos com as exposi¢des, como o pensamento
critico, a elaboragdo de pesquisa e projetos, escrever artigos cientificos, além
da boa oralidade (EE06, grifos meus).

Contudo, hé indicios, no depoimento do/da egresso/egressa, de uma perspectiva
adjetiva reducionista, pois da destaque a contribuicdo das questdes técnicas de métodos e
regras normativas para a eclaboragdo de artigos. Tal percepcdo se aproxima da
racionalidade técnica, cuja formacdo do sujeito ¢ focada nas técnicas a serem
reproduzidas. Trata-se de um rigor cientifico que pode estar voltado apenas ao rigor
metodologico de elaboracdo, escrita e formatacdo de artigo. No entanto, o egresso
também aborda o desenvolvimento do pensamento critico, a elaboragdo de pesquisas e
projetos, que nesse sentido, aproxima-se do rigor cientifico defendido por Freire (2018b).
Nessa direcdo, a educacdo deve ocorrer em um processo de problematizagdo, em que a
curiosidade inicial se criticiza. Assim, na aproximag¢ao com o objeto, com curiosidade e
criticizagdo, aproxima-se da curiosidade epistemologica:

Nao hd para mim, na diferenca e na distancia entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagao. A
superagdo e nao a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem
deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se
criticiza. Ao criticizar-se, torna-se entdo curiosidade epistemolégica,
metodicamente ‘rigorizando-se’ na sua aproximacao com o objeto, conota seus
achados de maior exatiddo. [...] a curiosidade ingénua [...] associada ao saber
do senso comum, ¢ a mesma curiosidade que, criticizando-se, [...] se torna
curiosidade epistemologica. (FREIRE, 2018b, p. 31).
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Relatos como os de EE40, EE07 e EEOl, numa perspectiva substantiva
ampliada, acenam a importancia da participagdo na FMat para o desenvolvimento pessoal
e para as amizades conquistadas:

Para mim, a Feira gerou experiéncias unicas, tanto para a questdo pessoal,

como perder a vergonha de falar para o publico, desenvolver amizades e o
conhecimento matematico (EE40, grifos meus).

Consegui desenvolver meu lado comunicativo através da exposi¢io de
trabalhos. Aprendi muito durante o desenvolvimento e execu¢do, bem como
com os demais colegas que também expuseram seus trabalhos (EEQ7, grifos
meus).

Foi o inicio da minha vida académica como apresentador e escritor, pois
desenvolvi a capacidade de escrever um projeto e depois chegar a artigos
(EEO1, grifos meus).

Para os/as egressosegressas, cujas falas foram transcritas acima, ter participado
da FMat contribuiu com seu crescimento no periodo em que cursaram o Ensino Médio,
bem como na continuidade de seus estudos. A argumentagdo, comunicacao, raciocinio,
representacdo, iniciativa e preparacdo sdo constantemente destacadas pelos alunos
ouvidos nesta pesquisa, na forma de compartilhamento dos projetos, durante a efetivagdo
do evento.

Alguns/algumas egressos/egressas acenaram para um desenvolvimento além do
técnico e pessoal. Trata-se de uma percep¢do substantiva ampliada, no sentido de
aprender a desaprender regras (BAZZO, 2016), de desenvolver a criticidade e de mudar
sua forma de ser, como deixar de ser timido, preparar e aprender com o imponderavel,
trabalhar com a incerteza (MENEZES, 2021). Essas sdo varidveis contemporaneas
relacionadas a condi¢gdo humana para viver nesse mundo. As falas de EE04 ¢ EE05

retratam 1SSo:

[...] foram experiéncias que me proporcionaram crescimento pessoal e me
deixaram com os olhos mais abertos para enfrentar esse mundo nosso que
ao mesmo tempo é simples e complexo [...] cresci em como falar, me
expressar, ou seja, em todos os sentidos de formacao (EE04, grifos meus).

Foi um bom incentivo para mim [...] sempre fui muito timido e as
experiéncias com as Feiras ajudou a melhorar a forma como apresento
trabalhos (EE0S, grifos meus).

Aprender com o imponderavel e com as incertezas conduz a enfrentar
“contradi¢des crescentes entre desenvolvimento econdomico, equilibrio socioambiental e
desemprego estrutural, assim como a rapidez das transformacdes decorrentes, sdo novos

desafios para projetar a vida ou para educar” (MENEZES, 2021, p.16). Outro aspecto
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mencionado pelos/pelas egressos/egressas, foi sobre mudangas em seu comportamento.

As falas de EE20 e EE30 apontam para isso:

Sendo expositor, eu lidei com varios tipos de publico, sendo que cada um trazia
um questionamento diferente. E isso somava no nosso trabalho e na minha
formacgdo académica. Afinal, foram pontos de vista diferentes do que eu
esperava ouvir. Além disso, tive que ter paciéncia para explicar para os mais
novos, ou até os mais velhos que ndo gostavam de Matemdtica. Foi um
desafio e tanto! Mas, que me ajudou muito! (EE20, grifos meus).

A matemdatica me tornou uma pessoa mais completa, comunicativa [...] a Feira
proporcionou uma integracdo com outras pessoas, com  Outros
conhecimentos e com outras realidades. Isso me vez certamente ver 0 mundo
de outra forma (EE30, grifos meus).

Além de EE20 e EE30, outros trinta e um egressos/egressas, cerca de 73,8%,
apontaram mudangas de comportamento ao participarem como expositores/expositoras
em FMat. Diante disso, confirma-se que desenvolver um trabalho em sala de aula que
leve os/as estudantes a esse tipo de mudanga, como a apontado por EE20, através da
pesquisa, promove diferentes motivagdes quanto aos seus interesses e capacidades.
Assim, criando condigdes para a sua inser¢do num mundo em mudanga, envolto de
variaveis da Equacgdo Civilizatoria que, cada vez mais, exige processos de reflexdo e
criticidade para enfrentd-los.

Professores/professoras e estudantes como pesquisadores, conforme assinalado
por Demo (2014), pode ser a unica alternativa de mudanca nas escolas e na educagdo
cientifica e tecnoldgica. Mudanga essa que envolve uma formagdo para a autoria e a
curiosidade. Criatividade e criticidade tdo necessarias no ensino formal. Postman e
Weingartner (1978), Menezes (2001, 2010, 2021) e Bazzo (2016) defendem um ensino
com questionamento, o que leva a um ensino com pesquisa. As aulas precisam ter mais
perguntas para dar chances ao aluno de “aprender a desaprender” (BAZZO; PEREIRA;
BAZZ0, 2016) e a desenvolver e “aprender o imponderavel” (MENEZES, 2001; 2010,
2021). Trata-se, portanto, de “um descortinar critico do que se sabe [...] para pensar uma
ética que oriente a educacdo para um futuro imponderavel” (MENEZES, 2021, p. 17).

Os/as jovens ndo podem ser passivos/passivas, precisam interagir. E ¢ nesse
processo de interagdo entre professores/professoras e estudantes, estudantes e estudantes,
na sala de aula e no ambito da FMat, que se constréi conhecimento, conduzindo a um
crescimento para a cidadania, fazendo com que os/as estudantes se (trans)formem. Os
fragmentos das falas de EE40 e de EE23 apontam para isso, representando o que foi,

também, destacado por outros/outras egressos/egressas.
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[...] quanto a questdo social: entender o outro, saber vencer e perder, enxergar
onde melhorar, gerar um olhar mais critico quanto aos temas dos colegas,
enxergar os reais problemas, solugées e realidades da sociedade (EE40).

Foi a partir de apresentagdes em Feira de Matemdtica que comecei a refletir
sobre a importancia e o impacto do estudo em minha vida (EE23).

Nota-se nas falas de EE40 e EE23 a presenca de varidveis contemporaneas da
Equagao Civilizatoria. Nesse sentido, o ensino-aprendizagem matematica precisa estar
diretamente ligado a situagdes e problemas criticos, enfrentados cotidianamente, em uma
sociedade marcada por mudangas velozes e ubiquas. Mesmo que ndo se tenha solugdes
imediatas, faz-se necessario refletir sobre o tema, pois considera-se que “os jovens sdo
criativos e, esperamos, serdo capazes de indicar novos caminhos para lidar com a crise
crescente de sobrevivéncia da civilizacdo” (MUNIZ, 2013, p.60, grifos meus).

Depois que fui expositor em Feira de Matemdtica me tornei uma pessoa que

consegue discutir e apresentar melhor meus pontos de vista. Aprendi a opinar
em diversos assuntos com mais facilidade (EE03).

A fala de EEQ3, representativa dos/das demais egressos/egressas, ¢ ratificada por
Abreu (1996), ao dizer que a necessidade de mudanca nas relagdes de poder existentes no
cotidiano escolar sdo perspectivas de produgdo e apropriacao de conhecimento na Feira
de Matematica. Entretanto, para isso, o “ensinar exige rigorosidade metddica”, e isso
implica ou exige “a presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE, 2018b, p. 26).
Afora esses aspectos, EE10 e EE31 acenaram para a questdo da interagdo que
ocorreu entre expositores € o publico visitante. Novamente, destacam a melhora

relacionada a oratdria, ao falar em publico e a passarem a ser mais comunicativos.

[...] fazer interagées com colegas e o publico em relag¢do a variados trabalhos.
[...] serviu para desenvolver minha interacdo com o publico como também
fortalecer minha comunicagdo (EE10, grifos meus).

Ser expositor me trouxe experiéncias incriveis, como a de conhecer pessoas
novas, aprender a interagir mais com o publico e conhecer mais sobre o
assunto desenvolvido (EE31, grifos meus).

A interagdo com o publico visitante, a partir de questionamentos feitos, amplia
os processos de aprendizagem, o que leva a desenvolver tais capacidades intelectuais
comunicativas. Trata-se de colocar em pratica a capacidade de argumentar, auferir,
mobilizar, validar, possibilitando a supera¢do do senso comum. Além disso, a FMat

“promove a interagao dos sujeitos (professor e aluno) do conhecimento com o objeto
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(conceitos cientificos e contetdos de ensino) do conhecimento” (DAMAZIO, 1996, p.
23).

Nesse processo, dois aspectos sdo fundamentais: a escolha do tema a ser
desenvolvido e a atuacdo do professor enquanto orienta. Cerca de 73,8% dos estudantes
ouvidos nesta pesquisa colocaram que a escolha de temas foi feita por eles e que tinham
uma relacdo muito boa com seus orientadores. Além disso, sentiam-se protagonistas e
autores do trabalho, desenvolvendo, assim, a autonomia. Entretanto, apesar de
escolherem o tema que iriam desenvolver, de destacarem uma boa relagdo com seus/suas
orientadores/orientadoras, as falas de EE36 e¢ EE(06, tendem para a perspectiva
adjetiva/reducionista, por destacarem mais a técnica, o treino e pouco protagonismo:

Escrevemos o texto base para explicagdo e do projeto escrito, com toda

demonstragdo dos cdlculos e a medida que tamos treinando e conversando
com o orientador, iamos modificando o texto (EE36, grifos meus).

Dando instrugées técnicas de como elaborar o projeto e plano de pesquisa,
template, diario de bordo e materiais como o banner e folder. Além de dicas
de como se portar e passar o conteuido no momento da exposigcdo (EE06, grifos
meus).

Expressdes apontadas como ‘treinar’, usada por EE36, ‘instrugdes técnicas’ e
‘passar o contetido’, usadas por EE06, podem remeter a uma visao de formagdao em
sintonia com a racionalidade técnica e que também se aproxima da educacdo bancaria,
denunciada por Freire. Fernandes (2016) assinala que a racionalidade técnica parece nao
considerar a génese do conhecimento, pois promove uma aprendizagem com
desenvolvimento da crencga de uma teoria sem pratica e vice-versa, favorecendo técnicas
e metodologias universais, como a imitagdo, a repeticao e a reproducao de informagdes.
Destaca, ainda, que “a racionalidade técnica parece envolver um pensar baseado em
estratégias de ensino que visam, prioritariamente, a eficicia e ao rendimento das tarefas
realizadas” (FERNANDES, 2016, p. 34).

No caso de EE06, pondera-se que a critica feita, aqui, ndo estd na apropriagdo de
técnicas ou conhecimentos de técnicas, que também sdo importantes as profissoes.
Contudo, o dominio de técnicas ndo ¢ suficiente para resolver problemas cotidianos,
sociais. Percebe-se a “importancia do educador [...] a certeza de que faz parte de sua tarefa
ndo apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo” (FREIRE, 2018b,
p. 28). Fugir a essa pratica encaminha para uma (trans)formacgdo de estudantes que

participam da FMat.
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Em contrapartida, EE12, EE04, EE20 ¢ EE02 apresentam uma concepgao

substantiva/ampliada:

Senti-me totalmente participante do trabalho. [...] O Professor trazia
diferentes perspectivas para o trabalho, mas, a todo momento, quem decidia
qual delas tomar e seguir com a pesquisa éramos nos, alunos (EE12).

[...] me sentia autor e protagonista junto de meus amigos (EE04).

Foi sempre tudo muito natural, a gente conversava, discutia e ia chegando a
conclusoes. Se tinha algo que eu ndo achava confortavel eu falava, e a
reciproca era verdadeira. Sempre foi uma troca, sabe? Eu tinha muito a
aprender com eles e eles para comigo (EE20).

Partimos de um tema comum entre a turma e assim, apos varias pesquisas,
discutimos até ter um trabalho final, onde o orientador nos deixava sempre a
vontade (EE02).

Observou-se, como anteriormente apontado, que alguns projetos foram
desenvolvidos com a turma toda e outros com apenas os dois estudantes que iriam
apresentar. Na FMat, os trabalhos podem ser ‘em classe’, originados a partir da extensao
da atividade docente, e aprofundado pelos estudantes sob essa orientacdo e ‘extraclasse’,
originados da iniciativa dos proprios alunos. A diferencga estd na escolha de quem ira
expor o trabalho. No formato ‘extraclasse’, a escolha ¢ feita entre eles, por grupos de
afinidades; j4 nos ‘em classe’ a escolha cabe ao orientador, juntamente com os/as
estudantes. Esse diferencial pode transformar-se em um fator de exclusao, pelo fato de o
orientador ter conhecimento sobre os processos de avaliagdo e dai “escolher somente os
melhores alunos para que exponham os trabalhos [...] de forma excludente [...] a forma
de escolha para participar das Feiras e qual trabalho fazer ¢ fator determinante para o
processo de inclusdo social” (OLIVEIRA; DALLMAN, 2004, p.95).

Os posicionamentos de EE27, EE39 e EE42 remontam a questdo dialogica e de
confianga, proporcionada pelo orientador.

[...] sempre a disposi¢do e nos ajudando em todas as etapas do trabalho, mas

nunca entregando nada pronto, sempre deixando eu e meu colega livres para
construir o trabalho da nossa forma estando ali apenas como um orientador
(EE27).

[...] me deu total liberdade para desenvolver o projeto, e também me
desenvolver (EE39).

Sempre me senti a vontade para discutir ideias e tirar duvidas com a
professora e no final realmente me senti como um dos autores do projeto, ja
que tudo foi bem colaborativo e os trés (professora e dois estudantes) fizeram
partes importantes (EE42).

Participar da Feira de Matematica ¢ uma forma de o letramento cientifico estar

presente desde os primeiros anos escolares, ndo apenas como curiosidade. Com essa
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participacdo, os/as estudantes podem ler, experimentar, pensar e escrever sobre
Matematica. A escrita do relatdrio de pesquisa ou diario de bordo (apresentado no estande
no momento da exposi¢ao do trabalho na Feira), ou o resumo expandido, relato de
pesquisa ou de experiéncia (entregue no momento da inscri¢cdo) sdo formas de estarem se
desenvolvendo. Os relatos dos estudantes aqui apresentados demonstram que fizeram
parte dessa escrita e que se sentiram autores do projeto, o que demonstra a autonomia e
protagonismo deles.

Uma pergunta do questiondrio dizia respeito a avaliagdo que fazem da existéncia
ou ndo de premiacdo na FMat. Do total de estudantes egressos, 88,2% responderam sim,
participariam mesmo sem premiac¢do; 7,1% disseram que ndo participariam; e 4,7%
disseram que participariam, mas consideram a premiacao importante. A fala de EE42 traz
um entendimento na visdo adjetiva/reducionista,

Acho que ndo, porque em todas as vezes a premiagdo foi uma motivagdo para
participar. Vejo a premiagdo como uma forma de reconhecimento e
valoriza¢do pelo esforco empregado no trabalho, além de identificar os
projetos com ideias mais inovadoras e que trabalharam melhor a matematica
(EE42).

Ndo. Acredito que a premiagdo nas feiras sempre foi um grande incentivador.
Portanto, me sentiria mais encorajada a participar com a premia¢do do que
sem ela (EE28).

EE42 e EE28apontaram a competicdo como estimulo, sem demonstrarem a
valorizagdo do processo avaliativo que busca promover o crescimento dos envolvidos.
Esse ndo deve ser o foco de se apresentar na FMat, visto que os processos de orientagdao
e de avaliacao devem contribuir para o desenvolvimento da autonomia, da cooperacao,
do espirito investigativo e critico € do conhecimento cientifico, ou seja, devem contribuir
na formacdo do sujeito integral (OLIVEIRA; DALLMAN, 2004) e com a formacao
integral do ser humano (FREIRE, 2018b). Com o sentido apontado pelos egressos, o
objetivo educacional da FMat deixa de existir, pois “a competicao ndo ¢ e nem pode ser
sadia, porque se constitui na negagao do outro” (MATURANA, 2001, p. 13).

Percebe-se que a competicdo € uma variavel bastante presente na sociedade
contemporanea, estando o MRFMat no caminho inverso, buscando valorizar o melhor de
cada trabalho. Nao da para negar que quem apresenta trabalho na FNMat passou por um
processo seletivo, mas os encaminhamentos sdo para que todos recebam premiacao nesse
evento. O numero de vagas € restrito e, mesmo com o cuidado de valorizar todos os

trabalhos, o fato de nem todos chegarem a FNMat pode, sim, estar gerando competicao.
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Contudo, a gestao colaborativa da FMat busca atender ao apontado por Ellul (1968), ao
chamar a atengao dessa competi¢do massificada de valores que atendem, na maioria das
vezes, a concorréncia econdmica, politica ou de classe, que nem sempre sdo interesses
para o ser humano, cuja base fomentadora “¢ a competicdo que se estende as relagdes
sociais € humanas” (ELLIL, 1968, p. 240).

Em oposic¢ao ao que indicaram os egressos EE42 e EE28, depoimentos como o

de EE06 podem ser classificadas em uma percepg¢ao substantiva ampliada:

Sim. [...] a experiéncia adquirida nos dias da exposi¢io é de suma
importdncia, pois é possivel a troca de vivéncias com outros estudantes,
profissionais, educadores e publico em geral (EE06, grifos meus).

Mesmo a premiacdo sendo resultado da avaliacdo feita na FMat, ela ¢
desenvolvida e defendida por seus organizadores a ndo fomentar a competi¢ao. O intuito
nao ¢ ressaltar os melhores, mas oportunizar a todos e todas serem ativos e participativos
quando do compartilhamento de seus trabalhos. Trata-se de ir em busca de outra realidade
e de iniciativas que sejam transformadoras em sala de aula. Acredita-se, como Freire
(1984, p.104) que se “(...) as relagdes sociais, por exemplo, fossem relagdes nao de
competi¢ao, mas de solidariedade, de companheirismo, entao necessariamente a educagao
seria diferente também”.

A competicdo ainda € um valor de presenca muito forte na sociedade
contemporanea, estimulada pela midia e poder hegemonico, que valoriza o individual
acima do coletivo. O que estd em jogo ¢ o mercado de trabalho, a producdo, os bens
materiais € o consumo exacerbado. Tudo isso, com uma valorizagdo mais elevada que o
“ser humano”.

Assim, para concluir esta subsecdo, destacam-se as principais contribuicdes da
FMat para a formagdo de estudantes participantes, conforme os depoimentos aqui
analisados: crescimento pessoal com amplia¢do das vivéncias e conhecimentos de outras
realidades; desenvolvimento e ampliagdo da capacidade comunicativa; mudancas de
comportamentos, em relagdo a si e ao outro; desenvolvimento da criticidade e da
capacidade de avaliacdo do que estd a sua volta; maior envolvimento, motivagdo e
interesse em sala e para com a Matematica; exercicio da criatividade sobre os temas
trabalhados e apresentacdo de inovagdes; e desenvolvimento da cidadania com

politizagdo e nova visdao de mundo.
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6.4 “SITUACOES-LIMITE” EM/NA FEIRA DE MATEMATICA E AS
POSSIBILIDADES DE SUPERACAO

Nesta categoria, as dificuldades apontadas sobre a FMat pelos sujeitos da
pesquisa sdo tratadas como sendo “‘situagdes-limite” que existem dentro do movimento,
mas que podem ser superadas em uma acgao de “atos-limite”. A competi¢ao, como uma
dessas dificuldades, foi um item que se destacou nas falas, tanto de professores quanto de
estudantes, havendo diferentes opinides sobre o seu papel na feira. Alguns professores
disseram preferir que fossem atribuidas “notas” aos participantes, algo que foi abolido

desde o Seminario de 2001.

Sobre a questido da competicdo, sempre vai existir porque, quer queira ou nao,
todos gostam de ganhar. E tem a questdo do que é injusto as vezes porque o
seu trabalho cai num grupo que so tem trabalho bom e acaba ficando para
traz porque tem que escolher s6 um. Ja outros grupos tém so trabalhos mais
ou menos e mesmo assim se escolhe um. E um pouco injusto. E isso gera
insatisfagdo nos orientadores. O ideal seria que todos pudessem participar,
que ndo se escolhesse apenas um de cada grupo. Talvez se tivesse uma nota
para cada trabalho seria escolhido de forma diferente (PO15, grifos meus).

Todavia, outros docentes disseram perceber que diminuiu a competicdo e
sugerem que, na orientagao, ja se trabalhe essa questao, chamando aten¢do dos estudantes
sobre quais os reais motivos de sua participagdo, como apontado por PO09:

[...] ja foi muito mais competitiva [...] ainda traz consigo esse cardter de fui
“destaque” ou fui “mengdo honrosa”. [...] é ali na orientagdo que a gente
trabalha essa questdo da competicdo. [...] A consequéncia desse conhecimento
vai ser o “destaque’” ou “mengdo honrosa”, [...] todo mundo ganha quando
participa de uma Feira. [...] vocé cresceu, desde que vocé iniciou até o
momento que vocé foi la expor o seu trabalho. (PO09).

A competicdo como um mecanismo presente na FMat pode vir, conforme se

evidencia pelo relato do professor POO1, da cobranga para que a escola seja destaque.

Tem alguns que s6 pensam na competi¢do. Se ele for destaque, vai aparecer
no outdoor e a escola as vezes pressiona para ele aparecer no outdoor. [...]
ndo tem a percep¢do de que teve a oportunidade para socializar e que aquilo
pode provocar mudangas ou acrescentar informagdes para outras pessoas
visualizarem isso (POO1).

No entanto, espera-se que essa seja uma situagdo que possa ser, se nao
erradicada, pelo menos amenizada, no espaco da FMat. Uma forma talvez seja evitar a
divisdo em trabalhos “destaque” e “mencdo honrosa” e deixar apenas “destaque em algum

aspecto especifico”, conforme ja aconteceu em edicoes de FMat isoladas. Ainda assim,
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seria necessario indicar aqueles que iriam para a etapa seguinte, o que ainda gera
competi¢ao.
A avaliagdo, desde o inicio do movimento, sempre foi um tema polémico. A
questdo maior ¢ sobre a premiagdo em destaque ou mengdo honrosa, que gera a
competi¢ao. Contudo, os relatos de PO06 e PO09 vao ao encontro do que se tem na
literatura sobre formas de amenizar essa questao da competigao.
[...] todos deveriam ser destaque. Colocar destaque em alguma coisa e

indicagdo para proxima Feira. [...] incentiva mais os alunos. [...] deveria ter
mais interesse do Estado (PO06, grifos meus).

A Feira de Matemdtica é um fator fundamental. Porque hoje eu ndo consigo
ir para sala de aula, para uma turma e ndo desenvolver a aprendizagem
através de projetos. [...] Independente de ir ou ndo para estadual, para
nacional, eu estou sempre participando (PO09, grifos meus).

Por ocasido do II Seminario de Avaliagdo, Damazio (2002, p. 52-53), apontou
para o fato de que a “avaliacdo € um processo € como tal ndo pode ser visto somente como
atividade conclusiva e terminal do trabalho mostrado na Feira”. Inicialmente, a avaliacao
dos trabalhos, feita por um grupo de professores, ndo privilegiava a concorréncia ou a
premiagdo, nem pretendia incentivar a competi¢ao entre os alunos. A avaliagdo feita por
uma comissdo tinha por objetivo contribuir para o aprimoramento dos trabalhos e
subsidiar teoricamente alunos e professores para execugdo de novos projetos (ABREU,
1996).

O aspecto da ndo competicdo, salientado anteriormente, ¢ sugerido como um
meio de buscar novos caminhos para as relagdes de poder que se estabelecem no cotidiano
escolar, que aparecem sob formas de meritocracia e competi¢do. A afirmacao ¢ feita em
consonancia com Abreu (1996), Oliveira et al (2013), Oliveira, Piechowiak e Zandavalli
(2015), Civiero, Possamai e Andrade Filho (2015), Guerra, Oliveira, Araujo e Piechowiak
(2017), Silva e Possamai, (2019), Oliveira e Civiero (2019), Oliveira, Civiero e Possamai
(2019), Santos e Bazzo (2019), Oliveira, Silva, Possamai e Zabel (2019), Santos e Civiero
(2019), Civiero e Santos (2020), Oliveira e Zermiani (2020), Santos, Oliveira e Civiero
(2020) e com Scheller e Zabel (2020), que também defendem o carater ndo competitivo,
mas colaborativo na FMat numa discussdo que se mantém latente.

Um ponto que apareceu nos relatos e que se considera uma dificuldade na FMat
foi que os temas podem ser desenvolvidos utilizando-se da realidade dos estudantes, mas,
também, podem ser definidos por imposicao do professor, de forma desarticulada a

realidade do aluno. Como apontado na revisao de literatura, um dos objetivos da FMat ¢
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a formacao docente e discente para participarem, no entanto, ainda ¢ preciso ampliar essa
demanda. Isso resolveria casos como o de PO04, que aborda a importancia de se discutir
na FMat sobre as variaveis contemporaneas, mas ndo deixa claro se chegou a desenvolver

algum projeto nesse sentido, talvez por ndo ter seguranga para que possa desenvolver.

Aparece as vezes ainda um pouco desarticulado com o ensino da matematica,
com o que a matemdtica pode contribuir, porque talvez falte um pouco mais
de orientacdo ou da propria formagdo do professor para conseguir se engajar
o suficiente dentro dessas questoes contemporaneas (PO04).

Participar da FMat exige muito do professor, conforme ja destacado pelos
depoentes. Contudo, outras dificuldades e empecilhos foram apontados como “situagdes-
limite” enfrentadas por eles. Uma delas diz respeito a falta de apoio de colegas de outras
disciplinas ou até mesmo da propria gestdo da escola. Outros indicaram a falta de tempo
para orientar, tendo que extrapolar horarios para isso.

Em relacdo a outras disciplinas, sempre tivemos pouca colaboragio de
outros professores (PO10, grifos meus).

E o tempo. Porque a gente tem que ficar muito tempo disponivel para orientar.
Principalmente quando chega perto porque tem que se envolver mais (PO06).

Caramba, eu ndo tenho tempo para orientar o meu aluno, porque a instituicdao
ndo me da esse tempo, eu tenho que usar um tempo extra e que eu ndo posso
registrar no meu hordrio (PO12).

O envolvimento da escola em sua totalidade também pode ser considerado uma
“situagdo-limite” no desenvolvimento, na organizacdo e na participagdo em Feira de
Matematica. A questdo do tempo e a falta de recursos somam-se as dificuldades

enfrentadas nessa participacao.

Tem escolas maravilhosas, que te apoiam o tempo todo. Mas existem escolas
que ndo querem nem saber. [...] A questdo financeira, eu elenco como uma
grande dificuldade. [...] a questdo do tempo, a carga horaria (PO02).

A busca de parcerias [...] o financeiro é o que mais afeta a gente. [...] a gente
precisa apresentar um resultado, para dai alguém acreditar que o projeto tem
utilidade, tem potencial. [...] E quando ndo volta um resultado que eles acham
que seja interessante, existe uma certa cobranca [...] o secretdrio e os
diretores participam das formagoes. Com isso, diminuiu a cobran¢a em
relagdo a ganhar (PO09).

Em suas falas, os/as professores/professoras apontaram sugestdes para a
melhoria no desenvolvimento, expansao e execu¢do do MRFMat. Trata-se de acdes que
poderiam superar os limites existentes. Dentre essas agdes estao: fazer parte do curriculo
das Licenciaturas em Matematica, ser institucionalizada, ter uma participagdo maior das

Secretarias de Educacdo de Estados e Municipios, principalmente nos cursos oferecidos
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para orientador/orientadora e avaliador/avaliadora, e também, fazer parte do calendario

escolar de Estados e Municipios.

A institucionalizacdo das Feiras assim no curriculo, municipal ou estadual
(POO03, grifos meus).

[...] pouca participagdo dos Estados, das Secretarias de Educacgdo. [...] falta
a Secretaria de Educagdo entrar um pouco mais nesse envolvimento. Entdo,
ou o municipio assume ou ndo acontece. [...] o Estado é omisso nesse ponto
(PO13, grifos meus).

[...] os cursos de Licenciatura em Matematica e em Pedagogia deveriam ter
uma disciplina que desenvolvesse esse trabalho com projetos para as Feiras
de Matemadtica. [...] que todo professor saisse com conhecimentos bdsicos
sobre Feiras de Matematicaf...] conhecer todo o processo, as publica¢oes
(POO04, grifos meus).

O modo que as “situacdes-limite” sdo encaradas pelos sujeitos, no caso aqui,
orientadores e expositores, podem torna-las dificeis de serem resolvidas e superadas.
Contudo, compartilha-se da ideia de Freire (2018a, p. 126), ao apontar que “ndo sao as
“situacdes-limite”, em si mesmas, geradoras de um clima de desesperanga, do verbo
desesperancar, mas a percep¢ao que os homens tenham delas num dado momento
historico”. Entende-se que a criagdo da FMat foi um ato de esperanga para o
enfrentamento ao ensino de Matematica da época. A instauracao de uma percepgao critica
desenvolve um clima de esperanca, do verbo esperancar, e confianca na busca pela
superacdo de tais “situacOes-limite”, verificadas através de agdes sobre a realidade
concreta em que acontecem. Essa atitude levou os envolvidos a serem transformadores e
criadores em relacdo a sua realidade e que “através de sua permanente agdo
transformadora da realidade objetiva [...] criam a histéria e se fazem historico-sociais”
(FREIRE, 2018a, p. 128).

Ana Maria Arajo Freire (1992), em suas Notas Explicativas, inseridas na
Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido de Paulo Freire,
aponta que, para o enfrentamento de ‘“situacdes-limite”, varias atitudes podem ser

tomadas, por homens, mulheres, educadores e educadoras:

[...] ou as percebem como um obstaculo que ndo podem transpor, ou como algo
que ndo querem transpor ou ainda como algo que sabem que existe e que
precisa ser rompida e entdo se empenham na sua superagdo. Nesse caso a
‘situagdo-limite’ foi percebida criticamente e por isso aqueles e aquelas que a
entenderam querem agir, desafiados que estdo e se sentem a resolver da melhor
maneira possivel [...] Como algo “percebido” e “destacado” da vida cotidiana
— 0 “percebido-destacado” — que nao podendo e ndo devendo permanecer como
tal passa ser um tema-problema que deve e precisa ser enfrentado, portanto
deve e precisa ser discutido e superado (FREIRE, 1992, s/n, destaques da
autora).
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Nesse processo de FMat, os docentes nao sdo mais os unicos depositarios do saber
(FREIRE, 2018a), mas somam-se aos dos estudantes. Isso, demanda deles assumir a
postura de humildade, de aprender juntamente com os/as estudantes, além de conviver
com a contestagdo e com a apresentagao de alternativas. Pensar no papel desse/dessa
docente participante da Feira de Matematica ¢ pensar que “nao ha professor, ha um
coordenador, mediador que tem por funcdo dar as informagdes solicitadas pelos
respectivos participantes e propiciar condi¢gdes favoraveis a dinamica do grupo, reduzindo
ao minimo sua intervenc¢ado direta no curso do didlogo” (FREIRE, 2018a, p. 15). Entende-
se, aqui, o papel de orientador/orientadora como o de promover interagdes com
estudantes, ou seja, promover interacdes pedagogicas com os estudantes expositores,
mediadas por um trabalho em parceria, no qual se expressa um conjunto de conceitos
matematicos.

Para concluir essa andlise, apresenta-se a Figura 4, com algumas acdes que
favoregam a relacdo entre orientador/orientadora com os/as expositores/expositoras, no
desenvolvimento de projetos e/ou relatos de experiéncia para serem compartilhados na
FMat. Trata-se de agdes que permitem fortalecer a dialogicidade entre eles/elas, com

estimulo a uma formagao discente que seja critica e reflexiva.

Figura 4: Ag¢des que podem facilitar a relacdo entre orientador/orientadora e
expositor/expositora, no desenvolvimento de projetos.

Estimular
Incentivar \ Trazer

Buscar -
Dizer

Levar
Induzir

Fonte: Elaborado pela autora (2021), com base em Andrade (2018).
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Sugerem-se as acoes destacadas na Figura 4 para o fortalecimento de uma
relacdo dialogica entre docentes e estudantes que participam da FMat. Elas podem
permitir a promog¢ao de interacdes pedagogicas, por meio de um trabalho parceiro, no
qual expressem um conjunto de conceitos matematicos, desenvolvidos nos projetos a
compartilhar. Dessa forma, estara em destaque um tipo de pesquisa que desperte no/na
estudante o aprender a aprender e o aprender a desaprender. Trata-se de instiga-los para
reconhecer além da Matemadtica da sala de aula, uma outra Matematica, que ¢ da FMat,
estabelecendo uma relagdo interna e externa com ela. Tal acdo leva a constru¢ao de outro
pensamento, que ndo ¢ o0 mesmo que tinham antes de serem participantes da FMat. Trata-
se de um momento em que o/a estudante, terd a oportunidade de olhar para o mundo sob
outra dtica que ¢ adquirida nessa cultura de FMat.

Da anélise da empiria, reflete-se o ganho que a oportunidade de participar de
FMat desenvolve que ¢ a multiplicidade de se pensar, de ver a realidade de outras formas.
E o incentivo para o exercicio de um movimento de pensamento sobre a Matematica de
dentro para fora e de fora para dentro do espago escolar em que estao inseridos. Dessa
forma, passam a perceber uma Matematica além de uma disciplina escolar, o que antes
ndo percebiam. E a FMat despertando no/na estudante essa relagio dele/dela com o

mundo, no e para o mundo, através da Matematica.

6.5 0 QUE A EQUACAO CIVILIZATORIA TEM A VER COM ISSO?

A Feira de Matematica ¢ um espago para o qual € possivel levar temas relevantes,
com 0s projetos expostos, que vao desde questdes ambientais a problemas de ordem
econdmica e financeira. Por meio dela, professores/professoras e estudantes sdo
incentivados/incentivadas a buscar assuntos atuais, oriundos da realidade, fazendo a
interlocugdo entre a Matematica e questdes cientificas, tecnologicas e, por conseguinte,
sociais. Trata-se de um evento escolar que pode contribuir para reflexao e agcao no fazer
pedagbgico da educagdo cientifica e tecnoldgica, ao considerar as diversas varidveis
contemporaneas vinculadas ao desenvolvimento, tanto técnico quanto humano.

No que se refere a Matematica em si, vale apontar o que destaca Skovsmose (2014,
p. 13-14):

Pode se ocupar de conhecimentos e compreensdes que ndo se encaixam nas
estruturas institucionalizadas por curriculos e programas de pesquisa. Nesse
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sentido, seria possivel colocar em evidéncia a matematica presente no dia a dia
de muitas profissoes. Ela ¢ parte integrante da tecnologia, do design e das
tomadas de decisdo, estd nas tabelas, nos diagramas e nos graficos. Basta
folhear um jornal para encontrar muita matematica.

Nesse sentido, ¢ pertinente na escolha dos temas, trazer as variaveis
contemporaneas da Equacao Civilizatoria, para os projetos que sao compartilhados e
socializados na FMat. Por envolver o principio colaborativo e diversas instituicdes de
ensino, os sujeitos desse Movimento, professores/professoras e estudantes, ndo podem
ficar alheios as mudangas constantes da sociedade contemporanea, seja no campo da
educagdo, da economia, da politica ou de qualquer outro setor que diga respeito ao
enfrentamento e compreensao do processo civilizatorio que move essa sociedade. Trata-
se de apresentar um curriculo em sala que seja atrativo e desenvolvido de maneira a
despertar nos/nas protagonistas a reflexao e a criticidade. Sobre essa questao, Postman e
Weingartner (1978), ao abordarem sobre uma busca pela relevancia do curriculo,

apontavam que:

O que passa por ser um curriculo nas escolas atuais pouco mais ¢ do que uma
estratégia de distragdo [...]. Propde-se, em grande parte, evitar que 0s
estudantes se conhecam a si mesmos e ao seu meio, em qualquer acepgdo
realista [...] ndo permite o inquérito da maioria dos problemas criticos que
englobam o contetido do mundo fora da escola. [...] uma das principais
diferencas entre o estudante ‘privilegiado’ e ‘subprivilegiado’ é que o primeiro
tem um interesse econémico em jogo, ao prestar atenc¢do ao curriculo, ao passo
que o segundo nao tem (POSTMAN; WEINGARTNER, 1978, p. 64-65, grifos
dos autores).

Suscitar a criatividade ¢ fundamental e decisivo no processo de educacao
(BOFF, 2013). Diante disso, cabe as/aos professoras/professores trocarem de posi¢cdo em
relagdo as/aos estudantes para poderem discutir sobre as tantas varidveis que se
apresentam a todo instante. Ou seja, “ao invés de se colocar diante deles como portador
de um conhecimento especifico, por-se no meio deles; em vez de olhé-los de cima para
baixo, colocar-se na mesma altura para estarem olho a olha, rosto a rosto e, juntos,
buscarem o novo” (BOFF, 2013, p. 244).

Destaca-se que a educacdo, em especial a Educacao Matematica, e os sujeitos
envolvidos nesse processo, professores/professoras e estudantes, podem e precisam
cumprir seu papel de melhorar as questdes que envolvem a sociedade como um todo,
sejam estas sociais, econdmicas, politicas, culturais e, prioritariamente, humanas. Cabe
ressaltar que “uma educacdo critica ndo pode ser estruturada em torno de palestras
proferidas pelo professor. Ela deve se basear em didlogos e discussdes, o que talvez seja

uma forma de fazer com que a aprendizagem seja conduzida pelos interesses dos alunos”
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(SKOVSMOSE, 2008, p. 10). Com esse entendimento, levar as variaveis da Equagao
Civilizatoria para serem discutidas nos temas que sao apresentados na FMat contribui
para a formagdo de cidaddos mais conscientes e criticos diante da realidade a que estdo
submetidos para que possam participar ativamente da democracia.

Skovsmose (2001) chama atencdo para o desenvolvimento da alfabetizagao
matematica como um pré-requisito para, numa sociedade tecnoldgica, desenvolver a
democracia. Para ele, alfabetizacdo matematica ¢ a capacidade de utiliza¢ao de técnicas
matematicas e formais, enraizadas no espirito critico que permita aos/as estudantes
compreender e transformar a sociedade. Assim, os sentidos apontados por Skovsmose
(2008; 2001) sao refletidos nos objetivos da FMat, ao oportunizar os/as estudantes a
possibilidade de serem protagonistas e autores das praticas desenvolvidas em sala de aula
e compartilha-las em seu espago, favorecendo a sua formacao critico-reflexiva.

Para tanto, necessaria de faz a discussao sobre as varidveis contemporaneas que
fazem parte da Equacdo Civilizatoria. Temas de sua realidade, sejam eles problemas
econdmicos, politicos, culturais, ambientais ou sociais, devem fazer parte de suas
discussoes e escolhas para a FMat. Postman e Weingartner (1978) apontavam que nao se
pode estudar nem mudar determinados meios, contudo deve-se estudar esses problemas
no sentido de ver o que eles estdo fazendo com o ser humano. Para esses autores, um

ensino desenvolvido num tinico movimento é como ‘lixo’ e:

[...] anova educacdo tem como finalidade o desenvolvimento de um novo tipo
de pessoa [...] com personalidade indagadora, flexivel, criadora, inovadora,
liberal, capaz de formular novos significados para fazer frente as mudangas no
meio que ameac¢a a sobrevivéncia individual e mutua (POSTMAN;
WEINGARTNER, 1978, p. 234).

Ao pensar numa Matematica que envolva todos esses aspectos, parte-se do
principio de que os/as professores/professoras, ao se manterem numa participacao efetiva
nos projetos socializados e compartilhados, estdo em pratica pedagdgica colaborativa
imbricada com os processos de aprendizagem. Igualmente, desenvolvem valores e
atitudes sociais, politicos e culturais que afetam a pesquisa cientifica e tecnologica em
sala de aula. Nesse sentido, a FMat contribui para a formagdo critica do/da estudante
como sujeito que busca o conhecimento matematico interligado com as questdes

contemporaneas.

Destaca-se que a Educagdo Matematica, no ambito da FMat, precisa ser

apresentada, discutida e realizada em prol de uma sociedade envolta num ambiente
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democratico e de criticidade. No entanto, a Educagao Matematica, por ndo ter papéis
diferentes na sociedade ¢ “[...] indefinida [...] pode ser praticada de maneiras bem
diferentes, com interesses sociais, politicos e econdomicos bem distintos” (SKOVSMOSE,
2014, p. 115). Se, por um lado, a Educacdo Matematica mostra-se um meio de
“implantacdo de uma logica de dominagao e controle” por outro ela “promove a cidadania
critica” (SKOVSMOSE, 2014, p. 115). Assim, o professor orientador em FMat, pautado
na reflexdo sobre essa Educacdo Matematica, pode trabalhar em beneficio das questdes
sociais como um caminho para o conhecimento reflexivo, libertador, tdo necessario nos
tempos em que se vive (BAZZO, 2016). Portanto, ndo pode desenvolver seu trabalho
encarcerado na questdo técnica dos conhecimentos do curriculo € nem o conteudo
centrado na formagdo para o mercado de trabalho, mas estimular o desenvolvimento da
autonomia, do protagonismo, da criatividade e da autoria nos/nas estudantes.

Para Bazzo, Pereira e Bazzo (2016), ¢ imperativo que a educagdo seja mais ampla,
interdisciplinar, reflexiva e critica, independentemente da area de conhecimento. Nesse
sentido, considera-se que a Matematica faca parte desse rol. Portanto, a FMat, na forma
como ¢ constituida, pode ser a oportunidade para professores e alunos que dela participam
usufruirem esse tipo de educag¢do. Isso requer, na escolha dos temas de projetos, que sejam
desenvolvidos interdisciplinarmente e abarquem as varidveis contemporaneas, em que a
Matematica seja estudada de uma forma questionadora, com criticidade e reflexdo sobre
seu papel.

As varidveis contemporaneas aparecem na FMat por meio dos temas dos
projetos, sendo trabalhadas na sala de aula, e também, como fomentadora dela, quanto a
questdo da meritocracia, das questdes econOmicas e financeiras para participacdo e
realizacdo do evento e, do sistema educacional. Dos resultados das entrevistas e dos
questionarios, destacam-se diferentes varidveis contemporaneas que apareceram nos
temas apontados pelos/pelas orientadores/orientadoras e expositores/expositoras:
consumo de energia elétrica, saude, educagao, suicidio, ansiedade, lixo eletronico, indices
de depressao, urbanizagao, sacolas retornaveis, drogas, preservacao do meio ambienete,
alcool na adolescéncia, dentre outros.

Ao tratar de temas dessa natureza, volta-se para os papéis sociais da Matematica,
assemelhando-se ao apontado por Skovsmose (2014), quando desenvolveu a nogao de

matematica em acdo. Segundo esse autor,

E um desdobramento da ideia de poder formatador da matematica [...] muitas
coisas podem ser realizadas quando a matematica esta em jogo. Tais agdes



195

constituem as inovagdes tecnoldgicas, os procedimentos econdmicos, 0s
processos de automagdo, o gerenciamento, a tomada de deciséo, e fazem parte
do dia a dia. A matematica em ac¢do faz parte de nossos mundos-vida, podendo
servir aos propositos mais variados. [...] A¢cdes baseadas em matematica devem
ser analisadas criticamente, levando-se em conta sua diversidade
(SKOVSMOSE, 2014, p. 12).

No sentido exposto por Skovsmose (2014), uma alfabetizagdo matematica, de
forma a perceber essa matematica em acao, se faz necessaria. Isso leva a perceber que,
quanto a educacao, em especial a Educacdo Matematica, ensinar exige: rigorosidade
metodica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, corporificagdo das
palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminagdo e reflexdo critica sobre a pratica em sala de aula. E, portanto, necessario
reforgar a capacidade critica dos educandos, sua curiosidade, sua insubmissao, além de
reconhecer sua identidade cultural (FREIRE, 2018D).

Essa compreensao ¢ fundamental para que o/a professor/professora e o/a estudante
entendam a relagdo com e no mundo a sua volta, isto &, para que ndo apenas tenham o
dominio dos conhecimentos cientificos, mas também desenvolvam outros saberes
necessarios a sua capacidade de discernimento para a tomada de decisdes sobre temas ou
problemas que possam afeta-los de alguma forma. Skovsmose (2008, p. 96) aponta que,
por meio da Matemadtica, “[...] pode-se também ler o mundo como algo possivel de
mudangas”.

Nessa busca, ao longo deste trabalho, utilizaram-se as discussdes sobre as
variaveis contemporaneas da Equacao Civilizatoria e da Educagdao Matematica Critica,
como aportes de contribui¢do. Observou-se que, diferente de outros eventos académicos,
a partir da colaboragdo entre os envolvidos, a FMat se apresenta como extensao da escola
e como espaco de formagdo para estudantes em Matematica. Trata-se de, a partir dos
projetos/relatos que sdo desenvolvidos, reaprender, criar e buscar alternativas para as
praticas com Matemética, dando significado ao que se ensina e se aprende. E tratar de
temas da realidade dos/das estudantes, que buscam nas varidveis da Equacdo Civilizatoria

materiais para explorar as discussdes sobre a sociedade contemporanea.
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(IN)CONCLUSOES

Ao buscar este Doutorado, quatro anos atras, realizava um sonho adormecido
durante 17 anos. No inicio da caminhada, tinha como objetivo central investigar e analisar
a FMat e suas possiveis contribuigdes para a formacao critico-reflexiva de professores e
estudantes do Ensino Médio que dela participam/participaram. Buscava o entendimento
se a participagdo como expositor/expositora ou como orientador/orientadora fazia alguma
diferenga para a vida desses/dessas jovens, em relagdo a Matematica e ao
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo. Além disso, tinha a pretensdo de
investigar as mudancgas geradas por esse processo na atuacdo docente. No entanto, nos
momentos de orientagdo, varios foram os questionamentos de meu orientador sobre: o
que realmente era a “Feira de Matematica”? O que tinha de ligagcdo com o que discutiamos
em relacdo ao processo civilizatdrio contemporaneo? E com a Equagao Civilizatoria? Por
que seria importante tratar desse assunto? Qual a relevancia?

Confesso que a falta de respostas imediatas me fez sair diversas vezes da
orientacdo mais aflita e cheia de duvidas. Contudo, a minha persisténcia, a consciéncia
sobre o que queria ¢ a confianca que tinha no que era compartilhado na FMat, sua
estrutura de realizacdo, o coletivo de envolvidos e a colaboracdo existente naquele espaco
me fortaleciam e me davam convicgdo para continuar. Ou seja, 0 interesse em encontrar
respostas as minhas inquietagdes era mais forte.

Assim, continuava a pesquisa e, durante a Qualifica¢do, a Banca sugeriu eleger
apenas um sujeito para a empiria, o que foi por mim acatado, ajustando-se, assim, o foco
para as implicagdes da participagdo na Feira na vida dos/das estudantes. Para tanto,
apliquei questiondrios com estudantes e realizei entrevistas com orientadores e
orientadoras para destacar e/ou perceber convergéncias e/ou divergéncias em suas
respostas, tendo como questdo central os impactos da Feira na formacdo dos/das jovens.

Nos momentos da realizacdo das entrevistas, por estar, como pesquisadora e
docente da area, num coletivo, a Comissao Permanente da Feira de Matematica, circulo
esotérico que pensa a FMat, pude ver de perto a realidade da escola e a necessidade de
uma maior aproximagdo de quem faz parte do circulo exotérico, ou seja,
professores/professoras e estudantes. Apesar dos esforcos dessa Comissdao em oferecer
cursos de formagdo para os/as participantes, nem sempre houve o reflexo na sala de aula

e no processo de orientacdo de trabalhos para a FMat. Identifiquei que a questdo da
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racionalidade técnica se faz presente na FMat, por resquicios de uma sociedade capitalista
que fortalece a competigdo, o individualismo, o ‘fazer para’ e ndo ‘fazer com’, além do
desenvolvimento de trabalhos apenas para o evento e com alguns estudantes eleitos para
tal.

Vale considerar, entretanto, que o mesmo coletivo, durante todos esses anos,
buscou, de forma colaborativa, realizar agdes (atos-limites) numa via contra-hegemonica
ao individualismo, competicao, elitismo, fragmentacao do saber, exclusdo na perspectiva
dos Direitos Humanos e positivismo. O grupo nunca desistiu de fazer desse movimento
um espaco de superacdo de situagdes-limite, de reflexdo, criatividade, protagonismo,
questionamentos, indagacdo, dialogicidade, colaboracio e de superagdo do
individualismo na sala de aula. S3o0 a¢des que tém as utopias como objeto de busca, de
caminhada, de possibilidades controversas ao que o poder hegemdnico pretende. Utopia
no sentido de ndo desistir ¢ de entender que formar pessoas supera a concepgao de
treinamento, além disso, carrega o compromisso de ndo se recusar o sonho de maximizar

a dignidade humana. Assim, faco minhas as palavras de Freire (2018b):

E nesse sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questio da
inconclusdo do ser humano, de sua inser¢do num permanente movimento de
procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, virando
epistemologica. E nesse sentido que reinsisto em que formar ¢ muito mais do
que puramente freinar o educando no desempenho de destrezas, e por que néo
dizer também da quase obstinagdo com que falo do meu interesse por tudo o
que diz respeito aos homens e as mulheres, assunto de que saio e a que volto
com o gosto de quem a ele se da pela primeira vez. Dai a critica
permanentemente presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua
ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia (FREIRE,
2018b, p. 15-16, grifos do autor).

Imbuida nesse sonho de seguir na formacdo académica e no universo da
pesquisa, ao aprofundar os estudos sobre CTS e a Equacdo Civilizatéria, percebi a
importancia da presenca das variaveis contemporaneas no € para o espago da FMat. Passei
a entendé-las como essenciais para que os/as participantes compreendam melhor a relagao
com o mundo a sua volta e de que forma podem estar nele, com questionamentos e a
busca de alternativas de melhorias para si e para o/a outro/outra. As praticas
desenvolvidas na implementacio da FMat, com orientadores/orientadoras e
expositores/expositoras, sio um caminho para isso, de forma a nao apenas terem o
dominio dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos, mas para que sejam

questionadores/questionadoras, curiosos/curiosas, criativos/criativas e autores/autoras.
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Também, para que desenvolvam outros saberes indispensaveis a sua capacidade de
discernimento para a tomada de decisoes.

Como avancos nessa dire¢ao, ao pensar na formagao do/da estudante, destaco a
importancia de se ampliar as discussdes da Equacdo Civilizatéria, ndo apenas na FMat,
mas no ambito do sistema educacional, reconhecendo-a como ferramenta para a
compreensdo das variaveis contemporaneas, no processo civilizatério em que vivemos,
de modo a subsidiar os/as estudantes para que possam questionar decisdes politicas,
econdmicas e tecnocientificas, de forma a problematizar e debater sobre a dignidade
humana. Assim, reforco meu pensamento em Bazzo (2016), quando, amparado em
Guillebaud (2013), com utilizagdo do termo “refunda¢do” como esse sentimento de

esperanca nas relagdes sociais e na utopia, segue:

[...] em busca dessa refundagao tdo bem explicada por Guillebaud. Refundacao
de contextos que incorporam, quase que diariamente, novas variaveis, as quais
os jovens estudantes precisam aprender a equaciona-las para ajudar a
aprimorar as relagdes sociais, o que favorecera a efetivagdo dos principios de
equidade no processo civilizatorio em curso (BAZZO, 2016, p. 16).

Entre os niveis de ensino, nos quais nao pode faltar um trabalho voltado a esse
debate, estd o Ensino Médio, recorte desta pesquisa, como espago-tempo fundamental
para o aprendizado da leitura critica sobre as questdes contemporaneas. Também, ¢ um
periodo de extrema importdncia para a formacdo dos/das estudantes
envolvidos/envolvidas, ndo como uma pretensao reducionista, mas para que, no trabalho
com Matemadtica, a criatividade se manifeste “pela acdo a partir da realidade,
modificando-a continuamente, sempre com a finalidade maior de sobreviver e
transcender” (D’AMBROSIO, 2005, p. 117-118, grifos meus). Isso porque a
Matematica pode ser considerada a ciéncia do mundo contemporaneo, em que o
conhecimento cientifico e tecnoldgico € ancorado num grande desenvolvimento dela e de
seus métodos, com manejo da realidade para sobreviver e para transcender, como modo
de explicar, entender e criar (D’AMBROSIO, 2005). Trata-se de utilizar a Matematica
para propor investigacdes, interpretacoes e reflexdes com o objetivo de preparar os/as
estudantes para enfrentarem as situacoes diversas da contemporaneidade. A realizagdo da
FMat pode contribuir para isso.

Diante do contexto atual da hegemonia capitalista, que impde inlimeras mudangas
na sociedade e nas formas de relacionamento humano, novas capacidades intelectuais sao
requeridas na relagdo entre professores e alunos. Afora esses aspectos, ¢ imprescindivel

um sistema escolar que ndo aja como mecanismo de manutenc¢ao da estrutura social, que
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oprime e nao liberta, mas que promova uma educagao para o enfrentamento da realidade
fora dos seus muros. Para isso, € preciso ter clareza da educacao oferecida, do que se quer
com essa educacdo e para que educar. No entanto, o que esta posto nas orientagdes oficiais
ndo ¢ um projeto educativo para um Brasil livre, mas uma politica educativa determinada
externamente para um Brasil subserviente. Assim, ao se pensar na formacao do/da
estudante, numa perspectiva de EMC e freireana, urge despertar em nossos jovens nao
uma formacao voltada apenas para o mercado de trabalho, mas com compromisso, mesmo
que implicito, para a tarefa de lutar para acabar com a pobreza e a desigualdade. Para isso,
no que tange a FMat, buscar a verticalidade na relacdo da triade, orientador —
conhecimento matematico — estudante ¢ de fundamental importancia.

Defendo um engajamento na FMat, no sentido de denunciar a competicao, de
diminuir o desenvolvimento de trabalho s6 para a Feira e anunciar a colaboracdo ¢ a
necessidade de uma prética dialdgica que busque a participacdo de todos/todas em sala
de aula. Nesse sentido, identifico-a como uma forma de fazer ciéncia ¢ EM, por considera-
la como incentivo a professores/professoras para que, na sua pratica pedagdgica,
colaborem para transformar os/as estudantes em autodidatas, em pesquisadores e que
desenvolvam a autonomia num processo coletivo de apropriagdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade. Sdo imprescindiveis agdes que levem a
superagao de uma proposta tradicional de ensino a qual, pautada na racionalidade técnica,
faz com que o/a estudante seja mero receptor e aplicador/replicador de formulas e
procedimentos matematicos.

Para além dos contetidos especificos, ¢ mister a valorizacao de agdes que integrem
0o conhecimento matematico as relagdes sociais. Afinal, diante das necessidades
demandadas pelas mudangas constantes e aceleradas da sociedade contemporanea, nao
basta se firmar em conteido ou no processo ensino-aprendizagem dissociado da
realidade. E preciso atuar na formagio humana e critica dos/das estudantes, [...] em torno
do que e de como estdo sendo. Ao questionarem a ‘“civilizacdo do consumo”; ao
denunciarem as “burocracias” de todos os matizes” (FREIRE, 2018b, p. 39-40). Nesse
sentido, a FMat ¢ um movimento em rede que pode instigar o aprender a desaprender
métodos, costumes e procedimentos vinculados a uma sociedade que valoriza o ter acima
do ser.

Infiro, ainda, uma atencdo da escola voltada a tais mudancas para que os/as

professores/professoras ndo desenvolvam atividades presos a questdo técnica dos
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conhecimentos do curriculo, mas atuem em beneficio das questdes sociais da dignidade
humana. Destaco a importancia da educagdo matematica escolar, ndo a que acontece e
fica dentro dos muros da escola, mas a que ultrapassa esses limites e participa da FMat,
por meio do compartilhamento do que foi desenvolvido em sala de aula, em especial, com
o envolvimento das variaveis contemporaneas. Forma essa que pode ser a estratégia para
manter evidente a discussao sobre as tematicas da Equacao Civilizatoria.

Penso que cabe aos professores e professoras, em suas praticas pedagogicas,
trazerem a tona as diversas variaveis que a movimentam e a compdem, como um caminho
para a constru¢do do conhecimento reflexivo, libertador, tdo necessario nos tempos em
que vivemos. Para tanto, ndo basta se distanciar da transmissao de contetido, mas discutir
sobre desenvolvimento cientifico e tecnologico, com vistas a contrapor o caminho do
capitalismo exacerbado, de combater os anseios e as exigéncias do consumismo
desenfreado para que se possa entender o mundo contemporaneo. Ou seja, trata-se de uma
necessidade de quem se preocupa com o futuro de um planeta melhor, de uma sociedade
mais justa e de uma equidade social, tendo o ‘ser’ humano como esséncia.

Nesse sentido, por buscar essa formagdo humana e critica, neste trabalho a
teorizagdo sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) foi ampliada, em direcdo a
Equacao Civilizatoria e as aproximagdes com a Educagdo Matematica Critica (EMC), por
entendé-las como teorias que podem levar a formacao critico-reflexiva de estudantes. Este
se mostra como um caminho para que o cidaddo possa desenvolver uma ACT, com
distanciamento dos mitos do cientificismo, da tecnocracia e do determinismo tecnologico,
e assim, sendo capaz de enfrentar as mudancgas e desafios da sociedade contemporanea.

Ao retratar o percurso historico-social do MRFMat, tomei conhecimento das
situagdes-limite que levaram a criacdo da FMat, bem como de tudo aquilo que a
envolve/envolveu durante sua existéncia, desde conquistas, acdes e perspectivas de
continuidade, nesse coletivo que pensa, produz e semeia FMat. Ao rastrear as producdes
e analisar os discursos dos produtores de conhecimento sobre o tema, pude perceber como
circula inter e intracoletivamente essa perspectiva tedrica, de forma a impactar o maior
numero de pessoas envolvidas. Detectei, no circulo esotérico, pesquisadores que, além de
tratarem dos eixos norteadores da FMat — gestdo, organizagdo, avaliacdo, formagdo de
professores - trouxeram a discussdo sobre as varidveis contemporaneas € a Equacao

Civilizatoria como ferramentas da Matematica para além de seu empoderamento.
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Ainda, observei que os participantes do circulo exotérico, professores orientadores
e/ou avaliadores, como sujeitos dessas agdes, assumem nesse processo a busca por
conhecimento que leve a entender todas as instdncias do Movimento. No percurso
investigativo, detectei que existe Feira de Matematica diferente da originada em SC, pois
esta segue as deliberagdes de seus Seminarios, possui avaliagdo processual, continua e
feita por um grupo de professores que analisam o trabalho. Tais discussdes foram
essenciais para fundamentar e responder o meu problema de pesquisa.

Como resposta, apresento as seguintes contribuicdes da Feira de Matematica na
formagao dos/das estudantes participantes, conforme apontado pela empiria: crescimento
pessoal com ampliagdo das vivéncias e conhecimentos de outras realidades;
desenvolvimento e ampliagdo da capacidade comunicativa, mudancas de
comportamentos, em relacdo a si e ao outro; desenvolvimento da criticidade e da
capacidade de avaliacdo do que estd a sua volta; maior envolvimento, motivagao e
interesse em sala e para com a Matematica; exercicio da criatividade sobre os temas
trabalhados e apresentacdo de inovagdes; desenvolvimento da cidadania, com politizagdo
e nova visdo de mundo; desenvolvimento da criticidade e da autonomia. Aqui, trata-se
de inferéncia de possibilidades, ou seja, de que a FMat ¢ um espaco em potencial para as
discussdes da Equagao Civilizatdria e para a contribui¢do na formagao de estudantes.

Apesar de tais contribui¢des, a execucao e pratica de trabalho feito s6 para a Feira
foi uma acdo que ficou evidente nas falas dos/das orientadores/orientadoras e
egressos/egressas do Ensino Médio. Além disso, esse ndo pode ser visto como um evento
salvacionista para a Educa¢do Basica e ndo tenho como afirmar que seja, em todas as
edicoes e contextos de realizagdo, um espago critico. Defendo que ela deveria ser critica
em todos os momentos de compartilhamento de projetos, pois tem potencial para isso.
No entanto, essa realizagdo depende do/da professor/professora que esta a frente da
orientacao de trabalhos e, principalmente, do tipo de formacgao recebido por esse/essa
professor/professora. O que sugere ampliar a formagdo em todos os momentos — antes,
durante e depois da realizacdo do evento — que sdo os cursos oferecidos pela Comissao
Permanente e pelas instituigdes parceiras do Movimento; da inclusdo desses professores
e dessas professoras num processo de praxis, no qual ocorre a acdo e a reflexdo sobre a
acao.

Diante disso, aponto para a necessidade de novas pesquisas que se debrucem sobre

esse fato para perceber se, em outros niveis de ensino, acontece o mesmo. Na FMat, ha
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os dois formatos finais de trabalho: em classe e extraclasse. Defendo que as produgdes
sejam feitas em turma, por considerar que todos e todas devem receber o mesmo tipo de
formagao e educagdo matematica. As questdes relacionadas a competicao, a realiza¢ao de
trabalho apenas para a Feira e ao processo de avaliagdo, ainda sdo “situacdes-limite” que
precisam ser superadas. E preciso evoluir para “atos-limite”, diante da educagdo
matematica desenvolvida em sala de aula, que poderdo modificar as praticas desse
Movimento e do proprio cotidiano de ensino-aprendizagem de Matematica.

Destaco que as varidveis contemporaneas, conforme respostas de
professores/professoras e estudantes, apareceram nos temas dos projetos, nas
problematizagdes, sendo trabalhadas na sala de aula, a exemplo de preservagao do meio
ambiente, mobilidade urbana, lixo eletronico, suicidio, satide, depressdo, ansiedade,
urbanizagdo, dentre tantos outros. Em outra dire¢do, aparecem as questdes que sao
fomentadoras para determinados participantes da FMat, como a meritocracia ¢ a
competi¢ao. Ainda, o fato da FMat nao fazer parte do calendario escolar dificulta as agdes
da maioria dos/das docentes.

Por isso, defendo que a discussdo sobre temas da realidade dos/das estudantes,
apontados nesta tese como parte das variaveis da Equagdo Civilizatdria, faga parte dos
projetos apresentados na FMat, para no minimo se aproximar dos principios da dignidade
humana. Essa compreensao ¢ fundamental para que o/a professor/professora e os/as
estudantes entendam a relagdo com e no mundo a sua volta, isto é, para que ndo apenas
tenham o dominio dos conhecimentos cientificos, mas também desenvolvam outros
saberes necessarios a sua capacidade de discernimento para a tomada de decisdes sobre
temas ou problemas que possam afeta-los de alguma forma. Skovsmose (2008, p. 96)
aponta que, por meio da Matematica, “[...] pode-se também ler o mundo como algo
possivel de mudancas”.

Compreendo e reafirmo a FMat como evento escolar, educativo e académico que
oportuniza a reorientagdo do exercicio da pesquisa, tanto em sala de aula quanto fora dela.
Como evento educacional, fortalece a triade ensino, pesquisa e extensao. Tem o potencial
de favorecer a formacgao critico-reflexiva de estudantes pela publicizagdo do que nela ¢é
desenvolvido pelo coletivo de pesquisadores sobre sua fundamentacdo tedrica,
fortalecendo-a como espago de compartilhamento do que acontece na sala de aula. No
entanto, na relagdo Universidade — FMat, sugiro que seja discutida a possibilidade de

estudantes universitarios, engajados em projetos de iniciacdo cintifica e extensao, serem
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orientadores ou co-orientadores de trabalhos a serem desenvolvidos nas escolas da
Educagao Basica e apresentados na FMat.

A andlise das producdes, das entrevistas e dos questiondrios permitiram-me,
ainda, compreender as visoes gerais dos pesquisadores e sujeitos da empiria acerca do
processo de gestdo, organizagdo e avaliagdo de trabalhos, bem como dos seus
entendimentos sobre as potencialidades da FMat como processo formativo para
estudantes. Além disso, as entrevistas e respostas aos questiondrios possibilitaram
reverberar sobre a importancia e possibilidade de inclusdo da Feira de Matematica nos
curriculos das Licenciaturas em Matematica, para atender a professores/professoras do
Ensino Médio e do Ensino Fundamental Anos Finais, € nos curriculos das Licenciaturas
em Pedagogia, para atender a professores/professoras do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, Educagao Infantil e Educacao Especial. Ainda, estdo claras nas respostas dos/das
professores/professoras as principais contribuigdes que a Feira trouxe para a formacgao de
estudantes, que sao expositores/expositoras. Como exemplos, podem ser citados o fato de
perceberem a Matematica de forma diferenciada, a mudanga em seu comportamento, a
realizagdo de experiéncias e vivéncias, bem como o aumento de autonomia, protagonismo
e criticidade.

Saliento que a sistematizagao desta pesquisa, com base no aporte tedrico utilizado,
foi fundamental para que eu pudesse compreender como o Movimento em Rede de Feira
de Matemadtica estd contribuindo, por meio do evento Feira de Matematica, com a
formagdo critico-reflexiva de estudantes que dela participam, diante do processo
civilizatério contemporaneo. Também, que o coletivo formado por aqueles que pensam
esse movimento, por meio de suas producdes, podem estar fortalecendo os principios
democraticos, de carater publico e colaborativo que o fundamentam.

Ainda, diante dos resultados e das propostas apresentadas nas entrevistas e nos
questionarios sobre a FMat, destaco que os/as orientadores/orientadoras que desenvolvem
projetos alinhados com as discussdes da Equagao Civilizatéria sdo aqueles que acreditam
num ensino diferenciado da Matematica e o compreendem para além do conteudo
especifico. Ou seja, sdo aqueles que buscam desenvolver a autonomia, criticidade e
protagonismo em seus/suas estudantes, empoderando-os diante do mundo e para com o
mundo.

Em suma, percebe-se que a Equagdo Civilizatdria e suas variaveis, no tocante a

FMat, tém relacdo direta com uma proposta educacional que visa melhorar o
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desenvolvimento da sociedade como um todo. Trata-se de leva-la para as salas de aula
que desenvolvem, discutem, socializam e compartilham trabalhos na FMat. E uma forma
de colocar os/as estudantes diante de questdes que precisam fazer parte de sua formagao,
de seu desenvolvimento como pessoas humanas que se importam consigo € com o/a
outro/outra. E fundamental reforgar para que participem e envolvam-se ativamente com
compromisso, tendo o direito de criticar e o dever de aceitar criticas. Participar da FMat
e das questdes que envolvem a sociedade num processo dialdgico, com consensos e
dissensos, implica no desvelamento de conflitos e contradi¢des.

Na FMat, ocorre interacdo e integracao de pessoas, de especialidades e niveis
diferentes de ensino. Entretanto, ¢ preciso buscar possibilidades de superacdo de
obstaculos ¢ de mudancas de atitudes tanto em professores/professoras quanto em

estudantes. Para isso, toma-se como base Paulo Freire para expressar que:

[...] o conhecimento envolve a constante unidade entre acdo e reflexdo sobre a
realidade. Como presencas no mundo, os seres humanos sdo corpos
conscientes que o transformam, agindo e pensando, o que os permite conhecer
ao nivel reflexivo [...] quanto mais somos capazes de desvelar a razdo de ser
de por que somos como estamos sendo, tanto mais nos ¢ possivel alcangar
também a razdo de ser da realidade em que estamos superando assim, a
compreensao ingénua que dela possamos ter (FREIRE, 1984, p. 88).

Assim, apos este estudo, defendo a tese de que a Feira de Matematica, como
evento escolar e académico, tem potencial para oportunizar uma (trans)formacdo para
estudantes que dela participam. Ao se envolverem com a realizagdo do evento,
transformam suas agdes, comportamentos e atitudes e adquirem uma formacao que pode
levar a autonomia, ao protagonismo, a criticidade e ao desejo de ser mais, no € com o
mundo. Contudo, para atingir essa (trans)formacdo, ¢ essencial, no processo de
orientagdo, o desenvolvimento de uma pratica dialdgica que problematize, questione,
criticize o conhecimento, valorize o outro, integre, instigue a autonomia e nao induza a
competi¢do. Defendo o constante compartilhamento na FMat, de temas que envolvam as
variaveis contemporaneas da Equagao Civilizatoria, para que os/as estudantes possam
despertar para o entendimento da desigualdade humana, das questdes sociais e, em
especial, do Planeta Terra. Para isso, refor¢o a tese de que ¢ urgentemente necessaria a
reformulacdo do conteudo e da forma, nos processos de orientagdo de trabalhos
compartilhados na FMat, com a continuidade de formacdo dos/das estudantes como

pesquisadores.
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Destaco que, apesar de a FMat ser um espago em que discussdes democraticas,
decisoes coletivas e colaborativas sdo uma constante em seus seminarios e assembleias,
sugiro uma participa¢ao mais efetiva dos/das estudantes. Além disso, urge repensar para
o MRFMat uma forma de acabar com o processo classificatorio, tdo em evidéncia ainda,
principalmente quando se passa para uma uma outra fase da FMat. Para que contribua
significativamente na (trans)formacao de estudantes, ¢ necessaria essa superagao, fazer
essa ruptura de classificacdo, que faz parte de principios ndo democraticos, capitalistas e
de consumo. A FMat pode ser esse espago de participacdo do/da estudante para essas
vivéncias difenrenciando-se de outros eventos como a Feira de Ciéncias e as Olimpiadas
de Matematica. Nao se pode perder de vista a necessidade de que haja um entrelagamento,
da educacaode e a sala de aula com os eventos educacionais.

Encerro, portanto, ndo com conclusdes, por entender a FMat como um
movimento coletivo, democratico, colaborativo em que a individualidade ndo impera e
por isso nao poderia concebé-las. Assim, diante das minhas (in)conclusoes, destaco ser
imprescindivel estimular e ampliar as discussdes sobre a Equagao Civilizatoria e suas
variaveis na educagao matematica desenvolvida nas escolas, em especial, com os projetos
compartilhados na FMat. Trata-se de conscientizar os/as educadores/as matematicos/as a
realizarem em suas salas de aula uma pratica com discussdes do dia a dia e da realidade
dos/das estudantes, agucando sua capacidade reflexiva e critica. Enfim, longe de esgotar
0 assunto, espero que, com os resultados aqui apresentados, mais questionamentos
aparecam € mais pesquisas se originem, ndo apenas sobre o Ensino Médio, mas sobre
todas as categorias representadas no Movimento em Rede de Feira de Matematica.
Ressalto, portanto, serem as dividas e incertezas que movem o fazer pedagoégico em Feira
de Matematica. Por isso, a necessidade desse eterno caminhar, discutir e refletir
coletivamente, pela colaboragdo, na busca por uma formagao que seja critica e reflexiva,

diante do processo civilizatorio contemporaneo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
PROFESSOR (A)

Vocé, professor de matematica, que atua na Educacao Basica, em Escolas Publicas
ou Privadas, que participa/participou de Edigdes da Feira Baiana de Matematica ou da
Feira Catarinense de Matematica, estd sendo convidado a participar de um estudo
intitulado “Feira de Matemadtica e a Equacgdo Civilizatéria: Um caminho possivel de
(trans)formagdo para estudantes do Ensino Médio”. O objetivo desta pesquisa é:
investigar e analisar, por meio da Feira de Matematica, de que forma a equagdo
civilizatéria pode contribuir para a formacao de estudantes do Ensino Médio. Além desse,
estabelecer vinculos entre a formagdo critico-reflexiva em Educacdo Matematica ¢ a
equacao civilizatoria.

Como vocé aceitou participar da pesquisa, sera solicitado a responder a uma
entrevista, composta por trés blocos, com aproximadamente 09 questdes, algumas com
itens (a, b, ¢, d), que serdo registradas em arquivo de audio e posteriormente transcritas,
cedendo para a andlise sua voz. O primeiro bloco refere-se a Feira de Matematica e a
formagao critica de quem participa. O segundo e terceiro blocos dizem respeito a questdes
sobre Feira de Matematica, realidade e implicagdes sociais da ciéncia e tecnologia.

A pesquisadora Alayde Ferreira dos Santos, Professora da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, em Senhor do Bonfim — Bahia, e doutoranda do Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa
Catarina, ¢ a responsavel pela coleta de dados. A mesma podera ser contatada pelos

telefones: (74)99131-5669 / (48)98816-6038 ou pelos e-mails: layfsantos@gmail.com,

alaydebahia@gmail.com, para esclarecimento de eventuais duvidas a respeito desta

pesquisa. E o seu orientador, Walter Antonio Bazzo, Professor do Departamento de
Engenharia Mecénica e do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Cientifica e
Tecnologica (PPGECT) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), telefone
(48)3721-9812. Qualquer informagao que vocé necessite, estdo garantidas, antes, durante
e/ou depois da pesquisa.

A sua participagdo € voluntdria e ndo € previsto nenhum risco e/ou desconforto a
vocé. Contudo, ¢ importante ponderar sobre a necessidade de se considerar (sempre) a
existéncia de riscos intrinsecos a pesquisa. Sempre ha risco; mesmo que nao intencional,

de quebra de sigilo. Incluem-se ainda agravos imediatos ou tardiamente decorrentes de
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possiveis danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela decorrentes.

Considerando a atual situacdo em que nos encontramos, devido a COVID 19, a
entrevista serd realizada pela Plataforma Google Meet, cujo acesso sera enviado por mim,
apos agendamento. Serdo gravadas para posterior analise, respeitando-se completamente
o seu anonimato. Tao logo a pesquisa termine, os arquivos digitais de audio/video serao
apagados. Quando os resultados forem publicados, ndo aparecerd seu nome, € sim um
codigo.

Caso vocé nao queira mais fazer parte da pesquisa, vocé podera desistir a qualquer

momento, basta entrar em contato com a pesquisadora (por e-mail ou por telefone).

DECLARACAO DO (A) PROFESSOR (A)

Eu, (meu codigo

numérico ¢ ), declaro ter sido suficientemente informado a respeito da
pesquisa em questdo e sobre a ética envolvida no desenvolvimento dessa e
concordo em participar voluntariamente deste estudo.

, de de 2020.

*Informagdo a respeito da vinculagdo da pesquisa de doutorado, o enderego é: Programa de Pos-
Graduag¢do em Educagdo Cientifica e Tecnologica, Campus Universitario Reitor Jodo David Ferreira
Lima, Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas, Bairro Trindade, Floriandpolis/SC CEP 88040-900) ou
entrar em contato com os funciondrios da Secretaria do Curso pelo niimero (48) 3721-6420 ou pelo email
ppgect@contato.ufsc.br.

*Este termo foi elaborado de acordo com orientagées do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da UFSC http://cep.ufsc.br/files/2010/06/TCLE.pdf).
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
EGRESSO (A) DO ENSINO MEDIO

Estudante Egresso do Ensino Médio e que participou de Feira de Matematica na Bahia ou em Santa Catarina

Vocé, estudante, que participou de Edi¢des da Feira Baiana de Matematica ou da
Feira Catarinense de Matematica, como expositor/expositora, estd sendo
convidado/convidada a participar de um estudo intitulado “Feira de Matematica e a
Equacdo Civilizatéria: Um caminho possivel de (trans)formacdo para estudantes do
Ensino Médio”. O objetivo desta pesquisa ¢é: investigar e analisar, por meio da Feira de
Matematica, de que forma a equacgdo civilizatoria pode contribuir para a formagao de
estudantes do Ensino Médio. Além desse, estabelecer vinculos entre a formagao critico-
reflexiva em Educag¢do Matematica e a equagdo civilizatoria.

Como vocé aceitou participar da pesquisa, sera solicitado a responder a um
questionario, composto por trés blocos com aproximadamente 06 questdoes cada um. O
primeiro bloco do questiondrio refere-se aos seus dados pessoais, com a finalidade de
caracterizar seu perfil académico. O segundo bloco diz respeito a questdes sobre Feira de
Matematica e sua participacao nelas. O terceiro € sobre a orientagdo de trabalhos para a
Feira de Matematica.

A pesquisadora Alayde Ferreira dos Santos, Professora da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, em Senhor do Bonfim — Bahia, e doutoranda do Programa de
P6s-Graduacao em Educagdo Cientifica e Tecnologica da Universidade Federal de Santa
Catarina, ¢ a responsavel pela coleta de dados. A mesma poderd ser contatada pelos

telefones: (74)99131-5669 / (48)99920-7835 ou pelo e-mail: layfsantos@gmail.com, ou

no endereco Rua Capitdo Romualdo de Barros, 400, AP 05, Bairro Carvoeira - CEP:

88040600 - Floriandpolis SC, para esclarecimento de eventuais duvidas a respeito desta

pesquisa. E o seu orientador Walter Antonio Bazzo, Professor do Departamento de
Engenharia Mecénica e do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Cientifica e
Tecnolégica (PPGECT) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), telefone
(48)3721-9812. Qualquer informagao que vocé necessite, estdo garantidas, antes, durante
e/ou depois da pesquisa.

A sua participagdo € voluntdria e ndo é previsto nenhum risco e/ou desconforto a
vocé. Contudo, ¢ importante ponderar sobre a necessidade de se considerar (sempre) a
existéncia de riscos intrinsecos a pesquisa. Sempre ha risco; mesmo que nao intencional,

de quebra de sigilo. Incluem-se ainda agravos imediatos ou tardiamente decorrentes de
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possiveis danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela decorrentes. Além
disso, o participante tera ressarcimento sobre possiveis gastos com transporte,
alimentagdo (caso ocorram) e a garantia de indeniza¢do por reparo ao dano seja ele
material ou imaterial devidamente comprovado da pesquisa, devendo ser pago de acordo
com a legislagao vigente (Resolucao 466/12, item 1V.3.g e Resolugdo 510/16, ART. 17,

inc. VII). Tal responsabilidade, recai sobre os pesquisadores.

Os questionarios serdo arquivados pela pesquisadora, respeitando-se
completamente o seu anonimato. Tao logo a pesquisa termine, os arquivos digitais serdo
apagados. Quando os resultados forem publicados, ndo aparecerd seu nome, € sim um
codigo.

Caso vocé nao queira mais fazer parte da pesquisa, vocé podera desistir a qualquer

momento, basta entrar em contato com a pesquisadora (por e-mail ou por telefone).

DECLARACAO DO (A) ESTUDANTE (A)
Eu, (meu codigo
numérico € ), declaro ter sido suficientemente informado a
respeito da pesquisa em questdo e sobre a ética envolvida no desenvolvimento
dessa e concordo em participar voluntariamente deste estudo.
, de de 2020.

Assinatura do (a) estudante Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA -
PROFESSOR/PROFESSORA DO ENSINO MEDIO

Prezado (a) professor (a)

Eu, Alayde Ferreira dos Santos, aluna de doutorado do Programa de P6s-Graduagao em
Educagao Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC,
espero contar com seu apoio ao participar dessa pesquisa, respondendo as questoes
abaixo. O roteiro esta dividido em dois Blocos: Feira de Matematica e Educacdo Critica,
cujo objetivo € apresentar suas concepgdes sobre a Feira de Matematica e quais as
contribuicdes para a formacao de estudantes e, Orientagdo de Trabalho e as Variaveis
Contemporaneas, cujo objetivo ¢ identificar as formas de orientagdo, temas abordados, a
relacdo com a realidade dos estudantes e possivel aproximag¢do com as varidveis
contemporaneas.

Desde ja agradeco a sua colaboracao!

PARA INICIO DE CONVERSA
Conte-me um pouco sobre sua trajetoria e experiéncia profissional: Formagao inicial;
Pos-Graduagdo; Tempo de Magistério; Local de trabalho; Tempo em que participa de

Feira de Matematica.

BLOCO I - FEIRA DE MATEMATICA E EDUCACAO CRITICA

“Uma educagdo critica ndo pode ser estruturada em torno de palestras proferidas pelo
professor. Ela deve se basear em dialogos e discussdes, o que talvez seja uma forma de
fazer com que a aprendizagem seja conduzida pelos interesses dos alunos” (Ole
Skovsmose, 2008, p. 10, em “Desafios da Reflexdo em Educagdo Matemaética Critica”).
1. Feira de Matematica: Para qué? Por qué? Para quem?

2. Qual a sua compreensao sobre educagao critica, ter uma formagao critica? Participar
da Feira de Matematica contribui para se desenvolver uma formacao critica?

3. Qual a contribuicdo da Feira de Matematica para a formagao do/da estudante do Ensino
Meédio? Este/esta, desenvolve-se criticamente, mais do que aqueles/aquelas que ndo
participam? Por qué? O que leva vocé a perceber isso?

4. A sociedade atual ¢ marcada pelas mudangas aceleradas e constantes. Esse ¢ um

momento em que continuamente faz-se necessario, ‘aprender a desaprender’ o treino, a
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reprodugao do conhecimento, ‘a decoreba’ e a elitizagdo da Matematica. Nesse sentido,

como a Feira de Matematica pode contribuir com o/a aluno/aluna do Ensino Médio?

BLOCO 1II- ORIENTACAO DE TRABALHO E AS VARIAVEIS
CONTEMPORANEAS

O Enfoque CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — se preocupa com os estudos sobre
ciéncia, tecnologia e suas imbricagdes com as questdes sociais. Seu objetivo foi (e ainda
¢) promover a discussdo sobre os impactos da produgdo cientifica e tecnologica no
contexto social, de maneira que a sociedade possa participar indicando os caminhos para
essa producdo (CHRISPINO et al., 2013). Contudo, no contexto contemporaneo, amplia-
se os fatores e consequéncias — sociais e ambientais — para muitas outras variaveis que se
articulam em torno de questdes politicas, econdmicas, éticas e culturais. Trata-se das
variaveis contemporaneas da chamada Equacgdo Civilizatéria, metafora utilizada pelo
criador do termo, Bazzo (2016; 2020). As varidveis contemporaneas dizem respeito a
tudo que estd acontecendo no dia a dia, no mundo. Trata-se de temas da realidade, como
questdes relacionadas ao meio ambiente, a desigualdade social, a fome, a escassez de
energia, ao desmatamento, ao excesso de consumo, ao COVID-19, dentre tantas outras.
Diante disso:

1. Pela sua experiéncia em participar de Feira de Matematica, existe alguma confluéncia
(convergéncia) entre os projetos socializados nesse evento e as questdes apresentadas
acima? Como vocé vé€ a relacdo do ensino de Matematica ¢ as discussdes sobre essas
variaveis contemporaneas?

2. Vocé ja desenvolveu alguma proposta que envolvesse temas dessa natureza? O que
o/a levou a escolher esses temas? Chegou a articular com outras disciplinas? (Em caso
afirmativo, como foi feita essa articulacdo?) O que demandou essa articulagao? Como
vocé compreendia esse tema antes do aprofundamento e apds compartilhéd-lo na Feira de
Matematica? Com essa (s) propostas, houve alguma transformagdo em seus alunos? Que
elementos vocé destaca que contribuiram para essa transformagao?

3. Na sua opinido, qual o papel da Matematica em relagdo as questdes que envolvem o
processo civilizatorio contemporaneo? Vocé ja levou essa discussdo para a sala de aula?
O que aconteceu? Como seus alunos reagiram?

4. Descreva o processo de desenvolvimento, de pelo menos um projeto, que orientou e

socializou na Feira de Matematica.
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FINALIZANDO

Diante disso, aponte finalidades que podem ser atribuidas a Feira de Matematica, no
tocante a fins educacionais, politicos e relativos a formagdo cidada de estudantes, que
dela participam.

Vocé tem mais alguma consideragdo a fazer sobre sua participagdo na Feira de
Matematica? Fique a vontade para discorrer sobre mais elementos que possam contribuir
com esse debate.

Obrigada pela colaboragao!!!
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APENDICE D — QUESTIONARIO PARA EGRESSO (A) EXPOSITOR (A) EM
FEIRA DE MATEMATICA QUANDO ESTUDANTE DO ENSINO MEDIO

Prezado (a) participante, eu Alayde Ferreira dos Santos, aluna de doutorado do
Programa de Pds-Graduacao em Educacgdo Cientifica e Tecnologica da Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC, espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento
deste questiondrio, que tem como principal objetivo a realizagdo da minha pesquisa, cujo
objeto de investigagdo sdo as Feiras de Matematica que ocorreram a partir de 2006, na
Bahia e em Santa Catarina.

O questionario esta dividido em trés blocos. O primeiro bloco diz respeito a alguns
dados pessoais que auxiliardo para identificar o periodo em que vocé participou de Feira
de Matematica. No segundo bloco, pretendo analisar o que vocé entende por Feira de
Matematica e se ter participado como expositor (a) contribuiu de maneira direta ou
indireta para sua formagao. O terceiro bloco € sobre o processo de orientagdo de trabalhos
socializados na Feira de Matemadtica, se ela ocorreu num processo dialdogico com
desenvolvimento da autonomia e criticidade do estudante ou se houve direcionamento do
orientador como reproducao do que ele pretendia.

Conto com sua sinceridade nas respostas!
Agradeco antecipadamente sua valiosa colaboragao!

*Obrigatério

BLOCO I - DADOS PESSOAIS
Nesse bloco vocé apresentara seus dados pessoais. Nos locais onde ha parénteses, favor
preencher um X.

Sua idade ¢é *:

( )De 14 a 16 anos () De 26 a 30 anos
( ) De 17 a20 anos () De 31 a35 anos
() De 21 a25 anos () Outro

Género *:

() Masculino ( ) Feminino

Formacao Académica *:
() Cursando o Ensino Médio () Ja concluiu o Ensino Médio

( ) Fazendo Graduacdo Em
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() Jaconcluiu a Graduagdo Em

() Po6s-Graduacao:

Profissao *:

BLOCO II — CONCEPCOES SOBRE FEIRA DE MATEMATICA E SUAS
CONTRIBUICOES.

As respostas deverao ser descritivas.

1. Quantas vezes participou de Feira de Matematica como expositor? Em qual periodo?
2. Na sua opinido: Feira de Matematica Para qué? Por qué? Para quem? *

3. Caso ndo houvesse premiagao na Feira de Matematica, vocé participaria assim mesmo?
Justifique sua resposta. *

4. O termo ‘competicio’, entre os participantes da Feira de Matematica, vem a tona
durante a realizagdo do evento. O que vocé pensa a respeito?*

5. Participar da Feira de Matematica, como expositor, trouxe alguma contribui¢do para a
sua formag¢do geral e/ou para a sua formagao critico-reflexiva, diante das situagdes que

envolvem a sociedade? *

BLOCO III: SOBRE A ORIENTACAO DE TRABALHOS PARA A FEIRA DE
MATEMATICA

Este bloco ¢ composto por questdes para assinalar e de questdes abertas para descrever.
Nas questdes para assinalar, podem ser assinalados mais do que 1 item, caso seja de seu
entendimento.

1. O tema dos trabalhos apresentados nas Feiras de Matematica, foi: *

() Sugerido pelo professor orientador

() Escolhido pelo(s) estudante(s)

() Outro

2. Esse projeto era desenvolvido: *

() Por apenas um ou dois estudantes, com orientacdio do professor, em horario
extraclasse.

() Por um grupo de alunos, com orienta¢dao do professor, em horario extraclasse.

() Por toda a turma, com orientagdo do professor, durante o horario normal de aula.

3. Sobre o resumo, projeto ou relatorio, quem escreveu: *

() O professor orientador
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() Os estudantes, juntamente com o professor

() Apenas os estudantes, com correcao do professor

4. Descreva como aconteceu o processo de orientacdo de um trabalho que vocé participou.
(Vocé se sentia a vontade para conversar com o orientador, se o orientador ja tinha tudo
pronto e vocé sO teve que sistematizar o material dele, se no final do trabalho vocé se
sentiu como autor do mesmo, quais sao suas sugestoes). *

5. Vivemos cercados de temas contemporaneos, temas da realidade, que afetam a
sociedade de modo geral como, meio ambiente, desigualdade social, fome, escassez de
energia, desmatamento, excesso de consumo, queimadas, desemprego, dentre tantos
outros. Caso vocé tenha participado de projeto, cujo tema envolveu algum desses itens
apontados, ou algum parecido, cite um ou mais exemplos. *

6. O trabalho que vocé desenvolveu para apresentar na Feira de Matematica, contribuiu
para a comunidade, para a sua vida e/ou para a escola de alguma maneira? Com que

intuito vocé fez esse trabalho? *
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APENDICE E - QUADROS DE 1 A 3

Neste Apéndice, apresenta-se alguns dados sobre a Feira de Matematica no que se

referem a: avaliacdo e seu histérico, deliberagdes ao longo do periodo histérico e as

programagdes dos Cursos de Formacdo oferecidos. Sdo informagdes adicionais e

pertinentes para o/a leitor/a.

Quadro 1: Historico das Deliberagdes sobre o Processo de Avaliagao em Feira de Matematica

(1985 a atual)

1985

1986

1987

1988

Através de Ficha
contendo 8 critérios:
qualidade cientifica;

integracgao;
interdisciplinaridade;
criatividade e
originalidade;
divulgag@o e
popularizagéo;
habilidade e
manipulagao;
facilidade de

abstracdo e clareza
na descrigao.

Apenas foi feita a
avaliacdo global do
evento na data de sua

realizagdo, pelos
orientadores e
expositores.

Critérios
diferenciados  por
categorias,

considerando: a) 1* a
4% 5" a 8" e 2° grau:

apresentacao;
recursos  materiais;
facilidade de
compreensao;
criatividade;

integragdo com outas
disciplinas; conteudo
matematico &
manipulacdo; b) Pré-

escolar, 3° grau,
professor e
comunidade:

apresentacao;

criatividade;

integragdo com
outras  disciplinas;
facilidade de
abstragdo; clareza na
descricao do

trabalho.

Meédia aritmética com notas
de 0-10 pontos para cada
critério. Avaliagao
classificatoria para os trés
primeiros trabalhos de cada
categoria, premiados, que
recebiam troféus e medalhas
de ouro, prata e bronze. Além

destes, poderia haver
indicagdo  de  “mengdo
honrosa”.

A ndo avaliagdo permaneceu
apenas na I Feira
Catarinense de Matematica
(1987, Joagaba, SC).

Notas de 1 a 5 inteira.
Diferenga entre os trabalhos:
Jogos Didaticos (facilidade

de compreensio);
Matematica Aplicada
(integracdo  com  outras
disciplinas); Matematica

Instrucional (manipulagao).
No relatério constava apenas
a relagdo dos trabalhos com a
classificagdo de 1°, 2° e 3°
lugar que receberiam
medalhas de ouro, prata e
bronze.

Comissdo Julgadora (formada por um
professor da area de Educacdo e dois de
Matematica) que fazia a Ata e entregava ao
Coordenador Geral da Feira. Na Assembleia
da II Feira (1986) deliberou-se pela suspensao
da avaliagdo dos trabalhos para a III Feira
Catarinense de Matematica (1987).

Na III Feira Catarinense foi deliberado voltar
o formato de classificacdo com premiacao
opcional (Na inscricdo optar se o trabalho
participaria da classificado ou ndo). Junto a
ficha de inscrigdo, apresentar também o
resumo do trabalho.

Utilizar critérios uniformes nas avalia¢oes das
Feiras Regionais e Estaduais. Pré-selecdo dos
trabalhos para a Catarinense.



1989

1998

1999

2001

2002

2004

2005

2006

2008

2009

2012

2013

atual

Ficha de Avaliagdo
contendo os critérios:
qualidade cientifica;

integracao;
interdisciplinaridade;
criatividade;
objetividade;
divulgagdo e
popularizagdo e
facilidade de
compreensao.

Ficha de avaliagdo
com 7 critérios gerais
e por modalidade.

Ficha de avaliagdo -
critérios gerais e por
modalidade.

Ficha de avaliagdo -
critérios gerais e por
modalidade.
Ficha de avaliagdo
contendo 5 critérios
de avaliagdo

Ficha de avaliagdo
contendo 5 critérios
de avaliacdo

Ficha de avaliagdo
contendo 5 critérios
de avaliagdo

Avaliagdo ainda
classificatoria, por meio de
nota de 1 a 5 inteira, com
premiagdo para os 3
primeiros lugares por
categoria/modalidade.

Por meio de  Média
Aritmética das notas de O0-
10.

5 critérios de avaliagdo,
sendo um deles especifico por
Modalidade®”.

M¢édia aritmética com notas
de 0-10.

Em 2002 houve reunido por
grupo de avaliagdo para
consensuar resultados.
Através da média das notas

de 0-10 atribuidas pelos
avaliadores.

Ficha de avaliagdio com
parecer descritivo do

avaliador. Deliberag@o do III
Semindrio de Avaliagdo das

Feiras de Matematica
(2006).

Ficha de avaliagdo com
parecer descritivo do
avaliador. Criagdo de grupos
de avaliagdo com
coordenador.

Ficha de avaliagio com
parecer descritivo do
avaliador. Grupos de

avalia¢do com coordenador.
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No I Seminario de Avaliagao (1993), avaliou-
se todo o processo da Feira e alterou-se de 3
para 7 modalidades;

Discussdo constante e criagdo de
novos critérios de avaliagdo (gerais e
especificos por modalidade).

Premiacdo para 70% dos trabalhos como
Destaque ou Meng¢do Honrosa. 30 % sem
premiacao.

35% Destaques; 35% Mengao Honrosa e 30%
sem premiacao. No II Seminario de Avaliagao
das Feiras de Matematica (2001), deliberou-se
que egressos expositores de trabalhos podem
fazer parte da comissdo de avaliacao.

Foram premiados até 50 % Destaques e 30%
ndo premiados.

Premiacdo: Até 50% Destaques ¢ 30% dos
trabalhos ndo premiados.

Premiagdo para todos os trabalhos: 50%
Destaques e 50% Mencdo Honrosa.
Deliberacao do V Seminario de Avaliagdo das
Feiras de Matematica (2013).

Premiacdo para todos os trabalhos: 75%
Destaques e 25% Mencdo Honrosa.
Deliberagdo do V e VI Seminarios de
Avaliagdo das Feiras de Matematica (2013;
2017). Existem discussdes para a premiagio
ter apenas Destaque em algum item. O que
podera ser discutido e deliberado no préximo
seminario.

Fonte: Oliveira, Civiero e Guerra (2019), com complementag¢des da autora para este trabalho.

Quadro 2 — Resumo de Deliberacdes’® e Modificacdes ocorridas na Historia da Feira de

Matematica (1985 — atual)

7 Como ja mencionado neste trabalho, sdo trés as modalidades de trabalhos nas FM: Matematica Aplicada
e/ou Interrelagdo com outras disciplinas, Matematica Pura e Materiais Instrucionais e/ou Jogos Didéaticos.

% Tomou-se como base as Atas das Assembleias, tanto dos Seminarios de Avaliacdo, quanto das Feiras
Catarinenses de Matematica.



1985

1986

1987 -1991

1992

1993

1999

2001

2002

2003

2006

I FCM

II FCM
IIT FCM até a
VII FCM

VIII FCM

I SAFCM?°

XV FCM

II SAFCM

Dissertagao
Vilmar Zermiani

Final do CAFM

III SAFCM

de
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Avaliacao do produto realizado pelo estudante: ficha com
critérios gerais sobre qualidade cientifica, integragdo,
interdisciplinaridade,  criatividade e  originalidade,
divulga¢do e popularizacdo, habilidade e manipulacdo,
facilidade de abstragdo e clareza na descri¢ao (no final,
pontuacao de 1 a 10 e depois CLASSIFICAR);
Ata-Avalia¢do: Continha informacdes sobre o trabalho,
sobre os membros da comissao; classificagdo dos trabalhos
com total de pontos e a indicacdo dos trabalhos para outra
Feira (com premiagao no final) ou apenas mengao honrosa.
Assembleia propde suspensdo da avaliagdo dos trabalhos.
Continuou o processo avaliativo com os seguintes critérios:
recursos materiais, conteudo, facilidade de compreensdo,
integragdo com outras disciplinas, manipulagdo e clareza na
descrigdo.

Participantes na Assembleia mostraram-se insatisfeitos com
o0 processo avaliativo e foi deliberado pela realizagdo de um
Seminario de Avaliagdo.

Modalidades de inscricdo: Jogos Didaticos; Material
Instrucional; Matematica Aplicada; Informatica; Pesquisa em
Educagdo Matematica; Matematica Pura; e Inter-relacdo com
outras Disciplinas.

Critérios Gerais de Avaliacao: Comunicagdo do trabalho;
Conteudo Matematico; Qualidade Cientifica; e Socializagao.
Especificos por modalidades

Premiacdo de 70% dos participantes seria Destaque e Mengdo
Honrosa ¢ os outros 30% sem premiagéo

Deliberagdes: 1) Redugdo de 7 Modalidades para 3: Jogos
Didaticos /Material Instrucional; Matematica Pura;
Matematica Aplicada/Inter-relagdo com Outras Disciplinas;
i1) Participag@o de estudantes que ja tinham sido “destaque”
em alguma Feira Estadual, na organizagdo e avaliagdao de
trabalhos; iii) Criagdo de uma Comissdo Permanente de
ambito estadual para suporte na realizagdo de Feiras; iv)
Continuidade da avaliagdo por modalidades; v) Priorizar a
apresentacdo ao publico; vi) Participar de Feira Estadual
somente quem foi “destaque” em Feira Regional, com
reconhecimento de Pré-selegdo dos trabalhos da Feira
Estadual.

Mudanga do Critério geral de Socializagdo para Relevancia
Social

Todas produgdes premiadas como: Destaque (passaria para a
proxima etapa) ou Mengdo Honrosa;

Incluir a categoria Educagdo Especial,

Disponibilizar para a Comiss@o de Avaliag@o os resumos dos
trabalhos durante a exposi¢ao no estande

Reducdo das Modalidades para: Matematica Pura;
Matematica Aplicada e/ou Inter-relagdo com outras
Disciplinas; e Materiais e/ou Jogos Didaticos

Substituir o critério Relevancia Social por Relevancia
Cientifico-Social

Expositores que fossem Destaque participar da Comissao
Avaliadora. Implantada, porém, sem sucesso.

Criagdo de grupos de estudos sobre o tema Avaliagdo em
diversas regides do estado catarinense.

Assinatura Convénio técnico-cientifico FURB e UNEB

% SAFCM — Seminario de Avaliagdo de Feira Catarinense de Matematica
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Agdes que seriam operacionalizadas pelas CCOs: 1)
Incentivar a inscrigdo de trabalhos na categoria Comunidade;
i1) Constituir grupo para elaboragdo de normas de publicacdo
de relatdrios, artigos e resumos de trabalhos; iii) Estabelecer
estratégias de motivagdo para participantes da FMat; iv)
Melhorar espaco no estande para expositores cadeirantes; v)
2009 IV SFEM 100 Constituir grupo de trabalho para discussdo sobre Educagio
Especial e alteracdo da ficha de inscri¢do; vi) Agdes para
otimizar a Coordena¢ao Geral de Avaliagdo dos trabalhos;
vii) Oficializar os Anais das Feiras junto a Biblioteca
Nacional; viii) Formar grupos de captagdo de recursos
financeiros; ix) Buscar incluir a “Feira de Matematica” no
calendario escolar de SC; x) Manter as categorias para
inscrigao de trabalhos;
Mantida a classificagdo destaque e meng@o honrosa com a
seguinte distribuicdo: 75% destaque e 25% mengao.
Autoria na publicagdio dos resumos: por turma,
orientador(es), nome da turma, ano de escolaridade, escola de
origem, municipio; se for grupos de alunos, orientador(es),
nomes dos alunos, nome da turma, ano de escolaridade,
escola de origem, municipio. Busca-se dar crédito na autoria
para estudantes.
2013 V SNAFM As categorias Educagdo Infantil e Educacdo Especial podem
ser dois professores orientadores.
Aprovacdo dos grupos de estudo: Educagdo Especial ou
Inclusiva e Matematica Pura.
Na ficha de inscrigdo, incluir relato de experiéncia ou
pesquisa e também o ano de escolaridade do aluno.
Trabalhos publicados nos Anais em forma de resumo
expandido.
Ficou aprovado que na programacdo das Feiras devera
constar: “um momento de visitacdo para os expositores”.
Aprovou a realizagdo de um Curso de Aperfeicoamento em
2017/2018.
O resumo expandido sera substituido por uma proposta que
atende relatos de experiéncia e trabalhos de pesquisa. Ainda
nesse item, excluir trabalhos que n3o derem retorno a
comissdo cientifica, a partir de 2017 e ndo serdo publicados
nos Anais.
A partir de 2018, todas as Feiras utilizardo o template
aprovado.
Em relagdo a autoria nos trabalhos, decidiu-se que terd o
nome de todos os estudantes participantes, além dos

expositores.
Sendo possivel, enviar antes da Feira, os relatos para os
avaliadores.

2017 VI SNAFM Alteragdes na escrita dos relatos e trabalhos de pesquisa

somente a partir da avaliagdo ad hoc.

Nao alteragao das categorias.

Instituiu-se grupos de estudo para analisar trabalhos da EJA
e da Educacdo Profissional, para apresentar resultados na VI
Feira Nacional.

Mantida a classificagdo destaque e mengao honrosa com a
seguinte distribuicdo: 75% destaque e 25% mengao.

De forma facultativa, a comissdo organizadora da Feira
podera proporcionar momento para interagdo entre oS
estudantes expositores.

100 SFM — Seminario sobre Feiras de Matematica
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Ampliagdo dos espagos em mesas redondas e palestras para
estudantes expositores e professores orientadores.

Trabalhos ndo devolvidos com as devidas corre¢des para o
comité cientifico ndo serdo publicados nos Anais.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base nas Atas das Assembleias e deliberagdes dos Seminarios de
Avaliacao.

Quadro 3: Programa dos Cursos de Aperfeicoamento sobre Feira de Mateméatica — 2000

a2018

2000

2003

2009

2010

2014

Rede Virtual
das Feiras de
Matematica

Feiras de
Matematica:
Um
Programa

Cientifico e

Social'%!

Curso de
Aperfeicoam
ento  sobre
Feiras de
Matematica
Feiras de
Matematica:
Organizagdo
, Orientagdo
e Avaliagdo
de Trabalho

Feiras de
Matematica

SC

PR e SC

BA e SC

BA, GO,
MG, PB,
PE, PR, RJ,
RS, SC, SP

SC

40 h/a

80 h/a

40 h/a

120
h/a

40 h/a

- Historico das Feiras de Matematica;

- Historico do I Semindrio de Avaliacdo das Feiras
Catarinenses de Matematica;

- Orientacdo, Apresentagao e Avaliagdo de Trabalhos

- Analise do Historico das Feiras ¢ dos Anais do I e II
Seminarios de Avaliagdo (a distancia);

- Palestras e minicursos sobre os temas Organizacdo de
Feiras e Avaliacdo das Producdes (presencial);

- Atividade pratica de orientagdo, apresentacdo e
avaliacdo de producdes em alguma Feira de Matematica
(a distancia e presencial);

- Elaboragdo e apresentacdo de um relatdrio técnico-
critico envolvendo as tematicas e atividades
desenvolvidas no Curso (2 distancia e presencial);

- Organizagdo de uma Feira de Matematica;

- Construgdo e Orienta¢do de Trabalhos;

- Avaliag@o de Trabalhos

- Mobdulo I. O ensino da Matematica e as Feiras;
Orientag¢do: o inicio do processo; Um olhar sobre os
compromissos entre orientadores e orientandos;
Orientacdo nas Categorias ¢ Modalidades de Trabalho;
Documentando Pesquisas para Feiras de Matemadtica; e
Conclusio;

- Mobdulo II: Critérios de Avaliagdo; Posturas do
Avaliador; Aspectos Subjetivos Pros e Contras da
Avaliagdo; e Conclusio;

- Moddulo III: Histérico das Feiras; Planejamento e
Preparagdo de uma Feira; Operacionalizacdo de uma
Feira; e Relatorio Final

- Médulo I: Organizacdo de Feiras (Principios das Feiras
de Matematica; Oficina para elaboragdo de Resumo
Estendido; Inscrigdo de Trabalhos via Sistema SOAC102;
Participagdo de pessoas especiais nas Feiras de
Matematica);

- Modulo II: Logistica para a Avaliagdo de Trabalhos;
Critérios de Avaliagdo; Oficina para Elaboragdo de
Resumo Estendido; Deliberagdes para as Proximas Feiras;
Implementacdo do Sistema SOAC na Inscricdo e
Avaliacdo de Trabalhos de Feira de Matematica em

101 Desse Curso originou o livro: Feiras de Matematica: Um Programa Cientifico e Social (ZERMIANI,

2004).

102 Sistema SOAC: Sistema online de Acompanhamento de Conferéncias
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Ambito Municipal, Regional e Estadual; Assessoria aos
Professores Orientadores de Trabalhos na Elaboragdo de
Resumo Estendido de Feira de Matematica; Elaboragdo de
Relatorios das Atividades Realizadas Junto aos
Professores Orientadores e Avaliadores de Trabalho.

- Médulo 1 - Introdugdo a Educacdo Matematica

- Moédulo 2 - Historico das Feiras de Matematica

- Mobdulo 3 - Organizacdo logistica das Feiras de
Matematica

- Médulo 4 - Orientagdo e exposi¢ao de trabalhos para a
categoria "Educacgdo Especial"

- Mddulo 5 - Orientacdo e exposi¢do de trabalhos para
categorias "Educacdo Infantil" e "anos iniciais do Ensino
Fundamental"

- Mddulo 6 - Orientacdo e exposi¢do de trabalhos para
categorias "anos finais do Ensino Fundamental" ¢ "Ensino
Meédio"

- Mddulo 7 - Orientacdo e exposi¢do de trabalhos para
categorias "Educacdo  Superior", "Professor" e
"Comunidade"

- Modulo 8 - Comité cientifico: escrita, formatacdo e
avalia¢do ad-hoc

- Médulo 9 - Avaliacdo na e da Feira de Matematica.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base em Zermiani (2017); Biembengut e Zermiani (2014).

103 Curso oferecido em parceria com a Sociedade Brasileira de Educagio Matematica - SBEM
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APENDICE F - QUADROS DE 4 A 6

Este Apéndice traz as referéncias da revisdo de literatura feita no Capitulo V.
Optou-se por colocar em separado para facilitar a busca do/a leitor/a, no que se refere a
producao sobre Feira de Matematica. Aqui encontram-se os dados de artigos de

periddicos e eventos, teses e dissertagdes sobre o tema.

Quadro 4: Referéncias dos artigos publicados em periodicos e artigos de periddico
completo sobre Feira de Matematica identificados no Portal da CAPES e em Periddicos

Nacionais analisados.

~ FONTE  TITULODOARTIGO AUTOR®)

Revista de Divulgacdo Feira de Matematica
Cultural. Blumenau, n. 28,
p. 1-16, dez 1985
BOLETIM SBEM, n4l.
out 2014, p. 3-5

Bolema, Rio Claro (SP), v.
29, n. 53, p. 909-935, dez.
2015

REMATEC/Ano 11/n.
22/abr.-out. 2016, p. 42-58

Revista Conexao UEPG v.
14, n. 1, p. 114-121, jan.-
abr. 2018

Perspectivas da Educagdo
Matematica -
INMA/UFMS v. 12, n. 27,
2019

Revista Conexdo UEPG v.
15, n. 3, p. 317-323, set.-
dez. 2019

Educagdo Matematica em
Revista v. 24, n. 62, p. 125-
139, abr.-jun. 2019

Revista Dynamis. FURB,
Blumenau. v. 15, n. 2, p.
18-38, 2019.

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 5-25

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 26-40

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan-abr. 2019, p. 41-55

III Feira Nacional de Matematica:
Espago de divulgagdo do conhecimento
matematico

Mostruario de Praticas: consideragées
sobre a formag¢do e a atuagdo de
professores dos Anos Iniciais a partir
das Feiras Catarinenses de Matematica
A historia do movimento das Feiras de
Matematica no estado da Bahia:
algumas consideragdes.

Formacdo docente para as Feiras de
Matematica: atividades de um projeto
de extensao.

Interdisciplinaridade =~ e  formagdo
profissional no contexto das Feiras de
Matematica no Espirito Santo.

Feiras de Matematica: um projeto de
extensdo que busca a melhoria do
ensino e da aprendizagem de
matematica.

O trabalho colaborativo da comissdo
permanente das Feiras de Matematica:
cenarios, bastidores e formagdo de
professores.

Avaliagdo nas Feiras de Matematica
como processo de formagdo de
professores

Comissdao Permanente das Feiras de
Matematica: um espago colaborativo de
formagdo de professores.

Feiras de Matematica: espago de
pesquisa, socializacdo e divulgacdo de
saberes.

Processos formativos de professores no
movimento das Feiras Catarinenses de
Matematica: estudo de caso.

José Valdir Floriani; Vilmar
José Zermiani

Alayde Ferreira dos Santos

Viviane Clotilde da Silva e
Antonio Vicente Marafioti
Garnica

Alayde Ferreira dos Santos

Marilandes Mol Ribeiro de
Melo, Katia Hardt Siewert e
Gisele Gutstein Guttschow

Lauro Chagas e Sa, Leandro

Furlam  Turi e  Araceli
Gongalves
Viviane Clotilde da Silva,

Janaina Poffo Possamai e
Jonathan Gil Muller

Fatima Peres Zago de Oliveira,
Paula  Andrea  Grawieski
Civiero e Janaina Poffo
Possamai

Fatima Peres Zago Oliveira;
Paula Andréa  Grawieski
Civiero; Lucas Leite Guerra
Fatima Perez Zago de Oliveira
¢ Paula Andrea Grawieski
Civiero

Alayde Ferreira dos Santos e
Walter Antonio Bazzo

Regina Célia Grando e Araceli
Gongalves



REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 56-74

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 75-90

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 91-105

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 106-120

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 121-136

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 137-153
REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 154-169

REMATEC. Ano 14, n. 30,
jan.-abr. 2019, p. 170-186

Educagdo Matematica em
Revista — Brasilia, v. 24, n.
65, p. 295-311, set/dez.
2019

RIPEM, v.9,n. 3,2019, pp.
84-96

BOLEMA Rio Claro (SP),
v. 34, n. 67, p.697-718,
ago.2020

Perspectivas da Educagdo
Matematica -
INMA/UFMS, v. 13, n. 33,
2020

Cad. Gén. Tecnol, Curitiba,
v. 12 n. 41, p. 231-248,
jan/jun. 2020.

RIPEM, v. 10, n. 1, 2020,
pp- 44-59.

Feiras de Matematica no contexto de
interacgdes: intervengdes que
contribuem para a pratica docente.

As aprendizagens de professores em
formagdo e vivéncia em Feira de
Matematica.

Algumas reflexdes sobre os impactos
das apresentacdes orais de projetos de
modelagem numa Feira de Matematica.
Avaliacdo dos trabalhos nas Feiras de
Matematica: uma atividade colaborativa
e processual.

Comité cientifico das Feiras de
Matematica: um olhar sobre sua
trajetoria.

Feiras de Matematica:  espacos

inclusivos de Educacdo.

Feira Regional de Matematica no
Estado do Rio Grande do Sul: um
espago de formagdo e constituigdo do
professor.

Feiras de Matematica e Curriculo:
Primeiras Aproximagoes.

Um estudo retrospectivo sobre a
inclusdo de um grupo de estudantes com
deficiéncia Intelectual a partir da
participagdo as Feiras de Matematica
em Santa Catarina.

Praticas insubordinadas criativamente
de duas professoras que participam do
movimento das Feiras de Matematica

Os propositos da Avaliagdo nas Feiras
de Matematica.

Feiras de Matematica: a exteriorizacao
da educacdo matematica critica a partir
dos alunos expositores.

Feira Baiana de Matematica: meninas
em multiplic(aggo).

As Feiras de Matematica: espago
democratico de insubordinacao,
discussdo coletiva ¢ formacao de
professores.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Edjane Mota de Assungdo e
Marco Antonio Escher

Marilia Zabel e
Scheller

Morgana

Leandro do Nascimento Diniz
e Ivanise Gomes Arcanjo Diniz

Viviane Clotilde da Silva e
Janaina Poffo Possamai

Gisele Gutstein  Guttschow,
Katia Hardt Siewert e Bazilicio
Manoel de Andrade Filho
Carla Peres Souza e Vanessa
Oechsler

Isabel Koltermann Battisti e
Peterson Cleyton Avi

Iza Helena Travassos Ferraz de
Aratjo e José Maria Soares
Rodrigues

Carla Peres Souza

Araceli Gongalves e Regina
Célia Grando

Morgana Scheller e Marilia
Zabel

Lucas Leite Guerra, Paula
Andréa Grawieski Civiero,
Elizangela Regina Selli Melz e
Fatima Peres Zago de Oliveira
Alayde Ferreira dos Santos e
Maria José Souza Pinho

Alayde Ferreira dos Santos;
Féatima Peres Zago de Oliveira
e Paula Andréa Graieski
Civiero

Quadro 5: Artigos sobre Feira de Matematica publicados em Anais de Eventos Nacionais
e Internacionais sediados no Brasil.

X ENEM - Salvador /BA  Trajetéria da Rede de Feiras de Viviane Clotilde da Silva;
(2010a) Matematica em SC: 25 anos Vilmar José Zermiani



X ENEM - Salvador /BA
(2010b)

[II CIHEM Belém / PA
(2015)

XII ENEM - Sio Paulo /SP
(2016)

IV SELEM
(2016)

Natal/RN

VII CIEM Canoas
(2017)

RG

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)
VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

Avaligdo e interpretagdo do processo de
construcdo dos projetos expostos na
XXV Feira Catarinense de Matematica
Historia das Feiras de Matematica na
Bahia: Contribuicdes para a formagdo
continuada do professor que ensina
Matematica

As Feiras de Matemdatica na Bahia
enquanto  espago de  formacgdo
continuada para professores que
ensinam Matematica na Educagdo
Basica

Contribuigoes da Feira Baiana de
Matematica para a leitura e a escrita no
ensino de Matematica

A Feira de Matematica no Estado da
Bahia: Espaco para a formagdo
continuada de professores

Laboratoério Pedagogico de Matematica
da Educacdo Basica: a Feira de
Matematica como elo entre a
Universidade e a Escola Publica
Formagao de professores orientadores a
partir da participagdo no processo de
avaliagdo de trabalhos em Feiras de
Matematica.

Das Feiras de Matematica para sala de
aula, uma experiéncia que deu certo
Formagao de Professores de
Matematica: Cartografando Praticas
Pedagodgicas da Educagdo Basica

As Feiras de Matematica como processo
formativo de alunos ou licenciandos em
Matematica

Uma Feira de Matematica para integrar
a Escola no Dia Nacional da
Matematica

Envolvimento de um Grupo de
Professores em um Projeto de Feiras de
Matematica numa abordagem de
Educagdo Matematica

As Feiras de Matematica em Minas
Gerais: Uma Experiéncia com a
Modelagem Matematica

Feira de Matematica no Rio Grande do
Sul: Perspectivas e Desafios

Feiras ou Gincanas de Matematica:
Contribui¢des para a Formagdo Inicial
de Professores de Matematica

Comité Cientifico: Trajetoria de
Formagao
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Viviane Clotilde da Silva;
Vilmar José Zermiani

Alayde Ferreira dos Santos;

José Aurimar dos Santos
Angelim
Alayde Ferreira dos Santos;
José Aurimar dos Santos
Angelim

Alayde Ferreira dos Santos

Alayde Ferreira dos Santos

Iza Helena Travassos Ferraz de
Aratjo; Lindomar Aratjo
Pimentel

Lucas Leite Guerra; Fatima
Peres Zago de Oliveira; Iris
Tuty Dalcanale Aratjo; Ruy
Piehowiak

Leonir Serafim

Cecilia Cabral Mascarenhas de
Santana

Schroeder;
Morgana

Ravel
Cucco;

Tiago
Indianara
Scheller
Tiago Ravell  Schroeder;
Tayana Cruz De Souza;
Geicimara Fuck; Michele De
Medeiros; Fatima Peres Zago
de Oliveira

Edjane Mota De Assungao;
Marco Antonio Escher

Jossara Bicalho Bazilio de

Souza; Ana Cristina
Magalhées Oliveira
Emanueli  Bandeira  Avi;

Peterson Cleyton Avi; Lecir
Dalabrida Dorneles; Claudia
Piva

Sinval de Oliveira

Katia Hardtl Siewert; Gisele
Gutstein Guttschow; Bazilicio
Manoel de Andrade Filho;
Vanessa Neves Hopner



VI SNAGFM
Camboriti/SC (2017)

VI SNAGFM
Camborit/SC (2017)

VII SIPEM Foz do Iguacu
PR (2018)

XIII ENEM — Cuiaba/M$
(2019)
XIII ENEM
(2019)

- Cuiaba/MS

XIII ENEM
(2019)

- Cuiaba/MS

XIII ENEM
(2019)

- Cuiaba/MS

XIII ENEM
(2019)

- Cuiaba/MS

XIII ENEM
(2019)

- Cuiaba/MS

XIII ENEM
(2019)

- Cuiabd/MS

XIII ENEM
(2019)

- Cuiaba/MS

ICOCIME -
Floriandpolis/SC (2019)

ICOCIME —
Floriandpolis/SC (2019)

Avaliagdo em Feiras de Matematica:
Historico e Reflexdes

Gestdo de uma Feira de Matematica:
Perspectivas e Desafios

Integracdo curricular da educagdo
profissional: Uma analise de projetos de
Feiras de Matematica'®

Feiras de Matematica: reflexdes a partir
de teses e dissertagoes

O processo de expansdo das Feiras de
Matematica: Reflexdes sobre como
garantir os principios do movimento
Avaliagdo na/da Feira de Matematica:
Processo de formagdo docente e

discente

Historicidade e concepcdes
epistemologicas  nas  Feiras de
Matematica

Feira de Matematica no Estado do Rio
Grande do Sul: Trajetoria de
implantacdo

Avaliagdo ad doc em Feiras de
Matematica: Contribui¢gdes para a
formagdo docente

Uma analise dos relatdrios sintese de
avaliacdo de uma Feira Regional de
Matematica

Reflexdes sobre as contribui¢cdes do VI
Seminario Nacional de Avaliacdo e
Gestao das Feiras de Matematica

As Feiras de Matematica: Espago
democratico de insubordinagao,
discussdo coletiva e formacdo de
professores

Praticas insubordinadas criativamente
de duas professoras que participam do
movimento das Feiras de Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Bazilicio Manoel de Andrade
Filho, Paula Andrea Grawieski
Civiero, Andreza Faria
Malewschik, Ruy Piehowiak,
Alayde Ferreira dos Santos e
André Vanderlinde

Bazilicio Manoel de Andrade
Filho; Marleide Coan Cardoso;
Andréia Custodio Lino

Lauro Chagas e S&; Araceli
Gongalves; Leandro Furlam
Turi

Alayde Ferreira dos Santos;
Fatima Peres Zago Oliveira
Alayde Ferreira dos Santos;

Paula  Andréa  Grawieski
Civiero
Paula Andréa  Grawieski

Civiero; Alayde Ferreira dos
Santos; Araceli Gongalves
Fatima Peres Zago Oliveira;

Viviane Clotilde da Silva;
Janaina  Poffo  Possamai;
Marilia Zabel

Isabel Koltermann Battisti;

Peterson Cleyton Avi; A.
Patricia Spilimbergo; Claudia
Piva; Lecir Dalabrida
Dorneles; Emanueli Bandeira
Avi

Bazilicio Manoel de Andrade
Filho; Katia Hardt Siewert

Marilia
Scheller

Zabel,  Morgana

Bazilicio Manoel de Andrade
Filho; Araceli Gongalves

Alayde Ferreira dos Santos;
Fatima Peres Zago Oliveira;
Paula  Andréa  Grawieski
Civiero

Araceli Gongalves e Regina
Célia Grando

194 05 autores publicaram esse mesmo artigo, com pequenos acréscimos e modificagdes, sob o titulo de
“Curricular Integration in Vocational Education and training: an analysis of Mathematics Fair Projects in
Brazil”, na Revista RIPEM, v. 8, n. 2, 2018, pp. 72-85.
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Quadro 6 — Referéncias de Teses e Dissertacoes em que aparece Feira de Matematica

ASSUNCAO, E. M. Grupo de Professores em um Projeto de Feiras de Matematica: Contribuicdes
para a Pratica Docente. Dissertacdo (Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Matematica)
Universidade Federal de Juiz de Fora, MG, 2018.

BIANCHLI, A. S. Feiras de Matematica: repercussdes no processo ensino-aprendizagem. Dissertacao
(Mestrado em Educagao) — Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS), 2002.

CARVALHO, V. Z. Contribuigdes para o ensino de fungido do 2° Grau com o software Geogebra na
formacdo docente. Dissertacdo (Mestrado Profissional) — Universidade Federal do Acre (UFAC),
2017.

DINIZ, L. do N. Leitura, construcdo e interpretagdo de graficos estatisticos em projetos de
modelagem matematica com uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo. 273 f. Tese
(Doutorado) Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias da Educag@o, Universidade do Minho, Braga,
2017.

JESUS, M. A. de Probabilidade geométrica com abordagem na esperanga matematica. Dissertagao
(Mestrado Profissional). Universidade Federal do Tocantins (UFT), Arraias — TO, 2018.

LIMA, S.S. de Feira Escolar de Matematica: perspectivas de uma pratica para a aprendizagem.
Dissertacao (Mestrado Profissional) — Colégio Pedro II — RJ, 2019.

SA, L. C. Construgio e utilizagio de maquete eletronica para ensino de grafos: Aprendizagens
discentes a partir de uma abordagem histérico-investigativa. 2016. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao em Ciéncias e Matematica). Instituto federal do Espirito Santo. 2016.

SALLES, S. Colaborag@o Universidade — Escola: Contribuigdes para o desenvolvimento profissional
de professores de Matematica. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual Paulista (USP) — SP,
2005.

SILVA, F. A. Espago de socializagdo de saberes e inovacao curricular do Professor de Matematica:
A primeira Feira Estadual de Matematica do Acre. Dissertagdo (Mestrado Profissional) Universidade
Federal do Acre, AC, 2018.

SILVA, A. N. Uma proposta de motivagdo visando despertar o interesse pela Matematica.
Dissertacdo (Mestrado Profissional). Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei. Sdo Jodo del-Rei,
2018.

SILVA, V. C. Narrativas de Professores que ensinam Matematica na Regido de Blumenau — (SC):
sobre as Feiras Catarinenses de Matematica. Tese (Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo para a
Ciéncia). Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
campus de Bauru, SP, 2014.

SOARES, R. C. S. Feira de Matematica como agente estimulador para a aprendizagem
de Matematica. Dissertagdo (Programa PdésGraduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica —
MPECIM) Universidade Luterana do Brasil — Canoas — RGS, 2005.

SOUZA, C. P. Feiras Catarinenses De Matematica: Contribui¢des para Inclusdo Escolar de um Grupo
de Alunos com Déficit Intelectual. 2009, 227 f. Dissertagdo (Mestrado em Educag@o Cientifica e
Tecnologica) Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Cientifica e Tecnologica — Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis — SC, 2009.

ZERMIANI, V. J. Avaliacdo dos Projetos de Extensao Desenvolvidos pelo Laboratorio de
Matematica da FURB. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Universidade Regional de Blumenau,
Blumenau, 2002.
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APENDICE G — QUADRO 7

Este Apéndice traz a relagdo de periddicos sobre Educacdo em Ciéncias e/ou
Educacdo Matematica, com base no trabalho desenvolvido por Santos ef al (2018) e que

foi utilizado, nesta tese, como referéncia para a revisao de literatura.

Quadro 7- Periodicos sobre Educagao em Ciéncias e/ou Educacdo Matematica — CAPES
(2013-2016).
' NOMEDO PERIODICO ~ ENFASE ~ INSTITUICAO VINCULADO

BOLEMA — Boletim de Mat UNESP — Rio Claro

Educagdo Matematica

Acta Scientiae: Revista de C&M Universidade  Luterana do Brasil sob a

Ensino de Ciéncias e responsabilidade do Programa de Pds Graduacdo em

Matematica Ensino de Ciéncias e Matematica.

Alexandria C&M UFSC

Amazénia - Revista de C&M Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo em

Educagdo em Ciéncias ¢ Ciéncias ¢ Matematicas do Instituto de Educagdo

Matematicas (Online) Matematica e Cientifica — IEMCI — da Universidade
Federal do Para, Belém/Para/Brasil

Dynamis C&M FURB - Blumenau

Educagdo Matematica em @ Mat Nao identificado

Revista

Educagdo Matematica em Mat Universidade Luterana do Brasil -ULBRA

Revista-RS

Educagio Matematica Mat Programa de Estudos PdésGraduados em Educagio

Pesquisa Matematica da PUC- SP

REVEMAT: Revista = Mat UFSC/MTM/PPGECT, Florianopolis, SC.

Eletronica de  Educagio

Matematica

Revista de Educagdo, Ciéncias  C & M Programa de Pés-Graduacdo em Ensino das Ciéncias

e Matematica na Educagdo Basica da Unigranrio

Revista de Ensino de Ciéncias C & M Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e

e Matematica (RENCIMA) Matematica da Universidade Cruzeiro do Sul

Revista Zetetiké Mat Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas (em parceria editorial com a UFF)

Abakos C&M Programas de P6s-graduacdo em Informatica e de Pos-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
PUC (Minas)

Boem: Boletim Online de Mat Departamento de Matematica (DMAT) e pelo

Educagdo Matematica Programa de P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncias,
Matematica e Tecnologias do CCT/UDESC

Educacdo e Matematica — Mat Associagdo dos Professores de Matematica

Revista da Associacdo de

Professores

Em Teia - Revista de Educagdo = Mat Programa de Pos-Graduagdo em  Educagio

Matematica e
Iberoamericana

Tecnologica

Matematica e Tecnologica — EDUMATEC do Centro
de Educagido da UFPE



Experiéncias em Ensino de
Ciéncias

Perspectivas da  Educacdo
Matematica
Revista  Brasileira

de Historia da Matematica
Revista Eletronica Debates em

Educagao Cientifica e
Tecnoldgica
Revista Paranaense de

Educagdo Matematica

Tendéncias em Matematica
Aplicada e Computacional

C&M

Mat

at

C&M

Mat

Mat
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Grupo de Ensino do Instituto de Fisica da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Sociedade Brasileira de Historia da
Matematica
Programa de Poés-graduagdo em Educagdo em
Ciéncias e Matematica Programa de Pos-

graduagdo em Ensino de Humanidades
IFES
Curso de Matematica da Universidade Estadual do
Parand/Campus de Campo Mourdo e ao Grupo de
Pesquisa em Educagdo Matematica de Campo Mourao
— GPEMCAM
Brazilian Society of Applied and Computational

Mathematics (SBMAC)

Fonte: A autora, com base em Santos ef a/ (2018).
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Este Apéndice traz as edi¢cdes dos Eventos Nacionais e Internacionais ocorridos

no Brasil e que foram considerados para a busca de trabalhos apresentados sobre o tema

Feira de Matematica.

Quadro 8 - Edicoes dos Eventos Nacionais e Internacionais de Educagdo Matematica
ocorridos no Brasil de 1987 a 2019.

Encontro Nacional de Educacao Matematica (ENEM)

|

II
11
IleS
\
VI
VII
VIII
IX
X
XI
XII
XTI

Sao Paulo -SP
Maringa - PR
Natal - RN
Blumenau - SC
Aracaju - SE

Sdo Leopoldo - RS
Rio de Janeiro - RJ
Recife - PE

Belo Horizonte - MG
Salvador - BA
Curitiba - PR

Sao Paulo - SP
Cuiaba - MT

Seminario Internacional de Pesquisa em Educacio Matematica (SIPEM)

I

II
111
v
\Y
VI
VII

Congresso Iberoamericano de Historia da Educacio Matematica (CIHEM)

I
II
111
v
\Y

Serra Negra - SP
Santos - SP
Curitiba - PR
Taguatinga - DF
Petropolis - RJ
Perenopolis - GO
Foz do Iguagu - PR

Covilha - Portugal
Canciin - México
Belém — PA - Brasil
Murcia - Espanha
Bogota - Colombia

Congresso Iberoamericano de Educacio Matematica (CIBEM)

I

II

I

v

\Y

VI

VII
VI

Sevilha - Espanha
Blumenau - SC
Caracas - Venezuela
Cochabamba - Bolivia
Porto - Portugal
Puerto Montt - Chile
Montevidéo - Uruguai
Madri - Espanha

Semindrio de Leitura e Escrita em Educa¢io Matematica (SELEM)

1987
1988
1990
1992
1995
1998
2001
2004
2007
2010
2013
2016
2019

2000
2003
2006
2009
2012
2015
2018

2011
2013
2015
2017
2019

1990
1994
1998
2001
2005
2009
2013
2017

1950 coordenador geral do IV ENEM foi o professor José Valdir Floriani, idealizador da Feira de

Matematica.

19 A nona edigdo do CIBEM estava prevista para ocorrer em Sdo Paulo — Brasil, em 2022, mas foi suspensa

devido a pandemia de COVID 19.
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I Itatiba - SP 2012
11 Sao Paulo - SP 2013
111 Lavras - MG 2014
v Natal - RN 2016
V17 Fortaleza - CE 2018

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

107 A sexta edi¢do do SELEM estava prevista para ocorrer na UFSC em Floriandpolis — SC, em 2020, mas
foi suspenso devido a pandemia de COVID 19.



		2022-02-01T17:48:41-0300


		2022-02-03T16:01:00-0300




