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RESUMO

Neste trabalho de concluséo de curso, buscamos interpretar o curriculo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) em busca de entender de que forma a educacédo especial e inclusiva se
insere nele. Para tanto, buscamos entender primeiramente como a Educacgao
especial e inclusiva esta sendo tratada no Brasil, seja pelas leis ou pelo relato de
profissionais da area da educacado, evidenciando avancos e retrocessos a respeito
do tema no pais. Em seguida, investigamos o conceito de curriculo para que
pudéssemos enfim analisar o Curriculo do Curso de Ciéncias Sociais da UFSC. A
pesquisa, com carater bibliografico e documental, teve ainda um questionario que
teve a intencdo de descobrir o Curriculo Real das Ciéncias Sociais UFSC.
Conclui-se que o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, por mais que nao
aborde explicitamente a questdo da educacgao especial inclusiva, propicia grande
liberdade de escolha dos estudantes para buscarem seus interesses particulares
durante sua formacado, através de disciplinas optativas, palestras, cursos de
extensao, entre outros, validando as Diretrizes Curriculares Nacionais para Ciéncias
Sociais (2001). Isso tem permitido a varios estudantes terem contato e experiéncias

sobre educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educacéo Especial e Inclusiva. Curriculo. Ciéncias Sociais.
Licenciatura. UFSC.
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INTRODUGAO

Neste trabalho de conclusdo de curso, buscamos analisar o curriculo do curso
de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC, pretendendo compreender de que
forma é abordada a educacao especial e inclusiva de pessoas com deficiéncias,
transtornos globais e superdotagdo. Até o século XIX o movimento era de total
exclusao das pessoas com deficiéncia do convivio social (NETO et al, 2018). Antes
da década de 1970 a deficiéncia era abordada somente na perspectiva meédica e
majoritariamente como algo a ser superado, periodo conhecido como de
segregacao. O modelo médico catalogava as pessoas e enxergava a deficiéncia
como a falta. Foi a partir de 1970 que a deficiéncia deixou de ser estudada somente
na area médica e passou a ser estudada na area das humanidades. Para além de
abordar a deficiéncia como um corpo com lesdo, a abordagem das Ciéncias
Humanas passa a tratar de toda a estrutura social que oprime o sujeito deficiente. A
deficiéncia passa a ser definida em termos politicos. Tratar a pessoa deficiente, por
esse termo, por exemplo, € algo politico, que vai contra termos depreciativos e
afirma a identidade do sujeito deficiente, a deficiéncia é resultado do modelo politico
e econbmico capitalista, que vé as pessoas com lesbes como inaptas ao trabalho
produtivo e, com isso, as oprimem (DINIZ, 2012). Sendo assim, falar de inclusdo na
educacao é tratar também de justica social.

Desse modo, durante muito tempo, ndo se falou de Educagédo Especial e
menos ainda de educacdo especial e inclusiva. “A educagdo escolar ndo era
considerada como necessaria, ou mesmo possivel, principalmente para aqueles com
deficiéncias cognitivas e/ou sensoriais severas.” (GLAT,FERNANDES, 2005, p.
36-37)1. S6 quando a deficiéncia passou a ser estudada pela area das humanidades
€ que passou a se pensar na educagao para pessoas com algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais ou superdotagdo. Conforme Glat e Fernandes (2005), no Brasil,
foi na década de 1970 que a Educagao Especial foi institucionalizada. Assim, passa
a ser mais amplamente aceita a ideia de que pessoas deficientes poderiam
aprender, mas ainda com uma educagao segregada dos demais estudantes. [...], ou
seja, dentro do sistema educacional existiam dois subsistemas que ndo se
interligavam: educacgao especial e educacéo regular.” (NETO et al., 2018, p. 84).

SO a partir da década de 1980 é que a Educagao Especial segregada passou

a sofrer criticas no Brasil, demandando politicas educacionais de integragao



(GLAT;FERNANDES, 2005). Reafirmando ainda mais a necessidade de inclusdo das
pessoas deficientes na sociedade. A deficiéncia € uma questdo da Sociologia, pois
ela s existe por conta dessa estrutura social que segrega. Sem essa organizagao
da sociedade s6 ha lesdo no corpo, ndo ha deficiéncia. A deficiéncia ndo esta em
nao poder andar, por exemplo, mas em nao ter acesso aos locais por conta disso e a
falta de acesso é questao social (DINIZ, 2012). Com isso, as politicas publicas e as
pesquisas passam a apontar que as pessoas deficientes podem aprender e devem
estar integradas na sociedade, haja vista que a deficiéncia existe enquanto a
sociedade nao integra a heterogeneidade dos sujeitos.

Destarte, aconteceu uma presséo social que culminou na garantia de uma
educacao publica e gratuita para todos, com a inser¢cao das pessoas deficientes nas
escolas regulares (NETO et al., 2018). Contudo, “A Deficiéncia era considerada um
problema de quem a possuia, assim, esta deveria tornar-se apta a integragdo ao
meio social. Nao cabia a escola se adaptar as necessidades dos alunos, mas as
Pessoas com Deficiéncia adaptar-se a escola (inclusive em termos econémicos).”
(NETO et al., 2018, p.85).

Por isso surge um movimento mais forte pela inclusdo e ndo somente pela
integracédo. Esse movimento no Brasil, pré constituicdo de 1988, de luta das minorias
por integracdo na sociedade, culminou no inicio da década de 1990 na proposta de
educacao inclusiva (GLAT;FERNANDES, 2005, p.38):

O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagao Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em uma
nova postura da escola regular que deve propor no projeto
politico-pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas
estratégias de ensino, agbes que favorecam a inclusdo social e praticas
educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, numa escola
inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade.

Assim, a escola deveria pensar na diversidade dos sujeitos que acolhe, com isso em
uma série de questdes como a adaptacdo do espaco fisico para inclusdo dos
diferentes sujeitos e ainda na formacéao inicial e continua dos professores, que é
fundamental para implementagao de uma educagao especial e inclusiva.

Pensar em inclusédo escolar € pensar no envolvimento de todos os sujeitos da

educacéao no processo de ensino-aprendizagem:



A Educacgao Inclusiva é a transformacgdo para uma sociedade inclusiva, um
processo em que se amplia a participagdo de todos os alunos nos
estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacdo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo que
estas respondam a diversidade dos alunos. (NETO et al., 2018, p.86).

Com isso, € preciso também pensar em um processo educativo que leve em conta
cada sujeito e suas singularidades, pensando na heterogeneidade que existe nas
escolas. As escolas nao devem ser espacos de homogeneizagao e sim espago de
respeito e acolhimento as diversidades, permitindo que todos tenham a oportunidade
de aprender no espaco escolar. A escola € um espaco de diversidade ndo s6 em
relagéo a deficiéncia como também a aspectos politicos, religiosos e sociais, e deve
ser capaz de acolher esses multiplos sujeitos (NETO et al., 2018).

Desse modo, compreendemos que a escola € um espacgo importante de
insercdo dos diferentes sujeitos, inclusive os com deficiéncia. “A escola possui
funcdo essencial na vida dos alunos, ela tem um importante papel que proporciona
desenvolvimento cultural, social, intelectual e fisico dos escolares.” (NETO et al.,
2018, p. 87). Sendo assim, defendemos uma educagado publica gratuita e de
qualidade para todos, o que significa com isso defender uma educagao especial e
inclusiva, que acolha as singularidades dos sujeitos e que garanta ndo sé a entrada,
mas a permanéncia desses sujeitos na escola regular. Compreendemos, destarte,
que a formacéo inicial e continuada dos professores € essencial para a garantia do
direito a educacao.

Compreendendo a importancia da educacéo especial e inclusiva para todos,
entendemos a importancia da formacédo do professor. “Estamos (professores)
habituados a repassar nossos problemas para outros colegas, os “especializados” e,
assim, ndo recai sobre nossos ombros o0 peso de nossas limitagées profissionais.”
(MANTOAN, 2003, p. 18). Desse modo, entendemos como é importante a pesquisa
que essa monografia apresenta, sobre a educacéo especial e inclusiva e como ela
se insere no curriculo do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), como forma de afirmar a importancia do estudo da
educacao especial e inclusiva na formagao de professores e também afirmar a
importancia da educacéao especial e inclusiva em si.

A educacado especial e inclusiva esta amparada legalmente ja que a
Constituicao (1988) garante o acesso de pessoas com qualquer tipo de necessidade

especial a educagéo regular e de qualidade e a Lei de Diretrizes e Bases (1996)
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reforca em seu artigo terceiro que o ensino sera ministrado com base em principios
como a “[...] igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola.” (BRASIL,
1996).

Objetivos e justificativa:

O presente trabalho justifica-se no desejo de fomentar a ideia de que a
formacdo docente deve ter um maior amparo em relagdo as praticas inclusivas e
assim evidenciar as possiveis faltas e acertos no modo como a educacgao especial e
inclusiva tem sido tratada no curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais.
Assim, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar de que forma a
educacao especial e inclusiva se insere no curriculo de licenciatura em
ciéncias sociais da UFSC, apontando sua importancia. E como objetivos
especificos que contemplam o objetivo geral temos:

e definir o que é educacao especial inclusiva e qual sua importancia na
formacgao de professores;
e descrever o que é o Curriculo a partir dos referenciais tedricos e das

Diretrizes Curriculares para Graduacao em Ciéncias Sociais;

e verificar se, na mais recentemente reforma curricular de 2007, ha
insercao da area de educagao especial e inclusiva no curriculo do curso

de Ciéncias Sociais da UFSC;

Metodologia:

A pesquisa teve carater bibliografico e documental, ja que consistiu na analise
de materiais ja existentes para compreender como se insere a educagao especial
inclusiva no curriculo de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC. Para trabalhar
sobre a importancia da formacgao de professores na educacao especial e inclusiva
utilizaremos principalmente Sampaio e Sampaio (2009). Para trabalhar o conceito de
curriculo utilizaremos principalmente Silva (1999). E analisaremos o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), o curriculo formal, as ementas do curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais da UFSC.

Além da pesquisa em documentos e bibliografia, foi realizado um
questionario com estudantes e egressos do curso, com o objetivo de nos
aproximarmos do que Silva (1999) define como “curriculo real”. O questionario que

formulamos possui 14 perguntas dispostas em 7 segbes. As questdes variam entre
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perguntas de multipla escolha e perguntas descritivas. As se¢des abrem de acordo
com as respostas que sao dadas pelos estudantes, sendo assim possivel descobrir
mais sobre quem estara respondendo. No total, obtivemos 17 respostas, sendo tanto
de estudantes que estdo no primeiro semestre, quanto daqueles que ja concluiram o
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. O formulario foi disposto no forum da
Universidade Federal de Santa Catarina e também disponibilizamos o link em
grupos de estudantes nas redes sociais, a fim de alcangar o maior numero possivel
de respostas.

As analises dos textos serdo de carater qualitativo, buscando evidenciar a
forma como a inclusao é tratada no curriculo de ciéncias sociais da UFSC. A
pesquisa tera carater qualitativo pois dessa forma é possivel gerar explicagbes e
entender ndo s6 o tema mas o contexto dele também por meio de pequenas

amostras do problema levantado.

Apresentacao da Monografia:

Para isso, o trabalho foi dividido em quatro capitulos, além da Introdugao e
das Consideragdes finais. O primeiro capitulo se chama “Educacdo Especial e
Inclusiva e formagao de professores” e abordara a importancia da formacgao de
professores para a educacao especial inclusiva. O segundo capitulo se chama
“Conceito de Curriculo” e buscou compreender o que é esse documento chamado
curriculo, suas funcdes e finalidades. O terceiro capitulo intitulado “A Educacao
Especial e Inclusiva no Curriculo de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC" é
uma analise, principalmente documental, utilizando os conceitos que foram trazidos
no capitulo anterior. O quarto capitulo, intitulado “Em Busca do Curriculo Real do
Curso de Ciéncias Sociais: Analise do Formulario” se ocupou em analisar um
questionario enviado aos estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
com a finalidade de entender um pouco mais sobre o curriculo real do curso em

questdo. Em seguida, traremos as consideracgdes finais.
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1. EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA E FORMAGAO DE PROFESSORES

No Brasil, faz-se necessario sair da légica da deficiéncia como tragédia
pessoal e passar a trata-la como uma questao de justica social (DINIZ, 2012). De
acordo com o Censo brasileiro de 2000, como aponta Diniz (2012), 14,5% da
populagdo brasileira é deficiente. A deficiéncia ndo pode ser considerada uma
questdo somente dessa parcela, mas de todos. E preciso entender que o que marca
a desigualdade € o modo como as pessoas tratam a deficiéncia, por isso ela vira
questdo de justiga social. Nesse sentido, a educagédo especial e inclusiva € uma
pratica que auxilia na inclusdo dos sujeitos deficientes na sociedade.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacao Basica
(2001) formuladas no Brasil com o intuito de formular diretrizes para esse tipo de

educacgéo, apontam que:

A construcdo de uma sociedade inclusiva € um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado
democratico. Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso
continuo ao espago comum da vida em sociedade, sociedade essa que
deve estar orientada por relagdes de acolhimento a diversidade humana de
aceitacdo das diferencas individuais, de esforgo coletivo na equiparagao de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensbes
da vida." (BRASIL, 2001, p. 20).

A defesa da inclusado escolar é legitima, ainda, pois para muitos a escola é o
unico espago de acesso a determinados conhecimentos e é o lugar que torna
possivel que os estudantes se identifiquem socialmente, € muitas vezes o local que
trara oportunidades para vida dos estudantes (MANTOAN, 2003).

Compreendemos que a educacao especial e inclusiva esta voltada para
inclusdo de todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. O
presente trabalho se concentra, sobretudo, em compreender a inclusdo na escola de
pessoas com deficiéncia . Para tanto, buscamos investigar como a formagao de
professores tem se dado no ambito da inclusdo da pessoa com deficiéncia. Sendo
que, de acordo com o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 é considerado

deficiéncia:

| - deficiéncia fisica - alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungao
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
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hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para o
desempenho de fungbes; Il - deficiéncia auditiva - perda parcial ou total das
possibilidades auditivas sonoras, variando de graus e niveis na forma
seguinte: a) de 25 a 40 decibéis (db) - surdez leve; b) de 41 a 55 db - surdez
moderada; c) de 56 a 70 db - surdez acentuada; d) de 71 a 90 db - surdez
severa; e) acima de 91 db - surdez profunda; e f) anacusia; Il - deficiéncia
visual - acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor olho, apds a
melhor corregdo, ou campo visual inferior a 20° (tabela de Snellen), ou
ocorréncia simultdnea de ambas as situagdes; IV - deficiéncia mental -
funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas, tais como: a) comunicagao; b)
cuidado pessoal; c¢) habilidades sociais; d) utilizagdo da comunidade; e)
saude e seguranca; f) habilidades académicas; g) lazer; e h) trabalho; V -
deficiéncia mdltipla - associacdo de duas ou mais deficiéncias. (BRASIL,
1999, Art. 4°).

Sendo que este mesmo decreto prevé a inclusdo da pessoa com deficiéncia
na sociedade, incluindo na area da educagéo, garantindo o respeito as diferencas e
que esse respeito assegure a inclusdo nas diferentes areas, buscando nédo s6 o
acesso, mas a permanéncia dessa pessoas em todos 0s servigos que sao
oferecidos para a comunidade no geral. O decreto também prevé “[...] o fomento a
formacéo de recursos humanos para adequado e eficiente atendimento da pessoa
portadora de deficiéncia;” (BRASIL, 1999, art. 8°) e “[...] capacitagdo dos recursos
humanos: professores, instrutores e profissionais especializados” (BRASIL, 1999,
art. 29°). E, mais especificamente:
| - formacao e qualificagdo de professores de nivel médio e superior para a
educacéao especial, de técnicos de nivel médio e superior especializados na

habilitagdo e reabilitacdo, e de instrutores e professores para a formagao
profissional; (BRASIL, 1999, art 49°)

Portanto, perante a lei, esta previsto desde 1999 a garantia do direito a
inclusao, prevendo inclusive a necessidade de formagao de professores voltada para
essa area. A escola tem, segundo Sampaio e Sampaio (2009), além da fungao de
compartilhar o conhecimento académico, formar os estudantes nas questdes éticas,
morais, estéticas e politicas e empreender em cidadania para transformar a
sociedade como um todo. A educacdo especial e inclusiva é promotora de um
ensino com significado e deixa aparente os direitos e deveres de todos, promovendo
assim debates sobre causas coletivas. A educacao especial e inclusiva permitiria um
aprendizado sobre os limites de cada um. Além disso, compartilhar espaco com

pessoas diferentes constituiria um ganho nas estruturas cognitivas das criancas, isso
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pois as criangas vendo a diferengca no aprendizado entre elas poderiam cooperar
mais (SAMPAIO;SAMPAIO, 2009).

A educacao especial inclusiva pode se apoiar na teoria historico-cultural de
Vygotsky, que considera a heterogeneidade uma das principais caracteristicas em
grupos sociais (SAMPAIO;SAMPAIO, 2009). Uma ambiente educacional que
abarque a heterogeneidade, portanto, possibilita assim as trocas de conhecimentos
diversos entre os integrantes do grupo, o que acarreta na ampliacdo também das
capacidades individuais. Assim sendo, é necessario uma profunda reestruturacao
das escolas e das condi¢gdes em que elas se encontram. Nao basta somente aceitar

estudantes com deficiéncia. E necessario:

[...] contribuir para que haja uma real transformagdo da dindmica dos
processos pedagdgicos, nem da qualidade das relagbes estabelecidas na
instituicdo escolar. Esta reorganizagdo requer, entre outras medidas, a
reducdo do numero de alunos por turma, nova infra-estrutura e a construgéo
de novas dindmicas educativas. (SAMPAIO;SAMPAIO, 2009, p. 45).

Isso torna evidente que a formacado dos professores pode estar acometida por
diversas falhas na area da inclusao.

A qualificagao profissional € imprescindivel e €, também, a principal barreira
para a insercao da educacgao especial e inclusiva nas escolas. Os professores
acreditam na importancia da educagao especial e inclusiva, mas acham impossivel
aplica-la na realidade, em muitos casos, os professores possuem uma visao
funcional do ensino, ou seja, um ensino mecanico e repetitivo, baseado em
esquemas pré-formulados (SAMPAIO;SAMPAIO, 2009). “O argumento mais
frequente dos professores, quando resistem a inclusao, é ndo estarem ou nao terem
sido preparados para esse trabalho.” (MANTOAN, 2003, p. 42). Mantoan (2003)
constatou que os professores, de maneira geral, acreditam que a formagao para
inclusdo Ihes dara a capacidade de aplicar esquemas predefinidos para problemas
que eles acreditam que ocorrerdo durante as suas aulas em uma escola inclusiva.
Sendo assim, parece que é uma ideia recorrente entre os professores que o
problema para ensinar pessoas com deficiéncia € basicamente uma questdo de
saber o diagnostico das deficiéncias para aplicar atividades especificas para esses
estudantes. “Nao se trata de uma visdo ingénua do que significa ser um professor

qualificado para o ensino inclusivo, mas de uma concepg¢ao equivocada do que é
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uma formacgdo em servigo e do que significa a inclusdo escolar.” (MANTOAN, 2003,
p. 42).

Em contraponto, é necessario uma formagao inicial e continuada que valorize
a aprendizagem ativa, considerando os conhecimentos prévios e buscando a
autonomia de todos os lados (MANTOAN, 2003). O que se propde, entdo, € a
construcao de novas praticas a partir da experiéncia. Para isso € necessario que
todos os agentes escolares utilizem dos conhecimentos cientificos que possuem e
apliquem a interdisciplinaridade. Com isso, os profissionais que atuam na escola
devem refletir a respeito de sua pratica e ndo simplesmente buscar informagdes
sobre a deficiéncia, € necessario que haja uma constante reflexdo e trabalho em
equipe para que a inclusao ocorra de fato (SAMPAIO;SAMPAIO, 2009). Pensar o
ensino inclusivo é ressignificar o contexto comumente excludente da escola e o
papel do professor e da escola e a disciplina de Educagao Inclusiva é indicada para
cursos de formagao de professores (MANTOAN, 2003).

De acordo com Sampaio e Sampaio (2009), para garantir a Educacao
inclusiva é necessario que todos os agentes da escola, familiares e a comunidade
que a escola esta inserida busquem essa mudanga de paradigma. Assim sera
aberto espago para discutir os comportamentos de rejeicdo e de superprotegao as
diferencas. E dessa forma que a escola cumprird seu papel na formacdo de
cidadaos ativos, conscientes, criticos e responsaveis. Sem essa organizagao, é
possivel que as escolas aceitem os estudantes com deficiéncia por conta da
obrigatoriedade da lei, sem que de fato estejam preparadas para a inclusao escolar.
As escolas podem até elaborar projetos pedagogicos voltados para esses
estudantes, mas mantendo uma expectativa negativa sobre eles. A expectativas dos
professores podem atrapalhar no processo de aprendizagem, iSSO ocorre pois 0s
professores culpam a dificuldade de aprendizagem somente aos estudantes e nao
pensam sobre o processo de ensino como um todo (SAMPAIO;SAMPAIO, 2009).
Isso perpetua o fracasso escolar.

Conforme Sampaio e Sampaio (2009) é necessario entdo um preparo
psicologico para a realidade da educagao especial e inclusiva. Isso pois certos
preconceitos e definicbes pré-existentes podem influenciar o desenvolvimento dos
estudantes. Mais que tudo entdo, € um desafio pessoal lidar com a diversidade.
Além dos saberes tedricos que o professor precisa ter, o convivio se faz fundamental

também, para que determinados valores e preconceitos sejam desconstruidos e os
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modelos rigidos e excludentes de educagao sejam revistos (SAMPAIO;SAMPAIQO,
2009). Entendemos que esse preparo deve comegar com a formacgao inicial dos
professores.

A historia da educagéo especial ou inclusiva caminhou em conjunto com a

ampliacédo do direito a educacgao para toda a populacéo.

A partir de meados da década de 1990 inicia-se um novo movimento, que
se prolonga até os dias atuais, em que se busca a inclusdo plena de todos
os educandos nas classes regulares, desde a Educacgao Infantil. Ou seja,
reconhece-se que criangas, jovens e adultos com necessidades especiais
devem aprender junto aos demais alunos, independentemente das suas
diferencas. (MARTINS, 2012, p. 28)

Dentre outros fatores, entende-se, com isso, a necessidade da formacdo de
professores, destacamos aqui a formagao inicial. Martins (2012) aponta que um
quantitativo significativo' de professores atuantes na Educacéo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio ndo possuia sequer o nivel superior, com isso
entende-se a necessidade de investimento maior na formagéo inicial do professor.

Desde a década de 1990 temos algumas leis e diretrizes que apontam para a
necessidade do Estudo da educacdo especial e inclusiva na formacao inicial e
continuada de professores. A Portaria Ministerial n°® 1793, em seu Art.1.°
recomenda a inclusdo da disciplina “Aspectos Etico-Politico Educacionais da
Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.
Apesar da existéncia desta portaria, bem como das Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica, que apontam a necessidade da formacao
inicial de professores pensando na educagao especial e inclusiva, as instituicdes de
ensino superior ainda resistem em ofertar disciplinas que garantam uma formacgao
inicial que contemple a Educacao especial e inclusiva (MARTINS, 2012).

De acordo com Martins (2012), ha necessidade de aprimorar a formagao
inicial e continuada de professores com vistas a educacédo especial e inclusiva.
Compreendendo que “Nos tempos atuais, construir uma escola numa perspectiva
inclusiva — que atenda adequadamente a estudantes com diferentes caracteristicas,
potencialidades e ritmos de aprendizagem — é um dos grandes desafios dos

sistemas educacionais.” (MARTINS, 2012, p. 35). Com isso, pretendemos ressaltar a

" Martins (2012) aponta que de 2.629.694 docentes atuantes na educagéo basica, cerca de 735.628
nao possuiam Ensino Superior.
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importancia da formacao inicial de professores junto a essa perspectiva de inclusdo
e, ainda mais, a importancia do estudo da educacgao especial inclusiva na formacéao
inicial nos cursos de Licenciatura.

Entendendo a importancia da unido entre teoria e pratica, como destaca
Martins (2012), ndo basta estudar na teoria, os estudantes das licenciaturas
precisam ver e experimentar a unido entre teoria e pratica. Por isso também
ressaltamos a importancia das disciplinas de estagios supervisionados obrigatérios
nos cursos de Licenciatura para uma formagdo em educagéo especial inclusiva,
além de disciplinas especificas sobre o tema.

No entanto, atualmente o campo da educacdo especial e inclusiva vem
sofrendo fortes ataques por parte do MEC (Ministério da Educagao) com a atuacgéao
do Ministro da Educagao Milton Ribeiro. De acordo com Santos e Moreira (2021), o
decreto basicamente “consiste na supressdo da obrigatoriedade da escola regular
em realizar a matricula dos alunos com deficiéncia” (SANTOS;MOREIRA, 2021,
p.158). O decreto 10.502/2020, que em seu titulo prevé uma Politica nacional de
educacdo especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida,
promove na verdade o exato oposto do seu titulo.

Varias manifestagdes de repudio foram feitas assim que o decreto veio a
tona, e de forma quase unanime, os manifestos apontam para o retrocesso que
marcara essa nova politica de educagao. A partir de 2018 iniciaram reunidées no
Ministério da Educagdo a fim de atualizar o PNEE-EI. Com essas reunides foi
formulada a “Politica Nacional de Educagao Especial: equitativa, inclusiva e ao longo
da vida”.Essa politica propunha que as escolas voltassem a um modelo segregado
de ensino das pessoas com deficiéncia e também que as escolas voltassem a dar
atengdo as questdes clinicas desse publico, ou seja, a perspectiva inclusiva do
ensino nao estaria mais em foco. Apesar das criticas de especialistas e também do
publico em geral, € instituida em setembro de 2020 a Lei 10.502 vigorando entédo a
Politica Nacional de Educacao Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida,
pondo fim aos avangos duramente conquistados referente a area da incluséo
escolar.

Santos e Moreira (2021) levantam varias criticas a lei 10.502/2020 e agora
apresentaremos algumas dessas criticas. A primeira e ja grande critica apresentada
€ a de que todo o processo de construgcdo dessa lei foi por si s6 antidemocratico.
Isso porque, segundo SANTOS e MOREIRA (2021), a lei foi elaborada “dentro de
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um governo que desconsidera a opinido das pessoas com deficiéncia, dos
movimentos sociais, de familiares de pessoas com deficiéncia e de pesquisadores
da area de educacéao especial.” (SANTOS;MOREIRA, 2021, p. 168). Isso ja implica
numa quebra de paradigma dentro do que se tinha como norma referente as
politicas publicas em geral.

A grande maioria dos decretos anteriores a lei 10.502/2020, sejam em relagao
a educagao ou nao, eram formulados junto de especialistas da area, com pessoas
que seriam diretamente afetadas pelo decreto e levando em consideragao estudos
relacionados a area. A exemplo temos a prépria PNEE-EI de 2008, que “[...] foi
realizada com a participagdo de um grupo de trabalho, tendo o documento sintese
sido apreciado e debatido por gestores e pesquisadores da educacao especial.”
(SANTOS;MOREIRA, 2021, p.169). Segundo a Convengao do Direito das Pessoas
com Deficiéncia (BRASIL, 2014), esse publico deve sempre estar inserido nas
discussdes e formulagcdes de eventuais politicas publicas, sobretudo as que os
afetem diretamente, como no caso da lei 10.502/2020 (SANTOS;MOREIRA, 2021).

Existem expressbes utilizadas na lei 10.502/2020 que estdo em desuso
(SANTOS;MOREIRA, 2021). Essas expressdes ajudam a interpretar essa nova lei
como um ponto de retrocesso em relagdo a educagao especial e inclusiva. O termo
“preferencialmente” é utilizado na nova lei para demonstrar que a educagao especial
seria uma modalidade oferecida “preferencialmente” na rede regular de ensino. Esse
termo, segundo SANTOS e MOREIRA (2021) ja foi utilizado na constituicdo (1988) e
na LDBEN 9394/96 sendo alvo de constantes debates e “[...] utilizada em alguns
momentos para justificar a manutencao das pessoas com deficiéncia em espacgos
segregados sob alegacdo de ndao adequagao ou de nao se beneficiarem das acdes
pedagogicas desenvolvidas nas escolas regulares.” (SANTOS;MOREIRA, 2021, p.
169). Ou seja, a expressao “preferencialmente” abre uma maior brecha para a
segregacao escolar. Também existem outros termos como “escola especializada”
que sao criticados e sendo que durante muito tempo essas “escolas especializadas”
eram as unicas que ofereciam acolhimento em relagdo a educacgéo especial, mas
gue no entanto, ndo tinham a educagéo escolar como uma prioridade. O emprego
dessas expressdes na Lei 10.502/2020 deixam muito claro o retrocesso proposto
nela.

Também podemos supor que outra consequéncia grave que pode surgir em

decorréncia da Lei 10.502/2020 é o financiamento das ditas escolas especializadas.
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De acordo com SANTOS e MOREIRA (2021) o Brasil tem um historico muito recente
de auxiliar instituicoes filantropicas de educacao especial, fazendo com que o poder
publico se afastasse dessa area, deixando tudo nas maos do setor privado. Essas
sdo somente alguns pontos relevantes que podemos levantar em relagao a essa lei
tdo arbitraria. Felizmente esse projeto de lei acabou sendo barrado no Superior
Tribunal Federal, pelo ministro Dias Toffoli. Ele entendeu que o projeto de lei era
inconstitucional por ir contra o Decreto n° 6.094/2007 que garante a preferéncia do
publico com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotacdo dentro das escolas regulares. Compreendendo também que ndo ha
motivo para tirar direitos sociais conquistados com tanto trabalho.

Procuramos nesse capitulo entender e discutir como estdo estdo postos os
desafios que a educacéao especial e inclusiva vem enfrentando no Brasil. Buscamos
aqui entender os desafios que os professores tiveram durante sua formacédo e como
as leis vinham sendo pensadas para sanar as dificuldades. Vimos também que hoje
o Brasil se encontra numa complexa situagdo de retrocessos, que afetam muito a
questdo da Educacdo Especial e Inclusiva. A seguir, discutimos algumas
abordagens sobre curriculo para fundamentar a reflexdo sobre o curriculo do curso
de Ciéncias Sociais da UFSC.

2. O CONCEITO DE CURRICULO

Ao falarmos de curriculo, podemos ter diferentes visdes do significado que ele
possui. No presente capitulo, buscaremos evidenciar nossa visao de curriculo por
meio da juncdo de ideias de autores conhecidos pela sua notoriedade na discussao
sobre o tema. Com esse aporte tedrico poderemos avancgar na analise do curriculo
de Licenciatura de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC).

Silva (1999) demonstra uma primeira visdo sobre o que seria a teoria, onde
esta possuiria relacdo com a realidade, mas, sempre seria tida como
representacional, especular ou mimética. Desse modo, as teorias do curriculo seriam
um reflexo da realidade anterior a qual ele estaria inserido. No entanto, na
perspectiva pos-estruturalista essa dicotomia entre teoria e realidade nao se
concretiza, pois ndo seria possivel existir essa separacdo entre uma descrigao

simbdlica e a realidade. Conforme Silva (1999), na concepgéo pds-estruturalista, a
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teoria néo esta limitada a descobrir, descrever e explicar a realidade, “O objeto que a
teoria supostamente descreve €, efetivamente, um produto de sua criagdo.” (SILVA,
1999, p.11). Ou seja, a teoria e a realidade estao ligadas por uma teia de relacoes,
onde uma vai afetando a outra. Nesse sentido, € mais viavel falar em discursos ou
textos, ao invés de teorias. Ja que, conforme o autor, ao falar em discurso podemos
entender que este produz o seu proprio objeto, ndo existe separagéo entre o objeto
e a trama que o descreve.

Destarte, na o6tica pos-estruturalista, falamos em um discurso sobre curriculo
que esta relacionado com a realidade de forma indissociavel. O curriculo néo é€,
aqui, algo que veio antes do discurso, mas algo que € criado com ele. Nao existe um
discurso que possa ser descritivo de uma realidade separada. O discurso, a medida
que tenta descrever, esta criando. “Da perspectiva da nogao de “discurso’, [...], ndo
existe nenhum objeto “la fora” que se possa chamar de “curriculo”. (SILVA, 1999,
p.13); Assim, cada discurso sobre curriculo é algo particular e ndo algo que
descreve a realidade. E, existindo esse discurso, ele se mistura com a realidade.

Segundo Silva (1999), provavelmente, a primeira vez que o curriculo aparece
como objeto especifico de estudo foi nos EUA nos anos 1920. Existia uma vontade
de racionalizar o processo de construgao, desenvolvimento e testagem do curriculo.
Essa vontade se encontrou expressa no livro “The curriculum” (1918) de Bobbit, que
descreveu o curriculo como sendo “a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para obtencdo de resultados que possam ser
precisamente mensurados.” (SILVA, 1999, p. 12). Pensando na nogéo de “discurso”
para essa teoria de curriculo, Bobbit criou sua nogéo particular de curriculo e nao
descreveu uma realidade do que efetivamente é o curriculo. Assim, nos discursos
nao se separa o que “é” e o que “deveria ser”’, ambos acabam tendo o mesmo efeito
de ditar um dever ser. Desse modo, Silva (1999) busca trabalhar a palavra teoria
sempre relacionada a 6tica do “discurso” e da “perspectiva”.

Com isso, uma teoria do curriculo € uma definicdo de curriculo de acordo com
uma perspectiva, pensa-se em uma abordagem histérica , em “como o curriculo tem
sido definido?”. Silva (1999) aponta ainda que as teorias do curriculo buscam
responder especificamente “o qué”, que conhecimentos sdo validos e porque a
escolha destes e ndo de outros conhecimentos. Além disso, o autor aponta que o
curriculo € uma questéo de identidade, esta envolvido com o que somos. E também

questdo de poder, quando selecionamos um conhecimento, uma identidade como
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ideal, estamos fazendo uma operagao de poder. Conforme o autor as teorias de
curriculos estao ligadas a um processo de obtencdo de hegemonia.

E justamente essa questdo de poder, de acordo com Silva (1999), que
diferencia trés tipos de teorias do curriculo, as tradicionais e as teorias criticas e
pos-criticas. Enquanto as tradicionais afirmam a possibilidade de uma neutralidade e
declaram serem neutras, desconsiderando a questao de poder, as teorias criticas e
pos-criticas entendem que nao ha possibilidade de tal neutralidade e que as
abordagens estdo sempre implicadas em questdes de poder. As teorias tradicionais
nao se debrugam no “o qué”, mas sim no “como”, entende que o primeiro ja € dado.
Elas se preocupam com questdes de organizagdo. Ja as criticas e pos-criticas
fazem questionamentos acerca do “o qué”, culminando no questionamento “por
qué?”, “Por que esse conhecimento e nao outro?”, “Quais interesses fazem com que
esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo?” e “Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade e subjetividade e ndo outro?”. Ambas tratam das
conexdes entre saber, identidade e poder. Silva (1999) diferencia as teorias do

curriculo de acordo com os conceitos que elas enfatizam da seguinte forma:

e Teorias Tradicionais enfatizam: ensino, aprendizagem, avaliagéo,
metodologia, didatica, organizacgéo, planejamento, eficiéncia, objetivo;

e Teorias Criticas enfatizam: ideologia, reprodugédo cultural e social, poder,
classe social, capitalismo, relagbes sociais de producdo, conscientizacao,
emancipacao e libertagdo, curriculo oculto, resisténcia;

e Teorias Pods-criticas enfatizam: identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representagcio, cultura,

género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo.

Assim sendo, o curriculo € o principal instrumento norteador dos profissionais
da educagao. Assim, por ser um termo conhecido, muitas vezes acabamos nao
pensando nele de forma critica ou reflexiva. De forma geral, no curriculo estao
expressos todos os conteudos programaticos, os conteudos abordados, a sequéncia
didatica, os métodos de avaliagao, o tempo em que tudo isso ocorrera, entre tantas
outras coisas. Ele engloba também os objetivos a serem alcangados, o que revela
as expectativas da instituicdo de ensino. Nele estardo expressas também as

intencionalidades de quem construiu esse documento.



22

Segundo o Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional:

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

A LDB (BRASIL, 1996) afirma que os curriculos escolares devem apresentar
conteudos que fornegam uma base minima comum para garantir que as
desigualdades n&o prevalegam no ambito escolar e para democratizar conceitos e
conhecimentos criados na esfera social. E mesmo com esta obrigacao, a lei abre
espago para que haja autonomia dos professores na composicdo do curriculo
quando fala sobre a parte complementar que acompanhara a base comum. Dessa
forma, a depender da regido em que a escola se encontra os componentes
curriculares e as formas pedagogicas de abordagem dos temas escolhidos sera
diferente, bem como as formas de avaliacdo. Isso torna fundamental que a
intencionalidade do professor seja posta junto com a formulagéo do curriculo

O curriculo é variado e por isso ele atua de diversas formas de acordo com a
conjuntura. Ele é afetado por politicas que estdo em vigor, por correntes de
pensamentos e teorias, assim como a cultura. Ainda, o curriculo escolar pode servir
como um portfélio para as instituicbes de ensino, principalmente as particulares. Por
meio dele, como dito anteriormente, é possivel expressar as intencionalidades da
instituicdo que o criou. Assim os responsaveis ou o proprio estudante podem chegar
a conclusdo que determinada instituicdo de ensino os agrada mais de acordo com
os conteudos e o cronograma apresentado no curriculo. No entanto, ha muito mais
coisas que compdem o que chamamos de curriculo. Sabendo disso, podemos nos
aprofundar sobre outros aspectos que devem ser levados em consideragao durante
a analise ou mesmo a construgdo de um curriculo, conforme define Silva (1999).

Primeiramente falaremos sobre o curriculo formal, que é, de acordo com
Silva (1999), justamente o documento que a escola apresenta, que chega nas maos
dos responsaveis e dos proprios estudantes de forma muito bem elaborada e
editada. Podemos dizer que essa € a maneira mais ideal do curriculo. Com ideal
entende-se que nessa forma é colocado o que a instituicdo de ensino ou até mesmo

as diretrizes municipais, estaduais ou federais entendem como sendo o essencial a



23

se abordar nas escolas. No entanto, o curriculo formal ndo entra completamente na
rotina escolar, servindo muito mais como um norteador.

O curriculo real (SILVA, 1999) é aquele que entra na realidade escolar. Ele
toma forma a partir do curriculo formal, mas ao contrario deste, o curriculo real é
efetivamente posto em pratica nas escolas de acordo com as peculiaridades vividas
no dia a dia escolar. Nele serdo adaptados os conteudos e o cronograma por
exemplo, seguindo o ritmo da turma e é nele que o professor usa sua percepgao
para lidar da melhor maneira possivel os conteudos propostos formalmente dentro
das especificidades de cada turma.

Por ultimo, temos o curriculo oculto. De acordo com Candau e Moreira
(2007), o curriculo oculto diz respeito as atitudes e valores que nao estdo explicitos
tanto nos planos de aula, quanto nos curriculos real ou formal. Essas atitudes e
valores ocultos sdo inculcados nos estudantes de forma subliminar nas praticas
escolares cotidianas. O curriculo oculto é posto em pratica nas regras hierarquicas,
na forma como a sala é disposta, nos rituais que podem existir na instituicdo de
ensino, pela organizagdo e divisdo entre os estudantes etc. Segundo Candau e
Moreira (2007) um exemplo simples do curriculo oculto pode ser visto na visdo de
familia que a instituicdo aborda em seus livros didaticos. Por fim, isso tudo pode ser
convertido em determinados valores na formagao dos estudantes mesmo que nao
se encontre de forma tao explicita essas referéncias. O curriculo oculto pode até
acabar reprimindo determinados estudantes de acordo com os valores nele
expressos.

No Brasil, temos as Diretrizes Curriculares para Cursos de Graduagao e
veremos a seguir alguns pontos dessas diretrizes para o Curso de Ciéncias Sociais
(2001). De inicio, os principais norteadores para concepg¢éao do curriculo em Ciéncias
Sociais sao: Fornecer instrumentos para estabelecer relacbes com pesquisa e
pratica social, conceber um Curriculo que estimule autonomia intelectual e uma
ampla formag¢ao humanistica, que o curso tenha alternativas e multiplas trajetérias e
nao apenas seja uma grade curricular, deve ter o objetivo de fomentar a
interdisciplinaridade, projetos de extensdo, deixar claro as linhas e nucleos de
pesquisa bem como as especificidades da formacédo e de haver avaliagdes

institucionais para aperfeigoar constantemente o curso.
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Sobre as competéncias e habilidades especificas para a Licenciatura em
Ciéncias Sociais, as diretrizes para Ciéncias Sociais? apontam para o dominio das
técnicas pedagodgicas para a transposicao de conhecimento para diferentes niveis
de ensino. Ja o conteudo curricular foi dividido em trés eixos principais, sendo eles:
formagao especifica, complementar e livre. Isso tem o intuito de privilegiar a inerente
interdisciplinaridade do curso de Ciéncias Sociais, recusando assim a especializacao
precoce. Assim, “propde estabelecimento de conjunto de atividades académicas
definidas a partir de temas e linhas de pesquisa, problemas tedricos e sociais
relevantes, bem como campos de atuacéao profissional (BRASIL, 2001, p.27)

No eixo de formacgédo especifica é falado sobre o conjunto de atividades
académicas obrigatorias, optativas e complementares que juntas constroem toda a
identidade do curso. No eixo de formacao complementar é falado sobre como devem
ser definidas as atividades académicas obrigatérias optativas e atividades a partir
dos conjuntos tematicos das areas especificas de formagao do curso, bem como de
atividades académicas que fazem interface com aqueles conjuntos advindos de
outros cursos da instituicdo de ensino superior. Por fim, o eixo de formagéao livre
deve tratar de todas as atividades de livre escolha dentro da instituigdo. E dito ainda
que a proporcionalidade dos eixos é definida pelo colegiado. Sobre a estrutura dos
Cursos de Ciéncias Sociais, sdao descritos alguns critérios para o estabelecimento
das disciplinas e a forma de organizacdo (médulos, créditos ou seriados). E posto
que nos cursos de Licenciatura os estagios devem ser integrados a estrutura
curricular.

Sacristan (1998) em “O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica” trata sobre o
curriculo como uma pratica complexa, uma forma de organizar as praticas
educativas. Trata-se de uma analise sobre os codigos e as praticas, de como o
conteudo curricular ganha valor. Conforme Sacristan (1998) o curriculo se configura
como algo cultural, politico, social e escolar, sendo preciso entender diversos valores
que estado aglutinados a ele. Tudo que esta relacionado a estes diferentes aspectos
se refletem de alguma forma no curriculo, por isso o autor destaca que o estudo do
curriculo € essencial para entender o que € a escola e para elaborar projetos
alternativos. Sacristan (1998) fala do curriculo como uma selegao particular, sendo
referente a conteudos, mas ndo so6 isso. “Os curriculos, sobretudo nos niveis da

educacéo obrigatéria, pretendem refletir o esquema socializador, formativo e cultural

2 Para acessar o documento:http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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que a instituicdo escolar tem.” (SACRISTAN, 1998, p.18). Todas as praticas e
atividades relacionadas ao conteudo tem um aspecto socializador, a escola tem essa
funcdo social. O autor ressalta a importancia do curriculo por mais que ele seja
obsoleto ou que possua um curriculo oculto, nenhuma ideia de curriculo pode ser
considerada neutra.

Assim, entendendo o curriculo como construgcao social, passa a se analisar
de que realidade ele parte. De que realidade se parte até chegar a pratica
pedagdgica, que contextos culminam em determinadas praticas. Sacristan (1998)
ressalta a necessidade de uma teoria critica para analise dos curriculos, que leve
em conta as realidades, que ele € moldado, cristalizado e remodelado de acordo
com o contexto. O curriculo é concebido por Sacristan (1998) como uma praxis, é
um campo complexo que abrange os contextos e suas praticas. Além disso,
Sacristan (1998) ressalta que a pratica englobada nao se refere somente a pratica
pedagogica.

Dessa forma, Sacristan explora oito ambitos de praticas relacionadas ao
curriculo. A atividade politico-administrativa, o subsistema de participagao e controle
(instédncias responsaveis pelo controle), A ordenacéo de sistema educativo (como o
sistema se estrutura), O sistema de produgédo de meios (Os materiais usados, suas
fontes), as criagbes culturais e cientificas, O subsistema técnico pedagdgico
(formadores, especialistas e pesquisadores), o subsistema da inovagao (estratégias
de inovagao) e o subsistema pratico-pedagogico (pratica de professores e alunos)
sao 0s ambitos citados pelo autor.

Conforme Sacristan (1998), toda a pratica pedagdgica gravita em torno do
curriculo, o curriculo acaba em uma pratica pedagogica. O curriculo seria um
condensador dessas praticas. Entende-se entdo que as praticas pedagodgicas
podem ser sempre multi contextualizadas. E necessario enxergar todos os contextos
e suas interligacbes para pensar em mudangas significativas na realidade escolar.
Assim sendo: “[...] propomos definir curriculo como o projeto seletivo de cultura,
cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a
atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢cdes da escola tal como
se acha configurada.” (SACRISTAN, 1998, p. 34).

Desse modo, Sacristan (1998) faz uma densa analise do que é o curriculo e
suas implicagdes, que permite a compreensao da importancia de se refletir acerca

do curriculo, dada sua abrangéncia. O entendimento de curriculo esta ligado a
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pratica pedagdgica e, por isso, € de extrema importadncia na formagdo de
professores.

Com isso, trabalharemos com os documentos disponiveis em relagdo ao
curriculo do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Analisando, principalmente, o curriculo formal, ja que € o que se faz
possivel para essa pesquisa. Contudo, ndo poderiamos deixar de citar que
compreendemos a existéncia e a importancia do curriculo real e oculto, que
demonstram mais efetivamente o que é praticado. E, com o intuito de demonstrar o
curriculo real, foi preparado um questionario que sera analisado a partir do quarto
capitulo do presente trabalho, além disso também haveram breves consideracoes

acerca da minha experiéncia particular ao longo do curso.

3. AEDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO CURRICULO DE LICENCIATURA
EM CIENCIAS SOCIAIS DA UFSC

Neste capitulo comegaremos a analise do curriculo formal do Curso de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina. Entendemos que para
tornar essa analise possivel serdo necessarios ao menos dois outros grandes
documentos além do curriculo de Ciéncias Sociais, sendo eles o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do curso em questdo e as Ementas das disciplinas. Isso se deve
principalmente ao fato de que o que foi intitulado como Curriculo do curso de
Ciéncias Sociais € um documento de 36 paginas contendo todas as disciplinas
obrigatorias e optativas, tanto para bacharelado quanto para licenciatura e trata de
forma breve também os objetivos e a organizagdo do curso referente as cargas
horarias do mesmo.

Dessa forma, o que iremos tratar com maior atengdo é o chamado Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). Esse documento diz respeito a proposta curricular para o
curso e € ele que ira conduzir o que vira a ser o Curriculo. No PPP estarao todas as
consideragdes, propostas e discussdes que professores e alunos formularam. O
ultimo PPP do curso de ciéncias sociais da Universidade Federal de Santa Catarina
foi aprovado no dia 1 de Fevereiro de 2006 e o curriculo construido a partir disso
entrou em vigor no primeiro semestre de 2007, substituindo o curriculo que estava
em vigor desde 1989. Logo na apresentagao do PPP é dito que a proposta se tornou

necessaria para a “[...] adequagdo as mudancgas sociais aceleradas que atingem o
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processo educacional no seu conjunto e incidem particularmente nas metodologias
educacionais.” (PPP, 2006, p. 5).

Assim, apresentaremos um pouco sobre a histéria do curso de Ciéncias
Sociais na UFSC, para isso utilizaremos o Projeto Politico Pedagdgico (2006). O
curso de Ciéncias Sociais foi criado em 1973 sendo nessa época o numero de
professores e pesquisadores que eram formados na area eram muito escassos.
Assim, antes da criagdo do curso, as disciplinas voltadas para as ciéncias sociais
eram ministradas por historiadores, fildsofos, economistas, seminaristas, entre
outros, que ndo tratavam os assuntos com o mesmo rigor de hoje.

No inicio, seguindo as politicas da época, o curso ndo tinha muita autonomia,
sendo inclusive o chefe de departamento nomeado pelo reitor. Além disso, 0 curso
era visto como uma graduacgao facil. Era um ambiente nada promissor mas que,
através da luta dos professores sindicalizados ao longo dos anos, culminaram em
diversas conquistas, tanto referentes a condigdes de trabalho quanto pela
democratizacdo do acesso a Universidade. A formagdao em Ciéncias Sociais, de
maneira geral, tomou corpo a partir dos anos 1980, quando as atividades dos
sociélogos foram reconhecidas pelo ministério do trabalho. E, antes disso, de acordo
com PPP do curso “Uma preocupagdo da época - expressa nha organizagao
curricular - era enfatizar uma formacgao profissionalizante.” (PPP, 2006, p. 10).

Ao longo do periodo ditatorial, marcado pelo obscurantismo e autoritarismo, o
grupo de docentes das Ciéncias Sociais criaram na Universidade Federal de Santa
Catarina um curso de especializacdo e de mestrado que deu mais corpo ao curso. A
primeira reforma curricular veio em 1985, buscando a disseminagao das disciplinas
optativas, objetivando, de acordo com o PPP, ”[..] uma diferenciagao
profissionalizante.” (PPP, 2006, p. 11), j@a que o mercado de trabalho ainda era
escasso.

O Projeto Politico Pedagdgico reconhece também a necessidade das
constantes alteragcbes no curriculo a fim de contemplar avangos em politicas
publicas diversas e superar paradigmas postos perante a formagdo critica do
cientista social que ingressara no mercado de trabalho. Assim, vemos que existe um
trabalho por parte do colegiado em realizar constantes discussdes que buscam
através de seminarios, foruns, “[...] jornadas de debates sobre a natureza, formato e
curriculo” (PPP, 2006, p. 11), atender aos pedidos e necessidades dos estudantes. E

facil perceber que, ao longo dos tempos, desde a formagdo do curso, houve uma
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evolugdo que buscou cada vez mais agregar diferentes visbes sobre como deveria
ser a formagao que o curso oferece e a forma como o profissional que saira
habilitado podera exercer o papel de cientista social no mundo.

A partir da pagina 24, é apresentada uma discussdo que ocorreu sobre o
curso na 6° semana académica do curso de Ciéncias Sociais. Os relatos sobre essa
discussao ndo apontam para questdes relacionadas a educacgao especial e inclusiva
ou mesmo sobre alunos com deficiéncia. As melhorias propostas giram em torno da
reducado de carga horaria, da interdisciplinaridade do curso, da analise de legislagao
referente a pratica como componente curricular na carga horaria das disciplinas,
entre outras coisas que nao sao foco do presente trabalho. O PPP indica que houve
uma consideracdo sobre essas fragilidades evidenciadas a partir da semana
académica de 2002, entdo assume o compromisso de analisar e reformar o curriculo
com foco na flexibilidade e na autonomia do estudante.

No ponto 2.4 na pagina 25 do PPP é visto sobre as Jornadas Politico
Pedagogicas dos anos de 2003 e 2004. Nelas, foram tratadas assuntos que
ajudaram a formular o mais recente PPP de acordo com as entdo mais recentes
diretrizes voltadas para o curso de Ciéncias Sociais. Ambos os debates tocaram nos

seguintes assuntos:

“(1) principios e orientagbes do curso; o (2) perfil do profissional egresso nos
seus campos de atuagao; as (3) competéncias gerais da licenciatura e do
bacharelado; a (4) proposta de grade curricular para o curso; a (5)
metodologia do ensino das Ciéncias Sociais e a problematizagdo das (6)
atividades complementares na formacgéo dos alunos de Ciéncias Sociais.”
(PPP, 2006, p. 26)

A partir dessas discussdes foram propostas duas principais linhas de melhoria
em relagado ao curriculo. A primeira, visando uma maior interdisciplinaridade entre as
trés principais areas e a segunda tratava a respeito da “[...] questao transdisciplinar,
no compartiihamento de disciplinas, visando o enfrentamento da complexidade
epistemologica e a obsolescéncia contemporéanea dos cursos de Ciéncias Sociais”
(PPP, 2006, p. 26). Essas discussdes também mostraram a necessidade de dar
maior suporte para o profissional que iria para o mercado de trabalho a partir do
curso e a também necessidade de agregar as entdo novas demandas sociais a fim
de, como dito no PPP, identificar novos espacos de atuagao. Esses novos espacos
que sao citados no PPP até entdo ndo mostraram nenhum foco na questdo da

educacao especial e inclusiva ou aspectos relacionados a deficiéncia.
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Segundo o PPP, uma das maiores discussdes debatidas nesses dois
encontros foi justamente a autonomia do estudante nas escolhas de disciplinas. Os
debates foram muito no sentido de haver ou ndo os chamados pré-requisitos,
dividindo os argumentos entre totalmente favoraveis a ndo haver pré-requisitos e
totalmente contrarios. Isso estda em conformidade com que dizem as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncias
Sociais, Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, Comunicag¢ao Social, Filosofia,
Geografia, Historia, Letras, Museologia e Servigo Social (2001), em que a autonomia
do estudante € encorajada.

O PPP do curso em defesa dessa autonomia explica que nao se trata de
largar o estudante, mas que essa autonomia seria amparada por orientagdes e por
uma estrutura do curso mais forte que os fariam tomar decisées corretas a respeito
da sua formacéo.

Na pagina 33 do PPP, ha um ponto que descreve as competéncias e
habilidades gerais dos egressos no curso de Ciéncias Sociais. Nesse ponto
podemos observar mais uma vez que a autonomia do estudante é exaltada e que o
curriculo formulado se preocupa em “Pautar-se por principios da ética democratica:
dignidade humana, justica, respeito mutuo, participacao, responsabilidade, didlogo e
solidariedade, para atuagdo como profissionais e como cidadaos.” (PPP, 2006, p.
34). Essas séo questdes que podem ser interpretadas como uma abertura para que
haja uma formacéo voltada para a inclusdo, se o kestudante assim buscar e que
mesmo que o estudante ndo busque se especializar nessa area, de algum modo os
pontos como participagao, dignidade humana e respeito mutuo serdo abordados.
Entdo, mesmo que as palavras inclusdo ou deficiéncia ndo tenham sido abordadas,
o curriculo entende que uma das competéncias gerais é a garantia da participagao
de publicos diversos para que o estudante possa atuar tanto na vida profissional
quanto como cidadao.

A partir da pagina 35 do PPP, no subcapitulo 5.4, comecga a discussao sobre
as capacidades e competéncias que o egresso em Licenciatura tera ao concluir o
curso. Esse subcapitulo é dividido em pontos e nds iremos tratar de alguns deles
agora. Os pontos Il e IV tratam das especificidades dos alunos e a forma como o
profissional professor deve atuar em relagao a essas especificidades. Segundo o
PPP, o formando deve saber lidar com a pluralidade cultural de uma sala de aula. O

ponto VII também é interessante para essa pesquisa pois nele é dito mais uma vez
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para o carater autbnomo que a formac¢ao em Ciéncias Sociais tem. Segundo o ponto
VIl o profissional deve estar atento a prépria pratica constantemente para poder se
auto avaliar em busca de um “[...] aperfeicoamento de sua pratica pedagdgica."
(PPP, 2006, p. 35).

Talvez o ponto que trate de maneira mais objetiva sobre a inclusdo seja o
ponto Xll. Nele é falado sobre as diversas areas da inclusdo, como: diversidade
cultural, relagdes de género, sexualidade, entre outras, como sendo a “[...] base da
contextualizagdo dos conteudos e do tratamento dos temas transversais.” (PPP,
2006, p. 36). Nao é tratada diretamente das questbes relacionadas a educagao
especial e inclusiva ou de pessoas com deficiéncia, no entanto, entendemos que
esse tema pode ser abordado na discussao da relagao de poder, por exemplo. Mas
isso vai depender inteiramente das escolhas subjetivas dos professores ja que nao
aparece como um ponto nas competéncias e habilidades. As questdes da educagao
especial e inclusiva ou da deficiéncia também dependem da subjetividade dos
estudantes no ponto anterior, XI. Nele € dito que é preciso “Reconhecer a dimensao
cultural, social, politica e econémica da educacao, o papel social do professor, as
leis relacionadas a infancia, adolescéncia, educagéao, profissdo.” (PPP, 2006, p.36).
Aqui também é possivel tratar da educagao especial e inclusiva ou da deficiéncia,
mas como nao é explicitada essa questao, dependemos da subjetividade de cada
profissional para se debrugar ou ndo sobre essa tematica.

Partindo para o capitulo 6, intitulado Estrutura do Curso e Organizagao
Curricular, analisamos que nesse item do PPP a palavra que encontramos com mais
frequéncia é “autonomia”. Como vinhamos comentando, a autonomia € uma questao
expressa desde as Diretrizes Curriculares para o Curso de Ciéncias Sociais de
2001. E a proposta curricular do curso da UFSC levou a sério essa questao.
Segundo as reunides de discussao sobre a reforma curricular que ocorreram em
2003/2004, os estudantes ndao queriam a quebra total dos pré-requisitos, por
temerem uma formagdo muito dispersa. Dessa maneira, "[...] a organizacao
curricular propée uma grade que considera o equilibrio entre a autonomia do aluno
na composi¢ao do seu curriculo e o nivel de informacéo e formagao necessaria para
definicdo dessa escolha.” (PPP, 2006, p.37). A formagao do estudante esta pautada
na construgcdo de um pesquisador professor, independente da habilitacdo escolhida.
Ou seja, além da questdo da autonomia, ha uma preocupagao com a pratica desde

0 inicio do curso e também com a integragdo das areas de conhecimento e atuagao
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das Ciéncias Sociais. Isso se expressa na carga horaria PPCC (Pratica Pedagdgica
como Componente Curricular) das disciplinas de Introdugéo, por exemplo, ou com
nucleos, disciplinas optativas, laboratérios, entre outras possibilidades que podem
ser feitas a partir do segundo semestre do curso.

Em seguida, temos o sétimo item do Projeto Politico Pedagdgico,
denominado Estagios Curriculares: Concepgao e Composi¢cado. O estagio aparece
em uma posi¢cao unica dentro do PPP. Isso pois, como ja evidenciado, o projeto do
curriculo pretende integrar maiores oportunidades de pratica durante a formagao
dos estudantes, junto com a discussao teorica. Essa ideia esta proposta para ambas
especialidades, Bacharelado e Licenciatura, mas o presente trabalho focara
somente no que diz respeito a Licenciatura. O estagio de licenciatura é obrigatério,
ao contrario do bacharelado. Ele € dividido em duas partes, a primeira esta prevista
para o sétimo semestre e a segunda para o oitavo semestre. Para a parte do estagio
feita no sétimo semestre esta proposta uma forma de iniciar o estudante na rotina

escolar. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico:

Na disciplina de estagio |, prevista para o 7° semestre, os(as) alunos(as)
deverdao ser envolvidos com conteudos que priorizem a relagao
pesquisa-ensino, tomando a primeira como fundamento da atividade de
ensino aprendizagem, para o reconhecimento do campo escolar e
elaboracdo de uma projeto de estagio, a ser executado no semestre
seguinte (2006, p.48)

Na primeira parte do estagio, o estudante ainda tera a oportunidade de colocar a par
da rotina escolar através dos planos de aula, reunides de professores, entrevistas,
analise de documentos, entre tantas outras formas. Essa integragédo e familiaridade
servira para que o estudante entenda qual é a situagao que encontrara no semestre

seguinte, quando dara aula efetivamente. Novamente, segundo o PPP:

O estagio | € o momento das primeiras aproximagdes com a escola e outras
instituicbes de carater educativo para observagao e levantamento de
informagdes e dados, discusséo e analise do material de campo e definigdo
do problema e elaboragéo de um projeto de ensino. (PPP, 2006, p.48)

No estagio Il esse projeto deve ser posto em pratica, bem como os planos de
aula feitos no semestre anterior. O estagio Il ainda conta com uma apresentagao dos
resultados obtidos durante essa experiéncia. O PPP propde que essa apresentacao

tenha seus resultados mostrados ao longo do 9° semestre juntamente com as
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disciplinas de Seminario da Licenciatura, a fim de auxiliar a construgdo do Trabalho
de Conclusédo de Licenciatura. Na realidade, desde a segunda metade do curso,
quando ha a bifurcacdo entre Bacharelado e Licenciatura, o projeto de curriculo
busca um dialogo entre todas as disciplinas oferecidas para que a experiéncia do
estagio seja a melhor possivel. De acordo com o PPP “A ideia € de uma experiéncia
de estagio "sanduiche", antecedida e sucedida por disciplinas que contribuam para
uma reflexao sobre esta experiéncia.” (PPP, 2006, p. 49).

Até aqui entdo vemos que o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do curso teve
foco em auxiliar o estudante em uma formagao que respeite a autonomia, mas que
propoe também um curriculo que dé uma base soélida para que os estudantes nao
figuem perdidos nas escolhas de disciplina. Além disso, visa dar ferramentas para
que os estudantes sejam capazes de analisar o seu desenvolvimento como
professores, no caso da Licenciatura, através da interdisciplinaridade, seja nos
PPCCs (que articulam as disciplinas de Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica
de uma mesma fase) ou no caso do estagio “sanduiche” como foi visto acima. O
curso de Ciéncias Sociais até aqui se mostrou muito dindmico, apesar da rigidez de
seus conteudos. No entanto, até o presente momento ndo foi achado nada que
fizesse mencgao ou que mostrasse foco referente as tematicas da educacgao inclusiva
ou da deficiéncia em geral.

A partir de agora, analisaremos o item numero 8 do PPP, denominado
Organizacgao Curricular. Nele estdo destrinchados cada uma das disciplinas e seus
respectivos numero de horas a serem cumpridas. Dividindo os semestres dois em
dois, o PPP explica o que deve ocorrer do primeiro ao ultimo. Nesse momento,
reforcamos a caracteristica ja vista da autonomia e vemos como funciona a entrada
e a participagdo dos alunos nos nucleos de pesquisa nos dois primeiros pontos,
referentes ao primeiro e segundo semestre. Os nucleos sdo de escolha pessoal e
podem vir a potencializar pesquisas na area da educacgao especial e inclusiva ou de
temas relacionados a politicas publicas para pessoas com deficiéncia. No entanto,
também n&o ha nucleos que tratam especificamente sobre o tema. A Unica disciplina
que trata da tematica das deficiéncias é Psicologia Educacional, de 72 horas/aula.
Nessa disciplina, sdo ministrados conteudos referentes ao campo de atuacao da
Psicologia, uma breve contextualizagdo da Psicologia como ciéncia, com seus
meétodos especificos. Além disso, trata da concepgao do sujeito, ou seja, explora a

diversidade humana e a partir disso discute formas de aprendizado, processos de
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ensino, incluindo as formas de deficiéncia e as questdes relacionadas as
necessidades desse publico dentro e fora da sala de aula. O conteudo do PPP fala
ainda que € uma disciplina que visa tratar dos aspectos motores e cognitivos que
estdo relacionados no desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos. Essa é uma
disciplina muito importante dentro da Licenciatura. Talvez o unico ponto negativo
seja sua carga horaria de apenas 72h/a, o que ndo permite um aprofundamento na
teoria e na pratica do conteudo.

No restante das disciplinas obrigatérias para a Licenciatura, ndo ha mais nada
referente as questdes relacionadas a educacao especial e inclusiva ou deficiéncia e
no Projeto Politico Pedagdgico ndo ha ainda a inserg¢ao da disciplina de Libras, que
s6 foi posta como disciplina obrigatdria para a integralizagdo curricular a partir de
2009. A disciplina de Libras, segundo o documento do Curriculo do curso de
Ciéncias Sociais de 2007, mas que sofre constantes atualizacdes, teria a fungao de
discutir o papel do professor sobre uma perspectiva inclusiva. Além disso, a
disciplina objetivaria ensinar a Lingua Brasileira de Sinais a nivel basico, para que o
estudante consiga falar seu nome e também perguntas e respostas simples. No
entanto, pode se dizer que o principal papel dessa disciplina seria o de desmistificar
preconceitos em relacéo aos individuos surdos e também apresentar aspectos sobre
a cultura da comunidade surda do Brasil. A disciplina de Libras possui apenas 18h/a,
sendo esse o principal ponto negativo da mesma.

Partindo agora para as disciplinas optativas, analisaremos tanto o Projeto
Politico Pedagogico quanto o curriculo atualizado do curso de Ciéncias Sociais
disponivel no portal da UFSC. Isso pois durante a analise, percebemos que ha uma
diferenca das disciplinas ofertadas nos dois documentos. Sao disponibilizadas 105
disciplinas nas areas de antropologia, sociologia e ciéncia politica, sociologia da
educacéo, histéria, informatica e estatistica, filosofia, linguas e literatura vernatica,
economia, psicologia, geografia, biologia celular, embriologia e genética, arquitetura
e urbanismo, ecologia, direito. Essas disciplinas sdo ofertadas para outros cursos e
indicadas aqui como possibilidades de disciplinas optativas.

Para essa analise, foram feitas buscas a partir de certos termos, nas ementas
das disciplinas, como “deficiéncia”, ‘educacéao inclusiva”, “inclusdo”, “diversidade”,
‘incapacidade”, “incapaz’, ‘“intelectual’, “educacdo especial’, “deficiente”,
"excepcional", “necessidades especiais”, “invalido”, “invalidez”. Dentro de todas

essas opgdes encontramos duas correspondéncias para os termos “educacao
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especial”, “invalidos” e “diversidade”. No entanto, a palavra diversidade nao estava
relacionada a deficiéncia propriamente, mas geralmente ligada a questdes de raga e
de género sendo assim descartada para a analise no presente trabalho. A primeira
correspondéncia foi encontrada no Curriculo atual e diz respeito a disciplina de
Educacdo Especial na Educacdo Basica (EED7149), com carga horaria de 72h/a.
Segundo o curriculo do curso de Ciéncias Sociais (2007), essa disciplina tem como
objetivo dar uma “introducéo” a educacao especial: historia; abordagens tedricas;
terminologia; a politica de educagao especial e o trabalho pedagodgico com os
estudantes da educacéao especial na Educacgdo Basica. A segunda correspondéncia
encontrada foi a palavra invalidos e foi achada no Projeto Politico Pedagogico na
disciplina de Arquitetura e Sociedade (ARQ5210), ofertada pelo curso de Arquitetura
e Urbanismo. Segundo o PPP, a disciplina trata:

Cultura urbana. Classes sociais, movimentos sécio-politicos e arquitetura.
Nascimento e crescimento das cidades. Problematica da organizagdo dos
individuos: a familia, os grupos, as associagbes e as comunidades. Os
espagos coletivos: anadlise e avaliagdo critica. A inadequagao da cidade
contemporénea frente aos individuos: criangas, adultos, velhos, invalidos,
etc... (PPP, 2006, p. 141).

Essas foram todas as correspondéncias achadas. Além das palavras ditas
anteriormente foram pesquisados varios outros termos que poderiam se referir a
questdao da deficiéncia e da educagao especial e inclusiva, mas ndo houveram
correspondéncias. Dentre esses termos, Libras foi encontrado no Curriculo
atualizado do Curso, mas nao ha correspondéncias para o termo no PPP, o mesmo
vale para o termo Surdos. Dito isto, percebemos que as tematicas da deficiéncia e
educacao especial inclusiva ou especial ndo sdo ainda tratadas da mesma forma
que outros objetos ja classicos dos estudos dentro das Ciéncias Sociais, como a
questdo da ragca e de género. No entanto, acreditamos que ha muito espago nas
Ciéncias Sociais para discutir sobre acessibilidade, deficiéncia e questdes
relacionadas a educacgao especial e inclusiva, seja através da analise de politicas
publicas, por questdes socioldgicas como a distingdo de grupos variados ou ainda
pela tematica do corpo tao trabalhada em Antropologia. Vimos também que, apesar
de tudo, ha um avango e um esforco voltado principalmente para inclusao por parte

do curso de Ciéncias Sociais, demonstrado através da atualizagao constante do seu
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curriculo que inseriu as disciplinas de Libras e de Educacdo Especial para a

Educacgao Basica.

4. EM BUSCA DO CURRICULO REAL DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS:
ANALISE DO FORMULARIO

Tendo em vista as poucas referéncias sobre a tematica da Educacéao
Especial, da inclusao ou das deficiéncias encontradas no curriculo real, buscamos
uma alternativa metodologica para nos aproximarmos do curriculo real e assim
verificar se e como os estudantes estdo tendo contato com o tema no curso de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina. No presente capitulo,
analisaremos os resultados obtidos a partir de um formulario que foi disponibilizado
a todos os estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC, tanto
aqueles que ja concluiram quanto os que recém ingressaram no Curso.

O presente trabalho buscou entender também o curriculo real do curso de
Ciéncias Sociais da UFSC e fez isso questionando os estudantes sobre como os
temas da educagao especial e inclusiva e da deficiéncia se inseriram durante a sua
formagdo. O questionario baseia-se em 14 perguntas que variam entre questdes de
multipla escolha e questdes descritivas. Obtivemos 17 respostas espontaneas de
estudantes do curso de licenciatura em ciéncias sociais, apds disponibilizarmos o
formulario no forum da Universidade Federal de Santa Catarina. O questionario
permitiu que entendéssemos com mais clareza a forma que o estudante percebe a
necessidade de uma adequagdo e aproximagdo maior com as tematicas
apresentadas. A partir de agora analisaremos cada uma das questdes respondidas,
apresentando assim os resultados obtidos. Apresentaremos também alguns graficos
gerados pelo formulario Google, a fim de mostrar a pluralidade de respostas.

A primeira questao perguntava qual o ano de ingresso no curso. Tivemos uma
variedade interessante de respostas sendo que a maioria ingressou em 2017
(23,5%). E que 82,4% das respostas sdo de ingressantes de 2018 ou anteriores a

essa data.

Grafico 1 — Qual foi 0 ano em que vocé se formou?
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17 respostas

® 2011
P 2012

2013
® 2014
@® 2015
® 2016
® 2017
2018

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A segunda questdo perguntava se, ao longo do curso, houve alguma
disciplina que tratou das tematicas da deficiéncias ou da educagdo especial e
inclusiva. As respostas ficaram quase empatadas, sendo 52,9% respondendo Nao e
47,1% Sim. Aqui percebemos que, apesar de um pouco mais da metade das
pessoas que responderam nao identificarem nenhuma disciplina relacionada a
educacgao especial e inclusiva ou das deficiéncias em geral, ainda assim 47,1%
tiveram algum contato com essa tematica. Isso € muito diferente do que se poderia
inferir apenas pelo curriculo formal do curso, onde existem poucas correspondéncias
referentes a educacao especial ou inclusiva.

Ja na terceira questdo, perguntamos a aqueles que responderam sim na
questao anterior quais eram as disciplinas cursadas que abordavam a tematica da
educacao especial inclusiva ou das deficiéncias. Nessa questdo tivemos 8
respostas, sendo duas que responderam que tiveram a disciplina de Libras, 2
responderam que tiveram PSICOLOGIA EDUCACIONAL e LIBRAS, uma respondeu
somente Psicologia Educacional, uma pessoa comentou que “De modo quase
indireto, Psicologia Educacional e Organizagdo Escolar abordaram esses temas.
Sociologia da Educagao, por exemplo, se isentou desse tipo de debate”, uma
pessoa respondeu que teve estagio supervisionado e mais uma resposta apontou
que nao teve nenhuma disciplina relacionada as tematicas mesmo com o estagio
obrigatério estar proximo. Voltando ao que vimos no capitulo anterior, Psicologia
Educacional tem sido a porta de entrada dos estudantes de Ciéncias Sociais para

com as tematicas das deficiéncias e da inclusdo. Isso pois a disciplina trabalha com
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os processos de aprendizagem e conceitos de individuo explorando a diversidade
humana. Esse primeiro contato tem se mostrado muito positivo para que a partir

disso os estudantes comecem a pensar a respeito da educagao especial e inclusiva.

Grafico 2 - Vocé teve alguma experiéncia que contribuiu para sua formacao a respeito da educagéo
inclusiva de pessoas com algum tipo de deficiéncia ou superdotagéo?

17 respostas

Sim, em nicleos 1(5,9%)
sim, em estagio obrigatorio

Sim, em estagio ndo obrigatbrio

5 (29 4%)
4 (23,5%)

Sim, em foruns relacionados a...

Sim, em cursos de extenséo

Sim, em palestras relacionados...

2 (11,8%)
5(29,4%)

Mao 6 (35,3%)
Contato com alunes da AEE do._.. 1(5,9%)
Convivendo com pessoas com... 1(5,9%)
Discussdo no PIBID 1(5,9%)
0 1 2 3 4 5 8

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Podemos observar no Grafico 2 que a questdo com o maior numero de
resultados (6) foi na resposta Nao, ou seja, nao tiveram nenhuma experiéncia.
Apesar disso, obtivemos muitas respostas positivas sendo: 5 resultados em
palestras, 5 resultados para estagio obrigatério e 4 em estagio nao obrigatério, 1
resultado em nucleos, 2 em cursos de extensdo, 1 com estudantes do AEE
(Atendimento Educacional Especializado do Colégio de Aplicagao), 1 resultado para
convivendo com pessoas com deficiéncia e 1 resultado para discussao no PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Num total foram 20
respostas positivas, em que os estudantes tiveram algum contato com a tematica ao
longo do curso, dentro ou fora da sala de aula. E interessante notar que as
experiéncias na area da educagédo especial e inclusiva da grande maioria das
pessoas que responderam o formulario se deu diretamente com a pratica.
Compreendemos também que grande parte do interesse sobre educacgao especial e
inclusiva é fruto de uma busca particular por informagdes

Na quinta questdo perguntamos se seria possivel que aqueles que tiveram
experiéncias na area a descrevessem. Obtivemos 10 respostas nessa questao e nos
exemplos que conseguimos podemos dividir em pelo menos trés grupos, sendo eles,

0s que tiveram alguma experiéncia com estagio sendo ele obrigatério ou ndo, os que
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buscaram de forma autbnoma por palestras e outras atividades extraclasse e
aqueles que néao tiveram contato com o assunto. O primeiro grupo € o maior, com
um total de 6 respostas que mencionaram algum estagio, seja obrigatoério ou ndo. Os
relatos do estagio sdo variados entre si, ou seja, as respostas mostram que a
tematica da inclusdo ou da deficiéncia foi abordada de diferentes maneiras.

Para demonstrar isso, seguem agora trechos de 3 relatos que mencionam
estagios como forma de contato com a tematica da inclusdo: “Minha experiéncia foi
no estagio obrigatorio, e foi um desafio, porque ao longo do curso sinto que faltou
uma abordagem sobre o tema de educacéo especial e inclusiva” (Relato 1). “No
estagio supervisionado | nos dividimos para pesquisar diferentes aspectos do
Colégio de Aplicacao, e eu fiquei com a parte de Educagao Especial. Assim, li os
documentos e conversei com professoras desse setor” (Relato 2) . “No estagio
obrigatério, me voluntariei para acompanhar um dos alunos do AEE (Atendimento
Educacional Especializado), e assisti as aulas durante um ano. foi muito gratificante,
tendo em vista que tenho interesse na area’” (Relato 3). Esses trechos foram
escolhidos para mostrar que ndo ha uma forma padronizada de acesso a tematica
da inclusdo, sendo que a maioria dos relatos fala que somente a partir da pratica
com alunos deficientes que o tema se tornou pertinente. Isso tem a ver com a
liberdade que o curso de Ciéncias Sociais da aos estudantes de fazerem o seu
proprio caminho de acordo com seus interesses particulares, mas também mostra
que falta promocédo de disciplinas que tratem sobre o ensino inclusivo. Ainda na
quinta questdo, os outros 4 relatos se dividem entre aqueles que foram atras de
meios de formacao e informagao extraclasse, como, palestras e seminarios (esses
foram 3) e aqueles que nao tiveram contato com a tematica (corresponde a uma
resposta).

Partindo para a sexta questdo, que pergunta se ao longo do curso houve
algum contato com assuntos relacionados a deficiéncia durante o curso, seja na
educagao ou enquanto dimensao social, como questdes relacionadas a direitos e
politicas publicas. Nessa questdo houveram 15 respostas, e algumas delas serao
mencionadas agora novamente como trechos dos relatos. Nesse ponto tivemos uma
informacéo de atividade de nucleo muito interessante “Sim, durante a disciplina de
Pratica de Pesquisa Il participei do Nucleo de Pesquisa em Movimentos Sociais
(NPMS) junto a professora Ligia e demais discentes da graduagéo e pos-graduagéo

e no periodo estava em andamento a construgdo de uma pesquisa que tocava na
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questdo das pessoas com deficiéncia” (Relato 4). Aqui entdo vemos que existe um
debate levantado a respeito dos movimentos sociais em geral. Procurando na
pagina do Nucleo de Pesquisa em Movimentos Sociais (NPMS) achamos uma
defesa de dissertagao recente relacionado ao tema da deficiéncia. O trabalho em
questdo chama-se “Associativismo de pessoas com deficiéncia em Santa Catarina”
de Marcia Schaefer. Essa foi a unica correspondéncia relacionada a palavra
deficiéncia encontrada na pagina. Encontramos também a palavra inclusdo, no
entanto, o texto relacionado a inclusio falava a respeito de questdes étnico raciais.
Ainda na sexta questdo, consideramos importante o trecho a seguir que fala da
experiéncia que um estudante teve em outra instituicdo: “Somente na disciplina de
Fundamentos da Educacédo Especial, que era obrigatoria no curriculo do curso na
UFSM, Universidade onde comecei a cursar Ciéncias Sociais antes de vir para a
UFSC” (Relato 5). Esse relato € interessante para que possamos pensar o futuro do
curriculo da UFSC a partir de exemplos concretos.

A maioria das respostas na sexta questao coloca o estagio, o curso de Libras
e as disciplinas de Psicologia da Educacado e Psicologia Social como uma das
maneiras de contato com o tema da inclusdo ou da deficiéncia como no relato a
seguir “A partir de meus préprios estudos, em psicologia educacional de uma forma
bem normativa e patologizando talvez... E na disciplina de Libras, entendendo um
pouco os dilemas entre a comunidade surda e deficientes auditivos” (Relato 6).
Ainda obtivemos respostas que disseram que nunca tiveram contato com essa
tematica ou que somente discutiram o assunto entre colegas ou a partir de
pesquisas por interesse proprio, como também exemplificado no relato acima.

Partindo agora para a sétima questdo, perguntamos o seguinte: Durante o
estagio obrigatério vocé presenciou praticas voltadas para a educagao especial e
inclusiva de pessoas com algum tipo de deficiéncia ou superdotagédo na sua escola?
Haviam 3 opgdes de resposta: Sim (47,1%), nao (11,8%) e ndo fiz estagio ainda
(41,2%). Essa questao serve para direcionar quem responde para areas distintas do
formulario de acordo com sua resposta. Aqueles que responderam sim foram
encaminhados para a oitava questéo, seguindo a sequéncia da forma como foi feito
o questionario, onde eles foram convidados a discorrer sobre o seu estagio
obrigatorio. Assim obtivemos 6 respostas que nos mostraram mais uma vez que a
maneira como lidam com alunos com deficiéncia e a inclusdo durante o estagio é

bem diversificada. O relato que vird a seguir fala justamente sobre uma das
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motivagdes maiores na realizagdo do presente trabalho, que é ajudar a pensar uma
formacdo consciente nas praticas de inclusdo social dentro e fora de uma sala de

aula:

Foi a experiéncia relatada na outra questao - entrevistei as professoras de
educacao especial do Colégio de Aplicagao e compreendi muito mais sobre
os desafios, o cotidiano e a realidade dessa area - que é muito complexa e
cheia de especificidades. O que me marcou foi uma reclamagdo das
professoras de educagéo especial, dizendo que os alunos com deficiéncia
ou superdotacado sido alunos de todos os professores, ndo somente das
responsaveis por esse setor. No dia a dia os professores "se esquecem" de
levar os alunos com deficiéncia em conta na proposicdo de tarefas,
atividades e aulas, como se nao dissesse respeito a eles. Porém, avalio que
a minha prépria formacdo na licenciatura ndo contribuiu para essa
compreensao. Por mais que essa experiéncia tenha sido importante, foi bem
reduzida em relagéo ao restante do curso. (Relato 7).

Notamos também que, dentro das 6 respostas para a oitava questéao, 4 delas
citaram que tiveram os seus estagios dentro do Colégio de Aplicagdo. Ele é o
ambiente ideal para que sejam exploradas as mais diversas questdes sociais,
justamente por estar inserido no meio de uma Universidade e pelos projetos que
tanto a UFSC quanto o Colégio de Aplicagao promovem. No entanto, apesar disso,
ainda tivemos relatos como o visto acima. Nas demais respostas, observamos que
existem algumas similaridades como a adaptagao de atividades para os estudantes.
Isso demonstra também a dificuldade que os estagiarios encontraram justamente na
inclusdo desses estudantes na rotina da turma, como no relato a seguir. “O contato
se deu no ambito da elaboragcdo de atividades especificas para alunos com
deficiéncia, por meio de didlogo com as professoras de educagao especial do
Colégio de Aplicacdo.” (Relato 8).

Seguimos agora para a nona questdo que perguntamos se os estudantes ja
haviam cursado a disciplina de Libras. Responderam que sim 70,6% e que nao
29,4%. Na décima questdo, questionamos quantos estudantes ja foram graduados
em LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS. Descobrimos que 82,4% das pessoas
que responderam n&o haviam se graduado no curso e 18,6% ja haviam. Na décima
primeira questdo perguntamos aos que responderam sim na questao anterior se eles
trabalhavam como professores. Os que responderam sim foram 33.3%
correspondente a uma pessoa das 3 que responderam o questionario e que ja
haviam se graduado. A décima segunda questdo perguntou para aqueles ja

graduados o seguinte: Vocé considera que a sua formagcao deu conta de tratar



41

conceitos a respeito das praticas em sala de aula voltadas para uma educacao
inclusiva de pessoas com algum tipo de deficiéncia ou superdotagdo? Para essa
questdo, 100% das respostas foram negativas, que os estudantes ndo consideram
que a formacao inicial deu conta de tratar os conteudos referentes a inclusao.

A décima terceira questdo perguntou aos estudantes que ainda estdo em
formagdo o seguinte: Vocé considera que a sua formacgao esta dando conta de tratar
conceitos a respeito das praticas em sala de aula voltadas para uma educagao
especial e inclusiva de pessoas com algum tipo de deficiéncia ou superdotagao?
Nessa questdo 14 pessoas responderam, sendo 92,9% dizendo que n&o consideram
que a formagcao vem dando conta de tratar essas tematicas e 14,8% responderam
que “em partes”. Por fim, a décima quarta e ultima questdo perguntou aos que
responderam de forma negativa as duas questbes anteriores, se eles tinham alguma
ideia do que fazer para melhorar. Nessa pergunta obtivemos 11 respostas muito
distintas mas que possuem um eixo central, que € a oferta de mais disciplinas
relacionadas a educacgao especial e inclusiva. Algumas sugestdes pedem que sejam
disciplinas obrigatérias, outras nao especificam, mas de toda forma, a maioria das
respostas menciona que deveriamos discutir mais sobre a inclusdo ao longo do
curso

As sugestdes em geral sdo muito interessantes e mostram como existem, ao
mesmo tempo, uma vontade de saber mais a respeito de tudo que envolve a
educacao inclusiva e um sentimento de n&do saber ao que recorrer para se
aperfeicoar nessa area. Ficou evidente também que a grande maioria das pessoas
que responderam o questionario, o fizeram por ter alguma familiaridade com
questdes relacionadas a deficiéncia, capacitismo ou inclusao social. Sendo assim,
ao nosso ver, uma justificativa para o numero de apenas 17 respostas totais do
formulario. Ficou claro também que por mais distintas que sejam as formas como a
inclusdo tenha entrado na vida desses estudantes, eles passaram por dificuldades
para lidar com essa realidade de maneiras muito similares e muitas vezes
recorrendo a diversas fontes de conhecimento extraclasse, como palestras,
seminarios, conversas com colegas e professores de outras instituigdes e que talvez
essa baixa adesao ao responder o formulario se dé também por conta da distancia
que a tematica da inclusao social tenha dos estudantes do curso de Ciéncias Sociais
da UFSC. O presente trabalho tem como um dos principais objetivos fomentar a

discussao referente a formacao de professores capacitados na area da inclusdo de
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pessoas com deficiéncia. Acreditamos que apds recebermos as respostas do
formulario, esse objetivo se mostra ainda mais valido e sabendo que ha em
andamento um novo projeto curricular para o curso, talvez possamos contribuir

fortemente para o crescimento dessa area de conhecimento.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho buscamos analisar o curriculo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da UFSC com a intencao de verificar de que modo a questao da
Educacao Especial e Inclusiva se insere nele. Dessa forma, passamos por diversos
conceitos que julgamos serem necessarios para interpretar um curriculo.
Primeiramente, vimos como esta disposta na legislagdo sobre e tomamos
conhecimento entdo que a educacdo especial e inclusiva ja deveria ser uma
realidade implantada comumente nas escolas de acordo com o Decreto n° 3.298
(1999), que da validade ao ingresso comum em escolas para pessoas com
deficiéncias fisicas.

Vimos também que apesar disso, a formacado dos profissionais professores
ainda trata de maneira muito superficial questdes relacionadas a Educagao Especial
ou Inclusiva. Sendo que os professores acabam tendo a impressdo de que a
educacao especial e inclusiva é necessaria, porém impossivel de ser aplicada na
pratica. E muitas vezes esses profissionais possuem uma noc¢ao errada da forma de
lidar com o publico deficiente, buscando entender mais sobre os laudos do que
sobre os processos educativos que formaram esses individuos. Por isso, segundo
Martins (2012) é imprescindivel que os futuros professores aliem a teoria com a
pratica docente, através de disciplinas como estagios obrigatorios.

A seguir, buscamos interpretar o conceito de curriculo a partir de pensadores
como Silva (1999), Sacristan (1998) e Candau e Moreira (2007). Além de buscarmos
aporte nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Ciéncias Sociais (2001)
e a propria Lei de Diretrizes e Bases (1996) para enfim compreendermos que o
curriculo € uma das principais ferramentas do professor(a) que o auxiliara na sua
pratica pedagogica de acordo com a realidade em seu entorno. Também notamos
que ha diferentes tipos de curriculos, sendo eles o formal, o real e o oculto. Sabendo
disso, partimos para interpretar o curriculo formal do curso de Ciéncias Sociais,

sendo esse o documento que é formulado e entregue a comunidade, pode se dizer
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que é a forma ideal do curriculo. No entanto, percebemos que isso ndo seria o
suficiente para descobrir a forma como a Educagao Especial Inclusiva esta inserida
no curso de Ciéncias Sociais. Entdo, ap6s analisarmos o Curriculo Formal, fomos
em busca do Curriculo Real, por meio de um questionario que disponibilizamos aos
estudantes do curso.

Notamos que o curriculo do curso de ciéncias sociais incentiva a autonomia
dos estudantes. Isso possibilita que os que tém interesse busquem cursar disciplinas
optativas em diferentes areas, inclusive a da educagao especial e inclusiva. Vimos
ainda, por meio do formulario respondido pelos estudantes, que as disciplinas
obrigatérias para LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS como as de Estagio
Curricular Supervisionado, Libras, Psicologia da Educagao e Psicologia Social sdo
muito importantes em vistas da formacao inicial para uma educacao especial e
inclusiva. Além disso, por meio da bibliografia estudada, notamos que a formagao
continuada também se faz necessaria para uma formagao completa na area da
educacgao especial e inclusiva. Vimos que, apesar de poucas disciplinas tratarem do
tema, ha varios relatos de experiéncias com educacéo especial e inclusiva através
da participacdo em nucleos de pesquisa, atividades de extensao e principalmente
nos estagios obrigatérios.

Contudo, no cenario nacional atual, no ano de 2021, notamos que as politicas
publicas caminham para um retrocesso no que diz respeito a educagao especial e
inclusiva. O governo federal atual parece retroceder para uma fase de excluséo,
onde alguns estudantes sdo tidos como ndo aptos para frequentarem a escola
regular. Decretos como o 10.502/2020 demonstram a vontade de voltar aos piores
momentos da educacao brasileira no que se refere a educacao especial e inclusiva.
Portanto, achamos necessario pensar a formacédo dos professores tanto na ética da
capacitagao quanto pelo pensamento critico que precisamos fomentar para entender
que decretos como este nao tiram um peso das costas dos professores, mas sim
deslegitimam uma luta que vem sendo travada a muitos anos pelo direito de dar voz
a grupos muitas vezes tdo negligenciados como o das pessoas com deficiéncia.

Precisamos entender que alguns grupos sociais considerados minorias
precisam estar em constante luta por seus direitos, pois eles estdo em constante
ameaca. O presente trabalho buscou estudar como se da a educacgao especial e
inclusiva no curriculo do curso de LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS da

Universidade Federal de Santa Catarina com o intuito de defender a educacao
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especial e inclusiva em todos os ambitos da educacdo. Esperamos que o trabalho

tenha relevancia na defesa de uma educagao mais inclusiva.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei numero 9394/1996.

BRASIL. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei n°
7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a politica nacional para a integracao
da pessoa portadora de deficiéncia, consolida as normas e da outras providéncias.
Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 21 dez. 1999.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/decreto3298.pdf. Acesso em: 18
ago 2021.

BRASIL. Decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementagao do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacgao. Brasilia, DF, 2007b. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=
153:legislacao&catid=98:par-plano-de-acoes-articuladas&ltemid=366>. Acesso em:
2 maio 20009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional da Educagao. Parecer
CNE/CES n. 492/2001. Aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos
de Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncias Sociais, Antropologia, Ciéncia
Politica e Sociologia, Comunicagao Social, Filosofia, Geografia, Histoéria,
Letras, Museologia e Servigo Social. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf. Acesso em: 21 jun 2021.

BRASIL. Resolugao n. 02/2001. Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacgao Basica. Brasilia: CNE, 2001.

CANDAU, Vera Maria; MOREIRA Anténio Flavio Barbosa. Indaga¢oes sobre
curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacao Basica, 2007.

DINIZ, Debora. O que é deficiéncia?. Editora Brasiliense: Sao Paulo, 2012.

GLAT, Rosana; FERNANDES, Edicléa Mascarenhas. DA EDUCAGAO
SEGREGADA A EDUCAGAO INCLUSIVA: Uma breve reflexdo sobre os
paradigmas educacionais no contexto da educagado especial brasileira. Brasilia:
Revista da Educagdo Especial - Out/2005. p. 35-39. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusao1.pdf> Acesso em: 20 de
Junho de 2021

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusao Escolar: o que é? por qué? como fazer?
Sao Paulo: Moderna, 2003.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusao1.pdf

45

MARTINS, Lucia de Araujo Ramos. Reflexdes sobre a formagao de professores com
vistas & educacéo inclusiva. In: MIRANDA, Theresinha Guimaraes; GALVAO FILHO,
Teodfilo Alves. (Org.). O professor e a educacao inclusiva: formacao, praticas e
lugares. Salvador: EDUFBA, 2012. p. 25-38.

NETO, Antenor de Oliveira Silva; AVILA, Everton Gongalves; SALE, Tamara Regina
Reis; AMORIM, Simone Silveira; NUNES, Andréa Karla; SANTOS, Vera Maria.
Educacgao inclusiva: uma escola para todos. Revista Educac¢do Especial, vol. 31,
num. 60, 2018, Janeiro-Marc¢o, p. 81-92. Disponivel em
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24091/pdf Acesso em: 21
jun 2021

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Curso de Ciéncias Sociais, Universidade
Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2006.

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.

SAMPAIQO, Cristiane T. SAMPAIO, Sénia Maria R. Educagao Inclusiva: o professor
mediando para a vida - Salvador : EDUFBA, 2009. 162 p.

SANTOS, Elida Cristina da Silva de Lima. MOREIRA, Jefferson da Silva. A “NOVA”
POLITICA DE EDUCAGAO ESPECIAL COMO AFRONTA AOS DIREITOS
HUMANOS: ANALISE CRITICA DO DECRETO N° 10.502/2020, Revista de Estudos
em Educacgao e Diversidade. v. 2, n. 3, p. 156-175, jan./mar. 2021.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24091/pdf

