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Sobre o nNnind2gena ex:-tilcoog
Iniciais do ensino fundamental:

algumas reflexdes a luz das Teorias

Decoloniais

Ana Carla Barros Sobreiral

Resumo

Este texto objetiva tecer algumas reflexdes sobre a constru¢do da imagem do indigena na préaxis
de sala de aula, em séries iniciais do ensino fundamental, em uma escola publica brasileira, e
relacionar tal construcdo identitaria com o conceito do exétiemdd como locus de
enunciacdo as Teorias Decoloniais, proponho uma leitura critica de algumas atividades
desenvolvidas por alunos e professores a partir de uma (re)leitura do livro de literatura infantil
Abaré produzido pelo MEC. Durante a andlise, buszmobservar se a identidade do indigena
ainda esté relacionada, nos dias atuais, com o conceito de exotico, estranho, diferente:
qualificagcbes que lhes foram dadas pelo colonizador, o que corrobora com a discriminagao e
manutencao de desigualdades.

PalavasChave:Teorias Decoloniais; Literatura Infantil; Indigena.
Abstract

This text aims to weave some reflections on the construction of the image of the indigenous in
the classroom praxis, in the early grades of elementary school, in a Brazilian public school, and
relate this identity construction with the concept of the ex&ith Decolonial Theories as
enunciation locus, | propose a critical reading of some activities developed by students and
teachers from a (re)reading of the childieliterature booldbaré produced by MEC. During

1 Possui graduacdo em Letiaglés pela Universidade Federal da Par&fhapus HCampina Grande.
Especializagdo em Ensino de Linguas Mediado por Computador pela Universidade Federal de Minas Gerais e
Mestrado em Estudos Linguisticos pela UniversidaderBkde Uberlandia. Doutoranda em Linguistica
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the analysis, we sought to observe whether the indigenous identity is still related, nowadays,
with the concept of exotic, strange, different, qualifications given to them by the colonizer,
which corroborates to the discrimination and maintenance of iligggla

Keywords:Decolonial Theories; Childrés Literature; Indigenous.

Definitivamente ndo somos todos iguais, e € maravilhoso saber que
cada um de nds que esta aqui é diferente do outro como constelagdes.
O fato de podermos compartilhar esse espae estarmos juntos
viajando néo significa que somos iguais; significa que somos capazes
de atrair uns aos outros pelas nossas diferencas, que deveriam guiar

nosso roteiro de vida. Ter diversidade, e ndo isso de uma humanidade

com o mesmo protocolo. Pargisso até agora foi s6 uma maneira de
homogeneizar e tirar nossa alegria de estar vivos.

Ailton Krenak

Fig. 1. Capa do livréd\baré

GRACA LIMA

Fonte: Acervo da autora.
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Introducéo

O poder performativo da linguagem: cultura e identidade em foco

Falar deindigena € falar de cultyrale identidade ,eseguramente, de conceitos
epistemoldgicos fortemente sedimentados que refletem nossas crencas e praticas diarias. O
pr-prio conceito de fAind2genad surge a pa
hegemora colonizadora conserve o podé€fomo podemos dialogar entre questbes téo
polissémicas e confusas como séo as questdes de cultura e identidade? Qual é e onde comeca
termina a fronteira entre a cultura e a identidade? Como escolhemos e como classificamos
Outro, a partir de que visao, e como ela nos foi injungida? Nossa construcédo heterogénea que
incorpora praticas, rituais, crencas e significados, os modos de vivenciar, de sofrer, de lutar, de
imaginar, ndo sao formas de construcao cultural com astquoass tido contato?

A linguagem, segundo Menezes de Souza (2017), é uma construcdo politica e para
Makoni; Pennycook (2007), além de ser uma construcao politica, € também um instrumento de
construcdo para o controle das variedades e das diferencas.f@essaa identidade do
indigena como diferente € um ato de criacéo linguistica que traduz um saber performatico, este
saber que legitima a diferenca e as negatividades, que estéo intrinsecas no discurso construido.
nondedi t o. Ao f al ar aferma, ésiamod fefpreamdd @ jdeiadgaestamos do
exobtico que ndo é o meu e que me é estranho e que, portanto, deve ser mantido sob dominacédo

A pal avra fex:- texotkasque liteeaimente signiica e eem de fora,
estrangeiro, do lado de forda no século XVII o termo passa a significar estranho, diferente,
incomum. O uso da palavra exétic@m antropologia, remonta a antiguidade classica, quando
surgem os primeiros relatos escritos das grandes navegacdes e 0s povos descobertos sac
descritoscomo exoticos e estranhos, sem davida, para o padréo de corpo e cultura considerados
normais para a Europa. Vale observar que, ao tratar os povos indigenas como exaéticos, surge
aqui um discurso praticado pelo colonizador que ja apresentava uma hieracjaiaes
manutenc¢ao de poder sobre esses povos de maneira a cristalizar identificagdes, constituindo os
estere-tipos. Velho (1994) acrescenta que i
para a constru-«o0 dessa hierarquia e desse

E interessante observar também que o uso repetido de um termo apresenta eficacia na
producao de enunciados performativos os quais se relacionam diretamente com a construgéo da

identidade. Observamos, por exemplo, que a comunicagcdo de massa exerce um papel
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importante, principalmente na sociedade brasileira, ao construir a imagem do familiar e do
exotico ao apresentar, repetitivamente, noticias de lugares e regibes ou grypossgue
distantestornamse familiares pela frequéncia e intensidade com que @panegs jornais e
noticias, na televisdo, radio, revistas etc., enquanto que ha cenarios, regides e grupos sociais
gue se encontram dentro do proprio Brasil que sédo praticamente desconhecidos da populacao
em geral.

Muitas vezes, esses lugares, proximosistadtes, sao tradicionalmente definidos como
exoticos, como por exemplo a regido dos Andes, a india ou a Africa. Esse processo de injungéo
dos discursos hegemaonicos contribui para reforcar ou definir o conceito de cultura e identidade,
pois nossos discws ndo sao isolados, eles fazem parte de atos linguisticos que se interligam
e constituem uma rede mais ampla de significacdo. Essa rede mais ampla de construcao de
semioses define o indigena como exotico e ndo como familiar, atribuindo negatividade a
idertidade indigena.

Vale também aqui destacar nossa posi¢cdo com relacdo a nog¢do de cultura. Segundo
Grimson (2009), tanto a identidade como a cultura estéo entrelaeadasa suas fronteiras
nem sempre coincidam. Para o autor, o conceito de cultura nds genussas praticas, crencas
e significados rotineiros e que estdo fortemente segmentados, enquanto a nocdo de identidade
se refere aos sentimentos de pertencimento que temos com relacdo a uma coletividade, a um
grupo social. Assim, dentro de um grupo iahcndo necessariamente ha4 homogeneidade
cultural. O ponto de partidassim, seria entender claramente a diferenca entre as tramas
existentes entre praticas e significa¢@kesum lado, e as categorias de pertencimeestoutro.

Assim é que um sujeitcople se sentir simbolicamente préximo de alguém que se encontre do
outro lado do planeta e extremamente distante de seu vizinho, e isso constitui as distancias entre
as diferencas culturais e as diferencas identitarias.

Dessa forma, ao usar o termo indigendassificdo como exético, diferente, estranho,
nao estamos tratando apenas do uso de um termo que é linguisticamente compreensivel, mas
também, da construcdo de uma identidade que oferece um panorama de como uma sociedade
vé a si mesma e como seus membros atuam com rela¢do ao Outro, ou seja, ndo € apenas 0 us
do termo que € relevantenas a repeticdo discursiva que carrega em si umanqité
identificatoria e tem, em si, uma importante relevancia social.

Nesse contexto, como profissional da educacdo, podemos nos questionar sobre como

poderiamos reclamar novos processos de producdo de conhecimento que diminuissem as
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desigualdades, as disoinacdes causadas pelos discursos que, como veremos na secao
seguinte, foram construidos pelo colonialismo/colonialidade e pelas formas de detencédo de
poder, seguramente com praticas urgentes em sala de aula e movimentos sociais.

Buscamos propor atravéssle texto, um olhar mais atento para as Teorias Decoloniais,
ao dar visibilidade as Epistemologias do Sul, que trazem como ideias centrais a ecologia dos
saberes e a traducdo intercultural. Para isso, ao participarmos de um processo de auto
reflexividade,em nossas praticas diarias de sala de aula, devemos sempre questionar se 0 que
estamos ensinando € valioso e importante ou se deveria ser esquecido, se estamos contribuindc
para a manutencdo das desigualdades sociais ou se estamos formando cidad&os critic

conscientes que agirao para o bem de nosso planeta e do meio ambiente.

1. As Teorias Decoloniais: tecendo teias entre o pensamento {adsssal e

a ecologia dos saberes

As Teorias Decoloniaisurgem a partir de um movimento de resisténcia politico,
epistemologico, pratico e tedrico contra a légica da colonialidade e sédo &enpaaestudiosos
oriundos do Hemisfério Sul, entres eles Torres (2007), Mignolo (ZWIAQ; 2015;2017),

Dussel (2008 Quijano (2005) e outros guaesmo nao oriundos do Sul global, se juntaram ao
mesmo movimento, como por exemplo Santos (2008). O pensamento decolonial ndo busca
apenas retirar o véu imposto pelo pensamento colonial, mas também busca retomar os saberes
do Sul dentro de uma legitimidade e autenticidade epistémica
O pensamentadecolonial reflete sobrea colonizagdo como um grande evento
prolongado e de muitas rupturas e ndo como uma etapa histérica ja superada. [...]
Desse modaguer salientar que a intencao réidesfazeo colonialou revertéo, ou
seja, superas momento colonial pelo momento pdslonial. A intencé@o é provocar

um posicionamento continuo de transgredir e insurgir. O decolonial implica, portanto,
uma luta ontinua (COLACO, 2012, B).

Segundo Ballestrin (2013), o pensamento decolonial foi uma elaboragéao posterior ao que
Mi gnol o cunhou de fApensamento fronteiri-o00
ideologias da modernidade, que s&o: o cristianismoliberalismo, o marxismo, o
conservadorismo e o colonialismo. Tratg portanto, além de outros aspectos, de reconduzir
os saberes apagados e calados pela modernidade, propiciando, para além da dendncia dos
antagonismos, o reconhecimento da validadst@pica dos saberes inerentes as sociedades

colonizadas. Portanto, faze | mpr esci nd? vel um pensament ¢
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epist°mica dos subalternos ao projete eur
COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p. 19).

Tratase de dal er ar uma cosmovi s«o sedi merutlada
desarticulando a nocdo de uma divisdo epistemoldgica entre o centro e a periferia, reconhecendo
a existéncia de outros universos que vao além de uma hierarquizacéo rigida, reconhecendo os
diversos fascismos sociais que se encontram intrinsecos nos discursos, nas praticas diarias, na:
vivéncias sociais. Dessa forma, ao pensarmos que a diversidade do mundo € inesgotavel,
podemos refletir também em um pensamentogbissal, que assevera que gedsidade
epistemoldgica do mundo ainda esta sendo construida e sempre estara em construcao

O pensamento péabissal pode ser sumarizado como um aprender com o Sul.
Confronta a monocultura da ciéncia moderna com ecologia dos saberes. E uma
ecologia porquese baseia no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interagdes sustentaveis e
dindmicas entre eles sem comprometer a sua autonomia. A ecologia dos saberes

baseiase na ideia de que o conhecinme#gtinterconhecimento (SANTOS, 2010, p.
51).

Segundo Santos (2010), como uma ecologia dos saberes, 0 pensameabisgabsem
como premissa a ideia da diversidade epistemolégica universal e o reconhecimento da
existéncia de uma diversidade de conhentmeientifico, 0 que implica na renuncia de
gual quer epi stemol ogia geral. Nesse cont ex
contra epistemol ogiaodo (SANTOS, 2010, p. 55)
Vale observar aqui também que, na ecologia dos saberes, enquanto epistgmielogia
abissal, ao buscar a validacdo dos conhecimentesi@didficos, ndo se esta desacreditando o
conhecimento ciefftco, mas tratese de explorar praticas cientificas que ndo estao no canone
hegemadnico e que se tornaram visiveis, por exemplo, comoaigd ®ecoloniais. Busesg
assim, promover a interacdo entre os saberes cientificos e ndo cientificos, e isso implica em

uma traducéo cultural

Um epistemicidio maci¢o tem vindo a decorrer nos ultimos cinco séculos, e uma
riqueza imensa de experiénciasguoitivas tem vindo a ser desperdicada. Para
recuperar algumas dessas experiéncias, a ecologia dos saberes recorre ao seu atributo
poésabissal mais caracteristico, a tradugéo intercultural (SANTOS, 2010, p. 61).

Assim, o processo de traducao intercultwanlacterizese por assumir o papel de uma

hermenéutica diatopiéague consiste em um trabalho minucioso de interpretacgéo entre duas ou

2 A propésito da hermenéutica diatépica, Santos (1997, 2003c) defende um procedimento de traducéo que
fficonsiste num esfor-o0 c¢ol e ttdpoi(Que assume dqui unccarétdr derpeernissa e ,
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mais culturas com o objetivo de identificar preocupacfes isomaorficas entre elas e as diferentes
respostas que elas propionam. E a traducdo entre os varios conceitos de sabedoria e
cosmovis»es diferentes, Atem |l ugar, por exe
de sagaci daBANTOS, 2010sp: 47)i ¢ a o

O processo de traducao cultural, guando agbas praticas diarias de sala de aula, exige
dos agentes desse processo um esfor¢o continuo e constante. Como todas as préticas sociai
estdo baseadas em conhecimentos, sdo também, nesse sentido, praticas de saber. O trabalho
traducéo é ainda mais impante, pois surge como um novo movimento contra hegemaonico ou
antisistémico enesses dias, com o atual momento politico que vivenciamos tanto no Brasil
como na América Latina, a articulacao e a agregacao de saberes entre os diferentes movimentos
socias e na sala de aula exige do professor reconhecer o valor da diversidade e pgrguntar
sempre:

1. Como posso manter em mim o melhor da cultura ocidental moderna e democratica e,
ao mesmo tempo, reconhecer o valor da diversidade do mundo que a hegksigmau,
autoritariamente, como néivilizado, ignorante, residual, inferior e improdutivo?

2.Como posso contribuir para a realizacdo de uma hermenéutica diatépica, entre qualquer
um dos saberes e uma ciéncia (seja ela branca, negra, indigena), ra Aatéra?

3. Como posso facilitar a construcdo de novos sujeitos individuais ou coletivos que
saibam como combinar, com sobriedade e andlise de fatos, os diferentes saberes e intensificar
a luta contra a opressao?

Vale observar também que a lingua € uspasitivo central na ecologia dos saberes, pois
permite exprimir certas ideias e outnado. Nesse sentido, cabe estarmos conscientes do poder
politico e ideolbgico intrinseco nas constru¢des dos discursos, auto reflexisempie, qual

tem sido nosspapel na disseminacédo, ou nao, dos diversos discursos hegemaénicos.

de uma dada cultura) em argumento, buscaéiois compreensiveis e representantes de outras culturas e,
portanto, campo de investiga-«o multiculturalo (OLI"
as divergéncias e diferengas dentro de cada cultura, surge a exigéncia de umaitr@iogdque no interior da

escola deve ser desenvolvida através de leituras de mundos diferentes e antagdnicos, buscando introduzir a
coeréncia e instaurar a coletivizagdo na acao educativa.

3 Tiene lugar, por ejemplo, entre la filosofia occidental goglcepto africano de sagacidad filoséfica (traducéo

propria).
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2. A construcdo da identidade indigena

A constru-«o0 hegem!nica euroc°ntrica do
diversos processos de colonizagémmo ja destaquei no inicio deste texto. Duas questfes sdo
fundamentais para refletirmos como a constru¢cdo do sujeito indigena (selvagem, inferior,
diferente exoético) nos foi injungida: sera que foi através dos discursos usados para representar
0S sujeibs, isto €, o que se entendia por sujeito, ou era realmente uma questao de construcao de
identidade? N&o se pode, porém, compreender a construcdo da identidade sem entender tambén
que ela € o resultado de construgdes linguisticas. A identidade € pradtaréa da linguagem
gue esta inserida em um mundo cultural e social, e somos nds, sujeitos, que fabricamos tanto a
identidade como a linguagem, no contexto das rela¢des culturais e sociais.

Tratase, portanto, de sabermos que a imposicao da identidaaia refreflete o desejo
de diferentes grupos sociais situados assimetricamente e que objetivam garantir o acesso aos
bens sociais. A identidade, poi s, fest8& em
definir a identidade e de marcar a diferenga pode ser separado das relacdes mais amplas de
podero (SILVA, 2010, p. 75).

Segundo Silva (2010¢ importante observar que as relacées de poder se ordenam através
de combinacdes binarias, como por exemplo, pobre/rico, branco/negron@mentemque
observamos as relacbes de poder dentro destas construcdes, problematarabws, a
construcdo da identidade como uma forma de relacéo de poder. A identidade € um significado
que é tanto social como culturalmente atribuido. Para Silva (2@l@entidade esta
estritamente ligada aos sistemas de representacao e é através dos sistemas de representacao q
a identidade se liga aos sistemasdepddgruem tem o poder de repr
definir e determinar a identidade o0 (p. 90)

Nes® contexto, Menezes de Souza (2007) destaca o posicionamento de Home Bhabha
quanto a construcdo do discurso hegeménico e como esse discurso influencia na constru¢éo das
identidadesSegundo o autor

O projeto critico de Bhabha postula a passagem do psigaipolitico, girando em

torno do processo da construcéo da identidade como algo conflitante e ambiguo. Para
Bhabha, € esse processo que fornece, na situacao colonial, as posi¢des discursivas, ou
seja, o locus de enunciacao, dos sujeitos coloniais. ldatdieoria psicopolitica de

Fanon (1986), Bhabha (1986) define o discurso colonial como a forma mais
subdesenvolvida de discurso, uma vez que € articulada em torno de formas

estereotipadas de alteridade inscritas em uma dindmica do desejo (MENEZES DE
SOUZA, 2007, p.34).
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Tratase assim de uma estratégia colonizadora que objetiva apropriacdo e apoderamento
do Outro, através da construcdo de uma imagem que recusa a alteridade e o processo de traduca
na construcao das identidades. Assim é que o estereidipionihatorio rejeita a diferenca e a
alteridade, reduzindo o Outro a um conjunto limitado de caracteristicas, pomexemplo,
todo indigena mora em ocas, usa cocar, danca a danca do fogo, vive na mata, é selvagem, ten
hébitos especificos etc. Nig. 1, por exemplo, nas atividades que analisei e que serviram de
objeto de estudo para a construcao deste texto;qeodbservar como a tarefa proposta para o
aluno sugere habitos e costumes especificos do indigena, em um discurso que limita as

caracteristias indigenas.

Fig. 2. Habitos e costumes indigenas.

Enunciado da Tarefa
Circule os hébitos e o
costumes dos indigenas.

Fonte: Acervo da autora.

Nessa perspectiva, pade observar a performatividade do discuesatribuindo para a
disseminagédo dos estereotipos, isto é, da imagem do Outro previamente sedimentada. Observa
se, também, que a colonialidade exercida na atividade reflete desigualdade nas relagbes de
poder, conhecimentos, linguas, habitos, costume® esd@p reproduzidos pelos colonizados.
Segundo Menezes de Souza (2015), implicitamente na performatividade dos discursos
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hegemonicos, podee observar certa neutralidade ou imparcialidade com relacdo aos
conhecimentos eurocéntricos, o que CaStomnez (2006) cunhou de fAa arrc
zeroo e que, por exemplo, cria o @socadiato d
este conceito, os letramentos indigenas como limitados ou inexistentes. As primeiras no¢cdes de
indigeneidadgassim, se referia@s racas e conhecimentos de menor v@@ando comparados
ao eurocentrismo europeu.
O conceito de identidade é extremamente complexorao ocorre com VAarios outros
fendmenos estudados pelas Ciéncias Sociais, ndo oferece afirmaefigasobj conclusivas
nem, tampouco, julgamentos seguros. Dessa forma, como sujeito do murdodedso,
acredito em uma construcao identitaria continua sem qualquer concepc¢éao essencialista ou fixa,
acreditando tamb®m que oerentasjemidife@nted m@Enenios e |
identidades que s«o unificadas ao redor de
Assim, em vez de falar de identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de
identificacdo e véa como um processo em andamento. A idizate surge ndo tanto
da plenitude da identidade que ja esta dentro de nés como individuos, mas de uma

falta de inteirezaquéfipr eenchi dad a partir de nossoao
guais nds imaginamos ser vistos por outros (HALL, 2006, p. 39).

O agumento que defendemos aqui, e que ja foi apontado por varios autores neste texto,
€ gue as identidadesmque nos deparamos em nossas relagdes sociais ndo sdo coisas com as
quais nascemos, mas sao construidas, formadas e transformadas no intericestEsaepes
culturais. Ou sej a, j 8 sabemosafooma come@a si gr
Ai ndigeneidaded ® representada na sociedade
gue fazemos sobre o indigena €, em realidade, a leitura feiiagligena, ou a leitura indigena.

Nossas leituras séo carregadas de representacdes culturais e sociais.

3. As atividades: decolonizando criticamente

Ao fazer a andlise da releitura do livibaré partimos da premissa de que os diversos
géneros textuais (visual, grafico, oral etc.) podem ser usados como ferramentas para a

construcao de sujeitos criticos, que néao se deixam alienar, desrespeitar ou serem excluidos por

40 termo fiDecoloniza-«0 Cr2ticao foi proposto -por Ha
UFU, 2019.
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textos hegemonicos. Segundo Z@u2011)apud Tagata (2016), a0 posiciorse COmMoO

professor critico, decolonizador, dese

... Ir além do pensamento ingénuo e do senso comum, ou seja, levar o aluno a refletir
sobre seus préprios valores, crengas, convicgdes e maneiras de ler o pricgber

gue esses valores, opinibes e crefichkso nge de s eiroceigmanfise@at ur ai ¢
comunidade onde vivemos, nas familias e nos grupos sociais onde circulamos (p.
191).

Dessa forma, ao pensarmos o0s géneros discursivos como manifestacdes aociais d
linguagem e que se materializam tanto em formas verbais comuerd#s, podemos
considerdos como objeto de andlise na medida em que ndo estamos considerando apenas 0
produto | ingu?2stico, Afimas tamb®mM suas Cconi
di stribui-«o00 (TILI O, 2012, p. 211).

A escolha da educacédo basica se explica pelo fato de que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) afirma, de forma pontual, que o professor deve abordar tematicas voltadas
para a diversidade cultural, as questdes dergéa historia dos povos indigenas e africanos. E
importante ressaltar, contudo, que tal linha de pensamento ndo se restringe ao Ensino
Fundamental I, mas continua nos mesmos moldes para o Ensino Fundamental 1l e o Ensino

Médio.

Fig. 3. Contracapas divito Abaré

GRAGCA LIMA

B

ABARE

-

PAULLS

Fonte: Acervo da autora.

Para a leitura e analise do livro, utilizamos como base de sustentacao teorica a Gramatica
do Design Visual proposta pelos teoricos Gunther Kress e Theo van Leeuwen (2006), cujo

aporte teodricepratico esta voltado, em sua maior parte, para a evidéncieleloentos
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constitutivos da imagem, bem como a sua propriedade imanente de construir semioses. A
Gramatica do Design Visual concebe o cédigo-verbal, essencialmente, como linguagem

nao transparente que precisa ser decodificada, problematizada e e(uMBEEDA, 2006;
OLIVEIRA, 2006).

Nesse sentiddress; Van Leeuwen (2006) evidenciam que o uso de imagens em livros
didaticos ndo € uma préatica nova, mas sempre @x@dtgue tem ocorrido nos ultimos trinta
anos é uma transicado do papel da imagem, oy e&jarater apenas ilustrativo est4 cedendo
lugar para uma producao mais técnica, mais cientificamente apurada. Assim, as imagens além
de desempenhar papéis de funcdes ilustrativas como desenhos, fotos e pinturas e funcbes
técnicocientficas como mapas,i@gramas, graficos, destaca®, também, em uma terceira
area do interesse, o humanistico e o tecnologico (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Para Kress; Van Leeuwen (2006), as imagens nao apenas representam a realidade, mas
Aproduzem i mage n sesenhtdo, devam ser draldalad@s nd apemae OROo um
meio de construcdo de conhecimento sobre fatos de determinada cultytanthésm, como
meio de compreensdo de valores, crencgas e praticas sociais. Vale observar que, como textos
escritos, os textos visigasao impregnados de sentidos, ndo sdo ingénuos e sao investidos de
ideologia e politica. Para os autores, os significados expressos nos géneros textuais, tanto
verbais como n&werbais, se realizam conforme suas marcas construidas social e
culturalimentef esse conceito contribui com a no-«o
definida o (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 4)

Sendo assim, poele observar que o meio para representar algo, quer seja visual ou
linguistico, afeta o significado, e as narratisemioticas caracterizesa por sua dinamicidade,
pois se inserem na experiéncia material do mundo (o fazer e o acontecer). Os participantes deste
universo, assim, estabelecem uma relacao transacional descrita visualmente através de linhas €
vetores indtadores das dinamicidades de suas ac¢des. Portanto, tanto os participantes como 0s
processos e circunstancias que ocorrem no texto visual, exercem fun¢degrigxiabcais
com o objetivo de construir significados para o modo semiético a que se propdem.

Segundo Kress; Van Leeuwen (2006), pode observar dois tipos de padrbes em
termos de estruturas visuais que séo: as harrativas e as conceituais. As narrativas sdo dinamica:
e podem ser observadas na experiéncia material de mundo como, por exemplty queig
0 participante que fez algo (processo) em relacdo a um quadro (circunstancia). Nas figuras 4 e

5 podese observar um exemplo dessa estrutura narrativa.
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Fig. 4. Paginas do livrébare

—_— :f £ ‘j:.-.,:,_l |

Fonte: Acervo da autora.

Fig. 5. Paginas do livrAbaré

Fonte: Acervo da autora.

As estruturas conceituais, segundo Kress; Van Leeuwen (2006), sdo estaticas e se situam

na experi°ncia relacional do mundo como fis
abaixo, na Fig. 6.
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Figura 6. Paginas do lividbaré
]

Fonte: Acervo da autora.

Assim, ao analisar a metafuncao interacional, instancia entre
produtor/produto/observador, a interagdo pode acontecer na forma de
escritor/texto/leitor/falante/fala/ouvinte, e que se estende a todas as formas alusivas a producao
e recepcao dos textos. Pegkeobservar também que esstesna constréi relacdes através de
realizacdes visuais e quesegundo Kress; Van Leeuwen (2006), acontecem entre o contato
(oferta ou demanda), a perspectiva (frontal, obliquo e vertical) e a modalidade ou valor da
realidade (naturalista /sensorial). Fmahte, no processo de composi¢cdo do texto visual,
acontece a combinacao entre os significados representacionais e interativos, o que resulta num
todo significativo.

O contexto assume o papel de grande importancia na construgao do todo significativo, na
medda em que pode dar a ideia de continuidade ou descontinuidade do todo composicional, ou
seja, ao apresentar uma ligdo em um livro didatico onde se estuda a cozinha-ssgetas
de geladeira, fogdo, mesa (ideia de continuidade) e nao a foto de uowclatat ou carro
(descontinuidade). A composicao do texto visual se da através da interacao de trés elementos
gue compdem o significado: o valor da informacéo, a saliéncia e a estruturacdo. No quadro 1,

adaptado de Almeida (2006), apresento suscintaraetigscricdo desses trés elementos,
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Quadro 1. Composicao do texto visual.
Valor da informacao Esquerda/direita (dado/novo): topo/base (
ou baixa); centro/margem
Tamanho ou dimensao (grande ou peque
definicdo/grau de modalidade (atta baixa);
Saliéncia contrastes tonais (preto ou branco); cc
(fortes ou suaves); perspectivas (prime
plano ou plano de fundo); elementos cultul
(mais ou menos densos, simbdlicos).
Estruturacdo Forte (sentido de desconex&o); fraca (sen
de conex&o)
Fonte: Almeida (2006).

Para exemplificar a integracdo desses trés elementos, apresento uma breve andlise

ilustrativa dos sistemas metafuncionais descritos no quadro 1.

Fig. 7. Paginas do livro.

LIS ,
Fonte: Acervo da autora.
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1. Em termos representacionais, de natureza narrativa, onde existe uma relacdo entre a
representacdo do indigena, a fauna e a flora. Quanto ao carater ludico das brincadeiras infantis,
observamos a criangadigenae os animaigambém criancas.

2. Sob a prspectiva interacional, o texto imagético no livro privilegia a relagéo do leitor
em contato com os participantes representados na imagem, em uma dimensdo grande, com
cores pasteis, com uma perspectiva em primeiro plano.

3. Quanto ao sistema composiciqraiservase a forma como os elementos da imagem
estdo integrados para significar o todo: posi¢do dos elementos (centro/margem), os elementos
mais salientes que saltam aos olhos (a figura do menino indigena, dos animais e da arvore).

Diante dessa breve analise, pageer uma amostragem de como foram feitas as leituras
de imagens do livrdbaré conduzindo o leitor ao processo de letramento visual. Nas figuras

8,9,10,11,12 e 13, apresento todas as paginas analisadas.

Fig. 8. Pamas do livro.

Fonte: Acervo da autora.
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Fig. 9. Paginas do livro.

Fonte: Acervo da autora.

Fig. 10. Paginas do livrAbaré
% ,

Fonte: Acervo da autora.
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Fig. 11. Paginas do livrAbaré

Fonte: Acervo da autora.

Fig. 12. Paginas do livrAbaré

Fonte: Acervo da autora.
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