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RESUMO

Pesquisa qualitativa em que objetivamos averiguar qual a avaliagao que os docentes fizeram do
Semestre Letivo Suplementar (SLS) colocado em pratica na universidade. Compds o banco de
dados as respostas dos participantes aos dois itens qualitativos sobre pontos positivos e
negativos do SLS. A coleta de dados foi realizada entre novembro e dezembro de 2020.
Constituiu o corpus dessa analise as 1.598 evocagdes dos 799 primeiros docentes da instituicdo
a participarem da pesquisa. Foi realizada analise lexical usando o software Iramuteq, através da
Classifica¢ao Hierarquica Descendente (CHD), usando a possibilidade simples sobre ST. Nos
discursos dos docentes, evidenciamos a preocupagdo com a qualidade do ensino e processo
formativo dos estudantes. Observamos um predominio de pontos positivos relacionados as
novas metodologias para o SLS. Também uma visdo positiva sobre a capacidade adaptativa da
instituicdo e maneira encontrada para se reinventar diante das adversidades. Evidenciamos
maior preocupacao com as condi¢des postas para o desempenho do trabalho em home office e
a qualificagdo e experiéncia docente necessarias para o desenvolvimento do SLS. As tematicas
de discursos elencadas para os pontos positivos e negativos apontam para a conclusdo de que
houve ganhos e perdas individuais e coletivos no desenvolvimento do SLS.

Palavras chave: Ensino remoto emergencial. Semestre Letivo Suplementar. UFBA. Iramuteq.



1. INTRODUCAO

A area educacional foi uma das mais afetadas pelo contexto de pandemia Covid-19
vivenciado no Brasil e no mundo desde o inicio de 2020 e que perdura na atualidade. Seja na
educagdo basica ou na superior, tivemos a necessidade da suspensao das atividades educativas
presenciais para preservacdo da satde coletiva e, com isso, a crescente demanda pela
reorganizacao do processo de ensino-aprendizagem para adequar-se a nova realidade. A busca
por solugdes pedagogicas que possibilitassem a manutengdo das atividades académicas nesse
periodo fez com que instituigdes publicas e privadas dos paises afetados recorressem ainda mais
ao meio digital como ambiente proficuo ao ensino, ao passo em que mantinham o
distanciamento fisico necessario entre as pessoas.

Neste momento de adversidade sanitaria ocasionada pela Covid- 19 e inserida no
contexto das instituicdes de educagdo superior (IES) que buscavam alternativas para
prosseguimento de suas atividades, a Universidade Federal da Bahia (UFBA) realizou entre
abril e junho de 2020 diferentes levantamentos de informacdes e dados diagnosticos. Estes
levantamentos realizados tinham por premissa identificar as condi¢des de aprendizagem online
dos estudantes, a capacidade tecnologica possivel de forma remota a instituicdo nesse periodo,
as competéncias digitais de seus professores e as condigdes de trabalho e estudo nesse periodo.
Em paralelo, em maio desse mesmo ano a UFBA desenvolveu um congresso totalmente virtual
com apresentacdo de intervencdes artisticas, projetos de pesquisa finalizados e em
desenvolvimento, mesas redondas e apresentagdes de video pdster com variadas tematicas
(UFBA, 2020).

Embasados em dados como os descritos e nas discussdes empreendidas no Congresso
Virtual UFBA, o Conselho Universitario (CONSUNI/UFBA) deliberou e aprovou um projeto
de planejamento de ensino denominado de Semestre Letivo Suplementar (SLS) para os cursos
de graduagdo e pos-graduacao da universidade. Este semestre atipico teve como caracteristicas
ser temporario, excepcional, desenvolvido de forma remota e ndo presencial, envolvendo todos
os cursos, programas e docentes da universidade (UFBA, 2021). Em paralelo as deliberagdes
do CONSUNI para o SLS, foram desenvolvidas diferentes agdes voltadas para a capacitagcdo
docente e o cuidado com a saude fisica, mental e emocional da comunidade universitaria.

O projeto do SLS foi iniciado na UFBA em setembro de 2020 e préximo ao final do
periodo de seu desenvolvimento tinhamos por inquietagdo conhecer como a comunidade
universitaria vivenciou essa experiéncia de ensino remoto emergencial. Assim, surgiu a
proposta de avaliar o SLS e, com base nos resultados, elencar o que ficou de bom (que poderia
ser replicado) e o que ficou de ruim e que precisaria ser melhorado para o proximo semestre.
Nesse contexto, este trabalho teve por objetivo averiguar qual a avaliagdo que os docentes
fizeram do projeto de Semestre Letivo Suplementar (SLS) colocado em pratica na UFBA no
periodo de setembro a dezembro de 2020. Para isso, buscamos: a) identificar nos segmentos de
textos dos docentes o que qualificaram como positivo e negativo no SLS e; b) comparar as
respostas dos sujeitos com base nas frequéncias de palavras, mapeando as principais tematicas
associadas aos discursos. Para a fundamentacdo tedrica desse trabalho julgamos relevante
elencar dados de pesquisas desenvolvidas em institui¢des de educagdo superior e que
retratassem suas experiéncias nesse periodo atipico de pandemia de Covid-19.

2. ENSINO REMOTO EMERGENCIAL - ERE



Pesquisadores do campo da educacdao descrevem o ensino remoto emergencial como
uma estratégia improvisada e usada pelas institui¢des para manutencdo do processo de ensino-
aprendizagem num contexto de distanciamento social e pandemia (AMARAL; POLYDORO,
2020; VALENTE et al., 2020; GUSSO et al., 2020; ALVES, 2020). A terminologia ensino
remoto emergencial (ERE) surge em 2020 para representar o conjunto de solugdes inovadoras
encontradas para, de forma remota e fazendo uso de interagdo sincrona, mediar por meio de
tecnologia digital o processo de ensino-aprendizagem (MENDIOLA et al., 2020; AMARAL;
POLYDORO, 2020; ARRUDA, 2020; GUSSO et al. 2020).

Para diferentes autores, ndo se pode associar o ERE a educagdo a distancia ou online
por que ele ¢ resultado da adaptagdo de recursos e possibilidades que as instituicdes tinham
disponiveis para interagir e fomentar o ensino remotamente nesse periodo conturbado pela
Covid-19 (ALVES, 2020; AMARAL; POLYDORO, 2020; ARRUDA, 2020; SCHIMIGUEL;
FERNANDES; OKANO, 2020; NEVES; ASSIS; SABINO, 2021). Numa linha de pensamento
mais conservadora, Dutra, Moraes e Guimaraes (2021) concebem o ERE como uma modalidade
de ensino mediado por tecnologias que faz uso de praticas de ensino presencial associadas a
praticas de ensino a distancia. Na concep¢ao deles, essa combinagdao de praticas ¢ o que
singulariza o ERE da educacao a distancia. Diferente do ERE, a educacao a distancia tem como
principal carateristica um desenho instrucional, um modelo educacional previamente definido,
com projeto pedagdgico especifico, delineado para ser desenvolvido num ambiente virtual de
aprendizagem proprio e tendo nas atividades assincronas seu principal meio de experiéncia
educacional (VALENTE et al. 2020; AMARAL; POLYDORO, 2020).

O ERE fomentou inovacdo por, em pouquissimo tempo, impulsionar professores e
gestores educacionais a adaptarem o modo de fazer educacional das instituigdes com
modifica¢des estruturais no curriculo para atender a necessidade que se apresentava de forma
emergencial (DUTRA; MORAES; GUIMARAES, 2021; SILVA et al., 2021). Para Amaral e
Polydoro (2020), a mudanga para o ensino remoto emergencial trouxe como um de seus
principais desafios a necessidade de deixar de usar as plataformas educacionais apenas como
repositorio por que o ERE ¢ mais do que uma mera transposi¢do do conteudo das atividades
educacionais presenciais para o meio virtual. Os desafios se inserem na capacidade de explorar
os diferentes recursos dessas plataformas para a elaboracdo de atividades condizentes as
necessidades e impulsionamento das possibilidades de interagdo sincrona para estudantes de
diferentes realidades educacionais de forma a ndo ampliar as desigualdades ja existentes
(NEVES; ASSIS; SABINO, 2021; AMARAL; POLYDORO, 2020; GUSSO et al., 2020;
SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

As acgdes de governanga institucional para a promog¢do do ERE exigiram das
universidades ndo apenas a tomada de decisdes com rapidez, mas principalmente a prevaléncia
da sensatez no planejamento por conta da situa¢do de vigildncia sanitaria imposta pela
pandemia (VALENTE et al., 2020; SANTOS; SILVA; BELMONTE, 2021). Nessa direcao,
Amaral e Polydoro (2020), explicitaram a importancia de se manter um canal de comunicagado
aberto com a comunidade universitaria afim de que a gestao da IES consiga acesso rapido aos
diferentes atores institucionais. Essa a¢do inicial de enfrentamento partindo do ambito
informacional, agregando contetidos necessarios ao momento vivenciado para, entdao, definir a
direcdo a ser tomada no ambito pedagdgico, com qualificacdo docente, troca de experiéncias e
captacao de meios para desenvolvimento académico foi uma realidade em muitas instituicdes
(VALENTE et al., 2020; AMARAL; POLYDORO, 2020;).

Ao elencar os principais aspectos tecnologicos vinculados ao ERE, Mendiola et al.
(2020) reportaram que a disponibilidade e condi¢des dos recursos digitais foi a segunda



categoria em que mais agruparam as reclamacoes dos professores da IES em pesquisa. Por outro
lado, 75% dos professores participantes fizeram mais uso dos recursos tecnoldgicos
relacionados a comunicac¢ao, como redes sociais e correio eletronico. Conduzindo estudo com
parametros metodologicos similares aos de Mendiola et al. (2020), Amaral e Polydoro (2020)
constataram que 40% das dificuldades enfrentadas pelos professores participantes eram
relacionadas a dimensao tecnoldgica, principalmente em relagdo a conexao de internet e uso de
diferentes plataformas para o ensino. Silva et al. (2021) ressaltam que na universidade publica
em que conduziram pesquisa o uso de ferramentas e recursos digitais ocorreu de forma variada,
sendo que 41% dos professores fizeram uso do Moodle como ambiente virtual de aprendizagem
e 59% preferiram utilizar outras plataformas digitais para o ensino, como o Google Meet. Em
estudo realizado por Goes e Cassiano (2020) sobre a tematica do uso das plataformas digitais
eles relataram dificuldades de conectividade e a preferéncia de 71% dos professores de utilizar
o Google Meet como plataforma digital para interagdo sincrona com os estudantes. Com base
nas pesquisas elencadas, os principais problemas reportados foram relacionados ao acesso a
internet, equipamentos tecnologicos disponiveis, dificuldades com suporte tecnoldgico e a
instabilidade de conexdo de internet de estudantes e professores (MENDIOLA et al., 2020;
AMARAL; POLYDORO, 2020; SILVA et al., 2021; GOES; CASSIANO, 2020).

Amaral e Polydoro (2020), ao descrever sobre um estudo realizado na América Latina
com 800 professores da educagdo superior, retrataram que a maioria dos professores ndo se
sentiam preparados para atuarem no ensino remoto em meio digital por pouco conhecimento
sobre o uso pedagdgico das ferramentas educacionais disponiveis. Essa inseguranca tem relagao
com o dominio técnico e didatico necessarios para a incorporacao do uso dessas ferramentas no
planejamento educacional. Além disso, como o ERE tem a interacdo sincrona como elemento
basilar, o desenvolvimento de novas estratégias para o fomento do engajamento dos estudantes
no processo de ensino-aprendizagem torna-se ainda mais essenciais (AMARAL; POLYDORO,
2020). Ao modificar a forma de interacdo entre professores e alunos o ERE interfere no
comprometimento desses atores e gera exaustdo pela tentativa de mobilizagdo de participagao
nas aulas (CAVALINI et al., 2021).

Essa mudanga na forma de interagao modificou a percep¢ao do tempo da aula que, a
depender do caso, se compactou ou estendeu e isso tem implica¢des na qualidade do ensino
(GUSSO et al, 2020; VALENTE et al., 2021; AMARAL; POLYDORO, 2020). Passamos a ter
momentos de aulas sincronas e assincronas com implicagdo direta na organizacdo da rotina
tanto de professores, quanto de estudantes, isso por que a possibilidade do “estar online a
qualquer hora” tem aspectos positivos e negativos. No primeiro caso héd aqueles que relatam a
possibilidade de dispor melhor de seu tempo para geréncia da rotina e, com isso, poder escolher
com mais autonomia quando poderia fazer alguma de suas atividades (GUSSO et al, 2020). No
segundo caso, essa mesma autonomia apresenta um lado negativo ao abalar a estrutura da
formalidade e dos horarios e observarmos esses mesmos atores relatando que ndo ha mais
horario para receber demanda e, com isso, sentem que a intensidade das atividades que precisa
desenvolver aumentou (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

No estudo que conduziram, Cavalini et al. (2021) identificaram dois importantes pontos
positivos do ERE, na perspectiva dos professores. O primeiro deles foi a implantagdo de
plantdes de duvidas em que os estudantes tinham um momento sincrono para dialogar sobre o
que nao compreendeu. O segundo foi a disponibilizagao das aulas gravadas, possibilitando que
os estudantes pudessem consulta-las posteriormente e revisar o conteudo e discussdes. Por outro
lado, o principal ponto negativo do ERE foi relacionado a necessidade de distanciamento social
num pais de grande dimensao territorial, com forte cultura de contato fisico e diferentes graus
de vulnerabilidades sociais entre os estudantes (CAVALINI et al., 2021; NEVES; ASSIS;
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SABINO, 2021). A necessidade de distanciamento associada a solug¢ao encontrada de interacao
sincrona modificou substancialmente a relacdo professor-aluno e, consequentemente, o
processo de ensino-aprendizagem.

Neves, Assis e Sabino (2021) relataram que em estudo recente a Unesco evidenciou a
heterogeneidade da rede escolar brasileira e como isso pode afetar os estudantes mais
vulneraveis socioeconomicamente nesse periodo de ensino remoto emergencial. Para se ter uma
ideia da dimensao das disparidades vivenciadas pelos estudantes a Unesco mostra que 35% dos
domicilios urbanos brasileiros ndo dispdem de conexdo de rede de internet e esse percentual
aumenta para 51% da regido Nordeste. Esses sdo dados preocupantes que retratam apenas se
os alunos tem ou nao conexao de rede, ou seja, nao foi estipulada a qualidade da conexdo
daqueles que tém acesso. Outros dos principais aspectos sociais relacionados ao ERE foram
evidenciados em pesquisas se relacionavam a transposi¢cdo e ajustes do ambiente de trabalho
para o ambiente doméstico (SANTOS; SILVA; BELMONTE, 2021) e a desordem na vida
privada e familiar com a intensificagdo da exposicao online (SANTOS; SILVA; BELMONTE,
2021).

Dentre os aspectos pedagogicos, diferentes autores ressaltam que essa mudanca
temporaria para o ERE trard consequéncias futuras para a formagdo dos estudantes por que as
novas lacunas do conhecimento diferem daqueles conhecidas quando o curso foi planejado e
quando as diretrizes curriculares nacionais do curso foram redigidas (CAVALINI et al. 2021;
NEVES; ASSIS; SABINO, 2021). O impulsionamento da interacdo de forma sincrona nas
plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem modificou a relagdo professor-aluno
e isso tem consequéncias para a aprendizagem ainda pouco medidas. Nas pesquisas realizadas,
muitas das insatisfagdes e frustragdes docentes com o ERE sdo decorrentes da fragilidade da
competéncia metodologica e da falta de contato fisico que lhes possibilitava usar das
habilidades adquiridas em anos de ensino para identificar lacunas na aprendizagem dos alunos
e mensurar formas adequadas de avaliacdo a depender do conteudo e contexto observado
(SANTOS; SILVA; BELMONTE, 2021; CAVALINI et al., 2021). No ERE, a percepcao ¢ a
de que o processo de ensino perdeu a dialogicidade e cumplicidade da relacdo professor-aluno
em prol da aprendizagem e da qualidade da formagdao (CAVALINI et al., 2021). Em estudo
conduzido por Cavalini et al. (2021), a maioria dos docentes reportaram a dificuldade em avaliar
o nivel de conhecimento dos alunos no ERE por ndo terem como mensurar se o estudante nao
estava realizando consultas de contetidos, por exemplo. A modifica¢do na forma de interagao
entre professores e alunos e entre esses e seus colegas altera substancialmente como esta
interacdo afeta o processo de ensino-aprendizagem em tempos de distanciamento social.

Diferentes pesquisadores retratam que a necessidade de observancia do ERE no
contexto de pandemia em que se insere por que envolve o cuidado com a satde das pessoas, 0s
diferentes sentimentos experimentados nesse periodo, como soliddo, medo, inseguranga,
saudade, exaustdo, ansiedade, dentre outros (CAVALINI et al.; 2021; SANTOS; SILVA;
BELMONTE, 2021; GUSSO et al., 2020; SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).
Em relacdo aos aspectos que envolvem a organizagao do ERE, Cavalini et al. (2021) foram
categéricos em afirmar que muitos docentes tiveram de custear a aquisi¢do de recursos
tecnologicos e de ergonomia para que conseguissem realizar suas atividades no home office por
que ndo conseguiram apoio financeiro institucional para tal. Neste contexto de organizagdo da
proposta de ensino remoto, Gées e Cassiano (2020) apontam que o treinamento € capacitacao
dos professores para o desempenho de suas fun¢des no formato de ensino pelas plataformas
digitais deveria ser intensificado antes do ERE e uma constante durante seu desenvolvimento.



3. METODOLOGIA

Essa pesquisa foi de abordagem qualitativa, de cunho descritivo e analitico. Fez parte
do instrumento de coleta de dados as respostas dos participantes aos dois itens qualitativos do
questionario (pontos positivos e pontos negativos do SLS). Participaram dessa coleta de dados
1.584 docentes da UFBA, correspondendo a 57% do total. Como cada docente respondeu a
duas questdes abertas, o banco de dados continha 3.168 evocagdes. Diante do extenso material
qualitativo coletado, conseguiu-se nesse trabalho apresentar a andlise dos dados parciais até
aproximadamente 50% das respostas. Assim, constituiu o corpus dessa andlise as 1.598
evocagoes dos 799 primeiros docentes da instituicdo a participarem da pesquisa. A coleta de
dados foi realizada entre novembro e dezembro de 2020, a partir da inser¢ao do instrumento de
pesquisa na plataforma online de pesquisa Limesurvey e convite encaminhado ao e-mail dos
docentes da UFBA.

Para a analise e processamento dos repertorios discursivos utilizamos o software de
analise lexical IRAMUTEQ (Interface de R pourles Analyses Multidimensionnelles de Textes
et de Questionnaires) desenvolvido por Pierre Ratinaud em 2009. Os repertorios discursivos
foram particionados em dois subcorpus — um para os pontos positivos listados, outro para os
pontos negativos e analisados separadamente através da Classificacdo Hierarquica Descendente
(CHD), usando a possibilidade simples sobre ST (CAMARGO; JUSTO, 2018). Com esta,
pudemos comparar as respostas dos sujeitos com base nas frequéncias de palavras e mapear as
principais temadticas associadas aos discursos, oportunizando a compreensdo dos mundos
Iéxicos, ou sistemas de representacao de cada agrupamento (SALVIATI, 2017). As CHD
geradas tiveram retencdo satisfatoria, com percentual de aproveitamento de 89,42% de
segmentos de texto para os pontos positivos e 98,72% para os pontos negativos, demonstrando
boa distribui¢do dos segmentos e representativa hierarquizaciao do corpus em analise. A CHD
proporcionou o agrupamento dos segmentos de texto em classes lexicais (categorias) e as
nomeamos de acordo com os temas apresentados. Cada classe lexical com segmentos de texto
que compartilhavam de mesmo vocabulario foi interpretada a partir da coocorréncia vocabular,
identificando tematicas por agrupamento (SOUSA, 2021, no prelo). O produto dessa
organizagdo dos discursos em classes pode ser observado a seguir.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos os resultados e discussdo em dois conjuntos, pontos positivos e pontos
negativos do SLS.

4.1 Anélise dos pontos positivos do SLS

Ao final da CHD de pontos positivos do SLS, 840 segmentos de texto, representando
89,46% do total elencados, foram distribuidos em 6 classes lexicais. O resultado dessa
organizagdo dos discursos pode ser observado no dendrograma a seguir (Figura 1).



Figura 1 — Dendrograma de classes e formas lexicais geradas pela Classificagdo Hierarquica Descendente dos
pontos positivos do SLS da UFBA.
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Fonte: Dados da pesquisa.

As seis classes lexicais produzidas pela CHD foram organizadas em dois eixos
principais, o primeiro com as classes 5, 1, 4 e 6, reunindo segmentos de texto com tematicas
relativas as possibilidades produzidas pelo e com o SLS, como a economia de tempo ou o
contato com novas metodologias de ensino, por exemplo. J& o segundo eixo englobou as classes
3 e 2 reunindo segmentos de texto cuja tematica girou em torno da potencialidade do SLS como
um projeto da universidade publica e do ensino remoto.

A classe 5, nomeada de gestao do tempo, fez parte do primeiro eixo e reuniu 83
segmentos de texto (9,88%) que tematizaram possibilidades ocasionadas pelo ensino online
relacionadas a evitar desgastes (x>=10,9) de tempo (x°=35,78) em comparagiio ao ensino
presencial, a flexibilidade (x?=10,33), autonomia (x°=52,66) e disponibilidade (x*>=21,01)
decorrentes dessa economia (x>=60,57). Para além do supracitado, estiveram também entre os
vocabulos mais significativos dessa classe: deslocamento (x*=65,99), transito (x>=10,92), evitar
(x2=32,38), preveng¢io (x°=27,47), organizacdo (x>=13,97), adaptagio (x*=12,21), formativo
(x3=36,66) e processual (x>=27,46). Exemplos desses vocabulos podem ser verificado abaixo:

“prevencdo da covid experiéncia de ensino remoto maior autonomia do estudante
fortalecimento dos processos de deliberagdo coletiva com construg@o progressiva de consensos
redugdo significativa do tempo de deslocamento entre casa e local de trabalho”. (Sujeito 422).

“flexibilidade autonomia evitar deslocamentos atividades mais diversificadas economia para
os estudantes e professores”. (Sujeito 508).

Estes vocabulos e segmentos evidenciam a tematica dos discursos contemplados por
essa classe em se tratando da economia de tempo e deslocamento e associam também essa
economia a possibilidade de maior liberdade para realizacdo de diferentes atividades, como
avaliagcdes processuais, por exemplo. Também se relacionam a implicagdo no processo
formativo e a demanda por organizacdo e desenvolvimento de competéncias para adaptacao,
tanto de alunos quanto de docentes, ao ensino nao presencial, além da necessidade de prevengao
da Covid-19.



A classe 1, nomeada de novas metodologias, também fez parte do primeiro eixo e reuniu
216 segmentos de texto (25,71%) sendo, portanto, a maior classe dentre as seis produzidas pela
CHD. Os segmentos desta classe tematizam oportunidades (x>=20,89) proporcionadas pelo
SLS, como o uso de tecnologias (x?=106,84) no ensino e a incorporagio (x>=10,5) de novas
(x>=144,23) metodologias (x>=74,73) ao processo de ensino (x’=57,18) e aprendizagem
(x2=33,47) no ambiente académico. Se destacam como significativos desta classe os termos:
aprendizado (x?=55,31), atualizagio (x>=34,4), experiéncia (x’=32,45), inovagio (x*=21,69),
pratico (x*=19,73), digital (x?>=17,54), desafio (x>=17,5), interacdo (x>=16,38) e ferramenta
(x>=13,11), conforme pode ser observado nos exemplos a seguir:

“desafio e crescimento profissional incentivo a metodologias de ensino online possibilitou
novas experiéncias na aprendizagem e uso de tecnologias e ferramentas na educagdo online”.
(Sujeito 618).

“uso de novas ferramentas de ensino e aprendizagem novas formas de avaliacdo aulas
gravadas aprendizado de TICs oportunizou implementagdo de novas de disciplinas de maneira
mais dindmica”. (Sujeito 609).

Nesse sentido, a tematica dos discursos nesta classe se referiu as novas formas de
ensinar ¢ aprender neste formato e a experiéncias de inovacao com o uso da tecnologia no
desenvolvimento das disciplinas e dos cursos. Experiéncias essas que, mesmo quando
desafiadoras, geraram alguma satisfacdo e foram percebidas como pontos positivos da proposta
SLS.

A classe 4 se encontra no primeiro eixo ¢ foi nomeada de inovagdes pedagogicas por
reunir 140 segmentos de texto (16,67%) que versaram sobre possibilidades ocasionadas pelo
SLS associadas a inova¢des na atuacio docente (x’=26,35) e no ofertar (x=21,91) de
disciplinas (x°=47,24), principalmente no que se refere a poder compartilhar (x*=51,12) a
conducao das disciplinas. Dentre os vocabulos mais significativos da classe estiveram:
compartilhamento (x?=37,53), colega (x>=44,11), componente (x°=30,09), experimentacio
(x?=26,27), diferente (x’=16,44) e metodoldgico (x*=16,38), termos que se associam a tematica
dos discursos contemplados por essa classe, como, por exemplo, as novas abordagens e
formatos de ensino:

“possibilidade de oferta de novas disciplinas possibilidade de compartilhar componentes com
colegas”. (Sujeito 526).

“respeitou o distanciamento social e preservou vidas proporcionou o desenvolvimento de
novas competéncias docentes principalmente as relacionadas com o uso das tecnologias pela
primeira vez compartilhei uma disciplina com um colega e essa troca foi enriquecedora para
ambos”. (Sujeito 564).

Por essas evidéncias, observamos que o predominio nessa classe de contetido associado
as inovagdes pedagogicas proporcionadas pelo SLS tem intima relagdo com as possibilidades
de criagdo, de se pensar fora do que estava padronizado para se ajustar as novas demandas.

A classe 6, nomeada de gestdo universitaria, reuniu 80 segmentos de texto (9,52%) que
tematizaram sobre propostas (x?=29,92) concebidas pela UFBA para implementagiio do SLS
(x>=4,65) como, por exemplo, o suporte (x’=35,54) técnico (x’=81,15), a capacitagio
(x?=35,72) dos docentes para o ensino online ou a plataforma UFBA em Movimento
(x>=56,99). Essas propostas refletiram também a manuten¢io dos vinculos (x*=12,87) da
comunidade (x>=35,37) académica (x*=28,13) e o funcionamento das reparti¢des, como 0s
departamentos (x’=12,1) e colegiados (x?=20,56). Dentre os vocabulos mais significativos



dessa classe estiveram: abertura (x?=56,99), reitoria (x?=56,99), STI (x*=47,55), experimental
(x>=38,21) e pro-reitoria (x*=31,39), conforme pode ser observado nos exemplos abaixo:

“houve o desenvolvimento de toda uma estrutura para a capacitacdo da comunidade ufba

funcionarios discentes docentes em um ambiente virtual ufba_em_movimento a autonomia
dada aos docentes permitiu a adaptacdo de disciplinas ja existentes e a cria¢do de novas de
forma a propiciar um ensino a distancia de qualidade de forma dgil”. (Sujeito 432).

“suporte da universidade a comunidade académica comprometimento dos professores e da
gestdo administrativa qualidade dos cursos de capacitagdo oferecidos pela ufba oportunidade
de aprendizado para toda a comunidade colaboracdo e cooperagdo de todos através do
trabalho em rede”. (Sujeito 931).

Vocabulos e segmentos como estes que se associam a tematica dos discursos
contemplados por essa classe, como as medidas implementadas pela Reitoria e pelas Pro-
Reitorias para viabilizar o semestre atipico, o suporte técnico oferecido pela Superintendéncia
de Tecnologia da UFBA (STI), bem como o carater experimental do SLS.

Ja no segundo eixo da CHD, a classe 3, nomeada de ensino remoto, reuniu 156
segmentos de texto (18,57%) que versaram sobre as potencialidades do estar em casa
(x>=73,71), isto é, poder trabalhar, ensinar e aprender sem sair de casa no formato de ensino
remoto. Alguns desdobramentos dessas potencialidades foram associados ao conforto
(x>=16,76), as atividades assincronas (x>=19,02), aos horarios mais flexiveis (x>=13,12), ao
superar das distancias fisicas e ao recurso de gravar (x*=27,16) as aulas (x>=65,24) sincronas
(x?=39,79) e elas ficarem disponiveis (x*=35,41) para os alunos poderem acessa-las depois.
Dentre os vocabulos mais significativos da classe, estiveram: participacio (x> = 24,58),
convidado (x?=38,09), encontrar (x*=30,95), auséncia (x*=26,5), lugar (x*=21,09), atrasar (x°=
17,62), gsuite (x>=17,01), distante (x>=17, 01). Exemplos desses vocabulos podem ser
observados nos discursos abaixo:

“ndo houve faltas dos alunos ndo houve atrasos nio houve cancelamento de aulas os alunos
participaram das aulas ganho com o fim dos deslocamentos melhores condig¢oes na minha
casa que no PAF3”. (Sujeito 239).

“as atividades assincronas permitem que mesmo que o aluno ndo possa participar da aula ele
acompanhe o conteudo mesmo estando distante fisicamente os alunos se manifestam durante
as atividades dizendo que é muito bom estar com alguma atividade disponibilizagdo do gsuite
otima ferramenta”. (Sujeito 477).

Esses vocabulos e segmentos evidenciam a tematica dos segmentos agrupados nesta
classe que, para além da viabilidade de se manter em casa, versaram também sobre as
possibilidades de participar das atividades letivas de qualquer lugar, evitar auséncias ou atrasos
nas aulas pela flexibilidade do ensino remoto e utilizar a plataforma G Suite do Google (tanto
para realizar reunides online ao vivo, quanto para gravar aulas).

Também no eixo dois da CHD, a classe 2, nomeada de capacidade adaptativa, foi
constituida por 165 segmentos de texto (19,64%) com vocabulério relacionado a funcdo e a
efetividade (x?=12,32) do Semestre Letivo Suplementar como uma proposta que
permitiu (x>=23,56) manter (x>=24,49) as atividades da universidade (x>=15,95) diante das
medidas de isolamento (x*=10,44) social, cumprindo também uma funcdo perante a sociedade
(x?=27,45) em um contexto de pandemia. O vocabulario caracteristico desta classe contempla
ainda termos como: seguir (x*=24,72), cursar (x>=20,58), prejuizo (x>=19,52), resposta (x*=17,



05), futuro (x*=15,53), esforco (x>=13,67), normalidade (x*=12,32). Os exemplos abaixo
representam os segmentos de textos elencados nessa classe:

“o SLS mostrou que podemos tentar algo hibrido e quem sabe popularizar mais a universidade
publica mas precisamos achar uma forma para ndo perdermos a qualidade do ensino e nem
dos alunos aprendi coisas novas como a educagdo a distancia”. (Sujeito 119).

“como estamos no meio de uma pandemia provocada por um virus ainda ndo muito conhecido
o SLS foi a melhor escolha pela ndo obrigatoriedade para os estudantes que ndo puderem
cursar principalmente e para proteger os servidores e os manter trabalhando”. (Sujeito 516).

Vocabulos e segmentos estes que indicam, conforme agrupado na classe, segmentos de
texto que tratam da ocasido do SLS, do prosseguimento das atividades da universidade durante
a pandemia e também de projetar o que deu certo nesse modelo para semestres posteriores.
Também fazem parte desse conjunto a manuten¢do dos alunos em seus cursos, a redugdo de
prejuizos nas formagdes e também da avaliagdo do SLS enquanto resposta social da UFBA
como uma institui¢do publica diante de um cenario de inseguranga tao atipico.

4.2 Anélise dos pontos negativos do SLS

Ao final da CHD dos pontos negativos, o software os distribuiu em sete classes
lexicais, totalizando 1.160 segmentos de texto que representam 98,72% do total. Essas classes
foram nomeadas de acordo com os temas nelas apresentados e o resultado dessa organizacao
pode ser observado no dendrograma a seguir.

Figura 2 — Dendrograma de classes e formas lexicais geradas pela Classificacdo Hierarquica Descendente dos

pontos negativos do SLS da UFBA.
Classes lexicais (98,72%)
Pontos negativos do SLS

Decisdes Componentes Experiéncia Interacdo Limitacdes de Participacio Home office
institucionais curriculares docente pr ial tividade discente
[GRERSEA]  Cases(la%)  Cased(97%) Claser@om
Forma Ve Forma 7% | |Forma 7 Forma b Forma 2 Forma 72 | |Forma 72
negativo 184 disciplina 134 | | curso 121| |contato 133 sincrono 119 distincia 83 | |trabalho 169
instincia 113 matricula 101 | |capacitagio 62 pritico 22 interagio 82 aprendizado 76 | |equipamento 64
atual 7 colegiado 95 | | miciar 55 laboratorio 75 dificuldade 80 interatividade 30 | |computador a1
procedimento 56 matricular 86 | |semestre 37 impossibilidade 65 infernet 61 menor 50 | |cansago 57
resultado 48 periodo 56 sls 36 biblioteca 39 assincrono 35 socializagio 46 | |horario 51
proposta 45 graduacio 33 | | moodle 34 falta 55 estudante 30 interpessoal 46 | | doméstico 45
regra 44 ofertar 47 | | cansativo 30 campo 40 controlo 25 discussdo 45 | [tela 45
instituto 44 ajuste 47 | | email 24 atividade 27 plataforma 25 soliddo 38 saide 43
imposi¢io 42 departamento 42 | | google_meet 23 fisico 27 discente 24 perda 35 | |custo 44
decisio 42 vaga 41 informagio 22 paciente 24 instabilidade 21 rendimento 35 | | mental 43
federal 35 abandonar 37 | | aprender 20 interrup¢io 24 virtual 20 desigualdade 32 | |carga 43
TOVErno 35 prazo 36 | | acessibilidade 19 conexdo 20 cimera 20 evasio 30 | |2umento 41

Fonte: Dados da pesquisa.

A CHD produziu sete classes, divididas em dois eixos principais. O primeiro eixo
comportou as classes 5, 4 e 3, reunindo, de maneira geral, segmentos de texto com tematicas
relativas a processos institucionais, como as resolugdes do SLS, a organiza¢ao dos componentes
curriculares e a capacitacdo dos docentes para o ensino remoto. J& o segundo eixo principal
englobou as classes 6, 2, 1 e 7, reunindo segmentos cuja tematica foram vinculadas aos
prejuizos e danos do SLS associados aos docentes e aos discentes de maneira mais direta e/ou
prética.
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No primeiro eixo (Figura 2), a classe 5, nomeada de decisoes institucionais, reuniu 77
segmentos de texto (6,64%) que versaram sobre o implementar (x*=23,07)da proposta
(x*=45,27) do SLS (x?>=36,78), a dificuldade de dialogo (x>=12,35) com as instincias
(x>=113,11) administrativas da UFBA (x’=13,97) e a falta de deliberagio em conjunto.
Também fizeram parte dessa classe as dificuldades pedagogicas (x>=10,83) na sala de aula
(afericao de presenga, avaliagdo, reprovacao ndo constar no historico, etc.) ocasionadas pelas
regras (x>=46,61) definidas para o SLS. Estiveram dentre os termos significativos da classe:
negativo (x>=184,3), atual (x?=70,63), procedimento (x>=56,45), resultado (x*=47,7), instituto
(x*=43,61), imposicio (x?=42,3), decisdo (x*>=42,17), governo (x>=35,07), federal (x>=35,07) e
gestdo (x=24,93). A classe contemplou ainda segmentos que niio expressam pontos negativos
diretamente, ou elencaram particularidades especificas e pontuais como dificuldades e
obstaculos do semestre, exemplos seguem abaixo:

“mesmo que ndo possamos fazer muito sobre isso ao menos na situagdo atual acaba sendo um
ponto negativo dificuldades de dialogos e delibera¢do conjunta entre docentes e instancias da
universidade amplamente sobrecarregados com demandas diversas”. (Sujeito 291).

“ndo considero que o processo de planejamento tenha sido adequado do ponto de vista
do tempo ndo considero que o processo de planejamento tenha sido adequado do ponto
de vista do compartilhamento das decisées”. (Sujeito 535).

Os vocédbulos e segmentos apresentados se associam a temadtica dos discursos
contemplados por esta classe que, como mencionado, se referem a resolugdes do SLS e sua
execucdo pela universidade, percepcdes de pressa nas decisdes, assim como falta de
transparéncia e de debate institucional, além das pressdes externas e a situagao atual.

A classe 4, nomeada de componentes curriculares, constituiu-se por 132 segmentos de
texto (11,32%) que tematizaram sobre a falta de organizagio e planejamento (x>=14,08) no SLS
para ofertar (x?=47,42) e se matricular (x>=85,9) em componentes (x>=27,13) curriculares e 0s
efeitos disso no decorrer do semestre (x>=39,97) e no exercicio pedagdgico. Dentre os
vocabulos mais significativos da classe estdo: disciplina (x>=134,29), matricula (x> = 100,69),
periodo (x?=56,01), graduacdo (x°=52,95), ajuste (x>=47,1), abandonar (x> = 39,65), prazo
(x2=35, 62), pré-requisito (x?=31,26), absurdo (x’=31,26), atrapalhar (x>=27,4). Isso pode ser
verificado nos exemplos abaixo:

“planejamento atabalhoado prazos super curtos falta de clareza nas diretrizes depois de
meses de marasmo colegiados e outras instancias ndo instruiram os alunos a matricula em

menor numero de disciplinas muitos relatando estresse e problemas psicologicos”. (Sujeito
796).

“prazo muito elastico para matricula em disciplinas a alta rotatividade de alunos prejudicou
muito o andamento da disciplina o inicio do semestre foi infernal possibilidade de
trancamento até o final do semestre muitos alunos ndo estdo levando as disciplinas a sério”.
(Sujeito 63).

Estes termos e segmentos se associam aos temas identificados na classe no que se refere
a possivel desorganizagdo dos componentes curriculares com falta de informagao, periodo
extenso para ajuste de matricula, quantidade de vagas ofertadas, falta de pré-requisito para as
disciplinas e prazos indefinidos para elaboracdo das disciplinas. Especificamente sobre a
atuacdo docente emergiram o excesso de atividades e carga hordria e a falta de planejamento.
J& em relagdo a atuag@o dos discentes compuseram nessa classe segmentos de texto voltados
para a matricula tardia, abandono das disciplinas e falta de comprometimento.
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Também no eixo 1, a classe 3, nomeada de experiéncia docente, foi constituida por 229
segmentos de texto (19,74%) com um vocabulario relacionado a dificuldades operacionais
(x>=8,38) experienciadas no SLS (x?=35,97) e a associacdo disso com a ineficicia dos
cursos (x>=121,02) de capacitagdo (x?=62,52) dos docentes para o ensino remoto. O
vocabulario caracteristico desta classe contempla ainda termos como: semestre (x*= 36,82),
moodle (x?=34,32), cansativo (x>=29,72), e-mail (x?=23,89), Google Meet (x>=23,12),
informagdo (x*=21,92), aprender (x°=19,75), acessibilidade (x?=19,35) e ferramenta
(x>=17,14), conforme pode ser observado nos segmentos:

“capacitacdo muito em cima da hora tivemos que iniciar o semestre sem nog¢do de qual
plataforma utilizar precisava de um curso pratico com alguém fazendo de fato todos os passos
para dar uma aula nas diversas plataformas adotadas pela UFBA . (Sujeito 334).

“dificuldades operacionais e pouca experiéncia em EAD que atrasaram o entendimento e bom
andamento das agoes que estio sendo realizadas dificuldades operacionais que ainda estdo
sendo testadas meu curso de capacitagdo iniciou apos inicio do SLS”. (Sujeito 217).

Esses vocabularios e segmentos evidenciam discursos sobre entraves na condugdo do
ensino remoto e no acesso as plataformas (seja pela falta de habilidade ou de familiaridade) e
sobre a insuficiéncia dos cursos de capacitagao oferecidos para o SLS.

Jano eixo 2 da CHD dos pontos negativos, a classe 6, nomeada de interagdo presencial,
reuniu 169 segmentos de texto (14, 57%) que versaram principalmente sobre perdas do ensino
remoto por estarem em casa, no que concerne a contato (x*=132,67) fisico (x*=26,71) e
impossibilidade (x*=65,27) de executar (x>=22,91) atividades (x*>=27,37) presenciais, como
praticas (x?=92,33) e laboratorios (x°=75,27). Foram salientados como significativos desta
classe os vocabulos biblioteca (x>=58,69), campo (x*=40,35), limitacdo (x’=35,69), laboratorial
(x2=34,44), paciente (x*=23,54), interrup¢do (x?=23,54), conexdo (x>=23,54), visita (x’=17, 64)
e convivio (x>=17,27). Seguem exemplos da classe:

“impossibilidade de confirmar a identidade do aluno que supostamente estd presente na aula
e realizando as atividades impossibilidade de realizar atividades com apoio computacional e
de software disponiveis nos laboratorios interagdo social entre os alunos participantes falta o
contato pessoal face a face”. (Sujeito 480).

“dificuldade para pesquisas em bibliotecas dificuldade para realizacdo de aulas praticas em
laboratorios alunos assistem aulas em locais onde pode acontecer muita dispersao por parte
deles filho chorando campainha tocando etc queda constante de internet alunos ndo tém
equipamentos apropriados de informdtica e de recebimento de dados”. (Sujeito 165).

Esses vocdbulos e segmentos foram associados as tematicas dos discursos de
inviabilidade da interagdo presencial, de convivio social para realizagdo de atividades
académicas, como também dificuldades no processo de ensino-aprendizagem e na interagao
professor-aluno pela dificuldade de conexao, pelas interrup¢des no ambiente doméstico e pela
bibliografia incompleta para as disciplinas no meio online.

Composta por 203 segmentos de texto (17,5%) classe 2, nomeada de limitacdes de
conectividade, foi caracterizada por um vocabulario que remete a obstaculos e prejuizos
ocasionados pela internet (x>=60,62), pela tecnologia (x?=15,53), pelo ambiente virtual
(x>=19,87), pelas interacdes (x>=82,14) entre estudantes (x>=28,91) e professores e,
consequentemente, pela qualidade do ensino (x*=15,86) e aprendizagem (x*>=15,93). Estiveram
dentre os vocabulos mais significativos da classe: sincrono (x>=118,97), dificuldade (x*=80,4),
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assincrono (x?=35,37), controle (x?=25,44), plataforma (x*=24,7), instabilidade (x*=20,99),
encontro (x>=21,83) e camera (x’=19,51), como por exemplo:

“baixa interacdo alunos em aulas sincronas baixa participacio dos alunos em atividades
assincronas baixo acesso ao ava dificuldade em criar salas RNP em horarios comerciais
dificuldade alunos com acesso internet”. (Sujeito 276).

“baixa adesdo em realizar as tarefas no AVA moodle os alunos assistem as aulas participam
mais na aula sincrona do que nas atividades assincronas dependéncia da internet que é
inevitavel e muitas vezes a instabilidade atrapalha”. (Sujeito 785).

Esses vocabulos e segmentos revelam manifestagdes sobre dificuldades de interagao,
instabilidade de conexdes de internet, baixa adesao e participagdo dos discentes nas atividades,
baixa qualidade das plataformas de reunido e perda de controle sobre o processo pedagodgico
em comparagao ao ensino presencial.

Também no eixo dois, a classe 1, nomeada de participagdo discente, foi constituida por
94 segmentos de texto (8,1%) caracterizados por um vocabulario sobre distincia (x?=83,13)
dos alunos (x?>=16,12) na modalidade nio presencial e as limitagdes (x°=19,98) associadas a
isso como a baixa participacdo (x>=14,76) dos discentes (x’=35,37) bem como baixa
concentragio (x>=11,42), baixa interatividade (x*=49,72) e o pouco rendimento (x>=34,86) dos
mesmos. A partir disso, a soliddo (x*>=37,92) dos docentes e o trabalho exaustivo (x>=18,99),
destacando-se como vocabulos significativos da classe: aprendizado (x*=76), menor
(x3=46,54), socializacdo (x°=45,52), interpessoal (x?=45,52), discussdo (x*=44,85), perda
(x*=35,16), desigualdade (x>=32,16), evasdo (x>=28,58), auxilio (x>=27,78). Exemplos podem
ser observados abaixo:

“menor interatividade menor concentragdio dos alunos dificuldade de acesso a internet menor
participagdo dos alunos nas aulas e nas atividades assincronicas impossibilidade de realizar
avaliacées que realmente comprovem o aprendizado dos alunos”. (Sujeito 266).

“falta de conhecimento a pedagogia ead frustracdo pela limitacdo das atividades falta de
proximidade humana com os discentes sentimento de perda de qualidade no processo
pedagogico soliddo”. (Sujeito 250).

Os termos e segmentos dessa classe evidenciaram discursos referentes ao
distanciamento e auséncia dos alunos no SLS as possiveis causas disso, como: desigualdades
sociais no acesso a recursos e tecnologias, instabilidade de conexao, questao do formato remoto
e do projeto SLS e seus desdobramentos (perda nas interacdes e na qualidade do processo
pedagdgico).

Ainda no eixo 2, a classe 7, nomeada de home office, reuniu 256 segmentos de texto
(22,07%), sendo, portanto, a maior classe dentre as sete relacionadas aos pontos negativos. Seu
vocabuldrio se referiu as desvantagens e insatisfacdes dos docentes com o home office
(x>=5,91) sendo, a0 mesmo tempo, causa de sobrecarga de trabalho (x’>=168,78), cansaco
(x3=57,19), demanda (x>=32,46) de utilizar recursos financeiros (x>=16,57) e equipamentos
(x*=63,9) proprios para trabalhar. Também emergiram a invasdo (x*=27,06) do espaco
(x2=40,17) pessoal, familiar (x*=19,68) e doméstico (x>=45,38), sendo termos significativos da
classe: computador (x?=61,47), horario (x’=51,3), tela (x>=45,38), satide (x*=44,87), custo
(x2=43,92), mental (x>=43,21), carga (x’=42,84), exaustio (x’=21,43), excesso (x°=20,56),
acimulo (x>=16,37), infraestrutura (x?=15, 3) e inadequado (x?>=15,21), conforme os exemplos
que seguem:
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“condicédes de trabalho em home_office inadequadas quanto a espago tecnologia etc carga de
trabalho alta principalmente para docentes que ocupam cargos de gestio ansiedade e estresse
pela carga excessiva de trabalho doméstico profissional ndo lazer”. (Sujeito 242).

“precariza¢do da dimensdo do doméstico com altos niveis de estresse familiar em funcdo da
distribuicdo da carga hordria entre trabalho pago universidade e trabalho ndo pago cuidados
com a crian¢a sem escolinha ou profissional do cuidado e cuidados com a casa”. (Sujeito 405).

Os vocébulos e segmentos apresentados ratificam que o campo Iéxico caracteristico
desta classe se refere a desconfortos provocados pelo trabalho remoto e questdes associadas a
1sso, como ter filhos ou pais em casa para cuidar, tarefas domésticas e o acimulo produzido.
Em decorréncia disso, dores fisicas e impactos na saude mental com o excesso de trabalho em
condigdes fisicas, psiquicas e estruturais inadequadas, ansiedade e estresse.

5. CONCLUSAO

Nesse trabalho, tivemos por objetivo averiguar qual a avaliacdo que os docentes fizeram
do projeto de Semestre Letivo Suplementar colocado em pratica na UFBA e, para isso,
buscamos: a) identificar nos segmentos de textos dos docentes o que qualificaram como
positivo e negativo no SLS e; b) comparar as respostas dos sujeitos com base nas frequéncias
de palavras, mapeando as principais temdticas associadas aos discursos.

Numa compreensdo positiva ou negativa do SLS, a preocupacdo com a qualidade do
ensino e processo formativo dos estudantes evidencia-se no cerne dos discursos dos docentes.
A partir do observado, concluimos que ha um predominio de pontos positivos relacionados as
novas metodologias para o SLS, assim como uma visao positiva sobre a capacidade adaptativa
da instituicdo e maneira encontrada para se reinventar diante das adversidades. Nesse interim,
ha uma preocupagdo mais proeminente em relacao as condigdes postas para o desempenho do
trabalho em home office e a qualificagdo e experiéncia docente necessarias para o
desenvolvimento desse projeto de semestre letivo.

Tanto as tematicas de discursos elencadas para os pontos positivos quanto aquelas para
0s negativos apontam para a conclusdo de que houve ganhos e perdas individuais e coletivos
no desenvolvimento do SLS. Os docentes se desafiaram a aprenderem e se adaptarem a novas
formas didaticas e técnicas de desempenho ao mesmo tempo em que desenvolviam suas
atividades de ensino, pesquisa e extensao, ressalvados os impedimentos diante do contexto. Ao
mesmo passo, numa dimensdo social e coletiva, a universidade mostrou-se potente nas agdes
de governanga empreendidas.

A necessidade de implementagcdo de possibilidades de ensino remoto emergencial
(ERE) nas instituigdes de ensino brasileiras oportunizou o surgimento de diferentes
experiéncias inovadoras com a inten¢ao de manutencao do processo formativo em situacao de
distanciamento fisico. Em muitos casos, essas experiéncias inexistiriam sem a emergéncia desse
contexto de pandemia Covid-19 e esses fatos embutem de pioneirismos as propostas realizadas
e, a0 mesmo tempo, evidenciam a inexisténcia de parametros anteriores para afericao da
qualidade do que foi possivel realizar.

A existéncia de poucos estudos realizados sobre a tematica que de fato dialoguem de
forma fundamentada no campo de pesquisa educacional sobre a emergéncia das diferentes
propostas de ERE alicerca a necessidade de desenvolvimento de analises como a proposta nesse
estudo. Nosso objetivo contribui para a compreensdo dessa realidade ao averiguar qual a
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avaliacdo que os docentes fizeram do projeto de Semestre Letivo Suplementar (SLS) colocado
em pratica na UFBA. E inegavel o protagonismo dos docentes no desenvolvimento da proposta
do SLS e, portanto, a observacdao de suas percepg¢des sobre esse projeto inovador na
universidade assume relente importancia. Os resultados preliminares dessa andlise exploram
tanto os pontos positivos do SLS quanto os negativos e, desse modo, ampliam a compreensao
da configuracdo e estruturagao dessa proposta.

Novos estudos podem ser realizados de forma comparativa aos apresentados nesse
trabalho e, com isso, ampliarmos o escopo de observancia desta investigagdo proposta
agregando, possivelmente, a analise também a percepg¢ao de outros atores institucionais, como
os estudantes. Investigagdes desse porte trariam maiores evidéncias da funcionalidade dessa
metodologia para o desenvolvimento de pesquisas qualitativas, que muitas vezes tém limitagdes
por conta justamente da quantidade de material coletado frente a possibilidade de analise.
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