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RESUMO

A presente pesquisa parte da proposi¢ao de investigar, no ambiente escolar, qual a
relacéo entre os discursos ciberfeministas e as praticas pedagogicas feministas que
fomentam o processo de empoderamento das jovens, dentro de uma visdo de
educacao como pratica da liberdade. Estando situada no contexto do Projeto Conexao
Escola-Mundo: espacgos inovadores de formagao cidada, sendo este um projeto que
tem como intencdo promover a Educagdo em Direitos Humano integrada as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo dentro da perspectiva hacker.
Para alcancgar o objetivo proposto, realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa
em Educacdo a partir de um estudo de caso unico. Buscamos em um primeiro
momento compreender, por meio da teoria, onde a educagao escolar, como pratica
da liberdade, se entrelagava com o feminismo, as violéncias e opressdes sobre as
mulheres, o papel da midia hegemonica na criagao do “ser mulher” e a possibilidade
de contradiscurso do ciberfeminismo. A partir do referencial tedrico emergiram
algumas premissas significativas que estao presentes tanto no ciberfeminismo quanto
no processo de empoderamento dos sujeitos. Entre estas destacamos a importancia
da voz individual primeiramente para a fomentacdo da voz coletiva, o dialogo (que
envolve tanto a fala enquanto a escuta), o lugar de fala de todos (mas principalmente
de quem esta mais a mercé das opressodes e violéncias), a participacao, a sororidade
(ou a dororidade) e a leitura critica do contexto patriarcal, machista e sexista. Com
essas premissas analisamos uma sequéncia didatica de agbes desenvolvidas
pelas(os) de pesquisadoras(es) juntamente com e ndo a escola, aplicada por uma
professora-pesquisadora numa turma de ensino médio. Os dados nos mostraram que
os discursos vigentes nas redes sociais digitais, em foco nos debates ciberfeministas,
estavam incorporados nos discursos das(os) jovens, sendo um a extensao do outro.
Vimos também, pela analise dos dados, que a escolha das pedagogias aplicadas em
sala de aula pode modificar o cenario opressor e auxiliou com praticas e ferramentas
as(os) alunas (os a desenvolverem as habilidades citadas acima e que sao
indispensaveis para o processo de empoderamento. Nesse sentido, as pedagogias
feministas entraram como um fio condutor entre os pressupostos do processo de
empoderamento e as praticas cotidianas de sala de aula.

Palavras-chave: Ciberfeminismo. Processo de Empoderamento. Jovens. Educacao.
Pedagogias Feministas.



ABSTRACT

This research starts from the proposition of investigating, in the school environment,
what is the relationship between cyberfeminist discourses and feminist pedagogical
practices that foster the process of empowering young women, within a vision of
education as a practice of freedom. Being located in the context of the School-World
Connection Project: innovative spaces for citizen training, this project is intended to
promote Human Rights Education integrated with Digital Technologies of Information
and Communication within the hacker perspective. To achieve the proposed objective,
we carried out a qualitative research in Education based on a single case study. At
first, we sought to understand, through theory, where school education, as a practice
of freedom, was intertwined with feminism, violence and oppression against women,
the role of the hegemonic media in the creation of "being a woman" and possibility of
counter-discourse of cyberfeminism. From the theoretical framework emerged some
significant premises that are present both in cyberfeminism and in the process of
empowerment of subjects. Among these, we highlight the importance of the individual
voice, primarily for the promotion of the collective voice, dialogue (which involves both
speaking and listening), the place of speech for everyone (but especially for those more
at the mercy of oppression and violence), the participation, the sorority (or the dorority)
and the critical reading of the patriarchal, sexist and sexist context. With these
premises, we analyzed a didactic sequence of actions developed by the researchers
together with and in the school, applied by a teacher-researcher in a high school class.
The data showed us that the current discourses on digital social networks, focused on
cyberfeminist debates, were incorporated in the discourses of young people, one being
an extension of the other. We also saw, through data analysis, that the choice of
pedagogies applied in the classroom can change the oppressive scenario and helped
the students with practices and tools to develop the skills mentioned above and that
are indispensable for the process of In this sense, feminist pedagogies have entered
as a guiding thread between the assumptions of the empowerment process and
everyday classroom practices.

Keywords: Cyberfeminism. Empowerment Process. Young people. Education.
Feminist Pedagogies.
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A APRESENTAGCAO: um dia encontrei a minha voz e ela era feminista!

Encontrar a nossa voz e usa-la, especialmente em atos de rebelido critica e
de resisténcia, afastando o medo, continua a ser uma das formas poderosas
de mudar vidas por meio do pensamento e da pratica feminista. (Erguer a
voz, bell hooks', 2019a, p. 21)

Foi pensando em como encontrei a minha voz feminista que revisitei meu passado e
vi que seria necessario romper o siléncio, a vergonha, o medo e falar abertamente
sobre a minha historia, pois sem isso essa pesquisa nao teria a minha presenca.
Minha pretensao nesta apresentagao é simplesmente compartilhar, de forma clara,
quais sao as lentes com que olho para o movimento feminista e o processo de
empoderamento das mulheres que perpassa a vida delas desde a infancia e as
vivéncias escolares. “Desafiar mulheres a se manifestar, a contarmos nossas
historias, tem sido um dos aspectos transformativos centrais do movimento
feminista” (hooks, 2019a, p. 19).

Comecarei falando das minhas bases. Sou filha unica da unido de duas

familias tradicionalmente gauchas, sendo a paterna originaria de um vilarejo que fica
na fronteira do Brasil com o Uruguai e a materna vinda do interior da serra gaucha.
Tive a oportunidade, e o prazer, de viver rodeada de mulheres fortes, comecgando pela
minha avé materna, que foi matriarca de dezesseis filhos, sendo onze mulheres.
Cresci em um mundo particular comandado pelas mulheres da minha familia e era
visivel a sobrecarga - trabalho, casa, marido, filhos - que elas carregavam. Um pouco
mais velha descobri que essa era, e ainda €, a realidade da maior parte das mulheres.
A sobrecarga de ser mulher.

Junto das vivéncias cotidianas compartilhadas na casa da minha avo, que me
mostravam que a mulher precisava “dar conta” de tudo sozinha, tinha o discurso do
meu pai de que as mulheres deveriam ser livres para escolher o caminho que
desejassem e que os afazeres domésticos deveriam ser compartilhados por todos,
igualmente. Muito bonito na teoria, mas na pratica sua omissdo no seu papel de pai e
responsavel por auxiliar nas despesas e organizagdao familiar falava mais alto.
Despesas estas que ele ajudava a somatizar, com seu alcoolismo e irresponsabilidade
financeira.

Minha infancia e adolescéncia foram marcadas por conflitos internos, vendo a

sobrecarga emocional e financeira que minha mée carregava diariamente e a

' A autora escolheu o pseuddnimo “bell hooks” em homenagem aos sobrenomes de sua mae e de
sua avo. A grafia é propositalmente em letras minusculas, pois para a escritora o mais importante é a
substancia de seus escritos e ndo seu nome.
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desestabilidade da familia tradicional brasileira. Minha mae € uma mulher
incrivelmente pratica e forte, que levou - e leva - a vida conforme era possivel na viséo
dela de mundo. Trabalhou incansavelmente - a duras jornadas e submissdes - desde
a infancia até se aposentar. Nesse contexto, ela fez 0 maximo para me educar da
melhor forma que conseguia e sabia, no pouco tempo que passavamos juntas. E como
afirma bell hooks, “feministas sdo formadas, ndo nascem feministas?. Uma pessoa
nao se torna defensora de politicas feministas simplesmente por ter o privilégio de ter
nascido do sexo feminino” (hooks, 2019a, p. 25). A minha formag&o se iniciou na
reflexdo do meu préprio cotidiano.

Na adolescéncia, o caos familiar estava instalado em casa e para somatizar
ja havia vivido dois abusos sexuais que silenciei por opgao, ou talvez falta de opcao.
Assim, eu debatia constantemente, internamente, qual o problema da sociedade com
a mulher. Junto a dor da violéncia, vi minha méae ser agredida fisicamente pelo meu
pai e a situacao se agravar dia apos dia. Até que propus sair de casa para minha méae
e ela compreendeu que era 0 mais sensato a se fazer - sim, ela concordou com uma
adolescente de 14 anos. E meus pais se separaram.

Depois de testemunhar a violéncia sexual na pele e na alma, ver a violéncia
moral e fisica nascer e crescer na minha casa, de ir a uma delegacia de apoio a
mulher, fazer um boletim de ocorréncia com minha mae e nao sentir o acolhimento
gue o momento merecia. Depois de enxergar as falhas do sistema e a crueldade com
que a mulher é exposta, julgada e condenada pela sociedade patriarcal e
principalmente ao participar do silenciamento de todos que assistem, percebi que algo
muito, mas muito errado e doentio estava acontecendo com o meu mundo. Aos 14
anos vi que lutar pela igualdade de género era lutar por uma sociedade justa e que
era uma necessidade urgente. E acima de tudo, que ser mulher ndo podia ser
sinbnimo de uma vida de violéncias.

Com o decorrer dos anos me envolvi com algumas iniciativas feministas locais
e, principalmente, passei a ter como ato politico estar atenta e ndo aceitar que o
machismo estrutural ditasse a minha vida. Em 2012 me formei em bacharel em
Tecnologias Digitais pela Universidade de Caxias do Sul, um curso que abordava de
forma praticas as tecnologias digitais e que ainda era marcado por uma visdo de senso

comum machista que reforcava o esteredtipo de que computadores e tecnologia sao

2 Releitura de hooks, em cima da famosa frase de Simone de Beauvoir, escrita livro O Segundo Sexo
(1980), “Nao se nasce mulher, torna-se mulher” (p.9).
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assuntos que exigem ldgica, logo sdo masculinos. Aconteceu depois de muitas
lagrimas, um semestre trancado, a retomada do curso quando decidi que iria mostrar
que sim - ao contrario do que alguns professores machistas enfatizavam -, todas as
mulheres que tivessem interesse conseguiam compreender aqueles cddigos binarios
e as suas estruturas.

Hoje vejo que a educacado formal sempre foi um assunto que esteve em
minhas reflexdes. De um lado os desafios postos diante do que é considerado “normal”
e “desejado”, das cobrangas para o enquadramento de habilidades, do dominio sobre
0s corpos, da valorizacdo da submissao das mulheres e do outro lado as inumeras
possibilidades das praticas pedagdgicas emancipatorias, do territorio fértil das
discussodes sobre as diferengas e a sociedade. Na escrita desta apresentagao percebi
as professoras que mostraram, no cotidiano, que viam a educacgao para além da
transferéncia de conhecimento ou das cartilhas e que estavam preocupadas com o
processo formativo dos seus alunos, sem anular o contexto, tiveram um importante
lugar na minha formagao como sujeito. Colocaram em pratica, talvez de modo
inconsciente, que “saber que ensinar ndo € transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua propria produg¢do ou a sua construgao” (FREIRE, 2011a,
p.47).

Atravessada pelas vivéncias pessoais e movida pelos inumeros
questionamentos, busquei desde o final da graduagao participar de algumas frentes
de estudos, cursos e projetos na area da Educagdo. Destaco aqui os de maior
relevancia transformadora: grupo de pesquisa sobre Educagdao em Caxias do Sul -
Projeto Avanti Serra®, coordenacdo do projeto social ProjeTO Be The Change?*,

formacgdo basica em Ludopedagogia | e 1%, imersdo na Cidade-Escola Ayni®, curso

3 Essa pesquisa tinha como objetivo questionar a situagdo atual da educa¢io no municipio de Caxias do Sul e
propor agdes plausiveis para uma possivel melhoria. E fazia parte de um projeto maior, Avanti Serra, que foi
desenvolvido pelo Grupo RBS em parceria com a Universidade de Caxias do Sul. http://www.avantiserra.com.br/
4 0 ProjeTo Be The Change oportuniza o ensino de inglés gratuito por meio de aulas adaptadas para alunos de
escola publica previamente selecionados. (https://www.facebook.com/projetobethechange -
http://wp.clicrbs.com.br/rotadaboaideia/2016/03/21/ingles-gratuito-para-estudantes-da-rede-
publica/?topo=52%2C1%2C1%2C%2C171%2Ce171)

5 Formagdo ministrada pelo grupo La Mancha (UI) e promovido pelo Projeto de Pesquisa Geringonga
(https://www.ufrgs.br/projetogeringonca/) da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Segundo o proprio projeto: A
Ludopedagogia (Lp) ¢ uma experiéncia metodologica que nasce e se desenvolve desde o ano de 1989 no Uruguai,
por La Mancha, alimentando-se em diferentes contextos, investigando em agdes concretas seu alcance em varias
situacdes e dimensdes pedagogicas, no desenvolvimento comunitario, no empoderamento coletivo.

6 A escola esta localizada em Guaporé/RS e segundo os idealizadores da escola: A escola deve ser um ambiente
acolhedor e saudavel, que permita a crianga se sentir segura para expressar essa consciéncia enquanto interage e
experimenta esse novo mundo a sua volta. Para conhecer mais em http://www.fundacaoayni.org



https://www.facebook.com/projetobethechange
http://wp.clicrbs.com.br/rotadaboaideia/2016/03/21/ingles-gratuito-para-estudantes-da-rede-publica/?topo=52%2C1%2C1%2C%2C171%2Ce171
http://wp.clicrbs.com.br/rotadaboaideia/2016/03/21/ingles-gratuito-para-estudantes-da-rede-publica/?topo=52%2C1%2C1%2C%2C171%2Ce171
https://www.ufrgs.br/projetogeringonca/
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Fazer a Ponte’ e disciplinas, como aluna especial, em programas de pos-graduacgao
na area de educacgado. Foi nesse trilhar que nasceu a ideia de combinar o contexto
digital, a tecnologia e o ciberespaco, que ja faziam parte da minha histéria universitaria
e profissional com a oportunidade de reflexdo académica sobre a teoria feminista, a
educacéo e as praticas educacionais. Diante desse desafio, iniciei a navegagao por
conceitos e concepgodes totalmente novos e encarei, de frente, os gatilhos ha muito
tempo deixados de canto e esquecidos.

Ainda, escolhi a escola para ser o campo de interesse de investigagdo, uma
vez que aposto nela como um local de resisténcia e emancipagdo dos sujeitos
(FREIRE, 2011a, 2011b; GOMES, 2017). Se na época de estudante do ensino
fundamental e médio eu tivesse tido a oportunidade de entender e debater sobre o
contexto patriarcal que estamos inseridos, as opressdes que envolvem o género e,
além disso, tivesse conhecido as bandeiras de luta dos movimentos sociais, entre eles
o feminista, talvez eu tivesse reconhecido a gravidade das violéncias sofridas e
assistidas. Talvez eu tivesse realizado, ja naquele momento, que as violéncias que eu
achava que faziam parte apenas do meu cotidiano na verdade faziam parte de
inumeros lares. Talvez eu me sentisse menos culpada pelos abusos que sofri. Talvez
eu tivesse compreendido a quao imersa eu estava em um sistema patriarcal e
machista. Talvez eu percebesse que necessitava falar, dar espaco a minha voz, para
encontrar uma forma de me expressar, de encontrar acolhimento e de lutar. Talvez,
tivesse a chance de saber que essa dor ndo era s6 minha, de que a luta por uma
sociedade que néao violente mulheres, ndo era somente minha. Uma chance de saber
que nao estava sozinha. Talvez. E aqui fico no mundo das suposic¢oes..., Mas,
também, das possibilidades de uma alternativa.

Para mim essa teoria [feminista] nasce do concreto, de meus esforgos para
entender as experiéncias da vida cotidiana, de meus esforgos para intervir
criticamente na minha vida e na vida de outras pessoas. Isso, para mim, é o
que forma possivel a transformagao feminista. Se o testemunho pessoal, a
experiéncia pessoal, € um terreno tao fértil para a produgao de uma teoria

feminista libertadora, é porque geralmente constitui a base da nossa
teorizagdo. (hooks, 2017, p.97)

" Promovido pela Aquifolium Educacional em parceria com a Escola da Ponte Portugal (EaD) tendo como
objetivo: oferecer aos participantes a oportunidade de conhecer como funciona a Escola da Ponte, sua metodologia
e pratica educativa, com especial atencdo aos aspectos relacionados ao desenvolvimento da autonomia, da
motivagdo, da disciplina e da avaliacao dos alunos.
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INTRODUCAO

"A revolugdo comega comigo, no interior. E melhor reservar tempo para tornar
nossos interiores revolucionarios, nossas vidas revolucionarias, nossos
relacionamentos revolucionarios. A boca ndo vence a guerra. " (Toni Cade
Bambara, Seeds of Revolution: a Collection of Axioms, Passages and
Proverbs apud Berth, 2019)

A presente pesquisa propde refletir sobre como as praticas pedagodgicas
emancipatérias podem auxiliar no processo de empoderamento das jovens, no
ambiente escolar. Discute-se empoderamento como uma construgdo continua, onde
0s sujeitos precisam, por meio de uma movimentagdo interna de tomada de
consciéncia, compreender de forma critica o sistema de opressdao em que estao
inseridos (BERTH, 2019). Tomamos como horizonte a importancia do lugar de fala
(RIBEIRO, 2018) e o feminismo como fio condutor desse processo. E defendemos o
potencial emancipatorio do entrelagamento da escola e do movimento ciberfeminista,
visto que ambos compartilham um objetivo comum: aliar a consciéncia critica com
praticas transformadoras.

Vivemos em um momento social, econémico e politico delicado e critico, em
um momento de incertezas, de questionamentos e da necessidade de autoafirmacao.
Um momento de resisténcia e luta coletiva. Vimos em poucos anos o discurso politico
conservador, chamado de extrema-direita (LOWY, 2015; MORAIS, 2019), ganhar
forca e adeptos, no mundo e no Brasil®. Muitos desses novos adeptos conheceram
esses discursos por meio da manipulacdo perversa, individual e coletiva, de
Tecnologias da Informagdo e da Comunicacao (TIC) nas redes sociais digitais
(NEGRI, 2019). Isso nos mostra o potencial, positivo ou negativo, de visibilidade e
massificagdo do uso da internet como ferramenta de comunicagcédo. Nesse sentido,
precisamos estar atentos e incorporar de forma critica as articulagdes midiaticas nas
nossas lutas. Pois, entre muitas controveérsias, possuimos um espaco onde a luta das
minorias pode ser sim potencializada e impulsionada pelo acesso a rede mundial de
computadores e pela onda revolucionaria que veio por meio das TIC.

Novas formas de comunicagdo e conexao surgem a todo momento

impulsionadas pela possibilidade de participagdo e troca instantdnea com a

8 Temos recentemente casos de vitérias de partidos de extrema-direita ou “nova direita” por todo
mundo: Trump nos EUA em 2016; de Viktor Orban na Hungria, em 2018, e do presidente atual do Brasil,
Jair Bolsonaro, no mesmo ano. Além do ressurgimento de movimentos como a marcha neonazista em
Charlottesville, EUA, em 2017, e o movimento 300, no Brasil, em 2020.
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confluéncia de distintos papéis, como os de receptor e emissor, e de usuario que é
também criador, “Dessa forma, os usuarios podem assumir o controle da tecnologia”
(CASTELLS, 1999, p. 51). No seu livro Redes de indignacdo e esperancga:
movimentos sociais na era da internet, Castells discute o alcance dos movimentos
sociais conectados as redes sociais. Ele aponta o potencial de desorganizagdo das
estratégias tradicionais de poder a partir da autocomunicagdo de massa dada nas
redes sociais, tendo em vista que elas fornecem “a plataforma tecnoldgica para a
construgédo da autonomia do ator social, seja ele individual ou coletivo, em relagéo as
instituicbes da sociedade" (CASTELLS, 2013, p. 11-12).

Esse territorio € um lugar sem fronteiras espaciais, onde o conhecimento e a
informagao podem transitar livremente e que tem como caracteristica ser um espago
dinamico e vivo, que se (re)inventa ao mesmo tempo que (re)produz. Um [locus da
acdo humana, sendo um espaco organico e némade (LEVY, 2010). Chamado
ciberespaco® por Lévy (2010), ha oportunidades de redefinigdes de valores ja que, na
maioria das vezes, tornam os dialogos mais ricos e complexos, 0 que acaba por
modificar as formas tradicionais de disputas. Proporcionam, assim, uma maior
democratizagao dos discursos, pois ampliam a quantidade de agentes envolvidos nos
processos de producdo e disseminagao de conteudo, podendo aumentar, também, a
pluralidade na disputa de narrativas. Assim, partimos da compreensao de que por
meio da internet a da difusdo das redes sociais digitais novos caminhos podem ser
criados, muitas vezes mais curtos, com (re)conhecimento de novos pares, de novas
ideologias, de novas lutas.

A base da internet ampliou os espagos democraticos de agao politica a partir
do momento em que pessoas que acreditavam na potencialidade do ativismo no
ciberespaco colocaram em pratica a sua ideia original do potencial de conectar “a¢des
coletivas coordenadas e mobilizadas coletivamente através da comunicagao
distribuida em rede interativa” (MALINI; ANTOUN, 2013, p. 20). O ciberativismo, que
teve seu nascimento no cenario euro-americano na década de 1980 como ferramenta
de fomentagao do processo de empoderamento individual e/ou de coletivos ativistas,

ganhou proporgao na virada do milénio com a Web 2.0, pois tivemos a popularizagéo

9 Para Lévy “o espago de comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das
memorias dos computadores. [...] Esse novo meio tem a vocagéo de colocar em sinergia e interfacear
todos os dispositivos de criagdo de informagéo, de gravagao, de comunicagdo e de simulagao” (LEVY,
2010, p. 93).
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do acesso a internet e, na sequéncia, a criagdo das grandes redes sociais digitais que
conectaram seus seguidores/pessoas de forma abrangente. Com a populagao cada
vez mais imersa no ciberespago e com a possibilidade de conexao global, pode-se
afirmar que a maioria dos usuarios pratica, em algum nivel, conscientemente ou néo,
o ciberativismo (UGARTE, 2008), seja pelo que curte, compartilha e comenta, seja
pelo que silencia e deixa passar. Concomitantemente as mudangas sociais e
tecnolégicas do final do século XX, os movimentos sociais, entre eles o proprio
feminismo, passaram por uma transformagdo na sua maneira de se comunicar e
expandiram sua pluralidade e espaco de fala. Tiburi defende que
"o feminismo se inventa e reinventa a cada vez que surge uma nova feminista,
a cada vez que surge um novo coletivo, a cada vez que as feministas
produzem o feminismo que desejam, por meio de teorias e praticas que
sempre sao, por definicdo, inadequados ao patriarcado”. (TIBURI, 2018, p.
42)

Assim como os demais movimentos sociais, as feministas logo perceberam
que o ciberespaco poderia proporcionar a construcdo de uma rede de apoio online,
mais segura, de trocas de ideias e militdncias, e que isso possibilitaria alcangar outros
patamares nos seus discursos. Surgiu entao, a concepgao do feminismo em rede ou
ciberfeminismo, que discutiremos com maior énfase no decorrer desta dissertacao.
Porém, antecipamos aqui que a compreendemos como um resultado da unido entre
o ciberativismo, a cibercultura (LEVY, 2010) e o movimento feminista que teve seu
inicio na década de 90, e trata de “uma pratica feminista em rede, que tem por intuito,
tanto politicamente, quanto esteticamente, a constru¢cdo de novas ordens e
desmontagem de velhos mitos da sociedade através do uso da tecnologia”
(MARTINEZ-COLLADO; NAVARRETE, 2006 apud LEMOS, 2009).

A poténcia do ciberfeminismo esta também no que Souza (2015) sugere, que
as mulheres que estavam antes a margem da sociedade passaram a ter a
oportunidade de ecoar sua voz em um ambiente de acolhimento, mesmo que
geograficamente separadas. Complementando essa ideia, Ferreira (2015) afirma que
as redes sociais permitem que essa discussao chegue a pessoas que antes nao
tinham nem acesso as pautas e se sentem fragilizadas no cotidiano, muitas vezes a
mercé de inuUmeras violéncias. Por estas razdes que identificamos que a contribuicdo
da internet para o movimento feminista esta para além da disseminacéo e do acesso

a informacao, pois as redes sociais digitais, proporcionam que o os debates de
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diferentes concepcgdes de feminismos e lutas contribuam para a ampliacdo dos
argumentos e do proprio discurso das mulheres que se conectam através das redes
digitais (FERREIRA, 2015).

O ciberfeminismo tem o poder de ressignificar o seu papel educativo a partir
do que promove para o empoderamento individual e coletivo no ciberespago. Assim,
assume relevancia na transformacgédo social, pois os discursos do “feminismo
articulado nos meios digitais [...] acaba se solidificando nas ciberfeministas e, assim,
elas repassam o conhecimento adquirido para outras pessoas com quem elas
convivem e, também, por meio das redes sociais que elas frequentam” (SOUZA, 2015,
p. 71). Ao observar as paginas, perfis e canais em que os debates ciberfeministas
acontecem na internet, fica nitida a participagdo cada vez maior das jovens, que se
identificam, se apropriam e reproduzem as falas e pautas discutidas pelo movimento.
Essa maior presenga de meninas e jovens pode ser considerada um passo promissor
na luta pelo fim das opressdes sexistas e nas discussdes sobre direitos humanos.

Como apontamos anteriormente, apostamos no potencial da escola enquanto
um espago de formagado critica por ser um dos primeiros lugares onde nos
reconhecemos como cidaddos e membros de uma comunidade social diversa, para
além do familiar (INOUE, 2019, p. 62). A escola exerce um papel fundamental no
aprofundamento das reflexdes e dos valores atribuidos ao desenvolvimento de
concepcgoes de sociedades. Nesse compromisso, tanto do educador com a sociedade
quanto de toda a sociedade com a educagao, que indagamos como podemos avangar,
dentro do ambiente escolar, nos debates feministas, que ja estdo acontecendo no
ciberespaco, de forma a dar ferramentas para que os sujeitos, e aqui destacamos em
especial as meninas, compreendam seu lugar de fala e sua voz liberta (hooks, 2019a).

Deste lugar que destacamos, algumas perguntas e reflexdes que movem esse
trabalho:

- Quais contribuicbes do movimento feminista podem auxiliar nas praticas
educativas emancipatorias?

- Quais sdo os elementos das praticas educativas emancipatérias na escola que
contribuem para o processo de empoderamento das mulheres?

Tendo em conta esses questionamentos, o objetivo geral dessa pesquisa de
mestrado foi investigar, no ambiente escolar, qual a relacdo entre os discursos
ciberfeministas e as praticas pedagdgicas feministas que fomentam o processo de

empoderamento das jovens.
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Para auxiliar nesse caminho temos os objetivos especificos:

a) compreender como a concepgao do movimento feminista foi construido
e modificado ao longo da histéria até o ciberfeminismo;

b) identificar como a midia de massa hegemdnica influenciou na
concepgao de luta feminista e na formacao dos estere6tipos de género
e, de outro lado, como se construiu o contradiscurso ciberfeminista;

c) refletir como a educagdo como pratica da liberdade, as pedagogias
feministas e a escola podem desempenhar o papel desencadeador do
processo de empoderamento das jovens;

d) identificar com jovens na escola se, e quais, elementos dos discursos
ciberfeministas estdo presentes nesse processo de empoderamento.

Para alcangar os objetivos propostos, no que diz respeito aos procedimentos
metodoldgicos, a dissertagcdo apresenta uma pesquisa social de natureza qualitativa
em educacgao a partir do estudo de agdes desenvolvidas em uma turma de ensino
médio participante do Projeto Conexado Escola-Mundo: espagos inovadores para
formacgédo cidada, que sera apresentado posteriormente A coleta de dados foi
realizada em 2019 e os sujeitos da pesquisa foram 26 estudantes sendo nove meninos
e 17 meninas nascidos entre os anos 2001 e 2003. Procuramos, através da analise
de conteudo, colocar em dialogo os diversos instrumentos e fontes de dados, dentre
estes audios, videos e material escrito pelas/os estudantes. Buscamos o
entrelacamento dos conhecimentos teéricos e dos dados originarios do campo para
refletir sobre as inquietagdes levantadas acima, entendendo que a principal finalidade
do processo pedagogico, além de promover o acesso ao conhecimento, € a
construgcdo da autonomia cidada dos estudantes, como preconizado como direito a
educacado na Constituicdo Federal de 1988 (art. 205) (BRASIL, 1988). Por uma
posicao politica de enfrentamento, de valorizar as vozes naturalmente silenciadas
dentro de nossa sociedade patriarcal, optamos pelo recorte de focar nesta pesquisa
nas estudantes mulheres.

Este documento esta estruturado em cinco capitulos. No primeiro capitulo
traremos um panorama da historia do movimento feminista, com o objetivo de nos
aproximarmos das nuances que a concepgao de feminismo e empoderamento da
mulher foram adquirindo com as transformacgdes sociais. Ao decorrer desse capitulo,
também iremos olhar em especial para o Brasil, procurando as conexdes, as

possibilidades e os desafios postos pelo contexto.
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No segundo capitulo abordaremos como a midia de massa hegemobnica
abordou o feminismo, auxiliou na criagdo de um imaginario ideal do “ser mulher” e
difundiu a ideia de objetificacdo dos corpos femininos. Trazemos aqui, também, um
debate sobre as possibilidades que se abriram com o ciberativismo refletindo sobre o
potencial do contradiscurso que vem sendo desenvolvido com o ciberfeminismo.

No terceiro capitulo lidaremos com a educagao como pratica emancipadora e
focaremos no didlogo entre os principios das praticas pedagdgicas libertadoras,
abordando a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e as pedagogias feministas que
também assumem os mesmos pressupostos. Traremos as premissas das praticas
pedagodgicas decoloniais que emergiram do movimento feminista ao longo do seu
desenvolvimento com intuito de auxiliar o processo de empoderamento das mulheres.

O quarto capitulo é destinado a apresentacao do processo e dos resultados
da pesquisa de campo. Por fim, ainda nesse capitulo, analisaremos os dados
coletados e produzidos em campo a luz dos referenciais tedricos tratados
anteriormente, especialmente quanto a relagdo entre ciberfeminismo, as praticas
pedagogicas feministas na escola e o processo de empoderamento das jovens. O
ultimo capitulo é dedicado a sintese das nossas discussdes e aos desafios e
oportunidades que se desenharam a partir da analise dos dados empiricos.

Aproveitamos para salientar, que ndo temos como nos distanciar totalmente
das subjetividades que nos envolvem como pesquisadoras feministas ativistas, e nem
queremos. Reconhecemos que somos atravessadas a todo tempo pelas nossas
proprias percepgoes, questionamentos e relagdes com o campo de estudo, mas
também acreditamos que agregamos valor as analises justamente por esta imersao
unica no campo, um olhar situado e transparente. Tiburi, vai dizer que “todas as
feministas, de um modo ou de outro, quando escrevem, falam de si mesmas.
Aprenderam que o feminismo Ihes devolve a biografia roubada” (TIBURI, 2018, p. 94).
A fiabilidade da pesquisa é proposta pela triangulacao de vozes e papéis em dialogo
na analise.

Para finalizar, € por concordarmos com a fala de inumeras autoras e
pesquisadoras feministas, que queremos ressaltar nesta introdugdo que, sim, nossa
escrita € um exercicio de luta feminista. E que como ato politico e ético utilizaremos
como referencial tedrico, na sua grande maioria, intelectuais ativistas feministas, pois
nao acreditamos na neutralidade dos discursos. E concordamos que a ciéncia tem

raga/etnia, género e classe, assim ndo podemos mais reproduzir o silenciamento dos
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lugares de falas e das vozes (AKOTIRENE, 2019; BERTH, 2019; DAVIS, 1997, 2020,
GOMES, 2017; hooks, 2017, 2019a, 2019b; RIBEIRO, 2017; SANTOS, 2016; TIBURI,
2018).
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1 O FEMINISMO NAO FEZ NADA POR MIM

Figura 1: Cartaz antifeminista
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Fonte: internet

“As feministas ndo me representam.

M W«

Né&o sou feminista porque ndo sou uma
vitima.” “N&o sou feminista, sou feminina.” Comentarios como estes sdo facilmente
encontrados nas redes sociais ou ouvidos em conversas quando o assunto é
feminismo. A escritora feminista nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie'° relata em seu
livro Sejamos todos feministas que quando tinha 14 anos seu amigo de infancia disse
“Sabe de uma coisa? Vocé é feminista!” e a autora comenta que isso nao era, de
forma alguma, um elogio, pois ele parecia estar-lhe comparando a quem apoiava o
terrorismo (ADICHIE, 2015, p.11). Em abril de 2019, Chimamanda foi entrevistada
pela revista Marie Claire Brasil'" quando falou sobre o feminismo contemporéaneo, o
racismo estrutural e 0 momento politico do Brasil. Nessa ocasido ela também aceitou
a proposta de gravar um video no qual comentava sobre algumas afirmagdes feitas
por mulheres que se dizem antifeministas nas redes sociais. Neste video ela explica,
do seu ponto de vista, o porqué todas nds precisamos, sim, ainda, do feminismo e

porque deveriamos ser todos feministas e afirma que “Feminismo tem a ver com

0 Chimamanda Ngozi Adichie é considerada uma das maiores vozes da literatura africana, suas obras
ja foram traduzidas para mais de trinta idiomas. Em 2009 apresentou um TED Talk com o titulo The
Danger of A Single Story que é considerado um dos TED Talk mais acessados da histéria
(https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of a_single_story?language=pt-
br) .

" Site Revista Marie Claire, 04/2019. Chimamanda: "Precisamos de homens feministas para mudar
outros homens". ta disponivel em https://revistamarieclaire.globo.com/Mulheres-do-
Mundo/noticia/2019/04/chimamanda-precisamos-de-homens-feministas-para-mudar-outros-
homens.html



https://revistamarieclaire.globo.com/Mulheres-do-Mundo/noticia/2019/04/chimamanda-precisamos-de-homens-feministas-para-mudar-outros-homens.html
https://revistamarieclaire.globo.com/Mulheres-do-Mundo/noticia/2019/04/chimamanda-precisamos-de-homens-feministas-para-mudar-outros-homens.html
https://revistamarieclaire.globo.com/Mulheres-do-Mundo/noticia/2019/04/chimamanda-precisamos-de-homens-feministas-para-mudar-outros-homens.html

24

justica. Ainda ndo ha igualdade no mundo, entdo nds precisamos fazer com que haja”
(ADICHIE, 2019).

Figura 2: Chimamanda Ngozi Adichie em entrevista
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Fonte: Canal Marie Claire, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=728Arry6g70

Escolhemos dar inicio a nossa discusséo sobre o feminismo com esse recorte,
pois ele ilustra um dos pontos de partida que nos move neste trabalho e que faz esse
capitulo ser necessario. Quando falamos de feminismo com pares feministas ou
pessoas que se identificam com o movimento, pode parecer desnecessario mostrar
as batalhas que foram travadas ao longo da histéria para termos os direitos atuais e
lutarmos juntas para criar uma sociedade mais justa e democratica. Infelizmente,
ainda vemos fora desse contexto um vasto desconhecimento sobre o assunto ou
mesmo um preconceito com o termo feminismo ou com quem se intitula feminista. Um
fator que tem contribuido para este cenario € a desinformacdo ou ma informagao
disseminada pela midia de massa hegeménica, visto que essa ainda é a principal
forma de aprendizado sobre o termo da maioria da populagdo (hooks, 2019b).
Conforme discute Duarte (2003) ao falar que no Brasil esse preconceito pela palavra
feminista ou feminismo é grande e que podemos considerar como uma das derrotas
do movimento,

A reacdo desencadeada pelo antifeminismo foi tdo forte e competente, que
nao s6 promoveu um desgaste semantico da palavra, como transformou a
imagem da feminista em sinénimo de mulher mal amada, machona, feia e, a

gota d’agua, o oposto de “feminina”. Provavelmente, por receio de serem
rejeitadas ou de ficarem “mal vistas”’, muitas de nossas escritoras,


https://www.youtube.com/watch?v=728Arry6g7o
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intelectuais, e a brasileira de modo geral, passaram enfaticamente a recusar
tal titulo. (DUARTE, 2003, 151-152)

Para que ndo haja duvidas sobre o que propde o feminismo, traremos aqui
algumas das definicbes que guiam o entendimento do movimento feminista,
ressaltando que o feminismo é diverso, complexo e multiplo. Hooks define que o
“feminismo € um movimento para acabar com sexismo, exploragao sexista e
opressao” (2019b, p. 13) e Soares complementa, dizendo que o mesmo “engloba
teoria, pratica, ética e toma as mulheres como sujeitos histéricos da transformagao da
sua propria condigao social. Propde que as mulheres partam para transformar a si
mesmas e ao mundo” (SOARES apud RIBEIRO, 2006, p.803). Essas s&o algumas
das ideias que seguimos de feminismo, pois por mais que sejam abrangentes ao
mesmo tempo traduzem as percepg¢des norteadoras que poderiam servir de uniao
entre as diferentes vertentes do feminismo. Ainda, achamos importante destacar que
o feminismo que defendemos € o interseccional, que leva em conta a interconex&o
das categorias e sua relagdo com a experiéncia de ser e existir no mundo. Utilizaremos
a categoria mulher em foco neste trabalho, mas ao utiliza-la estamos nos referindo as
mulheres, de forma coletiva e plural, respeitando seus lugares de fala, suas vozes e
subjetividades. A fildsofa feminista Marcia Tiburi, no livro Feminismo para todos, vai
expandir a definicdo de feminismo ao dizer que precisamos ampliar a concepc¢ao do

poder emancipatério do movimento,

O feminismo é a prépria democracia que queremos, mas uma democracia
profunda, que comega colocando a questdo dos direitos das mulheres e
avanga, interrogando a urgéncia dos direitos de todos que sofrem sob jugos
diversos, em cenarios nos quais o poder do Capital estabelece toda forma de
violéncia, das mais sutis as mais brutais. (TIBURI, 2018, p. 46)

Os ideais de sociedade do movimento feminista vao de encontro a alguns dos
principios da participagdo que sao propostos por Bordenave (1994), entre eles a
importancia da leitura critica do mundo em que se esta inserido, pois conforme
debatido pelas ativistas feministas, com frequéncia o processo de empoderamento
nasce a partir da leitura critica do contexto em que estamos inseridos (BERTH, 2019;
hooks,2017, 2019a, 2019b; RIBEIRO, 2017).

Quando falamos de empoderamento neste trabalho, seguimos as reflexdes
trazidas pela autora Joice Berth em seu livro Empoderamento, da colecdo Feminismos

Plurais, que faz toda uma analise sobre o termo empoderamento, desde sua origem
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historica até as questdes estéticas que abarcam a amplitude do conceito. Ao decorrer
do seu texto, ela traz para o didlogo os estudos de inuUmeras ativistas feministas,
muitas do movimento negro, além de outros autores. Para nos trazer a dindmica da
concepgao, a autora cita as contribuicdes das pesquisadoras Sardenberg (2009),
Batliwala (1994) e de Collins (2016). Dentre as defini¢cdes, utiliza da reflexdo de
Batliwala (1994), que é trazida originalmente da obra de Sardenberg (2009),
O termo empoderamento se refere a uma gama de atividades, da
assertividade individual até a resisténcia, protesto e mobilizagao coletiva, que
questiona as bases das relagbes de poder. No caso de individuos e grupos
cujo acesso aos recursos e poder sdo determinados por classe, casta,
etnicidade e género, o empoderamento comega quando n&o apenas
conhecem as forgcas sistémicas que os oprimem, como também atuam no
sentido de mudar as relagdes de poder existentes. Portanto, empoderamento
dirigido para a transformagédo da natureza e diregdo das forgas sistémicas

que marginalizam as mulheres e outros setores excluidos em determinado
contexto. (BATLIWALA, 1994 apud SARDENBERG, 2009, p. 6)

Ainda ressalta durante todo seu estudo que o empoderamento nunca € um
evento isolado e sim um processo de empoderamento e que pode acontecer de
formas distintas para cada pessoa, mas que parte de um estimulo externo para um
estimulo interno. Berth reafirma, citando Angela Davis'?, que mesmo antes do
conceito ganhar a academia e uma defini¢cao oficial, 0 movimento feminista negro ja o
utilizava na pratica. E ainda cita como uma das suas bases de reflexdo as obras do
fildsofo e educador Paulo Freire, trazendo para o debate os trabalhos desenvolvidos
por ele em cima das teorias do Empoderamento e da Conscientizagdo. Ela concorda
com o autor ao dizer que ninguém tem o poder de empoderar ninguém e sim que 0s
grupos oprimidos deveriam/devem se empoderar a si préprios e que isso comega a
partir da leitura critica da sua realidade vinculada a uma pratica transformadora. Ela
complementa dizendo:

E o empoderamento um fator resultante da jungéo de individuos que se
reconstroem e desconstroem em um processo continuo que culmina em
empoderamento pratico da coletividade, tendo como resposta as
transformagdes sociais que serado desfrutadas por todos e todas. Em outras
palavras, se o empoderamento, no seu sentido mais genuino, visa a estrada
para a contraposigao fortalecida ao sistema dominante, a movimentagéo de

individuos rumo ao empoderamento é bem-vinda, desde que nao se
desconecte da sua razao coletiva de ser. (BERTH, 2019, p. 54)

12 Angela Davis é filosofa e professoa do departamento de estudos feminisas da Universidade da
Clifornia/EUA, ativista feminista do movimento negro e icone da luta pelos direitos civis EUA e no
mundo.Foi presa na década de 1970 e ficou conhecida mundialmente pela mobilizagao “Libertem
Angela Davis”. Em 1980 e 1984 foi candidata a vice-presidéncia dos EUA.
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Contudo, para conseguirmos discutir sobre o poder de transformacéao social
que o feminismo almeja por meio do empoderamento das mulheres, precisamos
conseguir comunica-lo de forma clara, desmistificar e discutir abertamente seus
estudos, debates e conhecimentos. Temos que encarar que os debates n&do sao
acessados por todas as pessoas igualmente, como alertam Davis, hooks, Ribeiro,
Tiburi entre outras. Elas criticam que nem todas as mulheres conhecem o movimento
e seus principios mais importantes e o quanto isso ainda enfraquece a luta e silencia
as vozes'® historicamente oprimidas (RIBEIRO, 2017). Por mais que o movimento n&o
seja homogéneo - e que bom que nao seja, € sempre riquissima a diferenca, de
ideologias e pontos de vista-, € urgente e necessario expandir os horizontes de
alcance dos debates. Visualizar as sutilezas das disputas de discursos € fundamental,
mas mais importante que isso é que seus valores centrais sejam compartilhados para
todos, da forma mais transparente possivel, para que os valores éticos e politicos que
unificam as feministas sejam difundidos e compreendidos. Para que ele nao seja “um
discurso privilegiado, disponivel para aqueles entre nés que sdo altamente letrados,
educados e economicamente privilegiados” (hooks, 2019b, p.22) e logo a seguir a
autora completa afirmando que a sociedade, no geral, nem conhece a luta feminista
sobre a libertagdo das opressdes sexistas, pois essa mensagem nunca chegou
(hooks, 2019b).

E é ai que comegamos a levantar alguns pontos de tensionamento para
reflexdo desta pesquisa, pois, como discute Duarte (2003), uma das derrotas do
movimento que podemos também ressaltar junto com o preconceito pelo termo
feminista € de nado divulgar para as novas geragdes a historia das conquistas
feministas. Assim como o nome das grandes mulheres que lutaram para denunciar as
inumeras violacbes e opressdes que as mulheres enfrentavam apenas por terem
nascido mulheres (DUARTE, 2003, p.152). Entdo, de que forma estamos
comunicando os objetivos centrais do movimento feminista? Essa comunicagao pode
ser compreendida por todas e todos ou continuamos nao transmitindo para fora das

nossas relacbes académicas?

3 Quando usamos nessa pesquisa, a palavra voz ou vozes, estamos nos referindo ao que hooks
(2019a) defende como sendo uma posta feminista “de fazer a transi¢ao do siléncio para a fala como
um gesto revolucionario” (p. 45).
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O movimento feminista abarca em sua trajetoria varias nuances e sutilezas
que variam conforme as vertentes ideoldgicas e os contextos em que as préprias
feministas estavam inseridas. Contudo, é importante ter em mente que muito da sua
historia ainda esta sendo garimpada, pois uma parte da trajetéria se perdeu com o
passar do tempo, principalmente porque amparadas nas narrativas orais. Diante da
resisténcia e relevancia deste resgate, pesquisas vém sendo desenvolvidas,
publicadas e discutidas (GARCIA, 2015). Costa e Sardenberg nos apresentam dois
vieses pelos quais podemos observar o desenvolver do movimento feminista: o
primeiro da doutrinagéo (ou ideologia) do movimento social (e seus fluxos e refluxos)
e o0 outro desconsiderar as diferengas entre as varias correntes feministas, seus
pressupostos tedricos e suas praticas politicas (SARDENBERG; COSTA, 1994).
Assim, visto que neste trabalho nosso intuito € de criarmos uma cronologia das
principais lutas, avangos, conquistas e desafios do movimento feminista ao decorrer
da sua trajetoria, focaremos no fluxo de seu desdobramento ressaltando os eventos
chaves da sua ideologia, sem adentrar em uma unica vertente ou teoria. Como
ressalta a educadora norte-americana ativista feminista negra Angela Davis, em seu

discurso' na 12 Jornada Cultural Lélia Gonzalez:

O desafio consiste em saber como trabalhar com as diferencas e
contradigbes. A diferenga pode ser uma porta criativa. N6s nao precisamos
de homogeneidade nem de mesmice. N&o precisamos forcar todas as
pessoas a concordar com uma determinada forma de pensar. Isso significa
que precisamos aprender a respeitar as diferengas de cada pensar, usando
todas as diferengas como uma “fagulha criativa”, o que nos auxiliaria a criar
pontes de comunicagdo com pessoas de outros campos. (DAVIS, 1997)

1.1 LENTES PARA OLHAR O MOVIMENTO FEMINSTA

O termo feminismo atualmente encontra-se em todos os meios de
comunicagdo, na conversa entre amigas, nos locais de trabalho, nas igrejas, na
internet etc. Esta difusdo, no entanto, se da em grande parte pelo cooptagao e
banalizacdo das campanhas de marketing direcionadas ao publico feminino que se

moldam e ditam o que sera e é tendéncia (TIBURI, 2018, p. 27). Essa popularizagao

14 Conferéncia realizada no dia 13 de dezembro de 1997, em S3o Luis (MA), na I# Jornada Cultural
Lélia Gonzalez, promovida pelo Centro de Cultura Negra do Maranhao e pelo Grupo de Mulheres
Negras Mae Andreza.
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do termo faz com que parega se tratar de um conceito da atualidade, novo, recente,
contudo, ele ndo nasceu na nossa geragdo, as lutas feministas pelo fim das
opressodes, das violéncias de género e por igualdade de direitos para todos sdo muito
mais antigas que o proprio termo.

A filésofa Magda Guadalupe dos Santos no seu artigo O feminismo na historia:

suas ondas e desafios epistemologicos reflete que

desde a antiguidade, se encontram formulagdes variadas acerca das
questdes de género, as quais mostram néo tanto a presenca de lutas, ainda
que timidas e desarticuladas, das mulheres por sua autonomia sociopolitica,
mas o desenvolvimento de uma consciéncia de género e do lugar que as
mulheres ocupavam na sociedade. (SANTOS, 2016, p.135)

A palavra feminismo foi usada pela primeira vez em 1911 nos Estados Unidos
e ela vinha substituir as expressdes utilizadas até entdo de “movimento das mulheres
e problemas das mulheres” (GARCIA, 2015). A ideia por tras dessa nova palavra, era
que o movimento precisava se reinventar e discutir as concepg¢des do sufragio e das
campanhas pela moral e pureza social que ainda se vinculavam a ela na época,
conforme relata Garcia em seu livro Breve historia do feminismo. A autora ainda define
gue naquele momento o “objetivo das feministas americanas era um equilibrio entre
as necessidades de amor e de realizagao, individual e politica” (GARCIA, 2015, p.12-
13).

Contudo, antes de aprofundarmos em alguns pontos importantes de cada
momento histérico do movimento feminista, € fundamental falarmos brevemente sobre
as definicdes de sexismo, patriarcado e género, pois séo palavras que entrecruzam a
todo momento na luta feminista e no nosso préprio discurso. Para isso usaremos 0s
estudos da pesquisadora doutora em Ciéncias Sociais, Carla Cristina Soares e de
outras autoras que nos guiam nesta pesquisa. Soares define o conceito de género

partindo

da ideia de que o feminino e o masculino ndo sao fatos naturais ou biolégicos,
mas sim construgdes culturais. Por género entendem-se todas as normas,
obrigagdes, comportamentos, pensamentos, capacidades e até mesmo o
carater que se exigiu que as mulheres tivessem por serem biologicamente
mulheres. Género nao é sindnimo de sexo. (SOARES, 2015, p.19)

15 Site Michaelis: A palavra feminismo, segundo dicionario michaelis deriva do latim femina+ismo,
como do francés féminisme. Fonte https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/feminismo/



https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/feminismo/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/feminismo/
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E traz que o conceito de patriarcado, que utilizamos a partir do século XIX, se
caracteriza pela hegemonia da masculinidade (SOARES, 2015). Podemos
complementar essa ideia dizendo que o patriarcado € uma estrutura que produz e
reproduz constantemente o discurso de que ha uma identidade natural e que isso
explica naturalmente a superioridade masculina e a inferioridade feminina (SAFFIOTI,
1987 apud SILVA, 2018; TIBURI, 2018). Ainda que analisar o “patriarcado como um
sistema politico significou enxergar até onde se estendiam o controle e o dominio
sobre as mulheres” (GARCIA, 2015, p.17). E por fim, o sexismo € o conjunto de
métodos, formas, estratégias, que o patriarcado utiliza para inferiorizar o sexo
feminino ao decorrer da histéria até os dias atuais (SOARES, 2015).

O conceito de género, foi ganhando forgca no discurso feminista e se tornando
uma categoria de analise relevante quando falamos de sujeitos. Para a historiadora
Joan Scott (1995), o conceito € utilizado para destacar as caracteristicas fundamentais
sociais que envolvem a formacao sexual do sujeito e destaca que o termo ganhou
forca na teoria feministas justamente por questiona o determinismo biolégico que o
uso de termos como sexo ou mesmo diferenga sexual traz (SCOTT, 1995). Género é
o produto de uma constru¢ao social, histérica e politica das diferentes relagdes sociais
entre os sujeitos e a sociedade e que se sobrepde as caracteristicas enfatizadas pelo
determinismo bioldgico do sexo. Ele vem da necessidade de se pensar para além do
determinismo bioldgico, que foi usado frequentemente para justificar as desigualdades
sociais. Desde os anos 1980, os estudos relacionados as mulheres sdo classificados
como estudos de género, isso porque o conceito foi apropriado pela academia com
bastante énfase para legitimar os estudos feministas (SCOTT, 1995). Contudo, a
autora também ressalta que o conceito ainda pode ser “utilizado para sugerir que
qualquer informacdo sobre as mulheres € necessariamente informagdo sobre os
homens, que um implica o estudo do outro” (SCOTT, 1995, P. 75).

Ao falar das lutas do movimento feminista, falamos muito sobre violéncias
contra as mulheres e essa expressao pode ser compreendida, de maneira
equivocada, que se trata de violéncias apenas fisicas ou doméstica. Contudo, vale
ressaltar que existem outras formas de violéncia contra a mulher: fisica, psicologica,
sexual, patrimonial e moral. A violéncia doméstica, que pode envolver mais de uma
violéncia, é mais difundida na sociedade e € um reflexo direto do sistema patriarcal
que permite que um individuo acredite ter direito de subjugar outro individuo pelo fato

de ser mulher. Sendo assim, por mais que tenhamos, a muitos anos, um trabalho
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incansavel de feministas em diversas frentes (politica, Organizacées Nao
Governamentais (ONGs), coletivos etc.), ela ainda € uma realidade cotidiana cruel no
mundo todo e esta ancorada no sexismo. Como lembra hooks, mesmo que a maioria
das pessoas acreditem que “homens nédo deveriam espancar mulheres”, elas nao
guerem ouvir que a “violéncia doméstica € um resultado do sexismo, que ela n&o vai
acabar enquanto ndao acabar o sexismo, elas ndo conseguem fazer essa deducgao
l6gica, porque isso exige desafiar e mudar maneiras fundamentais de pensar género”
(hooks, 2019b, p. 96).

Para finalizar, a historia do movimento feminista esta organizada por ondas que
se caracterizaram pelas prioridades distintas conforme o tempo-espago em que
aconteceram e representam uma espécie de linha do tempo. Duarte (2003) vai
defender que se utiliza o termo ondas para classificar o movimento através da histéria
explicando que,

Longe de serem estanques, tais momentos conservam uma movimentagao
natural em seu interior, de fluxo e refluxo, e costumam, por isso, ser
comparados a ondas, que comegam difusas e imperceptiveis e, aos poucos
(ou de repente) se avolumam em diregdo ao climax — o instante de maior
envergadura, para entao refluir numa fase de aparente calmaria, e novamente
recomegar. Se relata historicamente trés ondas, mas alguns autores ja estao

debatendo que atualmente vivemos, a quarta onda com a expanséao das TIC
e as possibilidades do ciberfeminismo. (DUARTE, 2003, p. 152)

1.2 UM POUCO DE HISTORIA: FEMINISMO NO CENARIO EURO-AMERICANO

Comegcamos nosso recorte histérico no século XVIIl, pois mesmo que
tenhamos algumas manifestagdes de enfrentamentos das regras socialmente
impostas, patriarcais e machistas anteriores a primeira onda feminista, foi somente a
partir do fim do século XVIII que a tomada de reivindicagdes pontuais comecou a se
desenhar de forma mais coletiva e organizada pelas mulheres, se tornando um
movimento social. Pois, os movimentos sociais tem como papel produzir novos
valores, desafiar os poderes constituidos e criar um contradiscurso (CASTELLS,
2013).

Em 1791, tivemos a escrita da Declaragéo do Direito da Mulher e da Cidada's,
por Olympe de Gouges, que antecedeu a primeira onda, mas que mesmo assim ficaria

'8 Declaragéo do Direito da Mulher e da Cidada completa em
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-
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conhecida mais tarde como um dos primeiros marcos importantes na iniciacdo do
movimento feminista, mesmo que o termo ainda nao existisse na época. Em seu texto,
Gouges, questionava a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o (1789)', na
qual a palavra “homem” era usada para se referir somente ao sexo masculino e sendo
assim, este era quem tinha o direito a cidadania. Em alguns pontos o texto Gouges
reivindica a igualdade dos direitos da mulher a educagao, ao voto, a propriedade
privada, aos cargos publicos, ao reconhecimento dos filhos nascidos fora do
casamento e a heranga. Assim, Olympe de Gouges, juntamente com Mary
Wollstonecraft que escreveu em 1792 a obra Reivindicagéo dos direitos da mulher,
abriram caminho para que novas pautas comegassem a ser pensadas e debatidas
entre as mulheres.

A Primeira Onda do feminismo teve um periodo extenso, que vai desde
meados do século XIX ao inicio do século XX e esse periodo mais longo pode ser
explicado pelos desafios impostos pela comunicacéo da época, juntamente com o fato
de serem as primeiras experiéncias da movimentacao coletiva feminina articulada em
uma luta coletiva. Essa onda ficou conhecida também como Sufragista (Suffragette) e
tinha como bandeira principal a luta pelo direito da mulher de participar da politica, de
votar e de ser votada. Naquele momento histérico, as Sufragistas acreditavam que a
partir da participagao ativa feminina na politica, poderiam conquistar uma sociedade
com mais igualdade. O sufragio foi liderado de diferentes formas em cada pais e
aconteceu em anos distintos, mas a luta foi ganhando densidade conforme as
conquistas foram acontecendo.

Porém, junto com a reivindicagao pelo sufragio era necessario um levante por
uma causa urgente, a abolicdo da escravatura. E aqui vale ressaltar a importancia de
Sojourner Truth, abolicionista afro-americana e ativista dos direitos das mulheres, que
em junho de 1851 fez um discurso que ficou conhecido pelo titulo E eu ndo sou uma
mulher? na Convengao dos Direitos da Mulher. Em seu discurso ela defendeu os

direitos das mulheres e questionou o lugar da mulher negra na categoria mulher:

cria%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-
dos-direitos-da-mulher-e-da-cidada-1791.html

" Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidad3o completa em
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-
cria%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-de-
direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html
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Eu capinei, eu plantei, juntei palha nos celeiros € homem nenhum conseguiu
me superar! E ndo sou uma mulher? Eu consegui trabalhar e comer tanto
quanto um homem - quando tinha o que comer - e também aguentei as
chicotadas! E ndo sou uma mulher? Pari 5 filhos e a maioria deles foi vendida
como escravos. Quando manifestei minha dor de méae, ninguém, a néo ser
Jesus, me ouviu! E ndo sou uma mulher? [...] Entdo aquele homenzinho
vestido de preto diz que as mulheres ndo podem ter tantos direitos quanto os
homens porque Cristo ndo era mulher! Mas de onde é que vem o seu Cristo?
De onde foi que Cristo veio? De Deus e de uma mulher! O homem néo teve
nada a ver com Ele.

Se a primeira mulher que Deus criou foi suficientemente forte para, sozinha,
virar o mundo de cabeca para baixo, entdo todas as mulheres, juntas,
conseguirdo mudar a situagdo e pér novamente o mundo de cabeca para
cimal E agora elas estdo pedindo para fazer isto. E melhor que os homens
nao se metam. (TRUTH - verséo registrada por Marcus Robinson, 1851 apud
RIBEIRO, 2017, p. 20-21)

Truth ja tensionava a necessidade de olhar para o feminismo com a
interseccionalidade de outros marcadores, entre eles destacando a racga/etnia e a
classe, que s6 veio a ter enfoque na terceira onda do feminismo. Nesse momento
histérico, o feminismo que ganhou maior visibilidade representava na sua maioria
mulheres brancas, de classe média alta e bem instruidas (HANNAH MCCANN et. al.,
2019).

Sendo, nesse periodo que as mulheres, principalmente nos Estados Unidos e
Europa, comegaram a se organizar em sindicatos e a lutarem por direitos basicos
trabalhistas. O movimento sufragista teve um grande impulso com as modificagdes
sociais que ocorreram entre a Primeira Guerra Mundial e a Segunda Guerra Mundial
em muitos paises. Visto que agora as mulheres eram essenciais para o mercado de
trabalho e para organizacao social.

A segunda onda ficou conhecida pelo Movimento de Libertagdo das Mulheres,
ocorreu entre meados dos anos 50 e meados dos anos 90 do século XX. O movimento
qgue antes tinha um recorte social mais definido e que na maioria das vezes falava de
um lugar de privilégio de algumas mulheres apenas, comegou a pensar em questdes
mais coletivas e de uma forma mais plural. Sobre as bandeiras da “Libertacao das
mulheres” e “O pessoal € politico”, a segunda onda do feminismo trouxe os debates
para os espagos publicos, comecando com as reunides e chas s6 para mulheres.
Buscando discutir e compartilhar as experiéncias pessoais das mulheres, com o intuito
de desencadear o processo de conscientizagao coletiva por meio da sororidade e do
dialogo (hooks, 2019b). A concepgao de dialogo trazida pelo movimento vem de
encontro ao defendido por Bordenave (1994) que vai afirmar que “a maior forga para

a participagao é o diadlogo” (BORDENAVE, 1994, p. 50) e que este se caracteriza pelo
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exercicio de empatia que respeita a opinidao do outro, a partilha de informacao e,
principalmente, tolera o debate necessario para a criagao de uma consciéncia coletiva.

Ja o conceito de sororidade, que a partir desse momento sera utilizado por
mulheres ganhando maior visibilidade depois na terceira onda, consiste em respeitar
a outra mulher, ouvir seu ponto de vista e compreendé-la como companheira de luta
contra o patriarcado, colocando em xeque as ideias sexistas de que as mulheres sao
rivais, que estao sempre competindo umas com as outras e pela aprovacgao patriarcal
(hooks, 2019b, p. 34). Esses dois conceitos comegaram a servir como chaves para o
movimento feminista a partir desse momento, ganhando uma nova importancia na
terceira onda. As feministas traziam a publico a necessidade de se encarar de forma
politica a opresséao e as violéncias que as mulheres sofriam como resultado direto do
sexismo e do sistema patriarcal. O movimento encabegou as lutas pelos direitos iguais
para as mulheres em todos os ambitos: o trabalhista, a divisdo da responsabilidade
doméstica incluindo o cuidado das criangas, os direitos reprodutivos, os métodos
contraceptivos, a legalizac&o do aborto etc.

Nesse momento, a teoria feminista critica a ideia do sujeito unificado “mulher”,
para as subjetividades dos inumeros sujeitos “mulheres” e inaugura a reflexdo de que
havia uma diversidade de “ser mulher”, com especificidades e demandas diferentes,
incluindo recortes de classe, geragao, etnia, sexualidade, entre outras (BRABO, 2015,
p. 110-111). Outro ponto crucial dentro da construgéo intelectual da segunda onda,
foram os estudos académicos feministas que comegaram a abordar a diferenciagao
entre 0 sexo biolégico (macho/fémea) e o género (masculino/feminino), sendo o
segundo uma construcao social, conforme abordamos anteriormente.

Essa teoria teve inspiragao nos estudos da filosofa Simone de Beauvoir, que
em seu livro, O Segundo Sexo (1949), afirmou que “Nao se nasce mulher, torna-se
mulher’” e complementou discutindo que “nenhum destino biolégico, psiquico ou
econdmico define a forma que a mulher ou a fémea humana assume no seio da
sociedade” (BEAUVOIR, 1980 [1949]. p. 9). A autora também contribui para o debate
sobre as relagbes de género ao desafiar a concepgcdo de um sujeito universal,
discutindo as diferentes posi¢coes na sociedade onde o sujeito superior, seria 0 homem
e a mulher, que possui fungdo de outro, seria inferior “O homem é o Sujeito, o
Absoluto; ela é o Outro” (BEAUVOIR, 1980 [1949], p. 10). Essa mudanga de

paradigma é lembrada por Louro (2010)
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Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente, remete ao
homem branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdo e essa
passa a ser a referéncia que nao precisa mais ser nomeada. Serdo o0s
"outros" sujeitos sociais que se tornarao "marcados”, que se definirdo e serdo
denominados a partir dessa referéncia. (LOURO, 2010, p. 9)

O movimento feminista da segunda onda, conforme vai se consolidando,
comeca a se aproximar das midias criando “uma relacdo de mao dupla com as midias:
de um lado, através da critica, tanto pratica quanto académica, e, de outro, pelo uso
alternativo de midias no embate e enfrentamento dos discursos dominantes”
(TOMAZETTI; BRIGNOL,2015 apud VILARIM; GOMES, 2020, p. 275). Com maior
visibilidade e abertura, o movimento passa a contar com contribuicdes de importantes
feministas negras no seu alicerce e a ter que encarar as desigualdades de classe e
raga/etnia como pautas urgentes. Em 1989 vem a tona a definicdo do conceito de
interseccionalidade, cunhado pela pesquisadora feminista negra Kimberlé Crenshaw,
no artigo Desmarginalizando a intersecgéo de raga e sexo: uma critica feminista negra
da doutrina antidiscriminagao, teoria feminista e politicas antirracistas’®.

A interseccionalidade € uma conceituagao do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dinamicas da interagdo entre dois ou mais
eixos da subordinagdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades bésicas que estruturam as posicdes
relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como agdes e politicas especificas geram

opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos
ou ativos do desempoderamento. (CRENSHAW, 2002)

Diante do aprofundamento que o conceito de interseccionalidade trouxe,
juntamente com toda a movimentacao interna, o movimento feminista criou novas
caracteristicas e iniciou os debates da terceira onda. Nesse momento, também temos
o langamento da obra de Judith Butler (1990), intitulada Problemas de Género, onda
ela “afirma que o género é social e culturalmente construido" (BUTLER, 1990 apud
MACCANN; et al. 2019, p. 250). Em meio a essas transformagdes de concepgoes, a
escritora feminista Rebecca Walker, € quem pela primeira vez utilizou o termo terceira
onda ao se referir ao movimento feminista quando escreveu em 1992 um artigo, para
a revista Ms, intitulado Tornando-se a terceira. A escritora declara, no artigo “ter

ingressado em uma nova onda do feminismo, uma terceira onda, que reconhecia e

'8 No original Demarginalizing the intersection of race and sex: a black feminist critique of
antidiscrimination doctrine, feminist theory and antiracist politics. Disponivel em:
https://chicagounbound.uchicago.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1052&context=uclf
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desafiava o racismo, o preconceito de classe e o sexismo” (MACCANN; et. al., 2019,
p. 254). Esta onda foi marcada pela discussao sobre o feminismo da diferenga
(GARCIA, 2015), pela critica a tentativa de universalizagao da mulher das primeiras
ondas e pela luta para tornar o movimento cada vez menos homogéneo. Disse que
“as feministas da ultima década do século XX admitiram a instabilidade seméantica do
conceito, mas mantiveram a convicgao nas reivindicacées identitarias e na acao
politica” (MARTINS, 2015, p. 231). A discussao deixa de ser somente sobre as
mulheres e avancga sobre as relagdes de género e suas intersecgoes.

Nesse momento o movimento feminista negro se organiza com uma maior
articulagao e exige um olhar atento para as suas especificidades e para a criacéo de
politicas publicas transversais. O movimento feminista negro tensiona em suas
praticas e narrativas o conceito do lugar de falar (RIBEIRO, 2017) e a necessidade de
ele estar ancorado ao /6cus social, trazendo uma grande constituicdo para a teoria
feminista a partir da perspectiva decolonial (MATOS, 2018). Contudo, importante

salientar conforme traz Akotirene que,

As feministas negras, como bell hooks, reconhecem os impactos
supremacistas brancos na trajetéria individual e coletiva, mas rejeitam o lugar
politico de vitimas passiveis da compaixao branca. Neste sentido, a nogao de
“vitimado” resguarda o carater politico de afetacdo e alcance das injusticas
sociais aos grupos identitdrios — j& as nog¢des de agéncia politica e
autodefinicdo negras correspondem ao lugar histérico dos que foram
escravizados e nao escravos, portanto, sao vitimas no sentido de vitimados.
(AKOTIRENE, 2019, p. 67)

Juntamente com a proliferagao das vertentes do movimento feminista (Liberal,
Radical, Interseccional, Negro, Marxista, Lésbico, Anarquista, entre outras), temos as
primeiras ideias de ciberfeminismo ou ativismo em rede. Algumas pesquisadoras vao
dizer que o feminismo que se organiza no ciberespago faz parte da terceira onda.
Contudo, o ciberfeminismo ou feminismo em rede ainda € um conceito em disputa.
tendo em vista que outras pesquisadoras, a contraponto, dirdao que seu
desenvolvimento e amplitude se configurou somente décadas depois e que pelas suas
especificidades ja estariam dentro uma quarta onda ou nova onda. O que teria
originado o movimento ciberfeminista, foi um ensaio da bidloga, pesquisadora e
filbsofa Donna Haraway intitulado “Manifesto Ciborgue: Ciéncia, tecnologia e

feminismo-socialista no século XX”, publicado na Socialist Review, em 1985. Em seu
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manifesto, Haraway, criou a imagem da criatura mitica ciborgue'® e propunha que
houvesse “uma mudancga radical no feminismo, a admissdo das maquinas em uma
revolugao, que obrigatoriamente necessitava ser feminista” (COELHO, 2018, p. 22).
Contudo, o termo ciberfeminismo (cyberfeminism) surge somente em 1991,
quando as ativistas do VNS Matrix, inspiradas no ensaio de Haraway, langcam seu
manifesto?® “Cyberfeminist Manifesto for the 21st Century". O ciberfeminismo busca,
desde seu inicio, criar uma rede de mulheres ativistas conectadas no ciberespaco,
assim como inserir um novo campo de atuacio e ocupagao do feminismo, conforme

discutiremos a seguir.

A producgdo de conhecimento € um lugar importante para as ciberfeministas
como também o é para as feministas, porém, o maior interesse esta na
relagdo mulheres e tecnologia e tudo o que pode envolver essa relagao, seja
politica ou econbmica, que, de maneira abrangente e politizada, pode
conquistar uma vastiddao de campos a serem explorados e por vezes
conectados pelo viés feminista. (COELHO, 2018, p. 17)

O ciberfeminismo vai ecoar entre ciberativistas de inUmeras ideologias e formas
de expressao, mas que em comum percebem a potencialidade do ciberespago como
forma de existir e de lutar. Conforme o acesso a rede mundial de computadores vai
se proliferando globalmente o movimento ciberfeminista, se dinamiza e se torna
autbnomo e descentralizado, criando ferramentas proprias, prioridades e agenda de
lutas. A partir de meados dos anos 2000, o movimento feminista entra em um novo
processo expansao e articula suas lutas e acdes locais conectadas mundialmente.
Com a disseminacao da internet inumeros coletivos feministas vao surgir e articular
suas acdes de forma a mesclar o online e o offline. Junto com a modificacdo de
estratégias, novos agentes surgem, novos feminismos sao criados para atender as
necessidades cada vez mais plurais, modificando a forma como muitas mulheres, e

homens, veem o movimento e criando novas formas de ser feminista.

'® Um ciborgue é um organismo cibernético, um hibrido de maquina e organismo, uma criatura de
realidade social e também uma criatura de acdo. Realidade social significa relagdes sociais vividas,
significa nossa construgédo politica mais importante, significa uma ag¢do capaz de mudar o mundo.
(HARAWAY, 2016, apud COELHO, 2018, p. 29)

20 /NS Matrix: Disponivel em: http://www.sterneck.net/cyber/vns-matrix/index.php
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Para finalizar esse subcapitulo criamos infograficos com eventos histéricos que
marcaram o movimento feminista como um todo, com destaque para os marcos

ocorridos no Brasil.



Figura 3: Infografico 1: Eventos de destaque na luta feminista

1827

Ih é proclamada no Brasil

1° lei sobre ed

Go para
mas, restringindo o acesso &s escolas elementares

1842/1843

Augusta Ada King criou notas sobre uma maquina analitica de
seu colega Charles Babbage e mais de um século depois é
reconhecida como a1” programadora, por escrito 01
algoritmo. Em 1982 uma linguagem de programag&o ganhou o
nome “Ada” em sua homenagem e o dia 13 de outubro é
mundialmente celebrado o Ada Lovelace Day

1862

mulheres suecas votam pela primeira vez

1879

as mulheres brasileiras conseguem o direito de frequentar

instituicdes de ensino superior, mesmo sob criticas da sociedade

1887
Rita Lobato Velho forma-se como a 1° Médica brasileira

19156

Caixa Econémica Federal institui novo regulamento que permitia
as mulheres casadas terem seus préprios depésitos, desde
que ndo houvesse a objeg¢do do marido

1920

acontece, nos EUA, o movimento das sufragistas.

1928
Juvenal Lamartine, governador potiguar, consegue alterar lei
eleitoral para dar direito de voto &s mulheres do Rio Grande

do Norte, no entanto, os mesmos acabaram anulados. No mesmo
ano, a1’ Prefeita da histéria brasileira foi eleita:
Alzira Soriano de Souza, em Lajes (RN)

A LUTA DAS MULHERES AO LONGO DOS SECULOS

—0—0—0—0—0-0

1791
Declaragéo dos Direitos da Mulher e da Cidada escrita por
Olympe de Gouges juntamente com outras mulheres

1792
a mulher comega a exigir seu direito ao voto na Inglaterra, além
de ser o ano em que Mary Wollstonecraft escreveu A Vindication
of the Rights of Woman, defendendo educagéio para meninas
aproveitarem seu poTenciaI;

1832

Nisia Floresta traduz a obra de Wollstonecraft sob o titulo de
Direitos das Mulheres e Injustica dos Homens. Trazendo
tradugdio e suas proprias contribuigdes, & considerada como
a1’ feminista brasileira

1857

em Nova York, 129 operdrias de uma indUstria téxtil morrem
queimadas em ag&o policial ao reivindicarem a redugéo da jomada
de trabalho para 10h didrias, além da licenga matemidade.

1869
criada a Associag@o Nacional para o Sufragio das

Mulheres, nos EUA

1885

Chiquinha Gonzaga estreia come a1” Maestrina Brasileira

1893

as mulheres neozelandesas conquistam o direito ao voto

1917
Leolinda Daltro, professora e fundadora do Partido Republicano

Feminino, lidera passeata exigindo que o voto fosse estendido as
mulheres no Brasil

1922

tundada a Federagdo Brasileira pelo Progresso Feminino (FBPF), por
Bertha Lutz, a principal articuladora feminista do periodo

Fonte: criado pela autora, baseado em Hannah Mccann; et. al. (2019), Garcia (2015) e Pontes;
Damasceno (2017).
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Figura 4: Infografico 2: Even
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tos de destaque na luta feminista

RES AO LONGO DOS SECULOS

1934 @
eleitaal’ deputada do Brasil, Carlota Pereira Queiréz

1942

1945

a Carta das Nagdes Unidas reconhece, infernacionalmente,
aigualdade de direitos entre | e mulheres

1949

Simone de Beauvoir publica O Segundo Sexo, analisando a
condig&o feminina, no mesmo ano em que acontecem os Jogos
da Primavera ou Olimpiadas Femininas

1960
a brasileira Maria Esther Andion Bueno é a1° mulher o

vencer quatros torneios do Grand Slam de ténis;
criada a primeira pilula anticoncepcional via oral nos EUA.
Tratou-se de uma revolug&io de costumes e liberdade sexual.

1974
Isabel Perén toma-se a1” mulher presidente de uma

nagdo, a Argentina

179 @
no mesmo ano no Brasil: Eunice Michilles tornou-se a
1° senadera; a Convengéio para a Eliminagéio de todas as Formas
de Discriminago contra a Mulher foi adotada pela Assembleia L
Geral; e equipe feminina de juds se inscreveu em campeonato sul-
americano
1983 @
Minas Gerais e S&o Paulo tornam-se os primeiros estados a criar
1h, J + da J'!' £, Pam o i

politicas publicas; O Ministério da Satde institui o Programa de
Atencdo Integral & Saide da Mulher;
A norte-america Sally Ride tormou-se a1’ mulher astronauta

1932
o novo Cadigo Eleitoral Brasileiro ¢, finalmente, promulgado por
Gettilio Vargas, dando direito ao voto para as mulheres;
no mesmo ano, a brasileira Maria Lenk seguiu para Los Angeles
como a dnica mulher da delegacéo olimpica

Na Segunda Guerra, surgiu a
imagem da operaria Geraldine Hoff,
simbolizando a luta das mulheres que
assumiram o trabalho no lugar dos
homens que foram para a guerra. O
tema criado foi Yes, we can do it.

1948

delegacto feminina brasileira segue para as Olimpiadas de

Londres com Tl mulheres

1951

a Organizagéo Inferacional do Trabalho (OIT) aprova a
igualdade de remuneracéo entre homens e mulheres em
funcdes iguais

1962
o Estatuto da Mulher Casada é aprovado no Brasil,

resguardando que mulheres casadas néo precisavam mais da
autorizagéio do marido para trabalhar fora de casa, além do
direito de requerer a guarda dos filhos na separagéo

1975

proclamado o Ane Internacional da Mulher e, no mesmo ano,
foi realizada a | Conferéncia Mundial sobre a Mulher
(Cidade do México), na qual foi criado um plano de agéo

1980

o Movimento Feminista Brasileiro vai para as ruas pela I°
primeiro com o slogan "Quem ama, ndo mata" para denunciar a
violéncia doméstica, a impunidade dos agressores e a aceitagéo, nos
tribunais, do argumento da “legitima defesa da honra”; no mesmo
momento tivemos criagtio de centros de autodefesa para coibir a
a 1

E 7Y .

Fonte:

criado pela autora, baseado em Hannah Mccann; et. al. (2019), Garcia (2015) e Pontes; Damasceno

(2017).

Figura 5: Infografico 3: Eventos de destaque na luta feminista
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1987 @
criado o Conselho Estadual dos Direitos da Mulher
do Rio de Janeiro

CONSTITUINTE
PRA VALER
TEM PALAVRA

a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, em Viena, I
destaca direitos e violéncia contra a mulher, gerando a
declaragéio sobre a eliminagéio da violéncia contra a mulher

1996 @

instituido o sistema de cotas na Legislag@o Eleitoral
brasileira, garantindo a inscrigGo minima de 20% nas
chapas. Neste mesmo ano, Nélida Pifion é a1 “mulher a ®

ocupar uma cadeira na Academia Brasileira de Letras

2003 @
Marina Silva assume o Ministério do Meio Ambiente;

temos criag&o do Bolsa Familia, como processo de
promover emancipagdo para as mulheres; e criagéio da gy
Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM)

2006
sancionada a Lei Maria da Penha (Lei 1.340/06) no Brasil, que

aumentou o rigor nas punigBes em crimes contra a mulher.

4~ D, . A A

No mesmo ano, o Parl Paq

a lei islamica
sobre o estupro, retirando-o das leis religiosas e o incluindo no
cddigo penal. Anteriormente, caso a mulher néo apresentasse
“quatro bons mugulmanos HOMENS" como testemunhas, seria
acusada de adultério.

2015

sancionada a Lei do Feminicidio (Lei 13.104/15) no Brasil,
considera feminicidio quando o assassinate envolve violéncia
doméstica e familiar, menosprezo ou discriminagéio & condigdio de

mulher da vitima.

1985
criada a primeira Delegacia de Atendimento Especializado a
Mulher, em S@o Paulo, além da aprovagéo do projeto de lei que
instituiu o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, no intuito
de eliminar a diseriminagéio e aumentar a participagéo feminina
nas atividades politicas, econémicas e culturais

1988
avangos na Constitui¢do Brasileira por meio do lobby do Batom

liderado por feministas, garantinde direitos e deveres iguais entre

homens e mulheres perante a lei

1994
Roseana Sarney é eleita como a1’ governadora de um estado

brasileiro, o Maranhéo, sendo reeleita quatro anos depois

1998

Benedita da Silva torna-se a 1° mulher a presidir uma sessé@o
do Congresso Nacional

2005

Angela Merkel eleita a nova chanceler alemd, a I° mulher a

ocupar o cargo na histéria

2007
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres no Brasil;

2010

Dilma Roussef eleita como a1 presidente mulher do Brasil

Fonte: criado pela autora, baseado em Hannah Mccann; et. al. (2019), Garcia (2015) e Pontes;

Damasceno (2017).

1.3 SER MULHER NO BRASIL E SEUS DESAFIOS
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Assim, como no contexto euro-americano, o movimento feminista brasileiro
tem um recorte temporal mais significativo a partir dos anos 1960, conforme vimos na
Figura 4. Contudo, isso ndo quer dizer que nao houve manifestacbes anteriores,
apenas que elas eram mais pontuais e ndo contavam ainda com uma articulagao
coletiva e organizada.

O feminismo e o Movimento de Mulheres?' no Brasil desenvolveram suas
proprias particularidades, moldados por suas caracteristicas e subjetividades,
conforme os desafios cotidianos relacionados ao contexto politico e social da ditadura
militar entre 1964 e 1985 (PINTO, 2010). Sem uma proposta feminista deliberada,
muitas mulheres participaram da luta armada contra a ditadura militar brasileira,
subvertendo o status quo do comportamento padrao da época. Elas questionavam e
negavam a ordem posta e o sistema de opressao que era imposto em todos os niveis
as mulheres, inclusive debatiam o comportamento sexual que punha em questao a
virgindade e a instituicdo do casamento (SARTI, 2004).

Em 1975, durante a ditadura militar, foi criado o primeiro jornal dirigido e feito
por e para as mulheres no pais, o Brasil Mulher??, publicado pela Sociedade Brasil
Mulher. O segundo foi o Nos Mulheres?, publicado pela Associacdo de Mulheres.
Esses jornais estavam vinculados a associagdes, o que indicava que eles eram
ferramentas de divulgacado dos coletivos de mulheres (LEITE, 2003). Araujo (2000),
relata sobre a importancia desses jornais para o movimento feminista, pois eles
permitiam que as mulheres se expressassem de uma forma publica e
compartilhassem os assuntos que antes eram do ambito privado, além da
possibilidade de dar visibilidade as rodas de debates, organizagdes e associag¢des que
estavam sendo criadas (ARAUJO, 2000 apud LEITE, 2003, p. 235). Trazendo para os
debates brasileiros, a questao chave da segunda onda do feminismo de que o pessoal
€ politico. A partir do final da década de 70, durante a transicdo e a abertura da
ditadura militar para um regime democratico, o0 movimento feminista brasileiro foi

ganhando corpo e expressao, comegando a criar articulagcdo e organizacdes sindicais

21 Dutra (2018) vai trazer as diferencas entra o movimento feminista e o movimento de mulheres,
afirmando que o Movimento de mulheres buscava agir em espacos coletivos por repostas mais pontuas,
quanto o movimento feminista descutia de forma mais abrangente as estruturas de desigualdade.
Porém, completa comentando que ambos tinham a luta pela equidade de género no seu centro.

22 Jornal Brasil Mulher: Disponivel em https://acervo.fpabramo.org.br/index.php/jornal-brasil-mulher

2 Acervo Nés Mulheres: Disponivel em https://www.fcc.org.br/conteudosespeciais/nosmulheres/
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com duas grandes reivindicagdes: a incorporagdo das mulheres no mercado de
trabalho e a liberdade politica no pais (BEZERRA, 2014).

H

Figura 6: Capa do primeiro exemplar do jornal feminista “Nés Mulheres’

Fonte: Fundacédo Carlos Chagas, disponivel em:
https://www.fcc.org.br/conteudosespeciais/nosmulheres/

Apo6s a redemocratizagao do Estado de direito brasileiro, conforme mostramos
na Figura 6 e 7, tivemos avancgos significativos nas ultimas décadas, advindas da
atuacdo constante das militantes dos movimentos feministas (PONTES;
DAMASCENO, 2017), no ambito educacional, do trabalho e da politica, porém
percebemos no cotidiano que esses avancos foram mais lentos. Conforme ressalta
Brabo (2015), ao citar as autoras Simdes e Matos, “0s ganhos educacionais, no
mercado de trabalho e na esfera da participagao politica, foram conquistados com a
persisténcia de outras manifestacdes de desigualdades de género nessas mesmas
esferas, onde ocorreram grandes transformagdes” (SIMOES; MATOS, apud BRABO,
2015, p.114). Isso porque, na pratica, essas transformacdes nao dao conta de garantir
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os direitos que estdo na lei, no papel, por inUmeras razdes, entre elas o baixo
investimento orcamentario em educacao.

A terceira onda feminista brasileira € marcada por algumas conquistas
significativas quanto a representagao, pois € nesse momento que temos a criagao de
secretarias especializadas no direito da mulher. Nesse momento vemos, também, um
importante avango com a inclusdo do debate de género na Educacgao, por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental. Mais um destaque pode
ser apontado pela eleicdo em 2010 da primeira presidente mulher, Dilma Rousseff
(Partido dos Trabalhadores).

Ainda, entre as conquistas, temos duas a salientar no ambito legal no combate
a violéncia contra a mulher. Em 2006, por meio de muita luta, finalmente foi
sancionada a Lei Maria da Penha (a Lei n°® 11340/2006) que criminaliza de maneira
mais clara as violéncias contra as mulheres de forma que abrange “qualquer ato que
atente contra a dignidade da mulher, seja ele relacionado a violéncia fisica,
psicologica, sexual, patrimonial e moral, cometido dentro do ambiente familiar por
qualquer pessoa que o habite ou fora dele por familiares” (BRASIL, 2011). E em 2015,
quando foi criada a Lei 13.104/15 (Lei do Feminicidio) que criminaliza os homicidios
praticados contra a mulher pelo motivo da vitima ser mulher, podendo envolver
misoginia ou discriminagao de género (BRASIL, 2015).

Esses avancgos s6 foram resultado de muita luta das mulheres, seja ela
organizada pelo movimento feminista ou de forma descentralizada em coletivos de
todos os tamanhos. Porém, o sexismo e o machismo continuam enraizados na nossa
cultura patriarcal, reproduzidos nas midias de massa, reforcados pela Educacao

tradicional e ampliados pela desigualdade social. E no sentido que apostamos que

A luta feminista para acabar com a dominagéo patriarcal deveria ser de
primeira importancia para mulheres e homens em todo mundo, ndo porque
seja a base de todas as outras estruturas opressivas, mas porque é a forma
de dominagdo que estamos mais propensos a encontrar de modo
permanente na vida cotidiana. (hooks, 2019a, p. 61)

Figura 7: Com mamaéae feminista eu ndo cresgo machista
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Fonte: site Clicrbs - disponivel em http://atl.clicrbs.com.br/atlgirls.

1.3.1 E os dados, o que eles falam?

Figura 8: Campanha do Conselho Nacional de Justica

E a cada 1h30
uma mulher nao
sobrevive para
contar a proxima

desculpa.

ilher é

Néo se omita. Denuncie.

Ligue 180.

¥ cnj.oficial Wacnj_oficial

Fonte: Conselho Nacional de Justica - disponivel em
http://www.adpema.com.br/adpemal/index.php/Noticias/ver noticia/4612

Os dados apresentados a seguir demonstram que apesar dos esforgos
publicos em conjunto com as a¢gdes dos movimentos feministas, ainda temos registros
assustadores relacionados as violéncias contra as mulheres. Segundo a Organizagao
Mundial de Saude (OMS), as causas das violéncias contra as mulheres estao


http://atl.clicrbs.com.br/atlgirls/2018/03/08/como-ser-mae-de-menino-me-transformou-em-uma-feminista/
http://www.adpema.com.br/adpema/index.php/Noticias/ver_noticia/4612
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diretamente ligadas aos fatores historico-sociais tais como a desigualdade de género,
econdmica, machismo estrutural, entre outros (OMS, 2012). Optamos por trazer
alguns dados destacados em um subcapitulo pela necessidade urgente de olharmos
atentamente para esses numeros e refletir sobre o que eles nos apontam. Ainda,
queremos dar énfase a um cenario que deveria ser mais divulgado e discutido por
todos na sociedade, pois ele nos convida a perceber os desafios que precisam ser
ultrapassados. “Os numeros nao sao para a gente olhar para eles e dizer ‘ah, tadinhas!
tantas mulheres morrendo’. Os numeros tém uma fungao: indicar caminhos para as
politicas publicas” (JATOBA, 2021 apud AZMINA, 2021, n.p.).

Quando falamos de violéncia, a 22 edigdo da pesquisa “Visivel e Invisivel: a
vitimizagdo de mulheres no Brasil’?*, realizada em 2019, aponta que 59,1% da
populacdo geral (homens e mulheres) respondeu ja ter visto ao menos uma das
situacdes de violéncia acontecendo em seu bairro ou comunidade nos ultimos doze
meses. Esses dados se tornam ainda mais gritantes quando divididos por faixa etaria,
pois entre os jovens de 16 a 24 anos esse indice chegou a atingir 77,6% e enquanto
67,5% entre os adultos de 25 a 34 anos, mostrando que os jovens sdo 0s mais
vulneraveis.

A pesquisa ainda questionou sobre o perfil do agressor e percebemos com
esse dado que normalmente sdo pessoas conhecidas e que se destacam as
categorias de cénjuge/companheiro/namorado (23,8%), vizinho (21,1%) cdnjuge/ ex-
companheiro/ex-namorado (15,2%), familiares como irmé&os(aés), pais/maes,
padrasto/madrasta, tio(a) etc. somam 14,6%. Se analisarmos o recorte de idade,
perceberemos que as faixas etarias entre 25 e 44 anos apresentam a maior indice de
agressores conhecidos, ultrapassando 80%, juntamente com o local onde a violéncia
mais acontece, ou seja em casa, percebemos a fragilidade e o perigo que as mulheres
correm em seus proprios lares.

No Anuario Brasileiro de Seguranga Publica de 2019, percebemos a
gravidade do contexto desenhado pela pesquisa anterior, quando o mesmo afirma que
ha um registro de violéncia doméstica a cada dois minutos e que esse numero cresceu

em relagdo ao ano anterior. Ressaltando que esses dados sdo apenas os registrados

24 Participaram 2.084 entrevistados, no periodo de 04 a 05 de fevereiro de 2019 nas regiées Sudeste,
Sul, Nordeste e Norte/ Centro-Oeste e desenvolvida pelo FBSP e pelo Instituto Datafolha. O relatério
completo da pesquisa esta disponivel em : http://www.forumseguranca.org.br/wp-
content/uploads/2019/02/relatorio-pesquisa-2019-v6.pdf



http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/02/relatorio-pesquisa-2019-v6.pdf
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/02/relatorio-pesquisa-2019-v6.pdf
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nas delegacias e sabemos que muitas mulheres ainda ndo procuram ajuda oficial.
Entre os inumeros motivos que as levam a tomarem essa decisao, podemos destacar
os padroes disseminados pelas relagbes machistas que ainda culpam a vitima pela
prépria violéncia sofrida e que mesmo com todo trabalho das feministas, ainda temos
obstaculos a serem transpostos nesse sentido (GARCIA, 2015, p. 17).

Podemos afirmar isso, uma vez que segundo os dados ainda da pesquisa
“Visivel e Invisivel: a vitimizagao de mulheres no Brasil”, ja citada anteriormente, a
maioria das mulheres ndo tomam atitude frente a violéncia sofrida (52%) e que dentre
as que buscaram algum tipo de ajuda, apenas 22,2% procuraram érgéos oficiais,
enquanto 29,6% procuraram érgaos nao oficiais (como familia, amigos e igreja). A
pesquisa ainda concorda que o motivo disso acontecer € porque ainda ha um reforgo
a cultura patriarcal de que em briga de marido e mulher ndo se mete a colher. Hooks
alerta que por mais que a violéncia doméstica seja constantemente abordada e
discutida pela midia de massa hegemoénica, a grande maioria das pessoas ainda nao
faz a correlagéo entre a violéncia doméstica, a dominagdo masculina e o patriarcado
(2019, p. 160).

Outro dado alarmante € que a violéncia sexual tem crescido também.
Pesquisas recentes (2019) ainda apontam que um estupro a cada oito minutos ocorre
no Brasil?®> e a cada dois segundos uma mulher ¢ vitima de violéncia fisica. Os
numeros revelam (FIGURA 9) que a maioria das pessoas que denunciam esse tipo
de violéncia sdo do sexo feminino, 85,7%, e que sdo mulheres negras, trazendo a
importancia da criagcdo de estratégias que visem as interseccionalidades para a
discussao. Pois o foco de estratégias de enfrentamento destes dados precisa partir
do contexto e da voz da mulher negra, sim, visto que em quase todas as pesquisas

elas sdo sempre as maiores vitimas de violéncias, principalmente a doméstica.?®

253egundo o Anuério Brasileiro de Seguranga Publica:
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/10/anuario-14-2020-v1-interativo.pdf

26 Site AzMina, 19/09/2020. Entre machismo e racismo, mulheres negras s&o as maiores vitimas de
violéncia. https://azmina.com.br/reportagens/entre-machismo-e-racismo-mulheres-negras-sao-as-
maiores-vitimas-de-violencia/



https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/10/anuario-14-2020-v1-interativo.pdf
https://azmina.com.br/reportagens/entre-machismo-e-racismo-mulheres-negras-sao-as-maiores-vitimas-de-violencia/
https://azmina.com.br/reportagens/entre-machismo-e-racismo-mulheres-negras-sao-as-maiores-vitimas-de-violencia/
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Figura 09: Quadro da violéncia doméstica e sexual em 2019 no Brasil
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Fonte: Anuario Brasileiro de Seguranga Publica (2020) - disponivel em
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/10/anuario-14-2020-v1-interativo.pdf

Esse mesmo levantamento estima que 57,9% das vitimas de estupro tém até
13 anos no Brasil (FIGURA 9), ressaltando a urgéncia de se incluir a pauta de
educacao sexual de forma interdisciplinar na educacéo formal no Brasil. Junto com o
debate de se partir da interseccionalidade de género, classe, raga/etnia, para se
discutir politicas publicas, precisamos falar sobre a cultura do estupro (SOUSA, 2017).
A cultura do estupro foi construida, mantida e reforgcada, por diversos atores e
aparatos sociais, entre eles a pornografia. Sendo esta uma das responsaveis por
internalizar e naturalizar a mulher como um objeto hipersensualizado e refor¢a o poder
do outro sobre ela por meio da violéncia e do sexo. Mesmo esse tipo de violéncia
tendo contornos de extrema crueldade, ainda € comum encontrarmos narrativas,
reforcadas pela midia de massa, que tentam naturalizar o estupro ou questionar o
mesmo, no fim culpabilizando a vitima pelos atos hediondos cometidos pelo
estuprador. Isso tudo torna os dados que vimos acima apenas uma amostra dos
possiveis numeros reais, pois muitas mulheres, por se sentirem culpadas,
envergonhadas, coagidas, acabam nao denunciando o crime.

Se o0 cenario mencionado anteriormente ja era desesperador, atualmente ele

ganhou contornos ainda piores. Com pouco mais de um ano vivendo em quarentena,


https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/10/anuario-14-2020-v1-interativo.pdf
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por conta da pandemia causada pelo Coronavirus (COVID-19)?, alguns sites
feministas, institutos de pesquisas e especialistas em defesa da violéncia contra
mulher ja debatem o custo disso para as mulheres e criangas. Atualmente contamos
com uma compilagdo inicial de dados oficiais sobre o aumento ou a modificagdo de
atores nos indices da violéncia domeéstica. Entre estas a pesquisa, temos o
levantamento do Datafolha encomendado pelo Férum Brasileiro de Segurancga
Publica, divulgado pelo site G128, que destacou que em meio a pandemia o nimero
de agressdes dentro de casa aumentou (de 42% para 48,8%) e que agentes como
pai, mae, irmao, irma, padrasto, madrasta, o filho, a filha, passaram aparecer nas
respostas com maior frequéncia. Ja nos indices trazidos pelo Anuario de Segurancga
Publica®® (2021) que leva em conta somente as notificagcdes de crimes em delegacias
de policia, revelou uma reducdo em quase todas as esferas de denuncias de
violéncias contra a mulher. Porém, vale ressaltar que se relacionarmos as duas
pesquisas, uma completa a outra, no possivel motivo que levou a diminuigao desses
indices. Como comenta Andrade (2020), superintendente geral do Instituto Maria da
Penha: “A violéncia doméstica ndo diminuiu, ela esta mais privada do que nunca. A
mulher que vive com um agressor ja vivia isolada, agora ela esta praticamente em
carcere privado” (ANDRADE, 2020 apud AZMINA, 2020, n.p). No ensaio
recentemente publicado, Interseccionalidade e outros olhares sobre a violéncia contra

mulheres em tempos de pandemia pela Covid-19, as autoras alertam que,

Ao considerar o aumento da violéncia contra as mulheres, especialmente
a violéncia doméstica, como um dos efeitos da pandemia, corre-se o
risco de privatizar um problema social: o isolamento social por si s6 hdo
ocasiona a violéncia, mas tem a poténcia de colocar em evidéncia as
vivéncias dessas mulheres em situagao de violéncia doméstica e de
desvelar o machismo estrutural como real gerador da violéncia, dando
énfase as desigualdades raciais, de género e de classe social, além das
opressdes decorrentes das relagdes dentro do sistema patriarcal,
estruturado historicamente na sociedade brasileira, e que tem impactos
deletérios, particularmente sobre as mulheres. (BARBOSA et al., 2020, p. 10,
grifo nosso)

2"Coronavirus Brasil: https://covid.saude.gov.br/

28 Site G1, 07/06/2021. Uma em cada quatro mulheres foi vitima de algum tipo de violéncia na
pandemia no Brasil, aponta pesquisa. https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/06/07/1-em-
cada-4-mulheres-foi-vitima-de-algum-tipo-de-violencia-na-pandemia-no-brasil-diz-datafolha.ghtml
2% Anuério Brasileiro de Seguranca Publica. Disponivel em: https://forumseguranca.org.br/anuario-
brasileiro-seguranca-publica/



https://covid.saude.gov.br/
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/06/07/1-em-cada-4-mulheres-foi-vitima-de-algum-tipo-de-violencia-na-pandemia-no-brasil-diz-datafolha.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/06/07/1-em-cada-4-mulheres-foi-vitima-de-algum-tipo-de-violencia-na-pandemia-no-brasil-diz-datafolha.ghtml
https://forumseguranca.org.br/anuario-brasileiro-seguranca-publica/
https://forumseguranca.org.br/anuario-brasileiro-seguranca-publica/
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Esse cenario doloroso, juntamente com as reflexdes trazidas pelos estudos e
pesquisas na area, nos revela que precisamos encontrar caminhos para tornar as
violéncias contra as mulheres tema recorrente em todos os meios de comunicacgao,
em todas as rodas de conversa, em todos os lugares. Trazendo, assim, para a pauta
a importancia de falar abertamente sobre as desigualdades de género e construir
coletivamente a importancia da leitura critica da opressado sexista que o sistema
patriarcal transmitiu geragdo apos geragao. Precisamos nos esforgar coletivamente
para encontrar formas de quebrar os siléncios das violéncias e a culpabilizagdo da
vitima, pois s assim os direitos constitucionais garantidos por lei, partindo da prépria
Declaragdo Universal de Direitos Humanos®, poderdo ser aplicados com maior
eficiéncia. O atual cenario, mesmo apds as varias conquistas feministas, €
desalentador, visto que, na pratica, essas conquistas ndo d&do conta de assegurar as
melhorias nas condi¢cbes de vida e trabalho das mulheres. Sardenberg (2011), vai
afirmar que para “promover a equidade professa na legislacao, é preciso atentar para
a especificidade da condigdo feminina e, ao mesmo tempo, criar condi¢des que
propiciem o desencadear de um processo de conscientizagao e “empoderamento” das
mulheres” (SARDENBERG, 2011, p. 18).

Dito isso, alguns questionamentos vém a toma: como o0 movimento feminista,
que historicamente desenvolveu estratégias que auxiliam no processo de
empoderamento das mulheres, ainda ndo conseguiu envolver a sociedade nesse
debate? Quais sdo os canais e possibilidades de ampliagdo dos debates sobre as
violéncias de género? Como podemos promover uma educacgao feministas de massa

baseada nos Direitos Humanos?

2 CIBERFEMINISMO: UM ESPACO DE POSSIBILIDADES

“Noés derrubamos o muro do medo

Ve derrubou o muro da nossa casa

No6s vamos reconstruir nossos lares

Mas vc nunca vai erguer aquele muro de medo.”

Tuite de @souriastrong (Rawia Alhoussaini) apud Castells

30 Declaragdo Universal de Direitos Humanos. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos



https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
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Figura 10: Manifestagdes de Junho 2013 no Brasil - Somos a rede social!

Fonte: Estadao Conteldo - Fabio Motta. Disponivel em:
ttps://istoe.com.br/309017 O+GRANDE+LIDER/

“Somos a rede social”, diziam os manifestantes brasileiros nas ruas em 2013,
nas Manifesta¢cdes dos 20 centavos. Percebemos com esta afirmagdo como as TIC
atravessam nosso contexto, nossos corpos, de forma onipresente (LEMOS, 2005).
Assim, derrubamos a ideia de vida online ou offline. 1sso s6 se tornou possivel pela
velocidade que as inovagbes tecnologias sao apresentadas e absorvidas pelo
mercado criando um ciclo retroativo de consumo e gerando um mercado de
possibilidades.

Este cenario se mostrou rico para o desenvolvimento da cibercultura, pois,
como ressalta o socidlogo e professor André Lemos em seu artigo Cibercultura e
Mobilidade. A Era da Conexao em 2005, a cibercultura

solta as amarras e desenvolve-se de forma onipresente, fazendo com que
nao seja mais o usuario que se desloque até a rede, mas a rede que passa a
envolver os usudrios e os objetos nhuma conexdo generalizada. (LEMOS,
2005, p.2)

Ivana Bentes concorda, quando afirma que “ndo “entramos” mais na Internet,
ela nos atravessa de diferentes formas em conexdo a céu aberto que lutamos para

democratizar e acessar” (BENTES, 2013, p.10). Com o acesso que ainda esta longe


https://istoe.com.br/309017_O+GRANDE+LIDER/
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de ser universal, a internet e suas possibilidades convidaram as pessoas a interagirem
de forma ativa. Se anteriormente era restrito o poder de fala, agora todas e todos, que
possuem acesso, podem se expressar de alguma forma online.

Passamos a fomentar novamente uma participacao coletiva, na ideia de que
ela parte de uma necessidade humana basica de nos expressarmos, conforme debate
Bordenave (1994). Com essa percepc¢ao acrescida da poténcia transformadora que
ha no ato do dialogo podemos criar uma costura inicial com o recorte trazido por Berth
(2019) quando cita a filosofa alema Hannah Arendt ao falar do poder a partir da agéao

coletiva,

[...] o poder corresponde a habilidade humana nao apenas para agir, mas
para agir em conjunto. O poder nunca é propriedade de um individuo;
pertence a um grupo e permanece em existéncia apenas na medida em que
0 grupo conserva-se unido. (Hannah Arendt, 2001 apud Berth, 2019, p.19)

Atualmente ja temos muitos debates sobre a internet ndo ser um espacgo tao
livre, horizontal e democratico como nos convenceram na sua criagao, porém ela
continua sendo um espacgo de disputa de poder. Sendo assim, precisamos estar
atentos, porque “por tras da técnica agem e reagem ideias, projetos sociais, utopias,
interesses econdmicos, estratégias de poder, toda a gama dos jogos dos homens em
sociedade” (LEVY, 2010, p. 22-23). Cientes de que ha uma disputa de narrativas
justamente por ela ser um lugar de poder, observamos nela um espago onde os
contradiscursos das margens podem ecoar com maior pluralidade, fazendo uso das
TIC com outros objetivos mais humanos e sociais, como cultura da participacao e da
convergéncia (JENKINS, 2009) que pode desenvolver suas pautas alternativas
nesses espacos virtuais. Ugarte (2008) vai discutir que devemos pensar no ativismo
que acontece no ciberespago como uma estratégia e nés complementamos dizendo
ser uma estratégia de luta por uma afirmagao de existéncia e resisténcia.

O ciberativismo n&o € uma técnica, mas uma estratégia. Fazemos
ciberativismo quando publicamos na rede — em um blog ou em um foro —
procurando que os que leem avisem a outros — tracando links em seus
proprios blogs ou recomendando a leitura por outros meios — ou quando
enviamos um e-mail ou um SMS a outras pessoas com a esperanga de que

o reenviem as suas listas de contatos. Por isso estamos todos destinados ao
ciberativismo. (UGARTE, 2008, p.55)

Instigados assim pelas TIC, os movimentos sociais desenvolveram

estratégias diferentes de militancia e reformularam seus papéis dentro do novo espaco
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digital de lutas (AZEVEDO, 2017). Entre essas reformulagdes podemos destacar que
se modificou também a forma como os movimentos sociais articulam suas lutas nos
espacos publicos, onde os dois meios de militancia, online e offline, se complementam
e se unificam (CASTELLS, 2013). Exemplos disso esta no conjunto de iniciativas que
vimos nos ultimos anos sendo articuladas ou potencializadas por meio da internet via
redes virtuais: a “Primavera Arabe”, no Oriente Médio; os “Indignados”, em Madrid; o
Ocuppy Wall Street, em Manhattan; e, no Brasil, as manifestagdes ocorridas a partir
de 2013 (BAQUERO, M.; BAQUERO, R.; MORAIS, 2016; CASTELLS, 2013). Os
autores ainda ressaltam que a maioria dos manifestantes que estdo envolvidos no
compartilhamento e divulgagdo em massa dos eventos citados acima sao jovens e
que isso reflete a influéncia que as novas midias tecnoldgicas tém na formacao de
identidades coletivas entre os jovens.

A pesquisa realizada pelo TIC KIDS Online Brasil (2019)3' endossa o debate
dos autores ao divulgar que entre os brasileiros que possuem acesso a rede de
internet, a faixa de idade que mais usa a internet € a de 15 a 17 anos (96%) e a que
menos utiliza € a 09 a 10 anos (79%). Sao os jovens entre 15 e 17 anos 0s que mais
acessam as redes sociais, 91%. Ao ponto que observamos uma militancia cada dia
mais jovens na internet, vemos o contraponto que alguns autores vao trazer sobre a
fragilidade dos discursos dos movimentos sociais, entre eles o feminista. Como é o
caso de Ribeiro (2017) que alerta que os debates realizados no ambiente virtual
minimizam conceitos importantes e enfraquecem o poder de analise critica das
opressodes pelo imediatismo com que se cria, posta, reage e compartilha conteudos,
criando muitas vezes apenas uma polarizagao (RIBEIRO, 2017, p. 56). Esse ponto de
discussdo nao pode ser ignorado e esse foi um dos motivos que nos instigou, neste
trabalho, a criar o primeiro capitulo, onde resgatamos a importancia das bases dos
movimentos feministas ao decorrer da histéria.

Contudo, vemos potencialidades positivas também por compreendermos que
guanto mais pessoas se apropriarem da internet e multiplicarem os debates com suas
vozes, como um meio de coexistir e criar suas proprias narrativas, teremos, de forma
mais ampla, uma ferramenta estratégica no processo de empoderamento. Essa

possibilidade também é destacada por Recuero, que diz que

31 TIC KIDS online Brasil
https://cetic.br/media/analises/tic_kids_online_brasil_2019_coletiva_imprensa.pdf
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As pessoas adaptaram-se aos novos tempos, utilizando a rede para formar
novos padrdes de interagdo e criando novas formas de sociabilidade e novas
organizagbes sociais. [...] Novas estruturas sociais e grupos que néao
poderiam interagir livremente tendem a surgir. (RECUERO, 2009, p. 89)

Concordamos com a autora e definimos, com ela, o como olhamos o
ciberfeminismo, como um espacgo de possibilidades. Com desafios, mas também
oportunidades como Ribeiro complementa mais adiante em seu livro,

Com todos os limites, o espago virtual tem sido um espaco de disputa de
narrativas, pessoas de grupos historicamente discriminados encontraram ai
um lugar de existir. Seja na criagdo de paginas, sites, canais de videos e
blogs. Existe nesse espago uma disputa de narrativa, mas ainda aquém do
ideal por conta das barreiras institucionais que impedem o acesso de vozes
dissonantes. [...] Friso que mesmo diante dos limites impostos, vozes
dissonantes tém conseguido produzir ruidos e rachaduras na narrativa da
midia hegemdnica, o que, muitas vezes, desonestamente, faz com que essas

vozes sejam acusadas de agressivas justamente por lutarem contra a
violéncia do siléncio imposto. (RIBEIRO, 2017, p.87)

2.1 MiDIA DE MASSA EDUCADORA: O “SER MULHER” E MOVIMENTO FEMINISTA

Uma das maneiras pelas quais compreendemos o mundo € por meio das
informagdes que circulam pelos meios de comunicagdo de massa, por jornais,
televisao, radio, e, atualmente, pela internet. Conforme nos lembra Castells (2013):

O processo de construcdo de significado caracteriza-se por um grande
volume de diversidade. Existe, contudo, uma caracteristica comum a todos
os processos de construgdo simbolica: eles dependem amplamente das
mensagens e estruturas criadas, formatadas e difundidas nas redes de
comunicagao multimidia. [...] Assim, a mudanga do ambiente comunicacional

afeta diretamente as normas de construcdo de significado e, portanto, a
produgao de poder. (CASTELLS, 2013, p. 15)

Ao olharmos para o histérico midiatico do Brasil, no qual por muitos anos a
diversidade, na sua grande maioria, foi pautada pelos materiais fornecidos pelas
grandes empresas de comunicagao de massa, podemos compreender por que alguns
discursos ainda estao tdo enraizados na nossa estrutura social. Essas grandes
empresas, detinham (e ainda detém) o poder de entrar diariamente na casa da maioria
dos brasileiros, seja por programas jornalisticos, seja por meio de jogos de futebol ou
por novelas transmitidos na televisdo, no radio ou ainda em materiais impressos.
Desta forma, eram as unicas fontes emissoras e propagadoras de conteudos e

mensagens, fazendo politica pelo que traziam a pauta e pelo que silenciavam.
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Queremos dizer que as midias de comunicagao de massa sio responsaveis
pela existéncia, ou ndo, de informacao e conteudos sobre as lutas dos movimentos
sociais, a diversidade e a representatividade. Porém, como nos lembra Braga (2009),
o “papel das midias na sociedade pode ser pensado a partir do seu poder de propor
definigbes da realidade via agendamentos e tematizagbes” (BRAGA, 2009, p. 4). E
aqui ndo podemos deixar de ressaltar que somos um pais que teve a sua formagao
colonial caracterizado por um sistema patriarcal e escravocrata, sendo assim os
valores transmitidos pelos grandes senhores, que continuam no poder e ainda
encontram eco dentro da sociedade. Conforme alerta a professora doutora em histéria
Jeane Melo ao dizer que “isto € extremamente grave e problematico, quando
pensamos na perspectiva de cidadania e na democratizagdo da informacao, que
continua bastante limitada e restrita para o conjunto da populacéo brasileira” (MELO,
2019, p. 340).

Partimos, entdo, da compreensdo de que as grandes midias de massa
desempenharam o papel, na pratica, de reprodutoras de um sistema patriarcal, sexista
e opressor na sociedade. Assim, muitas vezes de forma sutil, passamos a aprender
como eram as relagdes de género, a constituicdo do ideal do que era “ser mulher”3?,
com foco no que deveria ser exaltado e idealizado no corpo feminino, quais sao os
lugares que as mulheres deveriam ocupar, conforme explica Braga (2009) na sua

pesquisa sobre Corpo, Midia e Cultura,

O conjunto de discursos da midia (revistas, jornais, televisao, radio, cinema
etc.) traz uma multiplicidade de “vozes” propondo diferentes definicdes do que

"«

seja “certo”, “bom” ou “bonito”. Estas definicbes sdo apresentadas sutiimente,
sem estardalhaco: elas apenas estéo ali — ou ndo estdo. (BRAGA, 2009, p.4)

Por meio de inumeras sutilezas, crescemos vendo mulheres serem
objetificadas e nossos corpos sexualizados, em anuncios de cerveja, de automoveis,
em espetaculos regados a sexismo e esteredtipos sendo transmitidos aos domingos
em horario nobre para toda familia. Araujo (2008) assinala que o “[...] corpo feminino
tem sido um dos produtos mais oferecidos pela publicidade, e com grande sucesso”.
Conforme o exemplo abaixo, que mostra em 2016, sim, em 2016, uma mulher de
biquini representada como algo que pode ser comprado e consumido pelo publico, de

cerveja, com enfoque apelativo em seus seios e nas curvas de seu corpo.

32 Optamos por usar essa express&o entre aspas e no singular para reforcar a padronizagéo e o
estereodtipo que a midia de massa hegeménica imprime.
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Figura 11: Propaganda da ltaipava - 2016

Fonte: Revista Super Interessante (2016). Disponivel em: https://super.abril.com.br/sociedade/os-10-
comerciais-de-cerveja-mais-machistas-dos-ultimos-tempos/

Normalizamos esses formatos de anuncios e os discursos de objetificagdo do
individuo, naturalizando as violagdes de direitos realizadas sobre os corpos femininos,
sem muitas vezes perceber que desta forma também estariamos aprendendo a
sermos reprodutores de um machismo estrutural (COSTA, 2018). Pois, seguindo o
senso comum, muitas pessoas dizem querer igualdade de género, liberdade e justica
para todos, na pratica, a forma cotidiana com que vivem, os valores e os habitos que
propagam, tanto nos contextos publicos como nos privados, perpetuam o mundo
excludente que conhecemos (hooks, 2017, p. 42).

Objetificar um individuo € o primeiro passo para desumaniza-lo. Assim ocorre
com a naturalizagdo da objetificagdo feminina nos meios de comunicagéo.
Necessario, portanto, construir um escopo critico para a visao utilitaria que a
midia impbde sobre as mulheres, vendendo padrbes estéticos claramente
discriminatérios, excludentes, etaristas, gordofébicos e racistas, que véao na

contramao da luta feminista na busca por representagdes dignas e honestas
acerca da diversidade das mulheres brasileiras. (MELO, 2019, 344)

E ao falar da objetificacdo da mulher, precisamos denunciar a
hipersensualizagdo dos corpos femininos negros, heranga de uma sociedade
patriarcal escravocrata que reflete diretamente nos dados sobre as violéncias,
conforme ja apresentamos acima. Em artigo publicado no site Geledés — Instituto da

Mulher Negra, Karine Lima afirma que,


https://super.abril.com.br/sociedade/os-10-comerciais-de-cerveja-mais-machistas-dos-ultimos-tempos/
https://super.abril.com.br/sociedade/os-10-comerciais-de-cerveja-mais-machistas-dos-ultimos-tempos/
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Ser mulher negra no Brasil é estar preso ao periodo escravocrata em que a
mulher negra era destinada e associada apenas aos cuidados da casa grande
e ao sexo. Apos a abolicdo sem outras opgdes de trabalho a mulher foi
obrigada a voltar para as casas de familia, com a Unica diferenga é que nao
eram mais escravas, no entanto os maus tratos acompanhados de
humilhagbes e indignidade permaneciam e permanecem até hoje. Além
disso, o esteredtipo associado ao sexo e a sensualizagdo da imagem se
perdura, basta ligar a televisdo em épocas de carnavais para ver que a bunda
vale muito mais que a mente. (LIMA, 2016, n.p)

Lima cita a televisdo, os canais abertos, como responsaveis por manter esse
esteredtipo da mulher negra. Esse € um assunto que foi debatido durante muitos anos
por Lélia Gonzalez33, em diversos textos, como os que compdem o livro Por um
feminismo afro-latino-americano. Ao decorrer do texto Gonzalez vai trazendo a critica
a esse lugar de “coisas”, de objetificacao, onde a mulher negra foi colocada e do qual
ainda luta para sair (GONZALEZ, 2020). Ao analisarmos como as mulheres negras
ainda sdo representadas, ou nao representadas, nas midias de massa, percebemos
como o debate sobre a interseccionalidade de género, raga/etnia e classe precisa
avancar. As pesquisadoras Sardenberg e Macedo, discutem sobre isso ao afirmar que
precisamos pautar esse debate desde a infancia se quisermos comecgar a mudar o
cenario, pois

a midia, particularmente a televisiva, através de comerciais e novelas, ou
mesmo a industria cultural como um todo, contribui para a disseminagéo e o
reforco dos esteredtipos de género [...] E claro que tudo isso € interiorizado
por meninos € meninas, contribuindo para que quando cheguem a idade
adulta, homens e mulheres se vejam como essencialmente diferentes,
pensem e se comportem, de fato, de forma diferente, o que reforga as nogoes

de que as diferengas observadas sao “naturais” aos sexos. (SARDENBERG,;
MACEDO, 2011, p. 41-42)

Se nao fosse bastante esse desservico que partiihamos ano apds ano de
reafirmacao de valores e padrdes patriarcais sendo veiculados como “naturais” na
sociedade pela midia de massa hegemonica, predominantemente conservadora,
ainda temos seu papel no desenvolvimento da criagdo de um imaginario coletivo
superficial e muitas vezes errado sobre o que era, e €, o movimento feminista. “A midia
de massa conservadora constantemente representava as feministas como “mulheres

que odeiam homens” [...] como maneira de desacreditar o feminismo” (hooks, 2019,

33 L¢lia Gonzales, fildsofa, antropdloga, professora, escritora, militante do movimento negro e
feminista, foi uma das mais importantes intelectuais brasileiras do século XX, com atuagao decisiva
na luta contra o racismo estrutural e na articulagédo das relagdes entre género e raga em nossa
sociedade.
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p.104, grifo da autora). No decorrer das décadas, essa ideia de que toda feminista
seria anti-homem e que sao violentas foi sendo reforcada de muitas formas. Esse
esteredtipo foi complementado com a concepcgao de que se as feministas odiavam,
odeiam, os homens e que, portanto, automaticamente, todas eram, sao, lésbicas,
criando narrativas machistas preconceituosas (idem).

O mesmo dizia Freire (2011b) sobre a constru¢gao do discurso do opressor
sobre o oprimido quando vao afirmar que os oprimidos sao “os "violentos", os
"barbaros", os “malvados”, os “ferozes”, quando reagem a violéncia do opressor
(FREIRE, 2011b, p. 59). No sentido de criar uma narrativa secundaria, mas que traga
o assunto da forma conveniente e nao representativa, temos um pequeno espacgo de
fala para um feminismo branco e de classes favorecidas, focado no empoderamento
individual e basicamente consumista. Pois, conforme alerta hooks (2017), esse tipo
de distorcdo, manipulagcdo ou mesmo fake news veiculada na midia cria um misto de
sentimentos que geram a diminuicdo da capacidade de intervir, pois quando a
“‘desinformacao se alia as camadas e mais camadas de mentiras que as pessoas
contam em sua vida cotidiana, nossa capacidade de enfrentar a realidade diminui,
assim como nossa vontade de intervir e mudar as circunstancias de injusticas” (hooks,
2017, p. 45).

Esses sdo alguns dos motivos que provavelmente influenciaram as mulheres
que, ainda hoje, preferem nao utilizar o termo feminista, mesmo quando acreditam e
lutam contra as opressdes sexistas (TIBURI, 2018; hooks 2017, 2019). Como
consequéncia dessa disputa de narrativa, o movimento feminista teve dificuldades por
muitos anos de expandir as discussdes entre as mulheres e os homens e mostrar
como o sistema patriarcal e as relagdes sexistas afetam a vida de todos. Porém, hooks
(2019b) lembra da parcela de culpa do préprio feminismo em nado discutir em sua
teoria a relagdo téxica que o machismo estrutural emprega a concepgao de
masculinidade para os proprios homens, pois assim "teria sido impossivel dispensar
o movimento com a justificativa de ser anti-homem” (p. 106). A autora ainda sugere,
em forma de convocatdria, que para “mudar isso, homens [conscientes das relacbes
de opressao] devem criticar e desafiar a dominagao masculina sobre o planeta, sobre
homens menos poderosos e sobre mulheres e criangas” (hooks, 2019a, p. 107).
Apostamos, como a autora, na corresponsabilidade de todos os sujeitos na luta contra
o discurso hegeménico patriarcal e machista sustentados e reproduzidos em diversos

formatos pelas midias de massa.
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No decorrer deste debate sobre a midia de massa hegemonica, utilizamos
basicamente verbos no passado, justamente para salientar que se ela detinha esse
poder discursivo e dele se utilizava de forma a manter-se no poder, nos ultimos anos
esse quadro vem se modificando. As mesmas midias de massa atualizaram seus
veiculos de comunicacao para atender as demandas da cultura da participacao e da
convergéncia (JENKINS, 2009), porém, agora elas contam com a expansao, em
construcéo, de novos agentes na disputa pelas narrativas. Sendo nesse ponto que o
feminismo em rede, o ciberfeminismo, tensiona as agéncias na tentativa de ser o
contradiscurso necessario na formagao de uma sociedade que respeite as mulheres
e as inumeras formas de se ser mulher, crianca e homem, promovendo a

emancipagao dos sujeitos. Pois,

“Podemos inverter a relagdo de forgas porque temos os conteldos e as
praticas. A chave é valoriza-las. E imperativamente necessario ter uma
estratégia ofensiva, inclusive agressiva. Nao temos nada a perder e tudo a
ganhar. E assim que poderemos mudar a imagem nos meios de
comunicagao: enquanto atrizes (autoras, designers, artistas, realizadoras...)
enquanto sujeitos (vida cotidiana, politica, trabalho, violéncias...) enquanto
publico” — disse Joelle Palmieri, ativista do ciberfeminismo social,
especializada em ciéncia da Informatica aplicada a economia e a gestao e
criadora na Franga em junho de 1996 da rede Penelopespioneira [...].
(MIGUEL; BOIX, 2013, p.70)

2.2 O PRESENTE E CIBERFEMINISTA

Conforme ja citamos, a internet modificou a forma como nos relacionamos
socialmente, possibilitou que se desenvolvessem novas maneiras de nos
manifestarmos no mundo. Isso possibilitou que novos espacos fossem criados e
novas vozes passaram a reivindicar a palavra, entre essas vozes muitas delas sao de
mulheres que querem criar suas proprias narrativas. Ferreira em seu artigo sobre o
Feminismo e redes sociais na Marcha das Vadias também ressalta a contribui¢ao da
internet e das redes sociais para o movimento feminista:

A internet, especialmente as redes sociais, possibilitou uma forma mais
rapida e dindmica de intercambio de ideias entre diferentes concepgdes de
feminismos e, principalmente, se consolidou como um veiculo de didlogo com

amplos setores da sociedade sobre as diversas pautas dos feminismos
contemporéneos. (FERREIRA, 2015, p. 33)

E complementa afirmando que o uso da internet:
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[...]Jpossibilita uma forma mais democratica de retratar e divulgar as ideias
feministas, viabilizando uma producgao estética bastante ampla e inUmeros
debates sobre as ideias difundidas, ja que para cada postagem abre-se a
possibilidade de comentarios para o publico receptor. (FERREIRA, 2015, p.
38)

As mulheres viram na internet a abertura de um territério sem fronteiras, onde
todas seriam capazes de expressar ou mesmo ver a manifestagao de outras e assim
compreender que ndo estavam sozinhas em suas lutas. Poderiam tragar taticas e
estratégias de lutas, intercambiar saberes com outros movimentos e difundir as
discussdes para outros patamares. Quando falamos de que a internet possibilitou o
aumento da expresséao feminina, queremos dizer em todas as areas conforme defende
Coelho (2018).

A tecnologia se dispde como ferramenta politica empunhada por mulheres
quando fazem dela uma maneira eficiente de combater o sistema que as
oprime. Ironias, arte, literatura, ensino, convengdes, tudo parece compor um
conjunto de taticas de luta. O movimento se estende e se concentra na
tecnologia para continuar a luta. (COELHO, 2018, p.20)

No Capitulo |, de forma rapida, situamos a origem do movimento ciberfeminista,
porém assim como o movimento feminista como um todo, conforme ele foi crescendo
e se disseminando desenvolveu multiplas vertentes, caracteristica forte da terceira
onda. O ciberfeminismo parte do pressuposto da descentralizacdo e horizontalidade
que a internet permite, o que acaba tornando-o um movimento vivo e organico, que
se modifica constantemente conforme as discussées avangcam. Mudando o proprio
status do movimento feminista, que consegue discutir suas agendas em contato com
ideias desenvolvidas em outros paises, possibilita, assim, uma atuacao transnacional.

Dito isso, ha a necessidade de alinharmos algumas ideias chaves que
circundam a concepcgao do movimento ciberfeminista, visto que sua definigdo nao é
unica e unanime entre as pesquisadoras da area, variando conforme o enfoque da
pesquisa e as vertentes epistemoldgicas. Contudo, nesta pesquisa compreendemos
o ciberfeminismo “como uma pratica feminista em rede, que tem por intuito, tanto
politica, quanto esteticamente, a construgdo de novas ordens e desmontagem de
velhos mitos da sociedade através do uso da tecnologia.” (MARTINEZ COLLADO &
NAVARRETE apud LEMOS, 2009, p.09). E ainda, concordamos que,

Ciberfeminismo € um movimento de agao que nao escapa ao politico. Sua
esséncia e forca residem na disputa de poder através da resisténcia.
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Feminismo é politica. No entanto, a agdo comunicativa do movimento reside
na diversidade e é algo que ndo deve ser tratado com brevidade. Sao
mulheres que atuam em diversas frentes, sdo rapidas, movimentam-se em
rede, sdo descentralizadas e organizadas. (COELHO, 2018, p. 19)

O ciberfeminismo é politico, assim como 0 movimento feminista como um todo
também €&, mas ele consegue chegar de forma mais clara a um maior numero de
pessoas que era possivel se imaginar nas ondas anteriores. O fato de ser um
movimento que se articula em sua predominancia na rede digital, com uma linguagem
simples e direta, o torna um movimento escalavel e sem fronteiras fisicas, conforme

Albu contextualiza,

Alcance também esta relacionado com a in/formalidade do conteudo
produzido nessas plataformas: seu tamanho e a auséncia de jargbes
académicos permitem que grupos de meninas e adolescentes, por exemplo,
se engajem e, consequentemente, se aproximem do movimento feminista.
(ALBU, 2017, p.5)

Em pesquisa a partir da voz de representantes de algumas plataformas, a
autora analisa a emergéncia do ciberfeminismo no Brasil na ultima década e traz
alguns pontos importantes para se pensar a dimensao desse formato de luta.
Destacamos de Albu (2017) alguns pontos que julgamos relevantes: a) a pluralidade
e ao mesmo tempo as particularidades; b) a quebra das hierarquias, de poder; c) o
alcance das discussoes; d) ter um custo baixo de acesso (pensando até mesmo nos
espacos de acesso gratuito), logo chegando as camadas mais pobres; e) a interagao;
f) a informalidade das narrativas e dos debates (ALBU, 2017). A autora ainda traz,
baseada na obra de pesquisadores da area, que temos a retomada, da dimensao do
lema da segunda onda do movimento feminista de “o pessoal é politico”, pois observa
que o processo de identificagdo das jovens com o feminismo passa por necessidade
de tensionar e politizar suas crengas e experiéncias pessoas. “Essa politizacédo é
fundamentalmente conectada ao processo de se tornar cidada por meio das midias
sociais, parte de suas vidas cotidianas” (idem, p.5).

Como ja mencionamos, o ciberfeminismo tem sua base em toda construgéo
tedrica e pratica do movimento feminista feita no decorrer dos anos, sendo assim os
conceitos que ganharam visibilidade e estudo principalmente na terceira onda estao
presentes em diferentes formatos. Entre eles, destacam-se as palavras/conceitos

‘ligadas a esses aspectos afetivos, valores e respeito, como Sororidade e Empatia,
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[...] para lembrar a unido necessaria na superagao e reconhecimento das mulheres
em suas adversidades individuais e coletivas” (DUTRA, 2018, p. 25, grifos da autora).
Também temos as reflexdes e apropriagao das intersecgdes, o lugar de fala e a leitura
critica do sistema patriarcal. Porém, vale ressaltar que o movimento ciberfeminista se
mescla com o movimento feminista nos ambientes fisicos, que a internet € uma das
formas de manifestacdo dele, mas que ele se encontra na rua, nos coletivos, nos

locais publicos.

A Marcha 2000 das mulheres confirmou isso, milhares de mulheres
informadas e coordenadas através da Internet com o objetivo comum de
denunciar a pobreza e a violéncia de género, capazes de mobilizar milhdes
de pessoas no mundo a partir de uma proposta feita por uma centena de
mulheres desde o Canada. A unidade de agdao das mulheres é possivel e
real. O mundo virtual contribui pelo menos para a agitagcdo e para o
movimento no cotidiano n&o-virtual; das estratégias que consigamos
desenhar para fortalecer o processo dependera finalmente que se converta
em uma ferramenta decisiva da transformagéo. (MIGUEL; BOIX, 2013, p.73,
grifo nosso)

Assim, nos ultimos anos contamos com inumeras campanhas que aconteceram
nessa mescla entre virtual e fisico. A primeira campanha que teve maior visibilidade
no mundo e uma adesdo exponencial por meio das conexdes das hashtags foi
#MeToo3* em 2006 e ela convidava as mulheres a se posicionarem sobre a violéncia
sexual que haviam sofrido, resgatando assim o poder da sororidade. Apds esse
fendmeno varias campanhas ganharam adesao em massa primeiramente online e se
efetivaram nas ruas, em marchas, protestos, manifestacbes ou mesmo em coletivos,
debates etc.

Destacamos no Brasil, 0 ano 2015, pois este ficou conhecido como “Primavera
Feminista”(DUTRA, 2018) em virtude da visibilidade e grande adeséo, principalmente
de mulheres jovens, ao movimento feminista. Souza (2015) vai trazer na sua
dissertagao de mestrado Chega de Fiu Fiu: O papel do ciberfeminismo na construgéao
do feminismo na era da Web 2.0, algumas campanhas que ganharam destaques por
terem transbordado para as ruas, entre estas estdo: a) A Marcha das Vadias, que se

34 “A expressdo #metoo foi usada pela primeira vez pela ativista afro-americana Tarana Burke, em
2006, para promover a solidariedade a sobreviventes de abuso sexual” (MCCANN; et. al. 2019, p.324).
Contudo foi somente em 2017, apds vir a publico alegagdes de assedio sexuas cometido pelo produtor
de Hollywood Harvey Weinstein, que com a convocatoéria, por meio de um post, da atriz Alyssa Milano
para que mulheres que tivessem sido assediadas ou agredida sexualmente postassem #metoo como
resposta. Em questédo de horas o apos ja contava com milhares de respostas. Em menos de um més,
a hashtag ja havia sido compartilhada no Twitter em 85 paises via 1,7 milhdo de tuites. (idem, p.325-
326)
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originou em 2011, no Canada, em resposta as violéncia naturalizadas contra as
mulheres e ganhou o mundo todo, inclusive no Brasil (em 2012) ganhou notoriedade
e espacgo de discussado sobre género e corpo; b) Chega de Fiu Fiu realizada pelo
coletivo feminista Think Olga em 2013, que discutiu o assédio as mulheres na rua e
contou como principal acdo criagdo de questionario na internet elaborado pela
jornalista Karin Hueck, onde 7762 mulheres participaram e “99,6% das mulheres que
responderam ao questionario afirmaram ja terem sido assediadas” (SOUZA, 2015, p.
42); Para além destas, em 2015, tivemos a importante Marcha das Mulheres Negras
que levou as ruas de Brasilia milhares de mulheres negras de todas as idades em
marcha contra o racismo, a violéncia e pelo bem viver, trazendo para o foco do debate
o lugar de fala da mulher negra (LEMOS, 2016).

Ja as autoras Natansohn e Reis (2017) no artigo Com quantas hashtags se
constroi um movimento? trazem uma relacdo das campanhas que tiveram maior

adesdo online entre 2015 e 2016. Entre estas estdo: #AgoraEQueSaoElas;

#NaoTiraoBatomVermelho; #Feminicidio; #ElesporElas (#HeforShe);
#VamosdJuntas?; #MexeucomUmaMexeu-comToda; #MeuAmigoSecreto;
#MamiloLivre (#FreeNi-pple); #MulheresContraCunha; #VaiTerShortinhoSim;
#CarnavalSemAssedio; #SomostodosMaju; #SomostodosTaisAraujo;
#SomostodosCrisViana; #SomostodosSheronMenezzes; #Enem2015;
#EnemFeminista; #MeuPrimeiroAssedio; #EstuproNaoEculpaDaVitima;
#QueroUmDiaSemEstupro; #ContraaCulturadoEstupro; #Belarecatadaedolar;
#MarchadasMargaridas; #MarchadasMulheresNegras; #Survivor;

#CarnavalSemAssedio (NATANSOHN; REIS, 2017). Dentre estas, destacamos pela
sua importancia no debate, a campanha online #MeuPrimeiroAssédio3®, que foi
langada por Juliana de Faria, fundadora do coletivo feminista Think Olga e criadora
também da campanha Chega de Fiu Fiu, ap6s uma crianga de 12 anos que participa
do programa de culinaria ser vitima de comentarios de teor sexual na internet. Esse
episddio gerou um misto de revolta e identificacdo das mulheres, além de grande
apoio da sociedade, trazendo para o debate coletivo a sexualizagao e objetificagao

dos corpos femininos e discurso machista enraizado.

3% Site BBC Brasil, 28/10/2015. “De acordo com levantamento do Think Olga, a hashtag foi usada mais
de 82 mil vezes até o ultimo domingo. Desses, foram identificados 3.111 tuites em que as mulheres
mencionaram a idade que tinham quando sofreram o assédio. A média de idade foi de 9,7 anos”
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/10/151028 idade primeiro_assedio salasocial lab



https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/10/151028_idade_primeiro_assedio_salasocial_lab
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Com a ideia de disseminar informacdo de qualidade, pluralizar as vozes e
auxiliar no processo de empoderamento das mulheres vamos ter inumeras
ciberfeministas, de forma individual ou em coletivos, que criam conteudos com intuito
de informar e criar uma rede de sororidade e fornecem ferramentas que visam auxiliar
no processo de empoderamento das mulheres e na luta pelas pautas feministas.
Destacamos, a partir de pesquisas na internet, que relacionaram o alcance e
engajamento do publico versus relevancia de assuntos versus representatividade,
algumas das paginas, blogs e plataformas de ativistas ciberfeministas, organizadas

em coletivos ou ndo, que atuam de forma exponencial e periddica:

Quadro 1: Ciberfeministas em agao

Titulo Link Ano de criagao
GELEDES Instituto da Mulher Negra https://www.geledes.org.br/ 1988 (criagao
do Instituto),
site/plataforma
sem data
Nao me Kahlo https://Ink.bio/naockahlo 2014
Think Olga https://thinkolga.com/quem-somos/ 2013
Revista Azmina https://azmina.com.br/ 2015
Escreva Lola Escreva https://escrevalolaescreva.blogspot.com/ | 2008
Blogueiras Feministas https://blogueirasfeministas.com/ 2010
Blogueiras Negras http://blogueirasnegras.org/ 2012
Transfeminino https://transfeminismo.com/ 2014
No6s, Mulheres da Periferia https://nosmulheresdaperiferia.com.br/ 2014
Hysteria https://hysteria.etc.br/ 2017
JoutJout Prazer https://www.youtube.com/channel/UCbE | 2014
7YGLZ-VY00CqlsCSJ5Sg
Afros e afins https://www.youtube.com/channel/UCjiv | 2015
wB8MrrGCMIluoSdkrQg
Alexandrismos https://www.youtube.com/c/ALEXANDRI | 2015
SMOS/videos

Fonte: elaboragao da autora, 2021


https://www.geledes.org.br/
https://lnk.bio/naokahlo
https://thinkolga.com/quem-somos/
https://azmina.com.br/
https://escrevalolaescreva.blogspot.com/
https://blogueirasfeministas.com/
http://blogueirasnegras.org/
https://transfeminismo.com/
https://nosmulheresdaperiferia.com.br/
https://hysteria.etc.br/
https://www.youtube.com/channel/UCbE7YGLZ-VY0oCgIsCSJ5Sg
https://www.youtube.com/channel/UCbE7YGLZ-VY0oCgIsCSJ5Sg
https://www.youtube.com/channel/UCjivwB8MrrGCMlIuoSdkrQg
https://www.youtube.com/channel/UCjivwB8MrrGCMlIuoSdkrQg
https://www.youtube.com/c/ALEXANDRISMOS/videos
https://www.youtube.com/c/ALEXANDRISMOS/videos
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Esses canais buscam, além da criac&o e divulgacdo de conteudo por meio de
da escrita e de videos, também langar campanhas que conectem as diversas redes
sociais por meio de hashtag, principalmente contra os padrdes patriarcais machistas,
a violéncia sexual e o assédio moral.

Dito isso, poderiamos citar aqui outras campanhas, inclusive mais recentes que
tiveram relevancia no cenario e contribuiram para as discussdes e debates, mas
optamos por essas porque representam o ano 2015 que ficou marcado como a grande
expansdo no Brasil do ciberfeminismo. Estas campanhas demonstraram de formas
diferentes o quanto a grande maioria das mulheres, desde muito cedo, continuam
sofrendo as mais diversas violéncias.

E é nesse sentido que surgiu um novo conceito que vem ganhando destaque
na voz de ativistas feministas, principalmente ativistas feministas negras, por falar em
especial da interseccao entre a raga, o género e a classe, a dororidade. Esse conceito
foi trazido pela ativista feminista negra Vilma Piedade (2017) no sentido de dialogar

com o conceito de sororidade, mas pretende ir além:

O que parece nos unir na Luta feminista € a dor. A dor da violéncia que
sofremos no cotidiano. Seja fisica, emocional, patrimonial, moral. No nosso
caso, ainda temos a violéncia racial. Dororidade quer falar das sombras. Da
fala silenciada, dentro e fora de Ndés. Da dor causada pelo Racismo. E essa
Dor é Preta.

Dororidade carrega, no seu significado, a dor provocada em todas as
Mulheres pelo Machismo. Contudo, quando se trata de N6s, Mulheres Pretas,
tem um agravo nessa dor, agravo provocado pelo Racismo. Racismo que
vem da criagao Branca para manutencgao de Poder... Ai entra a Raga. E entra
Género. Entra Classe. Sai a Sororidade e entra Dororidade. (PIEDADE, 2017,

n.p.)

Assim, vemos que o ciberfeminismo conecta as mulheres de varias esferas da
sociedade, mas o que geralmente elas tém em comum € a dor e mesmo essa
experiéncia de dor pode ser entrecortada e exponenciada pelos demarcadores
sociais. As campanhas nos mostram isso, os relatos das nossas amigas nos mostram
isso, a nossa experiéncia quando mulher nos mostra isso. O ciberfeminismo
proporciona espagos para que a dor encontre a voz e se transforme em agéo na
transformacado. Essa agao tem um potencial que ainda nao é possivel analisar, porque
estd acontecendo agora.

Por outro lado, observamos que ha desafios e limitagdes postas na internet e
consecutivamente ao movimento ciberfeminista. Entre estes esta a pulverizacado do

discurso de 6dio, a polarizagao, a limitagcao de acesso, a superficialidade dos debates
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etc. Contudo, vemos que o caminho para transpor estes problemas esta na ocupacéao
cada vez maior deste espaco e para além dele. Por esse motivo, optamos por focalizar
nossa discussao no potencial do ciberfeminismo de ser um agente ativo do processo
de empoderamento dos sujeitos, em especial das mulheres, na atualidade de uma
sociedade com imersé&o tecnologica.

A partir disso, questionamos se o ciberfeminismo tem repercutido entre as
jovens em idade escolar, auxiliando no seu processo de identificacdo e
empoderamento. Como esses jovens percebem as relagdes de género a partir do
atravessamento das discussdes online? O ciberfeminismo chega na escola por meio
da voz das/os estudantes?

Com essas indagacbes em mente, fechamos esse capitulo trazendo um
exemplo concreto de como os discursos e lutas feministas atravessam as fronteiras e
chegam, por meio do ciberfeminismo, as meninas. Abaixo destacamos um trecho da
entrevista realizada pela ciberfeminista JoutJout com meninas e jovens sobre o
feminismo. A entrevista faz parte de uma iniciativa Creators for Change: Educacéao
apoiado pela fundagao Girls Opportunity Alliance, que abordou a discussao sobre a

educacgdo de meninas em todo o mundo?®.

[JoutJout]: [...] varias mulheres falaram: JoutJout, ce é Feminista! Vai estudar!
Dai eu fui estudar e ai cheguei a conclusao que, sim [risos], feminista! S6 com
24 anos na cara, eu fui pensar sobre isso. E ai agora 10 anos depois, a gente
vai nas escolas e a galera, ta tipo, se organizando! Falto esse ensino aqui,
que eu queria: Como que é “ser uma mulher” no Brasil? Como que “é ser
mulher” na minha cidade, na minha realidade? E ai eu vou la e eu mesmo crio
um grupo, ali na minha escola, e a gente vai la e a gente faz. A gente traz o
que a gente ta achando que ta faltando. Como a escola n&do supre essa
necessidade que elas tém de conversar sobre género, de conversar sobre
feminismo, de conversar sobre os absurdos que tdo acontecendo ai fora e
dentro da escola e a escola ndo propde esse debate e fala, tipo, elas que
lutem! E elas falam: ta bom, entdo nés que vamos lutar! E ai a gente foi la e
foi conversar justamente com as que lutam! [..] E ai eu quero saber o que

mudou de 10 anos para ca?

36 Site Coxinha Nerd, 19/03/2020. YOUTUBE | Brasileiras apoiam projeto de Michelle Obamal
Disponivel em http://www.coxinhanerd.com.br/youtube-brasileiras-apoiam-projeto-de-michelle-obama/



http://www.coxinhanerd.com.br/youtube-brasileiras-apoiam-projeto-de-michelle-obama/

67

Aline [ex-aluna Instituto Gay Lussac]: Quando teve o caso da menina
estuprada por 30 homens®’ e ai umas meninas mais velhas fizeram um grupo,
para reunir todas as meninas da escola, 0 maximo de meninas que a gente
ia conseguir reunir, para debater sobre, entendeu. Para saber o que cada
uma achava daquilo.

Raphaela [ex-aluna Instituto Gay Lussac]: Ao redor da escola, no mundo
mesmo, tava tendo uma reagao da galera indo com batom vermelho, essas
coisas assim.

Aline [ex-aluna Instituto Gay Lussac]: A gente combinou isso com o grupo
Sarah [ex-aluna Instituto Gay Lussac]: E eu lembro de todas as meninas com
batom vermelho na quadra, todo mundo junto e acho que isso foi um
movimento muito marcante, assim. Todo mundo junto, abragcando uma

causa so. (recorte do video do canal JoutJout Prazer38)

Figura 12: Elas que lutam

B blh o) 13371613

#CreatorsForChange #MichelleObama #GirlsOpportunityAlliance

GIRLS EDUCATION: ELAS QUE LUTAM

533.797 visualizagGes + 17 de mar. de 2020 I. 71MiL &l 608 P COMPARTILHAR =i SALVAR

JoutJout Prazer &
a 2,45 mi de inscritos INSCRITO Q

Fonte: Canal JouJout Prazer, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uhgfLcXKAnw

3 EDUCAGAO EM MOVIMENTO: RESISTENCIA E EMANCIPAGAO CIDADA

37 Site G1,26/05/2016. Vitima de estupro coletivo no Rio conta que acordou dopada e nua. Disponivel
em http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/05/vitima-de-estupro-coletivo-no-rio-conta-que-
acordou-dopada-e-nua.html

38 VVideo completo em https://www.youtube.com/watch?v=uhgfLcXKAnw
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http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/05/vitima-de-estupro-coletivo-no-rio-conta-que-acordou-dopada-e-nua.html
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O radical, comprometido com a libertagao dos homens, nao se deixa prender
em "circulos de seguranga", nos quais aprisione também a realidade. Tao
mais radical quanto mais se escreve nessa realidade para, conhecendo-a
melhor, melhor poder transforma-la.

Nao teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do mundo.
Nao teme o encontro com o povo. Nao teme o dialogo com ele, de que resulta
o crescente saber de ambos. Nao se sente dono do tempo, nem dono dos
homens, nem libertador dos oprimidos. Com eles se compromete, dentro do
tempo, para com eles lutar. (FREIRE, 2011b p. 37)

Tracamos até aqui um caminho que percorreu a transformacéo do movimento
feminista ao decorrer da histéria, passando pela identificagdo de como a midia
hegemonica influenciou na formacgao da concep¢ao do que seriam as pautas da luta
feminista (hooks, 2017, 2019) e quais as oportunidades foram criadas pelo
contradiscurso do ciberfeminismo. Assim, chegamos aqui, juntos, para debatermos
onde a educacdo e o ambiente escolar tensionam e sao tensionados por este
contexto.

Partimos da concepcéo discutida por muitos autores, entre eles o fildsofo
educador Paulo Freire®® e a professora ativista do movimento negro Nilma Gomes*°,
de que a educagao nao € neutra e que nela estdo impressos os interesses da classe
dominante.

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto
hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educagao. Desse ponto de vista, que é reacionario, o
espaco pedagdgico, neutro por exceléncia, € aquele em que se treinam os
alunos para praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no

mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra. (FREIRE, 2011a, p. 95-
96, grifo nosso)

Mesmo n&o sendo neutra e talvez justamente por essa sua caracteristica que
a educacao merega atencao de todos enquanto sociedade. Pois € por meio dela que
as pessoas aprendem e compartiiham comportamentos sociais, constroem ideais
politicos e sociais, conhecem principios e crengas religiosas etc. (PASSOS; ROCHA;

BARRETO, 2011, p. 49-59). A educagéo por si s6 € politica, assim como o feminismo

39 Paulo Freire (1921-1997) foi um educador e filésofo brasileiro. E atualmente considerado um dos
pensadores mais notaveis na histéria da pedagogia, tanto no Brasil, quanto no mundo. Autor de cerca
de 40 obras, traduzidas em mais de 20 idiomas. Desde 2012 é o Patrono da Educacéo Brasileira.

40 Nilma Lino Gomes & doutora em antropologia, pés-doutora em sociologia e pesquisadora das areas
de Educacdo e Diversidade Etnico-racial, com énfase especial na atuagdo do movimento negro
brasileiro. Foi Ministra de Estado Chefe da Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial
da Presidéncia da Republica — SEPPIR/PR e a primeira mulher negra a chefiar uma universidade
federal, em 2013.
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e demais movimentos sociais, isto €, “A educacgao é politica ndo porque seja partidaria,
mas porque exige formas de exercer o poder, de organizar um coletivo, de fazer uma
comunidade” (KOHAN, 2019, p.23). Sendo assim, n&do se estranha que o Estado a
todo instante lance discursos e medidas com o objetivo de desmontar a agenda
educacional brasileira, atacar a producgao cientifica, principalmente as relacionadas as
ciéncias humanas e sociais, difamar a educagdo publica, as escolas e as
professoras*!. Gomes (2019), em palestra de abertura da segunda edigdo do
Congresso de Mulheres na Ciéncia, comenta que,
[...] O alvo dos ataques a ciéncia nao € a toda e qualquer ciéncia [...] O alvo
€ aquela parte da ciéncia que ja foi impactada pela presenga da diversidade,
a parte que ja foi indagada e, paulatinamente, vem sendo mudada pela
diversidade. Nao é coincidéncia que as areas das humanidades e sociais
sejam as mais visadas e atacadas. [...] Eles sabem a quem véao atingir ao
destruir direitos, acabar com politicas de agbes afirmativas, reduzir o
orgamento, acabar com as bolsas de pesquisas na graduagao e na pos,
destruir a Capes e o CNPq, realizar intervengdes autoritarias nos resultados
das elei¢cdes para reitores, intrometer-se na gestao e indicar quem ocupara
os cargos de poder e deciséo e privilegiar somente as chamadas areas de
economia e desenvolvimento do pais.[..] Os ataques a ciéncia e a

universidade publica que vivemos hoje tem como foco essa universidade e
essa ciéncia impactada pela diversidade. (Gomes, 201942)

Corroborando com os argumentos da professora Nilma Gomes (2019), temos
a concepgao de Brandao (2007) de que a educagao tem uma participacao privilegiada
na producgao, ou reprodugdo, das crengas e dos valores que serdao atribuidos e
servirdo como bases de poder na construgdo da sociedade (BRANDAO, 2007). Em
contrapartida, em formato de apropriacao da acao, temos a defesa feita por Freire de
que “se a educagao nao pode tudo, alguma coisa fundamental a educacao pode. Se
a educacao nao é a chave das transformacgdes sociais, ndo € também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante” (FREIRE, 2011a, p.110).

41 Neste trabalho optamos em utilizarmos “as professoras”, no sexo feminino, por acreditar que a
linguagem também é um ato politico. Além de que no Brasil, segundo pesquisas e os dados oficiais do
Ministério da Educagéo, a grande maioria dos profissionais que atuam na area da educacgao basica sao
mulhere.Para acessar mais sobre os dados: htips://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/inep-
divulga-dados-da-1a-etapa-do-censo-escolar-
2020#:~:text=D0%20total%20de%20docentes%20que,8%25%20n0%20ensin0%20m%C3%A9dio).

42 Site Portal Geledés, 01/09/2019. Ataques a ciéncia tém a diversidade como alvo, afirma Nilma Lino
Gomes. Disponivel em https://www.geledes.org.br/atagues-a-ciencia-tem-a-diversidade-como-alvo-
afirma-nilma-lino-gomes/



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/inep-divulga-dados-da-1a-etapa-do-censo-escolar-2020#:~:text=Do%20total%20de%20docentes%20que,8%25%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/inep-divulga-dados-da-1a-etapa-do-censo-escolar-2020#:~:text=Do%20total%20de%20docentes%20que,8%25%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/inep-divulga-dados-da-1a-etapa-do-censo-escolar-2020#:~:text=Do%20total%20de%20docentes%20que,8%25%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
https://www.geledes.org.br/ataques-a-ciencia-tem-a-diversidade-como-alvo-afirma-nilma-lino-gomes/
https://www.geledes.org.br/ataques-a-ciencia-tem-a-diversidade-como-alvo-afirma-nilma-lino-gomes/
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Figura 13: Manifestagéo 15 de maio de 2019 contra os cortes na educagéo
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Fonte: Site Gazeta Brasil. Disponivel em https://gazetabrasil.com.br/politica/artistas-convocam-para-
ato-contra-governo-o-tsunami-da-educacao/

Dito isso, e compreendendo que o termo educagdo € muito abrangente e
complexo, neste trabalho delimitaremos o0 mesmo, como relacionado aos processos
em que o sujeito “se constroi como pessoa, como agente da histéria, da sua historia,
qgue envolve, além da escola, o trabalho, as artes, a familia, associagao profissional,
o lazer etc.” (OTT, apud BRABO, 2015, p. 117). Interpelados pelo pensamento do “ser
mais” (FREIRE, 2011, p. 47), vemos na educagao um meio para se pensar e praticar
a emancipacgao social em todos os contextos socioculturais. Ainda, apostamos na
educagao como pratica para liberdade, dentro da concepcao freiriana, assim como
defendem muitos autores, entre eles Kohan (2019), Berth (2019), Gomes (2017) e
hooks (2017, 2019b). Mas por onde passa essa educagao para liberdade? Onde elas

dialogam com o movimento feminista?

3.1 GENERO E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Toda pessoa tem todos os Direitos e liberdades proclamados nesta
Declaragao, sem distingdo alguma de raga, cor, sexo, idioma, religido, opiniao
publica ou qualquer outra indole, origem nacional ou social, posi¢do
econOmica, nascimento ou qualquer outra condi¢gdo (Artigo 2°, Declaragao
Universal de Direitos Humanos)


https://gazetabrasil.com.br/politica/artistas-convocam-para-ato-contra-governo-o-tsunami-da-educacao/
https://gazetabrasil.com.br/politica/artistas-convocam-para-ato-contra-governo-o-tsunami-da-educacao/
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A promulgacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos pela
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) aconteceu em 1948. Mas foi em 1993, na
Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos realizada em Viena, que apds intenso
debate se reafirmou a “universalidade, assim como a indivisibilidade,
interdependéncia e interrelacdo dos direitos civis, politicos, econémicos, sociais,
culturais e ambientais” (CANDAU, 2012, p. 717).

O debate sobre a Educacéo em Direitos Humanos (EDH) perpassa inicialmente
os debates sobre os proprios Direitos Humanos (DH). Pois, vemos que muitas
décadas apos a declaracdo dos DH, a questdo continua sendo como fomenta-los de
forma a garantir a compreensdo, defesa e protegdo dos mesmos e, assim,
desenvolver bases para uma sociedade mais justa e igualitaria e, como consequéncia,
menos violenta.

Nesse sentido, e trazendo para o nosso campo de pesquisa, vamos ter alguns
marcos importantes nas politicas publicas visando a luta pela igualdade de direitos e
contra as violéncias sofridas pelas mulheres no Brasil € no mundo. Dentro desses,
destacamos no cenario brasileiro a criacdo em 2013 do Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres (PNPM)*. O PNPM tem papel fundamental na criagao de “politicas
que orientam as acdes do Estado a fim de combater problemas concernentes as
desigualdades que inviabilizam a participagao social, democratica e igualitaria entre
homens e mulheres” (SANTOS; SILVA, 2019, p. 5). Contudo, como ja mencionamos
no subcapitulo E os dados, o que eles falam? as politicas publicas, leis e decretos que
estdo no papel auxiliam, mas na pratica, sozinhas, ndo conseguem dar conta das
demandas advindas das violéncias e violagbes sistematicas de direitos cometidos
contra as meninas e mulheres.

Logo, como lembra Vera Candau (2012), pesquisadora doutora em educacao,
se os Direitos Humanos nao forem compreendidos, discutidos e internalizados por
meio dos processos educativos, ndo prosseguiremos nos debates (CANDAU, 2012).
E aqui, reforcamos que um dos caminhos que acreditamos na transformagao deste

cenario € o da educacao escolar como pratica para a liberdade. Sendo que a

43 O processo de construcdo desse plano, contou com a participagéo da sociedade civil, movimento de
mulheres rurais e urbanas, movimento feminista e organismos estaduais e municipais de politicas para
as mulheres. (SANTOS; SILVA, 2019, p.5):

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/planonacional politicamulheres.pdf
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educacao que defendemos neste trabalho encontra seus alicerces na Educacdo em
Direitos Humanos (CANDAU, 2012, CANDAU; SACAVINO, 2013, LAPA, et. al. 2021).

Temos como documento oficial da EDH o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH) (2003; 20064) que propde trés pilares: “a educagao sobre
direitos humanos (conhecer os direitos humanos), a educacédo por meio dos direitos
humanos (o processo que deve ocorrer mediante o respeito a esses direitos) e a
educacao para os direitos humanos (em sua defesa)” (LAPA et. al. 2021, p. 3, grifos
dos autores). Partindo desses trés pilares, temos a discussao sobre a importancia da
concepgao da valorizagéo da diversidade. Candau (2012) vai debater, com base nos
estudos de Santos (1997, 2003, 2006), Fraser (2001) e Piovesan (2006), onde se situa
hoje a problematica dos direitos humanos, atribuindo importancia de se considerar a
“dialética entre igualdade e diferenga, superar as desigualdades e, ao mesmo tempo,
valorizar a diversidade, promover redistribuicdo e reconhecimento” (CANDAU, 2012,
p. 719).

Lapa et. al. (2021), em cima dos estudos de Candau (2008), ainda vao trazer

alguns pontos relevantes que devem ser reforgados na EDH:

[..] a primeira diz respeito a formagéo de sujeitos de direito. A autora
[CANDAU, 2008] destaca que, no Brasil, pais caracterizado por uma cultura
paternalista e autoritdria, as pessoas entendem que a garantia de seus
direitos € um ‘favor’ ou um ‘presente’. A segunda visa favorecer o processo
de empoderamento dessas pessoas, para que, além de saberem-se suijeitos,
possam também se tornar atores e protagonistas das mudancgas coletivas e
sociais A terceira dimensdo seria o “educar para o nunca mais”, ou seja,
romper a cultura do siléncio e da impunidade (LAPA et. al. 2021, p.13, grifo
dos autores).

Assim, consideramos a EDH um terreno fértil para tratarmos sobre as relagdes
de género e suas intersec¢gdes no ambito escolar. Principalmente, dentre outras
questbes, o fato de que ela tem um papel central na atuagdo da construcio,
manutengao e na transformagado das concepg¢des das diferengas de género. Sendo
este um ponto de importante debate no processo de empoderamento das jovens, ao
passo que ele perpassa necessariamente a leitura critica do contexto.

Sendo assim, a primeira pergunta que temos de nos fazer é se as estratégias
pedagogicas que privilegiamos como educadores em Direitos Humanos estéo
favorecendo caminhar nesta direcdo e quais sdo os aspectos que

44 Site Portal MEC.gov - http://portal.mec.gov.br/docman/2191-plano-nacional-pdf/file
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consideramos mais em sintonia com esta orientagcdo e aqueles onde se
situam os maiores desafios. (CANDAU; SACAVINO, 2013, p. 64)

E € no encontro com as reflexdes de Candau e Sacavino (2013) que apostamos
nas pedagogias feministas, como veremos a seguir, como uma oportunidade de se
desenvolver estratégias que visam, desde suas bases, romper com padrdes
desumanizadoras dos sujeitos. Fomentando nas praticas as premissas fundamentais

da EDH que foram descritas por Lapa et.al. (2021).

3.2 DIALOGO ENTRE A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO E AS PEDAGOGIAS
FEMINISTAS EM UMA EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE

O tempo de escola ocupa um lugar privilegiado na vida de uma grande
parcela da sociedade brasileira. Esse tempo registra lembrangas, produz
experiéncias e deixa marcas profundas naqueles que conseguem ter acesso
a educacao escolar. Tais fatores interferem nas relagdes estabelecidas entre
0s sujeitos e na maneira como esses veem a si mesmos e ao outro no
cotidiano da escola. (GOMES, 1996, p. 68)

Se a educacao néao é neutra, se faz primordial determinar de que educacao
estamos falando. Por esse sentido, a escola também nao pode ser considerada um
campo neutro, pois ela imprime no seu cotidiano as tensdes sociais externas e
internas do sistema em que esta inserida. Olhamos para a escola a partir da
compreensao de que as experiéncias vividas nesse ambiente serdo fator importante
na formacao cidada das criangas e jovens. Gomes (2017) nos lembra que a escola
publica, brasileira, “é a instituicdo que mais recebe corpos marcados pela
desigualdade sociorracial acirrada no contexto da globalizagdo capitalista” (GOMES,
2017, p. 134).

E nesse contexto que a educacgao participa como um campo em potencial para
articular, na sua praxis, o tensionamento da teoria feminista com a pratica em sala de
aula. Podemos dizer que, embora n&o seja uma relagao linear, os avangos, as novas
indagacdes e os limites da teoria educacional tém repercussbes na pratica
pedagogica, dando espago para que um leque maior de praticas pedagogicas pos-
estruturalistas, sejam compiladas, pesquisadas, divulgadas e discutidas nos meios
académicos. Muitas dessas novas praticas emergiram, e emergem, do cotidiano dos
movimentos sociais (GOMES, 2017).
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Pensar a escola como um dos lugares de transformacdo, por meio da
educagao, nos permite construir caminhos para que as praticas pedagodgicas
educacionais ali propostas sejam agentes potentes de criagdo de um novo narrar, que
leve em conta a perspectiva multicultural (CANDAU, 2012). Como nos lembra o autor

Martin-Barbero ao dizer que,

o desordenamento dos saberes e as mudangas nos modos de narrar estao
produzindo uma forte explosdo nos moldes escolares da sensibilidade,
reflexividade e criatividade, colocando em um lugar estratégico o alargamento
dos modos de sentir e de pensar, assim como a articulagao entre légica e
intuicdo. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 77)

A visdo de Martin-Barbero (2014) sobre a relagdo entre as mudangas do
narrar e os moldes escolares nos instiga a pensar na realidade das escolas publicas
brasileiras. Pois, a maioria das escolas publicas enfrentam diversos desafios para
manterem suas portas abertas, partindo desde a falta de estrutura fisica basica,
caminhando pela superlotacdo das salas de aula e o baixo investimento na
qualificacdo e formacao continuada dos profissionais. Essas questdes ficam nitidas
quando olhamos para os dados a seguir: a pesquisa*® Censo Escolar da Educagao
Basica*®, elaborada em 2020 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educacédo (MEC). A pesquisa
mostrou que ainda temos 35,8 mil escolas publicas sem coleta de esgoto, totalizando
26,6% e 4,3 mil escolas publicas que nao possuem banheiros. Os dados do Censo
Escolar da Educacgéo Basica*” de 2019, também realizado pelo INEP, mostram que
em meédia no Brasil 40% dos professores do ensino médio ndo possuem a formacéao
na area que lecionam.

De acordo com o site do Governo Federal - Ministério da Educacdo em todas
as etapas de ensino da educacéao basica, as mulheres sdo maioria dos docentes em
todas as etapas do ensino escolar: 96,4% na educacao infantil, 88,1% nos anos

iniciais do ensino fundamental, 66,8% nos anos finais do ensino fundamental e 57,8%

45 Site Portal G1, 21/03/2021. Cresce nimero de escolas publicas sem banheiro e internet banda
larga; 35,8 mil ndo tém coleta de esgoto. Disponivel em https://g1.globo.com/educacao/volta-as-
aulas/noticia/2021/03/21/cresce-numero-de-escolas-publicas-sem-banheiro-e-internet-banda-larga-
coleta-de-esgoto-nao-chega-a-358-mil-predios-escolares.html

46 INEP - Censo Escolar. Disponivel em https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados

4T INEP - Censo Escolar. Disponivel em https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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no ensino médio (MEC, 2019)*. Esse dado revela a construgdo da profissdo “ser
professora” e é o resultado de uma sociedade sexista e machista. Como muitos
autores que estudam a relagao entre educagao basica e a docéncia majoritariamente
do sexo feminino discutem “o 'ser professora' seria uma extensao do papel atribuido
para as mulheres, uma vez que esta seria naturalmente dotada do amor materno,
caracteristicas bioldgicas e sociais, advindas da natureza do sexo feminino” (SILVA,
2019, p.160).

Se temos um corpo docente majoritariamente composto por mulheres, por que
ainda temos no cotidiano escolar relagdes e discussdes que reforcam os esteredtipos
e 0s papéis sexistas apoiados em uma visdo patriarcal do mundo, onde tanto as
mulheres como o0s homens sao oprimidos? Quais sdo os conhecimentos e
ferramentas subjugados do movimento feminista que poderiam auxiliar na
transformacao desse contexto?

Descobrir conhecimentos subjugados e tomar posse deles € um dos meios
pelos quais as historias alternativas podem ser resgatadas. Mas, para
transformar radicalmente as instituicbes educacionais, esses conhecimentos
tém de ser compreendidos e definidos pedagogicamente ndo s6 como
questdes académicas, mas como questbes de estratégia e pratica.
(MOHANTY, s.d., apud hooks, 2017, p. 36)

Para que nao caiamos no senso comum de culpabilizar as(os) professoras(es)
por todo um sistema historicamente estruturado, e propositalmente, opressor,
retomamos a discussido sobre o processo de empoderamento necessariamente se
inicializar a partir da leitura critica do seu contexto. Essa leitura critica nos permite
reconhecer que todos, professoras e professores também, estdo imersos no contexto
do qual somos fruto e essa estrutura opressora muitas vezes condiciona e cria uma
tendéncia ao papel de opressores ou subopressores até mesmo no lugar de
buscarmos a libertagdo pela luta (FREIRE, 2011b, p. 44). Mais adiante, Freire vai
contribuir para a reflexdo dizendo que os “oprimidos, contudo, acomodados e
adaptados, “imersos” na propria engrenagem da estrutura dominadora, temem a
liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de correr o risco de assumi-la” (FREIRE,
2011b, p. 47).

48 Site gov.br - Ministério da Educacgao, 29/01/2021. Inep divulga dados da 12 etapa do Censo Escolar
2020. Disponivel em https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/inep-divulga-dados-da-1a-etapa-
do-censo-escolar-2020
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Essa reflexdo nos leva a compreender educagdo como pratica da liberdade a
partir das leituras de Paulo Freire e dos estudos que dialogam com suas premissas
(BERTH, 2019; GOMES, 2017; GADOTTI, hooks, 2017, 2019, 2019a; KOHAN, 2019).
Sendo assim, essa educacao “ao contrario daquela que é pratica da dominacéo,
implica na negagdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
também na negac¢ao do mundo como uma realidade ausente dos homens” (FREIRE,
2011b, p. 99). Tendo como premissa de que para que a educagao seja uma pratica
libertadora nos ambientes escolares € necessario fomentar pedagogias que abram
espagos para que esses processos possam ser iniciados e acolhidos.

Boaventura de Sousa Santos comenta no prefacio do livro O movimento negro
educador de Gomes (2017) que “os movimentos [sociais] tém um valor epistemoldgico
intrinseco, sao produtores de um tipo especifico de conhecimento, o conhecimento
nascido na luta” (SANTOS, 2017, p. 9). O autor ainda complementa lembrando da
diferenca entre o potencial de um conhecimento que emerge da luta, visto que ele
nasceu de um “conhecer-com” em vez de um “conhecer-sobre” (idem), que vem de
encontro aos dialogos de Freire (2005) ao afirmar que uma pedagogia libertadora
precisa ser criada com os oprimidos e ndo para os oprimidos. Pois, além disso, se
‘como educadores ndo podemos ficar satisfeitos em reconhecer que os movimentos
sociais tém tido um papel pedagdgico no aprendizado dos direitos, podemos ir além e
perguntar-nos por onde passa o pedagdégico” (ARROYO, 2003, p. 31).

Pensar a educagéao e as praticas pedagogicas a partir do movimento feminista
€ um desafio, ja que nossa propria ciéncia é pensada com base em uma perspectiva
colonial do homem adulto branco ocidental. Lembrando que “[...] a educacao do
colonizador, que contém o saber de seu modo de vida e ajuda a confirmar a aparente
legalidade de seus atos de dominio, na verdade ndo serve para ser a educagao do
colonizado” (BRANDAO, 1981, p. 11). Contudo, se conseguirmos avangar nas
discussodes, podemos por meio das analises do movimento feminista, questionar, com
a comunidade escolar, as relacdes de poder, de opressao e exploracao de grupos de
pessoas baseadas no sexismo, podemos debater os direitos das mulheres e das
criangas. As pesquisadoras, da area de educagao e infancia, Camargo e Salgado, vao
trazer que

[...] é preciso construir uma educacdo para as criangas como sujeitos
histéricos, culturais e sociais, cujas vidas sdo marcadas por diferengas, de

modo a ndo poderem estar encerradas dentro de categorias fixas. Assim, as
perspectivas feministas permitem a construgdo de um olhar para dentro
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destas teias, no sentido de perceber como as relagbes de poder vao se
arquitetando por dentro das instituicdes. (CAMARGO; SALGADO, 2019, p.
35)

Observamos que as pesquisas que abordam estratégias de pedagogias
feministas ou uma educacéao feminista, principalmente no Brasil, ainda s&o pontuais e
na sua maioria discutem a partir da educacao popular (SANTANA, 2018). Assim, ndao
temos o intuito, neste trabalho, de trazer uma teoria para as pedagogias feministas
em formato fechado ou como uma receita a ser seguida, mas sim de abordar alguns
principios em comum que emergiram das nossas pesquisas € como eles poderiam
auxiliar na amplitude do debate sobre os processos de empoderamento. Contudo,
pretendemos trazer a pedagogias feministas que se originam dos principios da
educacao feminista e muitas vezes serdo tratadas como praticas da educagao
feminista, como estratégias educativas, vindas do processo pratico do movimento
social, que visam contribuir para se trabalhar os preceitos da EDH. Pois, percebemos
que eles veem ao encontro do que destaca Candau e Sacavino (2013) ao falarem
sobre EDH:

[...] o enfoque metodolégico deve sempre privilegiar estratégias ativas que
estimulem processos que articulem teoria e pratica, elementos cognitivos,
afetivos e envolvimento em praticas sociais concretas. O importante na
educagao em Direitos Humanos ¢é ter clareza do que se pretende atingir e
construir estratégias metodoldgicas coerentes com a visdo que assumamos,
privilegiando a atividade e participacdo dos sujeitos envolvidos no processo.
Trata-se de educar em Direitos Humanos, isto &, propiciar experiéncias em

que se vivenciem os Direitos Humanos. (CANDAU; SACAVINO, 2013, p. 64-
65)

Pensando nessa clareza de objetivos que se pretende fomentar, dentro dos
pilares da EDH, vemos que para alcanca-los é fundamental, primeiramente, romper
com alguns padrdes escolares que reforcam as desigualdades de género, classe e
raca/etnia desde a educacéo infantil. Como alertam as pesquisadoras Fialho e Sousa
(2019) no artigo Feminismo e machismo na escola: desafios para a educacdo
contemporanea. Como resultado da pesquisa de campo realizada com professoras, a
escola é reconhecida como um lugar de “naturalizagéo e reforgo das desigualdades
entre homens e mulheres” (FIALHO; SOUSA, 2019, p. 46), dado que ela compartilha
e projeta em seus estudantes os comportamentos, sentimentos, nogcdes sexistas
universais do que é “ser homem” e “ser mulher” (idem). As autoras ainda vao afirmar

que se por um lado a escola desempenha esse papel, por outro € necessario tratar a
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escola como um lugar onde podemos trabalhar a problematizagdo das hierarquias e
combater de forma efetiva as desigualdades (FIALHO; SOUSA, 2019).

Diante disso, ha uma necessidade de iniciarmos delimitando as pedagogias
feministas e para isso usaremos as consideracdes da Cecilia Sardenberg (2011),

pesquisadora doutora em antropologia, sobre as pedagogias feministas,

o principal objetivo da pedagogia feminista é libertar homens e mulheres das
amarras das ideologias € hierarquias de género, ou seja, da construgéo social
das diferengas/desigualdades entre os sexos, um objetivo que se aplica a
todas as metodologias desenvolvidas para o trabalho com mulheres. [..] ha
varias distintas abordagens dessas praticas educativas, razdo pela qual ndo
se pode falar de “pedagogia feminista” no singular.

No seu todo, contudo, as pedagogias feministas integram as chamadas
“pedagogias criticas” ou “pedagogias libertadoras” conjunto de teorias e
praticas educativas e de aprendizado formuladas para propiciar a
conscientizagao dos(as) educandos(as) quanto as condi¢des de opressdo em
que vivem. Seu proposito maior é desencadear um processo de liberagao
pessoal por meio do desenvolvimento de uma consciéncia critica, como um
primeiro passo essencial para agbes coletivas transformadoras.
(SARDENBERG, 2011, p.19)

Sardenberg (2011) vai nos convidar a refletir sobre a importancia de uma busca
educativa, no caso ela defende as pedagogias feministas, que rompam as amarras de
opressao, iniciando pelas do género. Em seus argumentos ela traz os estudos de

Williams (1999) que afirma que

A consciéncia de género ndo é uma questdo separada ou adicional a ser
tratada; é um modo de ver, uma perspectiva, um conjunto de compreensdes
que informam nossa visdo sobre as pessoas e a sociedade. [...] género esta
no coracdo da identidade humana e de todas as atitudes, crencas e agdes
humanas. [...] E mais, quando comeg¢amos a olhar dessa forma e
questionamos nossas concepg¢des achamos que o mundo parece diferente.
A consciéncia de género significa olhar com novos olhos e de um modo que
esta constantemente aberto para aprender mais. (WILLIAMS, 1999, apud
SARDENBRG, 2011, p. 48).

A fundamentagao das pedagogias feministas desenvolve elos com conceitos
abordados por Paulo Freire em suas obras, destacamos o livro Pedagogia do
Oprimido (2011b), sobre uma educagao libertadora, problematizadora, que é
resistente e emancipadora, sobre o “ser mais”, as relagdes entre oprimido e opressor,
as criticas da “educagao bancaria”. Assim, essas pedagogias buscam promover a
conscientizagdo, a libertacdo e a transformacdo da realidade por meio do
empoderamento dos sujeitos, problematizando o contexto e as estruturas

socioculturais, ouvindo e valorizando os lugares de fala.
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[...] a educagéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores [...], mas um ato cognoscente. Como situagao gnosiologica, em que
0 objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um
sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes, [...] a educagao
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superagcdo da
contradicdo educador-educandos [...]. Além de libertadora, transformadora e
dialégica, essas praticas educativas devem dar poder as mulheres de forma
a permitir, tanto as praticas como as relagdes interpessoais, a utilizagao de
estratégias de “superacdo” do estado de submissdo e de auséncia do
exercicio do poder entre elas. (FREIRE, 2011b, p.94)

Nesta mesma linha de discusséo e influenciada pelas reflexdes tanto de Paulo
Freire quanto de Boaventura de Sousa Santos, juntamente a experiéncia e pesquisa
dentro do movimento negro, Nilma Gomes (2017) vai trazer para o debate que a
pedagogia da diversidade (de raga, de género, de idade e de culturas) como sendo
‘um produto da luta contra-hegeménica no campo educacional e esta no cerne do
processo de emancipagao socias na educacao” (GOMES, 2017, p. 134-135).

A partir da compreensao de Gomes, sobre a pedagogia da diversidade,
tensionamos onde ela se (des)encontra com as pedagogias feministas. Um ponto que
sobressaiu foi que as pedagogias feministas olham a partir da interseccao da categoria
inicial de género para as demais, focando nas interlocu¢des com outros demarcadores
deste lugar. Contudo, ambas s&o produtos do processo de luta contra-hegeménica
que colocam a educagao e as praticas pedagodgicas no centro do movimento, como
agentes indissociaveis de transformacao.

As autoras que discutem as pedagogias feministas ou a educacao feminista,
em suas mais diversas vertentes e bases tedricas, vao concordar com o fato de que
alguns dos seus alicerces partem das obras de Freire e vao complementar destacando
que a diferenciagao principal € que € fundamental pensar na relacéo oprimidos versus
opressor a partir da intersecgao de género, classe, raca/etnia (hooks, 2017, 2019a,
2019b; SARDENBERG, 2011; PORTELLA E GOUVEIA, 1998). Pois, Freire em sua
obra se inspirou nas perspectivas marxistas e priorizou o debate da relagdo opressor
e oprimido na “questdo da exploracao econémica em detrimento de outras formas de
dominagao e opressao, tais como as de sexo, que ndo tém apenas bases econdmicas”
ou ainda que “a classe trabalhadora € homogénea e do fato de ndo serem levados em
consideracgao os recortes de género (e raga)” (SARDENBERG, 2011, p. 20-21).

Com base nas referéncias acima, uma outra premissa que se emerge das

pedagogias feministas € que ha uma priorizagdo dos processos educativos em
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contrapartida do resultado, visto que esses partem inicialmente de um processo intimo
de consciéncia do sujeito que nao € mensuravel de forma quantitativa a sua dimensao
em um curto prazo de tempo. Assim, as praticas pedagdgicas feministas buscam a
ideia de dar poder aos sujeitos para que eles protagonizem seu processo de
empoderamento, primeiramente individual, podendo posteriormente chegar, ao que

se almeja, no estagio coletivo (BERTH, 2019).

Quando assumimos que estamos dando poder, em verdade estamos falando
na condi¢cdo articulada de individuos e grupos por diversos estagios de
autoafirmacgao, autovalorizagdo, autorreconhecimento e autoconhecimento
de si mesmo e de suas mais variadas habilidades humanas, de sua histéria,
e principalmente de um entendimento quanto a sua posicéo social e politica
e, por sua vez, um estado psicoldgico perceptivo do que se passa ao seu
redor. (BERTH, 2019. p.21)

Assim como no préprio movimento feminista, um dos caminhos para se iniciar
esse processo de empoderamento que essas pedagogias defendem é a “reflexao e
critica da interagao e intervengao no e com o mundo, em uma dimensao social que é
também individual e coletiva, reconhecendo a especificidade das identidades,
necessidades e condi¢des do grupo” (SILVA E GODINHO, 2017, p. 7).

Sardenberg nos lembra do papel fundamental das educadoras e educadores,
que reconhecem que se trata de um processo de desenvolvimento das praticas
pedagogicas. Assim, as praticas pedagogicas feministas também envolvem “um
processo gradual de tentativas e erros, de construgdo e desconstrugao, que leva em
conta as especificidades dos grupos e dos individuos em questao” (SARDENBERG,
2011, p.30). A autora finaliza dizendo que isso faz parte de “um trabalho que depende
nao apenas de “boa-vontade”, mas de mudancas de mentalidade e em estruturas de
poder mais amplas contra as quais se interpde uma série de obstaculos” (idem).

Nesse sentido, ao refletir sobre o compromisso politico das educadoras e
educadores, Kohan (2019, p. 159) comenta sobre a passagem de dialogo entre Freire
e Shor (1986) em que dizem: “eis 0 que parece o compromisso principal [do educador]:
contestar o estado de coisas no que ele tem de dominante, opressivo, desigual. Nao
se calar jamais”. Contudo, como lembra hooks (2017), precisamos ter coragem de
admitirmos, enquanto professoras(es) que somos seres em construgao também, pois
“‘uma das coisas que impedem muitos professores [as] de questionar suas praticas
pedagogicas € o medo de que “essa é minha identidade e nao posso questiona-la” (p.
180, grifo da autora).
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Com a questao do pensar a identidade da professora e sua autoridade, hooks
(2019) afirma que “é preciso reconhecer que o papel de professora € uma posigao de
poder sobre outras pessoas”, contudo lembra que “podemos usar poder de jeitos que
as diminuam ou as enriquecam, e é essa escolha que deveria diferenciar a pedagogia
feminista do ensino que reforga a dominagéo” (hooks, 2019, p. 119). Um jeito poderia
ser este apontado pela autora Louro (1997), de retomar a significancia da promogao
do dialogo e a importancia da voz de todos os sujeitos pertencentes ao mesmo

contexto, no caso a sala de aula, independente da sua posicao ali,

A voz do/a professor/a, fonte da autoridade e transmissora Unica do
conhecimento legitimo, é substituida por mdultiplas vozes, ou melhor, é
substituida pelo dialogo, no qual todos/as sdo igualmente falantes e
ouvintes, todos/as sdo capazes de expressar (distintos) saberes. (LOURO,
1997, p. 113)

Ainda nessa concepgéao da importancia do didlogo enquanto constru¢ao, hooks
(2019) vai trazer que, a partir da sua experiéncia em sala de aula, todas(os) as(os)
alunas(os) necessitam falar e serem ouvidos, pois “frequentemente, alunos que de
fato tém comentarios relevantes para contribuir ficam em siléncio” (hooks, 2019, p.
121). Freire (2011a, 2011b) também vai debater sobre a importancia da construcéo
de falarmos a nossa palavra. Mas na pratica como isso aconteceria em sala de aula?
Louro (1997) traz alguns exemplos simples de praticas pedagodgicas feministas para
ilustrar que “essas acdes podem contribuir para perturbar certezas, para ensinar a
critica e a autocritica (um dos legados mais significativos do feminismo), para
desalojar as hierarquias” (LOURO, 1997, p. 124). E segue com algumas pistas

A ambicdo pode ser "apenas" subverter os arranjos tradicionais de género na
sala de aula: inventando formas novas de dividir os grupos para os jogos ou
para os trabalhos; promovendo discussbes sobre as representacdes
encontradas nos livros didaticos ou nos jornais, revistas e filmes consumidos
pelas/os estudantes; produzindo novos textos, ndo-sexistas e ndo-racistas;
investigando os grupos e os sujeitos ausentes nos relatos da Histéria oficial,
nos textos literarios, nos "modelos" familiares; acolhendo no interior da sala

de aula as culturas juvenis, especialmente em suas construgdes sobre
género, sexualidade, etnia, etc. (LOURO, 1997, p.124)

Esses exemplos, por mais simples que soem, se tornam fundamentais para
pensar a urgéncia de se trabalhar de forma a integrar as pedagogias feministas no

cotidiano escolar. Os topicos ali apresentados sao cruciais para que possamos criar
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uma sociedade que questiona os lugares naturalizados pelo sexismo e interrelaciona
as opressoes, desenvolvendo uma leitura critica da sociedade patriarcal.

Pesquisas na area da educacgao infantil, que visam fomentar pedagogias
libertadoras, estdo abordando a necessidade de questionar de forma critica acerca da
naturalizagcdo da reproducéo dos padrdes sociais baseados no que € ser homem e ser
mulher desde muito cedo para as criangas. Conforme relatam as autoras Camargo e
Salgado (2019), ao analisarem os dados que partem da pesquisa de mestrado
Inféncia, Juventude e Cultura Contemporéanea, sobre como as criangas percebem as

relagdes de género no cotidiano:

[..] a palavra “rachismo” tem, para Cinderela [nome ficticio de uma crianga
participante da pesquisa], um sentido proprio. Com essa palavra, ela da
visibilidade ao que pensa sobre “rachismo”, cujo sentido esta implicado nas
divises binarias dos brinquedos, das praticas, das coisas que s&o de menina
e de menino, dos mundos separados por uma fronteira rigida e intransponivel.
Cinderela declara que isso ndo pode acontecer, e se acontece, é “rachismo”.
Nesse sentido, entendemos essa palavra como o que racha, divide, separa
e, assim, produz desigualdades, injusti¢cas e violéncias. O “rachismo”, nesse
contexto, dimensiona o sentimento da menina que n&o aceita o que lhe é
socialmente imposto, que, assim como usa palavra inventada para expressar
e existir no mundo. O “rachismo” € uma denuncia do quanto as desigualdades
sdo sentidas e percebidas pelas criancas. O “rachismo” fala de como as
criangas sao expostas a um mundo rachado, dicotomizado. Cinderela faz um
apelo para uma educagéao de corpos inteiros, que nao separa, que nao racha
o mundo, onde meninas € meninos possam senti-los e significa-lo pelas
linguagens ludicas, tendo o direito de brincar, interagir e fazer uso de qualquer
brinquedo que desejar, independe de serem meninas ou meninos. As
instituicdbes de Educacao Infantil sdo constituidas de varias vozes, mas de
muito silenciamento também. Ao longo da sua historia, funciona como
maquina de “formatar” pessoas, de modo que olhar e dar contorno para as
culturas diversas que emergem no dia a dia € uma possibilidade de criar
diferentes formas de educar as criangas. (CAMARGO; SALGADO, 2019, p.
38)

Se percebemos os atravessamentos citados pelas autoras, desde a infancia e
avancando por toda vida, e, contudo, ndo ressignificarmos nossas praticas
pedagdgicas no sentido de questionar essa norma hegemonica difundida socialmente
e reforcada pela midia de massa hegemonica, acabamos reproduzindo, mesmo que
de uma forma diferente, as mesmas violagdes e violéncias enquanto educadoras(es).
Nos tornamos os opressores a trabalho do sistema patriarcal. Em resposta a essas
inquietacdes e na tentativa de reunir principios, que fossem norteadores para que
cada sujeito desenvolvesse suas proprias praticas pedagodgicas feministas, Portella e
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Gouveia*® (1998) apontaram alguns caminhos: a) a ag&o educativa é também politica
porque objetiva mudar as relagbes de injustica presentes na vida das mulheres e
reduzir as desigualdades sociais; b) a agao politico-educativa € um processo que néo
se inicia nem se encerra com uma atividade especifica; c) o processo politico-
educativo parte da realidade dos sujeitos, o que inclui as relagdes de subordinagéo
em que estao inseridos; d) os(as) educandos(as) nédo sdo uma pagina em branco, pois
ja tém conhecimento e experiéncia acumulada; todas as pessoas tém uma historia
pessoal e coletiva e conhecimento sobre a sua realidade, que € muito maior do que o
das(os) educadoras(es); f) os(as) educadores(as) também possuem conhecimento
acumulado; e) as agdes politico-educativas devem possibilitar o acesso dos grupos
ao conhecimento acumulado e sistematizado nos diversos campos tematicos; g) o
processo educativo € um processo de troca entre diferentes saberes e experiéncias;
h) no processo politico-educativo, sempre estdo em jogo relagdes de poder, algumas
das quais baseadas em relagdes sociais; i) a aprendizagem envolve os sujeitos por
inteiro e nao apenas intelectualmente (PORTELLA; GOUVEIA, 1998, p. 15-17).

Fechamos esse capitulo concluindo que as pedagogias feministas partem do
que Kohan (2019) debate ao dizer, baseado na obra de Freire, mesmo que o educador
ensine as teorias mais emancipatérias, se ndo rompermos com a ldégica da
desigualdade e da superioridade de determinados sujeitos sobre os outros, o que
as(os) estudantes “aprenderdo e viverdao € a logica da relagdo que estd sendo
afirmada, para além dos conteudos que estejam sendo transmitidos" (KOHAN, 2019,
p. 88). Por fim, afirmamos, a partir de uma utopia do esperangar que Freire trouxe
para a educagao, mas que também é encontrada na praxis do movimento feminista,
que “Mudar o mundo é tao dificil quanto possivel" (FREIRE, 2000 apud KOHAN, 2019,
p. 65).

Como vimos com o cenario apresentado e diante das reflexdes trazidas
pelas(os) autoras(es) (FREIRE, 2011a, 2011b; GOMES 2019, hooks, 2017, 2019a,
2019b; LOURO, 1997; SARDENBERG, 2011, PORTELLA E GOUVEIA, 1998) sobre
as pedagogias, em especial as pedagogias feministas, as perguntas que se colocam
para o campo da pesquisa em educagao e comunicagao sao: Quando as pedagogias
feministas encontram lugar na pratica pedagégica em sala de aula quais sdo os

elementos principais de seu movimento que dialogam com as(os) jovens? E possivel

49 Material desenvolvido em formato de manual com idéias e materiais utilizados pelo SOS Corpo
Instituto Feminista para a Cidadania.
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identificar os principios das pedagogias feministas no processo de empoderamento
das jovens?

A partir dessa leitura critica do cenario das opressodes vividas por mulheres no
Brasil, chegamos a educagdo como um espag¢o fundamental para uma educagao
emancipadora que vise ndo apenas a informacdo, mas o empoderamento e a
libertagdo das estruturas patriarcais e colonizadoras com que nossa sociedade esta
constituida. Buscamos referéncias de praticas libertadoras no movimento feminista
podem auxiliar nas praticas educativas emancipatérias e encontramos alguns pontos
de contato das pedagogias feministas com a pedagogia problematizadora de Paulo
Freire. Desse encontro, destacamos os seguintes elementos: a) um espago seguro
para o debate; b) o incentivo a fala, voz, de todas/os e a importancia da escuta (sem
hierarquizacéo) para a fomentagao do dialogo; b) a importancia do lugar de fala, dando
énfase ao locus social; c) microparticipagdes; d) leitura critica do contexto que esta
inserido; e) transformacgao da leitura critica em ag¢ao. Terminamos com a curiosidade
de verificar quais sdo os elementos das praticas educativas emancipatérias na escola
que contribuem para o processo de empoderamento das mulheres?

Para buscar essas respostas, nos propusemos a investigar, no ambiente
escolar, qual a relacao entre os discursos ciberfeministas e as praticas pedagodgicas
feministas que fomentam o processo de empoderamento das jovens. E o que vamos

tratar a seguir.
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4 A ESCOLA E O CIBERFEMINISMO - ONDE OS DISCURSOS SE ENCONTRAM -
ESTUDO DE CASO

Escolhemos a escola como o campo de estudo e destaque dessa pesquisa,
pois como refletimos anteriormente, a concepg¢ao de educagao é ampla e abrangente,
contudo, o papel da escola tem um valor central no processo de formagao dos sujeitos.
Como destaca Nilma Gomes (2002), ao dizer que mesmo a escola ndo sendo o unico
espaco, ela € o local onde “aprendemos e compartilhamos ndo s6 conteudos e
saberes escolares, mas, também, valores, crencas e habitos, assim como
preconceitos raciais, de género, de classe e de idade” (GOMES, 2002, p. 39).

A presente pesquisa de dissertacdo foi desenvolvida no Colégio de Aplicagao
da Universidade Federal de Santa Catarina (CA/UFSC), e faz parte de um projeto
maior, o Projeto Conexdo Escola-Mundo: espagos inovadores para formagao
cidadd™?, sob a coordenagao do professor Nelson Pretto da Universidade Federal da
Bahia e Andrea Brandao Lapa da Universidade Federal de Santa Catarina.

O Projeto Conexdo Escola-Mundo conta com a participagdo de muitos
colaboradores, dentre eles professores, estudantes da escola, pesquisadores,
graduandos, graduados, mestrandos, mestres, doutorandos e doutores, de diversas
areas do conhecimento. Uma parceria firmada entre varias instituicoes: Universidade
Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), a Organizagao Social Civil Instituto de Desenvolvimento e Direitos
Humanos (IDDH), a Universidade da Regido de Joinville (Univille), Universitat de
Barcelona (UB)/Espanha e Universidade Roma Tre/ltalia. A UFSC participa através
do grupo de pesquisa COMUNIC, que traz em sua diversidade, de género e areas do
conhecimento o enriquecimento na problematizacao dos fendmenos estudados.

Esse projeto, que possui o apoio financeiro do Centro Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), esta em sua fase final (2018-2021)

e teve por objetivo em todo seu curso:

criar e experimentar uma metodologia de intervencdo na escola para a

formagao em direitos humanos dentro da perspectiva da educagao hacker.

%0 O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Santa Catarina. Processo
numero: 87463118.8.0000.0121
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Significa propor a elaboragéo coletiva de uma pratica transformadora com e
na escola, cujo foco seja a formagéo critica de cidadaos na cultura digital
dentro de um novo paradigma para a educacgdo, centrado no dialogo, no
acolhimento da diversidade, no encontro respeitoso com o outro, dentro de
um ambiente de autoria, colaboragao e produgao coletiva: um jeito hacker de
ser. A intervencao articula reflexdo e acdo. Acontecera a partir da experiéncia
pratica de uma intervengao ativista para a educagdo em direitos humanos
inspirada na filosofia hacker. Serdo criados espagos tecnolégicos coletivos
inovadores nas escolas participantes e serao oferecidas oficinas praticas de
imersdo na cultura digital com temas como: cultura hacker, géneros e
diversidade, conhecimento aberto e recursos educacionais abertos,
manuseio de dados educacionais, ciéncia de dados e midiativismo, entre
outros. (PRETTO et al, p. 4)

A partir dessa proposta, foram organizados dois contextos empiricos de agao
e pesquisa, um é o CA/UFSC, em Floriandpolis/SC, e outro no Centro Estadual de
Educacdo Profissional Isaias Alves (ICEIA), em Salvador/BA. Nossa pesquisa
restringe-se a atividades desenvolvidas no CA/UFSC.

Em 2020, o CA/UFSC contava com 1.015 estudantes, distribuidos da seguinte
forma: anos iniciais (1° a 5° ano) 359 estudantes, anos finais (6° ao 9° ano) 328
estudantes, ensino médio 272 estudantes e educacgao especial com 56 estudantes®’.
O ingresso dos alunos do CA se da por meio de sorteio publico de vagas, de modo
gue os jovens pesquisados ndo necessariamente moram proximos da comunidade

fisica em que o colégio esta situado.

4.1 METODOLOGIA E OS ENTRELACAMENTOS ENTRE O PROJETO CONEXAO
ESCOLA-MUNDO, SEUS SUJEITOS E A NOSSA PESQUISA

A pesquisa tem como metodologia de pesquisa orientadora a Pesquisa-agao
participativa, que € a metodologia utilizada no Projeto Conexdo Escola-Mundo:
espacos inovadores para formacado cidada. A Pesquisa-agao participativa veio ao
encontro da busca de uma coeréncia tedrica-metodoldgica, que antes de tudo, fosse

5T As informagdes sdo do ano de 2020, conforme o relatério disponivel em:
https://www.qedu.org.br/escola/222842-colegio-colegio-de-aplicacao-ufsc/sobre. Acesso em:
12/06/21
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também ativista. Isto €, que dialogasse com o que foi proposto, de “criar e a

experimentar metodologias transformadoras para a formacgao cidada que estabelegam

na escola um novo paradigma” (PRETTO et al, p. 4), enquanto criava ambiéncias de

transformacao social de todas as pessoas envolvidas no projeto. As autoras Lapa,

Lana e Silva (2019) explicam no artigo Desafios da pesquisa ativista em educagéo o

porqué dessa metodologia, se aplicar ao projeto:

E correto afirmar que o termo pesquisa-agdo descreve uma ampla gama de
abordagens que integram teoria e pratica com um objetivo de tratar
importantes questdes sociais enquanto elas sao experimentadas. Tal
metodologia centra-se na criagdo de areas colaborativas para o desenho,
promulgacgao e avaliagdo de agdes libertadoras através da combinagao de
acdo e reflexdo em ciclos ininterruptos de produgdo coletiva de
conhecimento. Por esta raz&o, para o escopo do Projeto Conexao Escola-
Mundo, elegemos a pesquisa-a¢gao como alternativa adequada e destacamos
mais alguns principios: autorreflexdo e critica através de dialogo,
colaboragédo, aprendizagem e acdo mutuas. (LAPA; LANNA; SILVA, 2019,

p.13)

Coelho (2020), em sua tese de doutorado Ndo é mimimi. Proposta de

educacgéo intercultural em direitos humanos na cultura digital, traz uma sintese das

premissas tedrica-metodoldgicas, citadas por Lapa, Lana e Silva (2019), que norteiam

0 projeto:

Compreensao da responsabilidade do pesquisador como um intelectual
transformador: alguém que procura ampliar o acesso a vozes dissonantes
do mundo, assumindo um papel mediador pela transformagdo social
(SANTOS, 2014). Essa perspectiva deriva de Giroux (1997), com sua
compreensao do professor como um agente transformador; Gary Hall, que
escreve sobre pesquisadores como intelectuais publicos; e de Nelson Pretto
(2016), que defende que os professores sao ativistas comunicadores;
Valorizagdo de epistemologias do sul: uma forma de produgdo de
conhecimento que busca a contribuigdo de espagos e sujeitos situados a
margem dos espacos em que tradicionalmente se da a constru¢ao do saber
legitimado como cientifico (SANTOS; MENEZES, 2010). Como defende
Canclini (2009), é uma postura adotada pelo pesquisador que, além de
buscar representar a voz dos silenciados, busca entender, nomear e estar
nos lugares que produzem esse silenciamento;

Quebra da distingao sujeito-objeto: a partir da ideia de Boaventura Santos
(1989), de que todo conhecimento é autoconhecimento e de que a produgéo
de conhecimento e seu produto sdo indissociaveis, compreendemos no
Projeto Conexao Escola-Mundo que a pesquisa em educacgao feita na escola
é beneficiada pela aproximagéo sujeito-objeto, uma vez que os sujeitos da
escola tém uma compreensao sensivel sobre ela, um olhar Unico, decorrente
da posicao que ocupa (FREITAS et al,, 2007);
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Proximidade universidade-escola: buscamos romper com uma ldgica
comumente observada de valorizagao da produgao da universidade sobre a
escola. Assim, nosso fazer metodolégico inclui os professores da escola
como pesquisadores centrais no processo da investigacdo desenvolvida, e
nao como meros objetos empiricos;

Atuacao do professor-pesquisador: as premissas anteriores concretizam
o papel do professor da escola como professor-pesquisador, tal qual defende
Schon (1995), com o conceito de professor reflexivo, Pedro Demo (1996), que
enfatiza o carater formador da atividade de pesquisa; e Corina Geraldi (1998),
que incentiva a pesquisa-agao entre professores. (COELHO, 2020, p. 123-
124, grifos da autora)

Ainda, a pesquisa € de natureza aplicada, pois pretende gerar conhecimentos
para aplicacao pratica dirigida a investigacdo de problemas especificos, e sua forma
de abordagem do problema é qualitativa, devido ao seu carater descritivo, com
enfoque indutivo e de utilizagdo do ambiente natural como fonte direta de dados,
sendo a pesquisadora um instrumento fundamental. Com relagdo aos procedimentos,
utilizam-se instrumentos variados como fontes bibliograficas, base em material
elaborado pelas(os) pesquisadoras(es), dados coletados na escola e observagoes.

No projeto Conex&o Escola Mundo, participamos todos da criagdo de uma
metodologia de acdo, um desenho de agao-intervencgao ativista com a escola, que se

configurou nas seguintes etapas representadas na Figura 14.

Figura 14: Grafico metodologia de agdo Projeto Conexdo Escola-
mundo/UFSC

Selegao e aprofundamento do problema

educativo a ser trabalhado no ciclo Criagao coletiva da
3 4 acao educativa com TIC

Identificacao dos desafios do
contexto educativo

2

Detalhamento do
planejamento da acao

Integracao
universidade-escola

Andlise, avaliacdo e

replanejamento Aplicagao das agoes

Fonte: Apresentacdo Seminério de Avaliagdo Projeto Conex&o Escola-Mundo, Salvador 27/09/2019.
Produgao de Marina Bazzo de Espindola e Andrea Lapa
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A descricao das etapas da agéao realizada no contexto do Colégio de Aplicagao
UFSC foi sintetizada no Relatério Parcial CNPq, 2020 e publicada no artigo de Lapa,
Lanna e Silva (2019):

1. Integragao universidade-escola. Aproximagao entre o grupo de pesquisa
e os professores da escola para a formagdo da comunidade de
pesquisadores. Introdugdo as tematicas que envolvem a pesquisa, com a
problematizagdo no grupo das articulagbes entre direitos humanos e a
integracao das tecnologias na cultura digital.

2. Identificagado de desafios do contexto educativo. Levantamento das
demandas da escola, através de metodologias colaborativas (e.g. “fios
soltos”). Criagao de mapas conceituais para sistematizar os temas/problemas
que foram identificados para cada contexto/turma.

3. Selegado e aprofundamento do problema educativo a ser trabalhado
no ciclo. A partir da escolha de um desafio/problema da etapa anterior,
detalhar e caracterizar o problema educativo através da metodologia
denominada “arvore” (aplicada pelo Instituto de Desenvolvimento e Direitos
Humanos/IDDH, parceiro do projeto), que descreve na copa e raizes
possiveis efeitos e causas, respectivamente.

4. Criagcdo coletiva de projetos de agao. Elaboracdo de propostas de
intervengao por meio da técnica Table Top Analysis, que requer uma equipe
para a solugdo coletiva de problemas - Método Task Analysis (KIRWAN;
AINSWORTH, 2005). A metodologia consiste em uma equipe (em numero
equitativo e com representacdo de género) de pesquisadores da
universidade, professores e estudantes da turma e da escola. Este coletivo
parte da proposta inicial do plano de agéo do professor, reflete sobre o papel
das TIC como problema e como oportunidade para o enfrentamento da
questao educativa escolhida, e cria conjuntamente um projeto de intervengao
concreto.

5. Detalhamento do planejamento das a¢gdes educativas para a execugao
do projeto criado na etapa anterior.

6. Desenvolvimento das a¢bées na sala de aula. Um momento que os
integrantes do grupo de pesquisa e os professores da escola realizaram as
acdes planejadas nas etapas anteriores na escola.

7. Andlise, avaliagao e replanejamento. Apds a execugdo do projeto,
reflexdo e analise da experiéncia pelo coletivo universidade-escola para
iniciar novo ciclo de intervencgao.

Esta acdo na escola é base para diversas pesquisas, que tém objetos e
objetivos particulares, mas que compartilham o mesmo campo empirico. A partir do
objetivo deste estudo de investigar, no ambiente escolar, qual a relagao entre os
discursos ciberfeministas e as praticas pedagogicas feministas que fomentam
o processo de empoderamento das jovens, dentro de uma perspectiva da
educagcao como pratica da liberdade, a nossa pesquisa também se insere neste
contexto. O recorte do objeto de nossa investigacao nesta dissertagao foi feito a partir
da nossa participacgao ativa nas agdes da escola durante o periodo de agosto de 2018
a dezembro de 2019. Assim, recortamos de todo o corpus de dados do Projeto

Conexao Escola Mundo a acao que foi realizada no ano de 2019, durante os meses
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de margo a abril, em uma turma de ensino médio com a professora de sociologia®?
que é participante do projeto. Escolhemos esta acédo especifica, por ela vir das
demandas das(os) proprias(os) alunas(os) e por trazer para debate muitas das
questdes que movem a nossa investigagao. Detalhamos no Quadro 2 as atividades

que foram realizadas nesta agao:

Quadro 2: Sintese das atividades

Data Participantes | Objetivo Detalhamento

26/03/2019 | Professora de | Apresentar a | Roda de conversa sobre o conceito de mimimi
Sociologia e agéo para as(os) | (problematizagéo e duvidas);
estudantes do | estydantes Instalagdo de uma urna para os estudantes
ensino medio depositarem respostas as perguntas:

- O que € mimimi para vocé? (papel amarelo)
- O que é mimimi na internet? (papel azul)
02/04/2019 | Professora de | Abriraurnacom a | Dividido em dois momentos:
Sociologia, turma, categorizar | Primeiro momento
pesquisadoras, | o5 temas trazidos | - dinamicas de categorizagdo e filtragem:
estqdante’s .do e elaborar o agrupar coletivamente os temas que se
ensino meédio ) . .
“Mapa da relacionam e selecionar os mais relevantes
Empatia” para o grupo de alunos.
Segundo momento
- elaboracao do "Mapa da Empatia" (Figura
15), em que os alunas(os) em grupos criam
o perfil de quem esté no centro da questéao
abordada.

09/04/2019 | Professora de | Socializar com os | Socializagdo dos perfis elaborados pelos
Sociolpgia, grupos o “Mapa | grupos em pequenas rodas de conversas.
pesquisadoras | g5 Empatia’ do | Algumas orientages sdo passadas para
goezt:sc:;a‘gtes seu grupo, por | auxiliar os alunos na dindmica, destacando a
médio meio da Dinamica | importancia de todos falem e deem suas

"World Café" 54 opinides e experiéncias sobre os assuntos, ao
mesmo que quando a(o) colega estiver falando
€ necessario o respeito pela legitimidade da sua
fala, reafirmando que a escuta é tdo importante
quanto a fala.

09/04/2019 | Pesquisadoras | Gravar em video | Os alunos respondem, individualmente e em
e estudantes a reflexdo, breve, | uma sala separada, sem a presenga da
do ensino das(os)

52 Optamos por n3o divulgar o nome da professora visando respeitar a privacidade das/os estudantes
participantes da pesquisa.
53 O mapa da empatia é uma metodologia que geralmente é utilizada no desenvolvimento de projetos
do setor de Inovagao, com a finalidade de conhecer o perfil do publico e compreender de forma mais

assertiva com quem a marca/empresa esta conversando.

54 0 “World café” é uma metodologia, foi proposta por BROWN; ISAACS (2007) e tem como objetivo

a gerar e fomentar ideias e dialogos de forma coletiva, sendo muito utilizada em todo o mundo.
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médio estudantes sobre | professora da turma ou de outros colegas, as
as atividades | seguintes perguntas:
propostas®® - Vocé se identificou com algum dos perfis
tragcados? Qual?
- Em quais situagdes dos mapas, vocé nunca
tinha parado para pensar?
- O que ajudou vocé a pensar nessas
situacbes?
- O que pode ser feito a respeito?
Fonte: elaboragao da autora
Figura 15: Mapa da empatia
O gue
: PENSA E SENTE?
© gue O que
OUVE? © > VE?
O gue
FALA E FAZ?
 quais sio as DORES? quais 30 as NECESSIDADES? |

Fonte: elaboracédo feita pelas(os) pesquisadoras(es), baseado em modelos da internet

%% Nos videos foram gravadas somente as bocas das(os) estudantes, com intuito de manter o
anonimato das(os) mesmas(os) e elas(es) eram informadas(os) disto.




Figura 16: Dindmica World Café
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Fonte: imagens da internet

Para essa investigacdo, salientamos que de todos os corpus de dados

coletados e produzidos ao longo do Projeto Conexdo Escola-Mundo, nos deteremos

a utilizar como fonte os documentos descritos abaixo. Os instrumentos e roteiro

utilizados nas agdes que deram origens aos dados desta pesquisa seguem descritos

no Quadro 3:
Quadro 3: Sintese dos instrumentos e fontes de dados
Documento/ Coédigo | Descrigéo Produto
Instrumento
Selegdo de temas | ST Registro por meio de gravagdo em | 33 minutos de gravagao
pelas/os estudantes udio da dinamica e debate sobre a | de audio; o
selecdo dos temas que seriam |2 Paginas de transcricdo
abordados nas préximas etapas, a realizada pela autora
partir do gravador distribuido na mesa
da equipe (grupo meninas).
Elaboragdo “Mapa | EME Registro por meio de gravagdo em | 30 minutos de gravacéo
da Empatia” dudio da elaboragdo do “Mapa da | de audio; o
empatia” a partir do gravador | 9 Paginas de transcrigoes
distribuido na mesa da equipe (grupo realizada pela autora
do feminismo).
Socializacao do | WC Registro por meio da gravagdo em | 20 minutos;
“Mapa da Empatia”, audio da socializagdo do grupo do | 3 paginas de transcri¢cdes
dindmica do “World Feminismo com a turma e do debate | realizada pela autora
Café” gerado sobre o tema.
Digitacdo do “Mapa | DME Digitalizagcdo do material produzido | 1 pagina

da Empatia”

pelos estudantes (grupo feminismo)
pela equipe do Escola-Mundo
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Gravagbes em video | Bl Registros em formato de videodaacdo | 9 videos (abordava o
das(os) a reflexdfo sobre as atividades | mapa da empatia do
bocas dos propostas feminismo) totalizando 18
estudantes minutos e 33 segundo;

3 paginas de transcri¢gdes
realizada pela autora;

Fonte: elaboragao da autora

Para o tratamento e analise dos dados utilizamos o método da Analise de
Conteudo, que é uma técnica na qual tem como objetivo “assinalar e classificar de
maneira exaustiva e objetiva todas as unidades de sentido existentes no texto”
(OLIVEIRA, 2003, p. 6). Para Bardin (2016), trata-se de um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes, e isto incluiria diversos materiais, entre eles textos
escritos, imagens, videos ou sons. Bandin (2016), traz que o tratamento da informacéo
contida nas mensagens “pode ser uma analise dos “significados” (exemplo: a analise
tematica), embora possa ser também uma analise dos “significantes” (analise lexical,
analise dos procedimentos)” (BARDIN, 2016, p. 41).

Na escola contamos com a participagdo de dez professoras(es)-
pesquisadoras(es), uma orientadora educacional (ensino fundamental — anos iniciais)
e uma coordenadora de anos finais (6° ao 9° ano), que encararam as oportunidades
e os desafios propostos pelo Projeto Conexdo Escola-Mundo. Entretanto, a sequéncia
didatica que deu origem ao corpus de dados que analisaremos foi conduzida por uma
Unica professora®® que participava do projeto desde o inicio (este ent&o seria o 2° ciclo
de acéao para ela) e ministrava a disciplina de Sociologia para o ensino médio. A turma
selecionada contava com 26 estudantes, nove meninos e 17 meninas nascidos entre
os anos 2001 e 2003. Sao estas pessoas que configuram os sujeitos de nossa

pesquisa.

4.2 INTERCONEXOES ENTRE PROFESSORA, PRATICAS PEDAGOGICAS
FEMINISTAS E ESTUDANTES

A partir do segundo momento da sequéncia didatica, pudemos acompanhar,
por meio dos dados, a postura com que a professora conduziu a aula e a relagdo com

os alunos. Logo, percebemos que a professora ja contava com uma relagdo de

56 Deste momento em diante utilizaremos sempre o termo professora para se referir a professora-
pesquisadora que desenvolveu a sequéncia didatica com a turma de ensino médio.
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proximidade com as(os) alunos e que esses se sentiam a vontade na sua presencga.
A turma manifestava constante agitagao, até mesmo pela proposta da atividade ser
coletiva, entretanto, a professora chamava atencdo das(os) alunas(os) quando
precisava de siléncio de forma respeitosa e em poucos segundos contava com a ajuda
das(os) proprios estudantes para organizagéo da turma.

Constatamos que estavam presentes na sua pratica pedagogica importantes
premissas, citadas no capitulo anterior, das pedagogias feministas. Relembrando aqui
0 que destacamos ao final da fundamentagao tedrica como contribuicées da teoria
para a nossa analise, s&o elas: a) um espago seguro para o debate; b) o incentivo a
fala, voz, de todas/os e a importancia da escuta (sem hierarquizagdo) para a
fomentagao do didlogo; c) a importancia do lugar de fala, dando énfase ao /6cus social;
d) microparticipagdes; e) leitura critica do contexto que esta inserido; f) transformacéao
da leitura critica em acgao.

Compreendemos que as pedagogias feministas nao foram as fontes
orientadoras na criagao das atividades desenvolvidas em sala de aula, mas na pratica
elas estiveram presentes. Uma influéncia pode ter sido a énfase nas pedagogias
libertadoras pelo Projeto Conexé&o Escola-Mundo, seja por uma postura prévia da
professora que se autodeclarava feminista e que, também, compartiihava das
premissas do Projeto. A fala feminista da professora esteve presente, algumas vezes
de forma sutil e outras mais ativa, na postura com que ela conduziu as aulas e os

debates.

Entdo, talvez seja importante discutir para poder desconstruir essa, esse
esteredtipo acerca do que é uma mulher feminista, porque eu me
considero extremamente feminista e eu ndo tenho [incompreensivel].
(Professora, ST, 02/04/2019)

No momento seguinte a fala, ela deu um exemplo pessoal para ilustrar o que
estava explicando sobre as diferentes formas de ser feminista. O ato de compartilhar
narrativas pessoais permitiu a criagdo de elos entre o que foi dito e os conceitos e
debates que foram abordados “de modo que a experiéncia pode iluminar e ampliar
nossa compreensdao do material” (hooks, 2017, p. 35-36). Ainda, identificamos a
criagdo de um ambiente seguro para o debate, pois os dialogos propostos nunca foram
inquisidores, partiram de um convite em forma de “deixas”, perguntas, para a

discussao e fomentacao da (des)construgao coletiva. Inclusive, incentivando-as(os) a
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entrarem no debate com a voz presente, mesmo quando eles parecem nao querer se

envolver em assuntos “polémicos”. Afirmando que,

E fundamental que vocés expressem a opinido de vocés e mais do que isso,
é fundamental que vocés tenham a coragem de quando vocés
perceberem que vocés seriam a Unica visdo de contraponto, vocés
falarem porque essa € a grande [incompreensivel] do debate. O pensamento
unico nao leva a lugar nenhum. Leva s6 a todo mundo pensar e achar que
nao existe outra saida. (Professora, ST, 02/04/2019)

Nessa fala, identificamos outra premissa das pedagogias feministas que é o
exercicio de garantir que os sujeitos encontrem a sua propria voz e que todas sejam
ouvidas e respeitadas (FREIRE, 2011; hooks, 2017, 2019a, 2019b; RIBEIRO, 2017).
Além das narrativas ja citadas, a professora manteve o tempo inteiro o dialogo e
respeito como orientadores das intervencdes das(os) estudantes, acolhendo dentro
da sala as multiculturas juvenis sem distingdo (LOURO, 1997).

Quando trazemos que a professora criou uma relacdo de respeito mutuo com
os alunos, nao estamos afirmando que ndo havia uma relagao de poder estabelecida
na sala de aula, mas que essa relagao era dialégica. Um exemplo disso foi quando
ela se posiciona ao ser questionada por uma aluna sobre a preocupacao de que
alguns temas poderiam gerar discussdes entre a turma e o silenciamento de algum(a)

colega por uma questao de opressao.

Pelo que eu entendi a preocupacéo da [colega], ndo é com o tema em si, se
nao como a forma com que as pessoas vao reagir ao discutir o tema. Com
relacdo a isso ndo se preocupem. Na minha sala de aula, eu garanto a todos
o direito a voz, a liberdade de expressao e pensamento, desde que nao
seja ofensivo a nenhum outro colega. Logo, nao havera ofensas. (Professora,
ST, 02/04/2019)

A professora nao so afirmou a relevancia de se respeitar a opiniao de todos em
um dialogo, ou mesmo num debate, como retomou a importancia de garantir um lugar
seguro, dentro das possibilidades de uma sala de aula, para que isto ocorresse,
encorajando a todos a manifestarem-se e reforgando o valor das microparticipagdes
(BORDENAVE, 1994). Ela deixou claro que as relagdes hierarquicas, muitas vezes
naturalizadas na sociedade, de deslegitimagao da voz da mulher em relagao a voz do
homem nao seriam propagadas em sua sala de aula.

Com base nos dialogos da professora com a turma, podemos reconhecer

significativas premissas das pedagogias feministas internalizadas nas suas praticas,
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gue contribuiram para que suas aulas fornecessem ferramentas que poderiam auxiliar
0 processo de empoderamento dos sujeitos. Destacamos a igualdade com que ela
tratou todas(os) as(os) alunas(os) e 0 espago seguro que proporcionou para que estas
ferramentas pudessem ser testadas e aprimoradas pelas(os) proprias(os)
envolvidas(os). Seguindo o proposto por Freire (2011b) que “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens [e mulheres] se educam entre si” (FREIRE,
2011b, p.95) dentro das experiéncias que compartiiham com o mundo.

Fechamos esse subcapitulo com a lembranga de hooks (2019a) ao dizer que
quando como educadoras(es) necessitamos respeitar a multiculturalidade das(os)
nossas(os) alunas(os) para que possamos nos dedicar a “ensinar de um jeito que
transforma a consciéncia, criando um clima de livre expressao que é a esséncia de

uma educacéo em artes liberais verdadeiramente libertadora" (hooks, 2019a, p. 63).

4.3 CIBERFEMINISMO E ESCOLA: REFLEXOES DE ESTUDANTES

Diante do questionamento sobre se ha um dialogo ou uma conexao entre os
principios pedagogicos feministas de uma educagéo como pratica para liberdade, os
discursos ciberfeministas e os processos de empoderamento das jovens em sala de
aula, olhamos para os dados. Para que seja possivel debatermos sobre essas
questdes, relacionamos alguns conceitos chaves da fundamentagéo teorica, e que
foram sendo discutidos no decorrer do texto, aos dados empiricos. Assim, analisamos
as narrativas a partir da importancia do lugar de fala (RIBEIRO, 2017) para uma leitura
critica do contexto (hooks, 2017, 2019b), onde a relagao oprimidos e opressores seja
questionada (FREIRE, 2011b), partindo das intersecgdes de género, classe e
raca/etnia (AKOTIRENE, 2019) e abrindo espago para as microparticipagdes
(BORDENAVE, 1994) no intuito de fomentar, auxiliar com ferramentas, o processo de
empoderamento (BERTH, 2019).

Sendo que, conforme ja citado, na pesquisa observamos um ciclo especifico

de atividades®’ de agdes, desenvolvidas por uma professora, conforme QUADRO 2,

57 Conforme j& citamos, nossos dados estéo entrelagados com as agdes do Projeto Conexdo Escola-
Mundo: espagos inovadores para formagéao cidada, que parte dos pressupostos da Educagdo em
Direitos Humanos. Entédo, destacamos que o ciclo de a¢des aqui priorizados, aconteceram em outras
turmas sobre a proposta de outras professoras e estudantes, porém como resultado da atividade
inicial trouxeram outros temas que nao nos compete analisar no momento, as mesmas nao foram
contempladas nesta pesquisa.
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que se tratou como conteudo o tema mobilizador dessa dissertagéo: o feminismo. Isto
€, como esclarecemos anteriormente, mesmo nao havendo uma reflexao anterior que
direcionasse e embasasse essa sequéncia didatica nos principios das praticas das
pedagogicas feministas, eles estavam presentes em todo o processo e partiram do
préprio posicionamento da professora em ser feminista e questionar a sociedade
patriarcal, as relagdes de género e opressoes sexistas.

Queremos destacar que esta pesquisa-a¢ao nao se realizou pela organizagao
prévia de uma intervengdo na escola que tomou como fundamento elementos do
movimento feminista, avaliando o seu desdobramento na pratica pedagodgica. Antes,
ela buscou observar em uma agao na escola (planejada dentro do escopo do Projeto
Conexao Escola-Mundo, e, portanto, inspirada na educagao em direitos humanos com
TIC) para buscar encontrar aproximagdes possiveis entre escola e ciberfeminismo.
Também, e € a parte a que vamos nos dedicar agora, buscou colocar em dialogo, e,
assim, em tensdo, o confronto de vozes sobre o tema, dadas as circunstancias
apontadas a pouco.

O objetivo definido desta etapa da agdo com estudantes®® era o de explorar a
alteridade entre e com as(os) estudantes, a partir da compreensao inicial do contexto
da turma. Dessa forma, professoras(es)-pesquisadoras(es) e pesquisadoras(es)®,
desenvolveram estratégias que pudessem ser aplicadas em sala de aula priorizando
a participagdo por meio do debate e da voz de todas(os) as(os) alunas(os). A
sequéncia pedagodgica iniciou-se com a exploragdo do conceito de mimimi,
recorrentemente utilizado pelas(os) jovens nos dialogos cotidianos. Assim, foi levada
para a turma a proposta de discussao: o que € mimimi para vocé? E o que € mimimi

na internet?

*kk

Organizamos a analise dos dados em trés subcapitulos divididos na ordem
cronolégica de como aconteceu a sequéncia de atividades e a partir disso

relacionamos aos conceitos abordados na pesquisa.

8 Que foram realizados nas etapas 2 e 3 dos procedimentos da intervencdo na escola, ver pagina 89.
%9 A quarta etapa do dos procedimentos da intervengao na escola: Criagéo coletiva de projetos de
acao foi realizada de forma coletiva com todas as professoras(es)-pesquisadoras(es) e
pesquisadoras(es), divididos inicialmente em dois grupos, conforme a disponibilidade de horarios.
Sendo posteriormente essa etapa, cada docente passa a ficar responsavel pela aplicagdo das
sequéncias com a sua turma especifica.
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No primeiro subcapitulo sera apresentado como constituiu-se o inicio das
atividades em sala de aula com as(os) estudantes. No segundo subcapitulo
analisaremos como ocorreu a criagdo do Mapa da Empatia Feminismo, observando a
relagdo entre o discurso patriarcal, machista e sexista das midias de massas, a
formagao da identidade dos jovens e as concepgdes acerca da categoria mulher. No
ultimo subcapitulo focaremos na conexao entre a voz das jovens, a onipresencga do
discurso ciberfeminista em forma de agendamentos e informagao e o processo de
empoderamento. Ainda, exploraremos de forma transversal as oportunidades e

desafios das praticas pedagogicas feministas em sala de aula.

4.3.1 Primeiros debates que desenharam o campo

O caminho que percorremos até a analise dos dados finais resultantes da
sequéncia de agdes, se inicia quando a professora, em sala de aula, apresentou a
proposta da atividade para as(os) estudantes do ensino médio. Por meio de uma roda
de conversa sobre o conceito de mimimi, deixando a mesma aberta para a
problematizacdo e duvidas delas(es). Apds a roda de conversa, foram entregues
papeis coloridos amarelos e azuis, sendo que os amarelos deveriam ser utilizados
para responder, de forma anénima, “O que € mimimi para vocé?” e os azuis para
responder “O que € mimimi na internet?” e depois inseridos em duas urnas criadas

pela professora (para mim X na internet).

Quadro 4: O que é mimimi para mim e o que € mimimi na internet?

O que é mimimi para mim? (papéis Qts | O que € mimimi na internet? (papéis | Qts

amarelos) azuis)

Racismo reverso (incluimos na mesma 8 Racismo (incluimos na mesma 13

categoria: vitimismo branco) categoria: cotas, ativismo negro)

Dizer que machismo n&o existe (incluimos | 4 Machismo (incluimos na mesma 3

na mesma categoria: reclamar do corpo categoria: reclamar do corpo das

das mulheres - estrias, depilagdo etc.) mulheres - estrias, depilacdo etc.)

Heterofobia 3 Feminismo (incluimos na mesma 18
categoria: direito ao aborto)

Machismo reverso 1 Feminicidio 5

Liberalismo 1 LGBTfobia (incluimos na mesma 8
categoria: Homofobia)
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Chapa livre 1 Bullying 3
Ditadura nunca existiu 1 Depresséao 6
Meritocracia 1 Ansiedade 5
Professores reclamarem 3 Baixa autoestima 1
Pessoas reclamarem sem “necessidade” 3 Gordofobia 11
Drama 2 Suicidio 2
Magrofobia 1 Automutilagao 4
Veganismo 1 Problemas psicolégicos 1
Etiqueta (social) 1 TOC 1
Vitimismo 1 Bipolaridade 1
Fazer piadas pejorativas 1 Veganismo 10
Preconceito linguistico 1 Democracia 2
Comunas da sala reclamam do Bonoro 1 Meritocracia 1
Alimentagéo saudavel 1 Politica (incluimos na mesma categoria: | 2
Bolsolixo)
Alimentacao (geral) 2 Ir para escola 1
N&o gostar de alguém sem conhecer 1 Movimentos sociais (geral) 1
Estar cansado - sem tempo 1 Preconceito (geral) 2
Nao quer fazer algo (incluimos na mesma | 3 Preconceito linguistico 2
categoria: algo desnecessario)
Nojo de algo 1 Violéncia Policial 1
Problema de rico (incluimos na mesma 2 Reclamar do comentario alheio 1
categoria: pessoas privilegiadas
reclamando de coisas inuteis)
- Jovens reclamando da vida 1
--- Preconceito contra jogos eletrénicos 2

- Magrofobia

--- Jovens debatendo assuntos diversos

Fonte: tabela elaborada pela autora a partir da transcricdo dos papéis com as respostas das(os)

estudantes.
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Em um segundo momento, foi realizada a abertura da urna e as respostas
foram debatidas, categorizadas e avaliadas com as(os) proprias(os) alunas(os) de
forma coletiva. O Quadro 3 apresenta uma sintese desta etapa.

Nesse momento, o tema feminismo, o feminicidio e o machismo apareceram
com frequéncia nos papéis, conforme podemos observar no Quadro 3, e assim se
pressupde que estavam entre as pautas de discussao das(os) jovens. Ao olharmos
que os temas trazidos pelas(os) estudantes, relacionados a categoria género
(machismo, feminismo, feminicidio e LGBTfobia) juntamente com a categoria do
racismo, observamos que sdo na sua grande maioria o que elas(es) percebiam que
eram mimimi na internet, mas que para eles nao eram. A relagado desses temas tem
extrema relevancia para uma educacao libertadora, como traz Kohan, ao analisar a
obra de Freire, pois eles contribuem para o debate de que s6 poderemos reconhecer
o outro como igual se afirmarmos e respeitarmos o outro como diferente (KOHAN,
2019).

A partir disso, também pudemos observar que as disputas de narrativas online
dos movimentos sociais, em questdo do movimento ciberfeminista, estavam
interpelando o cotidiano das(os) jovens com algumas pautas, entre elas as de
opressdes sobre o corpo, do direito ao aborto e das violéncias de género. Entre os
temas que foram suprimidos pela dinAmica de escolha do que era mais significativo
pelos grupos pelos debates no coletivo com direito a argumentos pros e contra, ou 0os
que foram combinados por serem parecidos, feminismo permaneceu e foi levado
adiante para a proxima etapa da atividade, juntamente com: Comunas da sala [que]
reclamam do Bonoro; Racismo ou Racismo Reverso; Liberalismo; Veganismo e

Depressao
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Figura 17: Selegao de temas para criagdo do Mapa da Empatia

Fonte: arquivos do Projeto Conex&o Escola-Mundo: espacgos inovadores para formagao cidada

Na etapa seguinte, apds a divisdo das(os) alunas(os) por temas de interesse,
tivemos a criagdo dos grupos e a elaboragdo do Mapa da Empatia (QUADRO 2). Aqui
nos deparamos com algo inesperado, até mesmo para a professora, o grupo que
escolheu o desenvolvimento do Mapa da Empatia sobre o feminismo foi formado
exclusivamente por meninos. O que nos levou a um questionamento: Desenvolver um
Mapa da Empatia era uma atividade nova para as(os) estudantes e eles iriam
compreender seu processo conforme fossem criando, sendo assim, os meninos
escolheram cientes o tema ou escolheram com a intengao de afirmar que feminismo
era, sim, mimimi?

Logo apods a explicagéao da professora sobre a atividade, tivemos a resposta ao
questionamento acima, pois nés percebemos que 0s meninos ndo estavam cientes
de como seria realizada a criagdo do Mapa da Empatia quando escolherem o tema.
Eles iniciaram a atividade discutindo que este n&o era o lugar de fala deles, porque

eram homens e logo, na opinido deles, ndo poderiam falar sobre feminismo:

Estudante_01: A gente ndo pode falar isso. Tipo ndo é nosso lugar de fala.
Estudante_02: Nao é nosso lugar de fala. Eu ndao sofro pelo feminismo e
nao posso falar sobre.

Estudante_04: Tu é mulher? Tu sofre pelo feminismo?

Estudante_03: Ah, ndo tem s6 mulher que é feminista.
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Estudante_04: Sou homem e sou feminista, vai encarar? Mas a gente nao
tem lugar de fala.

[chamam a professora]

Estudante_03: O professora, a gente vai deixar o trabalho em branco. Nao é
nosso lugar de fala.

Professora: Ha?

Estudante_01: Nao é nosso lugar de fala.

Professora: Por que nao?

Estudante_01: E feminismo.

Estudante_02: A gente é homem.

Professora: E?

Estudante_01: Nao tem lugar de fala.

Estudante_03: Machista professora, machista.

Professora: Vocés nao podem pensar o que sente ou pensa uma mulher?
O que ela ouve? O que ela vé? O que ela fala? Quais seriam as dores
delas ou quais seriam as necessidades? E s6 um trabalho ou exercicio
de empatia.

Estudante_02: Ah é empatia.

Professora: Vocés tém condi¢des de se colocar no lugar delas.

(Estudantes; Professora, EME, 02/04/2019)

Nesse momento podemos observar a postura da professora que validou a
duvida dos alunos, mesmo que essa pudesse ser uma tentativa de fuga da atividade,
e explicou de forma sucinta o conceito de empatia e a proposta do exercicio. Ainda,
vale salientar que quando os jovens afirmaram que falar sobre feministas ou mulheres
nao é o lugar de fala deles, eles estavam equivocados dentro do préprio conceito lugar
de fala (RIBEIRO, 2017). Todas(os) temos um lugar de fala, o conceito ndo aborda o
silenciamento, pelo contrario, no entanto precisamos nos localizar quanto de qual
lugar falamos (l6cus social) e a importancia de deixarmos isso claro na construgao do
dialogo. Assim os meninos teriam um lugar de falar como meninos sobre o tema, sem
anular ou sobressair o lugar de fala das jovens feministas, que vivem esse lugar e
seus desafios. Ao final os jovens compreendem o que deveria ser feito e sem muita

resisténcia, mas com pouca vontade, partem para a construgido do mapa.

4.3.1 Diadlogo entre meninos e a reproducgao do sexismo e do machismo

Trabalhamos ao longo desta dissertacdo alguns dos pontos fundamentais do
porqué ainda é importante discutir sobre o feminismo, destacando principalmente as
violéncias que as mulheres sofrem, que vimos no Capitulo I, simplesmente por serem
mulheres. Reflexos, como ja supracitado, do sexismo e do sistema patriarcal.

Os dados, resultantes da atividade proposta pela professora, nos mostram que
0 sexismo esta presente no cotidiano escolar e € um fator forte nas narrativas entre

os alunos do grupo. Um dos pontos que destacamos no decorrer desta pesquisa, e
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que influencia diretamente na manutengao dos padrdes e valores sexistas, foi como a
mulher é representada pela midia de massa hegemoénica. Lembrando que, uma parte
do que compreendemos, enquanto sociedade, sobre o que é “ser mulher’, como é
desejavel que as mulheres sejam fisicamente ou como as mesmas devem se
comportar, vem dos padrdes estabelecidos por essas midias que sao amplamente
consumidas pelos brasileiros.

Nos dialogos citados abaixo, assim como em toda elaboragao da atividade, os
estudantes vao desenvolvendo o Mapa da Empatia Feminismo, ou o perfil das
feministas, em tom de deboche, zombaria e piadas preconceituosas, gordofobicas etc.
Araujo (2007), trouxe a dificuldade com que a sociedade tem de enxergar que os
problemas enfrentados pelas mulheres sdo problemas da democracia e que ha uma
tendéncia de classificar esses problemas como simplesmente questdes de mulheres
ou ainda que elas reivindicam privilégios. Também conseguimos observar, pelo audio
gravado, que em virtude do baixo compromisso com a atividade eles se perdiam em
conversas paralelas, o que dificultou inclusive a identificacdo do que estavam falando
e de quem estava falando. Constantemente pediam ajuda as colegas da turma, que
na maioria das vezes ignoravam o chamado deles.

O primeiro ponto que destacamos se refere a banalidade com que parte do
grupo de estudantes tratou a realidade cruel da violéncia fisica contra a mulher.
Observamos também que em nenhum momento, os demais participantes do grupo
questionaram as falas ou problematizaram o que foi dito. Inclusive conforme a
elaboragcdao do Mapa foi ocorrendo, um dos jovens que mais propagou os discursos
machistas comentou que ele estava ficando “pesado” nas falas e foi lembrado por

outro colega que tudo estava sendo gravado:

Estudante_01: O que a gente vé ou o que elas veem?

Estudante_02: O que elas.

Estudante_03: Elas veem homens batem nelas.

Estudante_01: Elas veem o qué?

Estudante_04: Elas veem nada, que elas estao tudo com o olho todo
roxo.

[.]

Estudante_04: O que pensa e sente? Nao ligo. [risada]

Estudante_01: Ta o que fala?

Estudante_04: Nada, porque ta com a boca toda estourada de porrada.
Pesado. T6 ficando pesado. [risada] O que ¢ isso cara? [se referindo ao que
estava escrito no Mapa da Empatia]
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Estudante_01: O que faz?

Estudante_02: Manifestagao.

Estudante_01: Além disso?

Estudante_02: Luta por seus direitos.

Estudante_03: Transa com outras meninas. Pode bota, pode bota, pode bota:
transa com outras meninas.

Estudante_04: Bota as tetas de fora e escrevem: Meu corpo, minhas regras.
[em tom de deboche]

Estudante_01: Cara, tu sabe que os professores vao escutar tudo depois né?
(Estudantes, EME, 02/04/2019)

O motivo que fez com que parte do grupo se mantivesse em siléncio e
aleatorios perante aquelas falas pode ser diverso, contudo, isso nos acende um alerta
sobre a relacdo destes discursos e a naturalizagcdo com que a violéncia contra a
mulher € vista no Brasil. Tiburi (2018) vai comentar que muito se fala sobre os dados
da violéncia fisica contra a mulher nos meios de comunicagdo, mas poucos associam
essa violéncia ao resultado de uma sociedade machista, que inocenta ou tenta
entender o agressor e culpabiliza a vitima, chegando a questionar se a denuncia
procede, mesmo quando ha provas. Essa questdo é tdo disseminada no senso
comum, que aparecem nhos dados, quando em outro momento dois alunos
questionaram a veracidade das denuncias de violéncias fisicas contra as mulheres,

ao dizer que

Estudante_02: Elas veem homens batendo em mulher.

Estudante_04: Eu nédo vejo homem batendo em mulher. Tu ja viu?
Estudante_01: Sera que € o que a sociedade vé ou o0 qué?
Estudante_03: Eu ja vi mulher batendo em homem. A [colega] me bate
sempre. O [Estudante_03], vocé bate na [namorada] ou ela que bate em
vocé?

Estudante_02: Ninguém bate em ninguém caral!

Estudante_03: Ah!

(Estudantes, EME, 02/04/2019)

Juntamente a essas falas, podemos destacar também as inumeras
reproducdes de esteredtipos machistas utilizados pelo grupo na criagdo de todo o
Mapa da Empatia. Mesmo que estes tenham sido utilizados, ou até ndo utilizados e
ficado apenas na conversa, para responder o que estava sendo proposto, pela forma
com que dialogavam é possivel perceber que fazem parte do contexto deles e que ja
estdo internalizadas e naturalizadas. Entre estas, destacamos uma parte do diadlogo

que se referiu a reposta para que ouve uma feminista:

Estudante_01: Ta o que ouve?
Estudante_02: Vai lavar louga.
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Estudante_03: Vai lavar louga.

Estudante_04: Vai lavar louga.

Estudante_03: Essa aqui é que a mais vai ocupar espago do que tudo.
Estudante_02: O [Estudante_04] € bom nisso, manda. Manda.
Estudante_04: Manda. Como que tu quer. Como que tu quer? Ahh vai lavar
louga. [falando com voz de deboche]

Estudante_02: Vai lavar louga, bota essa ai. E uma classica.
Estudante_04: Nao tem uma pia cheia de louga para lavar nao?
Estudante_03: Falta de rola.

Estudante_04: Falta de rola. O, minha mae diz assim “essas meninas ai
saem na noite de shortinho porque nao tem uma pia cheia de louga para
lavar.” [risada do grupo] Ela manda essa direto. Enquanto eu t6 la jogando
meu freefire [jogo eletrénico/videogame] no quarto, ela fica.

(Estudantes, EME, 02/04/2019)

No dialogo citado acima, vemos que todos os meninos do grupo afirmaram que
as feministas ouvem “vai lavar louga”, sem em nenhum momento problematizarem o
porqué elas deveriam ir lavar a louga ou ainda o que isso teria a ver com o fato delas
serem feministas. Quando o Estudante_02 disse que essa expressao seria "classica",
observamos que a naturalizagédo de que as mulheres sao as unicas responsaveis pela
limpeza e organizagao da casa ainda permanece enraizado na estrutura da nossa
sociedade sexista. Juntamente a isso, temos a concepgdo propagada de que as
feministas sdo mulheres “desocupadas” ou com “tempo livre”. Esse discurso pode ter
varias origens, entre elas a questao histérica, ja trazida aqui, de que no inicio das
primeiras manifestacoes da luta feminista, as mulheres brancas de classes mais altas
reivindicavam o direito de poder trabalhar fora de casa, enquanto as mulheres negras
e pobres trabalhavam desde a infancia, exercendo tarefas domésticas como “lavar a
louca”, para, na maioria das vezes, essas mesmas mulheres brancas e isso era
ignorado no discurso unificado feminista da época (RIBEIRO, 2017).

Destacamos que essa mesma analogia pode ser aplicada hoje ainda, quando
vemos uma luta feminista que ignora as intersec¢des e que por esse motivo continua
servindo de argumento para deslegitimar o movimento. E ndo despretensiosamente,
o feminismo que ganhou maior espago na midia de massa hegemdnica,
principalmente até a disseminagdao do ciberfeminismo, foi pautado pela voz de
mulheres brancas de classe média, que no senso comum, “ndo tem uma pia cheia de
louca para lavar”, reforcando também esse esteredétipo e a falta de representatividade

do movimento entre as mulheres negras e periféricas.
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Outro ponto que se sobressai no audio é que o Estudante_04 era solicitado
pelos colegas constantemente para dar declaragdes machistas, dando a entender, em
diversos momentos, que este era o perfil com o qual ele se identificava e assumia
perante a turma. O Estudante_03 em outro momento comenta, que o grupo estava
com dificuldade de fazer o exercicio de empatia proposto porque a “[...] gente ndo
consegue. A gente € muito machista” (Estudante, EME, 02/04/2019). Utilizando o
discurso de ser machista para se manter isento do debate, reforcando que o feminismo
nao é lugar de fala deles. Louro (2010, p. 6) vai afirmar que se reconhecer “numa
identidade supde, pois, responder afirmativamente a uma interpelagao e estabelecer
um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia”.

Ainda, percebemos atravessamentos, a todo momento na conversa do grupo,
que pautam os estereotipos de lugar de mulher, objetificacédo, hipersensualizagéo e
controle do corpo das jovens, além de a hierarquizagdo do sujeito homem em
referéncia ao outro (BEAUVOIR, 1949). Podemos observar que isso aconteceu
quando o Estudante_04 justificou sua fala, dando o exemplo do discurso machista da
sua mae. A fala da m&e do menino, que ndo é de forma alguma um exemplo isolado,
pelo contrario, € debatida por muitas autoras que defendem a necessidade de uma
educacao feminista que inicie fomentando a leitura critica da sociedade para todos os
sujeitos e afirmam que muitas mulheres sdao propagadoras e reprodutoras de
machismos em seus cotidianos (hooks, 2019a; TIBURI, 2018), por ndo (re)conhecer
o lugar de fala da mulher (RIBEIRO, 2017) e nem as desigualdade interseccionais
deste lugar (AKOTIRENE, 2019).

Outros exemplos de expressdes machistas trazidos pelos meninos é de que as
feministas odiavam os homens, que queriam “matar todos os homens” ou, como eles
trouxeram também, que desejam a “morte ao pénis” ou ainda que eram todas Iésbicas
(e porisso odiavam os homens), “peludas” e “gordas” (Estudantes, EME, 02/04/2019).
Os discursos de que o movimento feminista seria anti-homem, anti-vaidade etc., foram
sendo difundidos por muitos anos pela midia de massa hegeménica na tentativa de
enfraquecer o movimento e diminuir a adesao da populacéao.

Ainda encontramos falas que inferiorizam as mulheres em nivel cognitivo e
reforcam a superioridade masculina, entre estas, destacamos “tem até mulher que é
competente”, frase dita em resposta a fala do colega que dizia que as mulheres eram
subestimadas por serem mulheres, e no momento em que um dos estudantes disse

que “era mais facil falar o que nao faz né? Faculdade” (Estudantes, EME, 02/04/2019),
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em resposta ao que as feministas fazem. Trazendo para a discussdo os argumentos
sexistas do século passado de que o sexo biologico interferiria na capacidade
intelectual da mulher e que isso por si s6 ja a coloca em outro lugar. Pois, como um
dos integrantes do grupo disse “eu ndo gosto de igualdade”, referindo-se que ele n&o
acha que deveria haver igualdade e outro argumenta mais adiante, quase no fim da
atividade, contradizendo o colega, de que para as feministas tudo é desigualdade e
que nao € como ele vé. O que nos permite interpretar a partir dos dados que reclamar
das desigualdades sexistas ou exigir igualdade s&o mimimi para parte do grupo.

Estudante_02: O que vé, desigualdade. O que ouve, desigualdade. O que

pensa, desigualdade. Tudo é desigualdade.

Estudante_03: O Estudante_02 odeia feminista.

Estudante_01: Quando o Estudante_02 ta com [namorada] ele é o cara mais

feminista que tem. Mais, mais, mais. Ele sai de perto, ele ja comeca a falar:

Sou homem sou feminista vai encarar!
(Estudantes, EME, 02/04/2019)

Os Estudantes 03 e principalmente o Estudante_04 falaram com frequéncia a
frase: “Sou homem sou feminista vai encarar!”, sempre em tom de desdém e
confronto. Essa frase foi muito disseminada, em formato de meme, pelas redes sociais
e tinha origem na foto de um jovem que a escreveu com tinta em seu peito.
Demonstrando que o atravessamento e a onipresencga das redes sociais digitais, e
das proprias TIC, fazem parte da construgéo ativa da identidade dos sujeitos e na
reproducdo de seus discursos, independente do teor destes (LEMOS, 2005;
CASTELLS, 2013). Assim, identificamos que os esteredtipos machistas reproduzidos
pelos meninos ndo se trata de falas isoladas ou que caracterizem apenas aquele
grupo de alunos, e sim estratégias patriarcais difundidas pelas midias de massa
hegemonicas para deslegitimar as lutas feministas e incorporadas por inumeros
agentes sociais. Percebemos isso, baseadas em nossos estudos, como uma
estratégia de poder, visto que os principios feministas de liberdade, justica e
democracia nao dialogam com as relagdes de opressodes estabelecidas pelo Estado.
Logo, essas falam contextualizam alguns os desafios do movimento feminista e da
teoria feminista em procurar caminhos de forma transversal para desenvolver uma
educacao feminista dentro das premissas da EDH que vise dar espaco para praticas
pedagogicas feministas.

Para finalizar essa primeira etapa de analise, trazemos o resultado final da

etapa de elaboragdo do Mapa da Empatia. Nesse resultado, observamos que entre
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piadas e reprodugbes sexistas e machistas, os meninos conseguiram finalizar a
atividade proposta, ainda que a nivel de senso comum e com a ajuda de pesquisas
na internet. O Quadro 5 mostra a sintese do que este grupo de meninos escreveu no
Mapa da Empatia sobre o feminismo.

Na sequéncia didatica criada para propiciar o debate entre os diferentes em um
exercicio de empatia observamos que os/as jovens lancaram mao rapidamente da
estratégia da segregacéao (ou fuga do confronto). O resultado foi o refor¢o de opinides
pré-concebidas e ndo o debate da diferenga que se intencionava a partir do
(re)conhecimento do outro, suas dores e dilemas. Nesse contexto, permanecemos no
lugar de identificar algumas formas de opressao reproduzidas pela midia hegeménica
e ja denunciadas pelo ciberfeminismo. Isto €, a proposta da dinAmica do Mapa da
Empatia, que espelhava principios da pedagogia feminista, ainda foi insuficiente para
encorajar as jovens meninas a travarem este debate com o grupo machista que
dominou o espaco de discurso e as narrativas sobre o tema. Mesmo quando disseram
nao ser o seu lugar de discurso, de fato o fizeram apds ocupar o lugar e inviabilizar a

visibilizacdo desta voz, feminista, evidentemente silenciada nesse contexto.

Quadro 5: Mapa da Empatia Feminismo - Elaboragdo meninos

O que pensa e O que vé? O que fala e faz? O que ouve?
sente?
Mundo injusto desigualdade de igualdade j3; vai lavar louga;
género,
Homens séo feminicidio (violéncia | meu corpo minhas falta de rola;
privilegiados contra a mulher) regras;
sociedade patriarcal manifestacgoes; nao tem crianga para
cuidar;
mundo machista. lutam por seus direitos tudo peluda;
se impdem contra
pessoas e agdes
machistas
Quais sao as dores? Quais sao as necessidades?
dores fisicas (violéncia | s&o subestimadas, Igualdade de género:

doméstica, assédio) salarial e politica
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falta de igualdade, violéncia sexual

Fonte: elaborado pela autora, com base nas informagdes do mapa fisico

4.3.2 Conexodes entre o ciberfeminismo, o processo de empoderamento - das -

jovens e a escola

Conforme a dindmica do World Café®® ocorreu, o mapa foi se modificando,
ganhando as vozes das meninas e se tornando mais plural. Pois a percepgao de
concentracio de formas de pensamento dada na primeira etapa da sequéncia didatica
ganhou uma nova dimensao com a incorporagao da dindmica do World Café e a
circulagao obrigatoria de pessoas pelos grupos. A convivéncia com um grupo maior
para apresentar o que foi realizado até entdo e a possibilidade de intervengao
favoreceu a compreensao do Mapa como obra aberta, inacabada, e a “quebra” dos
grupinhos fechados propiciou uma abertura maior a diversidade de opinides e, a
reflexao.

A pluralidade se deu a insergéo das vozes das meninas®' que comentaram e
inseriram os tépicos que sentiram falta, reivindicando o lugar de fala delas como
mulheres e algumas o lugar de fala de jovens feministas, conforme veremos logo mais.
Diante da intervencao de algumas meninas no Mapa, percebemos que ha uma leitura
critica do contexto em que elas, como jovens mulheres, estdo inseridas, pois em suas
falas elas deram maior énfase no que sentem, inserindo assédio, relacionamento
abusivo, violéncia psicoldgica, cultura do estupro. Ainda, comentam que sentem
medo, medo de serem vitimas de estupro, sentem falta de empatia, entre outras dores.
Trazem para pauta as discussdes que percebemos estarem vinculadas com os
debates ciberfeministas, entre estas, os relacionamentos abusivos e as outras formas
de violéncia para além da violéncia sexual e fisica. Inclusive, fazem referéncia ao

ciberfeminismo, ao escreverem que feministas fazem "militdncia na internet”, nos

60 A proposta consistia que os grupos escolhessem um anfitrido entre eles, uma pessoa que ficaria
responsavel por apresentar o Mapa da Empatia elaborado pelo grupo para os demais colegas. Os
colegas, em pequenos grupos que se revezavam a cada rodada, teriam a possibilidade de interagir
com o tema, debater os pontos de vista e colocar as suas contribuicbes no préprio mapa. Todos os
alunos passariam por todos os grupos e os anfitrides poderiam ser trocados por outro integrante do
mesmo grupo a cada rodada.

67 Nao & possivel identificar a quantidade de meninas contribuiram na atividade, pois existem muitos
dialogos ocorrendo ao mesmo tempo, falas entrecortadas e inaudiveis.



110

permitindo fazer a interpretagdo de que este ja era um tema recorrente e que fazia
parte do cotidiano da maioria.

Contudo, percebemos que as jovens nao se sentem muito interessadas em
debater esse assunto, interagem com o Mapa de forma coletiva entre elas, mas
rapidamente, sem muito aprofundamento e logo se concentram em assuntos paralelos
a atividade. Pela rapidez com que descobrem o que esta faltando para elas no Mapa

da Empatia do Feminismo, nos instiga a pensar que € um assunto que elas
enxergavam como oObvio.

Figura 18: Mapa da Empatia final - elaborado coletivamente

Mapa da Empatia
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Fonte: material produzido pelos estudantes do ensino médio

Tentando desvendar os elos entre o processo de criacdo do perfil das
feministas e os discursos que se mantiveram machistas por toda atividade e o pouco
interesse das jovens em debater o tema, chegamos na ultima etapa desta sequéncia
de atividades: gravagao dos videos individuais das(os) jovens (sequéncia completa no

Quadro 1). Em uma sala separada, um por um dos/as estudantes responderam de

forma anénima e individual as seguintes perguntas:
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e Vocé se identificou com algum dos perfis tragcados? Qual?
e Em quais situagdes dos mapas, vocé nunca tinha parado para pensar?
e O que ajudou vocé a pensar nessas situacbes?

e O que pode ser feito a respeito?

Dos 26 videos, nove foram selecionados por abordarem o perfil do feminista,
isso quer dizer que um pouco mais de 5 da turma se identificou com o Mapa da
Empatia Feminismo. Outro dado relevante, mas ja esperado quando falamos de
feminismo, é que destes nove, a maioria, seis, sdo vozes de meninas. A analise dos
videos insere novos componentes, para refletirmos, que até agora nao haviam

aparecido.

Pesquisadora: Qual perfil [dos mapas da empatia] vocé se identificou mais e
por qué?

EstudanteMenina_02: Feminismo, porque eu acho importante a gente
debater sobre isso ainda no colégio e porque ainda apresenta muito
[comportamento machista] dentro, tipo, da educacéo fisica, dentro das
aulas, recreio, no dia a dia. Coisas que acontecem que eu acho que as
mulheres precisam expor mais.

(Estudante, BI, 09/04/2019)

Nesse primeiro relato, a EstudanteMenina_02, vai trazer um dos pontos
fundamentais nesse trabalho que é a importancia da voz das mulheres (hooks, 2019a)
como estratégia de rompimento dos discursos hegemdnicos patriarcais. Além de que
por meio da voz é possivel se estabelecer dialogos que fortalecem a sororidade entre
as mulheres e questionam as bases do sexismo. Outro ponto trazido pela estudante
€ a relevancia de se criar espacgos e praticas pedagogicas feministas (SARDENBERG,
2011) que sejam também decoloniais (MATOS, 2018) em que se problematizam os
padrdes socialmente construidos, 0 senso comum e opressdes por meio do dialogo e
da leitura critica (LOURO, 1997).

Pesquisadora: Qual perfil [dos mapas da empatia] vocé se identificou mais e
por qué?

EstudanteMenina_01: Eu me identifico mais com o Feminismo, porque eu
sou mulher e eu, assim, eu acho que tem muita desigualdade, sabe?
Entdo, eu assim néo luto, porque eu nao participo de nenhum movimento,
mas eu meio que apego essa parte de aderir para minha vida, os ideais do
feminismo. Nao sou extremista nem nada, mais.

(Estudante, BI, 09/04/2019)
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Neste outro relato, percebemos que a EstudanteMenina_01 nao teve
dificuldades em explicar de forma simples e objetiva o porqué se identificava com o
perfil do Feminismo. Contudo, ela sentiu a necessidade de reiterar que se identificava
com o movimento, mas ndo atuava de forma militante ou que nao lutava, porque nao
participava de nenhum movimento especifico. Porém, no nosso entendimento, a partir
dos estudos feministas, fazer uma leitura critica da sociedade e romper com os
padrdes sexistas no seu proprio cotidiano ja € uma forma de luta.

Assumir esse lugar de construir novas formas de ser e existir que ndo sejam
baseadas nas relacdes sexistas também é uma forma de lutar. Hooks vai lembrar que
nao é necessario aderir a nenhuma organizagao, pois podemos “trabalhar em nome
do feminismo do lugar onde estamos. Podemos comecar a fazer o trabalho pelo
feminismo em casa, exatamente onde moramos, educando a nés mesmos e as
pessoas que amamos" (hooks, 2019, p.165). Algumas feministas irdo tratar deste
assunto como o trabalho de base para a construgdo de um processo de
empoderamento individual, que é fundamental no primeiro momento, para apos se

criar um processo de empoderamento em massa.

Pesquisadora: Qual perfil [dos mapas da empatia] vocé se identificou mais?
Por qué?

EstudanteMenina_05: Acho que, as Comunas que reclamam do Bonoro e
sobre o Feminismo. Porque eu sou mulheres, entdao o feminismo é algo
feito por mulheres para mulheres e eu apoio isso e eu ndo sou comunista,
mas eu sou mais de esquerda e eu também néo, eu, critico o governo atual
no Brasil hoje, entdo na sala e tal, nos debates que tem, entdo eu me encaixo
nesse grupo.

(Estudante, BI, 09/04/2019)

Pesquisadora: Qual perfil [dos mapas da empatia] vocé se identificou mais e
por qué?

EstudanteMenina_04: E, sé pode ser um? Eu me identifiquei com o perfil das
Comunas contra o Bonoro e sobre Feminismo, porque, €, eu defendo muito,
é, o feminismo, eu acho que é um movimento muito importante, acho
que é atualmente ele td& ganhando cada vez mais forca e espero que
continue assim, é, eu acho que ele é muito importante, tipo, para todas
as estruturas da sociedade. E, e sobre as Comunas que reclamam do
Bonoro, é, como eu posso coloca? Eu tenho que pensa um pouquinho, entdo
ndo tem problema? E, é que tipo eu torco contra o governo Bolsonaro e eu
acho que tipo, todas as ideias que, tipo, ele, os ideais que ele fala, que ele
propaga por ai sdo todos doentios e é racistas, € homofdbicos, misdginos,
enfim. Eu sou muito contra isso e eu espero que, é, isso acabe tipo, o governo
dele acabe, assim, o mais rapido possivel, porque eu acho que ele acrescente
nada bom assim para a sociedade brasileira que é tao tipo, que sempre foi
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muito racista, mas agora parece tipo, que cada vez mais com os discursos
dele tao ficando, tao ficando piores e mais racistas e homofébicos e
machistas.

(Estudante, BI, 09/04/2019)

Na passagem acima, ambas estudantes fazem a ponte entre o Feminismo e o
cenario Politico do Brasil no momento. Reforgcando, a esséncia de que o feminismo é
um movimento politico, que ndo tem como separar as duas esferas. Aqui vale retomar
que o discurso vigente do governo atual é antifeminista, conservador e muitas vezes
misogino. Inclusive no momento da sua campanha, em 2018, houve um forte
movimento ciberfeminista, que contou com a adesao de muitas jovens, na campanha
#ELENAO e transbordou para as ruas em forma de marcha/protesto contando com
milhares de participantes. Foi criado um discurso antifeminista que as feministas, por
serem contra o governo, sao automaticamente comunistas. O que obviamente nao é
verdade pensando na multiplicidade das inumeras vertentes ideolégicas que o
movimento tem. Contudo essa ideia ganhou muitos adeptos e foi sendo reforgada
pelo discurso de 6dio e pelas fake news, criando mais polaridade politica na
sociedade.

Esses depoimentos contextualizaram o que Castells (2013) observou em suas
pesquisas, sobre a indissociavel relacdo entre as redes sociais digitais, as
experiéncias das(os) jovens com os movimentos sociais em forma dos discursos
compartilhados e o préprio cotidiano. Essa questao também se comprovou no debate
em sala de aula, desde a escolha dos temas problematizadores até as associagdes
feitas por elas(es) com suas experiéncias pessoas, conforme mostramos nos
depoimentos acima.

Na fala EstudanteMenina_04 retomamos a menc¢ao ao discurso de odio e a
polarizacdo que € um dos problemas que enfrentamos na internet. A jovem ainda
trouxe a concepcao de que o feminismo que ela defende é o interseccional, que nao
olha apenas para a categoria de género, mas traz junto a importancia de se romper
com todas as formas de opressao e subjugos diversos (TIBURI, 2018). Em conexéo

com a fala dela, temos o compartilhamento de outra jovem:

Pesquisadora: Qual perfil [dos mapas da empatia] vocé se identificou mais?
Por qué?

EstudanteMenina_05: Eu me identifiquei mais com as Comuna da sala que
reclama do Bonoro, principalmente porque eu sei que aquilo foi direcionado
a mim, se ndo sé a mim, mas, né. E o perfil do Feminismo, porque, nao sei,
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eu acho que, de reclamar da sala eu sou, eu fico, eu sou uma pessoa que
reclama na sala sobre esses temas, porque eu acho que, sei la fico as
pessoas ficam tentando criar caso sobre isso, eu ndo vou ficar quieta
sobre um assunto que eu ndo concordo e tipo ta sendo preconceituoso
e machista.

Pesquisadora: Quais situa¢cdes dos mapas [da empatia] vocé nunca tinha
parado para pensar?

EstudanteMenina_05: E [pausa pensando] Ndo parado para pensar, €, mas
sobre o Racismo. E, quem fez, quem tava debatendo sobre o tema, eram
garotas racistas, € nao, eram garotas negras. Entdo elas colocaram
realmente o sentimento delas e elas falaram sobre a sexualizacdo da
mulher negra. Eu ja tinha pensado sobre isso, mas vé uma mulher negra
falando sobre isso, achei bem pesado assim.

Pesquisadora: O que ajudou vocé a pensar sobre essa situagao?
EstudanteMenina_05: Elas falarem sobre o tema, tipo, a forma como é dele,
na hora a gente tava debatendo sobre isso, sobre como tipo os filmes, nas
novelas, nas propagandas, sempre que aparece uma mulher negra, ela
ta sempre tipo super sexualizada, sempre mostra ela com uma silhueta
bem predominante, entao é isso.

Pesquisadora: E o que pode ser feito a respeito?

EstudanteMenina_05: Para com isso, sabe, tipo, ter consciéncia que uma
mulher nao é, ndo serve para ser um objeto sexual pr6-homem e muito
menos assim, tipo, tem essa questido tipo racial sabe, tipo, ficar
diferenciando, sei la, que uma mulher branca nao é tao sexualizada
quando apareceu.

(Estudante, BI, 09/04/2019)

Pela voz da EstudanteMenina_05 compreendemos que essa experiéncia de
empatia e até mesmo de dororidade (MATOS, 2018) so6 foi possivel pela escolha da
proposta pedagogica em unido com a postura da professora, que no inicio da atividade
reforgou que ela garantiria que a voz de todos seria ouvida e respeitada preparando
assim 0 campo necessario. A jovem percebe por meio de consciéncia critica
(SARDENBERG, 2011) que a interseccionalidade de género e raca influencia
diretamente nas experiéncias sociais individuais e coletivas que uma pessoa podera
ter.

Vemos pelos relatos que a experiéncia de algumas jovens com a atividade
proposta foi muito diferente da dos meninos que elaboraram o perfil do Feminismo.
Contudo, lembramos que uma das premissas das pedagogias feministas se
encontram no processo, pois n&o ha como avaliar os resultados a curto prazo, mesmo
se estes existirem. Entretanto, a narrativa a seguir, juntamente com as citadas neste

subcapitulo, nos dao alguns indicios de que os principios reflexivos foram alcangados,

Pesquisadora: Quais situagdes dos mapas [da empatia] vocé nunca tinha
parado para pensar?
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EstudanteMenino_03: Tipo, eu fui responsavel pelo de Feminismo e o0 nosso
grupo foi um dos que mais teve adi¢gdes dos outros grupos, entao teve muita
coisa que a gente nao conseguiu tipo pensar, a gente nao se colocou,
se viu desse jeito. Se tu olhar no nosso mapa, tem principalmente na parte
do que ouve, tem muita coisa que a gente acabou nao botando,
principalmente porque como homem eu nunca fui tipo atacado pelo fato
de ser uma mulher feminista, entao eu nunca tinha parado para pensar
nisso.

Pesquisadora: O que ajudou vocé a pensar sobre essa situagdo? P: O que
ajudou vocé a pensar sobre essa situagao?

EstudanteMenino_03: A gente sento em grupo e comegou a falar, o que cada
um sabia e a gente também perguntou para as gurias que tava perto e a gente
foi discutindo para escrever o que tava pedindo.

Pesquisadora: E o que pode ser feito a respeito?

EstudanteMenino_03: Pelo que a gente viu, aprendeu ali, o que pode fazer é,
€ pegar respeito por essas pessoas e tipo quem praticar atos
preconceituosos teria que ser, a gente teria que tipo pegar a pessoa e falar
que ta errado e tentar ajudar.

(Estudante, BI, 09/04/2019)

A fala do EstudanteMenino_03 pode ser considerada um promissor passo para
a transformacao da consciéncia e o rompimento de padrées que partem da leitura
critica. Pois, se por um lado observamos que na elaboragcédo do Mapa pelo grupo, os
estudantes que mais falaram nao pareciam estar comprometidos com a atividade, por
outro a sequéncia didatica permitiu tempo e espacos para que outros atores se
envolvessem e que os saberes, que partem das experiéncias, fossem compartilhados
por meio da participacao. A participagao envolve a escuta ativa como parte essencial
de um didlogo (BORDENAVE,1994), que visa a construg¢ao coletiva da transformacéao
dos sujeitos (BERTH, 2019). Estes s&o passos fundamentais para um processo de
empoderamento. Ainda, observamos que o jovem estava tentando formular uma
conexao da relevancia da atividade em confronto com a sua concepcgao de leitura
acerca das lutas feministas até entdo. Esse passo inicial se faz extremamente
necessario e é fértil na desconstrucao dos esteredtipos do que é “ser feminista” e na
construgéo de que o feminismo € um movimento que quer libertar a todos das amarras
e opressoes sexistas. Muitas feministas vao trazer a importancia de se ter homens
como aliados na luta e agentes ativos na construcdo de uma nova identidade social,
antissexista, que tenha como pressuposto o direito de ser e existir na diferenca das
subjetividades, mas na igualdade de direitos e oportunidades.

Nos demais videos encontramos as(os) jovens falando de forma rapida que se
identificaram com o perfil do feminismo e o porqué disto:
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EstudanteMenina_03: Acho que o Feminismo e o Comunas que reclamam do
Bonoro, porque das coisas que botaram, tipo, que a gente escutava, que
as pessoas escutavam, eu ja escutei bastante sabe, essas coisas.
(Estudante, BI, 09/04/2019)

EstudanteMenino_01: Se identifiquei mais com o Feminismo, porque eu
enfrento tanto o feminismo quanto o universo sendo machismo em
casa. Entdo, na minha vida, de todos os perfis que tava |4, € o que eu mais
me identifiquei.

(Estudante, BI, 09/04/2019)

EstudanteMenino_02: E feminista, por causa que minha mae sempre foi
uma lutadora dos direitos femininos.
(Estudante, BI, 09/04/2019)

Contudo, mesmo de forma rapida percebemos que algumas questodes, ja
mencionadas, se repetem. Primeiramente temos a fala da aluna EstudanteMenina_03,
que fez mengado a ser contra o governo atual e sua automatica relagdo com ser
feminista, além de que se identificou também, assim como as demais, no sentimento
de dororidade. O EstudanteMenino_01 comentou que enfrenta o feminismo e o
machismo, n&o deixando claro qual sua opinidao sobre a questdo, mas ao trazer a
palavra “enfrento” da a conotacdo de que esse assunto ainda estivesse em luta nas
suas concepg¢des. O que nos permite interpretar, de forma audaciosa, que o exercicio
de empatia com o perfil do feminismo pode auxiliar no seu processo leitura critica
sobre o contexto pessoal em que esta inserido. Por fim, o jovem EstudanteMenino_02
trouxe a concepcao de que se identificou por sua méae seria feminista e uma lutadora
dos direitos das mulheres, nos levando a crer que esse assunto seja pautado em casa
e que ele, entao, ache relevante para debate.

Nao conseguimos saber se os dois alunos, citados acima, participaram da
criacdo do Mapa da Empatia Feminismo, mas cientes que na turma havia alunos que
nao participaram da criagao deste Mapa, podemos supor que nao, até porque eles
nao se identificaram, como ocorreu no depoimento do EstudanteMenino_03 e também

porque relacionaram motivos pessoais para terem se identificado.

Figura 19: Nuvem de palavras - Mapa Empatia Feminismo
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Fonte: elaboragao da autora a partir do “Mapa da Empatia” do Feminismo

Finalizaremos a analise desses dados com a nuvem de palavras criada a partir
do resultado do Mapa da Empatia Feminismo. As palavras que estdo em tamanho
maior tiveram mais relevancia, isso quer dizer que apareceram mais vezes e assim
proporcionalmente até as menores. Na nuvem, observamos que as palavras que se
sobressaem sao “Igualdade”, logo ap6s “Néao” e “Falta”, permitindo a possivel
interpretacédo de que precisamos de muita igualdade, pois n&o a temos em inumeros
setores e que faltam muitas coisas, entre estas empatia e a propria igualdade. Outro
grupo de palavras que nos saltam aos olhos sdo as palavras relacionadas as
violéncias de género, em especial contra as mulheres. Entre essas estao estupro,
assédio, sexual, dor e medo. Isso reforca a urgéncia de trabalhar as origens e
consequéncias de um sistema patriarcal machista e sexista na escola, de forma
transdisciplinar e por meio de pedagogias feministas, que rompam com as relagdes
de opressao, violéncia e violagdes de direitos, demonstrando por meio da pratica a
educacao libertadora. Sardenberg e Macedo (2011) nos auxiliam a fechar essa analise

ao trazerem que

[...] “nem tudo é uma questdo de género”, mas, por outro lado, todas as
mudangas nas relagbes sociais estdao, de alguma forma, ligadas a essa
dimensao, fazendo com que género ndo seja a mais importante, mas seja
uma instancia imprescindivel para a constru¢ao da utopia da sociedade mais
justa com a qual sonhamos e que acreditamos colocar em movimento com a
nossa pratica cotidiana. (SARDENBERG; MACEDO, 2011, p.46)

A partir das reflexdes, trazidas acima, sobre a sequéncia didatica apresentada,

identificamos, por meio da praxis, o potencial que o encadeamento de atividades teve
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em auxiliar as(os) alunas(os) a desenvolver ferramentas para a leitura critica dos

contextos em que estao inseridos.
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5 CONSIDERAGOES - INICIAIS

Eu queria que, a medida que amadurecem, nossas lutas produzem novas
ideias, novas questdes e novos campos nos quais nos engajamos na busca
pela liberdade. Como Nelson Mandela, devemos ter disposi¢ao para abracgar
uma longa jornada rumo a liberdade. (DAVIS, 2020, p.27)

Com essa fala de Davis, tecemos nossas ultimas consideragbes para as
discussdes aqui propostas, porém em nenhum momento acreditamos na possibilidade
de esgotar o debate e sim de com estas amplia-lo.

De inicio, é fundamental defendermos a importancia de ter clareza
epistemoldgica de qual é a educagdo, enquanto educadores, que estamos
defendendo e mais que isso, relacionar a educacao que defendemos com a educacéao
gue estamos fomentando na pratica em sala de aula. Pois, é s a partir dessa praxis
que podemos escolher de forma objetiva quais sao as premissas metodolégicas que
nos guiarao nas praticas pedagogicas. O que reafirma que a educagdo € um campo
em eterna disputa, se por um lado é estrategicamente controlado, por outro € um
campo privilegiado para se fomentar as transformagbes que desejamos ver na
sociedade.

Dito isso, retomamos que mantivemos em toda pesquisa o referencial reflexivo
trazido por Freire (2011b) e hooks (2017) sobre a educagdo como prética para
liberdade no horizonte e em didlogo constante com a educagao critica,
problematizadora e feminista. Com frequéncia ouvimos que o campo da educagao
formal ou da praxis da educacao formal € um campo complexo para analise, por
envolver muitos atores e subjetividades. Concordamos, com ressalvas, com esse
discurso, porém mesmo o campo sendo complexo, € vital que mantenhamos ele sobre
permanente discussdao e problematizacdo. Para que, justamente, criticando sua
complexibilidade, possamos encontrar caminhos que subvertam a norma
estabelecida.

E é nesse momento, que se torna importante o(a) professor(a), além de ter
clareza de qual a educacdo que quer defender, se posicionar sobre por qual
perspectiva faz a leitura critica da sociedade. Essa leitura pode levar em consideragao
varias categorias de analise e vertentes de estudo, contudo define qual a posicao e o

discurso que o educador enfatiza em suas praticas pedagdgicas.
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Durante toda a pesquisa tivemos a oportunidade de estarmos inseridas no
Projeto Conexao Escola-Mundo e foi pela experiéncia que ele nos oportunizou que
pudemos, de forma pratica, vivenciar todas as fases da pesquisa com e na escola. Foi
por meio dele que, como pesquisadoras e feministas, a partir das reflexdes partilhadas
no grupo de estudo COMUNIC, que alguns questionamentos comegaram a surgir e
nos guiaram na elaboragao desta pesquisa. Entre estes, os mais pertinentes foram:
Quais os discursos estao presentes nas falas das(os) jovens? Como eles percebem a
interrelacdo dos seus debates com as principais pautas discutidas na internet? Ainda,
isso influencia no processo de empoderamento das jovens? Quais s&o os elementos
fundamentais para que esse processo se desencadeie? Como as praticas
pedagogicas podem auxiliar, ou ndo, nesse processo?

Nesse exercicio procuramos na teoria compreender o que as(os) autoras(es)
falavam dentro da area e quais as relacdes entre elas. Partimos das contribuicoes
trazidas por principalmente por: BERTH, 2019; CASTELLS, 2013, FREIRE, 2011a,
2011b, GOMES, 2017, hooks, 2017, 2019; RIBEIRO, 2017; SARDENBERG, 2011,
TIBURI, 2018, entre outras(os).

Os corpus de dados, que € somente uma parte de todo corpus de dados do
Projeto Conexao Escola-Mundo, nos auxiliaram a refletir as conexdes entre as
questdes acima e o referencial teérico, mesmo que as praticas pedagodgicas feministas
nao estivessem em foco nas acdes. Isso so foi possivel porque percebemos que elas
estavam incorporadas nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pela professora
pesquisada que visavam abordar a educagao em e com direitos humanos. Assim, nos
permitindo explorar por meio da sua pratica as ligagcdes entre as pedagogias aplicadas
em sala de aula, o posicionamento da professora e o resultado dos dados.

Diante disso, retomamos que buscando dar espacgo para praticas pedagdgicas,
que subvertem e transgredem as regras patriarcais, machistas e sexistas,
responsaveis pelas inUmeras desigualdades e opressdes na sociedade, foi que
encontramos nas pedagogias feministas um campo de possibilidades. Pois, elas
nascem do exercicio reflexivo de uma pratica educativa feminista decolonial, que
observa e constrdi junto e horizontalmente as ferramentas que auxiliam o processo de
empoderamento das mulheres. Partimos do pressuposto que 0os mesmos principios
do processo de empoderamento das mulheres servem como principios de

empoderamentos de todos os sujeitos oprimidos e subjugados.
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Dentro desse debate, conforme ja citado, se fez importante compreender o
posicionamento da professora. Em nossa pesquisa, a professora que desenvolveu a
sequéncia didatica, com as(os) alunas(os) em sala de aula, mantinha de forma aberta
a sua posicao como feminista e qual a educacao que defendia e promovia em sala.
Incorporando as premissas fundamentais das praticas pedagdgicas feministas,
mesmo nao classificando-as assim, em seu cotidiano escolar. Nos permitindo
interpretar que o posicionamento ético e politico com que exerce sua profissdo esta
diretamente relacionado ao seu posicionamento como feminista.

Entre essas premissas destacamos, a partir da analise de dados, a énfase com
que a docente afirma que garantiria que as vozes de todos as(os) alunas(os) fossem
ouvidas e respeitadas, sem exclusdes ou hierarquizagbes. Além de encoraja-los, de
formas variadas e em momentos distintos, a se posicionarem, trazendo potencialidade
da participagao, por meio do dialogo, na constru¢cao dos saberes. Como lembra Tiburi
(2018) ao afirmar que a escuta tem um valor importante no processo politico e que
por isso necessita ser urgentemente colocado em pratica, principalmente pelos
sujeitos que tém o privilégio da fala.

A professora também aproveitou a oportunidade para instigar as(os)
estudantes a se envolverem com o exercicio de empatia, saindo do senso comum e
criando aprofundamentos com os temas, desenvolvendo assim uma leitura critica
sobre o contexto de cada assunto. Permitindo que eles exercitassem, em um ambiente
seguro, ferramentas fundamentais (o dialogo, a escuta, a leitura critica, o respeito etc.)
de uma educacgao que visa a transformacao com sujeitos por meio do encontro com
as vozes na base do processo de empoderamento.

Contudo, mesmo que trabalhe com a implementacdo das premissas das
pedagogias feministas, ndo ha garantia de quais serdo os resultados das praticas,
pelo menos em curto prazo, visto que ndo ha como medir a sua efetividade no dia ou
na semana seguinte. Levando em consideragao, como ja citamos, que Sao processos
que nunca se findam em si mesmos. Porém, se temos certeza de que a sociedade
que estamos buscando construir junto com os jovens € antissexista, esse é um
caminho a se avaliar.

Com esses pressupostos, retomamos para o nosso objetivo nesta pesquisa,
que foi o de investigar, no ambiente escolar, qual a relacdo entre os discursos

ciberfeministas e as praticas pedagdgicas feministas que fomentam o processo de
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empoderamento das jovens, dentro de uma perspectiva da educagao como pratica da
liberdade.

Partindo deste, trazemos também em énfase, nesta pesquisa, os resultados
referentes as(os) estudantes para as nossas consideragdes, pois nosso objetivo era
investigar por meio das suas vozes as relagdes que envolvem o fomento ao processo
de empoderamento, com foco nas jovens. Vimos, por meio dos dados que os
discursos, os debates e as lutas que ocorrem no ambiente online transbordam para
todas as esferas, ndo mais permitindo que exista um mundo online e outro offline. As
relacdes e experiéncias do online estado onipresentes nas relagdes e experiéncias
offline, tornando tudo apenas relagdes e experiéncias de ser e existir no mundo
contemporaneo atual.

Assim, identificamos nos discursos das(os) alunas(os) algumas pautas e
debates do movimento ciberfeminista: o conceito do lugar de fala, as tensdes entre o
discurso machista do atual governo e o debate feminista, a relagao entre as opressdes
e o sistema patriarcal, machismo e sexismo, a dororidade, as violagdes e violéncias
contra a mulher, os padrdes sociais relacionados ao corpo, entre outros. Para além
dessas questdes, com foco nos depoimentos em videos das meninas, conseguimos
mapear alguns elementos fundamentais do processo de empoderamento das jovens
que estdo conectadas com essas pautas e debates: a leitura critica e a importancia
da voz, do dialogo que parte do lugar de fala, sororidade ou dororidade.

Esses elementos sdo também fomentados pelas praticas pedagdgicas
feministas por serem cruciais para o processo de empoderamento das mulheres e dos
sujeitos. E ao possibilitar que essas pedagogias sejam aplicadas em sala de aula
trazemos para o contexto escolar um espago seguro para que a construgido dos
saberes e desconstrugao de esteredtipos se dé de forma compartilhada por meio de
didlogos problematizadores que partem das relagdes de género, suas violéncias e
opressbes e engloba todas as areas dos direitos humanos. Ainda, por meio do
entrelacamento entre dindmicas e técnicas, observamos que as(os) estudantes
conseguiram na pratica desenvolver ferramentas e habilidades de reflexdo
fundamentais para uma educacao libertaria. Entretanto, sabemos que esse resultado,
por mais promissor que seja, nao garante o processo de empoderamento dos sujeitos,
assim como lembra Freire (2011b), ndo ha como empoderar o outro. Cada individuo
passa por inumeras subjetividades e especificidades que influenciam em como ocorre

a tomada de consciéncia e sua transformacao, que € interna e que pode acontecer
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em momentos diferentes para cada um, por mais que tenham compartilhado da
mesma educagao ou ainda pode nem ocorrer o desencadear desse processo.

Contudo, ao terem esse espago emancipatorio garantido na sala de aula,
possibilitamos que a escola crie novas relagbes com suas(eus) educandos(as) e
consiga ultrapassar as amarras da educagao bancaria para almejar a possibilidade do
ser mais, defendido por Freire (2011b). Contudo, para que esse lugar exista, se faz
necessario que mais professoras(es) se questionem de forma sistematica quais sao
os jogos de poder que estao por tras das opressdes reproduzidas na escola? A quem
interessa manter o os padrdes estruturais patriarcais, sexistas e machistas? E, por
fim, como suas escolhas pedagdgicas contribuem para a manutengao das violéncias
e opressdes sociais? As respostas podem ser variadas e surgir em niveis de
criticidade diferentes, mas essa reflexdo traz para todas(os) e cada um(a) a
responsabilidade sobre nossas escolhas enquanto educadores, retomando a base de
ter clareza sobre qual educacéao defendemos.

Ainda ha muito para se discutir sobre como poderiamos aplicar de forma
transversal as pedagogias feministas na escola, mas se partirmos da concepgéo de
qgue ela € um caminho importante a ser percorrido e analisado por meio da praxis,
poderemos aprimorar as suas possibilidades, técnicas e ferramentas. Autoras da area
vao afirmar que o maior desafio é que estas pedagogias partem da nossa construcao
como sujeitos, partindo da compreensédo sobre o feminismo e do nosso proprio
processo de empoderamento. Entretanto, elas lembram que s6 é possivel encararmos
os desafios que surgirem no caminho se abandonarmos o lugar de Unicos detentores
dos saberes validos, aceitando que duvidas e insegurangas surgirdo nos processos
por sermos seres inacabados. Aléem do mais, as pedagogias criticas, das quais as
pedagogias feministas fazem parte, fomentam que a voz e a participagéao dos sujeitos
na sala de aula por si s6 das(os) estudantes ja tensionam os lugares preé-
estabelecidos. E aqui vale ressaltar, que nao estamos falando de igualdade de poder
entre discentes e docentes, pois isso n&o € possivel pela propria importancia do papel
da professora enquanto mediadora dos processos de aprendizagem, mas sim de
valorizagao do outro como sujeito detentor de saber e uma constante troca entre os
lugares de aprendiz e professor(a).

Finalizamos essa primeira analise, assinalando que se faz urgente nao
fugirmos dos debates dificeis sobre qual educagéo estamos levando de forma pratica

para sala de aula e a partir disso analisarmos como as pedagogias que escolhemos,
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ou né&o, se aplicam a esse modelo de educagéo. Assim, convidamos as(os) docentes
da educacéao a participarem dessa reflexdo sobre as oportunidades emancipadoras
que surgem das praticas pedagdgicas feministas, para que a discussao se aprofunde

a partir da praxis.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Resolugéo no 510, de 07 de abril de 2016, segundo o Conselho Nacional de Saude.

Senhores pais ou responsaveis,

O Programa de Pés-Graduagao em Educacado da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) em parceria com o Colégio de Aplicagdo — UFSC estao realizando uma pesquisa
sobre a educacao em direitos humanos na cultura digital. Seu filho (a) esta sendo convidado
(a) a participar, como voluntario (a). Abaixo seguem informagdes a respeito da pesquisa.
Leiam com atencao e cuidado este documento para que a participacao de seus filhos (as) seja
resultante de uma decisdo bem-informada. Caso vocé aceite, por favor, assine ao final deste

documento (nas duas vias). Uma das vias é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

1. Instituicdo da Pesquisa: Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Campus Reitor
Joao David Ferreira Lima, s/n — Trindade, Floriandpolis — SC, 88040-900.

2. Titulo do Projeto: “Conexao Escola-Mundo: espagos inovadores para formagéao cidada”

3. Pesquisador responsavel: Coordenadora Prof.a Dra. Andrea Brandao Lapa

4. Garantia de informacao e desisténcia: Vocé e seu filho (a) serao esclarecidos sobre a
pesquisa em qualquer ponto que desejarem, e a crianga/adolescente estara livre para retirar
seu consentimento ou interromper a participagao.

5. Descrigdo do Estudo: O projeto trata da vivéncia em uma proposta de educacao aberta e
em direitos humanos que propde a inclusao critica e criativa dos sujeitos na cultura digital. O
objetivo esta na criagao de uma metodologia transformadora de agéo na e com a escola para
a formagao em direitos humanos dentro da perspectiva centrada na autoria, colaboragéo e
produgédo para o empoderamento individual e coletivo. Basicamente, o/a aluno/a vai participar
de oficinas e atividades colaborativas que tratem de tematicas de direitos humanos. Quando
vierem a utilizar recursos tecnolégicos, o farao com os equipamentos disponiveis na escola e
em atividades orientadas pelos/as professores/as, dentro do planejamento curricular ja

aprovado nas instancias da escola. Havera questionarios sobre as atividades realizadas.
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6. Riscos e desconfortos: A participacdo nesta pesquisa podera trazer como riscos ao seu
filho (a) uma possivel falta de interesse e desmotivagéo frente as atividades propostas. Para
evitar e minimizar os possiveis riscos, as atividades serao feitas no espago escolar junto ao
corpo docente do colégio. O preenchimento dos questionarios sera orientado por
pesquisadores e professores. Sera garantido que os pesquisadores somente utilizardo os
dados do participante que tiver a autorizacdo assinada pelos pais ou responsaveis. O
consentimento para participacao de seu filho (a) € muito importante. Os dados pessoais serao
mantidos sob sigilo, bem como a privacidade dos participantes, durante todas as fases da
pesquisa, sendo restrito o acesso a essas informagcbes somente aos responsaveis pela
pesquisa. Apesar dos esforcos e das providéncias necessarias tomadas pelos pesquisadores,
sempre existe a remota possibilidade de quebra de sigilo, ainda que involuntaria e néo
intencional. Os resultados do estudo poderdo ser publicados em revistas cientificas,
apresentados em congressos ou eventos cientificos, sem que o nome do seu filho (a) seja
mencionado. Os gastos necessarios para a participagdo na pesquisa serao assumidos pelos
pesquisadores. Caso alguma despesa extraordinaria associada a pesquisa venha ocorrer,
vocé podera ser ressarcido nos termos da lei. Caso vocé tenha algum prejuizo material ou
imaterial em decorréncia da pesquisa podera solicitar indenizag¢ao, de acordo com a legislagao
vigente e amplamente consubstanciada. Salientamos que os dados coletados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de cinco anos, e apos esse
tempo serao destruidos.

7. Beneficios: Ao participar da pesquisa vocé nao tera nenhum beneficio direto (financeiro,
por exemplo). Entretanto, os resultados possibilitardo constituir um ecossistema favoravel a
formacdo de cidaddos para os direitos humanos na cultura digital, e que podera ser
incorporada as praticas pedagdgicas nos contextos educativos formais e ndo formais, assim
como estar contemplada na futura discussao da politica publica brasileira em educacao. Além
disto, no final da pesquisa havera uma devolutiva sobre todo o trabalho feito no Colégio de
Aplicacdo — UFSC.

8. Custos: Vocé ndo tera nenhum gasto com a pesquisa, uma vez que os materiais utilizados
para a coleta de dados serdo fornecidos pela propria instituicdo. Caso alguma despesa
extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer, vocé podera ser ressarcido nos termos
da lei. Nao ha compensacao financeira relacionada a participagao de seu filho (a) na pesquisa.
9. Esclarecimento e duvidas: Se vocé tiver alguma duvida em relagéo ao estudo ou nao quiser
mais fazer parte do mesmo, podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel
Andrea Brandao Lapa, através do telefone (48) 3721-2926 ou e-mail andrea.lapa@ufsc.br
Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UFSC (CEPSH) através do telefone (48) 3721-6094 ou pelo e-mail

cep.propesq@contato.ufsc.br. Destaca-se a importancia do CEPSH uma vez que se trata de
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um orgdo que mesmo vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mantém-se
independente na tomada de decisdes. Trata-se de uma instancia interdisciplinar, deliberativa,
consultiva e educativa, criada para defender a pesquisa e os interesses daqueles que dela
participam, atentando para sua integridade e dignidade, e, contribuindo no desenvolvimento
da pesquisa dentro dos padrdes ético.

Endereco da pesquisadora responsavel Prof.a Andrea Brandao Lapa: Universidade Federal
de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educagao, Campus Reitor Jodo David Ferreira Lima
s/n — Trindade, Floriandpolis — SC, CEP: 88040-900.

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa da UFSC: Prédio Reitoria Il, R: Desembargador
Vitor Lima, no 22, sala 401, Trindade, Florianépolis/SC, CEP: 88040-400. A pesquisadora
responsavel, Andrea Brandao Lapa, que também assina este documento, compromete-se a
conduzir a pesquisa de acordo com 0 que preconiza a Resolugao no 510, de 07 de abril de
2016, que trata dos preceitos éticos e da protecao aos participantes da pesquisa.

Desta forma, concordo de maneira livre e esclarecida que meu (minha) filho (a) participe do

projeto “Conexao Escola-Mundo: espagos inovadores para formagao cidada”.

Assinatura do responsavel pelo estudante

Pesquisadora Responsavel

Florianépolis, de de 20
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