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RESUMO

A educacido de qualidade & motivo de preocupacdo de toda sociedade e
proferida no discurso dos formuladores do documento como essencial para atingir o
desenvolvimento sustentavel. Organismos Multilaterais (OM) formularam o documento
Educacdo 2030 discutido na Conferéncia de Incheon em 2015. Reconhecem a
educacdo como elemento-chave para atingir 0 pleno emprego e amenizar a pobreza.
Uma agenda mundial que visa alinhar a médio e longo prazo politicas educacionais em
nivel global ao Objetivo de Desenvolvimento 4. Temos como objetivos deste trabalho
discutir tendéncias de reformas educacionais anunciadas nas propostas dessa agenda
para a proxima década. Procuramos conhecer como o0s pesquisadores tém analisado
as principais metas e estratégias do Educagcdo 2030. Procuramos problematizar as
implicagdes do financiamento e monitoramento da educac&o, e suas repercussdes
sobre os professores para compreendermos a reconfiguracdo da educacdo na atual
estrutura social requerida pelo capitalismo contemporaneo. Utilizamos como referencial
tedrico-metodoldgico o materialismo histérico, tentando desvendar o critico partindo da
aparéncia para alcangar a esséncia do objeto. Constatamos as incorporagdes das
metas do Educacdo 2030 no Plano Nacional de Educacéo (PNE) e nos conteudos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A Emenda Constitucional (EC) n.95/2016
parece absorver as recomendagdes da Agenda 2030 na formulacdo de politicas
educacionais. Constatamos a tendéncia de bolsas de estudos da educacéo terciaria
como moeda de troca para apropriagéo do fundo publico por grandes corporagdes para
valorizacdo de capitais internacionais no Brasil. A prevaléncia de competéncias
socioemocionais como “flexibilidade”, “resiliéncia’, “tolerancia’, ‘“criatividade”,
‘empreendedorismo e proatividade” na formacdo de sujeitos como condi¢do para
atingir a "educacao de qualidade" sao habilidades requeridas para o mercado de
trabalho. As recomendacdes dos formuladores do Educacdo 2030 retirada da
educacdo do ambito do “direito social’” e inserida no setor de servigos, revelam a
tendéncia da n&o universalizacéo da “educacao para todos”, precarizacao das relagdes
de trabalho e perpetuacio das relacbes de dependéncia dos paises periféricos com 0s
paises centrais por de empréstimos internacionais. No entrelacamento dos eixos
financiamento, monitoramento e professores verificamos a tendéncia da educagao
como mercadoria, tendo como porta de entrada o financiamento e monitoramento para
educacdo realizado por meio de plataformas que incentivam diversas partes
interessadas, aqui compreendidos os capitalistas, a se envolverem com as politicas
educacionais com o objetivo final de obter lucro. Visam, também, formar professores
subordinados, monitorados pelas ferramentas tecnologicas para contengao do
pensamento critico com intuito de evitar conflitos politicos.

Palavras-chave: Politica Educacional - Educacdo 2030 - Financiamento -

Monitoramento - Professores.
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1. INTRODUGCAO

A busca por um consenso em torno da meritocracia e da ideia de que estamos
todos no mesmo barco ndo ganha espaco na minha concepgao de sociedade e mundo.
Desde cedo aprendi que 0 acesso ao ensino, principalmente o superior para mim, mulher
negra da classe trabalhadora, seria uma luta constante.

Em 2013, depois de muitos anos de frustragdes, ingressei na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) no curso de Servigo Social, chegando a cursar trés
fases. Um curso que me possibilitou uma compreensdo mais ampla das relagbes
econdmicas, politicas e sociais que estruturam as sociedades, principalmente a brasileira.

Em 2015, em decorréncia da chegada da minha filha, a imersdo no ambiente
escolar tornou-se necessaria e vi-me captada pelo desejo de exercer a docéncia, optando
posteriormente pela transferéncia para o curso de Pedagogia.

A partir da disciplina Estado e Politicas Educacionais ministrada pela professora
Astrid Baecker Avila na primeira fase do curso, emergiu meu interesse em estudar
politicas educacionais. A disciplina possibilitou-me um entendimento mais profundo das
contradicbes inerentes da sociedade capitalista, bem como 0s interesses ocultos dos
Organismos Internacionais na criacdo de agendas que reconfiguram a educagéo dos
paises periféricos para atender as exigéncias do capital.

Contudo, pesquisar politicas educacionais n&o € tarefa facil, principalmente em
meio uma pandemia que me desestabilizou emocional e fisicamente devido as incertezas
de um futuro em um pais de débil democracia, desigual, racista que ja acumula quase
200 mil mortos por Covid-19. Um pais que tem como um presidente da republica um
“‘Mito” que “diz que sua especialidade € matar’. Nesse contexto, sem perspectivas de
prontas mudangas por parte do poder publico, com uma filha pequena na fase de
alfabetizacdo, fui condicionada a produzir em um ambiente que requer de mim muitas
tarefas: ser mée, professora, dona de casa, trabalhadora e estudante universitaria na fase
que considero mais desafiadora e solitaria do curso.

Acredito que o fato de estar em um espaco impréprio para os estudos e com
demandas que se acumulam, meu desempenho académico foi prejudicado e compactuo
com a analise de Evangelista se € remoto n&o é ensino. Uma reflexdo que se faz
necessaria diante do modelo de aprendizagem que esta sendo ofertada para classe

trabalhadora que tem relagbes com a Agenda 2030
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A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel: “Transformando o Nosso
Mundo” reconhece que a erradicacado da pobreza em todas as suas formas e dimensdes €
desafio para os proximos anos. Construida em reunido da Organizagdo das Nacbes
Unidas (ONU) em 2015, com representantes de 193 paises, a agenda é composta por um
conjunto de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel' (ODS) de médio e longo prazo
integrados em trés dimensdes, econdmica, social € ambiental, 169 metas e 230
indicadores que orientam politicas publicas em nivel mundial. Segundo a ONU, a agenda
consiste em um plano de acdo para “prosperidade” no planeta para “aliviar a pobreza e a
fome”, em todas as suas formas e dimensbes. Fala da importancia de se garantir
“‘dignidade e igualdade” em um “ambiente saudavel". Alertam para a necessidade de
‘proteger’ o planeta da degradagao por meio do “consumo sustentavel" para combater a
mudanca do clima sem comprometer as necessidades das geracdes presentes e futuras.
E importante ressaltar que essa “preocupacdo com a mudanca climatica’ por parte dos
formuladores da Agenda 2030 é subjugada ao uso privado da natureza por uma busca
constante e imprudente por lucratividade. Os capitalistas, para manterem suas cadeias de
producdo, nado se preocupam com as decorréncias do aquecimento global para a
humanidade, uma vez que os efeitos climaticos sdo sentidos de modo desigual, a
depender qual posicdo 0 sujeito ocupa na piramide social. “Uma légica predatéria de
acumulacéo e coloca o lucro acima da vida” (LOBATO, 2020, p. 1). Anuncia preocupag¢ao
em “assegurar uma vida préspera e plena para realizagdo pessoal universal, progresso
econdmico, social e tecnoldégico em harmonia com a natureza” (ONU, 2016).

Nossa pesquisa se limita ao ODS 4, referente as metas para a Educac¢éo 2030,
considerando que a educacéo de qualidade € motivo de preocupacao de toda sociedade
e proferida no discurso dos formuladores do documento como essencial para atingir o
desenvolvimento sustentavel.

O documento Educagcdo 2030 - Declaragdo de Incheon, consiste em uma
producdo resultante do Férum Mundial da Educac&o que ocorreu em 21 de maio de 2015,
na Coréia do Sul com mais de 1.600 participantes de 160 paises, incluindo 120 ministros,
chefes e membros de delegacbes, lideres de agéncias e funcionarios de organizacdes
multilaterais e bilaterais, além de representantes da sociedade civil, da profissdo docente,
do movimento jovem e do setor privado. Os principais responsaveis pelo encontro foram

organizagdes multilaterais, dentre elas Organizagéo das Na¢des Unidas para a Educagéo,

' Disponivel em http://www.itamaraty.gov.br/images/ed_desenvsust/Agenda2030-completo-site. pdf
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a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Banco Mundial (BM), Fundo de Populacédo das Nagdes Unidas (UNFPA), Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Entidade das Nacdes Unidas para a
Igualdade de Género e o Empoderamento das Mulheres (ONU Mulheres) e o Alto
Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR) (UNESCO, 2016).

E primordial enfatizar que a Declaracéo de Incheon representa a continuidade de
um projeto global de educacédo que vem sendo discutido em Conferéncias Mundiais de
Educacéo. A Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos (EPT) que ocorreu em
Jomtien, Tailandia em 1990, reuniu representantes de mais de cem paises e
Organizagbes Nao Governamentais (ONG's) que comprometeram-se em atingir metas
para a educagdo. A meta de universalizar a educagao primaria deveria ser cumprida em
um periodo de dez anos como um direito fundamental de todos no mundo, independente
sexo ou idade. Os paises comprometidos com a EpT deveriam ser capazes de satisfazer
as necessidades basicas da aprendizagem e de contribuir para construcido de um mundo
mais seguro que favoreca o progresso social, econémico e cultural. Dez anos depois,
realizou-se a Cupula Mundial da Educagdo em Dakar, Senegal que contou com a
participacao de 180 paises e 150 ONGs que, em 2002, reafirmaram o papel da educagéo
estabelecido em Jomtien como um direito humano fundamental de todos e avangou
apresentando a educacdo como a chave para seguranca, paz e desenvolvimento
sustentavel, sendo necessario um esforco de todos os paises para atingir as metas de
educacdo primaria universal e alcancar as necessidades basicas da aprendizagem até
2015, ou seja, estabeleceram uma agenda universal de educacdo, difundida através da
EPT que se encontra estruturado nas recomendagdes do Relatério de Delors, em 1996,
no qual, houve uma redefinicdo do papel para educagcdo do século XXI comprometida
com formacdo de “capital humano’, de estudantes que desenvolvam competéncias
socioemocionais.

Estas metas, porém, ndo foram alcangadas, como afirmam os formuladores do
Educacao 2030 “reconhecemos os esforcos feitos; contudo, constatamos, com grande
preocupacao, que estamos longe de alcangar a educacgéo para todos” (UNESCO, 2016, p.
6). Nesta agenda, a educacdo ganha status de “principal motor do desenvolvimento”

(UNESCO, 2016, p. 22), apontado por Motta (2007, p. 42) como uma falacia uma vez que
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A educacdo, agora no contexto da mundializacdo, ndo é mais um motor de
desenvolvimento do Estado nacional, até porque a soberania dos Estados é
desmanchada com a ideologia do livre mercado, mas um meio de potencializar a
produtividade e a competitividade entre mercados.

Partimos do pressuposto que o desenvolvimento dos Estados € delimitado a partir
das relacbes de dependéncias que os realocam como colbnias na estrutura social do
globo terrestre.

Com o intuito de discutir as implicagbes da Declaragédo de Incheon (2015) para o
financiamento e monitoramento da educacdo, e suas repercussdes para os professores,
faz-se necessario uma breve contextualizacdo de algumas mudangas que estao
ocorrendo nas politicas educacionais brasileiras, algumas em fase de implementacéo e
outras em tramitacdo a passos largos no legislativo, ndo perdendo de vista que as
politicas educacionais em curso no Brasil mostram-se alinhadas para atender as
recomendacdes dos mesmos formuladores do Educacido 2030, como sinaliza o préprio

documento

Tendo feito um balanco dos progressos realizados para alcancar os objetivos de
EPT desde 2000, das metas dos Obijetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM)
relacionadas a educacdo e das licdes aprendidas; tendo, ainda, examinado os
desafios restantes, bem como deliberado sobre a agenda de educacdo 2030, o
Marco de Acéo e sobre as futuras prioridades e estratégias para sua realizacao,
adotamos esta Declaracdo (UNESCO, 2016, p.6).

Nesse contexto, vimos a necessidade de pontuar as tendéncias que a adogao
dessas recomendacgdes internacionais pode ocasionar na vida dos estudantes e na
sociedade como um todo. Os Organismos Multilaterais (OM) sdo agéncias criadas com o
objetivo de pensar e programar ac¢des para o desenvolvimento de diferentes areas, sendo
dentre elas, a saude, seguranga, educagao, e economia. Seus principais e mais populares
orgaos consistem no Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID); Organizagéo para
a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) ; Organizac&o das Nagdes Unidas
(ONU) BM; UNESCO, entre outras. Tais agéncias podem ser encontradas em diversos
paises através de representantes, “[...] 0s organismos internacionais passaram a
determinar as metas que os paises devem atingir [...]” (MAUES, 2003, p.12). Segundo a
autora, estas agéncias buscam por um “[...] pensamento Unico que visa a
homogeneizacdo na formacido de um trabalhador pronto a atender as exigéncias do
mercado de trabalho” (MAUES, 2003, p. 9).
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1.1 Problema de pesquisa

Problematizar as implicagdes do financiamento e monitoramento da educacéao, e
suas repercussodes sobre os professores é um desafio fundamental para compreendermos
a reconfiguracdo da educacdo na atual estrutura social requerida pelo capitalismo
contemporaneo.

Nas Jltimas décadas os organismos multilaterais langaram-se como
“‘patronos/defensores” da educacdo e legitimaram-se como formuladores de politicas
educacionais, para atender as novas demandas e assim recomendam seus parametros
de educacdo como modelos a serem implantados nos paises, bem como, impéem metas
a serem atingidas em nivel mundial. O modelo de educag¢é&o recomendado n&o € igual
para todos os paises, mas é estabelecido de acordo com a hierarquizagado econdmica que
cada pais ocupa na divisdo internacional do trabalho. Partindo desse pressuposto, quais
seriam as implicacbes da Declaracdo de Incheon (2015) para o financiamento e
monitoramento da educacdo, e suas repercussdes para a formacdo e trabalho dos

professores?

1.2 Objetivos

Esta pesquisa tem o objetivo de conhecer as tendéncias de reformas
educacionais, anunciadas nas propostas da Declaragdo de Incheon (2015),
particularmente para o financiamento e monitoramento da educacdo, e discutir quais s&o
as implicagdes para os professores? Como objetivos especificos, realizamos uma reviséo
da literatura sobre Educacdo 2030 para conhecer como 0s pesquisadores tém analisado
as metas e estratégias principais deste documento da Unesco; analisamos no documento
Educacao 2030 quais s&o as indica¢des globais para financiamento e monitoramento da
educacdo visando compreender as repercussdes da incorporacdo da Agenda 2030 para

os professores.
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1.3 Referencial tedrico-metodolégico

Iniciamos a pesquisa, em Marco de 2020, com uma “leitura exploratéria” do
documento Declaracdo de Incheon e Marco de A¢éo para a implementagéo do Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel 4 Educac&o 2030. Nesta fase elaboramos hipoteses de
trabalho e redefinimos os objetivos da pesquisa. Segundo Bardin (2011 apud SANTOS,
2012, p.385), hipbdteses séo explicagbes antecipadas do fenébmeno observado, em outras
palavras, afirmacdes iniciais que podem ser comprovadas ou refutadas ao final do estudo.
Realizamos analise de conteudo da Agenda 2030. Segundo Bardin (2011, p.15), a analise
do conteudo € um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e continentes) (SANTOS, 2012,
p. 383-384) extremamente diversificados. Observamos que os conceitos financiamento,
monitoramento e formac&o de professores, no decorrer do documento, apresentavam-se
como chaves para consolidagao do Educacgao 2030.

No decorrer da analise de conteudo, constatamos que palavras como
financiamento, monitoramento e professores demandavam uma atenc¢do diferenciada
pelo numero expressivo em que aparecem no documento. Financiamento aparece 58
vezes, monitoramento 42 vezes, professores 61 vezes. Nesse sentido, se fez necessaria
uma busca detalhada no documento para averiguar o0 porqué dessa atencdo tao
expressiva a essas trés categorias, buscando compreender como o financiamento, o
monitoramento e os professores sdo pautados pela Agenda 2030 em um momento de
crise que segundo seus formuladores pdéem em risco a existéncia humana, ja que,
Shiroma, Zanardini (2020, p. 694) afirmam que “[...] em momentos de crises de grandes
proporgcdes, organizagdes multilaterais assumiram o protagonismo liderando planos
emergenciais de recuperagao do desenvolvimento econdmico com desdobramentos sobre
o planejamento educacional”.

Procuramos analisar a partir do método tedrico-metodoldgico de Marx as

contradi¢cdes ocultas na formulagédo do documento.

Assim, o método de Marx torna-se fundamental para o pesquisador que pretenda
aceder conceitualmente a materialidade na qual se insere a documentacédo sob
escrutinio e para desvelar o movimento da politica como um terreno de disputa,
produzida no interior de determinada correlacdo de forgas e produzindo-as.
Compreendé-la é atingir-lhe a esséncia, revelar sua estrutura social, suas
determinacdes (CIAVATTA, 2001, p. 130 apud EVANGELISTA, SHIROMA, 2019,

p.91).



15

Com um olhar diferenciado para os eixos financiamento, monitoramento e
formacao de professores, os tomei como objeto central da nossa pesquisa e fomos
mapeamento nesses trés eixos as recomendagdes que os formuladores da Educacéao
2030 apontam como fundamentais para se alcancar as metas para "educagdo de
qualidade inclusiva e equitativa e a educacgao ao longo da vida para todos” . Partimos do
pressuposto que

A educacido ocupa um papel especifico de mediacdo na manutencido da
hegemonia burguesa ou, como refere Fontes (2010), de reproducio das relacdes
de producéo, parte, portanto, das condi¢cbes sociais de producido. O sistema
vigente necessita reproduzir-se para se manter, busca consentimento coletivo,
ativo, dai o recurso a producdo de consenso para construir € manter sua
hegemonia. Contudo, ao reproduzir-se, reproduz as contradi¢es da totalidade,
constitutivas do real (EVANGELISTA, SHIROMA, 2019, p.91).

Trabalhamos com as categorias aparéncia e esséncia do método dialético de
Marx, posto que “a distincdo entre aparéncia e esséncia € primordial; com efeito, toda
ciéncia seria supérflua se a forma de manifestacido [a aparéncia] e a esséncia das coisas
coincidissem imediatamente" (Marx, 1974b, p. 939 apud NETTO, 2011, p. 22).

Buscamos uma familiaridade com as recomendacdes que a Agenda Educacédo
2030 apontava para o financiamento, monitoramento e formacgao de professores, fazendo
uma analise de conteudo cuja fungéo primordial € o desvendar critico” (SANTOS, 2012, p.
383).

Fazendo o exercicio de distanciamento do discurso propagado no documento,

tentamos desvendar o critico, pois 0 método de pesquisa propicia.

O conhecimento teérico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do
objeto. Alcancando a esséncia do obijeto, isto é: capturando a sua estrutura e
dindmica, por meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o
pesquisador a reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada
pelo método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que
investigou (NETTO, 2011, p. 22).

No processo de analisarmos no documento as recomendagbes para o
financiamento, 0 monitoramento e a formacao dos professores fomos procurando pistas,
sinais e vestigios para compreensdo das relagdes sociais (relagdo capital e trabalho,
totalidade, classe social, reproducdo, mediacdo e ideologias) ocultas no documento, ja
que nos documentos educacionais “[...] estdo impressas — por afirmac&o ou elisdo — o

conteudo e o sentido do que deve ser internalizado mistificadamente pelos sujeitos
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sociais, transformando-se em sua visdo de mundo, alienada e degradante’
(EVANGELISTA, SHIROMA. 2019, p. 84).

Valendo-nos dos subsidios tedrico-metodoldgicos do marxismo para politicas
educacionais, fazendo uso da categoria da totalidade em cada conceito que dispunha a
investigar, agrupamos o financiamento, o0 monitoramento e professores procurando
relaciona-los. Inferimos a partir dos dados obtidos no documento que os trés eixos
atravessam e sdo atravessados pelo econdmico desde sua génese até sua finalidade,
quando propbe um financiamento monitoramento e formacdo de professores com
parcerias de diversas partes interessadas, abrindo caminho para os grandes capitalistas
firmarem parcerias publico/privado, um nicho de mercado para o empresariado intensificar
a acumulacdo de capital, ja que, segundo os formuladores do Educacdo 2030, os
governos necessitam da “ajuda’ de parceiros individuais e coletivos para implementagcéao
das suas politicas educacionais para o desenvolvimento pleno da nacéo.

E importante ressaltar que essa “ajuda’ na implementacdo de politicas sociais
com parcerias coletivas e individuais defendida no documento € destinada aos paises
subdesenvolvidos e “em desenvolvimento” e que por tras da aparente face humanitaria
dessas politicas sociais, em esséncia, ha uma retomada dos principios do liberalismo uma
vez que,

[...] O neoliberalismo ndo é avesso a politicas sociais, entdo ndo é a mera
existéncia destas que o nega. Isto é um profundo desconhecimento do que é o
neoliberalismo. Basta uma primeira leitura dos autores — Friedman, Hayek, Von
Mises, etc. — para perceber que eles tém algo a dizer sobre politicas sociais.
Evidentemente que nido se trata de politicas generalizadas, que contrariem a
I6gica capitalista de acumulacdo. Trata-se de politicas focalizadas, temporarias
que procuram minimizar os efeitos sociais que podem advir da implementacio das
reformas estruturais. Mas essas reformas sdo necessarias e, no longo prazo,
tornam as politicas sociais desnecessarias. Por isso elas sdo temporarias e
focalizadas. Perceba-se que é exatamente o discurso neoliberal das politicas que

caracterizaram experiéncias como a brasileira (CARCANHOLO, 2015, p. 15 apud
SHIROMA, ZANARDINI, 2020, p. 700).

Ao estudarmos as politicas educacionais contemporaneas precisamos considerar

que:

Os anos de 1990 do século XX e os anos iniciais deste século no Brasil vém
sendo palco de um conjunto de reformas na educacio escolar que buscam
adaptar a escola aos objetivos econbmicos e politico-ideoldgicos do projeto da
burguesia mundial para a periferia do capitalismo nesta nova etapa do capitalismo
monopolista (NEVES, 2004, p. 01 apud EVANGELISTA, SHIROMA, 2019, p. 95).
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Em uma leitura da realidade historica da sociedade na qual vivemos, e em

consonancia com Moreira (2019) podemos inferir ao longo dos tempos as classes

dominantes apropriaram-se da educacdo com intuito de difundir sua ideologia

hegembnica como verdade absoluta, valendo-se de documentos internacionais ou

nacionais que ditam diretrizes que favorecem a criagdo de um consenso em torno dos
seus ideais. Desse modo, torna-se um dos grandes desafios do pesquisador

[...] explicitar o que o discurso dominante esconde sob sua aparéncia de verdade.

Por meio de andlises sucessivas, buscamos chegar a representacdes cada vez

mais simples; “do concreto inicialmente representado passariamos a abstracbes

progressivamente mais sutis até alcancarmos as determinacbes mais simples”

para entdo empreender a viagem de volta, explicando a politica como “uma rica

totalidade com multiplas determinacbes e relacbes” (MARX, 2003, p. 109 apud
EVANGELISTA, SHIROMA, 2019, p. 90).

Se o discurso contido no Educagdo 2030 n&o vai se materializar como o
documento intenta fazer acreditar € crucial uma analise de conjuntura historica, politica,
econdmico e social, analisando os “[...] autores e os destinatarios de determinada politica,
as vozes presentes, as silenciadas e os interlocutores ocultos nos documentos, tendo
claro que documento € histéria” (EVANGELISTA, SHIROMA, 2019, p. 95).

Para os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa bibliografica e documental
visando realizar uma analise critica do documento Educag¢do 2030 - Declaragdo de
Incheon. Segundo Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 439), analisar atentamente as
produgbes que os Organismos Multilaterais (OM) visam implementar nas politicas
educacionais é tarefa que “[...] exige um olhar investigativo sobre os textos oficiais -
legislacdes, relatério, documento- para ler o que dizem, mas também para captar o que

“nao-dizem” .

[...] E necessario reconhecer que a politica educacional brasileira, articula-se
organicamente a producdo do trabalhador requerido pelo mercado e por
conseguinte, de um professor reconvertido que possa fazer frente a producéo de
forca de trabalho, majoritariamente destinada ao trabalho simples, de baixo custo
e atrativa para os investimentos externos do pais. (SHIROMA, CAMPOS e
GARCIA, 2005, p. 430).

Segundo Moreira (2019, p. 85) a "[...] educagdo e suas reformas em tempos
distintos, sdo produtos dos préprios pensamentos dos homens em sociedade",
considerando os OM como detentores do monopdlio das politicas educacionais

internacional e nacional e os interesses que defendem, o Educacéo 2030:



18

[...] trazem embutidas em sua concepcido: uma escola (e uma ‘educacdo’)
flexibilizada para atender as exigéncias e 0s imperativos empresariais; uma
formacdo volatil, superficial e adestrada para suprir as necessidades do mercado
de trabalho ‘polivalente’, ‘multifuncional’ e flexivel. (ANTUNES, 2017, p. 12 apud
MOREIRA, 2019, p. 86)

O Educacéo 2030 pauta suas metas ancoradas em slogans, educagéo ao longo da
vida, Educagéo para Todos (EPT), Educagéo para Cidadania Global (ECG), Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) que padronizam politicas educacionais que
tendem a formar sujeitos comprometidos com os ideais burgueses e intensificar o

processo de mercantilizacdo da educagao publica.

1.4 Estrutura do Texto

Este trabalho esta estruturado em trés sec¢des além desta introdu¢do em que
fazemos uma breve contextualizagdo da Agenda 2030 com destaque para o ODS 4.

Na segunda secdo, apresentamos uma revisdo bibliografica sobre a Agenda
2030. Destacamos as tendéncias que despontam nas politicas educacionais internacional
e nacional, suas continuidades e rupturas com agendas anteriores, bem como a
incorporagado de novas demandas provocadas por transformacgdes econdmicas, politicas e
sociais.

Na terceira sec¢do, analisamos eixos do documento Educacdo 2030, com
destaque para as categorias financiamento, monitoramento e professores, apontando
tendéncias e implicagdes desse projeto de educacao

A quarta secao traz as consideracfes finais retomando pontos importantes que

discutimos no decorrer da pesquisa sobre o Educacéo 2030.
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2. Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel na Agenda 2030

Nesse topico apresentaremos uma revisdo bibliografica de artigos que trazem
repercussdes da Educacdo 2030 em diversas areas de pesquisas e apontaremos a
compreensdo dos autores sobre o conceito Educagcdo para o Desenvolvimento
Sustentavel incorporado na agenda.

Zotti, Vizzotto, Corsetti (2015) Akkari (2016) Costa, Gentil (2018) Moreira (2019)
Shiroma, Zanardini (2020) entendem que a Declaracdo de Incheon conhecida como
Agenda 2030 é uma agenda global; e suas metas dao continuidade as metas tragadas na
Declaragéo de Jomtien (1990) e Dakar (2000). Ela reafirma as concepg¢des de educagao
anteriores, mas incorpora novos discursos para atender as demandas provocadas por
transformacdes econdémicas, politicas e sociais. Contribui para o capitalismo se reinventar

em momentos de crise. Essa concepgéo parece também com a de Dale (2004). O autor

[...] problematizou sobre a existéncia de uma “Agenda Globalmente Estruturada
para a Educacdo”, que de fato é pensada a partir dos paises de capitalismo central
e fundamenta-se na l6gica de mercado. Esta l6gica tem orientado reformas
educacionais no mundo todo, voltadas para a competitividade internacional; é a
insercdo da educac&o no setor de servigos, vista como um negdcio como qualquer
outro (BALL, 2005 apud COSTA, GENTIL, 2018, p. 665).

Ha um consenso entre os autores de que as recomendacgdes a partir da década
de 1990 dos OM que se utilizam de slogans como, educagéo ao longo da vida, Educagéo
para Todos (EPT), Educagdo para Cidadania Global (ECG), Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) é um “[...] viés economicista explicito a uma face
humanitaria por meio da qual a politica educacional ocuparia o lugar de solugcdo dos
problemas humanos mais candentes, em especial 0 problema da sobrevivéncia na
sociedade atual” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2006, p. 44 apud ZOTTI, VIZZOTTO,
CORSETTI, 2015, p. 128).

Para as autoras, os OM robustecem de politicas educacionais padronizadas que
favorecem a mercantilizacdo da educacgao publica expressa na meta 4.3 — “[...] até 2030,
assegurar a igualdade de acesso para todos 0s homens e mulheres a educacio técnica,
profissional e superior de qualidade, a precos acessiveis, incluindo universidade”
(UNESCO, 2016, p. 20 apud COSTA, GENTIL 2018, p. 671), ao afirmar que estas devem
ser oferecidas a baixo custo, antecipando segundo Shiroma, Zanardini (2020) o fim do

Ensino Superior gratuito.
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Akkari (2016, p. 946) chama atencgéo para o conceito Educacgao para a Cidadania
Mundial presente na agenda e conclama maiores pesquisas sobre o tema, uma vez que
“[...] falar de cidadania mundial significa questionar as tradicionais identidades nacionais”.
De acordo com Shiroma, Zanardini (2020, p. 704) o apelo para o respeito da diversidade
presente na agenda promove a ‘[...] valorizacdo das questbes identitarias em abstrato,
sem considerar os processos e relagcdes que historicamente produzem e reproduzem 0s
conceitos, preconceitos, ideias, ideologias, hierarquias, opressdes, exploracao e excluséo
social’.

Zotti, Vizzotto, Corsetti (2015) e Shiroma, Zanardini (2020) apontam a ineficiéncia
por décadas da combinac&o entre educacdo e crescimento econdmico defendida pelos
OM como solugéo para sanar problemas sociais e anunciam a reconfiguracéo feita pelos
formuladores dos documentos internacionais no conceito de pobreza. Segundo as autoras
nao é por coincidéncia que a recomendacgao nas Declaracdes, em especial a de Incheon
(2015), educacdo para o desenvolvimento sustentavel “[...] associa as condi¢cbes
educacionais a sustentabilidade ao pleno emprego e a redugéo da pobreza’ (ZOTTI,
VIZZOTTO, CORSETTI, 2015 p. 134) e chamam a atencé&o para o discurso da educagéo
sustentavel comprometida com uma educacido basica, conhecimentos sumarios e
oportunidades inclusivas que supostamente fortaleceria os individuos para resolver seus

proprios problemas, ja que, de acordo com Shiroma, Zanardini (2020)

A tbnica do debate politico e econémico de Incheon é a ideia de Educacio como
fator de desenvolvimento, porém sobre outras bases. Recobertos por um conjunto
de slogans — justica social, inclusdo, protecdo, dignidade, diversidade cultural,
linguistica e étnica — as recomendacdes e adjetivacdes utilizadas indicam que a
educacdo ndo é o objeto central da Agenda 2030, mas apenas um meio para se
alcancar finalidades planejadas pelos paises centrais para serem implantadas na
periferia, como indicam as expressdes “Educacdo para a Cidadania global’,
“Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel” (SHIROMA, ZANARDINI, 2020,
p. 701).

Segundo Ferreira (2020, p. 10), cabe aos paises signatarios atuarem em “parceria
colaborativa”, para “libertar a raca humana da tirania da pobreza e a curar e proteger

” 13

nosso planeta”, “sem deixar ninguém para tras”.

Nesse contexto, segundo Akkari (2016, p. 955) a Agenda 2030 ¢ “[...] o resultado
de um consenso entre a tradicdo humanista e abordagem neoliberal para a educacgéo.
Esta ultima, porém, parece mais forte pela onipresencga do tema relativo aos resultados de

aprendizagem mensuraveis através de testes padronizados”.
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Ja Zotti, Vizzotto, Corsetti (2015) chamam atengdo para o discurso proferido

desde Jomtien culminando na Agenda 2030 que delega a educacdo a tarefa de

superacao da pobreza através da insercdo dos individuos na ordem global. Todavia, ndo

discute e ndo propde metas e objetivos para “[...] o fim das mazelas produzidas pelo

capitalismo, que os ditos organismos multilaterais que atuam em sua defesa tentam, a

todo custo, acomodar em suas apertadas estatisticas” (JIMENEZ; MENDES SEGUNDO,

2007 apud ZOTTI, VIZZOTTO, CORSETTI, 2015, p. 132). De acordo com Shiroma,
Zanardini (2020)

As estratégias de EDS, como canto de sereia, tentam convencer os incautos
atraidos por um discurso que mescla gerencialismo e sustentabilidade, estruturado
em torno de principios caros as lutas histéricas por educacio: direitos,
participacdo, inclusdo. A Agenda 2030 ndo nega a pobreza, o desmatamento, o
extrativismo predatério e esgotamento dos recursos naturais, mas apresenta a
sustentabilidade como vetor de crescimento SHIROMA, ZANARDINI, 2020, p.
711).

As pesquisas de Akkari (2016) Costa, Gentil (2018) Moreira (2019) Shiroma,
Zanardini (2020) convergem quando discutem o papel da educacédo principalmente nos
paises n&o desenvolvidos, educagdo com a pobreza.

Segundo Zotti, Vizzotto, Corsetti (2015, p. 121-122) esta “[...] aliado ao discurso
ideoldégico que acentua a erradicacdo da pobreza como fator central para o
desenvolvimento sustentavel, como se o problema fosse somente a “poluicdo da
pobreza”, sendo omitida da discussao, a questao da “poluicdo da riqueza”, pois como nos

alertam

Evangelista; Shiroma (2006) ndo é “no campo da educac¢ido que se encontrardo
respostas para a pergunta sobre as origens da pobreza ou sua supressdo”. A
pobreza é acompanhada pelas reformas das economias e na procura pelo lucro, o
capital, por meio de suas agéncias, acaba regulando e produzindo acordos que
funcionam como instrumentos de intervencdo, a fim de garantir, por todos os
meios, inclusive pela educacdo, a reproducdo do proprio capital (ZOTTI,
VIZZOTTO, CORSETTI, 2015, p. 135)

Zotti, Vizzotto, Corsetti (2015) Akkari (2016) Costa, Gentil (2018) Moreira (2019)
Shiroma, Zanardini (2020) também compactuam da ideia que o Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4 da Agenda 2030 "Assegurar a educagéo inclusiva
e equitativa e de qualidade, promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida

para todos" € mais um slogan, que utiliza de discurso falacioso, transvestido de humanista



22
que “[...] apregoa uma pseudo eficiéncia, eficacia, qualidade, produtividade centralizada
no empreendimento e gestao privados, ou seja, pertencem a um ethos tipico do mercado”
(COSTA, GENTIL, 2018, p. 670).

Shiroma e Zanardini (2020, p. 698) afirmam que o discurso proferido pela Agenda
2030 para aliviar a pobreza, acabar com a fome, igualdade de género, promover o
bem-estar, garantir saneamento para todos, empoderar as mulheres e 0s mais
vulneraveis, promover emprego, empreendedorismo e trabalho decente para todos “[...]
dizem respeito a determinada perspectiva de desenvolvimento nos limites do capitalismo
que precisa assegurar minimamente a reprodug¢ao das condi¢gbes sociais de produg¢ao”.

Ja Ferreira (2020, p. 18) argumenta na sua pesquisa que 0s discursos como
desenvolvimento, inclus&o e sustentabilidade inseridos na Agenda 2030 ganham cada vez
mais destagque nos meios de comunicagao em geral, governos, organizacfes sociais de
educadores, documentos e nas praticas politicas-pedagdgicas com intuito de formar um
consenso na sociedade de que esses objetivos sdo fundamentais para promover a paz e
proteger o meio ambiente, cabendo a educacgéo escolar o protagonismo de superacéo da
desigualdade social.

Esse discurso é demasiado falacioso, pois, segundo o autor, da forma como estao

sendo propostas,

as diretrizes para a educacdo e para o trabalho, na agenda, ndo possuem
nenhuma correspondéncia com as praticas educacionais € a necessidade de
superacdo do trabalho alienado, para cumprir as histéricas e importantes funcdes
de mudancas. Ao invés de propor mudancgas, as propostas da agenda, para a
educacdo e o trabalho, apresentam elementos “capazes” de corrigir alguns
detalhes defeituosos sobre a ordem estabelecida sem alterar as estruturas

fundamentais da sociedade capitalista e eliminar qualquer possibilidade legitima
de conflito entre as classes sociais na luta pelo direito (FERREIRA, 2020, p. 18-19)

Moreira (2019) conclui na sua pesquisa que a Agenda de Educacdo 2030 mantém
a raiz histérica da infancia como um problema social e prioriza suas recomendagdes para
primeira infancia focalizados nos grupos marginalizados, sendo a concepgao da infancia
como campo de formac&o para o capital humano. Segundo a autora, a meta 4.2 da
Agenda 2030 € um 'retrocesso banal" ao condicionar a educacgao infantil como etapa
preparatéria para o ensino fundamental. A partir de analise dos documentos
internacionais constata uma “[...] categorizacdo politica como: Auséncia de

Universalizagdo, Qualidade, Focalizagdo na Pobreza, Avaliacdo, Multissetorialidade
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Intersetorialidade, Parcerias, Profissionalizacdo do Pessoal e Auséncia da Dominacéo da
Fungcdo do Professor” (MOREIRA, 2019. p. 92). Por fim a autora constata que essas
recomendacbes da Agenda de Educacido 2030 ndo propiciaram a qualidade que se
almeja, uma vez que descaracteriza o professor na educacdo infantil, referindo-se de
forma abrangente e genérica a "profissionalizacdo de pessoal' e omitindo a palavra
professor na meta 4.2 do ODS 4.

Shiroma, Zanardini (2020, p. 704) observaram em sua pesquisa O mesmo
conjunto de valores recomendados no relatério da Comisséo para a Educac¢éo do século
XXI presidida por Delors, em 1996 estdo incorporados na Agenda 2030, ou seja, ha em
ambos documentos “[...] indicagdo para uma educagdo que valorize competéncias
socioemocionais como flexibilidade, resiliéncia, tolerancia, criatividade, pré-atividade,
pautados pela agenda pos-moderna em sua valorizacdo da subjetividade e negacao de
conflitos”.

Moreira (2019) afirma-se convicta de que a implementacdo da Agenda de
Educacéo 2030 e do OSD 4 em sua meta 4.2 nado vislumbra a universalizagdo da
educacdo infantil para todas criancas e bebés, n&o ha a valorizagdo do professor nessa
etapa educativa, ndo havendo de fato uma reforma na educacéo infantil e sim uma (anti)
reforma que tende a alargar a luta por uma educac¢éo de qualidade.

Ja Costa, Gentil (2018, p. 677) verificam em sua pesquisa que a Emenda
Constitucional (EC) n. 95/2016 parece absorver a tendéncia internacional na definicéo de
politicas educacionais neste momento de grande correlagcédo de forgas entre o capital e 0
trabalho, em que o primeiro se impde como saida de mao unica para sua propria crise em

ascenséo desde 2008. Afirmam que a EC 95,

[...] abriga os interesses dessa elite em detrimento dos direitos sociais e
educacionais do povo brasileiro e, de certa forma, expressa as incongruéncias
presentes no texto da Agenda 2030, entre conceber a educacio como direito
publico ou como mercadoria. Intencional e ideologicamente faz-se alarde sobre o
compromisso, inclusive de carater internacional, com a oferta de educacdo ao
longo da vida para os cidadios, sob responsabilidade do Estado em parceria com
organizacbes privadas. E, de modo explicito, porém cheio de artimanhas,
destroem-se os direitos basicos, como o direito a educacio publica, por meio de
cortes de orgamento, direcionamento de recursos e financiamento para setores de
mercado em detrimento das politicas sociais (COSTA, GENTIL, 2018, p. 677).

Zotti, Vizzotto, Corsetti (2015, p. 136) na sua pesquisa ponderam que a
propagada educacgéo para todos, defendida nos documentos, ndo se concretiza e tem um

carater extremamente limitado e desigual, imposto pelo capital, de acordo com seus
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interesses quanto a universalizacdo da educacdo. "Educacédo para o desenvolvimento
sustentavel” segundo as autoras, se transforma em mais um discurso reformista cuja
superacado de modelos externos e voltados ao capital esta longe de se efetivar.

Ferreira (2020) argumenta na sua pesquisa que apesar dos objetivos propostos
na agenda serem importantes na questdo de educacéo e trabalho, eles ndo mencionam a
luta de classes para superacdo dos problemas crénicos das desigualdades sociais no
capitalismo. E segundo o autor as recomendac¢des da Agenda 2030 especificamente para
educacdo e trabalho, “[...] ndo visam apenas se comprometer com a educacdo e o
“trabalho decente”, mas trata-se de manter temas e valores relacionados a essas
categorias de modo que se enquadrem as novas configuragcdes do capital” (FERREIRA,
2020, p. 19).

Pimentel (2019) elabora um quadro que evidencia os ODS da Agenda 2030,
relacionados a aprendizagem nos campos cognitivo, socioemocional € comportamental,

bem como as abordagens pedagdgicas.

Quadro 1 - Objetivos de aprendizagem para o ODS 4 “Educacéo de qualidade”

Objetivos Descrigao
Objetivos de 1. O educando entende o importante papel da educacdo e das oportunidades de
aprendizagem aprendizagem ao longo da vida para todos (aprendizagem formal, ndo formal e
cognitiva informal) como principais motores do desenvolvimento sustentavel, para

melhorar a vida das pessoas e para se alcancar os ODS; 2. O educando entende a
educagdo como um bem publico, um bem comum global, um direito humano
fundamental e uma base para garantir a realizacdo de outros direitos; 3. O
educando tem conhecimento sobre a desigualdade no acesso e no desempenho
educacional, especialmente entre meninas e meninos e nas zonas rurais, € sobre
as razbes para a falta de acesso equitativo a educacéo de qualidade e a
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida; 4. O educando entende a
importancia do papel da cultura para o alcance da sustentabilidade; 5. O

educando entende que a educacdo pode ajudar a criar um mundo mais
sustentavel, equitativo e pacifico.

Objetivos de 1. O educando é capaz de aumentar a conscientizacio sobre a importancia da
aprendizagem educacéo de qualidade para todas e todos, de uma abordagem humanistica e
socioemocional holistica a educacao, da EDS e abordagens afins; 2. O educando é capaz, por meio
de métodos participativos, de motivar e capacitar outros para exigirem e
aproveitarem oportunidades educacionais; 3. O educando é capaz de reconhecer
o valor intrinseco da educacéo e analisar e identificar as proprias necessidades
de aprendizagem no seu desenvolvimento pessoal; 4. O educando é capaz de
reconhecer a importancia das préprias habilidades para melhorar sua vida,
particularmente para 0 emprego e o empreendedorismo; 5. O educando é capaz
de envolver-se pessoalmente com a EDS.

Objetivos de 1. O educando é capaz de contribuir para facilitar e implementar a educacéo de
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qualidade para todos, a EDS e abordagens relacionadas em diferentes niveis; 2. O
educando é capaz de promover a igualdade de género na educacio; 3. O educando
€ capaz de exigir e apoiar publicamente o desenvolvimento de politicas que
promovam o ensino gratuito, equitativo e de qualidade para todos, a EDS e
abordagens afins, e apoiem instalagdes educacionais seguras, acessiveis e
inclusivas; 4. O educando é capaz de promover 0 empoderamento dos jovens; 5.

O educando ¢ capaz de aproveitar todas as oportunidades para sua prépria
educacdo ao longo da sua vida, e aplicar os conhecimentos adquiridos em
situacdes cotidianas para promover o desenvolvimento sustentavel.

aprendizagem
comportamental

Fonte: Pimentel (2019, p. 25).

Alguns pesquisadores como Righi; Antunes; Carneiro; Lorente (2017); Pimentel
(2019); Cruz-Freitas; Portela Bezerra, (2020) verificaram em suas pesquisas que o Plano
Nacional de Educacéo Il (PNE) esta em consonancia com a Agenda de Educacéo 2030
para alcangar os ODS, pois comparando as “[...] metas dos objetivos de desenvolvimento
sustentavel e o Plano Nacional de Educagao do Brasil observa-se que ambas seguem as

mesmas intengdes e estdo aproximadas por estas mesmas razbes e demandas” (AITA,

ANTUNES, SARTURI, LORENTE, 2017, p. 96), como elucidado no Quadro 2.

Quadro 2 — Adequacéo das metas a realidade do Brasil

Metas ONU

Metas adaptadas

Meta 4.1 (ONU) — Até 2030, garantir que todas as
meninas e meninos completem o ensino primario e
secundario livre, equitativo e de qualidade, que
conduza a resultados de aprendizagem relevantes
e eficazes

Meta 4.1 (Brasil) — Até 2030, garantir que todas as
meninas e meninos completem o ensino
fundamental e médio, equitativo e de qualidade, na
idade adequada, assegurando a oferta gratuita na
rede publica e que conduza a resultados de
aprendizagem satisfatérios e relevantes.

Meta 4.2 (ONU) — Até 2030, garantir que todos os
meninos e meninas tenham acesso a um
desenvolvimento de qualidade na primeira infancia,
cuidados e educacao pré-escolar, de modo que
estejam prontos para o ensino primario.

Meta 4.2 (Brasil) — Até 2030, assegurar a todas as
meninas e meninos o desenvolvimento integral na
primeira infAncia e acesso a cuidados e a
educacéo infantil de qualidade, de modo que
estejam preparados para o ensino fundamental

Meta 4.3 (ONU) — Até 2030, assegurar a igualdade
de acesso para todos os homens e mulheres a
educacdo técnica, profissional e superior de
qualidade, a precos acessiveis, incluindo a
universidade.

Meta 4.3 (Brasil) — Até 2030, assegurar a equidade
(género, raca, renda, territério e outros exemplos)
de acesso e permanéncia a educacéo profissional
e a educacao superior de qualidade, de forma
gratuita ou a precos acessiveis.

Meta 4.4 (ONU) — Até 2030, aumentar
substancialmente o namero de jovens e adultos
que tenham habilidades relevantes, inclusive
competéncias técnicas e profissionais, para
emprego, trabalho decente e empreendedorismo.

Meta 4.4 (Brasil) — Até 2030, aumentar
substancialmente o namero de jovens e adultos
que tenham competéncias necessarias, sobretudo
técnicas e profissionais, para emprego, trabalho
decente e empreendedorismo.

Meta 4.5 (ONU) — Até 2030, eliminar as
disparidades de género na educacio e garantir a
igualdade de acesso a todos o0s niveis de

Meta 4.5 (Brasil) — Até 2030, eliminar as
desigualdades de género e raca na educacéo e
garantir a equidade de acesso, permanéncia e
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educacéo e formacio profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia,
0S povos indigenas e as criancas em situacdo de
vulnerabilidade.

éxito em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino para os grupos em situacio de
vulnerabilidade, sobretudo as pessoas com
deficiéncia, popula¢des do campo, populacdes
itinerantes, comunidades indigenas e tradicionais,
adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas e populacdo em situacio
de rua ou em privacéo de liberdade.

Meta 4.6 (ONU) — Até 2030, garantir que todos os
jovens e uma substancial propor¢édo dos adultos,
homens e mulheres, estejam alfabetizados e
tenham adquirido o conhecimento basico de
matematica.

Meta 4.6 (Brasil) — Até 2030, garantir que todos os
jovens e adultos estejam alfabetizados, tendo
adquirido os conhecimentos basicos em leitura,
escrita € matematica.

Meta 4.7 (ONU) — Até 2030, garantir que todos os
alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da
educacédo para o desenvolvimento sustentavel e
estilos de vida sustentaveis, direitos humanos,
igualdade de género, promog¢&o de uma cultura de
paz e nio violéncia, cidadania global e valorizacio
da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura
para o desenvolvimento sustentavel.

Meta 4.7 (Brasil) — Meta mantida sem nenhum tipo
de alteracdo ou adaptacéo.

Meta 4.a (ONU) — Construir e melhorar instalacdes
fisicas para a educacio, apropriadas para criangas
e sensiveis as deficiéncias e ao género, e que
proporcionem ambientes de aprendizagem seguros
e ndo violentos, inclusivos e eficazes para todos.

Meta 4.a (Brasil) — Ofertar infraestrutura fisica
escolar adequada as necessidades da crianca,
acessivel as pessoas com deficiéncias e sensivel
ao género, que garanta a existéncia de ambientes
de aprendizagem seguros, ndo violentos, inclusivos
e eficazes para todos.

Meta 4.b (ONU) — Até 2020, substancialmente
ampliar globalmente o nimero de bolsas de estudo
disponiveis para os paises em desenvolvimento —
em particular, os paises menos desenvolvidos, 0s
pequenos Estados insulares em desenvolvimento e
0s paises africanos — para o ensino superior,
incluindo programas de formacao profissional, de
tecnologia da informacdo e comunicacéo (TIC),
programas técnicos, de engenharia e cientificos em
paises desenvolvidos e outros paises em
desenvolvimento.

Meta 4.b (Brasil) — Até 2020, ampliar em 50% o
namero de vagas efetivamente preenchidas por
alunos dos paises em desenvolvimento —em
particular, os paises de menor desenvolvimento
relativo, tais como os paises africanos de lingua
portuguesa e paises latino-americanos — para o
ensino superior, incluindo programas de formacao
profissional, de tecnologia da informacéo e
comunicacio, programas técnicos, de engenharia e
cientificos no Brasil.

Meta 4.c (ONU) — Até 2030, substancialmente
aumentar o contingente de professores
qualificados, inclusive por meio da cooperacio
internacional para a formacéo de professores, nos
paises em desenvolvimento; especialmente, os
paises menos desenvolvidos e 0s pequenos
Estados insulares em desenvolvimento.

Meta 4.c (Brasil) — Até 2030, assegurar que todos
os professores da educacio basica tenham
formacao especifica na area de conhecimento em
que atuam, promovendo a oferta de formacao
continuada, em regime de colaboracio entre
Unido, estados e municipios, inclusive por meio de
cooperacao internacional.

Fonte: Pimentel (2019, p. 28 - 30).
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Esse quadro expressa o alinhamento entre o Plano Nacional de Educacéao (PNE)

e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com metas do Educacgdo 2030,
evidenciando o comprometimento do Brasil com esse projeto de educacido ao tentar
adequar a politica educacional brasileira as recomendagdes da agenda internacional.
Segundo Pimentel (2019), das 10 metas previstas na Agenda 2030, sete estdo
incorporadas no PNE e as outras trés restantes estdo contempladas nos conteudos da

BNCC, como mostra o quadro 3 .

Quadro 3 - Metas dos ODS 4 e o PNE

0DS 1 2 3 4 5 [ 7 a b C
PNE 2,3,6e 1 11,12, 911,12, 4e8 4,5e8 BNCC Inep NC 15,16,17
7 13e14 13el4 el8

Fonte: IPEA, 2019

Fonte: Pimentel (2019, p. 30)

Pimentel (2019, p. 31) prossegue afirmando que em ‘[...] esséncia, o Plano
Nacional de Educacdo e a Base Nacional Comum Curricular sdo o0s principais
instrumentos de efetivagdo do Objetivo para o Desenvolvimento Sustentavel no que diz
respeito a educacao de qualidade”.

Por fim, Shiroma, Zanardini (2020, p. 711) ao analisar as recomendacgdes
incorporadas na Agenda 2030 inferem que a “[...] educagdo que esta por vir ndo é mais
concebida como uma questdo de Estado, mas supranacional e que se coloca a servigo
de um dado projeto de desenvolvimento. Uma educagéo com contornos da concepgao
instrumental e reprodutivista que marca a Teoria do Capital Humano, tdo cara a
reproducao das relacbes capitalistas.

Partindo do pressuposto que o Brasil estda empenhado na incorporacio de
politicas educacionais inspiradas no documento Educacdo 2030, na préxima secéo

apresentaremos algumas mudanc¢as nas politicas educacionais brasileira.
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3. Eixos da Educacao 2030

A educacdo no Brasil ocupou lugar de destaque nas politicas publicas,
particularmente apds a aprovacéo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 quando passa a
ser entendida como direito social. Porém esse lugar de "prestigio" delegado a educacéo
esta ameacado com os retrocessos na historia das politicas educacionais no pais,
comegando pela Emenda Constitucional (EC) n. 95/2016 conhecida como PEC da morte?,
aprovada no governo Temer (2016-2019) que congela os gastos com politicas sociais por
20 anos, com a justificativa de cortar gastos, sendo que dispensa grandes empresas de
pagar impostos. Um déficit orcamentario que intensifica a erosdo da educagao publica.

Essa EC n.95/2016 esta em conflito com o art. 3° da CF de 1988 que explicita os

designios que o pais deve promover para prosperidade da na¢do, entre os quais:

[...] I = construir uma sociedade livre, justa e solidaria; [...]; lll - erradicar a pobreza
e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais e, IV — promover
o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
formas de discriminacdo, bandeiras de lutas de movimentos sociais pela
redemocratizacdo do pais, na década de 1980 com o papel fundamental da
educacio. (grifos nosso) (MOREIRA, 2018, p. 668)

Como poderia o Brasil atingir a desejada "educagdo de qualidade inclusiva e
equitativa e a educacao ao longo da vida para todos" se o congelamento do teto de
gastos impossibilita um maior investimento na educac&do? Qual tendéncia desponta no
Brasil para o financiamento, o monitoramento e formacao de professores "qualificados", ja
que o Estado esta impossibilitado de fazé-lo, devido ao limite de gastos?

As reconfiguracdes na educacdo que vem ocorrendo no Brasil com maior rapidez
a partir do governo de Michel Temer (2016/2019) aprofundadas no governo de Jair
Messias Bolsonaro (2019) s&o defendidas por seus reformadores, bem como por seus
apoiadores como sendo “necessarias” para desenvolvimento da nagado, sendo que as
mesmas foram formuladas para reforcar o elo entre a escola e 0 mundo do trabalho, ou
seja, uma formacgao dos estudantes mais alinhada as exigéncias do mercado de trabalho.

O objetivo 4.4 do documento da Unesco que analisamos prevé “...] até 2030,

aumentar substancialmente o numero de jovens e adultos que tenham habilidades

2 Antes de ser aprovada, o Projeto da Emenda Constitucional conhecida como PEC da Morte, tramitou como PEC
241/2016 quando em discussdo na Cdmara dos Deputados e PEC 55/2016, no Senado.
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relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para emprego, trabalho
decente e empreendedorismo” (UNESCO, 2016, p. 21).

Em um pais em que, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD Continua) divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a taxa de desemprego no Brasil, em 2019, somava 11,9%, um continente de 12,6
milhdes de pessoas desocupadas, ja os trabalhadores na informalidade que abrange a
soma dos trabalhadores sem carteira, trabalhadores domésticos sem carteira,
empregador sem Cadastro Nacional da Pessoa Juridica (CNPJ), trabalhador por conta
propria sem CNPJ e trabalhador familiar auxiliar atingiu 41,1% da populagéo ocupada, o
equivalente a 38,4 milhdes de pessoas, o maior contingente desde 2016. Sendo 11,6
milhées de trabalhadores sem carteira assinada no setor privado, exceto empregados
domésticos que se manteve estavel em relacdo ao ano anterior 6,3 milhdes, ja os
trabalhadores por conta prépria atingiram o maior nivel da série, subindo para 24,2
milhdes, sendo que a maior parte (19,3 milhdes), sem CNPJ. Entretanto, 0 numero de
pessoas com carteira assinada caiu 3%, de 1,819 milh&o para 1,764 milhdo, enquanto o
contingente sem carteira assinada manteve-se estavel, somando 4,5 milhdes. Perante os
dados apresentados, fica a pergunta, estaria o Brasil comprometido com o objetivo 4.4 do
Educacao 2030 na formagéao de sujeitos para o trabalho precarizado?

Os formuladores de politicas defendem a urgéncia de reformas educacionais e
alegam que as mesmas vem para atender a um diagnostico marcado por baixas notas em
avaliages internacionais e alta evas&o, advogam que jovens e adultos “mais qualificados”
seriam fundamentais para evitar o desemprego. No entanto, no decorrer do processo
histérico brasileiro € visivel a prevaléncia de implementacédo de reformas educacionais
antinacional, antipovo e antieducagao publica.

Os formuladores de politicas ndo valorizam os profissionais da educag¢do, néo
ampliam os espac¢os de participacdo social, ndo consideram quem € o jovem da escola
publica que tende ter sua educacio precarizada com essas reformas. Para Motta e
Frigotto (2017, p. 369).

[...] trata-se de uma contrarreforma que expressa e consolida o projeto da classe
dominante brasileira em sua marca antinacional, antipovo, antieducacdo publica,
em suas bases politico-econdmicas de capitalismo dependente, desenvolvimento
desigual e combinado, que condena geracdes ao trabalho simples e nega os
fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender e dominar como

funciona o mundo das coisas e a sociedade humana. Uma violéncia cinica de
interdicdo do futuro dos filhos da classe trabalhadora [...] na perspectiva de
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Antonio Gramsci. Pelo grau de violéncia e pelo que interdita, uma contrarreforma
que tem que ser confrontada, sem tréguas, no todo e nos detalhes.

Diante desse cenario, analisamos a retérica difundida pelos organismos
multilaterais no ODS 4, um slogan que anuncia como meta “assegurar’” uma “educac¢éo
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos” com intuito de obter consenso e aceitagdo para as reformas, mas nao
necessariamente tem isso como objetivo.

Deixa-se de pensar numa “sociedade democratica”, voltada para a justi¢a social,
para se pensar numa “sociedade do conhecimento”, voltada para os interesses privados e
para a competitividade do mercado” (GADOTTI, 2016, p. 5), sendo que

[...] as matrizes da educacdo organizam politicas educacionais confirmadas no
projeto da UNESCO e da Comissdo Europeia. Declarada como um "projeto
educacional", converte-se em slogans pretensamente 6bvios e inofensivos,
forjados numa complexa construgdo de hegemonia, que ndo é monolitica mas

reiteradamente apela a 'sofisticadas estratégias linguisticas' (SHIROMA 2002 apud
EVANGELISTA, SHIROMA, 2014, p. 18).

Argumentos apresentados, ndo podemos deixar de questionar as implicagdes do
Educacao 2030 para o financiamento e monitoramento da educacgéo, e suas repercussdes
sobre os professores? E quais serdo os maiores beneficiados? Faz-se importante situa-la
em um contexto econdmico, pois seus formuladores, reafirmam que a educagdo é um
“bem publico” sendo que "[...] o objetivo final desse movimento é a retirada da educacéo
do ambito do "direito social" e sua inser¢cdo como "servi¢o" no interior do livre mercado,
coerentemente com sua concep¢édo de sociedade e Estado" (FREITAS, 2018, p. 42),
essencial para a paz, a tolerancia, a realizagdo humana e o desenvolvimento sustentavel.
Reconhecem a educagdo como elemento-chave para atingir o pleno emprego e a
erradicacdo da pobreza, um slogan difundindo ao longo dos tempos, pois como afirma
Motta “[...] nas mesmas condicbées em que se produz a riqueza, produz-se também a
miséria’ (MARX apud MOTTA, 2007, p. 46).

Enfim, para falar das implicacbes para o financiamento e monitoramento da
educacéo, e suas repercussdes para a formacgao de professores no Educacdo 2030, uma
agenda global pautada no desenvolvimento sustentavel que propbe parcerias
publico-privado, que propaga a “liberdade/autonomia” dos sujeitos para gerenciar 0s
estudos.

Partindo do pressuposto que o capitalismo e a opressdo sado indissociaveis, a

liberdade/autonomia para gerenciar os estudos € uma falsa retorica, pois esse modelo de
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educacio veio atender os anseios do capital e defendé-lo nesses moldes, configura
legitimar um projeto de educagao opressor.

Expostos estes argumentos, apresentamos no préximo topico as recomendacdes
para educacdo na Agenda 2030, com destaque para os eixos financiamento,

monitoramento e professores.
3.1 Reformas para a Educagao anunciadas na Agenda 2030

De acordo com a UNESCO, a Declaracéo de Incheon para a Educagéao 2030:
uma nova visdo para educacgao dos proximos 15 anos foi “[...] inspirada por uma visao
humanista da educacdo e do desenvolvimento, com base nos direitos humanos e na
dignidade; na justica social; na inclus&o; na protecao; na diversidade cultural, linguistica e
étnica; e na responsabilidade e na prestacéo de contas compartilhadas” (UNESCO, 2016,
p. 7). Trata-se de uma agenda mundial que visa alinhar a médio e longo prazo politicas
educacionais em nivel global ao ODS 4 "Assegurar a educacgao inclusiva e equitativa de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos"
(UNESCO, 2016, p. 7).

Esta Agenda de Educagcdo 2030 promete construir sistemas educacionais
inclusivos, resilientes, acesso equitativo a formagado técnica e profissional € ensino
superior, percursos de aprendizagem flexivel, certificacdo de conhecimento das
habilidades e das competéncias adquiridas, formagao de politicas e gestdo dos sistemas,
oportunidade de educacgdo ao longo da vida para todos em todos os contextos e em todos
0s niveis de educacgao, aumentar a despesa publica, oferta de Tecnologias de Informagao
e Comunicacdo (TIC), fortalecimento sistemas de educagdo, disseminagcdo do
conhecimento, acesso a informagao, aprendizagem de qualidade e eficaz, prestacdo mais
eficiente de servigo, reducdo e mitigacao de risco, coleta e analise de dados.

Para Zotti, Vizotto e Corsetti (2017, p. 2017) trata-se de uma retdrica pois o

[...] carater reducionista de desenvolvimento sustentavel, atribuido pela pretensa
concepcdo de mercado presente nos documentos oficiais, tem colocado as
complexas articulagdes do conceito em um nivel ilusério ou insustentavel (LIMA,
2003)". O apelo as questdes sociais parece obscurecer as intenc¢des reais que 0s
documentos escondem quando colocam “a educacdo como fator estratégico no

desenvolvimento de valores que conduzem ao desenvolvimento sustentavel
(UNESCO, 2005, p. 43)

Os formuladores da agenda prosseguem prometendo uma educacéo para a

13 9

paz’, “tolerancia’, ‘realizacdo humana e desenvolvimento sustentavel’. Defendem a
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inclusé&o e equidade como alicerce para uma educacéao transformadora, comprometem-se
a combater todas as formas de exclus&o e marginalizagao, disparidades e desigualdades
Nno acesso, na participacdo nos resultados de aprendizagem, prometem fazer mudancas
nas politicas educacionais concentradas nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles
com deficiéncias, reconhecem a importancia da igualdade de género, qualidade nos
resultados de aprendizagem, refor¢co de insumos e processos, avaliagao de resultados e
mecanismos para medir 0 progresso, pois segundo os formuladores da agenda, uma

educacdo de qualidade promove criatividade e conhecimento e também assegura
a aquisicdo de habilidades basicas em alfabetizacdo e matematica, bem como
habilidades analiticas e de resolucdo de problemas, habilidades de alto nivel
cognitivo e habilidades interpessoais e sociais. Além disso, ela desenvolve
habilidades, valores e atitudes que permitem aos cidadaos levar vidas saudaveis e
plenas, tomar decisdes conscientes e responder a desafios locais e globais por

meio da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e da educacdo
para a cidadania global (UNESCO, 2016, p. 8)

Segundo os formuladores da agenda fatores como violéncia, crises, desastres
naturais, pandemias e ataques a instituicbes de ensino sdo acontecimentos prejudiciais a
educacgéo e ao desenvolvimento em ambito mundial. Constata também que a maior parte
da populagdo mundial fora da escola vive em areas afetadas por conflitos, sendo
necessario desenvolver sistemas educacionais com “[...] melhor capacidade de resposta e
mais resilientes para atender as necessidades de criangas, jovens e adultos nesses
contextos, inclusive de deslocados internos e refugiados” (UNESCO, 2016, p. 9).

Os autores qualificam essa Agenda global para educacéo de “ousada, unica,
renovada, holistica, ambiciosa e que nao deixe ninguém para tras’. Incentivam o
fornecimento de pelo menos um ano de educagao pré-primaria de qualidade, gratuita e
obrigatéria para que todas as criangas tenham acesso a educacgdo, cuidado e
desenvolvimento de qualidade na primeira infancia.

Com um discurso atrativo os OM langam mé&os de documentos que pautam “[...]
uma educacido de qualidade inclusiva e equitativa e a educagdo ao longo da vida para
todos” (UNESCO, 2016, p. 3) como salvadora, capaz de transformar vidas, “erradicar
pobreza”, impulsionar o “desenvolvimento social e o pleno emprego’, ou seja, uma
educacdo que por meio de professores treinados, “empoderados”, qualificados e eficazes,
implementam politicas educacionais salvacionistas, capaz de sanar as desigualdades

sociais, desconsideram que as relagdes sociais tal qual se apresentam s&o inerentes do
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sistema capitalista e para superacdo das mesmas € necessario o fim desse sistema
vigente.

Usando um discurso do capitalismo “humanizado”, o documento Educacio 2030
aponta como essencial a formagdo de professores que garantam que 0s alunos
desenvolvam habilidades para o empreendedorismo e “trabalho decente” formal e
informal.

Em uma sociedade capitalista voraz e excludente, cada vez mais desigual, com
recordes de desempregados, pauperismo latente, trabalhadores informais que ganham
status de empreendedores, relegados a prépria sorte em uma luta constante por
sobrevivéncia. O uso da palavra decente adjetivando o conceito trabalho revela
tendéncias de precarizagdo das relacdes de trabalho que ao longo dos tempos vem sendo
naturalizadas a partir de recomendacdes para educagcdo como a enunciada na Agenda
2030 reforcam as competéncias socioemocionais que devem adquiridas pelos sujeitos
como resiliéncia, resignacgao, visando uma sociedade pacificada.

Um modelo de educagdo que forma sujeitos alienados da sua condi¢do no
processo de producdo capitalista, sdo imersos por relagdes de exploracdo do trabalho
formal e informal, vendendo o unico bem que dispbéem, sua for¢a de trabalho, unica
mercadoria que produz a mais valia. O interesse desse discurso aparentemente
humanizado do capitalismo € incutir nos sujeitos valores burgueses, sendo possivel inferir
que esse modelo de educacido vem sendo eficaz ao propdsito que foi criado, pois mesmo
diante de uma conjuntura de perdas de direitos trabalhistas e desemprego em massa, a
classe trabalhadora praticamente esta inerte.

Os formuladores do Educagdo 2030 prometem proporcionar oportunidades de
educacio e formacéo significativas para o grande numero de criangas e adolescentes fora
da escola que necessitam de medidas imediatas, orientadas e duradouras, de modo a
“[...] garantir que todas as criangas estejam na escola e aprendendo” (UNESCO, 2016, p.
7). Esse discurso, que a primeira vista soa muito bem aos ouvidos e parece atender aos
anseios da sociedade, no entanto, por se tratar de uma agenda formulada e pensada
pelos OM, ja acende um alerta para os verdadeiros interesses que estdo obscuros no
Educacdo 2030, uma vez que, a fala da diretora executiva da ONU mulheres e
subsecretario-geral da ONU Phumzile Mlambo-Nagcuka afirma que "[...] 0 mundo onde as
pessoas sejam iguais apenas pode ser alcangado se nossa educacgido também ensinar

isso de forma universal” (UNESCO, 2016, p. 13). Uma afirmagdo dessas carece de
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problematizac&o, qual a finalidade da educacgédo ensinar de forma universal a igualdade
entre pessoas em uma sociedade que esta alicercada na desigualdade entre sujeitos,
uma vez que ndo ha interesse dos formuladores do Educacido 2030 romper com esse
modelo de sociedade?

Apesar do Educacdo 2030 apresentar um modelo de educagado que
aparentemente contempla os anseios da sociedade por “um mundo mais igualitario’, na
verdade, trata-se de uma agenda que visa formar trabalhadores que desenvolvam
habilidades para o empreendedorismo, garantido por curriculos que “[...] incluam tanto
habilidades relativas ao trabalho quanto habilidades n&o cognitivas/transferiveis —
inclusive habilidades de empreendedorismo” (UNESCO, 2016, p. 43), pretende formar
pessoas capazes de se adaptarem as demandas do mercado de trabalho, através da
“educacao ao longo da vida, cuja referéncia € o mercado e ndo a cidadania’.

A Agenda 2030 estimula este processo, propondo a formacgdo profissional
concomitante e a flexibilidade curricular em recomendac¢des como a explicitada no trecho

abaixo

Promover caminhos flexiveis de aprendizagem tanto em contextos formais quanto
ndo formais; permitir que os alunos acumulem e transfiram créditos por niveis de
consecucdo; reconhecer, validar e acreditar aprendizagens anteriores; e
estabelecer programas adequados de transicdo e servicos de consultoria e
orientacdo profissional. (UNESCO, 2016, p. 44)

O Educacéo 2030 faz apologia para a intensificagdo de programas de bolsas de
estudos, uma vez que segundo o documento € uma oportunidade fundamental dos jovens
e adultos continuarem sua educacido, bem como favorecem a internacionalizacdo de
sistemas de educacdo terciaria e de pesquisa, prinCipalmente nos paises menos
desenvolvidos. Incentivam que paises desenvolvidos oferecam bolsas a alunos de paises
em desenvolvimento, pois segundo o documento em 2010-2011, em média foram
destinados anualmente US$ 3,2 bilhdes para bolsas e custos estudantis equivalente a um

quarto da ajuda total a educacédo, gasto que julgam fundamental

Para fortalecer as habilidades da forca de trabalho em paises de renda baixa,
mas, em sua maioria, beneficia paises de renda média alta. Por exemplo, o
financiamento total na forma de bolsas e custos estudantis recebido anualmente
por apenas cinco paises de renda média foi equivalente ao valor total de ajuda
direta & educacdo basica para todos os 36 paises de renda baixa em 2010-2011
(UNESCO, 2016, p.52-53)
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Formuladores do Educacdo 2030 advogam que os sistemas educacionais devem
priorizar o desenvolvimento humano, compreensdo mutua, a tolerancia, a amizade, a paz,
sustentabilidade econbmica, social e ambiental, coesdo e justica social, pensamento
critico e criativo, habilidades colaborativas, coragem, curiosidade, resiliéncia, base sélida

de conhecimentos bem como, precisam ser

[...] relevantes e responder prontamente a mercados de trabalho que mudam com
rapidez, assim como a avancgos tecnolégicos, urbanizacio, migracio, instabilidade
politica, degradacido ambiental, riscos e desastres naturais, competicdo por
recursos naturais, desafios demograficos, desemprego global crescente,
persisténcia da pobreza, aumento das desigualdades e ameacas crescentes a paz
e a seguranca (UNESCO, 2016, p. 26).

Inferimos tratar-se da formacdo de sujeitos resilientes para contencdo de
irrupcbées de manifestacbes politicas, sociais e econdémicas em nivel global, discurso
falacioso que capta até mesmo as pessoas mais estudiosas que ndo mantém vigilancia
continua e incorporam em suas praticas pedagdgicas a dita “educacédo transformadora’

por meio de recomendac¢des para financiamento, monitoramento e professores.

3.2 FINANCIAMENTO

Sob a aparéncia de um “[...] financiamento humanitario e para o desenvolvimento
[...]", a Unesco propde modalidades de financiamento para “[...] aumentar a eficacia de
cada dolar investido em esfor¢os de recuperagao e dirigir coerentemente necessidades de
curto, médio e longo prazo para ajudar Estados frageis e afetados por conflitos a
encontrar solugdes sustentaveis para a crise” (UNESCO, 2016, p. 69). Traz uma série de
recomendacdes que seus formuladores advogam como essenciais para implementacéo
do Educacdo 2030, reforga 0 aumento significativo dos recursos para educagao e apoio
da implementacdo da agenda de acordo com as necessidades e as prioridades dos
paises, particularmente os que estdo mais distantes de alcancar a educacgao para todos,
como 0s paises de renda baixa, em situacbes de crise humanitaria e subsetores
negligenciados, com a colaboracdo de doadores tradicionais e emergentes, paises
desenvolvidos e de renda média, governos e de mecanismos de financiamento
internacional.

As condi¢des socioecondmicas dos paises que assinaram este acordo mundial

sdo0 muito diferentes e o compromisso assumido de atingir as mesmas metas até 2030
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abre possibilidade de aumento da divida externa através de empréstimos com grande
capital internacional, perpetuando uma relacdo de dependéncia, na qual os paises
periféricos contraem novos empréstimos para investir em educacdo e se tornarem
consumidores de tecnologias. A educagao é um campo fértil de parcerias publico/privado,

um caminho valioso que aponta a localizagcdo do pote de ouro para o grande capital.

O financiamento puablico internacional desempenha um papel importante ao
complementar os esforcos dos paises para mobilizar recursos publicos
internamente, em especial nos paises mais pobres e vulneraveis, com recursos
domésticos limitados” (UNESCO, 2016, p. 66).

Os formuladores da Agenda 2030 enfatizam o discurso de “Assegurar a educagéo
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos” (UNESCO, 2016, p. 7). Trata-se de um discurso estruturado em varios
slogans, pois logo em seguida o uso do termo “fornecimento de educac&o” chama a
atencao pela sua peculiaridade, porque os formuladores do documento estao lidando com
a ideia de educagdo como mercadoria, educagdo como um produto que alguém entrega,
alguém fornece, Delivery. “Garantir o fornecimento de educac&o primaria € secundaria
gratuita, equitativa, de qualidade e com financiamento publico por 12 anos, dos quais ao
menos nove anos de educacgéo obrigatéria” (UNESCO, 2016, p. 7).

No documento esta clara a recomendagdo de garantir o financiamento de
educacido publica por 12 anos sendo ao menos nove anos obrigatorios fazendo
necessario um questionamento, se no Brasil a educacido basica abrange a educacgao
infantil, ensino fundamental e médio, totalizando no minimo 14 anos de educagao
obrigatéria e sabendo que na realidade brasileira muitas crian¢as ainda tém seu direito a
educacdo negado devido a indisponibilidade de vagas principalmente na educacéao infantil
€ relevante problematizar se essa recomendacdo do Educacdo 2030 ndo estaria
incentivando o Estado se abster da obrigatoriedade de ofertar alguma etapa da educacéo
basica. Caso essa inferéncia se cumpra, resta saber quais etapas da educacé&o publica no
Brasil ndo serdo mais gratuitas e quem sera responsavel pela oferta dessa etapa da
educacéo?

Em um pais como o Brasil, “[...] o fundo publico passa a ser canalizado de forma
direta para alimentar o mercado financeiro” (SILVA, 2012, p. 220) em detrimento do
repasse or¢amentario destinado a previdéncia, a educacdo e a saude, fato que alimenta

exponencial crescente das desigualdades sociais € realoca o pais no mapa mundial da
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fome. Concordamos com Zotti, Vizzotto, Corsetti (2015, p. 136) quando afirmam que a

educacdo para todos defendida no Educacédo 2030 é uma “[...] propaganda que néo se

concretiza e tem um carater extremamente limitado e desigual, imposto pelo capital, de

acordo com seus interesses quanto a universalizagdo da educac¢do’, principalmente em
paises periféricos como no caso do Brasil.

Na légica mercadolédgica a educacédo fornece o conhecimento como um produto

que se adquire, se compra € n&o como um processo de construcdo. Na agenda 2030, o

setor privado € apontado como um colaborador com

Potencial significativo para complementar o0s recursos para a educacdo e
aumentar as sinergias. Sera essencial garantir que o gasto do setor privado com a
educacdo seja orientado para os paises € povos mais necessitados, além de
reforcar a educacdo como bem publico parcerias bem-sucedidas com o setor
privado demandario coordenacéo efetiva € mecanismos regulatérios para garantir
a transparéncia e a responsabilizacdo” (UNESCO, 2016, p. 70).

A UNESCO propde a criagdo de uma plataforma de financiamento para a
educacéo da “Parceria Global para a Educacédo” (GPE), que envolve multiplas partes
interessadas, com o objetivo de apoiar a implementac&do da agenda e recomendacao que
ela seja parte do futuro mecanismo de coordenacdo mundial. Podemos observar
continuidades entre o discurso sobre a GPE e o0 do movimento TPE criado no Brasil, em
2006. O empresariado transvestido de uma nova roupagem propde politicas
educacionais, utilizando a retérica da educacdo como equalizadora da pobreza,
colocando a utilizagéo do financiamento no discurso do presidente do Banco Mundial Jim
Yong Kim como "[...] capaz de promover uma mudanga radical na educagéao" (UNESCO,

2016, p.12). Séo considerados parceiros

Os corresponsaveis pela Educacdo 2030, em particular a UNESCO, bem como
outros parceiros — inclusive a GPE como plataforma de financiamento de diversas
partes interessadas -, apoiardo individual e coletivamente os paises na
implementacdo da Educacdo 2030, com a oferta de consultoria técnica,
desenvolvimento de capacidades nacionais e regionais e apoio financeiro, bem
como apoio para 0 monitoramento, com base em seus respectivos mandatos e
vantagens comparativas, de maneira complementar” (UNESCO, 2016, p. 61-62)

E importante ressaltar que o préprio documento legitima que as mesmas partes
interessadas em apoiar financeiramente os paises na implementacdo do Educacéo 2030

devem ser 0os mesmos que prestardo consultoria técnica, desenvolvimento de

capacidades nacionais e regionais e apoio para o monitoramento.
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O documento recomenda que haja '"[...] mudangas nas estratégias de
financiamento para lidar com as situagdes de criangas, jovens e adultos excluidos"
(UNESCO, 2016, p. 32), mas ao mesmo tempo afirma que as instituicbes e os programas
educacionais deveriam ter financiamento adequado e equitativo. No entanto, ao sugerir
essa recomendacao de distribuicdo de recursos de forma equitativa ha uma tendéncia de
aprofundamento das desigualdades or¢amentarias, criando aberturas para direcionar o
financiamento publico para instituicbes e programas privados.

Este propdésito fica explicito nas recomendacgdes para a educacgao terciaria:

“Desenvolver politicas e programas para a oferta de uma educacao terciaria a
distancia de qualidade, com financiamento adequado e o uso de tecnologias,
incluindo a internet, cursos online abertos massivos e outras modalidades que
alcancem os padrbes de qualidade para melhorar o acesso” (UNESCO, 2016, p.
42).

Seria este um indicativo de uma recomendacgédo para o fim das universidades
publicas como conhecemos, precarizacdo da educacdo e ampliagdo da mercadoria
educacio para o grande capital? Estaria ai a origem do Future-se?

E importante ressaltar que o projeto de privatizacdo do ensino superior publico
data de meados da década de 1980. A partir dai houve um crescimento de universidades
privadas especialmente no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) que teve
como Ministro da Educagéo Paulo Renato de Souza que até entdo era técnico do BID. Foi
um periodo de intensificacdo de parcerias publico/privado tanto na “gestdo quanto no
financiamento do sistema brasileiro de desenvolvimento cientifico e tecnologico” (CUNHA,
2003, p. 39).

No eixo financiamento o documento basicamente fala da insuficiéncia de recursos
disponiveis para atingir as metas de educacdo para o desenvolvimento sustentavel até
2030, do fortalecimento e padronizacdo dos dados sobre a mobilizagédo doméstica de
recursos e outras correntes de financiamento da educacdo, inclusive contribuicbes
familiares entre paises e agéncias, aumento e melhoria do financiamento externo, jungao
do financiamento doméstico e externo em apoio a agenda comum, abrindo caminho para
maiores empréstimos internacionais e consequentemente endividamento com o grande
capital financeiro internacional, ou seja, mais um mecanismo para manter os paises

periféricos como coldnias;
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Uma funcio importante do financiamento internacional puablico, inclusive da AOD
[Assisténcia Oficial para o Desenvolvimento], é catalisar a mobilizacdo extra de
recursos de outras fontes, publicas e privadas. A ajuda continuara a ser, portanto,
fonte crucial do financiamento educacional nos préximos 15 anos para que haja
chance de as metas serem alcancadas, e devera ser complementada pela
contribuicdo crescente de paises de renda média (UNESCO, 2016, p. 68).

Nao esquecendo de pontuar a oferta de novas fontes de financiamento para a
educacgéo através do Banco de Desenvolvimento do BRICS composto por Brasil, China,
india, Russia e Africa do Sul “[...] para ajudar a reverter o declinio da ajuda” (UNESCO,
2016, p. 69), e a recomendagdo que 0s governos aumentem o financiamento doméstico
para educacgdo, pois gasto com educacado por aluno por nivel educacional € fonte do
financiamento, causando para o Brasil uma divergéncia com a EC 95/2016 que congelou
os gastos publicos com educacado pelos proximos 20 anos. Ao impor essa restricao
orcamentaria forca a opgdo pelas parcerias com o setor privado € empréstimos que
aumentam a divida publica para poder honrar os compromissos do Educacéo 2030.

Finalizando o eixo financiamento, o monitoramento da educagdo emerge como
mais um nicho de mercado. Propde a mobilizac&o de “[...] recursos para um financiamento
adequado da educacgao; e garantir monitoramento, acompanhamento e revisdo de todas
as metas” (UNESCO, 2016, p. 31) que séo:

4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino
primario e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de
aprendizagem relevantes e eficazes.

4.2 Até 2030, garantir que todos 0s meninos e meninas tenham acesso a um
desenvolvimento de qualidade na primeira infancia, cuidados e educacéo
pré-escolar, de modo que estejam prontos para o ensino primario.

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e mulheres
a educacdo técnica, profissional e superior de qualidade, a precos acessiveis,
incluindo universidade.

4.4 Até 2030, aumentar substancialmente o numero de jovens e adultos que
tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais,
para emprego, trabalho decente e empreendedorismo.

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educagcdo e garantir a
igualdade de acesso a todos os niveis de educacdo e formacao profissional para
0s mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as
criangas em situacdo de vulnerabilidade.

46 Até 2030, garantir que todos 0s jovens e uma substancial proporcdo dos
adultos, homens e mulheres, estejam alfabetizados e tenham adquirido o
conhecimento bésico de matematica.

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros,
por meio da educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promoc¢io de uma cultura de
paz e ndo-violéncia, cidadania global, e valorizacdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel.
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4.a Construir e melhorar instalacdes fisicas para educacdo, apropriadas para
criangas e sensiveis as deficiéncias e ao género e que proporcionem ambientes
de aprendizagem seguros, ndo violentos, inclusivos e eficazes para todos.

4.b Até 2020 substancialmente ampliar globalmente o nimero de bolsas de estudo
disponiveis para os paises em desenvolvimento, em particular, os paises de
menor desenvolvimento relativo, pequenos Estados insulares em desenvolvimento
e 0s paises africanos, para o ensino superior, incluindo programas de formacéo
profissional, de tecnologia da informacédo e da comunicacdo, programas técnicos,
de engenharia e cientificos em paises desenvolvidos e outros paises em
desenvolvimento (UNESCO, 2016, p. 20-21).

Inferimos que com essas recomendacgfes os grandes capitalistas terdo em seu
beneficio mecanismos que legitimam a apropriacéo de dinheiro publico pelo setor privado
quando anuncia aos paises a possibilidade de contratacdo de empresas para fazer o

monitoramento de dados globais.

3.3 MONITORAMENTO

O monitoramento € citado no documento como essencial para a implantagdo do
Educacdo 2030 e como base para formular politicas publicas educacionais através de
uma sélida cooperacgao, colaboragédo e coordenacéo, tanto global quanto regional visando
a “[...] implementacédo da agenda de educacdo baseada na coleta e na analise de dados,
assim como na elaboracéo de relatorios nos contextos nacionais, no ambito de entidades,
mecanismos e estratégias regionais” (UNESCO, 2016, p. 9). A agenda responsabiliza os
paises por criar meios para melhorar a qualidade, os niveis de desagregacado e a
pontualidade dos relatorios para o Instituto de Estatistica da UNESCO, mantendo o

Relatério de Monitoramento Global de EPT como;

Um relatério mundial de monitoramento para educacéo, independente, hospedado
e publicado pela UNESCO, como o0 mecanismo para orientar o monitoramento e a
elaboracdo de relatérios sobre o ODS proposto 4 e sobre educacido nos outros
ODS propostos, no contexto do mecanismo a ser estabelecido para monitorar e
avaliar a implementac&o dos ODS propostos (UNESCO, 2016, p.11).

Um monitoramento, acompanhamento, revisdo, comunicacdo e avaliagdo para
politicas educacionais baseadas em evidéncias captadas no monitoramento de curriculos,
que terdo os corresponsaveis pelo Educacdo 2030 a UNESCO, bem como outros parceiros
que monitoram “o0 progresso” das metas educacionais, principalmente por meio do
trabalho do Monitoramento Global da Educacdo (MGE) e da International Standard
Classification of Education (UIS), pois segundo os formuladores da agenda é importante a

harmonizagc&o do monitoramento e da divulgacéo, sendo assim a UIS
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Permanecera como a fonte oficial de dados educacionais comparaveis entre
paises. Ele continuard a produzir indicadores internacionais de monitoramento
baseados em suas pesquisas anuais de educacio e em outras fontes de dados
que garantam a comparabilidade internacional para mais de 200 paises e
territérios. Além de coletar dados, o UIS trabalhard& com parceiros para
desenvolver novos indicadores, abordagens estatisticas e ferramentas de
monitoramento para melhor avaliar o progresso entre as metas relacionadas ao
mandato da UNESCO, em coordenacido com o Comité Diretivo para a Educacao
2030 (CD Educacéo 2030)” (UNESCO, 20186, p. 65).

Essas metas globais tendem a reformular as politicas educacionais nacionais
para favorecer os interesses dos senhores do mundo, ja que os formuladores da agenda
fazem apologia para captacdo de recursos de financiamento privado e colaboracéo do
setor privado para educacdo, enfatizam para que haja envolvimento dos “governos
parceiros” interessados no planejamento, no monitoramento € na implementacao das

politicas e estratégias educacionais com base na

Coleta e monitoramento de dados, inclusive revisdes de pares entre paises;
aprendizagem mduatua e troca de boas praticas; elaboracdo de politicas; dialogo e
parcerias com todos os parceiros relevantes; reunides formais em eventos de alto
nivel; estratégias de comunicacgéo regional; advocacy e mobilizacdo de recursos;
construcdo de capacidades; e implementacdo de projetos conjuntos” (UNESCO,
2016, p. 61).

Da analise documental emergiu um questionamento, qual o interesse desses
‘governos parceiros” no planejamento, no monitoramento e na implementacdo das
politicas e estratégias educacionais em um periodo que a educagado ganha legitimidade
como “bem publico”, ja que no proprio documento a educagado € apresentada como um
nicho promissor de ganhos para o grande capital?

No decorrer do documento ha um apelo dos formuladores do Educacéo 2030 para
a utilizacdo do uso de fontes diversificadas de dados e informacdes, inclusive sistemas de
informacgéo do gerenciamento da educacéo e de pesquisas domésticas e escolares para
facilitar o monitoramento da exclus&o social. Aponta o Banco de Dados das Disparidades
Mundiais na Educacgéo (World Inequality Database on Education) como referéncia de '[...]
como tal informacao poderia ser disponibilizada para que os tomadores de decisbes ajam”
(UNESCO, 20186, p. 4).

Reafirmado o monitoramento como nicho promissor de ganhos, inferimos que os

tomadores de decisbes agirdo valorizando e recomendando
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[...] “praticas eficazes”, “boas praticas” ou “melhores praticas” como consta no
documento de Incheon, tendo em vista transpor para a gestdo da educacio
experiéncias e abordagens inovadoras, bem como os padrdes de exceléncia, em
geral provenientes do setor privado, que de acordo com o documento, poderia, ao
lado das instituicdes filantropicas “[...] desempenhar um papel importante com sua
experiéncia, suas abordagens inovadoras, seus conhecimentos sobre negdcios e
seus recursos financeiros para fortalecer a educacdo publica” (SHIROMA,

ZANARDINI 2020, p. 708 apud UNESCO, 2016, p. 58).

Os articuladores do Educacéao 2030 apelam para que haja a revisdo de todas as
metas, garantia de monitoramento e acompanhamento através da captacéo de recursos
para "[...] um financiamento adequado da educacao". D&o o aval para um aprofundamento
das parcerias publico/privado ao afirmarem que as Organizagbes da Sociedade Civil
(OSC), inclusive coalizbes e redes representativas e de base ampla como a GPE,
assumidas como protagonistas da sociedade que precisam ter sua participacado
institucionalizada e garantida, ser engajadas e envolvidas em todos os estagios, desde

planejar/formular, monitorar e avaliar politica educacional, cabendo as OSC:

» documentar e compartilhar evidéncias da pratica, das avaliacdes dos cidadéos e
da pesquisa para informar didlogos politicos estruturados, de modo a
responsabilizar os governos pela oferta, a acompanhar o progresso, a conduzir
advocacy baseada em evidéncias, a analisar gastos e a garantir a transparéncia
no orgamento e na governanca da educacao;

+ desenvolver abordagens inovadoras e complementares que ajudem a
impulsionar o direito & educacao, principalmente para os grupos mais excluidos;

« promover mobilizacdo social e aumentar a conscientizacdo publica e, assim,
permitir que as vozes dos cidaddos (principalmente dos que enfrentam
discriminac&o) sejam ouvidas no desenvolvimento de politicas (UNESCO, 2016, p.
58).

Os articuladores do documento advogam que a responsabilidade principal pelo
monitoramento seja a nivel nacional e com a consultoria da “sociedade civil’, aqui
compreendida como empresariado, para o desenvolvimento de “[...] sistemas de
monitoramento e avaliagdo nacionais abrangentes para produzir evidéncias sélidas que
orientem a formacdo de politicas e a gestdo dos sistemas de educacdo, e também
assegurem a prestacéo de contas” (UNESCO, 2016, p.11).

Cabe aos paises construir mecanismos efetivos de responsabilizacdo e
monitoramento com apoio dos co-organizadores e dos parceiros do Férum Mundial de
Educacdo 2015 (FME) no desenvolvimento de capacidades da coleta e da analise de
dados para elaboragdo dos relatérios adaptados as prioridades nacionais, pois 0s “[...]
relatérios nacionais oficiais, que, muitas vezes, refletem contribuicdes da sociedade civil,

oferecem percepgdes importantes sobre o status do direito a educagéo” (UNESCO, 2016,
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p. 64). Subentendendo qual sociedade civil e demais colaboradores estamos falando,
podemos inferir qual modelo de educacédo sera destinada a classe trabalhadora.

Apesar do documento trazer o monitoramento e coleta de dados nacional e
regional como essenciais para a formulagdo de politicas educacionais, 0 monitoramento
global em sua disponibilidade de dados e sua capacidade técnica € tido como parte
integrante dos esfor¢os internacionais para fortalecer o gerenciamento das analises e dos
conhecimentos que os paises poderao utilizar para criar prioridades de politicas publicas
com a participacdo dos professores no monitoramento e na avaliacdo da politica
educacional como “salvag&o” para o comprimento do ODS 4 até 2030.

No préximo tépico, adentraremos na discussdo das implicacbes da adocéo
dessas propostas para os professores, indicado pelos reformadores como peca-chave
para se alcancar as metas para o Educacdo 2030. O documento também se refere aos
professores como condi¢cdo fundamental para garantir uma educacgao de qualidade, super

herdis que “salvardo” o sistema educacional.

3.4 PROFESSORES

No documento ha uma série de recomendacbes para professores e para 0s
“educadores”, porque segundo os formuladores a “[...] lacuna de qualidade na educacéo é
exacerbada pela falta e pela distribuicdo desigual de professores profissionalmente
qualificados, sobretudo em areas desfavorecidas” (UNESCO,2016, p. 54). Abusam dessa
retdrica falaciosa, pois a qualidade da educacao esta imbricada em estruturas bem mais
complexas que a falta e distribuicdo desigual de professores profissionalmente
qualificados.

As recomendacbes prescritas para os “professores e educadores” para exercer a
profissdo estaria em serem “[...] empoderados, adequadamente contratados e
remunerados, motivados, profissionalmente qualificados, além de contar com 0 apoio de
sistemas bem financiados, eficientes e governados de forma eficaz” (UNESCO, 2016, p.
7). Essa recomendacao sobre a forma de contratacio adequada de professores sugere o
fim dos concursos publicos da categoria, ja que, como o0 termo mesmo diz, trata-se de
contratados e ndo concursados.

Uma recomendagéo que ganha legitimidade no Brasil por meio da Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) 32/2020, Reforma Administrativa que propde a contratacao

de servidores publicos, mediante processo seletivo simplificado com veiculo por prazo
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determinado, o vinculo de experiéncia substituira o estagio probatorio e ndo dara direito
automatico ao cargo. Propde monitoramento e avaliagdo peridodica das metas de
desempenho, alteracdo da lei de desligamento do servidor, ndo sendo mais necessario
aguardar o transito em julgado, a decisdo judicial proferida por 6rgao colegiado sera
suficiente, extincdo de cargos efetivos ou comissionados, funcbes e gratificacdes, reducéo
de jornada sem reducdo de salario, exceto no caso de saude, adicional por tempo de
servico e férias superior a 30 dias por ano, ou seja, uma PEC que retira a estabilidade dos
servidores publicos do poder executivo e tende a acabar com o0s concursos publicos.

Ao afirmar a condi¢cdo de que os professores sejam empoderados para que haja
uma educacao de qualidade, de qual poder estamos falando em uma sociedade que a
Optica da educagdo bem como o0 mundo como um todo é regido pelo capital? Como

descrito no préprio documento:

Engajar parceiros sociais no desenvolvimento e na oferta de programas de
educacdo e formacdo que sejam holisticos e baseados em evidéncias. Garantir
que os curriculos de Educacdo e Formacdo Técnica e Profissional EFTP e de
programas de formacido sejam de alta qualidade e incluam tanto habilidades
relativas ao trabalho quanto habilidades ndo cognitivas/transferiveis — inclusive
habilidades de empreendedorismo e TIC — e que os lideres e o corpo docente das
instituicbes de EFTP, incluindo professores e empresas, sejam
qualificados/certificados (UNESCO, 2016, p. 43).

Nesse projeto de educagao proposto para 2030, os estudantes passariam a ser
‘consumidores” de conhecimentos para desenvolver as competéncias e habilidades
necessarias para o mercado de trabalho, uma educacgao para a empregabilidade, para o
trabalho decente ou para empreendedorismo, que tem como intuito conservar a estrutura
social de classes antagbnicas, de modo que os trabalhadores mantenham-se em seu
lugar na producéo, ‘[...] favorecendo a divis&o social hierarquica do trabalho e apropriagéo
desigual da riqueza produzida” (GAWRYSZEWSKI;, MOTTA; PUTZKE, 2017, p. 731),

cabendo aos professores um papel fundamental na formacdo massiva de sujeitos

comprometidos com os valores burgueses.

Como afirma o documento, até 2030 serdo necessarios a contratacdo de um

contingente de milhdes de professores para que ODS 4 seja atingido. Sendo necessario;

3,2 milhdes de professores além do quadro atual para que a educacgéo primaria
universal seja alcancadalxl], € mais 5,1 milhdes para a universalizacdo do primeiro
nivel da educacdo secundaria[xli. Também ¢é preciso considerar que o0s
professores que deixardo a profissdo entre 2015 e 2030 precisardo ser
substituidos. Além disso, em um terco dos paises com dados disponiveis, menos
de 75% dos professores primarios sdo formados segundo padrbes nacionais[xlii].
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No passado, decisdes de diminuir os padrées durante falta de professores
contribuiram para uma tendéncia crescente de salas de aula sendo preenchidas
por professores e funcionarios despreparados e ndo profissionais (UNESCO,
2016, p. 54).

Segundo a UNESCO, as escolas brasileiras apresentam um déficit no quadro de
professores para atender as demandas das instituicbes que muitas vezes atravessam o
ano sem contratacdo adequada de profissionais, tornando-se um obstaculo a ser
superado para se atingir as metas do Educacgao 2030. Mas, cabe a indagacéo: sera que
realmente sdo vantajosas tais metas para a classe trabalhadora brasileira? Pois quando
se fala em ECG e EDS uma pergunta salta aos ouvidos: Quem s&o os protagonistas na
formulacdo das politicas nacionais de educacdo, e quais politicas publicas estdo sendo
criadas em um pais que tem como tutor o grande capital? Quem ofertara tal educacao aos
professores? Quem seréo os responsaveis por fazer as avaliagbes dos estudantes que a
UNESCO exige para alimentar seu banco de dados?

E importante ressaltar que, no Brasil, o argumento da escassez de professores foi
utilizado no art. 7 da Lei 11.892/2008 como prerrogativa para oferta de formacéo de
professores nos Institutos Federais de Educacdo (IF). InstituicGes especializadas na
formacao de educacgao profissional e tecnologica. Essa lei, aparentemente, contempla a
recomendacdo do Educacado 2030 de “assegurar a igualdade de acesso para todos 0s
homens e mulheres a educacé&o técnica, profissional”. Uma realidade preocupante uma
vez que, a “consolidacdo dos Institutos Federais, como locus de formagao de professores,
decorre de uma reestruturacao produtiva, que demanda uma reestruturacao na formacéao
de professores em direcdo a uma formagéo mais pragmatica’ (LIMA; SILVA, 2014, p.10),
ou seja, professores sdo formados como tecndlogos.

Os formuladores do documento defendem que os governos deveriam fortalecer
mecanismos de dialogo politico com organizagbes de professores e tornar a docéncia
uma profissdo atraente, para que seja a primeira escolha a ser feita na hora da deciséo

sobre a carreira, priorizando formac&o e desenvolvimento continuos por meio da

valorizac&o de seu status profissional incluindo

[...] medidas politicas e legislativas para tornar a profissdo docente atraente para
atuais e futuros funcionarios, por meio de melhores condi¢cdes de trabalho, da
garantia de beneficios de seguridade social e da garantia de que os salarios de
professores e de outros profissionais da educacio sejam pelo menos comparaveis
aos pagos em outras profissdbes que requerem qualificacdes similares ou
equivalentes (UNESCO, 2016, p. 55).
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No documento, os consultores da UNESCO falam dos direitos socioeconémicos e
politicos dos professores, da sua predisposicdo a mudancas em aprender e se
desenvolver em suas carreiras, da falta de tempo e espaco para serem mais ativos no
trabalho com colegas e liderangas escolares, bem como para usufruir de oportunidades
de desenvolvimento profissional. Destacam a importancia dos professores receberem
treinamento em politicas linguisticas e de educacdo inclusiva para combater a excluséo,

onde os professores e os funcionarios de apoio da educagao podem:

* usar seu profissionalismo e compromisso para garantir que todos os alunos
aprendam;

« trazer a realidade da sala de aula para a linha de frente do dialogo politico, da
elaboracdo de politicas e do planejamento; bem como fazer a ponte entre politica
e pratica, contribuindo com suas experiéncias como praticantes e com suas ideias
e conhecimentos coletivos para politicas e estratégias gerais;

« promover a inclusdo, a qualidade e a equidade, além de melhorar curriculos e a
pedagogia (UNESCO, 2016, p. 58).

O documento garante que para se ter sistemas educacionais bem-sucedidos, de
qualidade e com equidade € preciso 0 aperfeicoamento dos professores ao longo de sua
carreira, além da parceria/envolvimento dos professores e educadores e suas respectivas
organizacbes em todos os estagios da decisdo politica, do monitoramento,da
implementacédo e do planejamento. Essa afirmacdo dos formuladores da agenda soa
dissimulada aos mais informados, pois coloca a educacdo em uma categoria simplificada
de seu conceito, desconsiderando as relagdes econdmicas, sociais e politicas que
atravessam o sistema educacional de cada pais, bem como o projeto de educacao
destinado a cada um deles, através do desenvolvimento de politicas e programas para
“[...] promover a EDS e a ECG e trazé-las para a educacéo tradicional formal, ndo formal
e informal por meio de intervengdes ao longo de todo o sistema, da qualificacdo de
professores, da reforma curricular e do apoio pedagdgico” (UNESCO, 2016, p. 50).

Advogam que nas instituicdes haja um numero de “professores e educadores” de
qualidade suficiente, que usem abordagens pedagodgicas centradas no aluno e ancoradas
em Tecnologias da Informac&o e Comunicacéo (TIC) de facil acesso, livros, outros
materiais didaticos que leve em consideragdo os contextos, que seja de baixo custo e

disponiveis para todos o0s alunos, sendo dever do governo garantir a reviséo de

Planos setoriais, orcamentos, curriculos e materiais didatico,bem como formacao e
supervisdo de professores, para que eles ndo reproduzam estere6tipos de género
e promovam a equidade, a ndo discriminacdo e os direitos humanos e também
fomentem uma educacéo intercultural (UNESCO, 2016, p. 46).
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Os governos aparecem, no documento, como responsaveis por zelar pela
seguranca dos alunos, professores e funcionarios em area de conflitos armados e na
questao da violéncia escolar, honrando um compromisso firmado com o direito humano

internacional e também como responsaveis por:

* Revisar, analisar e melhorar a qualidade da formacao de professores (inicial

e continuada) e oferecer a todos os professores uma educacéo inicial de
qualidade, além de desenvolvimento profissional e apoio continuos.

» Desenvolver um quadro de qualificacdes para professores, formadores do quadro
discente, supervisores e fiscais da educacio.

» Desenvolver e implementar politicas de gerenciamento docente inclusivas,
equitativas e, que cubram contratacdo, treinamento, alocacdo, remuneracéo,
desenvolvimento de carreira e condi¢cdes de trabalho, além de melhorar o status
de professores e educadores e também a qualidade do ensino.

» Oferecer aos professores as habilidades tecnolégicas adequadas para lidar com
TIC e redes sociais, bem como habilidades de alfabetizacdo midiatica e
pensamento critico, além de oferecer treinamentos sobre como lidar com desafios
de alunos com necessidades educacionais especiais.

» Desenvolver e implementar sistemas eficazes de feedback para apoiar um bom
ensino e o desenvolvimento profissional dos professores, de forma a garantir que
a qualificacdo promova impacto positivo no trabalho dos professores.

* Fortalecer as liderangas escolares para melhorar o ensino e a aprendizagem.

« aumentar as oportunidades de educacdo inclusiva ao oferecer servicos e
atividades adicionais para alcancar os mais marginalizados no quadro dos padrdes
e das normas regulamentados pelo Estado (UNESCO, 2015, 2016, p. 55).

Inferimos que a formac&o de professores defendida pelos autores do Educacéo
2030 para os paises em desenvolvimento, especialmente os paises de menor
desenvolvimento relativo, trata-se de uma formacdo subordinada as ferramentas
tecnoldgicas para contengcédo de professores produtores de conhecimento, pensamento
critico e de visdo de mundo com intuito de otimizar conflitos politicos. Segundo Malanchen
(2020)

O discurso oculto inserido na disseminacido das TDIC na educacdo por politicas
publicas, orientadas por OIl. Pois, ao contrario, do que proclamam, as politicas
educacionais sdo direcionadas no sentido de e esvaziar o papel do professor,
assim como precarizar seu trabalho e ao mesmo tempo despolitizar a formacéo
das novas geracbes, ofertando uma educacdo com racionalidade técnica,
individualizada sem compreenséo das articulacdes e lutas de classes ao longo do
processo histérico da humanidade que resultou nos conteudos que s&o ensinados
na escola (MALANCHEN, 2020, p. 28).

Compactuamos da ideia de que a modalidade de educacéo Educagéo a Distancia
(EaD) em curso no Brasil tem apresentado caracteristicas que configuram esse modelo
de formacgéo de professores acima citado, como uma realidade preocupante. Segundo

Evangelista (2020) 83% da formacgao de professores, principalmente de pedagogia, esta
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no dominio das instituicées privadas, sendo 73% dessa formacdo na modalidade EaD,
com um relativo percentual de formagao por meio de bolsas de estudos subsidiadas pelo
Estado.

Nos ultimos anos, no Brasil, € possivel verificar que houve a intensificacdo da
apropriagdo do fundo publico por meio de ofertas de bolsas de estudos concedida por
grandes grupos educacionais privados por intermédio de programas como Programa
Universidade para Todos (Prouni) e Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), Programa
de Estimulo a Reestruturacdo e ao Fortalecimento das Instituicbes de Ensino Superior

(Pries), como afirma Seki (2018, n.p)

Além do Prouni e do Fies, o mais chamativo programa atende pelo nome de
Proies [Programa de Estimulo a Reestruturacdo e ao Fortalecimento das
InstituicBes de Ensino Superior]. Ele permite a uma instituicdo converter até 90%
de suas dividas em emissdes de titulos do Tesouro. Ou seja, emitir divida publica.
Desde que elas convertam isso em matriculas no ProUni. Os autores que
analisam o ProUni tém identificado que sdo as matriculas de pior qualidade. As
universidades tém autonomia para definir quais s&o as vagas que elas ofertam
pelo Prouni, entdo a gente imagina que um estudante estd cursando medicina,
engenharia... N3o é assim. S80 cursos sequenciais, de curta duracio, de dois a
trés anos, normalmente de habilitacdo tecnoldgica. Parte dessas matriculas é feita
a distancia, com material muito fragmentério.

Sabendo que ha um avanco do capital financeiro expresso na expansao da
Cogna Kroton (importante ressaltar que a Cogna Kroton é a maior empresa de educagéo
do mundo), Ser Educacional, Anima, Estacio de Sa entre outros sobre a educacgéo que se
articula com as formulagbes de organizagbes multilaterais como OCDE e BM, ambos
articuladores da Agenda 2030 comeca-se a desnudar o real interesse para a
recomendacdo de apoio financeiro de diversas partes interessadas individual ou
coletivamente para “ajuda’ aos paises na implementacdo do Educagédo 2030. De acordo
com Seki (2018, n.p).

Hoje na bolsa de valores, ha seis grupos que prestam servigcos educacionais, pelo
menos. Quatro deles sdo de educacao superior: Kroton, Ser Educacional, Anima e
Estacio de Sa. Dois sdo exclusivamente sistemas de ensino e editoras, que &
Bahema e o0 Somos. O que a Kroton fez foi adquirir todas essas a¢des da Somos,
que é a majoritaria da Tarpon, que € um fundo de investimento, 0 mesmo que
controla a BR Foods.

O Banco Mundial € composto por varios bragos que oferecem créditos
financeiros, um desses € o IFC (Corporacgéo Financeira Internacional), primordial para a

expansao da educagao superior nesses moldes no Brasil.

S6 nesses grupos, ele fez cinco operagbes estratégicas: trés para a Estacio, uma
para o grupo Laureate e uma para o grupo Ser Educacional, envolvendo valores



49

de até US$ 150 milhdes. Tudo para poder aumentar o grau de concentracdo a
partir da compra e venda de instituicbes. Nao é s6 fornecendo o aparato ideolégico
e que fundamenta esses projetos sobre a gestdo publica, sobre a reforma do
Estado [...]. Além disso, ha o braco financeiro dessas organizacdes multilaterais
atuando. E ndo é a toa, mais de 90% desses fundos de investimento sio de
capitais estrangeiros [...]. O interesse dessas instituicdes multilaterais esta casado
com o fato de que se trata de capitais internacionais se valorizando no Brasil
(SEKI, 2018, n.p).

Diante do exposto, é pertinente ressaltar que ao analisar o documento Educacéo
2030 foi possivel verificar um entrelagamento entre o0s eixos “financiamento,
monitoramento e professores”, no que se refere a proposta de criar uma plataforma de
financiamento de diversas partes interessadas individual ou coletivamente que através de
apoio financeiro “ajudara” os paises na implementacdo do Educacdo 2030. As diversas
partes interessadas individual ou coletivamente fornecerao formacao e treinamento aos
professores, ofertardo consultoria técnica, instalacées de escolas seguras e inclusivas,
venderdo livros e outros materiais didaticos, bem como recursos tecnologicos
educacionais, ofertardo merenda escolar, servicos de saude e parcerias para monitorar,
coletar e analisar dados que verificam se 0s paises estdo no caminho "certo" para atingir
as metas da Agenda. Um tripé de infinitas possibilidades aos capitalistas sugeridas por
meio das metas para o financiamento, o monitoramento e professores, como mostra o

quadro abaixo.

Quadro 4 - Entrelacamento dos eixos financiamento, monitoramento e professores como

nicho mercadologico

Financiamento / Monitoramento / Professores

e Na medida em que se faz necessario, devem-se incluir mudancas nas estruturas, nas abordagens e no
contelido da educacdo, bem como nas estratégias de financiamento para lidar com a situacido de
criancas, jovens e adultos excluidos. Politicas e estratégias baseadas em evidéncias para lidar com a
exclusdo podem incluir a eliminacdo das barreiras de custo, por exemplo, por meio de programas de
transferéncia de renda, da oferta de merenda escolar e servicos de salde, de servicos de transporte e de
distribuicdo de materiais didaticos, de programas de segunda chance/reingresso, de instalacdes
escolares inclusivas, do treinamento de professores em educacio inclusiva e de politicas linguisticas para
combater a exclusdo. Para medir a marginalizacdo na educacio, estabelecer metas para a reducéo da
desigualdade e monitorar o progresso rumo a essas metas, todos os paises deveriam coletar, analisar e
utilizar dados desagregados, subdivididos por caracteristicas especificas ou determinados grupos
populacionais, além de garantir que os indicadores mec¢am o progresso na reducido da desigualdade
(UNESCO, 2016, p. 32).

e As instituicdes e os programas educacionais deveriam ter financiamento adequado e equitativo, com
instalacdes seguras, ambientalmente corretas e de facil acesso; namero suficiente de professores e
educadores de qualidade, que utilizem abordagens pedagégicas centradas no aluno, ativas e
colaborativas; e livros, outros materiais didaticos, recursos e tecnologias educacionais de acesso aberto e
que sejam ndo discriminatérios, conduzam a aprendizagem e sejam amigaveis aos alunos, especificos a
contextos, eficientes em custo e disponiveis para todos 0s alunos — criangas, jovens e adultos. Politicas e
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regulamentacbes de ensino precisam ser aplicadas para garantir que todos os professores e educadores
sejam empoderados, contratados e remunerados adequadamente, bem treinados, qualificados
profissionalmente, motivados, distribuidos de forma equitativa e eficiente em todo o sistema educacional
e apoiados por sistemas bem financiados e governados com eficiéncia. Sistemas e praticas para avaliar a
qualidade da aprendizagem — que incluam a avaliacdo de insumos, ambientes, processos e resultados —
deveriam ser instituidos ou aperfeicoados (UNESCO, 2016, p. 33).

Serdo necessarios esforcos de capacitacdo e investimento para garantir a integracdo das questdes de
género aos programas e aos sistemas educacionais em sua implementacdo, monitoramento, avaliacio e
acompanhamento (UNESCO, 2016, p. 45).

Os corresponsaveis pela Educacdo 2030, em particular a UNESCO, bem como outros parceiros — inclusive a
GPE como plataforma de financiamento de diversas partes interessadas —, apoiardo individual e coletivamente
0s paises na implementacdo da Educacdo 2030, com a oferta de consultoria técnica, desenvolvimento de
capacidades nacionais e regionais e apoio financeiro, bem como apoio para 0 monitoramento, com base em
seus respectivos mandatos e vantagens comparativas, de maneira complementar (UNESCO, 2016, p. 61-62).

Instituir monitoramento e avaliacio transparentes: é necessario compromisso direto com uma abordagem
coordenada e um sistema miuituo de responsabilizacdo, que inclua o monitoramento e a avaliacio
transparentes do financiamento da Educacédo 2030. Isso englobaria atencédo cuidadosa aos recursos
financeiros, verificar se estdo chegando as populacbes mais vulneraveis e aos paises menos
desenvolvidos. Tal compromisso requer o desenvolvimento de capacidade e a destinacdo adequada de
recursos para a coleta de dados para relatério financeiro (UNESCO, 2016, p. 70).

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no documento da UNESCO. Educacio 2030 Declaracéo de
Incheon 2016

Reafirmando que os interesse dos organismos multilaterais formuladores do

Educacdo 2030 esta ancorado na valorizagdo de capitais internacionais no Brasil,

aferimos que de posse de diversos dados por meio de monitoramento, 0s grandes

capitalistas pretendem abocanhar o fundo publico por intermédio das empresas acima

citadas de diversos servigos como afirma Seki (2018, n.p) .

A editora Atica e a Scipione sdo duas gigantes de material escolar. O maior
mercado comprador de material didatico sdo as escolas publicas. Mas ele também
tem o Ph, o Sigma, que s&o sistemas de ensino. Sdo todos sistemas de ensino
que vendem a preparacéo das aulas, os conteddos, o planejamento, o curriculo.
Atualmente ja ha entrada [desses produtos] nas escolas publicas. O Instituto
Ayrton Senna trabalha muito com isso, principalmente no Rio de Janeiro tem muita
discussdo sobre os sistemas de ensino, que aparece nas discuss@es de sistemas
apostilados.

E importante ressaltar que as corporacdes comprometidas com o Educacéo 2030

ao disponibilizar “ajuda” financeira aos paises em desenvolvimento ndo agem por

benevoléncia, seu objetivo final € lucro, a apropriacdo de parte da mais-valia extraida da

exploracéo do trabalho na esfera da produgao. Procuram garantir por meio de intervencéo
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no tripé financiamento, monitoramento e formagado de professores que obtenham livre
acesso para captacdo de recursos publicos de propor¢des gigantescas que tendem a
precarizar ainda mais o sistema educacional publico.

Nesse sentido, a ampliacdo de cooperagdo internacional para o financiamento,
monitoramento e formacdo de professores nos paises em desenvolvimento,
especialmente os de menor desenvolvimento, surgem como uma possibilidade primeira
de intervir na formacdo de professores, como uma forma de ceifar a formacdo de
professores politizados e comprometidos com a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes dos processos histéricos que conservaram a sociedade em classes
antagénicas.

Para aqueles que insistirem em resistir a implantacéo deste projeto de formacgao
de professores e mudanca nas concep¢des e praticas educacionais, os formuladores do
Educacdo 2030 propbéem um monitoramento dos docentes e desenvolver quadro de
qualificacGes para professores, bem como “fortalecer liderangas escolares”, “supervisores
e fiscais da educacdo”, um meio bastante eficaz para coagir praticas educacionais em
dissonancia com as praticas legitimas na formagao de professores proposta.

Um tentativa de monitoramento de professores em curso no Brasil é o Projeto
de Lei 246/2019 (PL 246/2019) assinado pela deputada Bia Kicis (PSL/DF) que tramita na
camara, busca aprovacgao legal para criagao de leis federais, estaduais e municipais para
legitimar o “Escola Sem Partido”, constituindo assim, um controle ideolégico do que pode
ou ndo o professor falar, uma verdadeira mordaga. Para os formuladores de politicas
educacionais a normatizagdo do sistema educacional ndo é suficiente, agora é preciso
silenciar os professores que sdo a resisténcia na implementagdo desses projetos que
precarizam a educacgdo publica. O PL 246/2019 trata-se do impedimento a liberdade de
ensino e aprendizagem garantido na CF de 1988.

Durante a pandemia do novo coronavirus os capitalistas viram oportunidades que
precisavam e aceleraram as recomendac¢des do Educagdo 2030 para incorporagdo de
tecnologias nos sistemas educacionais e nas praticas pedagogicas, experiéncia concisa
da “educacdo de qualidade” defendida em Incheon.

No decorrer da pandemia, o isolamento social foi defendido pelos cientistas como
meio mais eficaz para conter a disseminag¢ao do virus, corroborando para o avang¢o do
uso de tecnologias nas praticas pedagogicas em todas as etapas de ensino, bem como,

crescimento do desemprego entre professores no Brasil.
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Como resultado, testemunhamos um grande teste para o alcance dessa tecnologia
e um numero anormal de demissdes de professores universitarios. Segundo o
SinproSP (Sindicato dos Professores de Sao Paulo),1.809 docentes foram
demitidos somente no Estado.Esse ndo é um fenémeno restrito a Sdo Paulo:
milhares de outros professores foram desligados de suas instituicdes de ensino
superior em todo o Brasil e sem contabilizar todos os profissionais de educacéo

que ficaram sem trabalho no mesmo periodo (ANDRIGHETTO, 2020, s.p).

Professores foram “obrigados” a dar aulas com turmas com mais de 500 alunos
pois, “com o conhecimento inscrito nos softwares, nos videos e nos livros didaticos, um
unico docente pode atender a um maior numero de estudantes, permitindo cortar custos”
(MALANCHEN, 2020, p. 24).

A mediacao do professor na aprendizagem dos estudantes em algumas situacdes
acontece de forma precaria quando acontece, pois as instituicdes educacionais publicas e
privadas vem disponibilizando aulas prontas por meio de plataformas digitais, em um
projeto de aula massificada, “como resultado dessas ferramentas, o estudante segue um
caminho de “autodidata guiado’, no qual a presenga do docente € minima, indireta ou
inexistente” (ANDRIGHETTO, 2020, s.p).

Compreendemos a fun¢do da tecnologia no periodo excepcional como 0 que
estamos vivendo, contudo ndo podemos perder o foco na “[...] mediagdo e papel do
professor, assim como na concep¢ao de educacdo que € um processo de formagao
humana, e, portanto, ndo pode ser individual, mecanico, centrado num fetichismo
tecnoldgico € no cumprimento de carga horaria e uma lista de conteudos” (MALANCHEN,
2020, p. 15).

Esta agenda global para a educacgao tal qual se apresenta é mais uma estratégia
utilizada para conformac&o dos sujeitos para novas relagcbes de trabalho exigidas pelo
capital, perpetuando a extragcdo da mais valia na fase mais predatdria do capital. O
Educacdo 2030 vem para fortalecer o “[...] capitalismo dependente, desenvolvimento
desigual e combinado, que condena geragfes ao trabalho simples e nega os fundamentos
das ciéncias que permitem aos jovens entender e dominar como funciona 0 mundo das
coisas e a sociedade humana” (MOTTA , FRIGOTTO, 2017, p. 369), n&o perdendo de
vista o alinhamento das politicas educacionais do Brasil com o ODS 4.

Um projeto de educagdo para o desenvolvimento de habilidades técnicas,
comportamentos individualistas, competitivos e empreendedor na formacao dos sujeitos,

ndo garante a autonomia para que esses sujeitos sejam autores na construcdo do
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conhecimento de si e do mundo, contribuindo "[...] para conservar processos de alienagéo
e submiss&o do sujeito no ato de conhecer" (ROBALOS, 2014, p.157) ou seja, reduz-se a

uma formacgéo para sociabilidade capitalista apontada por Evangelista e Triches como;

Capaz de conformar o "novo homem"de acordo com 0s pressupostos técnicos,
psicoldgicos, emocionais, morais e ético-politicos da "flexibilizacdo" do trabalho e
com um modelo de cidadania que n&o interfira nas relacdes burguesas
fundamentais no contexto de ampliacdo da participacdo politica (FALLEIROs,
2005, p.211 apud EVANGELISTA, TRICHES, 2014, p.39-40).

Nessa perspectiva, o Educagao 2030 foi pensada e reformulada para atender a
agenda do capital, onde “[...] 0 neoliberalismo olha a educac¢édo a partir de sua concep¢éo
de sociedade baseada em um livre mercado cuja prépria légica produz o avango social
com qualidade, depurando a ineficiéncia através da concorréncia’ (FREITAS, 2018, p. 31)
e assim difunde suas recomendacdes e orientacbes para colocar em pratica 0s
compromissos assumidos em Incheon, nos ambitos nacional, regional e global, garantido
o félego que o capital necessita para se reinventar, fazendo uso do slogan da “Educagao
para o Desenvolvimento Sustentavel’, pois, “apresentando suas promessas como 0 "pote
de ouro no fim do arco-iris" a burguesia organiza suas propostas para educa¢gdo como
uma ciranda de slogans. Cria a "ilus&o" da consecucédo de tais promessas obliterando a
impossibilidade de serem alcang¢adas no capitalismo" (EVANGELISTA, SHIROMA, 2014,
p.12).
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O interesse por esse tema emergiu da compreensdo de que ha muitas décadas
organismos internacionais formulam documentos educacionais que delegam a educagao
o papel de manuten¢do da hegemonia burguesa.

Nos apoiamos na compreensao dos pesquisadores que discutem o Educacgéo
2030 - Declaragcdo de Incheon e reafirmamos tratar-se de uma agenda global que
conserva concepgdes educacionais anteriores, mas incorpora novos discursos. Aparece
travestida de uma roupagem “humanista”’ para mascarar o viés economicista de politicas
educacionais padronizadas para atender as demandas provocadas pelas transformacées
econdmicas, politicas e sociais.

Consideramos que o0s organismos multilaterais recomendam paréametros de
educacdo como modelo a ser implementado de acordo com a posi¢édo econémica que
cada pais ocupa na divis&do internacional do trabalho.

‘Assegurar a educacado inclusiva e equitativa e de qualidade promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”, trata-se de retorica
falaciosa uma vez que, as recomendacgdes do Educacdo 2030 para educacao e trabalho
n&o buscam a superacao do trabalho alienado, mas reestruturam algumas metas para
formacao de sujeitos que possibilitam evitar conflitos sociais e a Iuta por direitos.

E Interessante perceber na fala dos formuladores do Educacdo 2030 uma
‘preocupacdo com a educacao de todos”, no entanto pode-se aferir um projeto de
educacdo que tem o objetivo de incutir nos sujeitos valores burgueses, alienacdo de
conflitos de classes e a desarticulagdo na formagdo de sujeitos comprometidos com a
superacgao da sociedade vigente

Consideramos que as recomendacgdes contidas no Educagéao 2030 de “acabar com
a fome”, “igualdade de género’, “promover bem-estar’, “empoderar mulheres e 0s mais
vulneraveis”’, “garantir saneamento para todos”, “promover emprego € minimizar a
pobreza” s&0 anseios sociais que serdo determinados nos limites do capitalismo uma vez
que, os capitalistas necessitam garantir a reprodugdo, mesmo de forma precaria, das
condi¢bes sociais de producgéo.

Concluimos que o Educagdo 2030, ao recomendar “12 anos de educagéo
primaria e secundaria gratuita, financiada pelo governo, inclusiva, equitativa e de

qualidade, dos quais pelo menos nove anos sejam compulsérios para todas as criancas e
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resultem em aprendizagem relevante” (UNESCO, 2016, p. 37), incentiva o Estado a
abster-se da obrigatoriedade de ofertar toda etapa de educagdo infantil.
Consequentemente, a mesma tende ser ofertada por instituicbes privadas, evidenciando
0 nicho de mercado na educagéo. Uma mercadoria ofertada pela qual nem todos tém o
poder aquisitivo para comprar, revelando tendéncia da ndo universaliza¢do da “educacao
para todos’. E importante ressaltar que a meta 4.2 do ODS 4, referente a primeira
infancia omite a palavra professor, indicativo da ndo obrigatoriedade de um professor para
exercer a funcao na etapa de educacéao infantil.

Nos eixos financiamento, monitoramento e professores a tendéncia da educacéo
como mercadoria pode ser evidenciada no documento tendo como porta de entrada o
financiamento para educacdo ofertado como plataforma e incentivado para diversas
partes interessadas, tanto individual como coletivo para serem apoiadores/ “benfeitores”
dos paises na implementacdo do Educacido 2030 por meio do monitoramento de coleta e
analise de dados globais e regionais e a cooperacao internacional para formacéo de
professores mais “qualificados”. Perpetuando uma relagdo de dependéncia dos paises
periféricos uma vez que, eles representam o local de destino mais aclamado pelos
formuladores do documento para “oferta’ de financiamento.

Pontuamos um olhar atento aos indicadores globais de desenvolvimento
armazenados em banco de dados obtidos através das avaliagbes de larga escala, pois 0s
mesmos sd3o0 essenciais para pensar o Educacdo 2030 na légica de mercado. E
fundamental percebé-los n&do meramente como mecanismos de controle para averiguar
quais 0s paises estdo mais alinhados/comprometidos com as recomendagbes do ODS 4,
mas compreendé-los também como um banco de informagbes globais que beneficia os
capitalistas em tempos de venda de bases de dados, em que o capital financeiro procura
apropriar-se de informacbes privilegiadas para investir com maior rentabilidade e
seguranga nos paises que apresentam as condi¢ées mais favoraveis para a expansao de
seus negocios.

Consideramos que o0s eixos financiamento, monitoramento e professores séo
atravessados pelo econdmico desde sua génese até a sua finalidade, obter lucro e formar
sujeitos comprometidos com os ideais burgueses.

A retorica de um ‘financiamento adequado da educagdo” sobre a
responsabilidade das Organiza¢des da Sociedade Civil em parceria com a Parceria

Global pela Educacéo (empresariado) monitora e avalia por meio de testes padronizados,
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inclusive no Brasil, o desempenho dos estudantes para alimentar um banco de dados
globais. Base de dados que serdo utilizados pelo empresariado para formular politicas
educacionais que forma estudantes ‘'resilientes", "tolerantes", com "habilidades

relevantes"”, "competéncias técnicas e profissionais para emprego”, “trabalho decente e
empreendedorismo" o que reafirma, ser o grande capital tutor da educacdo e o maior
beneficiado com esse projeto de Educacdo 2030.

Consideramos que a recomendacao do Educagéo 2030 para que os professores
sejam “adequadamente” contratados ganha legitimidade, no caso do Brasil por meio da
PEC 32/2020 reforma administrativa que propde a contratagéo de servidores publicos
mediante processo seletivo simplificado com veiculo por prazo determinado e reducgao de
direitos, quando nao sao extintos.

No Brasil foi possivel verificar bolsas de estudos na educacgao terciaria como
moeda de troca para apropriacéo do fundo publico por grandes corporagcdes educacionais
privadas por intermédio de programas como ProUni, FIES e Pries.

De acordo com Seki (2020), o Banco Mundial favorece a expansédo da modalidade
EaD no Brasil ao oferecer créditos financeiros a grandes grupos educacionais para
compra € venda de instituicbes, esses empréstimos concedidos pelos organismos
multilaterais revelam o objetivo de valorizacdo de capitais internacionais no Brasil.

Concluimos que o projeto de privatizagdo do ensino superior no Brasil data do
periodo da ditadura militar, ocorrendo com maior intensificacido no governo de Fernando
Henrique Cardoso, onde houve um deslocamento da da fronteira entre o setor publico e 0
setor privado para apropriagdo do fundo publico. Posteriormente teve continuidade nos
governos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011) e Dilma Rousseff (2011-2016) com o
PROUNI e FIES. Sendo a recomendagdo para educagdo terciaria no documento
Educacédo 2030 a reafirmacéo da prevaléncia dos interesses do capital em detrimento dos
interesses da classe trabalhadora.

Concluimos que a preocupacé&o com alivio da pobreza € um discurso falacioso
que se apropria dos anseios dos sujeitos sociais e os tornam instrumentos de intervencao
para obter lucro.

Resta-nos mantermos processos continuos de construcdo de lutas coletivas para
enfrentarmos esse projeto de Educacdo 2030, usando “toda possibilidade que temos
para n&o apenas falarmos de utopia, mas participarmos de praticas com ela coerentes’

(FREIRE, 2000, p. 33). Registro que esta pesquisa ampliou meu entendimento das
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relagbes implicitas que regem nossa sociedade e potencializou meus conhecimentos

acerca de politicas educacionais, tema tao caro a sociedade.
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