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APRESENTAGAO

Desde o primeiroc momenio do nosso mandato, preocupou-nos a harmonizagéo das ati=
vidades dos vérios setores da Secretaria de Estado de Educagdo e Cultura, na orientagéo de
curriculos e metodologias. Para se obter eficiéncia e eficdcia, era mister que os esforgos fos-
sem totalmente convergentes. :

Por isso mesmo, este Caderno Pedagogico representa o pensamento e a agdo de di-
versos 6rgdos da SEEC-RJ, especialmente 0 Laboratério de Curriculos e a Coordenacgédo de
Ensino de 1.° Grau, numa intima coopera¢do com o Departamento Geral de Educagéo.

Todos os professores da rede oficial de 1.° Grau do Estado do Rio de Janeiro rece-
berdo este trabalho, que se torna, assim, uma poderosa ferramenta nas méaos dos construto-
res da nossa educagdo. Estamos empenhados na idéia de que é preciso fazer muito mais pela
qualidade do ensino. Temos certeza de que tudo estard na dependéncia da mudanga de ati-
tude do mestre, desde que devidamente preparado e motivado para a sua agdo transforma-
dora. :

. A educagdo ndo € um processo estético, mas dinamico, de antecipagdo de valores e
significados. Temos a pretenséo de supor que, com 0S nossos Cadernos Pedagégicos, alcan-
garemos o ideal de transmitir aos professores e especialistas fluminenses uma nogdo adequa-
da de procedimentos pedagégicos, através dos quais seré possivel chegar aos alunos com
uma nova mensagenm. : ; ‘ : :




Este documento foi elaborado com a finalidade de auxiliar o professor na tarefa de
planejar os objetivos que devem nortear a condugdo do processo ensino-aprendizagem.

A partir de uma abordagem. tedérica, em que se focalizam os elementos a serem consi-
derados na selagdo de objetivos, os diversos niveis em que eles se situam, como sdo classi-
ficados pela literatura que existe sobre o assunto, bem como os cuidados que devem ser
observados na sua formulagdo, pretendeu-se apresentar o assunto de uma maneira prética,
fornecendo sugestdes que possam ser Uteis ao professor na tarefa de elaborar seus objetivos.

N&do se pretendeu ,entretanto, inovar no que concerne as técnicas de sua formulagao,
mas, através de um consenso obtido pela andlise dos diversos modelos propostos por dife-
rentes autores, apresentar uma forma simples e passivel de ser adotada por todos os profes-
s0res.

Espera-se que o presente trabalho venha a ser enriquecido com cntlcas e sugestdes,
indispensaveis ao desenvolvimento de trabalhos postericres.
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= Consideragéés Preliminares

Toda e qualquer reflexdo -acerca de objetivos em educagdo implicara, certamente, numa
questdo de valores, isto &, s6 se pode educar a partir de valores ou pressupesicfes acerca
do HOMEM que se quer formar numa determinada sociedade e numa determinada época.

Davies (1979) assegura que “os objetivos ndo séo abstractes. Eles representam compro-
missos para o processo educacional e, nesse sentido, diferentes pressuposicbes ou valores
conduzirdo a diferentes conjuntos de objetivos”.

; )
" E importante lembrar também que, segundo Dewey, a educagdo, por si s6, ndc tem
seus préprios propésitos ou objetivos e somente as pessoas os possuem, dai a grande va-
riedade com que eles se apresentam.

Portanto, ndo se pode admitir apenas um objetivo na area da educacédo, mas sim uma
multiplicidade de objetivos que possam refletir 0 conjunto de necessidades e expectativas do
individuo, do grupo e da sociedade.

Esses objetivos devem resultar do consenso de toda sociedade e, uma vez estabele-
-cidos, constituir-se-80 em diretrizes gerais de toda ag¢&o educativa.
.

No que se refere 4 realidade brasileira, os objetivos gerais da educagio estdo consubs-
tanciados nas Leis de Ensino, competindo, a cada Estado, definir sua politica de educagido
de modo a atendé-los, tendo em vista suas préprias caracteristicas e necessidades.

No &mbito escolar, esses objetivos deverdo ser redefinidos em fungdc do contexto
s6cio-econdmico em que a escola esta inserida, tarefa que exige o esforgo conjunto de todos os
elementos envolvidos no processo, uma vez que a interpretagdo dos mesmos estd sujeita & sub-
jetividade de cada um.

Assim, a definicdo de objetivos é de fundamental importéncia para o desenvolvimento
* de uma acdo educativa coerente e funcional.

Os objetivos estdo no centro do processo de plane-
jamento e devem ser definidos em nivel de escola,
de curriculo e de sala de aula.

= A participagdo no processo de definicdo desses objetivos € importante para o professor
para o aluno e, também, para os pais.

— o0s conteudos a serem de-
\ : : senvolvidos

| PARA O orienta-0 na tarefa de se- — 0s recursos didaticos ade-
PROFESSOR lecionar: , quados

— 0s procedimentos de ava-
liagéo

auxiliando-o a organizar seus
esforcos para atingir o que
dele se espera

orienta sua agdo no pro-
cesso educativo:

— ao que a escola se propde
a alcancar

possibilita o seu engaja-

mento no processo edu-

cativo, no que se refere:

— as atividades que seus fi-
ihos deverdo realizar
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2 — Selegdo de Objetivos ' Sy

® A determinagdo de OBJETIVOS EDUCACIONAIS GERAIS, isto é, aqueles ligados aos
interesses globais da sociedade, apresenta-se como tarefa bastante complexa de ser executa-
da, pois a opgéo por objetivos desse nivel deve sempre resultar do trabalho de uma equipe in-
terdisciplinar constituida de pedagogos, socitlogos, demégrafos, economistas, etc., com base
numa ampla consulta aos diversos setores da sociedade, direta ou indiretamente interessados
no aprimoramento do sistema educacional do pais.

"0 rendimento interno da educagdo bem como sua produtividade ex-
terna serdo tanto maiores quanto mais os fins do sistema educacional
coincidirem com os da sociedade.

@ No ambito da REALIDADE ESCOLAR, da mesma forma, a selegdo de objetivos devera
levar em conta as diferentes percepgdes dos elementos envolvidos no trabalho pedagdgico,
de modo a garantir que a decis@o em torno dos objetivos @ o empenho para sua consecugio
sejam encampados por todos os membros da equipe escolar.

® O processo de selegdo de objetivos em educagdo podera ser feito a partir da analise
de diversas fontes, a saber: =

[0 PRINCIPIOS DE FILOSOFIA DA EDUCACAO
7 PRINCIPIOS DE PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM
(] CARACTERISTICAS DOS ALUNOS

0 ESTRUTURA DAS MATERIAS DE ENSINO

[0 PROBLEMAS DA VIDA CONTEMPORANEA

A anilise dessas fontes poderd ser efetuada pelos educadores através do levantamen-
to de diversas quesiGes a elas pertinentes.

[0 Com relagdo & analise dos PRINCIPIOS DE FILOSOFIA DA EDUCACAO, poder-se-
iam indagar, dentre outras questdes, os seguintes pontos:
— Que valores deverdo orientar o trabalho pedagégico? :

— Qual a perspectiva dos educadores a respeito da natureza da vida e do homem?

— Qual deve ser a relagéo éd‘equada entre 0 homem e a sociedade? E entre os ho-
“mens entre si?

OO0 O estabelecimento dos objetivos devera resuliar, também, do conhecimento dos
educadores a respeiio de PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM e, sobre este aspecto, poder-se-
ia indagar:

— Como se processa a aprendizagem dos alunos?
— Sob que condigdes deve se efetivar essa aprendizagem?
— Como facilitar o dialogo professor/aluno?

- tais dos nossos alunos?

— O que fazer para possibilitar o desenvolvimento da criatividade nos alunos a fim de
' gue possam enfrentar com seguranga os problemas que possivelmente encontraro no fu-
~ turo?

0 No estudo das CARACTERISTICAS DOS ALUNOS, poder-se-ia pesquisar:

— Quais as caracteristicas socio-econémico-culturais da clientela?

— Quais as suas necessidades e interesses? :

— Qual o estagio atual de desenvolvimento de suas fungdes cognitivas? _

[0 Quanto as MATERIAS DE ENSINO, ha que se considerar, entre outros, os seguintes

0S:
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— Que tipos de aprendizagem poderdo ativar o desenvolvimento das estruturas men-
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— Qual a estrutura de cada matéria de ensino?

— Que experiéncias deverso ser
cimento referente as diferentes matérias?

promovidas para possibilitar a construgdo do conhe-

_ — Como promover a estruturagdo dos conhecimentos dos alunos de maneira progres-
B sivamente mals coerente?

e : — O que é mais importante:;

aprofundar um ponto particular da matéria? ou

_enfatizar as nogbes fundamentais de maneira
< das as dreas de conhecimentos?

[0 O exame dos PROBLEMAS DA VIDA CONTEMPORANEA, poderia, por exemplo, ser
precedido das seguintes perguntas:

a estabelecer coordenagdes entre to-

=

£ e

— Quais as exigéncias da sociedade em relagéo ao trabalho a ser desenvoivido peia es

cola?

~— Como poderdo os alunos integrar-se na sociedade,
B critico a fim de promover a melhoria de suas condigées mat

buscando analisa-la com espirito
eriais e espirituais?

- : — Que tipo de experiéncias e informacdes deverdo
e Sam compreender e interpretar os principais problemas co
& temporéneo e a sociedade brasileira atual?

possuir os alunos para que pos-
m que se defrontam o mundo con-

. ' O importante é que.o professor reflita sobre cada
E uma das possiveis implicages que poderdo resul-
3 tar da opgéo pelo objetivo selecionado.

Pesquisadas as fontes & selecionados os objetivos, tanto os gerais do sistema educacio- -

9 nal quanto os de ensino, necessario se faz reforcar que a listagem final elaborada s6 sera
E significativa na medida em que resultar da reflexdo de todos os aspectos anteriormente abor-
dados.

De fato, o exame de tais questdes provocars, certamente, maior consciéncia dos pro-
2 - fessores sobre a importancia dos objetivos, assim-como podera
-  interpretagdo a respeito dcs mesmos

permitir certa unidade de

PROBLEMAS DA VIDA

CONTEMPORANEA
< IL T —

OBJETIVOS
EDUCACIO-
© NAIS

6.




3 — Niveis e Classificagdes dos Objetivos

3.1 — Os Diferentes Niveis dos Objetivos

Os objetivos da educagdo devem ser entendidos como parte constitutiva do planeja-
mento educacional.

Tal planejamento podera ser elaborado em diferentes niveis:

® Planejamento educacional (formulado para os diversos niveis: nacional, estadual ou
municipal).

@ Planejamento escolar (realizado em nivel de unidade de ensino, envolvendo o pla-
| nejamento curricular e o planejamento de ersino).

Para qualquer dos tipos, admitem-se objetivos gerais a partir dos quais sera formu-
lada uma série de objetivos especificos que representardo tentativas de operacionalizar
esses objsetivos gerais.

Assim, a legislagdo em vigor estabelece objetivos para o ensino de 1.2 e 2.0 graus que
deverdo ser progressivamenie operacionalizados em nivel do curriculo, a ser desenvolvido

aula.

‘Estabelece-se, pols, uma cadeia de objetivos que, na fase de execugiao de planejamento,
gradua-se dos mais simples e préximos para os mais complexos e remotos.

Portanto, para alcangar os objetivos gerais estabelecidos pelo sistema em seus dife-
rentes niveis (Namonal Estadual e Municipal), s@o necessarios objetivos mais especificos que
se constituirdo nos objetivos gerais do plano escolar e do plano curricular.

Por sua vez, para a consecucdo dos objetivos gerais estipulados pelo plano curricular,
sero necessérios objetivos especificos, representados pelos objetivos gerais de cada disci-
plina, area de estudos ou atividades.

Tais objetivos gerais deverdo ser especificados pelos professores para o trabalho a ser
desenvolvido em nivel de sala de aula e poderdo ainda, ser definidos operacionalmente, isto
@, descritos em termos de desempenho do aluno ou de mudancgas observaveis de seu comporta-
mento.

O gréfico que se segue ¢ elucidativo dos diversos niveis em que se SItuam os objetivos
da educag&o.

Sua amplitude varia desde os objetivos formulados para todo o sistema educacional,
até atingir aqueles que séo formulados em nivel escolar.

No processo de sua formulacdo, os educadores devem partir dos objetivos mais gerais
para os mais especificos, dos mais distantes para os mais préximos, dos mais complexos e
. amplos para os mais simples e restritos.

No processo de sua realizac.éo, & através dos objetivos especificos que se atingem
mais amplos, 0s mais gerais.

_ O estabelecimento de objetivos néo se faz, portanto, aleatoriamente, mas obedecendo
@& escala hierarquica do planejamento educacional. Os objetivos mais especificos, formu-
5 pelo professor em nivel de sala de aula devem representar operacionalizacdes, desdo-

17

peia escola, bem como em nivel do trabalho realizado pelos professores em suas saias ae,
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bramentos daqueles formulados em nivel escolar. Da mesma forma, tais objetivos devem ter
em vista o atingimento dos objetivos educacionais previstos nos planos estaduais ou munici-
pais que por sua vez traduzem os objetivos gerais de ambito nacional, para o 1.9 ¢ 2.0
graus, contidos no Art. 1.° da Lei 5.692/71. Esses objetivos, formulados em nivel nacional,
garantem a unidade do processo educativo do pals e expressam os principios filosoficos con-
tidos nos Fins da Educagdo — Art. 1.° da Lej 4.024/61 e na’ Constituigdo Brasileira — Art.
176.

Dessa forma, em nivel de sala de aula, tem-se o mais alto grau de explicitagdo de
objetivos educacionais,

3.2 — Classificagdes dos Objetivos

3.2.1 — Quanto & Especificagio e Amplitude

~ As classificagbes apresentam-se muito variadas, como se podera verificar nos diversos
enfoques que se seguem:

® O MEC (1979) distingue:

O FINS EDUCACIONAIS — correspondem aos propésitos mais gerais e dizem respeito
aos resultados finais que a escola, ou uma area de estudos, ou uma disciplina visam atingir.
Referem-se a resultados educacionais a serem obtidos a longo prazo.

[0 OBJETIVOS EDUCACIONAIS — representam resultados educacionais especificos,
.mas que ndo sdo observaveis. Siop €Xpressos por termos, tais como: “sabe”, “aprecia”, “‘sen-
te”, “entende” — que refletem resultados que ndo sdo diretamente observaveis.

0 OBJETIVOS INSTRUCIONAIS — também chamados de objetivos COMPORTAMEN-
TAIS ou OPERACIONAIS, caracterizam-se por serem diretamente observaveis, isto e, descre-
vém os comportamentos que se espera que o aluno apresente ao final de uma sequéncia de
ensino.

Os objetivos instrucionais representam uma operacionalizacdo dos fins e objetivos edu-
cacionais, constituindo-se em guias mais especificos, mais imediatos para a agédo educativa,

Pode-se admitir que a cada fim educacional correspondam nio apenas um, mas varios
objetivos educacionais e a cada objetivo educacional correspondam varios objetivos instru-
cionais. ;

EXEMPLOS

® FIM EDUCACIONAL .
(em nivel de escola) O aluno sera capaz de:

— Condenar qualquer tratamento desigual por mo-
tivo de convicgdo filosofica, politica ou reli-
giosa, bem como quaisquer preconceitos de
classe ou de raga.

® FIM EDUCACIONAL — Perceber a diversidade da sociedade em que
(em nivel de 4rea de estu- vive como produto de seu desenvolvimento his-
dos) térico.
® OBJETIVOS EDUCA- — Analisar o significado do preconceito de cor
CIONAIS no Brasil. . :
(em nivel de &4rea de es-
tudos) : : : — Compreender o papel do negro, do indio e do
: : branco na formagdo da sociedade brasileira.
® OBJETIVOS INSTRU- — ldentificar as principais manifestagdes de pre-
CIONAIS ‘ conceitos de cor no Brasil.

(em nivel de sala de aula)

— Comparar a contribuicdo do negro, do branco

e do Indio na formagdo da sociedade brasi-
leira.
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Observando-se o quadro anterior, constata-se que:

— ao fim educacional em nivel de escola, corresponde um fim educacional para uma
area de estudos, no caso de Estudos Sociais. Na verdade, poder-se-ia estender a
exemplificagdo para as outras areas. :

— a0 fim educacional expresso em nivel de 4rea de estudos, correspondem, no caso,
dois objetivos educacionais;

. — os objetivos educacionais acham-se, respectivamente, operacionalizados em objeti-
vos instrucionais a serem atingidos em nivel de sala de aula.

@ KEMP (1977) admite:
[0 PROPOSITOS GERAIS — formulados para um determinado tépico da instrugéo.

J OBJETIVOS FINAIS — determinam o que 0 estudante fard em termos de continuida-
de da experiéncia durante o estudo do topico.

[0 OBJETIVOS INTERMEDIARIOS ou de CAPACITACAO — formulados de maneira mais
exata, indicam comportamentos intermediarios que o estudante devera demonstrar, em fungéo
dos quais surgira o comportamento final. :

EXEMPLOS

@ PROPOSITO GERAL :
— Conhecer os diferentes tipos de clima.

@ OBJETIVO — “Interpretar a configuracéo de clima, mostrada
FINAL : : num mapa climatico”.

@ OBJETIVOS — ‘“Relacionar os simbolos usados em um mapa
INTERMEDIARIOS com as condigbes climatéricas reais”;

— “Reconhecer os tipcs de massas de ar € suas
caracteristicas, deduzindo-os a partir do

mapa”.

Embora o autor recomende que se deva estabelecer os dois Ultimos niveis (fina! e in-

termediario), admite que € comum agruparem-se 05 Mesmos num s6 nivel.
® Para ESTEVES (1968) ha: -

] OBJETIVOS GERAIS OU EDUCACIONAIS — apresentam amplitude maior no con-
texto educacional. Na formulagdo desses objetivos, recomenda-se O UusO de palavras, tais
como: compreender, saber, entender, apreciar etc., de sentido mais vago.

] OBJETIVOS ESPECIFICOS, ou do ENSINO, ou da INSTRUCAO — relacionam-se di-
retamente com o trabalho do professor. Descrevem © que 0O professor quer observar no
comportamento do aluno ao final da aprendizagem. Na sua formulagéo, é necessario o em-
prego de verbos com sentido mais restrito, ndo sujeitos a variadas interpretacdes, ‘a saber:
identificar, diferenciar, escrever, relacionar, resolver etc. ~

OBJETIVOS I EXEMPLOS
® GERAL ou EDUCACIONAL — O aluno desenvolverd seu raciocinio, isto &,
ser4 capaz de pensar com ldgica, clareza ¢
precisio. ;
® ESPECIFICO, de — Gom o auxilio de blocos I6gicos, © &
ENSINO ou da : presentard, no diagrama de
INSTRUGAC ' Tt .~ “¢ho enire dois conjuntos.

19
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@® DAVIES (1979), por sua vez, estabelece distincdo entre:

L PROPGSITOS — indicam uma diregdo a ser tomada. Constituem um ideal, uma aspira :
¢ao, uma direcdo a seguir e tendem a ter umecaraier muito amplo. ;

0 OBJETIVOS GERAIS ou METAS — significam tentativas de detalhar o pensamento

represeniado por um propésito. Representam passos pelos quais esses propoésitos serdo al-
cangados.

[0 OBJETIVOS ESPECIFICOS — sio mais explicitos e operacionais na forma, mais
limitados no tempo e quantificaveis. “Tentam descrever, em termos mais claros possiveis,
exatamente o que o sstudante pensars, agira ou sentira ao final de-uma experiéncia de apren-
dizagem. Enquanto os objetivos gerais descrevem destinos ou fatos, os especificos descre-
vem uma atividade que os alunos serdo capazes de realizar para demonstrar sua maestria” —

DAVIES (1979).

EXEMPLOS

® PROPOGSITO ~— Compreender a necessidade de preservar a
natureza.

— Avaliar as consegliéncias do desmatamento
para a qualidade de vida.

@ OBJETIVO : — A partir de um texto dado, organizar um qua-
ESPECIFICO dro sindtico ilustrativo com as principais con-

: ; sequéncias do desmatamento com relagdo a

-atmosfera, a temperatura-ambiente & ao solo.

@ Taba (1962), citada por DAVIES, distingue dois niveis de objetivos:
OO OBJETIVOS GERAIS — ligados a resultados escolares amplos; :

® OBJETIVOS ESPECIFICOS — descrévem comportamentos a serem atingidos. Refle-
tem as decisGes tomadas a respeito do currriculo, assim como servem de referencial para a
selecao de experiéncias de aprendizagem. :

OBJETIVOS ' EXEMPLOS

® GERAL — O aluno devera conhecer o Brasil através do
-estudo das diferentes regides.

® ESPECIFICO ‘ - — O alunosera capaz de relacionar diferengas e
: semelhangas entre a cultura da regido Norte
e regido Sul do Brasil.

20




@ Bordenave (1979) diferencia: : 3
[0 OBJETIVOS EDUCACIONAIS — referem-se aos fins amplos, aos valores que os sis-
. temas educacionais pretendem alcancar;

O OBJETIVOS DE ENSINO — dizem respeito a desempenhos especificos adquiridos pe-
los alunos no processo ensino-aprendizagem. -

~ ‘!'
o

o

|

A
+1
= |
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OBJETIVOS _ EXEMPLOS
® EDUCACIONAL — Facilitar o desenvolvimento de individuos cria-
tivos.
® DE ‘ENSINO — O aluno executar, empregando técnicas espé— 3
cificas, trabalhos em madeira.

AP TIPO LI, e T ey

® Gronlund (1975) admite:

O OBJETIVOS INSTRUCIONAIS GERAIS — representam metas em diregdo as quais
os professores devem trabalhar, buscando o desenvolvimento do aluno;

O OBJETIVOS ESPECIFICOS — significam amostras representativas de comportamento.

Tais amostras constituem-se em evidéncias de que o objetivo instrucional geral foi al-
cangado.

OBJETIVOS EXEMPLOS

® INSTRUCIONAL GERAL — O aluno sera capaz de usar o pensamento cri-
tico na leitura. d

A partir de um texto dado, o aluno seré capaz de:

® ESPECIFICOS — diétinguir fatos e opinides apresentados pelo
autor; '

— identificar relagdes de causa e efeito referen-
tes a situacbes abordadas;

— distinguir argumentos relevantes e irrelevan-
tes apresentados;

— formular conclusdes a partir do texto analisado.

: Assim, objetivo geral, objetivo final, objetivo educacional sdo expressdes utilizadas por
diferentes autores para designar objetivos mais amplos a serem atingidos num periodo mais
longo de tempo. Por sua vez, os objetivos mais imediatos, que s#o trabalhados pelo professor
em nivel de sala de aula, tém recebido dencminagdes, como: especificos, intermedidrios,
operacionais, de ensino, instrucionais. .

Embora a nomenclatura se apresente diversificada, a idéia que se pretende trans
a mesma, isto &, os objetivos gerais s&o aqueles mais complexos, sé alcancéaveis apos
minado periodo de tempo e que importam, portanto, em formulagbes mais amplas en
que os objetivos especificos dizem respeito a situacdes mais imediatas, sdo mais €
operacionais, alcangaveis em menos tempo e, em geral, revelam desempenhos ¢
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3.2.2 — Quanto ao Dominio

Quanto ao DOMINIO da aprendizagem, os objetivos classificam-se em:

COGNITIVOS AFETIVOS PSICOMOTORES

® OBJETIVOS COGNITIVOS

Os objetivos da 4rea cognitiva dizem respeito ao conhecimento € a0s processos men-
tais através dos quais esse conhecimento sera adquirido e utilizado.

Convém assinalar que, de acordo com atuais teorias psicolégicas, como por exemplo
a de Piaget, a aquisi¢do de conhecimento é entendida como um processo de construgdo pro-
gressiva que o individuo elabora através da interacdo com o mundo que o cerca. Segundo
tal concepgédo, o conhecimento resulta da agdo do sujeito sobre a realidade que o cerca, a
partir de esquemas anteriormente desenvolvidos e niio de uma imposigdo da realidade so-
bre o mesmo, recebida passivamente.

® OBJETIVOS AFETIVOS

(1 .

Os objetivos do dominio afetivo referem-se a mudangas de comportamento que dizem
respeito a interesses, atitudes, valores e apreciages. Esses aspectos, ligados a personalida-
de do individuo, facilitam ou impedem a aprendizagem e sio importantes para sua auto-reaii-

E a partir da interagéo com o meio ambiente que o individuo constréi ndo sé os seus
conhecimentos mas também suas atitudes e valores. No entanto, os objetivos afetivos para se-
rem alcangados exigem, em geral, muito mais tempo do que os objetivos do dominio cogni
tivo. Ndo se pode fixar um prazo para que eles sejam atingidos, havendo mesmo alguns, como
por exemplo “formar o bom cidad&o” ou ainda ‘“‘desenvolver o senso de responsabilidade”,
que fazem parte do processo de maturidade do individuo e sido produtos de muitos anos.

No ambito escolar, o que se pode fazer & trabalhar em diregdo a esses objetivos e ten-
tar colher evidéncias que permitam dizer se o aluno esta avancando em direcdo a eles.

Dada a reievancia dos objetivos afetivos para g formagdo do individuo, a escola nio
deve preocupar-se, apenas, em desenvolver o dominio coginitivo, ocupando-se somente com
O que o aluno pensa, mas também como ele sente, aprecia, se interessa e faz.

® OBJETIVOS PSICOMOTORES

Referem-se a habilidades, tais como: escrever, pular, nadar, costurar, bater maqui-
na..., em que 0s movimentos fisicos sdo parte decisiva para a aprendizagem.

Os objetivos desse dominio adquirem maior relevancia nos primeiros anos de escola-

' rizagdo da crianga e encontram grande destaque nos curriculos de formagdo especial, edu-
cacdo fisica e educagéo artistica,

A predominancia, portanto, dessa categoria de objetivos depende da disciplina, do grau
em que € ensinada ou da série a que se destinam. A aprendizagem do manejo de ferramen-
tas, a execugdo de instrumentos musicais, a datilografia, por exemplo, sdo importantes em
determinadas &dreas. Deve-se notar, no entanto, que qualquer agdo esta sempre impregnada de

aspectos cognitivos e afetivos, isto porque, mesmo quando o aluno treina uma habilidade mo-
tora, ele reage cognitiva e emocionalmente.

® A separagdo formal dos objetivos nos diferentes dominios (cognitivo, afetivo e psico-
motor) deve ser considerada, apenas, para efeitos didaticos, pois sabe-se que, na verdade, nao
s€ pode dissociar o pensar, do agir e do sentir,

® Pode ocorrer, entretanto, preponderancia de um dos dominios de acordo com o tipo
de aprendizagem que estiver sendo realizada, : :
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- 4. O Professor e a Formulagdo de Objetivos
- 4.1 — Cuidados a Observar na Formulagdo de Objetivos
Ao elaborarem seus'objetivds, os educadores deveréo estar atentos para que esses
objetivos atendam aos seguintes requisitos: :

Clareza — todo objetivo precisa ser formulado sem amblguldade e deve significar exa-
tamente a mesma coisa para todos os professores e alunos que dele fardo uso.

Entre outras vantagens, a clareza possibilita:

— a facilitagédo da comuni'cagﬁo entre professores e alunos;
a condugdo do processo de aprendizagem pelos proprios alunos;
-a avaliagdo do desempenho dos alunos tanto pelo professor como por eles prépnos

E Real possibilidade de efetivagdc — 0s objetivos devem ser formulados em fungéo:

—- das condigbes oferecidas pela escola, isto &, levando-se em conssderagao as suas conds»-_
e ¢Oes materiais @ humanas;
- — das diferentes fases de desenvolvimento do educando, respeitande—se as suas capacidada-
b des interesses e molivagdes.

Formulados em termos de agdo que descreva uma atividade ou um compor‘tamento a
- ser demonstrado pslo aluno. :

8 ' Sem destalhes sxcessivos — devem ser redigidos numa linguagem simples, direfa, obje~
tiva de modo a fornarem-se mais facilmenie compreensiveis.

Passiveis de avaliagfo — os cbjetivos devem fazer referéncia ao conteido a ser abor-
dado, indicando qual o comportamento a ser apresentado pelo aluno, de modo a permitir que
sejam os mesmos avaliados pelo professor e também pelos proprios alunos.

; Resuminde, podemos dizer que os objetivos_devem ser:

s Claros .
= Passiveis de realizagédo

: =B Formulados em termos de agéo
=3 Sem detalhes excessivos
== Pgssivels de avaliagdo

4.2 — Como Formular Objetivos

B Ao formular objetivos para o ensino, deverd o professor preocupar-se, principaimente,
: em expressar o tipo de comportamento que espera que o aluno demonstre ao final de uma
determinada segiiéncia de ensino.

Assim, é essencial que o professor empregue verbos que sirvam para descrever com-
" portamentos observaveis. Ex.: classificar, ordenar etc.

Por outro lado, é necessdrio que se especnflque o contetddo que serd trabaihado ;

Exemplos:

— Estabelecer reiacdo entre tarefa/fungbes dos componentes do grupo famma
— Ordenar subconjuntos finitos de nameros naturais (N).

— Relacionar a forga da dgua com a produgdo de eletricidade.

— Classificar tipos de moradia encontrades em sua localidade.

Alguns autores recomendam que os objetivos contenham, além do comportamento e do
contelido, o padrdo de rendimento aceitavel Outros incluem, ainda, a condigdo em que o
comportamento serd demonstrado.

Por exemplo, no objetivo abaixo:

— A vista do mapa politico do Brasil, o aluno localizara trés portos da regido sudeste.
A condigdo =P A vista do mapa politico do Brasil. . :
O padréo de rendimento aceitavel =g trés..
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O indispensével, porém, é que o professor atenda, na redacdo dos objetivos, as duas
partes essenciais: ; ;

® comportamento expresso por um verbo de agao.
® referéncia ao conteldo.

Essa maneira de formular refere-se ags objetivos operacionais, especificos ou com-
portamentais que representam os passos, o detalhamento de um objetivo geral.

De acordo com a complexidade do comportamento expresso no objetivo, podera ser
necessdrio desdobré-lo em outros comportamentos mais especificos.

Se o verbo for suficientemente especifico para comunicar de imediato o que se preten-
de, como por exemploe “Ordenar subconjuntos finitos de numeros naturais (N)", ndo havera
necessidade de fazé-lo. : :

Ja no exemplo “Estabelecer relagbes de causa e efeito entre as mudancas de esta-
do da agua e a formagdo de chuvas”, sente-se necessidade de desdobrar o comportamento,
especificando o que o aluno sera capaz de fazer quando tiver atingido o objetivo. .

Por -exemplo:

— identificar o sol como fonte de calor que favorece a evaporagdo;

— relacionar a influéncia da movimentagéo do ar & evaporagio;

— recQnhecer a superficie dos liquidos como um dos fatores que influem na evapo-
ragao; ;

— relacionar a umidade do ar com a existéncia de vapor d’dgua na atmosfera;

— relacionar o fenémeno da evaporagdo com a formagdo de nuvens.

Uma vez estabelecidos outros comportamentos mais especificos, o professor podera
avaliar se o objetivo foi alcangado ou nao.

4.3 — Exemplos de Objetivos Operacionais Referentes a Alguns Objetivos Ge-
rais do Bloco Unico :

@ Em Comunicagdo e Expressédo
— Expresséo Escrita
- Objetivo Geral;

“Identificar, no momento da leitura, os aspectos formais que caracterizam os textos es-
critos em prosa e em verso”, (Bloco Unico — 1981, p. 13). -

- Objetivos Operacionais ou.Especificos:

—- identificar o paragrafo num texto em prosa;
— identificar a estrofe e o verso: :
= identificar, na narragdo, a fala do narrador e a fala do personagem.

— Educagédo Artistica
Objetivo Geral:
“Expressar-se livremente por meio de musica”. (Bloco Unico — 1981, p. 12).
Objetivos Operacionais ou Especificos:

— lIdentificar diferentes sons e ritmos:
—- reproduzir sons e ritmos variados; _
— fazer composigdes musicais a partir de histérias, gravuras, desenhos etc.;

— responder a estimulos musicais de diversas maneiras, em movimento de andar, saltar,
dancar.

® Em Integragdo Social
Objetivo Geral:

“‘Situar-se no ambiente escolar”. (Bloco Unico — 1981, p. 12).
Objetivos Operacionais ou Especificos:

— localizar sua escola, utilizando referéncias, tais como: perto de..., longe de...:

— identificar as dependéncias existentes na escola, utilizando as referéncias: perto, ao lado,
antes etc.; .
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— ordenar espacialmente as dependéncias da escola, representando graficamente pequenos
trajetos realizados (ida/volta);

— estabelecer relagbes entre as dependéncias da escola e as finalidades das mesmas;

— estabelecer relagdo entre posigdo do sol e o horario de entrada e saida da escola, toman-
do como referéncia o prédio escolar;

— comparar a estrutura da escola com a de sua casa, a partir de semelhangas e diferengas
observadas. . '

TR

® Em Iniciagdo as Ciéncias

e

— Ciéncias
Objetivo Geral: L

“Conhecer e usar 0 préprio corpo como instrumento de exploragdo do espago fisico.”
(Bloco Unico — 1981, p. 10) '

Objetivos Operacionais ou Especificos:

; — Movimentar livremente a cabega, tronco e membros, para facilitar o relaxamento muscular;
= — deslocar-se no espago, para frente e para tras, andando, correndo, saltando, para desen-
volver a agilidade de movimenios;

— alcangar com movimentos dos bragos, sem movimentar o tronco, objetos localizados per-
to, longe, a frente, atrés, & direita, a esquerda, para desenvolver a nogéo de posi¢géo ocupa-
da pelos membros no espaco; i :

— localizar, em seu proprio corpo, olhos, orelhas, maos, ombros, joelhos, pernas e pés, reco-
nhecendo direita e esquerda, para facilitar a adaptagdo témporo-espacial; 3

— deslocar-se no espago, com movimentos coordenados de cabega, bragos e pernas, para
proporcionar a estruturagdo do esquema corporal.

L
E

— Matematica

Objetivo Geral:
“Construir o conceito de numero natural”. (Bloco Unico — 1981, p. 13).
Objetivos Especificos:

—- classificar objetos segundo um atributo;
— classificar objetos segundo mais de um atributo;
—. estabelecer relagbes entre objetos de uma classe a partir de situages concretas;

— estabelecer relagées de ordem (... vem antes de..., ... vem depois de...) entre os
objetos de uma classe;
—- estabelecer a relagdo ... & sucessor de... entre os objetos de uma classe, ordenados

através do atributo ““vem imediatamente apds a’.
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5. Consideragdes Finais

A respeito do que foi apresentado em relagdo a objetivos educacionais, seguem-se al-
gumas observacdes que deverdo ser objeto de reflexdo:

® Os objetivos gerais da educacéo sdo uteis a todos que estdo envolvidos no processo edu-

cativo porque definem o ideal de HOMEM que se pretende formar numa sociedade em

determinada época. O professor deve conscientizar-se que é em fungdo dos objetivos que
~deve decorrer todo o trabalho a ser desenvolvido pela escola.

® Ao formular objetivos, ndo basta somente que se atenda a todos os requisitos que a téc-
nica pedagégica recomenda. E necessario, também, estar-se atento ao PROCESSQ, atra-
vés do qual os objetivos estipulados serdo atingidos, uma vez que dele depende a quali-
dade do PRODUTO a ser alcangado. Dai resulta a importancia da utilizagdo de uma me-
todologia que contribua para que esse processo se desenvolva de maneira adequada. Tor-
ha-se basico que a escolha recaia em métodos que, estimulando a atividade do aluno e in-
centivando a redescoberta, desenvolvam a capacidade para processar dados, resolver
problemas e tomar decisées. :

® Os objetivos devem ser encarados como um instrumento, um guia Gtil, um recurso para o
processo ensino-aprendizagem. E importante, portanto, que o professor adote uma atitu-
de de permanente questionamento a respeito dos objetivos estabelecidos, os quais ndo de-
vem ser vistos como imutaveis. A partir das inadequagdes verificadas no decorrer do pro-
cesso, devera reformula-los, procurando adequéd-los a uma nova realidade que se apresen-
te. Pode ocorrer, também, que surjam outros objetivos mais significativos do que aqueles
que foram previamente estabelecidos, forcando a um redirecionamento do processo de
aprendizagem. :

27



10 —

11 —

Bibliografia

BORDENAVE, Juran Diaz e PEREIRA, Adair N?artins. Estratégias de Ensino-Aprendiza-

gem. Petrépolis: Editora Vozes Lida., 1978.

BRASIL, MEC/DEM — Modelo de Planejamento Curricular: decisbes bésicas do planeja-
mento curricular. Documento lll. Brasilia, 1978.

CARVALHO irene Mello. O Processo Didético. Rio de Jane;rc Fundagéo Getdlio Var-
gas, 1974.

CASTRO, Amélia Domingues. Piaget e a Didatica. Rio de Janeiro: Saraiva S.A., 1974.

DAVIES, Ivor K. — O Planejamento de Curr}culo e seus Objelivos. Rio de Janeiro: Sa-
raiva S.A, 1979.

DROZ, R. e RAHMY, m. — Ler Piaget. Lisboa: Socicultura, 1978.
ESTEVES, O. P. Objetivos Educacionais. Rio de Janeiro: Arte & Industria Editora, 1873.

GOIAS, Secretaria de Educagdo e Cultura _
Coordenagdo de Planejamento Educacional e Cultural. Comissio Estadual de
Curriculo, 1975.

GRONLUND, Norman E A Formulagéo de Objetivos Comportamentais para as aulas. Rio
de Janeiro: Editora Rio, .1978.

KEMP, Jerroid E. Planejamenio de Ensmo Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientifi-
cos Editora S.A., 1977. .

MACKENZIE, Norman et alii — Arte de Ensinar e Arte de Aprender. Rio de Janeiro:
Fundacdo Getllio Vargas, 1974.

MAGER, Robert F. Objetivos para o Ensino Efetivo. Rio de Janeiro: SENAI, 1971.

RIO DE JANEIRO (Estado) Secretaria de Estado de Educacioc e Cuitura. Departa-
mento de Educagdc. Coordenacdo de Ensino de 1° Grau. Bioco Unico, 1981.

SALDANHA, Lowemm Ercolani — [ndividualizagdo do Ensmo e Formulagdo de Objeti-
vos. In: GARCIA, Walter E (organizador). Educacédo Brasileira Contamporénea: Or-
ganizacdo e Funcionamento. S&o Paulc: McGraw-Hill do Brasil Ltda., 1978.

TURRA, Clodia Maria Godoy et alil. Planejamento de Ensino e Avaliagdo. Porto Alegre:

PUGEMMA, 1975.

28

e i i e

i isadiasadia



Composto e impresso na
Imprensa Oficial do Estado
do Rio de Janeiro, & Rua

Marqués de Olinda, 29
Niteréi, no ano de 1981







