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1 AALISE DOS RELATGRTOS ' ' =

0 presente relatédrio se refere 4 andlise, feita pela Equi
pe Téenica de Matemitica/Cinp, dos dados aprescntados nos Relatd 1
rios dos Dneconkros para a d;scussso de todas as Propostas Curricu ]
‘lares, ocorrides nos dias 27, 28 e 20/7/87, em'toda a Rede Esta
dual de Ensino, enviados pelas Delegacias de Ensino.

Aconteceram diferentes modalidades de organizagdo da  dis
cussio da Proposta Curricular de Matemdtica - 1¢ ‘grau, nas diferen
tes ﬁelegacias de Ensino.

Com o objetive de assegurar certa uniformidade nas  sintg
ges das discussBes, a Equipe de Matemitica da CENP sugeriu um  ro
teiro para analise da proposta de Matemitica que, por ser sugestdo,
nao foi seguido pela totalidade das Delegacias de Ensino.

. Trés elementos da Equipe se deslocaram. para © acompanhamen

‘ to dessas discussbes nas Delegacias de Ensino e puderam observar

que o processo de discussdo, frequentemente, é muito mais rico que

o produto (relatdério). Assim, nem sempre o relatdrio reflete a ri

queza das opinides e sugestaeélque ocorreram, mas foi ele gue nos
serviu de referencial para a tabulagido e andlise dos dados.

Das 129 Delegacias de Ensino do Estado, ndo chegaram 05 rg
latdérios de 6 delas: 162, 172, 182 D,E. (DRECAP-3) 12 D.E. de Cam
pinas, D.E. de Americana (D.R,E-Campinas), D.E. ourinhos (D.R.E.de
Marilia).

Dos 123 relatdrios recebidos, 24 detiveram-se somente em
questdes relativas & estrutura/organizagio da escola e condigdes de
‘trabalho do professor.

Assim, as porcentagens qgue aparecem a Seguir referem-se ao
total de 123 relatdrios. :

De uma maneira geral podemds apontar que.o professorado con
sidera a prcposfa de Matematica adeguada.ao ensino de 12 CGrau.Scus
tros temas bdsicos (mimercs, Medidas e Geometria) tiveram aceita
¢ao quanto & abordagem Metodoldégica. Também, de modo geral,rejeita
ram a divisdo em cicleos, por entenderem gue: /

—~ a avaliagio do aluno seria feita somente ap final de cada ciclo;
— a escola nio tem infra-estrutura e nem estd organizada a fim de

assumir os ciclos, nem administrativa nem pedagogicamente.

Essa visio ainda é mais reforgada, pois esperam que o Sis

tema Ceral de Ensino(e as condigoes de trabalho) seja modificado e
melhorado, quando ent@o serd possivel aplicar tal Proposta.
Nao perceberam que esta vroposta é um dos instrumentos
ra tal melheria, reorganizando o ensino de Matcmitica no 1¢
através da tarefa educativa que a escola

pa
grau
pretenda realizar.

II___CONVERGENCIA B DIVERGENCIAS, QUANTO A OUESTOLS DE CARATER GE

RAL, CO!i RELACAO h PROPOSTA CURRICULAR DE MATELATICA -
GRAU [ ]

12

o De forma paradoxal, enquanto os professores negam a divi
gao ?q conteddo em ciclos, que procura garantir a continuidade ,;
-sequoncia da aprendizagem e o alcance de determinados objetivos num
iptervala maior gue um ano letivé, concordam com a abordagem meto
dolégica da proposta, embasada na integracio dos trés temas i

bisi
cos (Mimero, Medidas e Geometria) e no desenvolvimento do ensirno
de Matematica, no qual hd uma retomada das idéiae bésicﬁs em sé

ries subsequentes, ampliando-as e aprofundando-as,

. De 1% a 4% série, os professores consideram bom o detalha
mento metodolégico, © mesmo ndo ecorrendo de 58 a Be ‘série. Em d;
correncia disso, solicitam subsidios que operacionalizem mais det:
lhadamente os conteidos dessas séries. 3
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com relagio a4 bibliografia indiuarla., os relatérios revelam
que os professores nao conhecem a totalidade das obras de referen
cia, solicitando que a P.D.E cnvie as escolas tais obras.

De modo geral, os relatdrios apontam a inexisténeia do té
pico Avaliagio, no qual seriam propostos parametros para sSua execu
gao. Na verdade, ndo existe, na proposta de Matemdtica = 12 grau,
um tépico que trate a avaliagio de modo sistematizado. Optamos por
traté—la num momento posterior, a partir de estudos e discussbes ,
(com os professores da xede), oS quais se cenaubbtanciarao, futura
mente, em outro documento.

Quantc aos paraimetros para a avaliagdo, eles se encontram
embutidos nos objetivos do ensino-aprendizagem veiculados pela pro
metodologia subjacente a ela,

\

~posta e estao intimamente ligados a
bem como & filosofia de educagdo na gual estd inserida.

TTI  ANALISE DAS OUESTOES BSPRCIFICAS SOBRE O ENSINO DR VATEMATT
Ch ] :

a) Operagbes fundamentais com nimeros naturais

Quanto as quatré operagoes fundamentais, pudemos observar
que a discussao se deteve, principalmente, em duas cquestdes: a or
dem de apresentagido das operagdes e as técnicas operatdrias.

No que se refere a ordem das operagdes sugeridas, 7% das
Delegacias de Ensino tém opinido contrdria & sugestdo da proposta
enquanto ,2% concordam e 91% nao se manifestaram a respeito.

Na verdade,aordem das operagoes (adigdao, multiplicagdo,sub
tragio, divis3o) apresentada na proposta nio é a Unica possibilida
de metodoldgica a ser utilizada. E possivel também inverter a or
dem entre multiplicacio e subtragio. )

Nossa sugestdo baseia-se em dois motivos: o primeirao, de
ordem pedagégica, propde que se trabalhe a multiplicagio como uma
adigio reiterada de parcelas igquais; o segundo, de crdem matemati
ca, é ¢ue o aluno estard trabalhando com a mesma estrutura algebr1
ca, © que vem reforgar o primeiro argumento.

Nap optamos por trabalhar a subtracio imediatamente apds
a adigdo, uma vez que a decorreéncia da subtracio em relagio a adi
gao nio se faz naturalmente como no casc anterior, pois demanda |,
além do conhecimento da idéia que estd por trds da adigio (juntar),
também a reversibilidade, como operagaoc de pensamento.

.Bm relagdo a técnicas operatérias, 13% das Delegacias de
Ensino consideram as téenicas operatérias da multiplicacio e divi
sdo muito complexas, tanto devido 3 propriedade distributiva ecomn
ao processo longo (processo americano) da diviééo. Apesar diséo

3% concordam com essas técnicas e 84% nio opiparam a respeito.

Na verdade, nio se pode enxergar essas duas questoes isola
damente, desvinculadas de todo O processo de aprendizagem da multi
plicagio e divisio sugerido na proposta, no qual o "processo ameri
cana" e a propriedads distribitiva representam somante uma etapa.

E claro que esse proeesqo & demorado; ele vai sendo abre

. Viado pelo prépric aluno, conforme as condigdes que o professor lho

‘ ofereca, em atividades variadas (ver pdgina 26 da proposta reformu
lada).

Nio optamos por iniciar a apresentagdoc da divisio

-
por 4 | « Uma vez que esta forma sintetiza todo o proces

50 longo sendo portanLo, adequada & etapa Ilnal ou seja da forma
lizagdo da divisio; essa’ representagio, quando trabalhada o
aluno,logo de inicio,nfo lhe oferece a oportunidade
priar do processo da divisio

com o

de .se apro
, Para domind-lo significativamente, o

entanto, deve ser ohjotlvo de tal aprendizagem chegar 3 forma abre
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‘viada de representagio dcssa operagio.

b) Conjuntos, RolagGos o FuncBes

: Quanto a conjuntos 10% das Delegacias de Ensino sugeriram W
que fossem inseridos na 52 série, sem, no entanto justificar tal !
sugestio, e 1% concordaram com a proposta, enguanto que  BO% :
naoc se manifestaram, ’ |
Ruma. Proposta Curricular  como @ssa, que tem por objetivos, !
entre outros trabalhar o conceito de ndmero através da contagem e
da medida e construir a linguagem matemitica ao longo do processo '
de aprendizagem dos conceitos, partindo da linguagem do alupo (=em ;
fazer da linguagom formalizada o ponto de partida do estudo de
qualquer conteude, mas, sim, sua meta final), ndo caberia um capi
tulo & parte sobre conjuntos,
Entrotanto, a proposta sugere, nessa dltima versio, a in-
trodugao de alguns aspsctos da linguagem formal da teoria dos con
juntos, quando da "Ampliagio dos conjuntos nmumgricos" na 80 séric
(ver pdgina 95 da proposta reformulada), "momento em que ela (a
linguagem} terd algum sentido, uma vez que a compreensio do conted
do a que ela se refere vem sendo garantida ao leongo do 1¢ grau".
Quanto "a relaclo e funcdes - 10% das Delegacias de Ensino
fizeram um pedide cxplicito para que tais copteddos fossem inseri
dos Na proposta enquanto 1% aplaudiram o "fim das fungbes do
12 grau e 22 graus", y

O trabalhe gue sugerimos para o desenvclvimento de relacido
e fungtes baseia-se essencilamente no estudo da variagao de duas
grandezas (proporcionais ou nio) associadas concretamente a fend
menos, nos mais diversos assuntos, em situactes de interdependen
cia. i :
A construgdo de grdficos cartesiancs é um recurso importan
te para a visualizagio imediata de tal interdependéncia.
Neste contexto, a proposta nio poderia sugerir uma aborda
gem de rEIa;oeu e fungoes a PalLlr de par ordenado e produto carte 1
siano, nem revela uma preocupagio com d@tarmlnagao de Dominio, Con 1
tra Dominio, Conjunto Imagem da fungio, enquanto tal, e muito me
nos utilizar grdficos de fungbes para ;nterprctagoes desligados da

1
andlise de fenomenos.

c) Medidac

Com relagaoc a este tema, 2% das Delcgacias de Ensino soli

citaram que fossem inseridas outras unidades de medida, nio sé as
decimais.

A opgdo da proposta, quanto a medidas, foi trabalhar unida
des de medida padronizadas e nao padronizadas. Cada professor,dian
te da realidade de seus aluncs, trabalhard as unidades mais signi
ficativas para sua clientela, tais como: polegada, jarda, pé, 1é
gua, hora, minuto, segundo (sistemas ndo decimais).

d) Informdtica

Com relagﬁo a utilizacao dos computadores em sala de aula,
3% das Delegacias de Ensino manifestaram-se a favor da insercio de
nocgoes de informdtica no 1@ grau'e 97% se omitiram a respeito de
tal tema. -

hs qﬂestses sobre a informidtica no ensino e, mais particu
larmente, no ensino de 12 grau, ainda ndo estdo suficientemente dis
cutidas e amadurecidas nem entre os professores da rede, nem entre

os tedricos de educagio.

-l
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Por outro 1.4 1
1690, a Informiticy Lrabalha essencilamente cem

de uma linguagem com uma légica prépria e na

’
lld G >

© que fornega o contoxto sobre 08 quais sio
8 ]3]'0(11‘;1111;.13.

o De que conteddos matemiticos o aluno do

4 L yeg ]
s : 8poe para "alimentar" o computador, se ele (aluno) estd I
0 inicio de um p as iaca .
o i processo de apropriacio dos conceitos? O aluno do

= atingiy i -atdri 4 :

b giv o nivel operatdric de pensamento hipotético-ded

VO, portanto abstrato-formal

ulgoritmus, dependa
cessita de um conte
executados o
18

uti

: « para entender a légica subjacente a

?ma linguagem de computagio? De que algoritmos es
o :

a nivel de 12 grau,

GAo e divisioe?

se aluno dispde |,
4 nao sex os da adigdo, subtragio, multiplica

r'd
Poderiamos até imaginar usar o computador para que esse
aluno aprenda um concoito, Mag, como é que isso funciona? Na verda
de ele ja precisa saber o conceito para alimentar o computador,por

tanto é querer matar um mosquito com tiro de canhio. i

e) De vdrias maneiras, 41% das Delegacias de Ensino indicaram
gue "falta dlgebra" nesta Proposta Curricular.

Os professores afirmam que "foi dada'grande énfase ao con

4 . 3 H
teudo de geometria em detrimento da dlgebra" com o que concordamos
paxcialmente. A proposta curricular dd tanta énfase & geometria co

-

mo a algebra.

Afirmamos que a Proposta nio sugere um tratamento dos con -
ceitos matemiticos necla desenvolvidos sé algebricamente durante to -
do o processo de sua aprendizagem, mas apenas no final desse pPro
cesso, onde o conteldo em guestao deve ter ym tratamento algébrico,
se for o caso. X . % k

Nesta avaliacio da Proposta Curricular, sob o ponto de vis
ta algébrico, feita pelos professores, podemos considerar uma ana
lise de pontos mais especificos, por eles indicados nos relatdrios |
das Delegacias de BEnsino. Assim, 13% solicitam gue a Froposta®deva

explicitar um trabalho "enfdtico com Fatoragdo e Produtos Notd
veis", Wa reformulagdo da Proposta, a partir dos.relatdrios das 1
Delegacias de Ensino, a Eguipe Técnica de Matemitica manteve o

trabalho integrado, entre si, de Fatoragdo e Produtos notavéis,nio
como temas estanques, mas ao longo da 6%, 7% e B2 séries, através
do trabalho com Cdlcule Literal (ver pagina 69 da proposta reformu
lada) e com Fatoragac (ver pagina 95 da proposta reformulada).

Além disso, 18% das Delegacias de Ensino pediram para inse
rir na Proposta Curricular as Equagdes Biquadradas, Equacbes Ixra
= . cionais, Eguacoes Literais e Sistema de Equagdes do 22 grau. Nao
R 1£ ,': concordamos que esses conteddos sejam tratados como temas indepen

. g . dentes e sim como aplicagio do estudo da Equagdo do 22 grau. No ca
1 . 80 particular das Eguagoes irracionais, acreditamos que poderdo sor
L melhor trabalhadas no 22 grau, pois envelvem o conceito de mddulo
e I e porque terio maior aplicabilidade. i
- ¥ claro que, dependends da clientela, podem-se propor alou
mas situvagbes problemas das quais decorra a necessidade de resol
: ver equagbes irracionais; nesse caso, elas serdo trabalhadas local
mente, .

Ndo se justifica, porém, que esse assunto seja anotado co
mo um tema indopendente dos demais e qué se dedigque um longo perio
do a ele.

£) A extensio do conteddo de Geometria

Quanto ao ensino de Geometria, os relatdrios apontaram:20%
nio concordam com a extensio dos conteddos, 13% concordam e 67%
nao opinaram, E 20% propSem que Geometria seja tratada como disei
plina & parte, (Desenhio Geométrico), enquantc que 74% nio opina -
ram a respeito. 7% propdem mais aulas de Matemdtica para trabalhar
Geamebria e ainda 7% indicam falta de prepare do professor. Quanto
a metodologia da Geoometria -"i% cencordam com a proposta, 0% nio
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das.aB;QPEIQQSQS_ Nio
Tfatos fundamentais (tabuadag), 5

e esultados aas operaco

- Emea—
eoncordam, enquanto que 79% nio opinaram,
A atual proposta nio introduz conteddos significativamen=
te diferentes em relagdo ks propostas antoriores. 0 seu tratamen
to metodoldgice & que difere das outras propostas, pois provile
gia um curso de cardtor experimental (em especial naa séries ini
ciais), procedendo um curse dedutivo (que se iniciard nas Gltimas
séries), Também se brocurcu gavantir, necsta proposta, que o ensi
no de CGeometria realmente acontega em sala deo'aula. Este fato,tal
Vez, tenha levado o professor a crer que o ensino de dlgebra serd
Prejudicado pois, nos relatdérios, sio bastante comuns frases do
tipo: "notamos uma preccupagio excessiva com Geometria em detri
mento da dlgebra",

Na atuval versio, optamos por conservar cs e smos conted -
dos de Géametria das duas versndes anterieres,; Detalhamos “alguns
pontos, como, por exemplo, o baricentro de um tridngulo ( pdgina
84), uma demonstracio do teorcma de Pitdgoros (pdgina 79), dreado
losango (pdgina 75). .

Quando os professores sugerem que o ensino de Geometria dz
ve ser realizado em Desenho Geométrico, devemos considerar ques

~ a proposta foi elaborada para a estrutura da escola comé  ost4
hoje:’ 4 a 5 aulas semanais de Matemdticas

= a proposta de Geometria utiliza o desenho Geométrico como um
instrumento, logoe, algumas construgBec com régua e compassc de
verdo ser feitas dentro da disciplina Matemdticas

= © ensino de Geometria deve ser desenvolvido na disciplina Mate
matica. Evidentemente, em escolas, cuja Grade tenha Desenho Geo
métrico, o trabalho serd integrado, nio se tratando de simples
transferéncia de contetido de uma disciplina para outra.

Nota-se, nos relatérios, que a questio central dos conted
dos é a sua extensio: eles slo considerados invidveis em virtude
do pouco tempo disponivel, chegando inclusive a impasses do tipo
se ensinar tanta Geomctria, nio se ensina Algebra". Acreditamos
que esse problema pode ser hastante minimizado, se no planejamen
to das atividades docentes, os rrofessores souberem distinguir cla
ramente o0s aspectos centrais e essenciais em cada assunto,e ague
les que sdo menos relevantes e mais periféricos. Retome-se o tre
clio da pdgina 8 da proposta. "Quando as metlas para © ensino de
Matemitica sio fixadas com suficicnte clareza, ‘as idéias e as tée
nicas significativas a4 serem desenvolvidas nio Be mostram tao ng

:mexéaaat td3o extensas que inviabilizam sistematicamente o cumpri

L P 5 o] fque ocorre uma
frqgﬁgnta?aﬂ excessiva na apresentacio dys diversos conteidos gi
Fficulta a apreensio do real significado o © reconhecimento g f
é verdadeiramente relevante", : &

- g) Gélcula'Mgntal

Com relacio ao Cdlculo Ment
Nno apresentaram a falta de Cdlculo
ram a respeito,

al, 2% ﬁas Delegacias de B

nsi
Mental, 98% nio se

Pronuneia

to
memorizacio dos
¢ fa verdade, 5

€S e previs3e

mas estd  vinculaqge

adi



h) Eﬂtntinting

Sobre a inclusio do tema Estat{stica na Proposta Curricy
lar de Matemitica para o 10 grau, 3% das Delegacias de Ensino se
declararam favordveis e 11% das Delegacias de Ensino ese  declara
ram contrdrios, afirmando que Dstat{stica sd deveria ser trabalha
da a partir do 2° grau, além disso, B86% ndo opinaram. Apesar des
8a celeuma, nds, da Equipe Téenica de Matemdtica, resolvemos man
ter o contefido proposte de Eatatistica; tendo em vista que nio se
rao trabalhadesos conceitos de Média, Mediana, Moda, Desvio Pa
drao, etec, mas somente a interpretagio de dados agrupados da rea
lidade, ligados em geral a outras disciplinas, como histdéria, Geo
grafia, Ciéncias, etc. Esse trabalho pode ser feito através de ta
belas~organizadas de dados e de diversos tipos de gridficos.

i) Trigonometria no trifnmulo retAnaulo

: * '
Apesar de 3% das Delegacias de Ensino terem solicitads que
foope mantido no "final do Ciclo Final' a trigonometria no trian

‘gulo retdngulo, optamos por. manter este estudo somente nas sérics
iniciais do 2° grau., Fizemos' esta opgio por considerarmos ©s con
teddos propostos para o 12 grau adequadamente distribufdos ao lon
go deste grau de ensino, e por acreditarmos que as dificuldades de
trabalhar a Trigonometria Retangulo sejam mais facilmente supera
das pelo aluno de 29 grau, tendo em vista as necessidades deste
grau de ensino e a maturidade intelect'ualr deste aluno.

J) Expressdes numéricas

Uma das Delegacias nota a "auséncia de eéxpressoes numéri
cos com ( ) , [ } e E :I ". Tal fato nao significa que a Pro
posta Curricular tenha abolido esse tdpico. F evidente gque o alu
no deve saber relacionar a ordem das operagdes com sinais de pon
tuacio mencionaéas. (o] que negamos éa necessidade de se dedicarum
longo periodo a simplificar expressdes numéricas para aprender  a
simplificar mais exprecsSes numéricas; quando o mais produtive se
ria voltar a clas quando e onde for necessdrio.

Este trabalho faz parte da aquisicio das regras de sinta
xe da linguagem matemdtica, a ser construida junto com o alu
longo do 1° grau. Essa aquisicio deve Ser uma preocupacio de
nos e professores,

no,ao

ala
uma vez que um dos objetives do ensino de Mate
mitica, nesse grau, é que o aluno rossa desc ¥

temiticos trabalhados, Por meio dessa linguagen.

. 1) Uso de material concreto

Quanto & questio do uso
aula s3o duas, em especial
rios: a primeira & ge Gue
la muito manuseada com obj

do material conereto em sala de
¢ @S preocupacBes veiculadas nos relatd
S€ use o material pelo material

( " a all-
etos vira festa"

« brincadeira e o obje
“).e a sequnga & de que nio se

tivo ndo é alcangads,se perde
gue A formalizacio (especific

cg

mesmo e como

das iddias trabalhadas
dol

mate

rever os conceitos ma |

B




al, o que acreditamos & que a formalizagio 6 uma das ctapas do :

processo ensine/aprendizagem em Matemdtica, pordm, nho a inleial.

" B necosindrio que lovemos em conta que existem virios niveis de !
formalizaglio (do ponto do vista pedagdgico) o algum desses nivels
34 podem ser atingidos no ensino de Matemitica no 12 grau.

m) craghen com nimaroa racionais _ i

3% das Delegacias de Ensino questionam a época da aborda

gem dos nimeros racionais e suas operagoes,

Houve pedido para que se retardasse a abordagem de adigio
e subtragio de racionais de mesmo denominador da 32 para a 44 sé
rie. Houve guem pedisse, também, que o estudo dos racionais pas -
sasse todo para a 5% efou 62 séries,

Como o tratamento de fragbesequivalentes é feita na 3t sé
rie e os alunos, nessc momento, j4 devem ter adquirido os concai
tos de adigiio e subtragao, nao vemos bor gue retardar o estudo de
adigic ¢ subtragio de fragdes com o mesmo denominador, ou  dadug
las que podem ser transformadas diretamente em outras ‘equivalen
tes, da 3% para a 4% séric.

Quante a adiar o estudo de nimeros racionais para a 54 (ou
68) série, vdrias razdes nos levam a nao aceitar tal sugestao.

Em primeiro lugar, jd4 se instala entre os aluncs de 32 e
48 géries uma preocupacio em medidas. Dafi porque comegar com )
eles um estudo de medidas, do gual decorre a necessidade da divi f
s80 & inteiro e, portanto, a razac de se iniciar o estudo de ra
cionais nessa época. :

Assim como a humanidade tratou simultaneamente oS natu
rais e os racionais ao longo da Histéria, justamente devido aoc
problema das medidas, acreditamos que ¢ esse o momento exato de
iniciar o estudo dos racionais. Tal estudo serd retomado e apro
fundado ao longo da 44, 52 e 62 péries, de acordo com a opgao da
Proposta de trabalhar os conteddos em diferentes niveis de aborda
gem: ‘

Evidentemente, nio poderiam esperar que tal abordagem fos
se completa nessa fase.

n) Némeros irracionais :

g ‘Quanto ao tratamonto dado aos nimeros irracionais, 8% das
Delegacias de Ensino nao concordaram com ele, enquanto 92% nao
opinaram a respeito. d

Essa discordancia nem sempre aparecem nos relatdrios ten s
do em vista ¢ tema como um todo, mas deixou transparecer uma quu; : A
tdo fundamental: devemos ou nao abordar Nimeros Irracionais no 1;
grau e, em caso positivo, com que abrangéncia e profundidade?

i A opgdo desta equipe por manter tal tema na proposta ba
. gaou-se nas di-;eus.saes que mantivemos com monitores e asseasores_,-
. na andlise-critica efetuada pelas tros universidades estaduais / e
(usp, M§P, UNICAMP) e nos relatérios sobre a discussio da
| ‘ proposta (versio preliminay) " realizada por uma amostra de  wvin
te professores da Delegacia de Esnsino no infcic do 22 s
86. Os argumentos levantados,
12 grau, foram basicamente:

samestre de
para a manutengdo de irracionais no

- Raiz quadrada é um tema adequado para ser trabalhado no

€, em decorrencia disso, a irracionalidade é uma questio que
aparece veiculada ao mesmo, :

12 grau

=~ 0 aparecimento de nimeros ir

) e racionais decorre da andlise de mui
tap situagbes geométricas fe .

ita pelos alunos no 18 grau,

’ como,.
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O que precisamos assumir junto ao nesso a].um:)éd:ramitogrzm:1
quanto a questio da irracionalidade, é que este temiensao . qu:
plexo e delicado e, por isso, nio podemos terla pr? 9 bw e
ele se aproprie do conceito formal de nimero irracional, (o]
: - (4
s Na proposta, © que se pretende sobre o ensino de numeros
irracionais no 12 grau é que: . A
- 0 aluno perceba que o nimero irracional decorre Pl i
bilidade de algumas medidass diagonal el}ado dodzuc£rculof i
metxo e drea do quadrado, perimetro e diamztro 5
e di&meﬁro do circulo,’ aresta e volume do'cu?o, r;;resentagan
- ao se dar condig¢bes ao aluno, ele desconfie ter a
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Este fato prende-se a idéia de que esse tépico, no ensino
de Matemdtica 1@ grau, tem-se caracterizado realmente como um as
sunto separado dos demais,

Trabalha-se uma determinada operagio para posteriormente
exercitd-la, apresentando problemas para aplicagio de conceitos.

Métodologia da Matemitica para o Ensino de 1° Grau apre
sentada na Proposta Curricular faz com que as’'situagSes-probl
representem um dos pontos de partida para diferentes
de conceitos, '

As dividas,
Elunﬁs, partindo de

emas
abordagens

questionamentos o hipéteses'lgvantadas com os
sua realidade sécio-econdmica,
em suas mentes uma reflex3o critica que
acionamento das operagdes de seu pensame
identificar aqueles que séo'relevantes,

devem provocar
servird de guia yara o
nto. Selecionar dados
tentar — por

L

diferentes
. Caminhos — apresentar solugdes possivei

s

Como ponto de partida
bara o aprendizado de conceitos, estes sdo trabalhados independen
tes dos problemas, SC U de formalizagio adequ

ado para
samento do aluno,

apés o que &
m novas_situagﬁes—problema.

o nivel de desenvolvimento do pen
possivel aplicar tais conceitos e






