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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto a atuagdo do Diretério Académico Oito de Maio
(DAOM) da Faculdade de Educacdo de Santa Catarina (FAED), posteriormente
Faculdade de Educagé&o da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), no
intersticio entre 1964 e 1968. De modo geral, objetiva analisar as memodrias
construidas por sujeitos protagonistas vinculados ao DAOM relativas ao periodo
entre 1964 e 1968. Especificamente, os objetivos sdo: Identificar a estruturacéo do
DAOM enquanto uma entidade de representacao estudantil no ambito da Educacéao
Superior em Santa Catarina; analisar as formas histéricas de mobilizagao do DAOM,
identificando suas finalidades sociais e politicas; discutir as reivindicagbes que
compuseram a pauta do DAOM no cenario das mobilizagdes estudantis em Santa
Catarina e no Brasil, bem como sua repercussdo. A metodologia conjuga dois
procedimentos centrais. Por um lado, a realizacdo de cinco entrevistas com ex-
estudantes, trés deles integrantes do Diretorio Académico Oito de Maio, sendo que
dois ocuparam a presidéncia; e outras duas com estudantes que eram
representados por esta entidade estudantil. De outro, a aplicacdo da metodologia de
Analise de Conteudo (BARDIN, 1977), considerando o corpus documental
constituido pelas transcricbes das entrevistas e por documentos produzidos pelo
DAOM, bem como pela legislagcdo educacional. Como produto da Anadlise de
Conteudo emergiram sete categorias: Status e Papel, Ensino Superior e Gestao
Educacional, FAED, Movimento Estudantil, Regime Politico, Historicidade e Lazer. E
o tratamento analitico do conteudo, por meio dessas categorias, permitiu
compreender a organizagdo, atividades e reivindicagdes histéricas do Diretério
Académico Oito de Maio (DAOM) da FAED/UDESC. Quanto a constituicdo do
estudantado, a pesquisa desvela que o DAOM nao era um movimento de juventude,
porque os entrevistados ja tinham vivenciado a transi¢ao do status de jovem para o
status de adulto, com a passagem da familia de orientagdo para a familia de
procriacdo, 0 que se somou ao casamento e ao exercicio do trabalho remunerado.
Os resultados evidenciam, ainda, a atuacao politica conservadora, colaboracionista
e recreativa do Diretério Académico Oito de Maio naquele periodo inicial da ditadura
civil-militar. As narrativas dos entrevistados mostram uma perspectiva de
irresisténcia e posicdes politico-ideoldgicas conservadoras, com a auséncia de
reivindicagbes contrarias ao regime politico e de envolvimento na luta por
transformacao social. Entre 1964 e 1968, o DAOM nao construiu um calendario de
lutas como o que marcou parte dos movimentos estudantis do periodo, seja em
Florian6polis como em diversas outras partes do pais e do mundo. Pode-se inferir
que a experiéncia histérica do DAOM colaborou com a implantacdo e manutencéao
do regime ditatorial em Santa Catarina. Os estudantes organizados constituiram
uma entidade estudantil oficial, em alinhamento com a natureza da instituicdo de
ensino superior onde estavam inseridos, criada nos moldes do regime ditatorial de
pos 1964. A atuacio politica daquele movimento estudantil estava em conformidade
com os padroes impostos pela ditadura civil-militar.

Palavras-chave: Movimento Estudantil, Movimentos Sociais e Educacao, Ditadura,
Santa Catarina, Memaria Historica.



ABSTRACT

This research has as subject the performance of the Academic Directory Oito de
Maio (DAOM) of the Faculty of Education of Santa Catarina (FAED), later Faculty of
Education of the University of the State of Santa Catarina (UDESC), in the
interstitium between 1964 and 1968.In general, it aims to analyze the memories built
by protagonist linked to DAOM for the period between 1964 and 1968.Specifically,
the objectives are: To identify the structure of DAOM as a student representation
entity within the scope of Higher Education in Santa Catarina; Analyze the historical
forms of mobilization of DAOM, identifying its social and political purposes; Discuss
the claims that made up the agenda of DAOM in the scenario of student
mobilizations in Santa Catarina and Brazil, as well as their repercussions. The
methodology combines two central procedures. On the one hand, five interviews with
former students, three of whom were members of the Academic Directory Oito de
Maio, two of whom held the presidency; and two others with students who were
represented by this student body. On the other, the application of the Content
Analysis methodology (BARDIN, 1977), considering the documentary corpus
constituted by the transcripts of the interviews and documents produced by DAOM,
as well as by the educational legislation. As a product of Content Analysis, seven
categories emerged: Status and Role, Higher Education and Educational
Management, FAED, Student Movement, Political Regime, Historicity and Leisure.
And the analytical treatment of the content, through these categories, allowed to
understand the organization, activities and historical claims of the Academic
Directory Oito de Maio (DAOM) of FAED / UDESC.As for the constitution of the
student, the research reveals that DAOM was not a youth movement, because the
interviewees had already experienced the transition from youth to adult status, with
the transition from the orientation family to the procreation family, what was added to
the marriage and the exercise of paid work. The results also show the conservative,
collaborative and recreational political performance of the Academic Directory Oito
de Maio in that early period of the civil-military dictatorship. The interviewees'
narratives show a perspective of irresistibility and conservative political-ideological
positions, with the absence of claims contrary to the political regime and involvement
in the struggle for social transformation. Between 1964 and 1968, DAOM did not
build a calendar of struggles like the one that marked part of the student movements
of the period, either in Florianépolis as in several other parts of the country and the
world. It can be inferred that the historical experience of DAOM collaborated with the
implementation and maintenance of the dictatorial regime in Santa Catarina. The
organized students constituted an official student entity, in alignment with the nature
of the higher education institution where they were inserted, created along the lines
of the post 1964 dictatorial regime. The political performance of that student
movement was in conformity with the standards imposed by the civil-military
dictatorship.

Keywords: Student Movement, Social Movements and Education, Dictatorship
Santa Catarina, Historical Memory.
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INTRODUGAO

Assim como Chico Buarque de Holanda e Gilberto Gil, ao apresentarem pela
primeira vez a cangao “Calice” no Festival Phono, em 1973, tiveram suas vozes
emudecidas pela censura, soando nas caixas de som apenas a melodia de seus
violdes, o movimento estudantil da Faculdade de Educag¢do de Santa Catarina
(FAED) permaneceu até os dias atuais sem soltar as suas vozes, vindo a contar as
préprias historias. Por mais que Chico e Gil tenham tentado usar os diferentes
microfones do palco, suas vozes nao foram amplificadas. Mesmo gritando, ninguém
os escutava.

Com “essa palavra presa na garganta” por cinquenta anos, ex-estudantes da
FAED narram, agora, alguns pela primeira vez, suas experiéncias de protagonismo
no Diretério Académico Oito de Maio (DAOM), notadamente no periodo da ditadura
civil-militar brasileira. Recorrendo as suas memorias, pdem para fora o que (talvez)
nao fosse permitido falar naquele periodo, aquilo que, mesmo apds o fim da
ditadura, permaneceu nas trevas, por vezes conflitando com uma “histéria oficial” da
Faculdade: afastando de si “o calice de vinho tinto de sangue”, trazem luzes para
(outra) histérias do movimento estudantil faediano’.

Diante de tais premissas, esta pesquisa tem como objeto a atuagdo do
Diretério Académico Oito de Maio (DAOM) da Faculdade de Educagao de Santa
Catarina (FAED), posteriormente Faculdade de Educagdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC), no intersticio entre 1964 e 1968. Em outras
palavras, busca uma analise do Movimento Estudantili (M.E.) na sua entidade
representativa, o Diretério Académico Oito de Maio (DAOM), no periodo que
compreende o inicio da ditadura civil-militar brasileira.

No processo investigativo, parti de uma consideragéo inicial para contribuir na
escrita destas narrativas: direcionar um olhar investigativo-critico sobre os vestigios
de praticas de estudantes universitarios que participaram do M.E. no arco temporal
proposto, considerando-as como fundamentais nas inter-relacbes sociais na
instituicdo escolar e, consequentemente, constituintes essenciais da historia da
FAED/UDESC.

Desta forma, tomo o corpo estudantil organizado como uma referéncia de

analise perante um processo historico repleto de momentos conflituosos e outros

1 Utilizo o termo faediano para denominar o movimento estudantil da FAED.
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tantos de passividade, que evidenciam a sua materialidade transitéria e mutavel,
suas contradi¢des e relagdes com a hierarquia da Faculdade de Educacao de Santa
Catarina, tudo isso permeado pelo contexto do periodo autoritario brasileiro e latino-
americano.

A principio, é fundamental discutir teoricamente sobre o movimento estudantil,
a fim de compreender historicamente a sua constituigdo como um movimento social.
Para tal, tomo como referéncia as reflexdes de Marialice Foracchi em “A Juventude
na Sociedade Moderna”. Os estudos dessa socidloga,em “A juventude na
sociedade moderna”’, nos ajudam acompreender a juventude como uma
categoria sécio-historica especifica, resultado de um longo e gradual processo de
modernizagdo que constituiu os atuais modos de viver da sociedade moderna. Neste
sentido, ser jovem na sociedade moderna é mais do que uma condi¢ado, é resultado
de um processo social e histérico. E parte de uma expans&o temporal da vida pré-
adulta, ultrapassado o momento de infancia e de adolescéncia (FORACCHI, 1972).
Um processo social que se relaciona com a organizagéo racional da sociedade
moderna que, dentre outros aspectos, consolidou as escolas como instituicdes
fundamentais para a educacido e formacado dos novos sujeitos, tendo em vista a
especializagao e profissionalizacdo do modo de criar os filhos e prepara-los para o
trabalho especializado, buscando manter a continuidade geracional das atitudes e
valores mais ambiciosos, que a atual sociedade considera vitais para sua
autopreservacgao.

Desta forma, o movimento estudantil € especifico da modernidade, que se
constitui como uma das atuagdes da juventude, e que detém, especificamente, a
atuacao e presencga de jovens estudantes no meio social. De certo modo, o jovem
nao se restringe as indagagdes, tensionamentos e duvidas que marcaram sua
adolescéncia, mas parte para uma praxis ativa e coletiva de engajamento, com
acertos e erros, utilizando-se de meios institucionais ou n&do, mobilizando suas
linguagens e criatividade (FORACCHI, 1972). Contudo, ha também a alienacao
como resposta alternativa aos diversos tensionamentos juvenis, onde o jovem se
recolhe nas suas subjetividades. Porém, até mesmo essa atitude pode constituir
profundas recusas, contestacdes e criticas aos modelos societarios dominantes e de

vida adulta apresentados como unico caminho, dentre outras inquietudes.
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De acordo com Foracchi (1972, p.13), o movimento estudantil se manifesta
com maior efervescéncia nos meios universitarios, principalmente quando “O esforgo
de criagcdo, emulado na universidade, ndo encontra acolhida na sua estrutura
institucional e transborda numa estilizagcdo de inquietagdo politica”, seja porque a
estrutura universitaria ndo “os comporta” e utiliza da burocracia interna para reforgar
a hierarquia autoritaria das relagbes professor-aluno para atingir seus fins -
inferiorizar a opinido juvenil e normatizar as suas participagdes -, ou quando sao
desconsiderados seus potenciais e aspiragdes no processo de ensino-aprendizagem
padronizado. Diante de tais condicbes, € o movimento estudantii que pode
apresentar-se como alternativa coletiva de sociabilidade, de saciar a sede criativa do
polo criador da sociedade, para reivindicar as pautas e exercer participagao politica,
lutar por direitos e sonhos e por permanéncia estudantil, de mobilizacdo para ser
ouvido, constituindo-se como uma importante experiéncia pedagdgica.

O aspecto organizatério mais evidente no movimento estudantil se realiza no
sentido comunitario de relagdes estudantis, que advém, por sua vez, das afinidades
de origem social e de interesses juvenis, fortalecidas pela caracteristica de serem
membros de grupos transitorios, com tempo de permanéncia limitada na instituicdo
educacional (FORACCHI, 1972). Esta transitoriedade continua implica nas
dificuldades de estabelecer quadros e liderangas com atuagéo por um longo tempo
na universidade e de estabelecer lutas ininterruptas. Porém, esta relacido mais fluida
e passageira também pode ser um catalisador de intensidade na imersdo e
participacdo no movimento estudantil.

Apesar desta investigacdo centrar sua analise no movimento estudantil
universitario, cabe afirmar que as movimentacdes estudantis sdo presentes também
em nivel secundarista - nos ensinos fundamental e médio - apresentando algumas
caracteristicas proprias, mas com capacidade de atingir elevados estagios de
organizacao e mobilizagao.

E justamente a vinculacdo e préaxis politica que explora as possibilidades do
jogo politico nas instituicbes escolares que caracteriza o movimento estudantil e que
o diferencia de demais movimentos de juventude, estes ultimos podendo inferir suas
criticas ao sistema negando-o como um todo, ou mobilizando jovens em movimentos
culturais, ambientalistas ou por pautas especificas como a mobilidade urbana e o

transporte publico.



13

Na sociedade brasileira, em que historicamente o acesso a escola foi negado
para ampla maioria da populagéo, o que significa uma desigual estratificacdo social
consequente ao acesso, ou n&o, aos bancos escolares?, cabe frisar a condigdo de
privilégio de uma minoria juvenil a que foi oportunizado o estudo em nivel superior,
especialmente ao se efetuar uma analise referente a década de 1960. Como vemos,
a condicao privilegiada destes jovens € relacionada com sua origem social,

econdmica e cultural, sendo influenciadas pelas suas caracteristicas familiares.

Trata-se de jovens privilegiados sob o ponto de vista social, pois pertencem,
no geral, as classes superiores; privilegiados sob o ponto de vista
educacional e intelectual, pois geralmente sdo jovens que tiveram acesso a
educagao superior; privilegiados sob o ponto de vista da experiéncia
familiar, na medida que viveram um longo periodo de adolescéncia, durante
o qual as principais alternativas de vida propostas pelo sistema foram
consideradas, quando nao vivenciadas; privilegiados, também, porque tal
conjunto de condigbes colocou-os diretamente em contato com a riqueza
das tradigbes culturais e das realizagbes humanas mais caras e centrais do
sistema. (FORACCHI, 1972, p.39).

Foracchi (1972, p.74-77) descreve ainda que, de modo geral, o movimento
estudantil no plano universitario € proveniente da confluéncia indissociavel de trés
fatores conjugados no plano social e histérico. O primeiro fator trata da “problematica
da juventude”: etapa da vida marcada pela necessidade de independéncia e
autoexpressao, dificuldade de escolhas e de aceitar os papéis sociais convencionais
de modelos de vida dos adultos, impulsionando uma reacgao e recusa a autoridade.
O ingresso no ensino superior e a participagdo na vida universitaria significam uma
condigao social nova, na qual aquela situagéo é agudizada e (re)direcionada.

O segundo fator se refere a “universidade em crise institucional”, diante do
processo de burocratizagdo da funcdo escolarizadora, de modo competitivo e
individualista, que acaba por atrofiar a sua fungao socializadora e de criatividade. A
universidade ndo apresenta condi¢cdes para criar um sentimento de identificagao por
parte dos jovens, embora, de certo modo, direcionando-os a vida universitaria e a
socializacdo em meio a comunidade estudantil. Os grupos estudantis se apresentam

como espacos de suplementacdo das vocacbes artisticas, literarias e politicas,

2 Tomando apenas o periodo republicano brasileiro, sem mencionar as profundas desigualdades
sociais do periodo colonial e imperial brasileiro, mas certamente relacionado historicamente a estes
antecedentes, a condicdo de analfabetismo no Brasil foi um aspecto amplo de exclusédo social com
reverberagdes em amplos aspectos dos modos de viver, inclusive o exercicio politico, sendo que até
a promulgagédo da Constituicdo de 1988 era proibido aos analfabetos o direito de votar e de ser
votado.
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constituindo premissas da socializagao politica do jovem, podendo exercer pressdes
e mediagdes no interior das instituicdbes em que participam, assumindo uma
orientagdo normativa, isto €, elencando pautas e problemas que podem ser
superados no ambito da instituicdo escolar. Podem também mobilizarem-se por
reivindicagbes que ultrapassam os limites institucionais, constituindo pautas
valorativas, direcionadas a totalidade ou a especificidades do sistema, revestidas de
conotagdes ideoldgicas, podendo reverberar suas influéncias na ordem publica em
que se inserem. A autora denota que ndo se trata de uma construgdo tipoldgica
estanque, pois em se tratando de movimentos estudantis, essas orientacboes
constantemente se complementam e se transformam, ndo sendo polarizagdes
excludentes.

O dultimo, e ndo menos importante fator que conflui na caracterizacdo do
movimento estudantil € “... a vinculagcdo mais imediata que une a universidade a
sociedade e que € a carreira profissional” (FORACCHI, 1972, p.76). Diante das
possibilidades, coloca-se como um desafio tensionador de escolhas e recusas, ao
ponto da carreira profissional ser uma preocupagéo central para o jovem. Nas areas
de formacao “mais diretamente relacionadas com o avanco da ciéncia e da
tecnologia e que, por isso mesmo, apresentam possibilidades quase imediatas de
aproveitamento ocupacional...” (FORACCHI, 1972, p.76), geralmente as aspiragdes
estudantis convergem na pauta da qualidade da formagao profissional do curso,
tendo como horizonte a sua adaptacdo as necessidades do mercado de trabalho.
Todavia, ha a possibilidade de, mesmo nestas condigdes favoraveis de alcance de
bons empregos e realizagcdo, questionar a fungao social da ciéncia e tecnologia
apreendida neste campo do saber. Ja nas éareas de formagdo ligadas as
humanidades, a critica realizada por melhorias na qualidade da formacao soma-se
ao aspecto das possibilidades ocupacionais serem mais restritas e saturadas, ou por
nao serem socialmente validadas, ocasionando tensdes e crises que podem ser
radicalizadas no movimento estudantil, com fundamentos criticos ao sistema como
um todo (FORACCHI, 1972, p.77).

A impossibilidade de realizagdo da condigdo de vida adulta, em termos de
carreira profissional, incute nesses jovens “um prolongamento da condicdo de
juventude, deixando de ser uma etapa da vida para transformar-se em um estilo de

existéncia, cujos fundamentos radicam na condigdo de marginalidade em face ao
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sistema” (FORACCHI, 1972, p.77). Atentos a essa (im)possibilidade, esses jovens
tentam se antecipar ao futuro e irrompem movimentos estudantis frutificamente
utopicos e radicais, esforgando-se por demonstrar a necessidade de emergir uma
nova ordem social e cultural.

Como ja mencionado, tais elementos sdo fundamentais para compreender e
conceitualizar o movimento estudantil, embora possam ser um tanto genéricos,
podendo, muitas vezes, nao condizer com as especificidades socio-histéricas de
uma dada realidade.

De acordo com Foracchi (1972), ndo podemos supor que o movimento
estudantil inclua, como movimento de massa, a totalidade estudantil. Tampouco
desconsiderar o fato de que ele também assume orientagcdes conservadoras e “de
direita”, que ndo objetivam transformagdes na ordem social. Fiéis a esta orientagao,
esse tipo de movimento estudantil pode contar com grande numero de adeptos e
atuar de maneiras diversificadas para garantir a “ordem”, “... prestando total apoio as
autoridades educacionais desafiadas pela contestagao estudantil’, que os retribuem
com total suporte do estabilishment (FORACCHI, 1977, p.79).

A investigacdo proposta esta inserida no campo da Histéria da Educacao,
mais especificamente em uma vertente historiografica denominada Histéria de
Instituicdes Escolares. De acordo com Ester Buffa e Paolo Nosella em “Instituicoes
escolares: por que e como pesquisar’” (2009), os estudos sobre as instituicdes
escolares constituiram-se como parte especifica do desenvolvimento da Historia da
Educacdo e se intensificaram na década de 1990, relacionados aos estudos
cientificos na area da pesquisa educacional elaborados desde a década de 1950.
Atualmente, consiste em um ramo de pesquisa significativo. O aprimoramento
tedrico-metodoldgico dos estudos da Historia das Instituicbes Escolares vem
proporcionando analises que remetem as realidades educacionais conflituosas ou
pacificas do ambiente escolar, investigando a escola e as inter-relacbes de seus
atores em distintos periodos histéricos. Sob tal perspectiva, consideram, entre outros
aspectos, estudos sobre os estudantes, sua origem social, suas formas de
organizacao e seu destino profissional, configurando uma das categorias de analise
proposta aos investigadores e que pode ser vinculada a outras, como segue:

[..] contexto histérico e circunstancias especificas da criagdo e da

instalacdo da escola; processo evolutivo; origens, apogeu, e situagédo atual;
vida escolar; o edificio: organizagdo do espaco, estilo, acabamento,
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implantacdo, reformas e eventuais descaracterizacdes; alunos: origem
social, destino profissional e suas organizagdes; professores e organizagao;
saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e instrumentos de
ensino; normas disciplinares: regimentos, organizagédo do poder, burocracia,
prémios e castigos; eventos: festas, exposicdes, desfiles. (NOSELLA;
BUFFA, 2009, p.18).

Cada uma das categorias propostas por Nosella e Buffa detém aspectos
relevantes na pesquisa da histéria de uma instituicdo escolar, e analisada de
maneira unica, com profundidade, elenca elementos significativos para a
historiografia.

Por conseguinte, busco analisar as praticas do movimento estudantil e suas
inter-relagdes presentes na FAED, articulando-as com algumas dessas categorias,
tal como o contexto historico e circunstancias especificas da criacdo e da instalagao,
0 seu processo evolutivo e a situagdo atual, caracteristicas da organizagdo do
espaco, as normas disciplinares e a organizagao do poder. Considero tal exercicio
analitico-interpretativo como capaz de tratar elementos que se aproximam da
complexidade institucional.

Ademais, como evidenciam Santos e Vechia (2018), a investigacdo em
Histéria da Educacédo vivencia um acréscimo consideravel nas ultimas décadas,
produzindo uma historiografia cujos fundamentos tedricos e metodolégicos operam
com novos conceitos, problematiza¢des e abordagens. Igualmente, tém crescido as
pesquisas com abordagens interdisciplinares. Acrescentam, ainda, que no bojo
deste cenario vem despontando o interesse pela Histéria de Instituicbes Escolares
ou Educativas (HIE), cujo objeto é a abordagem histérica da escola. Em “A pesquisa
sobre instituicbes escolares na Revista Brasileira de Historia da Educacéo (2001-
2016)”, Santos e Vechia realizam um balango das pesquisas sobre instituicbes
escolares publicadas na Revista Brasileira de Histéria da Educagao (RBHE) no inicio
do século XXI e constatam que esta tematica € privilegiada em 22,7% dos textos.
Diante deste percentual de publicacbes na area, os autores, inicialmente com base
nas categorias propostas por Nosella e Buffa, mas posteriormente justificando a
proposicdo de uma nova categoria analitica — a politica® - objetivaram identificar e
categorizar o conteudo destas publicagdes. Dentre outros aspectos, concluiram que:

2 Em meio ao processo analitico os autores constituiram a categoria politica, que consiste na analise
das politicas educacionais que orientam e fundamentam praticas educacionais de determinado
periodo estudado.
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A categoria social € a mais frequente no contetdo dos artigos analisados,
indicando que o tratamento das questées relativas aos sujeitos atuantes
na escola e que com ela estabelecem relagdes, tais como os
professores, os estudantes, administradores, funcionarios de varios
tipos e membros das comunidades, é essencial para a compreensao
histérica das formas de organizagao institucional e para que estas
atendam as finalidades sociais a que se destinam. Neste sentido, inclui
os relacionamentos pautados por formas de disciplinamento e estruturagcao
de poder, sejam aqueles do interior das salas de aula como os que
transcendem o ambiente escolar. Esta categorizagdo sublinha a dimenséao
humana da instituicdo educativa. (SANTOS; VECHIA, 2018, p.249-50, grifo
meu).

Desta forma, ha uma valorizacdo crescente dos estudos sobre o aspecto
humano, destacando as teias de inter-relagdes que compdem o cotidiano das
instituicbes escolares. Neste estudo, busco evidencia-las no interior da
FAED/UDESC, relacionando-as com as normativas da instituicdo e com as politicas
educacionais para o ensino superior no periodo ditatorial. A investigagao se debruca
sobre as relagdes entre estudantes, destes ultimos com seus professores (as),
focalizando também os momentos em que, a época, ndo estavam em sala de aula,
mas exercendo atividades no DAOM, quer seja no patio, nas ruas ou nos pordes do
edificio na Rua Saldanha Marinho e em seu entorno. A pretensao € de nao descartar
ou encobrir os momentos de conflitos e disputas, ou mesmo de menosprezar as
evidéncias de passividades, mas valoriza-los com intuito de compreender
transformacdes e permanéncias no transcorrer no tempo, consideradas as
finalidades sociais e politicas do movimento estudantil.

Estimo que refletir sobre a histéria da educacado brasileira e catarinense,
levando em conta as politicas educacionais do governo civil-ditatorial e suas
articulagdes com as diversas posturas e atuagbes que a juventude catarinense
participante do  movimento  estudantii  expressou no  periodo 1964-
1968, contribui para compreendé-la como fruto de embates protagonizados por
distintos sujeitos no interior e exterior de instituicdes educacionais. Pretende-se
registrar uma narrativa histérica que aponte para questdes centrais desses
enfrentamentos, demonstrando caracteristicas presentes na regiao Sul do Brasil,
especificamente em Floriandpolis. Quica se possa suprir lacunas historiograficas,
expressando relevantes elementos da tematica em tela, que inclusive se relacionam
com discussfes da atualidade, colaborando com a compreensao de uma realidade
local, mas que compde, também, a totalidade do contexto nacional (GINZBURG,
1991).
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De acordo com Nosella e Buffa (2009) e Santos e Vechia (2018), analiso as
especificidades da FAED e de seu movimento estudantil inserido no contexto social,
politico, cultural e econdmico catarinense articulado dialeticamente com o contexto
nacional. Nesse sentido, articulando o particular com o geral, com a totalidade
social, evidenciando os interesses contraditérios (NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 61-
62).

O objetivo geral é analisar as memorias construidas por sujeitos protagonistas
vinculados ao DAOM relativas ao periodo entre 1964 e 1968, constituindo uma
narrativa histérica. Quanto aos objetivos especificos, sao eles: Identificar a
estruturagdo do DAOM enquanto uma entidade de representacdo estudantil no
ambito da Educacdo Superior em Santa Catarina; Analisar as formas histéricas de
mobilizacdo do DAOM, identificando suas finalidades sociais e politicas; Discutir as
reivindicacbes que compuseram a pauta do DAOM no cenario das mobilizacoes
estudantis em Santa Catarina e no Brasil, bem como sua repercussao.

Quanto as justificativas para a realizagdo desta pesquisa, tenho a dizer que,
na minha trajetéria de vida, pesquisar as historias do movimento estudantil da
FAED/UDESC surgiu muito mais como uma necessidade histérica do que como a
escolha de uma tematica de pesquisa. Faco emergir uma necessidade coletiva que
foi demandada em meio a praxis militante no movimento estudantil no Diretério
Académico Oito de Maio*, ao constatarmos a inexisténcia de narrativas historicas
sobre o0 movimento estudantil da FAED, e em especial, sobre o DAOM. Observamos
que estavamos ocupando e construindo uma entidade estudantil histérica em nossa
Faculdade, na qual distintas geragbes estiveram envolvidas, mais que era
desprovida de uma escrita com foco nessa memoria coletiva (HALBWACHS, 2013).

De acordo com Halbwachs (2013), a memoédria de um individuo nunca é
somente sua, de sua elaboragédo psiquica individual, mas constituida e amparada
socialmente, coletivamente. Desta forma, a memdria coletiva € uma potencial
referéncia para a historiografia, especialmente na escrita histérica sobre um

movimento social constituido por diversas pessoas, rememorando coletivamente os

* Participei do movimento estudantil da UDESC dentre 2011 a 2016, com destaque na Gest&o
Contestado (2013/14) e Gestdo R.U. JA (2014/15). Como encaminhamentos, apds a atuagdo no
DAOM e longas e calorosas discussdes, candidatei-me e fui eleito democraticamente representante
discente da FAED no Conselho Universitario (CONSUNI) de 4/10/2011 a 3/10/2012, no Conselho de
Curadores (CONCUR) de 1°./10/2012 a 30/09/2013, no Conselho de Centro (CONCENTRO) de
20/08/2013 a 20/08/2014 e no Departamento de Histéria (DH) de 20/08/2013 a 20/08/2014.
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fatos do passado vivenciados no movimento estudantil: “Uma ou mais pessoas
juntando suas lembrangas conseguem descrever com muita exatiddo fatos ou
objetos que vimos ao mesmo tempo em que elas, e conseguem até reconstituir toda
a sequéncia de nossos atos e nossas palavras em circunstancias definidas, sem que
nos lembremos de nada de tudo isso” (HALBWACHS, 2013, p. 31).

Constatei, ainda, junto de meus companheiros militantes, que a participacao
politica de estudantes organizados tem sido vista como de importancia secundaria e
foi menosprezada nas narrativas histéricas sobre a FAED e a UDESC elaboradas
até o presente, havendo uma invisibilidade do corpo estudantil organizado, o que
ficou expresso nas ultimas publicagdes comemorativas relativas aos 50 anos da
instituicdo.®

Eis uma situagdo problematica, tomada como propulsora de movimentos
individuais e coletivos, entre os quais essa pesquisa se situa. Predomina o
sentimento de que nds ndo nos compreendiamos como historicamente situados:
estavamos — e continuamos - tocando muitas atividades importantes, nos engajamos
nas lutas do movimento estudantil e até mesmo apoiamos alguns movimentos
sociais no presente, mas 0s nossos referenciais histéricos como que néo
dialogavam com periodos distantes daqueles de nossa atuagdo. Por vezes, nos
sentimos como um ponto isolado na historia, desprovidos dos acumulos e derrotas
das lutas estudantis do passado. Esse vazio incomoda, dificultou a atuacdo e a
compreensao do presente, e, ao mesmo tempo, instigou a atual pesquisa. Pois foi
militando no M.E. que fui conhecendo melhor a instituicdo em que estudei, muito
aléem do que era proposto em sala de aula. Individualmente, mas também no
coletivo, compreendi “na Iluta” que a luta ensina. E vivenciando embates e disputas
dentro e fora dos espacos deliberativos institucionalizados, concluimos que estudar
a histéria do movimento estudantil, a “nossa” histéria, seria uma forma rica de
conhecermos e acrescentarmos a historia da “nossa” Universidade.

Cabe destacar que, neste panorama de vivéncias pessoais e coletivas, essa

investigacao junto ao Programa de Pds-Graduagédo em Educagdo da UFSC tomou

> Tanto na obra “FAED/UDESC 50 anos de educagdo (1963-2013)” organizada por Gladys Mary
Ghizoni Teive, Leda Scheibe e Zenir Maria Koch; quanto na obra “UDESC 50 anos, a trajetéria da
Universidade dos catarinenses” ha uma auséncia de narrativa histérica sobre a participagao estudantil
na histéria da instituicido de ensino. Atualmente a Unica obra que trata sobre a participagdo de
estudantes na histéria da FAED/UDESC é “Histérias do Movimento Estudantil da Faculdade
Educacdo de Santa Catarina (FAED/UDESC) na ditadura brasileira (1964-1968)" de Luiz Felipe
Souza Barros de Paiva.
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félego apds uma primeira pesquisa realizada como Trabalho de Conclusédo do Curso
junto ao curso de Histoéria na UDESC, intitulado “Histérias do Movimento Estudantil
da Faculdade de Educagéo de Santa Catarina (FAED/UDESC) na ditadura brasileira
(1964-1968)"%, que abordou o movimento estudantil catarinense no periodo entre
1964 e 1968, mais especificamente as acgdes do DAOM, relacionando-as com as
politicas para a educagao implementadas no regime civil-militar.

Tal iniciativa me inspirou a realizar a atual investigagdo, com intuito de
encontrar estudantes que atuaram no DAOM entre 1964 e 1968, e, assim, elaborar
uma narrativa historica com base em suas memorias. Dada sua natureza, esta
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UFSC, com o parecer n° 3.489.424 e
CAAE n° 09832119.3.0000.0121.

O recorte temporal que proponho € emblematico para a Histéria da Educacao,
para o Movimento Estudantil e, consequentemente, para a conjuntura da historia
recente do Brasil. Um periodo de quatro anos (1964-1968), desde o inicio
do governo civil-ditatorial até o Ato Institucional no. 5, que culmina com o
recrudescimento da repressao, de perdas dos direitos individuais e politicos, de
censura e de violagdes aos Direitos Humanos, que configurou conjunturas distintas
para a educagao e para a juventude brasileira.

Para o movimento estudantil brasileiro e catarinense esse também é um
recorte temporal marcante, delimitado pelo golpe civil-militar e sua deliberada
repressao as entidades estudantis em 64, perpetuados até o fatidico ano de 68. Um
68 relembrado no Brasil diante dos sonhos das lutas juvenis pelo fim da ditadura,
mas que foram violentamente transformados em pesadelos com o assassinato
do estudante Edson Luis - morto no dia 28 de margode 1968, pela prisao
de estudantes presentes no XXX Congresso Nacional de Estudantes organizado
pela Unido Nacional de Estudantes (UNE) na cidade de Ibiuna, Sdo Paulo, em
novembro, e, ainda, no final desse mesmo ano, com o Ato Institucional numero cinco
(Al-5), em 13 de dezembro’.

6 Obra pioneira no assunto que aborda as primeiras gestdes do DAOM, de 1964 a 1968, no contexto
da criacao da FAED/UDESC, e que se encontra disponivel em:
<http://sistemabu.udesc.br/pergamumweb/vinculos/000042/0000428¢.pdf.> Acesso em: 15/10/2019.

7 BRASIL. Ato Institucional n® 5, 13 de dezembro de 1968. Sdo mantidas a Constituicido de 24 de
janeiro de 1967 e as Constituicdes Estaduais; O Presidente da Republica podera decretar a
intervengao nos estados e municipios, sem as limitagdes previstas na Constituigdo, suspender os
direitos politicos de quaisquer cidadaos pelo prazo de 10 anos e cassar mandatos eletivos federais,
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Nesses anos, sob inspiragcdes libertadoras e de contestagdo, parte do
movimento estudantil constituiu uma forga social de resisténcia que pautou seus
projetos politicos e sociais para o Brasil. Muitas vezes foram considerados
como utdpicos, mas foi por meio desses que a juventude brasileira, tal como grupos
de juventude em diversas partes do mundo, se manifestou de forma distinta
diante das acbes institucionalizadas de vigilancia e controle, da repressao e
violéncia nos ambitos social, politico, cultural, econédmico e educacional.

Mas, como indica Martins Filho (1987), a juventude brasileira atuante nos
movimentos estudantis se expressou de maneiras distintas neste periodo, ndo
sendo cabivel uma unica narrativa histérica e que desconsidere as diversas formas
de atuagdo do movimento estudantil no Brasil; alguns colocaram “as barbas de
molho”, alguns segmentos permaneceram atuando nas entidades estudantis
existentes, outros iniciaram uma vida clandestina e aderiram a luta armada, assim
como também existiram estudantes e organizagbes juvenis que apoiaram e
colaboraram com regime ditatorial. Nesse sentido, em concordancia inicial com tais
aspectos, esta pesquisa sobre o movimento estudantii é fundamentada na
materialidade diversa de suas formas de atuacdo e expressdo. Busco por uma
narrativa que nao escamoteia ou silencia as contradigbes, mas as valoriza como
elementos fundamentais para a compreensao da realidade de um movimento social
de juventude permeado por disputas politico-ideoldgicas.

Escrever com foco no movimento estudanti em um momento como o
hodierno se expressa como um dever histérico em defesa de democracia e dos
direitos humanos. Outrossim, se configura como um esforco para manter a
criticidade do debate educacional ativo e para que este ndo seja “novamente
reprimido”. Digo novamente reprimido tomando como referéncia a alternancia
histérica entre momentos de frutiferos debates educacionais no Brasil e outros de
silenciamentos forgados, todos abordados nas entrevistas com intelectuais
brasileiros na obra “A Educagdo negada: introdugdo ao estudo da educagao
brasileira contemporanea”, de Ester Buffa e Paolo Nosella.® Nesta so intitulados e
descritos momentos de fecundos debates sobre a educacao brasileira, como “O
Grande Debate: 1920-1935”, “A Volta do Debate: 1946-1964” e “E o Debate

estaduais e municipais, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm>. Acesso em: 24/02/2018.

& Cabe destacar que recentemente foi langcada a obra “Entrevistas com a Educacao Brasileira”, de
Paolo Nosella e Ester Buffa, com a integra das entrevistas realizadas.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm
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Continua: Até Quando?”, intercalados por tempos de silenciamentos forgados
impostos pelo Estado e segmentos das classes dominantes, como o ocorrido de
1935 a 1945, periodo ditatorial do governo de Getulio Vargas, e nos longos anos da
ditadura militar dentre 1964-1985.

Buffa e Nosella (1991) realizam uma analise sobre a histéria da educagao
brasileira do século XX, evidenciando as suas disputas e rupturas e concluem,
justamente, com o capitulo que trata do periodo pés-ditadura militar, intitulado “E o
Debate Continua: Até Quando?”. Para o leitor atual, a expressdo emerge como uma
especie de pressagio histérico, que questiona até quando aquele periodo de
abertura para o debate educacional continuaria e, qui¢a, bateria de frente com outra
conjuntura silenciadora e repressiva?

Lembro que, atualmente, vivenciamos um processo de tensionamento e de
polarizagdo social que ocasiona outras rupturas no incipiente desenvolvimento do
sistema politico democratico brasileiro. Como exemplo lembramos que, no ano de
2016, com um golpe parlamentar, juridico, midiatico e militar contra o governo da
Presidenta Dilma Rousseff, modificou-se também a conjuntura politico-educacional
no pais, nos inserindo em um periodo de excecao, resultando em retrocessos
politicos, educacionais e perdas de direitos que realmente nos fazem “voltar no
tempo”.

A metodologia adotada conjuga a realizagdo de entrevistas com personagens
que atuaram no movimento estudantil, tomada como elemento central, a pesquisa
documental. O corpus documental, constituido pelas transcricbes de entrevistas e
por documentos produzidos pelo DAOM, bem como pela legislagdo educacional, é
analisado mediante a Analise de Conteudo (BARDIN, 1977).

A opcgédo metodoldgica pela realizagdo de entrevistas alinha a investigagao
com procedimentos da historia oral, embasados nas contribuigdes desenvolvidas
por Thompson (1992) para a realizagdo das entrevistas semiestruturadas nao
diretivas, no sentido de confrontar as fontes orais com outros
documentos analisados. No entanto, considera-se a riqueza das entrevistas
como importante testemunho historico de cunho subjetivo, porém vivenciado e
selecionado pela memdéria que, mesmo permeada por falhas, continuidades e

descontinuidades, impde-se como uma historia vivida e/ou representada.
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A metodologia de realizagdo das entrevistas, ou melhor dizendo, a sua
estruturagdo mediante um roteiro de perguntas, inicia-se ainda no momento
de pesquisa das fontes documentais nos arquivos, pois neste processo ja surgem
possiveis questionamentos, informagdes, dados e lacunas, e criam-se hipoteses
mediante as quais ha a possibilidade e/ou necessidade de encontrar respostas ou
elencar linhas narrativas substanciais, confrontando-as com os resultados obtidos no
contato com as fontes orais. Também s&o selecionadas situacdes, atividades,
posicdes politicas envolvendo os atores da pesquisa, que se acrescentam aos
dialogos e questionamentos com as (0s) entrevistadas (0s).

O roteiro das entrevistas estipula os formatos para as perguntas inseridas nas
entrevistas orais. Porém, a proposta metodoldgica estabelece que seja realizada,
para além das perguntas de base, uma conversa mais permeavel e livre, que
explora as possibilidades desta relagdo. Ou seja, no decorrer do processo de
pesquisa oral sao realizados entrecruzamentos de informagdes obtidas nas
entrevistas, averiguando e (des)confirmando fatos com demais entrevistados (as),
para além de confrontar também com as informacdes presentes na documentacao
oficial impressa. Foi realizada a gravacdo em audio da entrevista, possibilitando a
posterior transcricao e analise, produzindo novas fontes sobre atores significativos
da escola em questao, os ex-alunos participantes do movimento estudantil.

A pesquisa historica documental foi desenvolvida em arquivos institucionais
publicos. A pesquisa das fontes constituidas pela documentacéo institucional interna
da Faculdade de Educacdo de Santa Catarina foi realizada no arquivo da
FAED/UDESC, considerando: Relatérios anuais de diretores/as da Faculdade,
prestacdo de contas anuais, relatorios das comissdes de criagdo de curso, grades
curriculares dos cursos, Regimentos Internos da Faculdade e Estatuto da
Universidade, atividades e debates realizados, pesquisas desenvolvidas, fotografias
da época, mapas do prédio, dentre outros documento. Também foi efetuada a
pesquisa no arquivo institucional da UDESC, sob posse e guarda de empresa
terceirizada, buscando outros documentos sobre os movimentos estudantis e a
politica educacional realizada pela Universidade no periodo estudado.

Acrescento que, ja num estagio intermediario da investigacdo, tive
conhecimento do Sistema de Informag¢ao do Arquivo Nacional (SIAN), um rico fundo

documental, onde localizei documentos importantes referentes as politicas
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educacionais e outras questbes do periodo ditatorial. Especificamente analisei
Prontuarios do Servigo Nacional de Informacao (SNI) relacionados a UDESC neste
recorte temporal.

Ao lado disso, de modo a dialogar com a analise dos documentos, empreendi
uma pesquisa sobre as politicas publicas educacionais na ditadura militar
brasileira, embasada na metodologia de analise qualitativa da legislacdo referente
ao ensino superior no periodo em questdo. Assim, considero as politicas
educacionais da ditadura para o ensino superior publico e privado, partindo de suas
esferas microrregionais especificas, elencando analises que estabelecam,
dialeticamente, articulagbes com as conjunturas macro e micro regional.

Utilizo os escritos de Walter Benjamin em “Sobre o Conceito de Historia” para
fazer uma leitura da legislagdo, da documentacgéo institucional da FAED e dos
documentos ordinarios do DAOM, tendo em vista que se trata de documentos
oficiais produzidos no periodo ditatorial, com o intuito de perceber, através dos
“discursos oficiais”, as caracteristicas de um projeto politico pedagodgico e suas
reverberagdes nas posturas da entidade estudantil.

Especificamente para a investigagdo e analise histérica sobre as formas de
organizacdo, de mobilizagcdo e reivindicagdes do movimento estudantil da FAED
expressos pelo DAOM, sao analisadas fichas pessoais das/os estudantes, tabelas
de discentes ingressos e o Livro Caixa do DAOM, que se encontram disponiveis
partes no arquivo da FAED/UDESC e outros no arquivo proprio da entidade
estudantil.

Esta pesquisa traz consigo marcas de seu tempo, cabendo registrar que a
consulta aos arquivos, bem como o0 acesso ao espaco fisico e utilizagdo da estrutura
das Universidades, foram impossibilitados no meio do processo investigativo em
razao das medidas de conteng¢ao da pandemia do novo coronavirus (SARS-COV 2),
acarretando consequéncias objetivas e subjetivas ao desenvolvimento desta
pesquisa.

Diante da vasta documentagcado oficial e da realizacdo de entrevistas, foi
utilizada a metodologia de analise de conteudo (BARDIN, 1977), de modo a buscar
compreender a organizacao, atuacdes e reivindicagdes do movimento estudantil da
FAED/UDESC no DAOM em espacgos institucionais tais como comissdes,

congregagao de centro, de curso, etc, e nos demais espagos, como naqueles
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destinados a praticas e atividades ordinarias, congressos estudantis, debates na
universidade, manifestacdes de rua, atividades externas, articulagbes com politicos
e entidades estudantis.

Quanto a analise de conteudo, € dividida em trés fases distintas, “a preé-
analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo” (BARDIN, 1977, p.89). Geralmente, o documento na integra é
considerado como corpus de analise. Assim, tendo em maos as transcri¢des de
entrevistas e o corpus documental, por meio da leitura flutuante®, verificamos a
frequéncia de ocorréncia daquelas que passamos a considerar as palavras-chave
das escritas registradas, as quais constituem os indicadores a serem utilizados para
a interpretacdo. Essas acbes correspondem a pré-analise.

A exploragéo consiste na codificagdo, que segundo Bardin (1977, p.95-100) é
0 processo pelo qual o pesquisador sistematiza e agrupa os dados com intuito de
descrever as caracteristicas do conteudo neles contido, por meio da escolha dos
recortes do texto em unidades de registro, pela definicdo de regras de contagem e
pela classificagéo e agregacédo do teor da escrita em categorias tematicas.

Considerando que cada unidade de registro € uma componente textual de
significagao, constituida por paragrafos, frases e palavras, sua atenta leitura
analitica possibilita a identificacdo de palavras-chave que compdem uma primeira
categorizagao. Neste estudo, esta foi obtida na conjugagéo de dois procedimentos:
a) classificacdo dos dados da escrita através das similaridades terminoldgicas, ou
seja, agrupando enunciados selecionados pelo grau de proximidade, exprimindo
significados e elaboragdes importantes relacionados aos objetivos de nosso estudo,
encontrados ndo somente na parte visivel e aparente dos textos, mas também nas
entrelinhas dos enunciados; b) constatagcdo por meio de contagem, apds sucessivas
leituras flutuantes, de que alguns termos sado repetidos ao longo da escrita e
revelam, em linhas gerais, a natureza da pratica educativa registrada.

Segundo a andlise de conteudo, as palavras-chave que equivalem as
primeiras categorias sdo agrupadas de acordo com temas similares e dao origem as
categorias iniciais. Em seguida, da reunido tematica das categorias iniciais se
compdem as categorias intermediarias, sendo que estas, ao serem aglutinadas

devido a ocorréncia de temas comuns resultam nas categorias finais. O que orienta

 Constituida pelas varias leituras realizadas para se conhecer os textos, até que se atinja uma
exaustividade considerada suficiente.
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este processo € a busca pela compreensdao dos sentidos e significagcbes das
escritas, sejam estes repetidos ou agregando outros e novos significados.

Ja na terceira fase, que abrange o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacédo, segue-se na diregdo de captar tanto os conteudos explicitos como
aqueles tacitamente delineados. Nesta etapa cabe a comparagao entre categorias
oriundas das analises, de modo a colocar em evidéncia aspectos de similaridade ou
de diferenciacéo.

Esta dissertagdo pesquisa esta estruturada em quatro segdes. Logo apods a
Introducdo, na primeira delas, denominada “COMO E DIFiCIL ACORDAR CALADO”
— HISTORIAS DO MOVIMENTO ESTUDANTIL NO BRASIL E PELO MUNDO,
exploro pesquisas sobre diferenciadas manifestacbes e expressdes do movimento
estudantil em algumas regides do mundo e do Brasil nas décadas de 60 e 70, com
foco no ano de 1968. Abordo a existéncia de especificidades e diversidades politico-
ideoldgicas do movimento estudantil brasileiro em decorréncia do contexto nacional,
marcado pelo inicio do regime ditatorial, e analiso o periodo de criagdo da FAED,
quase concomitante com o golpe de 1964.

A secdo seguinte, intitulada “ESSE SILENCIO TODO ME ATORDOA — EX-
ESTUDANTES DA FAED SOLTAM A VOZ”, se destina a apresentar as entrevistas
realizadas com ex-estudantes membros do DAOM, em suas primeiras gestoes,
evidenciando as contradigdes de uma memoaria coletiva marcada por distintos pontos
de vista, que remetem as primeiras formas de organizagdo do DAOM, aspectos das
inter-relagdes no interior da instituicdo e a vida juvenil em Floriandpolis na década de
1960, entre outras questdes.

Por sua vez, uma terceira segéo, cujo titulo é “TIRANDO A POEIRA DO
PORAO DA FAED”, apresenta as andlises das sete categorias finais resultantes do
processo de Anadlise de Conteudo, compostas com interpretacées de trechos das
entrevistas realizadas com ex-estudantes membros do DAOM, em conjunto com
analises de documentacgéao ordinaria da entidade estudantil, legislagdo educacional e
outros documentos condizentes.

Por fim, sdo trazidas algumas consideragoes finais.
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1. “COMO E DIFiCIL ACORDAR CALADO” — HISTORIAS DO MOVIMENTO
ESTUDANTIL NO BRASIL E PELO MUNDO

No processo historico das lutas estudantis e sociais no Brasil, 0 ano de 1968
se inscreve como paradigmatico. Pouco mais de meio século se passou do “ano dos
estudantes” (MARTINS FILHO, 1998), do momento em que o regime ditatorial foi
recrudescido com o Ato Institucional n° 5, do tragico episddio da morte do estudante
Edson Luis. Em suma, meio século desde um passado que n&o passa!
1968, marcante para a histéria do movimento estudantil brasileiro e da juventude
mundial, onde os desejos de livre expressao, participagao politica e transformacgao
societaria enfrentaram a repressdo policial e a violéncia institucionalizada.
Passeatas com a presenca de estudantes, intelectuais e religiosos
progressistas encaravam tropas de choque, armas em riste, blindados, gases
toxicos, prisdes autocraticas, e muitas vezes contavam apenas com palavras de
ordem, punhos cerrados, paus e pedras diante do poder dos fuzis.

Apds meio século das manifestacbes dos movimentos juvenis, estas ainda
necessitam ser estudadas, analisadas e revisitadas de maneira profunda. Os
conteudos, pautas e formas de organizagao histéricas referentes ao movimento
estudantii daquele momento, embasados porvozes de estudantes que
vivenciaram aquele periodo da ditadura solicitam uma escuta atenta. Assim, defendo
que € mister rememorar e (re)constituir narrativas no contexto politico, econémico e
educacional atual, onde a expressao e o sentimento sobre 1968 como “ano que nao
acabou”° ainda pulsam intensamente nos coragdes de muitos/as brasileiros/as.

De acordo com Marcos Napolitano, a vasta pesquisa sobre o movimento
estudantil, geradora de uma sélida narrativa constituida no imaginario social, assim
como a constante reveréncia militante sobre seus (des)caminhos nas décadas de
1960, 1970 e 1980, especialmente no ano de 1968, podem inferir um enganador
esgotamento dos estudos sobre a tematica: “O ano de 1968 e particularmente o
movimento estudantil, que sacudiu o Brasil e 0 mundo, de tdo lembrado, cultuado e
comentado, dao a falsa impressao de que estao esgotados para a analise historica”
(NAPOLITANO, 2016, p. 13).

10 Referéncia a obra de Zuenir Ventura “1968 — o ano que nao acabou”.
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Por mais que os holofotes da memdéria e as narrativas decorrentes tenham
sido constantemente (re)direcionados para os diversos personagens ativos a época
e para as suas organizagbes politicas, configurando os fatos tidos como
fundamentais na mobilizacdo estudantil no periodo e interpelando as formas de
repressao social entdo presentes, constituindo uma narrativa recorrente, ha outros
atores a serem ouvidos, fatos néo relatados e inseridos em localidades geograficas
ainda nao prestigiadas pela historiografia. Igualmente, aspectos referentes as agdes
envolvendo instituicbes escolares e o protagonismo de entidades estudantis,
eventualmente caracterizados por aspectos ideologicos e culturais contrastantes,
permanecem secundarizados ou mesmo ausentes das narrativas ja elaboradas.

Neste sentido, torna-se imperativo sublinhar a notavel diversidade que os
movimentos estudantis tiveram ao longo da historia, bem como as suas diversas
concepgdes ideologicas e formas de atuagdo no panorama internacional. Sem
perder de vista as principais referéncias sobre o M.E brasileiro, considero instigantes
0s cenarios e mobilizagdes deste complexo processo de demandas transnacionais
que sao trazidas a luz recentemente, e que, de alguma forma, problematizam as
narrativas pretensamente hegemoénica e homogeneizantes. Particularmente, este
estudo pretende auxiliar na compreensao das atuagdes do DAOM no cenario de
Santa Catarina.

Neste ambito, trago como referéncia alguns estudos sobre o movimento
estudantil. Inicialmente, me refiro a “1968 Faz 30 anos”, organizado por Jodo
Roberto Martins Filho, a “Juventude e movimento estudantil: ontem e hoje”,
organizado por Luis Anténio Groppo, Michel Zaidan Filho e Otavio Luiz Machado € a
“Caminhado e cantando: O imaginario do movimento estudantil brasileiro de 1968”,
autoria de Rafael Rosa Hagemeyer. Ao lado desses referenciais, dialogo com alguns
elementos da historiografia internacional sobre as mobilizagdes juvenis na América
Latina, América do norte, Europa e no Brasil, publicados no contexto do
cinquentenario de 1968 e reunidos na obra Globalizing the studant rebelion in the
long ’'68.

Num destes estudos, o autor Sam Blaxland apresenta Re-thinking Student
Radicalism: the case of a Provincial British University, ou Repensando o Radicalismo
Estudantil: o caso da uma Universidade Britanica Provincial, reflete sobre as

posturas do M.E. da universidade da Provincia de Swansea no fim da década de
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sessenta e no inicio dos anos 1970. Segundo informa, esta € uma Universidade
criada em 1920, localizada na cidade litoranea de Swansea, no sul do Pais de
Gales, no Reino Unido. O campus se localiza a beira-mar, na Baia de Swansea,
sendo separado da praia por uma rodovia de intensa circulacdo. Em 1968, apenas
um més depois do Maio Francés, dois estudantes foram atropelados em frente a
universidade, justamente por nao existir um local seguro de travessia. O
atropelamento destes dois estudantes constituiu uma pauta especifica desta
instituicdo. A reagdo do coletivo fez com que cerca de trezentos estudantes
marchassem até a rodovia e, chegando |a, todos se sentassem no meio da rua,
bloqueando o transito, em uma manistestacdo que denominaram de “sit-in”.

De acordo com Blaxland (2018), a policia foi chamada e houve um confronto
violento com os estudantes, que tinham como lideranga o presidente da Unido dos
Estudantes da Universidade, que foi detido. Um protesto maior aconteceu no dia
seguinte, momento em que a policia manteve a repressdo e, em decorréncia, um
confronto mais violento ocorreu nas proximidades. O autor avalia que esta foi uma
manifestacdo realizada por uma minoria dos estudantes, diante de uma maioria
apatica e distanciada da luta empreendida. Mas embora a politica estudantil tenha
sido intensamente criticada pelos dirigentes da instituicdo escolar e pela midia local,
a mobilizacido atingiu seu objetivo, materializado com a conquista da construcao de
uma passarela e de um semaforo. Sobre o comportamento provinciano detectado, o

estudioso pondera:

A maioria era apatica ou se distanciou ativamente deste tipo de atividade.
Isso nos diz algo sobre a natureza esporadica do movimento de 1968,
particularmente em areas mais rurais e provinciais do pais. Em lugares
como Swansea, onde uma cultura socialmente conservadora tinha raizes
profundas isso era de se esperar. (BLAXLAND, 2018, p. 24, tradugdo
minha)."’

Contudo, estas manifestacbes de rupudio aos atropelamentos e solicitando
melhorias na segurangca dos pedestres representaram a centelha de outras
manifestagdes, greves e protestos que iriam ocorrer nos meados da década de

1970. Desta forma, o autor defende a ideia de pensarmos o conceito de “Longo 687,

1 No original: “The majority were either apathetic, or they actively distanced themselves from this
kind of activity. This tells us something about the sporadic nature of the 1968 movement, particularly in
more rural and provincial areas of the country.” As demais tradugdes sdo também de minha
responsabilidade.
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entendendo- o0 como um processo transnacional de rebelides juvenis que ocorreram
em distintas regides, repletas de especificidades - todas inspiradas em 1968 -, que
fermentaram e foram acontecer em anos seguintes, nutridas do mesmo “espirito”:
“Este artigo, portanto, reforcara a necessidade de pensar em termos de Longo 68,
onde em lugares como esta universidade provincial em estudo, ‘o espirito dos 68’
era muito mais aplicavel a década que se seguiu” (BLAXLAND, 2018, p. 24).12

Confirmou-se este pensamento de Longo 68. A questdo foi evidenciada nas
manifestagbes do M.E. da Universidade Britdnica da Provincia de Swansea
realizadas no ano de 1969, quando dramaticos e violentos protestos em repudio a
turné Sprinboks, da equipe sul-africana do apartheid aconteceram em Swansea.
Mais de dois mil manifestantes, ndo apenas dali, mas de diversas universidades do
pais, caminharam até o estadio de rugby onde acontecia o jogo e realizaram intensa
manifestacdo contraria. O estudo destaca ainda a ocorréncia de uma eleigao
proposta pela Unido dos Estudantes da Universidade de Swansea, em 1969, onde:
“[...] a maioria do corpo estudantil votou pelo boicote a uma manifestagdo contra a
guerra do Vietna” (BLAXLAND, 2018, p. 27)" e “Um grupo muito maior de 500
estudantes embalados em um saldo em 1968 para ouvir o entdo lider conservador
da oposigdo, Edward Heath, fazer uma palestra”'* (BLAXLAND, 2018, p. 27). Ou
seja, por vezes as mobilizagdes sao nutridas por eventos contraditorios, alicergados
em pautas divergentes quanto as finalidades.

Evidencio que busco sublinhar estes eventos histéricos para um inicial didlogo
com os estudos propostos na historiografia internacional sobre as variadas
expressdes dos movimentos estudantis. Diante destas pré-analises evidenciam-se
aspectos da diversidade ideoldgica e das disputas dentre estudantes neste Longo
68, ndao sendo possivel aferir uma postura unica dos jovens no periodo. Tal
argumento desconstréi a narrativa hegemdnica que considera que movimentos
estudantis sempre estariam manifestando-se de maneira “progressista” e
desmistifica o estudante como um ser revolucionario: “Nem sempre os movimentos

aderiram valores “progressistas”. Na verdade, mesmo entre os progressitas ha uma

12 No original: “This paper, therefore, will reinforce the need to think in terms of a «long 68», one
where, in places like this provincial university under study, the «spirit of 68» was much more
applicable to the decade that followed it.”

13 No original: “A majority of Swansea students voted to boycott an anti-Vietnam protest in 1968.”

14 No original: “A much bigger body of 500 students packed into a hall in 1968 to hear then then
Conservative leader of the opposition, Edward Heath, give a talk.”
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grande diversidade [...] Contudo, os movimentos por vezes adotaram ideologias
chamadas “regressistas” [...]” (GROPPO; ZAIDAN FILHO; MACHADO, 2008, p. 27).

Diante da existéncia de variadas posturas politicas, de maneiras de
organizagdes distintas e de caracterisitcas particulares na configuracdo de grupos
atuantes no M.E. (e mesmo fora dele) em um determinado periodo, considero que a
questao de género também é um fato importante a ser considerado nas analises.
Por mais que este ndo seja um trabalho centrado na problematica de género no
ambito do M.E. catarinense, documentos analisados, como as fichas individuais dos
estudantes organizadas por turma, evidenciam que o corpo estudantil das primeiras
turmas do curso de Pedagogia da FAED, na década de 1960, € composto por
mulheres em sua ampla maioria. Diante desta importante presenga feminina na
FAED naquela época, remeto as contribuigdes de Karina Ivone Cruz Flores em
“Itinerario personal y profesional de mujeres que participaron en el movimiento
estudiantil mexicano de 1968’ ou ltinerario pessoal e profissional de mulheres que
participaram no movimento estudantil mexicano de 1968 (FLORES, 2018), para
melhor compreender as particularidades e demandas de ser uma jovem mulher na
década de 1960 na América Latina. Ao refletir sobre as participagdes das mulheres
nas mobilizagcdes estudantis no México em 68, essa autora nos alerta sobre as
relacdes e implicagbes da formagao familiar e social das mulheres na participacéao,
ou nao, no movimento estudantil: “A formacao pessoal, familiar, social e educativa
das mulheres foi fundamental para conhecer e entender seus motivos para participar
daquela mobilizagédo”'® (FLORES, 2018, p.128).

Pensando no cenario nacional, estimo que as caracteristicas das rigidas
formacbes familiares, permeadas pelo contexto social paternalista da sociedade
brasileira e catarinense na década de 1960 influem nas disputas, escolhas e pautas
que as jovens enfrentaram para ocuparem 0s espacgos publicos de destaque social
e, em especial, a participagao, protagonista ou ofuscada, no ambiente politico tido
como predominantemente masculino. Inspirados pela pesquisa referenciada, reflito

sobre

Como elas assumiram os fatos em suas vidas, assim como, as condi¢des
culturais de quem vivenciou esse transito do espacgo privado ao publico [...]

15 No original: “La formacién personal, familiar, social y educativa de ellas fue clave para conocer y
comprender sus razones al ser participes de aquella movilizacién”.
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de estudantes a ativistas, de jovens mulheres capazes de participarem de
diversas atividades na politica. (FLORES, 2018, p.128).16

Ou seja, defendo que é necessario compreender a existéncia de complexas
disputas histéricas e sua mutabilidade, assim como as diversas formas de
organizacgao no interior do M.E. em cada localidade e periodo, relacionadas com as
correlagdes de forgas, conjunturas politico-sociais e particularidades das instituigdes
escolares. Nesse sentido, ressalto as contribuicbes para esta pesquisa presentes na
analise de Marcus Vinicius Costa da Conceicdo em “Os limites do sindicalismo
estudantil francés e a auto-organizagdo estudantii durante o Maio de 1968”
(CONCEICAO, 2018). Este texto trata das particularidades das disputas quanto as
formas de organizagdo que fervilharam nas entranhas do M.E. do 68 francés, com
foco na ruptura paradigmatica expressa na recusa a entidade representativa
histérica na Franca e ao seu formato de organizacédo sindicalista. Mostra que a
Unido Nacional de Estudantes da Frangca (UNEF), criada em 1907, como um
elemento central de discussao e mobilizagao, apresentava limitagdes e contradi¢cdes
em seu formato de organizacédo e atuagao. Ao mesmo tempo, o autor mostra como
uma reviravolta da base estudantil ativa e auto-organizada, com elementos de
espontaneidade, calcada em um potencial inovador, ressignificou o horizonte pratico
da organizagao dos estudantes franceses em 1968:

O Maio de 1968 foi um acontecimento que rompeu paradigmas no processo
de organizagdo do movimento estudantil francés. Uma vez que o seu
processo de organizacdo foi baseado no modelo sindicalista [...] instituido
em 1946 a partir da Carta de Grenoble aprovada no 35° Congresso da

UNEF, posto em xeque aos acontecimentos daquele momento.
(CONCEICAO, 2018, p.105)

O modelo de sindicalismo estudantil na Franga tem raizes em um passado
mais longinquo. Surgiu no contexto pds-segunda Guerra Mundial, com o objetivo de
atentar as questdes sociais do pais e igualar o estudante ao operario na busca de
direitos, compreendendo este estudante como um jovem-operario da produgéo
intelectual. Porém, nos meados da década de 1960, com motivacbes que surgem
com a Guerra da Argélia, o modelo sindicalista comegou a ser criticado. As criticas

by

a UNEF eram direcionadas ao excesso de burocracia e seu centralismo nao

16 No original: “Sobre el como ellas asumieron los hechos en su vida, asi como las condiciones
culturales de quienes vivieron ese transito del espacio privado al publico, de la expresién personal a
la participacion politica, de estudiantes a activistas, de jovenes a mujeres capaces de participar en la
politica y en actividades de distinta indole.”
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democratico, bem como a sua incapacidade de mobilizar as massas estudantis, ao
ponto de inferir que a entidade estudantil tinha se tornado um brago burocratico do

Estado, e que exercia um papel contrarrevolucionario (CONCEICAOQ, 2018).

Estudantes revoltados (as) com a desmobilizagdo e com carater burocrata
da UNEF ndo permaneceram apaticos. As pautas e sonhos da juventude
remetem a autogestéo e, para além de uma reivindicagdo, iniciam a praxis
como uma via capaz de transformar o cenario. No texto é destacado o
corrido em Strasbourg: “O episédio conhecido como Escandalo de
Strasbourg em que estudantes ganharam as eleicGes para a sec¢éo local da
UNEF, Association Fedérative Genérale des Etudiants de Strasbourg, com a
proposta de fecha-la. (CONCEICAO, 2018, p.108)

Ja o 1968 brasileiro € marcado pelo contexto politico de uma ditadura que
iniciou em 1964. Um regime ditatorial que, em seus primeiros atos autoritarios, e de
extremo &dio, direcionou o ataque ao M.E. e suas entidades. Esse movimento
histérico foi marcado pelo uso de violéncia'’, seguida da criagdo de legislagéo
repressiva com finalidade especifica, em que se destacou a lei 4 464, que veio a ser
conhecida como Lei Suplicy.

Ja no inicio do regime golpista, foi demonstrada a preocupacao latente com
o controle social do setor da juventude brasileira organizada, o movimento
estudantil. Em novembro de 1964 a ditadura de Castelo Branco instaura a
lei numero 4.464/64 conhecida por Lei Suplicy, de autoria do Ministro da
Educacédo de mesmo nome. (PAIVA, 2017, p.67)

Esta lei colocou em situagdo de ilegalidade as entidades histéricas e
representativas do M.E. em ambito nacional - Unido Nacional dos Estudantes,
estadual - Unides Estaduais de Estudantes, e por curso - Centros Académicos, e
teve por finalidade desarticular, e, literalmente, extinguir legalmente as entidades
representativas estudantis e substitui-las por entidades “pelegas’® que
manifestassem atividades limitadas e controladas pelo interesse do Estado,
enquadradas na mesma lei (BRASIL, 1964).

Vemos que, logo no artigo primeiro, a lei Suplicy institucionaliza tais entidades
estudantis “pelegas”, criadas pela ditadura, que eram limitadas a realizar somente

atividades de “carater civico, social, cultural, cientifico, técnico, artistico, e

7 No dia primeiro de abril de 1964 a sede da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), na Rua do
Flamengo n°® 132 (RJ), foi atacada por paramilitares que incendiaram o prédio da entidade.

18 Sobre o termo pelego, sua origem histérica remete ao periodo do Estado Novo (1937-45) como
parte da politica nacionalista de Getulio Vargas. Diante da constituicdo de grandes massas de
trabalhadores organizados e sindicalizados, principalmente nos centros urbanos do pais, o governo
criou a figura do pelego para faciltar a implementacdo de suas politicas.
Este tinha por missao apresentar as medidas governamentais aos operarios de modo convincente
(INFOPEDIA, 2021).
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desportivo, visando a complementagdo e ao aprimoramento da formacéao
universitaria. Sendo proibida qualquer possibilidade de expressao denominada de
“politico-partidaria” no dia a dia da entidade estudantil” (BRASIL, 1964).

Esta foi uma das formas de repressao estatal, determinando que as entidades
estudantis representativas preexistentes eram ilegais. Criou outras que deveriam
exercer funcdes especificas de congracamento, proibindo as agdes politicas,
funcionando de acordo com os interesses repressivos, como se fosse um braco
estudantil do Estado. Porém, a lei 4 464/1964 nao foi aceita sem resisténcias. Sendo
assim, nao impediu que as atuagbes do movimento estudantil continuassem, pois
muitas das entidades historicas continuaram a atuacdo na ilegalidade e
clandestinidade.

No eixo sul do Brasil, Curitiba tinha diversas instituicbes de ensino superior,
além de uma reconhecida universidade. Em 1964 era uma cidade de convergéncia
de estudantes de todo Brasil, e, ao mesmo tempo, um polo organizado do
movimento estudantil na regidao. Segundo Romagnoli e Gongalves (1979), ali foram
travadas importantes resisténcias a Lei Suplicy. Embora a lei tenha sido
parcialmente implantada, o movimento estudantili impds derrotas a ditadura,
realizando boicotes as entidades fraudes ou pelegas mediante mobilizagbes e
plebiscitos massivos, travando uma intensa luta em defesa das entidades estudantis
de resisténcia e de todo o seu sistema de representagao ja organizado, envolvendo
da base a esfera nacional, passando pelos Diretérios Centrais de Estudantes,
Unides Estaduais de Estudantes e pela Unido Nacional dos Estudantes (MARTINS
FILHO, 1998).

Cabe desde ja indicar que, no caso do DAOM, a questdo do atrelamento ao
regime pode ser problematizada. Isto porque a FAED e a entidade estudantil
comegaram a funcionar justamente em 1964, e assim, estiveram diretamente
vinculadas com a politica autoritaria desde o processo de suas criagdes, 0 que viria
a matizar os seus primeiros anos de funcionamento. Nestas instituicoes nao foi
necessario realizar destituicbes de diretorias, mudangas em Estatuto, ndo ocorreram
manifestagdes contrarias a Lei Suplicy ou qualquer ingeréncia que significasse uma
ruptura no modus operandi do DAOM e da Faculdade de Educagao, pois foram
criados no bojo golpista. A entidade estudantil surgiu sob tutela dos Dirigentes da

Faculdade, e o seu Estatuto, para ser valido legalmente, deveria ser legitimado pela
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Congregacado da FAED, que o referendaria se este estivesse em acordo com o
Regimento Interno da instituicdo — em processo de implementacao e discussdo em
1964/65 -, bem como atendesse as legislagbes educacionais da época, como
veremos nas analises que se seguem.

Em um contexto repleto de contradicbes, a FAED, a nova e pioneira
Faculdade de Educacao do Estado de Santa Catarina, estava em pleno processo
de reconhecimento institucional pelo Conselho Federal da Educac&o (CFE). Neste
momento de ruptura autoritaria, foi diretamente influenciada pela conjuntura dos
interesses pro-golpe em sua implantagdo, o que é posteriormente discutido neste
trabalho. Por ora, reitero que, com objetivo de obter reconhecimento pelo MEC, o
Diretor da Faculdade encaminhou o Regimento Provisério da FAED, criado em
1963 para estabelecer condigdes normativas provisoérias para o inicio das aulas no
ano seguinte, para analise e aprovagao nacional pelo Conselho Federal de
Educacgao (CFE). E recebeu como devolutiva o 2° Adendo ao Parecer n° 449/65 do
relator Valnir Chagas, assinado pelo presidente do CFE, apds meses de tramitagao
(CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1965):
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Figura 1 - 2° Adendo ao Parecer n° 449/64 — Camara de Ensino Superior 1° Grupo.

o

2@ ADENDO AQ PARECER N 449/65

g ENSINC S o
12 GRUPQ

Aprovado em 3.12.65

Volta a éate Conselho o Regimento da Faculdade de

EBducagEc de Santa Catarina ( adaptagSio A Lei n® 4.464/64) revig
to em face do 1t Adendo ao Parecer n? 449/65. Atendidas come fg

ram as ponderagBes constantes daguéles promunciamento anterior,-—

somos pela sua aprovagio.

CFE, 1% ., 12 ., 1965

-

Ass = A, Almeida JMinior - Fresidente da CeSu.
Valnir Chagas, relator,
Maurfecie Rocha e Silva,
HRoberto Flguelira Santos. |

Fonte: Arquivo da FAED/UDESC

Apos esta posicado, o Presidente do CFE encaminhou o oficio abaixo ao
Diretor da FAED Osvaldo Ferreira de Melo, comunicando a realizacdo da sesséao

da Camara do Ensino Superior, e informou a sua decisdo, que considerou a FAED
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adaptada a nova lei de repressdo ao movimento estudantil brasileiro, a Lei Suplicy
(MINISTERIO DE EDUCACAO E CULTURA, 1965):

Figura 2 - Oficio n° 1.726 - Armas da Republica — Ministério de Educagéo e Cultura, enviado por

Deolindo Couto Presidente do Conselho Federal da Educagao ao Diretor da FAED

1

ARMAS DA REPUBLICA
MINISTERIO DE EDUCAGEO E CULTURA

1.726.. Em 13 de desembro de 1.965

Do  FPresidente do Conselho Federal de Educagio 1l
Ao Sr. Ddretor da Faculdade de Educago de Santa Caterina

Assunto HRemessa de Parecer

Senhor DMiretor:

Comunico & Vossa Senhoria gue o Conselho Federal de
Eduecagfico, em sessfo de 3 do corrente, aprovou ¢ inelusc 22 Adendo
a0 parecer nf? 449765, da Cédmars de Ensino Superior, que considera
o Regimente dessa Paculdade adaptade &4 Lei n? 4.464/64,

Atenciosas SaudacSes i

Ass.: Deolinde Couto . l
Fresidente I

cédpla Fidl 40 origins

Fonte: Arquivo da FAED.
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Esta comunicacido oficial entre a Direcdo da FAED e o Ministério de
Educacdo e Cultura demonstra alguns aspectos, dentre outros que serao
posteriormente pormenorizados, que tratavam das pretensbes de normatizar e
disciplinar a conduta estudantil, também presentes no primeiro Regimento da
Faculdade.

Concluiu-se o Regimento Interno da Faculdade de Educagdo em 1966, que
oficializava a Entidade representativa dos (as) Estudantes: "Art. 87 - Como
associagdo oficial do corpo discente da Faculdade, sera instituido um Diretorio
Académico” (FACULDADE DE EDUCACAO DE SANTA CATARINA, 1966, p. 20).

O artigo que trata do DAOM no Regimento da FAED buscava estipular e
normatizar o carater das atividades realizadas pelo movimento estudantil, limitando-
0 a uma atuagao civica e desportiva, no ambito de congragcamento da juventude:
“Art. 87 item d) Organizar reunides e certames de carater civico, social, cultural,
cientifico, técnico, artistico, e desportivo, visando a complementacdo e ao
aprimoramento da formacgao do nivel superior" (FACULDADE..., 1966, p. 21).

Ainda observando o artigo numero 87, o qual determinava qual seria a
entidade/orgao representativo dos (as) estudantes, € possivel compreender quais as
intencionalidades caracteristicas que este 6Orgdao deveria expressar em seu
funcionamento, definindo, ainda, quais as atividades que exerceria como participe
da organicidade académica institucional. Segundo Paiva (2017), temos, desde sua
origem, uma entidade destinada para os fins e ritos académicos, em realizagdes de
atividades de carater “civico, cientifico e técnico”, ligadas mais a area de ensino e
desenvolvimento da ciéncia, ao exemplo de palestras com professores e semanas
académicas.

Ao analisar o artigo n. 91 do Regimento, vislumbro a relagdo de tutela e
controle que os Dirigentes da FAED detinham sobre o DAOM, ao determinar que a
Congregacdo da Faculdade exercia o poder decisério sobre a aprovacdo ou
reprovacao do seu Estatuto. Desta forma, a instituicdo escolar exercia, no interior de
seus oOrgaos e instancias deliberativas n&o democraticas, no contexto
microeducacional, os ditames das politicas macroeducacionais para o controle do

movimento estudantil brasileiro, ao incorporar o disposto na lei Suplicy:
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Art. 91 - A composigao, organizagao e atribuicées do Diretério Académico
serdo fixadas em seu Regimento, que devera ser aprovado pela
Congregacao da Faculdade, que aprovara, ainda, quaisquer modificagbes
que se lhe fizerem, obedecido o disposto em lei n® 4464, de 9 de novembro
de 1964, e no decreto que o regulamentou. (FACULDADE..., 1966, p. 22) 1°

Sob tal perspectiva, ndo houve autonomia no DAOM, nem sequer para criar
seu proprio Estatuto, documento maximo e referéncia, onde deveriam ser expressos
os principios do movimento e que poderia ser fruto de discussdes e
encaminhamentos dos (as) estudantes, dadas as condigdes de liberdade desejadas.
Mas para entrar em vigor, necessitaria do aval e aprovagdo em uma reuniao
ordinaria da Congregacao da FAED.

O artigo n°® 92 reforga, nas normativas internas, a intencionalidade de limitar a
funcao e as atividades do DAOM. Determinou a proibicao de atividades politicas na
entidade estudantil no periodo: “E vedada aos 6rgdos de representacdo estudantil
qualquer acado de manifestagdo ou propaganda de carater politico partidario, bem
como incitar, promover ou apoiar a auséncia coletiva aos trabalhos escolares”
(FACULDADE..., 1966, p. 22)%°

Feito uma cépia da Lei Suplicy, ficou estabelecido no Regimento da FAED a
proibicdo de manifestar qualquer tipo de posicionamento ou atividade com carater
politico-partidaria pela entidade. A seu lado, atividades de carater simplesmente
politico (sem vinculagdo partidaria) nao estavam descritas como fungbes e nem
constavam entre os objetivos da entidade. A unica referéncia a manifestagbes
politicas era proibitiva, lapidando-se o “perfil imposto” para a entidade, afastando ao
maximo a politica do horizonte de lutas, tratando o compromisso social e politico
como um (im) possivel elemento a compor o rol de afazeres e praticas da entidade
estudantil.

De acordo com Nosella e Buffa (2009, p.18), as normas e praticas, variaveis
no espago e tempo, podem ser estudadas como categorias de analise para a
elaboracdo da histéria de instituicbes escolares, e contribuem para a compreensao

das relagdes de poderes internos, indicando como de grande valia os estudos

19 Regimento da Faculdade de Educacgéo, aprovado pelo egrégio Conselho Estadual de Educagéo
na sessao de 06/09/1966 pag. 22.

20 Regimento da Faculdade de Educagéo, aprovado pelo egrégio Conselho Estadual de Educagéo
na sessao de 06/09/1966, pag. 22.
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criticos sobre as “[...] normas disciplinares: regimentos, organizagdo do poder,

burocracia, prémios e castigos [...]” de determinada institui¢ao.

Entendo que ter ciéncia das diversas formas de repressao ao M.E., nas
macro e micro realidades, quer fossem veladas ou explicitas, assim como
explicitado na articulagdo da legislagdo nacional com o regimentos das instituicbes
escolares, é basilar para a compreensdo das formas de atuag&o, organizagao e
mobilizagado que o M.E. desenvolveu de 1964 a 1968 no Brasil e, especificamente,
que o DAOM levou a efeito em Santa Catarina.

Como ja apontado, no que tange as formas de organizacao estudantil, ha
necessidade de analisar com profundidade cada contexto estudado - instituicdo
escolar, entidade estudantil, personagens, especificidades regionais — pois ha
contradigdes que permeiam estes espagos e sujeitos, denotando uma série de
especificidades no desenrolar da Histéria da Educacgao brasileira. Assim, atento
para implicagdes dispares nas diferentes Entidades Estudantis e Universidades
guanto as consequéncias de Lei n° 4464/64, no interior da regido Sul do Brasil, tais
como aquelas apontadas no trabalho “O Movimento Estudantil da UFRGS (Porto
Alegre/Brasil) em Tempos de Ditadura Civil-Militar: No Rastro das Memoarias Orais e
dos Escritos Estudantis”, de Gabriela Mathias de Castro, que depreende
metodologia similar a adotada neste estudo, ao buscar “analisar narrativas de
sujeitos que participaram do Movimento, considerando suas experiéncias [...]”
(CASTRO, 2018, p. 75).

Castro (2018), ao recorrer a memoria dos (as) entrevistados (as), estudantes
ex-membros do Diretério dos Institutos Unificados (DAIU), que anteriormente era o
Centro Académico Franklin Delano Roosevelt (CAFDR), desvela a politica

intervencionista sofrida na entidade estudantil:

Na época em que foi instaurado o regime ditatorial o CAFDR sofreu uma
intervencdo e teve suas liderangcas destituidas. A situagdo gerou
repercussdes no meio estudantil e diversos atos foram desenvolvidos na
tentativa de revogar a diretoria nomeada, ja que ela ndo havia sido eleita
pelos estudantes.” (CASTRO, 2018, p. 80).

A autora descreve que a UFRGS teve processos de ensino-aprendizagem
desfigurados, passando por uma violenta ruptura em aspectos fundamentais a partir
do golpe civil-militar de 1964, que resultou na perseguicdo e expurgos de dezenas
de docentes. Segundo Mansan (2009, p. 112), citado em nota por Castro, “Sabe-se

que dezoito professores da Universidade foram afastados em 1964 e que em 1969
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pelo menos outros vinte e trés docentes foram atingidos por determinacdes
semelhantes”. Iniciou um periodo de trevas na Universidade, de teor policialesco,
primeiramente com as investigagdes feitas pelo setor de inteligéncia das Forgas
Armadas: “Na UFRGS, a Reitoria, o Conselho Universitario, as diregdes das
unidades de ensino e os 6rgaos estudantis foram todos investigados pelo Centro de
Informagdes do Exército”; em seguida, o regime modificou o organograma
institucional da instituicdo escolar, passando a funcionar no seu interior, com a
criacao de 6rgéos e setores de vigilancia politico-ideolégico, como [...] a atuacdo da
rede de Assessorias de Seguranca e Informacgao (ASls)” (CASTRO, 2018, p.76).

Os primeiros impactos do golpe civil-militar de 1964, na UFRGS, evidenciam a
ocorréncia de particularidades. Demonstram que, muito mais do que devido a uma
relacdo de pertencimento a uma especifica regiao do pais, sdo as caracteristicas de
temporalidade da constituicdo da instituicido escolar de ensino superior, e seus
contextos de criacdo que ilustram os efeitos do regime ditatorial no cenario
institucional.

Desta forma, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, constituida pela
unido de Faculdades isoladas, algumas criadas em Porto Alegre ainda no final do
século XIX, adquiriu status de Universidade, sendo denominada Universidade de
Porto Alegre em 1934, transformando-se em Universidade do Rio Grande do Sul em
1947, até federalizar-se em 1950, constituindo a UFRGS.2'" Assim, uma
Universidade como a UFRGS, no ano de 1964, ja tinha uma trajetdria histérica de
desenvolvimento do pensamento cientifico, nas mais distintas areas do saber.
Igualmente, seus estudantes ja haviam desenvolvido modos de organizagao e luta
histérica em suas entidades representativas. Com a amotinagao do golpe civil-militar,
e a tomada do poder por atores que representavam interesses da classe dominante
do pais e do imperialismo internacional, articularam verdadeiras expedicbes de
guerra para devastar a instituicdo escolar, o que implicou em uma drastica mudancga
de suas estruturas e relagdes, incluindo o movimento estudantil.

Outrossim, a analise do movimento estudantil mineiro realizada por Margarida
Luiza de Matos Vieira em “68: Os estudantes mineiros e o desejo de um mundo

novo”, realizada no aniversario de 30 anos de 68, colabora para a escrutinagdo do

21 Histéria da instituicAo pesquisada no sitio online da Instituicdo: http://www.ufrgs.br/ufrgs/a-
ufrgs/historico Acesso em 07 Nov.2019.
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diverso mosaico de expressdes do movimento estudantil brasileiro no periodo. Vieira
(1998) reflete sobre as contradi¢gdes da sociedade da sociedade mineira, com fortes
influéncias do catolicismo em sua constituicao histérica, sendo que a partir destes
principios morais tradicionais e de fé catdlica surgiu inspiragdo para o crescimento
de uma esquerda cristd. Na organizagao estudantil, ainda no inicio da década de
1960, despontou a Juventude Estudantil Catdlica (JEC), a Juventude Universitaria
Catolica (JUC), a Juventude operaria Catdlica (JOC), a Agao Operaria Catdlica
(APC), depois a Agéao Popular (AP), que influenciaram o movimento estudantil e
sindical, buscando uma acgao social e politica efetiva e independente a hierarquia da
Igreja (VIEIRA, 1998, p. 78). Destaca-se a atuacdo deste grupo na pratica da
educacédo popular realizada pelo Movimento de Educagdo de Base (MEB), que
realizou convénio com o governo federal em 1961, e desenvolveu atividades que
combinavam a alfabetizagao e conscientizagao, sob a influéncia de Paulo Freire.
Minas Gerais formou grandes liderangas estudantis, dialogando com Vinicius
Caldeira Brante, o presidente da UNE na gestdo histérica de 1962/1963. Ja a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) foi palco de um episédio que
despertou revolta em todo o pais, em 1966. Na instituicao se realizou, como trote de
recepgao de calouros, uma “brincadeira” que obrigava a circulagédo pela cidade com
cartazes com criticas ao regime militar. Em decorréncia, houve violenta repressao
policial, despertando protestos em diversos estados pelo pais (VIEIRA, 1998).
Embora com dificuldade de organizagdo, a UNE escolheu a cidade de Belo
Horizonte para a realizagdo do Congresso Nacional de Estudantes de 1966, com
apoio de setores da Igreja Catdlica, usando de estratégias para burlar a vigilancia e

controle do Estado repressor:

Em julho de 1966, no convento dos franciscanos, em Belo Horizonte,
realizou-se clandestinamente, pela primeira vez na histéria da UNE, o
Congresso Nacional dos Estudantes. Avisados da proibicdo de sua
realizacdo eles marcaram uma abertura ficticia na sede social do
DCE/UFMG, enquanto, na pratica, alguns ja estavam instalados no
convento e outros iam para missa e, ao final dela, desciam pela escada
para o Congresso. (VIEIRA, 1998, p. 83)

Realizados os debates, foi eleita a nova Diretoria da UNE, composta por
diversos setores da esquerda, tendo como presidente José Luis Guedes, da Acao
Popular. Deliberaram por um “Plano de Acao”, aprovado para 1966-67, onde

destacavam-se: a luta pela reforma universitaria e contra o MEC-USAID, pela
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revogagao da Lei Suplicy, no plano das questdes especificas dos estudantes”
(VIEIRA,1998).

O ano de 1967 foi de intensa efervescéncia do movimento estudantil, pois
mesmo com todas as dificuldades de organizagdo, destaca-se a realizagdo de um
seminario pela UNE em Niterdi, para discutir a luta contra os acordos MEC-USAID e
a Guerra do Vietna.

Os acordos MEC-USAID, uma série de tratativas entre o Ministério da
Educacdo e Cultura do Brasil (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID/BRASIL), tratados de maneira praticamente secreta, iniciaram-
se em 1965, pelo planejamento educacional do ensino elementar e médio,
fomentando e tratando de um intercambio de especialistas e técnicos da area de
educacdo. O primeiro acordo relativo ao ensino superior data de 30 de junho de
1966, onde foi realizada uma avaliagéo da situagao do ensino superior, apontando-

se para uma necessaria reforma universitaria,

[...] problemas de administracdo, tais como sistemas de vestibulares,
planejamento académico, administragéo financeira e planejamento fisico de
cidades universitarias, tornar-se-do0 tdo complexos que limitarao
severamente a eficiéncia destas instituicbes e terdo fatalmente efeito
prejudicial no desenvolvimento do ensino superior no Brasil. (ALVES, 1968,
p. 34)

Este acordo foi implementado em 16 de marco de 1967, e nesta ocasiao foi
firmada uma Relacgéo llustrativa de Atividades do Projeto, em que destaco a seguinte

afirmacao, aludindo a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC):

Projeto de treinamento, abrangendo tédas as universidades brasileiras,
sobre operagbes e funcionamento na administragdo centralizada, nos
moldes das atualmente em uso na Universidade Federal de Santa Catarina,
com a plena cooperagdo dessa Universidade em Florianépolis. (ALVES,
1968, p. 39)

Neste documento se destacou uma universidade em nivel nacional, que
serviria de referéncia para as propostas ao ensino superior. Era a UFSC, na gestao
de Joao David Ferreira Lima, que durou por onze anos (1961-1972), e que propalava
que realizou a Reforma Universitaria. No relatorio a instituicao foi apresentada como
uma universidade “amadurecida”, alinhada as novas diretrizes para educacio. Ou

seja, os especialistas estadunidenses apontaram a UFSC como modelo a ser
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seguido. Porém, como ¢é tratado a seguir, era a Faculdade da Educagado de Santa
Catarina e a Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina
(UDESC) que ja realizavam, na pratica desde 1964, a cobranga de mensalidades e a
gestao via sistema fundacional.

As informacgdes sobre o0 MEC-USAID haviam sido obtidas na Camara Federal
somente no fim de 1966, apesar do acordo ter sido celebrado em junho de 1965. Os
estudantes, reunidos em Niteréi em 1967 no seminario da UNE, concluiram que as
questdes mais negativas suscitadas pelo acordo tinham a ver com a cobranga de
anuidades nas universidades publicas que funcionariam no sistema de fundagdes
(VIEIRA, 1998).

Todos estes indicativos presentes no conteudo dos acordos MEC-USAID para
0 ensino superior, que entraram em vigor em 1967, e rechagcado pela UNE, como
por exemplo, os indicativos acordados de tornar pago o ensino superior publico e a
insercao de fundagdes privadas na gestdo das universidades publicas, ja eram uma
realidade na FAED antes mesmo do acontecimento do golpe empresarial-militar de
64.

Desta forma, é possivel destacar a especificidade da conjuntura politico-
educacional em Santa Catarina, e afirmar que as propostas educacionais de criagcao
da FAED desenvolveram-se e organizaram-se no bojo das discussdes existentes no
contexto prévio ao golpe, por intelectuais articulados com os interesses da elite local.
E esta, alinhada de alguma forma com os interesses imperialistas, colocou em
pratica politicas educacionais que viriam a ser instituidas em ambito nacional
somente apds o desenvolvimento e instauragdo das politicas educacionais do
governo golpista. Uma espécie de anteprojeto do ensino superior da ditadura.

Assim, a FAED nao enfrentou grandes rupturas em seu macroprojeto politico-
pedagdgico, nem tensdes com o movimento estudantil com o desenvolver do inicio
do governo ditatorial, pois muitas das politicas educacionais impostas pela ditadura
no final da década de 60, com a Reforma Universitaria de 1968, ja estavam
colocadas em pratica na Faculdade de Educacdo de Santa Catarina, constituindo
um sentimento de “sempre foi assim na FAED”.

No entanto, a imposi¢cao de cobrar mensalidades no ensino superior publico,
que era gratuito na grande maioria das universidades publicas existentes no Brasil,

foi enfrentada com resisténcia pelo movimento estudantil, a exemplo da resisténcia
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travada em Curitiba/PR. O DCE da UFPR e a Unido Paranaense de Estudantes
(UPE) boicotaram o inicio das cobrangas de mensalidades no inicio do ano de 1968

na Universidade Federal do Parana.

Tudo comegou com uma fila de calouros diante da reitoria, a primeira turma
a pagar pelos estudos numa universidade publica. Os diretérios
académicos, com apoio do DCE e da UPE organizaram o boicote, pedindo
que todos os estudantes solicitem “isengdo de pagamento”. (HAGEMEYER,
1998, p.112).

A luta intensa envolveu a ocupacdo, por 500 estudantes, do Centro
Politécnico, local da realizacdo dos exames de um vestibular extraordinario que
criava um curso de Engenharia noturno com cobranga mensalidades. Ainda segundo
Hagemeyer (1998), exauridos os mecanismos de dialogo, o movimento estudantil
seguiu seu foco na defesa da gratuidade do ensino, e foram encampadas
verdadeiras batalhas campais em Curitiba.

O DAOM, desde sua criagdo em 1964, detinha relagbes interdependentes
com o principio privatista da educagao superior publica, em especial quanto a
cobranca de mensalidades aos estudantes da FAED. Isso em funcdo de que seus
principais rendimentos financeiros eram provenientes de um repasse de porcentual
da mensalidade cobrada aos estudantes, a chamada “anuidade do DAOM?”,
realizado ordinariamente pela Direcdo da FAED (FACULDADE DE EDUCACAO DE
SANTA CATARINA, 1965):
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Figura 3 - Relatorio financeiro de 1965 do Diretor da FAED Osvaldo Ferreira de Melo.
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Fonte: Arquivo da FAED.

Neste Relatorio, datado de 1965, subscrito pelo Diretor da FAED, Osvaldo
Ferreira de Melo, constato a existéncia de registro documental desta inter-relagédo de
repasses de parte do montante cobrado da totalidade dos (as) alunos (as) para o
DAOM. Isto consta no item 3.2.1.0/05, caracterizado como uma subvengao social
destinada a uma instituicdo privada. Problematizo a compreensédo e consequéncias
da Direcéo da FAED considerar a entidade estudantil como se fosse uma instituicao
privada, acrescido ao plano de fundo das normatizagdes institucionais disciplinares
sobre o DAOM. Igualmente, cabe interrogar as contradi¢des criadas com base na
gestdo financeira da entidade estudantil, detendo relagdes de dependéncia
financeira, vigilancia e tutela politica sob a Dire¢cdo da Faculdade. Possivelmente, a
partir deste vinculo foram determinadas uma série de consequéncias e contradi¢des,
influentes nas atitudes praticas destas(es) jovens que compuseram o DAOM. A
questao é que a transferéncia de recursos aumentaria de acordo com o aumento no
preco cobrado, ou com o aumento do niumero de estudantes, como de fato viria a
ocorrer. Esta relagéo tornaria mais apaziguada uma possivel mobilizagcédo pelo fim da
cobranca de mensalidades, ou pela reducao dos precos.

A seguir buscamos elementos para a andlise dessas e de outras questdes

associadas, mediante as vozes estudantis de alguns dos membros do DAOM.
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2 “ESSE SILENCIO TODO ME ATORDOA” — EX-ESTUDANTES DA FAED
SOLTAM AVOZ

Esse capitulo se presta a trazer a tona as vozes de ex-estudantes que
atuaram no DAOM nas suas primeiras gestdes e de ex-estudantes que eram
representados por este orgao de representagcdo estudantili no inicio de sua
existéncia. Colabora para que as histérias sobre os movimentos estudantis da FAED
e da UDESC sejam escritas fundamentadas nas vozes dos préprios estudantes e
para que os (as) atuantes nos movimentos juvenis na atualidade tenham referéncias
histéricas para compreender as atuacdoes das entidades estudantis da UDESC, e
consequentemente, apreender sobre o papel desses atores na instituicido escolar.

Entrevistar os (as) estudantes das primeiras turmas da FAED e que fizeram
parte das gestdes do DAOM é realmente um processo investigativo. Onde estarao
aqueles (as) estudantes? Como localiza-los (as) e conseguir uma forma de contato?
Estariam dispostos (as) a falar sobre aquele periodo? Afinal, trata-se de pessoas
que hoje tém entre 70 e 80 anos, que estudaram na FAED ha aproximadamente
cinquenta anos e que podem estar em qualquer lugar do mundo, ou até mesmo n&o
estarem mais entre nos.

A principio encontrei uma escassa, mas valiosa, documentag¢ao no arquivo da
FAED, sobre o periodo de 1964 a 1970. Um corpus composto por fichas individuais
de estudantes, organizadas por turmas, além das prestagbes de contas que o
DAOM realizou a Direcdo da Faculdade, onde constam os nomes de alguns
membros da entidade estudantil. Mas mesmo com a aprovacao pelo Conselho de
Etica e com o “de acordo” do entdo Reitor da UDESC, enfrentei algumas
dificuldades quanto ao acesso a documentos do Arquivo da UDESC, bem como
quanto a fazer uso do arquivo central da instituicdo. Pois, como afirmam Nosella e
Buffa (2009, p. 56), “Infelizmente, muitas vezes, por ciume ou receio, 0s
administradores de uma escola ndo se dispdem a colaborar com o pesquisador”.
Este foi o ponto de partida de um emaranhado de tentativas de contatos com ex-
estudantes e documentos histéricos, que em cada proximidade — seja com familiares
e conhecidos dos ex-estudantes ou com a documentagao pertinente — fez acelerar o

coragao e emergir a esperanca de um possivel encontro.
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Devido o passar destes cinquenta e um anos, nao foi tarefa facil fazer contato
com ex-estudantes que compuseram o DAOM nesse periodo. Desta forma,
considerei também validos os depoimentos de ex-estudantes que ndo atuavam no
Diretério Académico, mas que eram por ele representados. Estimo que seus
depoimentos agregam consideragdes sobre as posturas do DAOM na época,
expressam memorias sobre a convivéncia do corpo de estudantes entre si e com a
entidade estudantil, trazendo elementos da experiéncia de ser estudante da
FAED/UDESC dentre os anos de 1964 a 1968. Ademais, compreender as relagdes
dos estudantes com os professores e dirigentes da FAED implicou acessar os
modos de organizagao do ensino superior em Santa Catarina na década de 1960, o
que abrangeu suas percepgdes sobre o contexto sécio-politico, o envolvimento com
o movimento estudantil, a frequéncia aos espagos de lazer da juventude, chegando
até a atuacao profissional como egressos, dentre outras questdes relevantes.

O primeiro e custoso encontro com um ex-estudante foi fruto de um faro de
pesquisador, quando, ao assistir uma defesa de mestrado sobre a Historia das
instituicbes Escolares de Sao Francisco do Sul, foi citado o0 mesmo sobrenome de
uma das estudantes que eu estava buscando. E, para minha surpresa, uma familiar
daquela ex-estudante da FAED estava naquela mesma sala assistindo a
apresentacao da defesa. Contatos foram feitos e, a partir dai, foi firmado o primeiro
noé apertado de uma fiada de um novelo que foi se desenrolando. A cada ex-
estudante encontrado emergia a possibilidade de localizagdo de outros atores
historicos. Esse processo, baseado no resgate de memdrias individuais, mas
também coletivas, desvelou uma rede de amizades que permanecem vivas desde os
tempos de Faculdade.

Mediante esses esforgos, foram realizadas cinco entrevistas com ex-
estudantes da FAED que estavam cursando Pedagogia entre os anos de 1964 e
1968, distribuidos em turmas diferentes. Duas estudantes da primeira turma da
FAED, a de 1964, em seu curso fundador, a graduagdao em Pedagogia: Maria da
Graga Noébrega Bollmann e Zenilda Nunes Lins, que ndo atuavam no DAOM; e trés
estudantes que ingressaram na segunda turma, em 1965: Jodo Aderson Flores, que
foi presidente do DAOM em 1965/66, Carmen Lucia Lange de S’Thiago, que atuava
na gestdo do DAOM de 1965/66, e Celina Cordiolli, que foi secretaria e depois
presidente do DAOM das gestdes de 1966/67 e 1967/68.
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As entrevistas foram semiestruturadas por meio de um roteiro de perguntas,
fundamentando-se na premissa de serem nao diretivas, permitindo que as
rememoragdes surgissem de acordo com as lembrangas e esquecimentos, e
aflorassem os pontos de vista, argumentos, reflexdes e contradi¢ées dos discursos
dos atores. Como pondera Thompson (1992), as entrevistas foram conduzidas de
maneira dialogada, sendo que a escuta permitiu o surgimento de assuntos
surpreendentes, de acordo com o desenrolar da conversa, sem a interrupgcao ou
discordancia dos fatos narrados por parte do entrevistador. A seguir analisamos as

narrativas dos entrevistados quanto aos elementos constituintes dessa pesquisa.

2.1 A CRIAGAO DA FACULDADE DE EDUCAGAO DE SANTA CATARINA - FAED

A ilha de Santa Catarina, nas décadas de 1960 e 70, ainda apresentava um
ritmo manso e tranquilo, mas que, aos poucos, vinha denotando a chegada de novas
imagens e sons, personagens e interesses, principalmente em sua regido central,
mas também buscando desbravar ao norte e ao sul. Isso em meio a um processo de
modernizagdo que construia o novo desconstruindo o velho, fazia terra arrasada,
desconstruia o antigo casarao para fazer emergir o alto edificio, pretenso arranha-
céu. Segundo Lohn (2002), o cenario das décadas anteriores ia, paulatinamente,
sendo modificado; havia possibilidades para o futuro desta ilha tanto quanto ha
sonhos que se chocam e estabelecem disputas em meio ao processo de
urbanizacao, fazendo reverberar discussdes sobre as contradicdes da modernidade
e a constituicdo das desigualdades na cidade, permeadas por interesses distintos
dentre a novidade ou a tradi¢ao.

Os espacos que constituiram os modos de sobreviver em Floriandpolis
entraram em processo de modificacdo, e com eles, se foram referenciais de uma
histéria. Um processo contraditério em que os espacos de memdrias ja ndo séo os
mesmos, sejam construcdées ou biomas naturais, casas e escolas ou pastos e
florestas. Como reflete Marilena Chaui na apresentagcao da obra “Lembrancas de
velhos”, de Bosi:

(...) "ja ndo existe mais". Essa frase dilacera as lembrangas como um punhal
e, cheios de temor, ficamos esperando que cada um dos lembradores nao

realize o projeto de buscar uma rua, uma casa, uma arvore guardada na
memodria, pois sabemos que nao irdo encontra-las nessa cidade onde, como
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vocé assinala agudamente, os preconceitos da funcionalidade demoliram
paisagens de uma vida inteira. (CHAUI, 1979, p. 19).

Os argumentos anteriores como que s&o evocados por Carmen Lucia ao
tratar da cidade em que viveu parte de seus tempos de juventude, rememorando
paisagens e espagos que existiam e outros que surgiram em seu lugar, numa
reflexdo sobre as drasticas mudangas ocorridas na ilha de Floriandpolis, onde foi
deixado de lado o barco e o mar para a chegada do asfalto e dos automoveis: “(...)
entdo a cidade era outra, a nossa cidade ndo tinha os aterros, ndo tinha a beira-mair,
aquele aterro la, porque era o mercado e o mar, ai tinha aquela passarela grande, o
Miramar [...]" (Carmen Lucia).

Maria da Graga, em sua narrativa, rememora que junto as transformacdes
advindas do processo gradual de modernizagdo, outras se somaram ao cenario
florianopolitano, advindas das rupturas politicas do golpe civil-militar’> de 1964,
quando personagens ocuparam violentamente as vias onde se localizavam as
principais instituicbes publicas: “Como era a situacdo da cidade e dos militares? A
Faculdade de Educacdo tfava sitiada, o Antonieta de Barros e o Correios, a
Academia de Comércio, toda aquela parte, até o Instituto.” (Maria da Graca).A
entrada na Faculdade é considerada um dos ritos de passagem da juventude de
setores sociais abastados economicamente e culturalmente. Precisamente no Brasil,
na década de 1960, somente uma minoria da juventude brasileira tinha acesso ao
ensino superior. Esta situagao de exclusdo da maioria da populagao dos bancos do
ensino superior, bem como o escasso numero de faculdades e universidades,
implicava em exclusédo que vinculava o nivel econdmico e cultural ao politico. Essa
situacdo era abordada criticamente pelo Centro Popular de Cultura da UNE, com
sua linguagem artistica e estética de protesto, como parte da campanha pela
Reforma Universitaria nos anos de 62/63 alinhada com a peca teatral de agitagao e
propaganda “O auto dos 99%” (LIMA, 2011).

22 De acordo com Rene Dreifuss em “1964: a conquista do Estado: agdo politica, poder e golpe de
classe” o uso da terminologia golpe civil-militar constitui perspectiva histérica que destaca o papel
fundamental de segmentos da sociedade civil na articulagdo golpista, especificamente empresarios
brasileiros (as), instituicbes de pesquisas e estudos, federagdo nacional de bancos, conglomerados
empresariais multinacionais, federagbes de industrias nacionais e estaduais, complexos midiaticos
aliados aos militares das Forgas Armadas. Organizados (as) como classe social dominante participam
desde o momento de elaboracéo e difusdo de ampla campanha politica-ideolégica e articulagdo do
golpe militar de 64, e posteriormente na participagao do governo golpista e/ou na elaboragao de suas
diretrizes politicas (DREIFUSS, 1964).
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A presenca das poucas instituicdes de ensino superior na década de 1960 se
somava ao fato de ser desigual dentre os Estados brasileiros. No sul do Brasil, nos
primeiros anos dessa decuria, Santa Catarina era o unico que ainda ndo contava
com uma universidade. Existiam faculdades isoladas, mas o processo de expansao
do ensino superior brasileiro foi tardio e apresentou especificidades, destacando-se
a importancia de evidenciar a diferenga entre uma faculdade e uma universidade,

geralmente escamoteada:

N&o obstante a multiplicacdo das faculdades isoladas ocorrido no bojo do
processo de expansdao e a sua predominancia quantitativa sobre as
instituicdes universitarias, de um modo geral as discussdes e as reflexdes
realizadas no campo educacional tendem a utilizar a expressao
“universidade brasileira” para designar de maneira indistinta as diferentes
instituicbes que formam o campo educacional. (MARTINS, 1989, p.11-12)

A defasagem de instituigbes de ensino superior acarretava consequéncias
em distintos setores, como na economia, educagdo, industria, agricultura,
transportes e telecomunicagdes. Faltava a preparacado de pessoal para a atuagao
em diversas areas. Diante disso, como parte dos encaminhamentos do Seminario
Socioecondmico promovido pela Federacdo das Industrias de Santa Catarina
(FIESC), com a colaboragdao da Comissdo Econbmica para a América Latina e
Caribe (CEPAL), foi elaborado o | Plano de Metas do Governo (PLAMEG 1961-
1965), pelo governo de Celso Ramos.

Conforme Melo e Valle (2014), naquele periodo, o debate em Santa Catarina
nao se diferenciava dos discursos recorrentes no restante do Brasil, afirmando que
era por meio da via educacional que se formaria o “capital humano” especializado
para proporcionar a aceleragdo do progresso material e social do Estado. Este
aspecto das politicas desenvolvimentistas é evidenciado no depoimento de Jodo
Aderson: “[...] precisa planejar o Estado, vocé precisa planejar a educagao que se
comecava a ter a visao que vocé tinha que formar quadros para poder dar suporte
ao desenvolvimento [...]".

Ja de acordo com o depoimento de Zenilda Lins, esta perspectiva
desenvolvimentista, articulada com a teoria do capital humano, gerava implicagdes e
demandas especificas para a area educacional, vista como capaz de impulsionar
todos os demais setores, notadamente os econdmicos. Nesta perspectiva, tal
escopo era vinculado a falta de instituicées de ensino superior para a formagao de
professores, elemento entendido como nuclear para o desenvolvimento relacionado

a preparacao de mao de obra:
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[...]lentdo o nosso professorado que atuava no ensino primario e até mesmo
no ensino médio nado tinha aquela qualificagdo académica que se desejava
para garantir uma boa qualidade do ensino, entdo o governador Celso
Ramos querendo implantar um processo de desenvolvimento em Santa
Catarina, ele entendia que tinha que partir da educagao e dai a ideia de se
criar a Faculdade de Educagéo, professor Alcides de Abreu foi o grande
mentor de tudo isso [...] (Zenilda)

Em funcdo do objetivo de qualificar a formacao do professorado em nivel
superior, foi criada, em 1963, a Faculdade de Educac&o de Santa Catarina (FAED),
instituicdo que deveria “ampliar a produtividade” do meio educacional na tarefa de
formacgao de professores. Como descreve Maria da Graga, o curso normal até entéao
ativo habilitava para ministrar aulas no ensino primario, € o unico curso de
Pedagogia existente na década de 1960 estava na UFSC, sendo oferecido no
periodo diurno, fato que dificultava a graduagdo daqueles que dependiam dos
recursos da propria docéncia, geralmente em exercicio, para seu sustento. O projeto
fundador da FAED esteve atento a esta demanda, e, entéo, foi oferecido o curso de
Pedagogia no periodo noturno:

[...] terminei o Curso Normal no Colégio Coragéo de Jesus e imediatamente
fui ser professora. Comecei como professora com 19 anos, em 1962 [...] Fui
professora no Colégio Coragéo de Jesus, professora primaria, com o curso
normal era suficiente para vocé ministrar aulas no primério (...) Entdo o
MEC possibilitou uns cursos que chamava curso de treinamento de
matematica nas férias, entado resolvi fazer aqueles cursos [...] ai criaram a
Faculdade de Educacao [...], o primeiro curso de pedagogia ja existia na
UFSC, e eu sempre quis fazer, mas dada minha situagao financeira que eu
era obrigada a trabalhar para ajudar meus pais, eu nao podia fazer curso
diurno [...] quando a FAED foi criada eu logo quis ir para o ensino noturno

para continuar com as aulas de matematica e fazer pedagogia de noite.
(Maria da Graga).

Este aspecto era presente na trajetéria de Zenilda Lins, que ingressou no
curso de Pedagogia com vinte e nove anos, mas ja tinha experiéncia como
professora e gestora escolar:

Eu tinha vinte e nove anos quando ingressei na Faculdade, ja tinha sido
Diretora de Grupo, professora normalista do primario, do ginasio [...] olha sé
a minha experiéncia quando eu entrei como aluna da Pedagogia, ndo era

uma jovem de 18 anos. [...] essa maturidade do corpo discente também
influiu na qualidade do curso que nés fizemos [...]

Estes depoimentos desvelam um perfil de estudantes com jornadas de
trabalho no periodo matutino e vespertino, que buscaram uma qualificacdo
profissional com o curso de graduacdo em Pedagogia da FAED ofertado no periodo

noturno. Também pde em tela aspectos da histdria da educagao brasileira referentes
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a formagado requisitada dos docentes para o efetivo exercicio. Esta € uma
caracteristica apontada, e que emerge como uma hipétese sobre o perfil estudantil

da época, complementada pela declaracdo de Jodo Aderson:

[...] noturno, que por si s6 ja configurava algo fora dos padrbes da
Universidade Federal onde os cursos eram matutinos e vespertinos, [...] ja
foi pensada para esse publico, pessoas que trabalhavam, essencialmente,
porque curso de Pedagogia? Porque eram pessoas que ja estavam no
mercado e precisavam de complementar a formacgao [...]

O perfil estudantil e a realidade de trabalhadores e, ao mesmo tempo,
estudantes, assim como a origem da vontade de fazer o curso de Pedagogia surgiu
em todas as entrevistas, denotando aspectos complexos desta realidade. Maria da
Graga também acentuou algumas ponderagdes quanto a esta questédo: “[...] nem
todas trabalhavam, algumas trabalhavam mais eram assim filhas de gente sabe, a
elite de Floriandpolis naquela época, alguns tinham que ter curso superior entao
foram fazer Faculdade de Educacdo, nao foram porque queriam estudar a
problematica da educagéo brasileira, viam fazer um curso superior era status [...]".

A lista de presenga da turma e as fichas individuais analisadas evidenciam
que o corpo discente da primeira turma era composto por maioria feminina, sendo
que dos trinta e dois estudantes, vinte e oito eram mulheres e apenas quatro
homens. Carmen Lucia discorreu sobre essa realidade: “Entdo eu fui fazer
Pedagogia [...] Em 1965 eu entrei na Faculdade e me formei em 68.” (Carmen
Lacia).

Tais aspectos conectam as narrativas com outro elemento constitutivo das
trajetdrias estudantis, que se refere ao edificio frequentado. E é sobre isso que trato

a segquir.

2.1.1 O prédio da FAED

De acordo com Nosella e Buffa (2009, p.56), os espacos fisicos da instituicao
escolar, sua disposi¢ao e organizagao, bem como as caracteristicas da edificagao,
constituem uma categoria de analise na pesquisa da Historia das instituicbes
Escolares, que possibilita ao pesquisador compreender um conjunto de valores e de

relagbes de poder: “...] diante de uma determinada organizagéo do espago escolar
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construido (prédio), o pesquisador pode inferir decisdes, projetos, valoracgoes,
atribuicao e exercicio do poder [...]".
Zenilda Lins, estudante da primeira turma e participe do grupo que implantou
a FAED, tornou-se uma pesquisadora da historia da instituicdo, colaborando nessa
pesquisa com depoimentos detalhados sobre o edificio que abrigou a Faculdade de
Educacao de Santa Catarina, em especial sobre o seu projeto e construgao.
[...] aquele prédio foi construido para abrigar a antiga Escola Normal
Catarinense, [...] entdo no governo Hercilio Luz surgiu a ideia e necessidade
de criar um prédio especificamente para abrigar a Escola Normal. Que é o
prédio onde funcionou o Conselho Estadual da Educagéo, onde funcionou a

Faculdade de Educacdo, e onde hoje funciona o Museu da Escola
Catarinense. [...] ele foi construido especificamente para a educagéo, para

abrigar instituicbes ligadas a educagéo, [...] desde sua inauguragdo em
1924. [..] ele foi financiado com verbas do dinheiro que sobrou do
saneamento da bulha (rio da bulha), [..] um convénio [..], recursos

vinculados com a missao Rockfeller, [...]
Lembra que, no ano de 1925, em meio ao processo de urbanizagido do centro
da cidade de Floriandpolis, utilizando o restante dos recursos destinados a
canalizagcdo e saneamento do Rio da Bulha, o governo de Hercilio Luz erigiu um

primoroso e sofisticado edificio para abrigar a Escola Normal Catarinense:

Figura 4 - Foto panorédmica do centro de Florianépolis, década de 1930, com localizagdo do primeiro
prédio da FAED.

e

Fonte: http://www1.udesc.br/?id=2035

Ja em 1963, o espaco foi destinado para a implantacdo do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo de Santa Catarina. Atualmente, funciona
como sede do Museu da Escola Catarinense (MESC). Um grande edificio com

arquitetura neoclassica destinado para fins educacionais e de formagao docente que
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se destacou na area central da cidade de Floriandpolis, no inicio do século XX: “[...]
um prédio com linhas neoclassicas, imponente ali naquele entorno, ele como o
Palacio Cruz e Souza, despontam como os dois grandes na parte arquitetbnica, os
dois grandes edificios” (Zenilda).

A pesquisadora e entrevistada destaca também aspectos da formacéao
geoldgica rochosa do centro da cidade, nos entornos do prédio, que favoreceu a
construcdo do edificio com utilizagdo de grandes pedras retangulares, que
conformou uma boa e alta fundacao, proporcionando o uso de um subsolo, depois
utilizado como pordo da FAED: “[...] ali onde estd o espago da Faculdade, hoje
Museu da Escola Catarinense, ali era uma grande pedreira, entdo eles usaram as
pedras para formar aquele grande muro de apoio. E ali ficou um subsolo que foi
aproveitado ativamente pela Faculdade [...]. E descreve a disposicdo dos espacos
no interior do edificio a partir da implantacdo da FAED, com seis salas de aula no
térreo e a sala da Direcdo no primeiro andar: “No primeiro funcionava a biblioteca,
uma sala bem ampla quase que um saldo onde havia as reunides de professores e
alunos [...] o térreo, ali funcionavam salas de aulas, acho que seis salas de aulas, 3
de cada lado, [...] € no primeiro piso funcionava o gabinete do Diretor, uma sala do
conselho de classe, e a biblioteca e duas salas de aula.” Para além do espaco
interior do prédio e seu subsolo, os estudantes se sentavam e reuniam nas
escadarias externas do edificio, como declara Carmen Lucia: [...] sentava nas
escadarias e ia pegar 6nibus ali na praga Fernando Machado.”

Na medida em que o movimento estudantil foi se organizando, exercendo
suas atividades de maneira mais rotineira, conquistou também espacos dentro do
prédio da FAED. De acordo com Jodo Aderson, nos primeiros momentos o DAOM
nao tinha uma sala especifica, tendo que utilizar as salas de aula para suas reunides
e atividades. Mas, posteriormente, a Diregao destinou um espacgo para a entidade
estudantil ocupar: “Olha a rigor a prépria sala de aula onde vocé estudava e com o
tempo os Diretores da Faculdade cederam uma sala para o funcionamento do
Diretério. Essa sala ficava no andar superior, a ultima sala, uma meia sala [...]
cheguei a ter reunides no porao [...]". Zenilda informa que a sala do DAOM era
localizada no porao do prédio, um espaco que era ativamente utilizado, e o DAOM
ficava com o melhor espago do porao, pois tinha uma porta de saida que acessava o

patio da escola Antonieta de Barros
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Figura 5 - Colégio de Educacéo e Colégio Dias Velho, década de 1940

Fonte: http://www1.udesc.br/?id=2035

Nos termos da depoente, explicando essa configuragao espacial:

Tinha um espago, que no prédio da Faculdade tem um nivel que noés
chamamos de por&o, mas € como um subsolo, e um espaco grande do subsolo
foi destinado ao Diretério Académico. [...] era um espago com altura boa e tudo
[...] o (espaco) do Diretério Académico era melhor porque ele dava para aquela
escola ali do lado entdo era um pouco melhor, era mais ensolarado, tinha uma
saida [...]

Celina também se recorda das reunides do DAOM no porédo do prédio da
FAED, e conta que eles entravam nesta sala por um acesso particular, sem precisar
entrar pela porta principal da Faculdade, por uma porta que ficava virada para o
patio da Escola Antonieta de Barros, na base do edificio:

[...] a Faculdade de Educacdo tem um subsolo [...] entdo nos foi cedida para
a diretoria uma sala no subsolo, e abertura era la [..] tem uma escola que
agora esta abandonada a Antonieta de Barros, tem um patio grande entéo
por la tinha uma porta e tinha uma entrada [...] a gente acessava la pelo
lado.

Um grandioso prédio de arquitetura neoclassica, mas que aos poucos
apresentou limitacbes espaciais para a implantagdo e expansao da FAED; nas
palavras de Joao: “... as vezes tinham bochichos de quando comegou haver pressao
pela questdo do espago, porque 0 espago se tornou pequeno, mas nunca chegou a
haver um clamor...”. Isto porque durante certo tempo abrigou também o Conselho

Estadual da Educacao (CEE). Zenilda conta que, com o passar dos anos e com
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aumento do numero de cursos e estudantes, se constituiu uma pauta de
reivindicacéo, clamando pelo prédio novo para a FAED em um campus universitario,
reivindicagdo que mobilizou geragdes e que somente em 2006 foi alcangada com a

transferéncia para o Campus | no Itacorubi:

[...] o espago na Faculdade de Educagdo sempre desde seu inicio ele era
limitado para as atividades de uma Faculdade de ensino superior, era
limitado. Na biblioteca o espago era pequeno, a sala de reunides de
professores era pequena, entao havia desde o inicio uma reivindicacdo para
uma Universidade, para um espago maior [...] (Zenilda).

O que é reiterado pelo depoimento de Jodo Aderson: “Até porque o espaco
aqui na época era exiguo, aqui funcionava simultaneamente ao curso de nivel
superior, funcionava a sede do Conselho Estadual de Educacéo [...] e o CEPE [...]".

De acordo com o depoimento de Jodao Aderson, a presenca da FAED e do
CEE no mesmo edificio — curso de Pedagogia do ensino superior publico e o 6rgao
educacional do Poder Executivo do Estado — fomentava uma articulagao continua,
como que entrelacando as suas funcdes sociais relacionadas ao ensino, pesquisa e
a elaboragdo de politicas publicas educacionais, num contexto de planejamento
educacional que atribuiu um papel de destaque para a FAED, em consonancia com
tais politicas educacionais. Isto também se configurava porque alguns dos membros

do CEE eram professores da FAED.

Vocé estava aqui e via aqueles senhores chegarem se ndo me falhe a
memoaria as tergas feiras [...] O Plano Estadual da Educacgéao é dessa época,
e que nos estudantes havia uma elite na Faculdade e no Conselho Estadual
de Educagdo que funcionava aqui e deflagraram essa bandeira da
necessidade de planejar [...] (Jodo Aderson).

Dados esses aspectos da cultura material institucional, relacionados as
diversas possibilidades de relagdes no contexto, passo a examinar outros aspectos

dos tempos de estudante, em conformidade com os relatos colhidos.

2.2 HISTORIA E MEMORIA: REMEMORANDO OS TEMPOS DE ESTUDANTE NA
FAED

Alguns atores construiram reflexdes que edificaram relagdes entre historia,

memoria, lembrangca e esquecimento, num processo de rememoragao de
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acontecimentos do passado. Estes processos foram realizados em momentos
distintos, algumas vezes impulsionados pelo local em que estivemos conversando,
caminhando e visualizando. Tal processo de (re)construgdo mnemonica, de acordo
com Paul Ricoeur (2007), € um esforgo do sujeito em reencontrar as suas préprias
lembrangas, um ato de encontro com o conjunto de memdrias, que podem vir a
mente uma a uma, constituindo processualmente um conjunto de imagens
interconectadas, onde o acesso de uma imagem pode proporcionar a recuperagao
da(s) memoéria(s) de outras imagens relacionadas, trazendo a tona lembrancgas
adormecidas.

As entrevistas foram realizadas em local de livre escolha dos entrevistados.
Algumas aconteceram nas dependéncias da instituicdo escolar, como a entrevista
com Jodo Aderson Flores, presidente do DAOM na gestdo de 65/66, realizada em
um banco no patio interno do prédio da antiga FAED. Este espago favoreceu o

despertar as lembrancgas e o fluir da narrativa:

[...] n6és estamos aqui na sessao de reminiscéncias, porque aqui eu conclui
0 meu primeiro curso de nivel superior e durante longos anos fui professor
da UDESC, primeiro como assistente de um professor brilhante que foi o
professor Alcides Abreu, e rememorar também o objeto da sua pesquisa as
nossas andangas como académico e como presidente do Diretério
Académico Oito de Maio. (Jodo Aderson).

Jodo Aderson Flores relata a trajetéria na instituicido escolar onde foi
estudante do curso de Pedagogia e, dentro desse periodo, presidente do DAOM.
Posteriormente manteve um vinculo com a FAED, exercendo a docéncia como
assistente — cargo que néo existe atualmente -, e depois como professor titular.
Utiliza-se dos termos “sessdo de reminiscéncias” e “rememorar” logo no inicio de
sua entrevista. Ao subir as escadarias do prédio na Rua Saldanha Marinho, no
caminhar pelo patio, e depois ao se sentar num banco e olhar ao seu redor,
comegou a rememorar suas andancas. Um elemento correlacionado que abordo é
que alguns dos recém-formados em Pedagogia vieram a ocupar cargos de docéncia
no proprio curso, exercendo diferentes papéis na instituicao e firmando uma relagao
de longa duragao.

Maria da Graga, estudante da primeira turma da FAED, refletiu sobre as
particularidades, desafios e encruzilhadas da historiografia da Histéria da Educacéo,
em especial daquela que aborda o periodo ditatorial, afirmando que estas histérias

nao devem ser abafadas. Tratou da importancia de pisar no prédio da FAED, e
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relaciona a lembranga com o ato de ver, ou ndo ver mais, o passado. Desta forma,
reencontrar o prédio da FAED fez despertar as suas lembrancgas. Porém, advertiu
para atentarmos quanto ao culto aquele bonito prédio, que exerceu fungao impar
para a educacgédo catarinense, provido de um simbolismo de grandeza e destaque da
educacdo. Segundo alertou, a suntuosidade daquele edificio pode criar armadilhas e
interpretacdes simplesmente saudosistas, e questiona a historia das pessoas que
vivenciaram a instituicao, o pertencimento social constituinte daquele espaco. Além
da sua maravilhosa arquitetura neoclassica e da localizagao privilegiada, ha que se
atentar para a presenca humana e as relagdes de poder e fungao social na FAED.
Questionar criticamente, “Mas o que era isso afinal?”, “Servia a que?”, o que poderia
fazer aquele “castelo” desmoronar:
Fico muito contente em poder contribuir com a histéria da educacgéo (...)
Agradego mesmo essa oportunidade, porque a histéria ndo é para ser
abafada, a historia é para ser vivida, narrada e utilizada. [...] Esta fazendo
uma coisa muito importante, a reprodugdo de um momento que ninguém
guase escreveu nem escreve, porque € dificli mesmo, porque ai vai
trabalhar muito com a memoaria e ai a memdaria falha. E também n&o é o
atual, ndo esta vendo mais, por isso que eu acho muito importante isso,
voceé ir |4 e ver, porque séo castelos que acabam desmoronando, né. Mas o
que era isso afinal? Servia a que? Essa suntuosidade desse prédio, um

prédio do ponto de vista da arquitetura, um belo prédio, e o que tem ai?
(Maria da Graga).

Zenilda Lins apresentou detalhadas e contagiantes narrativas. Sua entrevista
foi realizada no interior do prédio do Departamento de Pesquisas (DAPE), edificio
histérico nos arredores da Praga Getulio Vargas, érgédo de pesquisas de que foi
diretora por anos. Este setor permanece vinculado a FAED e hoje abriga o Instituto
de Documentagcdo e Investigacdo em Ciéncias Humanas (IDCH) - com vasta
documentacgdo. Percebi que ela se sentia realmente “em casa” naquele edificio,
detinha aprego ao espaco e a sua histdria. Refletiu sobre a importancia das pessoas
como narradoras das historias da FAED e da UDESC. Considera-se detentora de
algo precioso, fruto de sua vivéncia na instituicdo escolar, que permanece vivamente
guardado, sendo atualmente a Unica pessoa capaz de desvelar, a quem interessar,

as preciosidades das suas memoarias e histérias:

[...] ndo sei se de alguma forma eu contribui com seu trabalho, mas pelo
menos vocé falou com uma pessoa, no momento acho que a Unica, que
viveu todo o processo e toda a dindmica da UDESC a partir da sua célula
inicial, que foi a implantagdo da Faculdade de Educacéo e do seu 6rgao de
pesquisa, que realizou o primeiro projeto de pesquisa em educagado no
Estado de Santa Catarina. (Zenilda).
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Destaca a sua participagao, em 1963, no Grupo de Trabalho de implantagao
da FAED, que foi a célula génese da UDESC, e também o pioneirismo do Centro de
Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE) na investigagdo em educagdo em Santa
Catarina.

Cabe afirmar que a metodologia de entrevistar ex-estudantes no local onde
estudaram foi potencializadora para reviver as memorias dos entrevistados, e,
igualmente, de enorme valia ao entrevistador. Pois no momento em que escutava as
narrativas, foi possivel, em alguma medida, acompanhar a reflexdo e observar
aquele espacgo, imaginar a situagao na presenca de elementos visuais do presente,
de forma interativa. Os entrevistados se relacionavam a todo tempo com o espaco
institucional, apontavam para recantos do prédio, olhavam para as suas

modificagdes e permanéncias. Isso foi riquissimo.

Prosseguindo no estabelecimento das intimas ligagbes entre os aspectos
evocados pelos entrevistados, passo agora a analisar aspectos de suas origens

sociais e constituicao familiar.

2.3 ORIGENS SOCIAIS E FAMILIARES

A reuniao de dados sobre a origem familiar e o contexto social dos estudantes
que acessaram 0 ensino superior na década de 1960 em Santa Catarina é basilar
para a compreensao do perfil estudanti do periodo, bem como para o
estabelecimento de relagbes com suas escolhas politico-ideoldgicas. Esse mosaico
de dados engloba desde suas infancias e momentos prévios a entrada na Faculdade
de Educagao, o acesso a educacgao basica, as profissdes de seus pais, as escolas
em que estudaram, as cidades em que moraram, 0sS espagos culturais e
educacionais a que tiveram acesso e as influéncias que permearam a juventude. O
roteiro da entrevista buscou com que tais elementos fossem presentes nas
respostas dos entrevistados.

Carmen Lucia descreveu as suas origens familiares destacando a profissao
de seus antepassados, notadamente posi¢des politicas, agregando descrigdes sobre

as instituicbes socioculturais e clubes sociais a que pertenciam. Considera, ela
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mesma, que estes aspectos sociais tiveram influéncia em sua formacgao social,
cultural e politica:
Meu pai era promotor publico, depois foi Procurador Geral da Justi¢a [...] um
profissional muito sério muito honesto, interessante que ele era de direita,
mas ele admirava o Brizola. Admirava assim, com cuidado, mas ele achava
que o Brizola era um estadista. [...] meu avd foi sécio fundador do Lira Ténis
Clube e foi presidente do Lira também. Tu vé que eu era patricinha,

entendeu, por isso que a politica ficou longe da minha vida por muito tempo.
(Carmen Lucia).

Carmen Lucia detém um dos focos de seu discurso em suas origens sociais,
destacando os familiares do sexo masculino, notadamente seu pai, que, a época,
ocupava profissdo de relevancia social, politica e juridica na sociedade catarinense.
Tratava-se de um Promotor Publico, sobre quem a depoente destacou o ideario de
ser “de direita”, mas que admirava Brizola, por considera-lo um estadista. Fez
referéncia a participagcdo de seu avd como soécio-fundador do Lira Ténis Clube,
personagem que chegou a ser presidente do Clube, conhecido como um espago
social, politico, cultural e esportivo no centro da cidade de Floriandpolis, frequentado
por familias de classe alta. Ou seja, um espacgo de sociabilidade que Carmem Lucia
frequentou. Afirmou que estes aspectos sociais e familiares afastaram a politica de
sua vida por muito tempo, pois considera que era uma “patricinha”. Acrescenta a
presenca de educadores em sua familia, notadamente homens nascidos em Sao
Francisco do Sul, entre eles o seu bisavd: “Tem um colégio com nome de meu
bisavd, o Mestre Quincas, la em Sao Francisco, meu avé era o Prof. Arnaldo
S’'Thiago. Membro da Companhia Catarinense de Letras, [...] Eu vim de uma familia
que era voltada para as letras, tinha muita gente.”

Ja a entrevistada Maria da Graga Bollmann descreveu sua infancia, local de
nascimento, a profissao de seu pai, ressaltando as escolas onde estudou:

Nasci em Florianopolis, meu pai € de Sdo Francisco do Sul e minha mée é
daqui de Florianépolis, meu pai era funcionario publico federal na época, [...]
da caixa de aposentadoria e pensdes dos ferroviarios. [...] foi transferido
para Tubar&o. Fui para la com 4 anos, fiz desde o jardim da infancia, meus
anos inicias foi numa escola privada. Meus avds que pagavam, tinha 4
irmaos, eu era a mais velha. Depois fui estudar no grupo escolar Hercilio
Luz em Tubaréo (...) Depois fui para o Colégio Sdo José, colégio de freiras,

até o final chamado ginasio. Meu pai foi transferido para Florianépolis e fui
estudar no Colégio Coragao de Jesus. (Maria da Graga).

E filha de um funcionario publico federal e estudou em Colégios de Freiras,

no Grupo Escolar Hercilio Luz. Nas diferentes regides por onde estudou teve auxilio
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de seus avos, provavelmente dotados de melhores condi¢des financeiras para o
pagamento de seus estudos. Declarou que havia posi¢des ideoldgicas divergentes
no interior de sua familia. O pai detinha uma posicéo politica de esquerda, que era
reprimida, pois a maioria da familia era de direita. Porém, a posi¢ao politica paterna
influenciou seu posicionamento politico ja na adolescéncia, levando-a a simpatizar
com o campo da esquerda, divergindo da maioria de sua familia, o que implicava em
brigas por questdes partidarias, e por contradigdes:
Meu pai [...] tinha uma tendéncia a esquerda, ndo era manifestada dentro da
familia, porque minha mae era de uma familia tradicional catarinense de
Floriandpolis e havia muita briga interna partidaria, meu pai ia pela esquerda
e minha mae e meu avd pela direita, e eu cresci nessa contradigao e optei

obviamente pelo campo da esquerda ja nos meus 16/17 anos. (Maria da
Graga).

Jodo Aderson Flores pouco abordou sobre elementos de sua origem social e
familiar, infancia, escolarizacao e juventude. Destacou apenas a profissao de seu pai
e a quantidade de irmaos, remetendo a caracteristicas de sua origem sécio-familiar
relacionadas a ter um pai operario, com muitos filhos: “[...] a minha origem, meu pai
era carpinteiro, uma familia com seis estudantes. Eu vi e sei como é que é vocé
manter seis filhos sendo operario.”

Zenilda é filha de um comerciante e de uma dona de casa, de uma familia
tradicional de Floriandpolis, constituida por imigrantes acgorianos e italianos,
remetendo ao primeiro fluxo migratério de agorianos para a llha e a sua
descendéncia de um sesmeiro da Conceicao da Lagoa. Valoriza a sabedoria popular
de sua mae e o costume de seu pai ser assinante de jornais, inferindo a influéncia
da presenga habitual desse material em sua casa no despertar do seu gosto pela
leitura, bem como entre os irmaos. Relata as escolas publicas em que estudou na
capital catarinense, com destaque para o episddio da inauguracédo do Grupo Escolar
Getulio Vargas:

Sou nascida em Florianépolis [...] meu pai era comerciante, e ele foi um
assinante dos dois jornais que circulavam em Floriandpolis, o Jornal o
Estado e o Jornal Diario da manh3, [...] e isso ja despertava em mim e em
meus irmados o gosto pela leitura, [...] meu primario foi feito no Grupo
Escolar Olivio Amorim, onde hoje funciona o DAE da UFSC [...] e o curso
complementar fiz no Grupo Escolar Getulio Vargas, € eu presenciei o
presidente Getulio Vargas quando ele veio para Florianépolis para inaugurar
[...] Meu pai era de origem acoriana, era descendente do sesmeiro que
recebeu em 1748 quando os agorianos chegaram aqui na ilha ele recebeu a
sesmaria da Conceicdo da Lagoa [...] (mde) Descendente de Italiana, nao

teve estudos académicos, s6 terminou o primario mas era dona de uma
sabedoria tdo grande [...] ( Zenilda).
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Celina ndo contou muito sobre as caracteristicas de sua familia, mas narrou
sobre seu local de nascimento e sua trajetoria escolar em uma cidade do interior de
Santa Catarina, local que n&o dispunha de ensino de Segundo Grau a época, uma
limitagdo que a fez mudar de cidade para dar continuidade aos estudos como
bolsista em um Colégio de freiras: “...sou do interior do Estado, de Brago do Norte
[...] fiz o priméario e o ginasio em Brago do Norte [...] 0o ginasio ja era um curso
preparatorio para alfabetizador, [...] o Curso Normal eu fui fazer interno em um
Colégio em Tubarado, que era onde havia Segundo Grau. [...] fiz em um internato
com bolsa de estudos no Colégio Sdo José em Tubaréo.

Abordados esses aspectos de um breve perfil sociografico, passamos a
discutir as relagbes entre a vida académica e a participagdo no movimento

estudantil.

2.4 VIDA DE ESTUDANTE E PARTICIPAGAO NO MOVIMENTO ESTUDANTIL
FAEDIANO

Jodo Aderson Flores foi membro do DAOM da gestdo de 1965/1966,
portanto exercendo o cargo de presidente da entidade numa das primeiras gestdes.
Em seu depoimento descreve como se deu seu envolvimento com o DAOM. Explica
que a maioria era formada por trabalhadores, que nao tinham tempo para participar
no movimento estudantil. Também da a entender que o fato de as mulheres serem
maioria, encarando diversas responsabilidades e preconceitos, tem relacdo com a
participacao, ou ndo, no movimento estudantil na época:

Nés éramos a segunda turma do curso de Pedagogia e, com isso, com
pessoas que ja estavam no mercado, que ao optarem pelo curso estavam
consolidando sua formagéo ou regularizando uma situagéo profissional. E
era um grupo que tinha 4 ou 5 masculinos e o0 grupo era
predominantemente feminino. E por uma opc¢ao de achavam que a pessoa

que tinha disponibilidade, se fixaram no meu nome e eu aceitei e procurei
representar as aspiragées do grupo. (Jodo Aderson).

Complementou que a escolha da representacao discente foi por indicacéo, e
que houve eleicdo por ser uma obrigacao legal. Evidenciou a aplicagédo da Lei
4464/64, que colocou na ilegalidade as entidades histéricas do movimento estudantil
e obrigava o voto nas entidades estudantis criadas pelo regime. Consta que o voto

foi imposto como obrigatério, ocasionando a privagao de realizagdo das provas
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finais aos estudantes que ndo comprovassem ter votado. Porém, nao reuni
elementos para detalhar de que maneira este processo eleitoral ocorreu, ou se
houve a aplicagdo deste artigo da Lei Suplicy na FAED. Mas de acordo com o
depoente, foi necessaria a apresentacdo de documentacido relativa ao pleito

eleitoral:

Acho que foi por indicagdo e aclamacgéo, eu lembro que houve uma eleigao,
porque o Regimento a legislacdo da época requeria uma documentagao de
eleicdo [...] Nossa gestdo era de profissionais da area da saude, do
magistério, colegas que tinham afinidade que j& estava se formando ali na
convivéncia académica por proximidade. (Jodo Aderson).

A gestdo do DAOM era organizada com a composigdo de uma Diretoria,
estabelecendo-se cargos especificos e niveis hierarquicos. Celina descreve como se
envolveu com o DAOM, elencando os cargos que ocupou na gestdo de 1966-67:
“...participei da eleicdo do Diretério Académico Oito de Maio como candidata a
secretaria na chapa, mas assim que a gente assumiu a presidente... (siléncio). Eu
sei que no fim acabei indo para presidéncia [...] eu virei presidente do Diretoério

Académico.”

Celina reflete que havia o Diretério Académico e que eles ocuparam a sua
gestdo, e apresenta elementos da conjuntura no inicio do periodo ditatorial: um
periodo marcado pela constate vigilancia e intenso controle sobre os movimentos

estudantis.

Vocé tem que colocar aqui aquela época os Diretérios (siléncio) tinha o
Diretério Académico sim, mas n&do esquega que nds vivemos huma época
de ditadura, plena ditadura. Eu fiz a faculdade em plena ditadura, entao era
tudo muito controlado, muito! (siléncio) Mas eu participei da eleigdo do
Diretdrio Académico Oito de Maio [...] (Celina).

Carmen Lucia também consta na nominata da gestdo do DAOM de
1965/1966, mas disse que nao era ativa no movimento estudantil. Levava a sua vida

e néo era critica do contexto politico nacional da época.

Eu apenas acompanhava, assistia, quando tinha uma reunido, mas nao vou
dizer que eu participei ativamente [...] em relagdo a questdo dos estudantes e
da luta estudantil [...] eu ndo acompanhei muito [...], inclusive vé que quando
me formei era em plena ditadura, e eu acompanhava as coisas um pouco
alienada na verdade. Sabe, vivia minha vida e ndo estava muito envolvida
nisso ai.

Prossegue sua narrativa descrevendo quais as suas preocupacdes quando

era estudante, seu modo de viver e pensar diante de um contexto repressivo na
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familia e na sociedade, que agia de maneira distinta sobre as mulheres. De certo
modo, um ambiente de proibicdes e de medo, que a distanciou da participagéo
politica, posicdo que, todavia, era exercida com autoridade pelo seu pai. Assim,
considera ter tido uma educacdo muito formal e que almejava o casamento como

uma estratégia de permissao para viver.

[...] minha cabega estava em outro lugar, eu tive uma educagdo muito
formal, castradora na verdade [...] Ndo era permitido isso, ndo era permitido
aquilo e na minha época, entdo eu precisava casar para ter permissao para
viver. Casamento era a minha meta, entendeu? [...] Bem que eu gostaria de
participar mais das coisas, mas eu me tolhia e me segurava por causa da
familia [...] Eu tinha muito receio em participar, porque meu pai € essas
coisas, eu tinha medo de confusdo de estar no meio da turbuléncia [...]
Naquela época éramos muito pouco ouvidas [...] Eu tinha uma vida assim
bem burguesinha né, o pai que dava tudo e tal, tava trabalhando porque eu
gostava de trabalhar, comprava as minhas coisas. Entdo eu entrei na
universidade, eu gostava de estudar. (Carmen Lucia).

A questdo do casamento como uma meta na vida de uma jovem,
consequentemente vindo a ter filhos e a cuidar dos afazeres da casa, foi tratada
como uma prioridade. No entanto, encarar uma jornada tripla, como méae, professora
e estudante, fez com que algumas mulheres nao tivessem tido condigbes de
participar no movimento estudantil, ou determinaram um ingresso tardio, como
descreve Maria da Garga: “Ai porque que eu nao entrei de cara nos movimentos
estudantis? Porque logo engravidei [...]"” (Maria da Graga).

Porém, nao foi somente esta tripla jornada, entao destinada as mulheres, que
impediu a participagdo no movimento estudantil. Além desta condicdo de
responsabilidades para com a familia, trabalho e estudos, ainda tinha como pano de
fundo o contexto de repressado que permeou a capital catarinense e a FAED a partir
do golpe de 1964.

Celina atenta para a existéncia de especificidades nos movimentos estudantis
da FAED, relacionadas ao fato da Faculdade ter sido criada justamente no contexto
golpista, e ter iniciado suas aulas poucos dias apds o golpe civil-militar, fato que
ainda a diferenciava da UFSC, que ja tinha movimentos estudantis com histérico de
atuacao contestadora e desenvolvimento em um contexto democratico. Em seu
periodo de criacdo, a FAED esteve inserida naquele contexto autoritario, nao sofreu
alteragbes em suas normativas, nem rupturas em seu cotidiano. Foi criada
praticamente junto com o golpe, fato que refletiu nas atuacbées do DAOM. Nas
palavras de Celina, a FAED estava inserida dentro de uma sistematica, de um
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contexto “recém abafado”, proveniente da ruptura politica violenta que o Brasil viveu
nos anos de 1964, que reverberava no cotidiano da instituicdo e fazia sentir muito
medo:

[...] na época eu lembro que a gente tinha medo [...] Tinha sido muito
(siléncio), vocé tem que entender que tinha sido recém abafado. A turma
entrou, quando nos entramos tinha sido bem o ano que tinha sido dado o
golpe, entdo a coisa era muito reprimida, [...] na Universidade Federal os
movimentos eram mais intensos, na Faculdade de Educagao nao, porque
ela era recém criada, entdo estava dentro de uma sistematica e a gente
nem percebia [...] (Celina).

Celina da a entender que por a FAED “nascer” neste momento, carregando
muitas das caracteristicas educacionais do regime ditatorial, ndo a fez vivenciar o
turbilhdo da transformacéao de regimes, apresentando com “sutileza” seus aspectos,
podendo representa-los com um aspecto de “naturalidade” (sic), que dificultava a
percepcgao da presenga desta “sistematica”, de modo que “..a gente nem percebia.”
Também conta que, em decorréncia desta vigilancia, o DAOM néo tinha articulagcéo

com outras entidades estudantis em Santa Catarina.

Neste sentido, a percepcao de que o contexto sofrera uma ruptura autoritaria,
de que este regime atuava de modo repressivo e vigilante no cotidiano na cidade de
Floriandpolis, atento ao movimento estudantil e em meio ao processo educativo na

Faculdade, foi narrada de maneiras diversas.

Maria da Graca descreveu seus sentimentos € a sua percepgao sobre o
movimento estudantil e o contexto politico pds-golpe de 1964, bem como a situagao
dos arredores da Faculdade de Educacdo de Santa Catarina, localizados em regido
central da cidade, perto das principais instituicdes publicas da Capital. Destaca a
proximidade geografica da FAED com o 5° Distrito Naval, érgdo que exerceu
atividades de vigilancia e repressdo em Florianopolis, relatando a atuacdo dos
militares nas ruas, posicionados em torno das instituicdes que consideravam ser de
interesse estratégico, como os Correios e Telégrafos, sitiando-as como areas de

seguranga nacional.

E o movimento estudantil na época estava iniciando com muito cuidado e
muita persegui¢cdo na politica, imagina. E eu tinha muito medo, porque
quando eu era aluna a Faculdade de Educacéo, ndo era muito distante do
5° Distrito Naval. Era no fim da Hercilio Luz o 5° Distrito Naval e a
Faculdade de Educagado era atras do Correio. [...] O Correio também era
uma agéncia que estava sitiada, estava toda com correntes, porque era
considerado um patriménio nacional, os Correios e Telégrafos. Entédo a
seguranca também tinha que cuidar [...]
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Desta forma, a regido da FAED e arredores tiveram suas realidades
modificadas. De acordo com as palavras de Maria da Graga, havia a presenca fisica
dos militares das Forcas Armadas que, de acordo com a ex-estudante,
transformaram as ruas em areas de conflito, chegando a passar correntes que
delimitavam um perimetro de seguranga nacional. Isso implicava uma vigilancia
constante e uma restricdo do acesso de estudantes, professores e funcionarios da
FAED ao prédio. Todos tinham que apresentar a carteira de identidade para terem
permissdo de entrada naquele perimetro, e somente apds essa acado militar de

fiscalizagdo, podiam acessar a instituicao:

[...] passava, assim, tipo uma corrente sabe, corrente mesmo, por um
espacgo que pegava o Correio, a Faculdade de Educacgéo, parte ali embaixo
do Instituto de Educacdo, havia alia Academia de Comércio de Santa
Catarina, perto ali do Clube XII ali recém-construido. Enfim, aquela regiao
toda estava sob o cuidado do 3° Exército, entendeu? O que significa que
nos, alunos da Faculdade de Educagédo, para entrarmos na Universidade,
no caso da Faculdade na época, eles tinham que abrir a corrente para nos
entrarmos. E nés tinhamos que mostrar a carteira de identidade todos os
dias, [...] (Maria da Graga).

Em contrapartida, a ex-estudante Zenilda respondeu negativamente quando
questionada se o contexto politico trouxe alguma consequéncia quanto a liberdade
de circular e frequentar a instituicdo, mas declarou que havia a presencga de militares

na instituicdo exercendo a fungao docente.

Nao, eu nédo tive e ndo lembro de nenhuma colega que tenha tido. Nés
tinhamos inclusive um professor que era militar, o Professor Jaldyr, era militar
e dava aquela disciplina que foi criada na época da revolugéo, Moral e Civica.
Ele dava essa disciplina e a gente sabia que ele era militar, ele dava aula
fardado, essa cadeira era dada por militares ou alguém indicado por militares.
Ele era militar e foi criada nessa época essa cadeira, Moral e Civica, Estudos
de Problemas Brasileiros. Ele dava essa cadeira, mas nunca senti uma
vigilancia, nunca senti. (Zenilda).

Zenilda, que apos graduar-se em Pedagogia iniciou a docéncia no mesmo
curso na FAED, quando perguntada se tinha algum contato com militares na regiao,
e, se fosse o caso, se isso havia interferido na vida educacional da FAED, refletiu
sobre suas lembrancgas e respondeu:

Ali tinha o Comando Naval, bem atras é vizinha é quase extremante, € um
prédio que passa ali atras da pedreira. [...] Nao senti e ndo lembro de
nenhuma colega ter comentado sobre isso. Nés tinhamos conselho de
classe e isso nunca foi discutido, nunca senti, vamos dizer, ingeréncia direta
do Comando Militar na parte de ensino do curso de Pedagogia enquanto eu
lecionei la. S6 foi criada essa disciplina, que o professor Jaldyr que era
militar ministrava, entdo ele imprimia aquele sentimento de brasilidade, que
eu acho que era bom. [...]
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Diante da natureza do depoimento de Zenilda, cujo teor, a primeira vista, nos
leva a compreender a situagcdo da FAED/UDESC como de um local ndo atingido
pelos mecanismos de controle e repressao proprios da ditadura militar, ou, nos
termos da prépria entrevistada, uma instituigdo publica onde ndo houve “ingeréncia
direta do Comando Militar”, ouso adentrar numa critica. O objetivo &, de certa
maneira, aplicar algumas estratégias de analise, anunciando as possibilidades de
operar com o contraditério, mediante a escrutinagao dos fatos narrados, recorrendo
ao teor de documentacdo identificada no Sistema de Informacdo do Arquivo
Nacional.

E que nas atividades de pesquisa documental me deparei com uma rica e,
talvez, inédita documentacédo. Trata-se de documentos do Servigco Nacional de
Informagdes (SNI), notadamente um conjunto vinculado a Agéncia Curitiba,
classificado como Confidencial, datado de 9 de novembro de 1976, cujo assunto é
“INFILTRACAO COMUNISTA — SETOR EDUCACIONAL — UNIVERSIDADE PARA
O DESENVOLVIMENTO DO ESTADO DE SANTA CATARINA — UDESC - LUIZ
HENRIQUE MENDES DE CAMPOS”. Quanto a Luiz Henrique, sdo apresentados
dados de sua biografia, enfatizando um histérico que fala de seu indiciamento em
Inquérito Policial Militar, datado de 1964, época em que era estudante da entdo
Universidade de Santa Catarina (hoje UFSC) e ativo no movimento estudantil.

Temos que ele foi

Considerado um elemento atuante no ME, pertencente ao Comité Municipal do
PCB até 1964, contribuinte do Partido e assiduo destinatario de revistas
oriundas de paises comunistas até 1970, tudo indica que continua fiel a sua
ideologia subversiva até hoje e, provavelmente, facilitara infiltracdo de outros
elementos subversivos na estrutura educacional do Estado. (SERVICO
NACIONAL DE INFORMAGCAO, 1976, fI.5).

Entre outras questdes, é evidenciada a preocupacado do SNI com a presenca
e atuacdo de Luiz Henrique Mendes de Campos enquanto docente da UDESC,
lotado como pesquisador do CEPE/FAED, uma vez que a Universidade, segundo o

teor do documento

[...] além de manter as suas proprias unidades de ensino, opera em todas
as micro-regides em que se divide o Estado, inspecionando, cadastrando e
fiscalizando os estabelecimentos de ensino superior estaduais e municipais
distribuidos pelos principais pélos econdémicos e demograficos do Estado.
(SERVICO NACIONAL DE INFORMACAO, 1976, fl.2).



69

Diante da perspectiva indicada, o professor e pesquisador foi tratado como
“infiltrado”, e no Prontuario no. 246, “Relacionado como um dos 50 comunistas mais
atuantes em SC”, atuando, no ano de 1966, em conjunto com outros militantes,
como Armen Mamigonian, entdo atuante na Faculdade de Filosofia de Santa
Catarina (SERVICO NACIONAL DE INFORMACAO, 1976, fl.1).

Contudo, temos que, no mesmo Prontuario, no Histérico referente a 10 de
agosto de 1966, que o “Informante” do SNI era o General Jaldyr Bhering Faustino da
Silva, entdo vice-diretor da Faculdade de Filosofia da Universidade de Santa
Catarina, havia denunciado a atividade de “militdncia comunista” de Luiz Henrique.

Ha outra documentagdo que caracteriza a atuagao especifica do General
Jaldyr no setor educacional catarinense, e especial em relagdo ao movimento
estudantil catarinense. Trata-se de um conjunto de correspondéncias entre os
agentes do SNI em Florianépolis, remetidos por um “Colaborador em SC” a Agéncia
de Porto Alegre, o “INFORME N° 131/SC1/APA/1965" e o “INFORME N°
172/SC1/APA/1965”, com “CLASSIFICACAO A-1 SECRETO”. O conteldo trata da
ocasido que levou o General Jaldyr Bhering Faustino da Silva a assumir
interinamente a Dire¢cao da Faculdade de Filosofia da USC e a reprimir o movimento
estudantil daquela faculdade destituindo a gestdo do Diretério Académico VIII de
Setembro.

De acordo com tais documentos, os estudantes do movimento estudantil da
Faculdade de Filosofia, orientados pelo professor Armem Manigoniam e pelo
funcionario administrativo Luiz Henrique Mendes de Campos, (0 mesmo denunciado
no documento intitulado “INFILTRACAO COMUNISTA — SETOR EDUCACIONAL —
UNIVERSIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DO ESTADO DE SANTA
CATARINA — UDESC - LUIZ HENRIQUE MENDES DE CAMPQOS”), enviaram um
oficio ao Diretor da Faculdade, professor Nilson Paulo, em “térmos pouco corretos”
“criticando atos da Congregacao”. Por tal atitude Nilson Paulo “puniu o Presidente e
o Secretario do Centro Académico da Faculdade”. A mobilizacdo estudantil ndo
parou por ai, e na data da reunido da Congregacado da Faculdade, que de acordo
com o informante, teve “seus membros habilmente manobrados por Armen, votou
contra o Diretor Nilson Paulo que se viu compelido a afastar-se”.

Os estudantes também nao aceitaram a posse do General como Diretor da

Faculdade e se articularam com outras entidades estudantis, “[...] levando a agitagao
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para os Centros Académicos de outras Faculdades, os quais passaram a hostilizar
com oficios e panfletos a atual Diretoria da Faculdade de Filosofia” (SERVICO
NACIONAL DE INFORMACAO, 1965, p. 1).

Diante dessa contestagédo estudantil, Jaldyr decidiu intervir e cagar a gestéao

do Diretério, utilizando-se da Lei Suplicy e do Regimento da Faculdade:

GEN R-1 JALDYR BHERING FAUSTINO DA SILVA DIRETOR em exercicio
da Faculdade de Filosofia da USC, pelos motivos citados no Informe da
“Referéncia”, e de acordo com o REGIMENTO INTERNO DA FACULDADE
e art. 17 da Lei 4.464, de 9 de NOV 64, resolveu intervir no DIRETORIO
ACADEMICO *“VIlI DE SETEMBRO”’. (SERVICO NACIONAL DE
INFORMACAO, 1965, p. 1).

Sempre muito bem articulado com as forgas policiais e do Exército, dada a
sua alta patente e o longo historico de atuagédo profissional neste meio, Jaldyr
remeteu copias de toda documentacdo, bem como da Portaria que determinou a
intervencao no Diretério, ao Comandante do 1lI° Exército, “[...] transmitindo pedido de
colaborador de apoio ao ato de Gen. JALDYR, visando abafar qualquer pretensao
de greve” (SERVICO NACIONAL DE INFORMACAO,1965, p. 1).

Ou seja, posso questionar: seria a presengca na FAED, do mencionado
professor Jaldyr, apenas relacionada a docéncia de disciplinas imbuidas da tarefa de
incutir “brasilidade”, causando na depoente Zenilda a sensag¢ao de que apenas fazia
o que ela julgava como “bom™?

Ha contradicdes nas narrativas sobre o contexto soécio-politico da década de
1960 e suas implicagcdes na cidade de Floriandpolis e, consequentemente, na FAED.
Cada estudante narrou, com base nas suas percepgdes, compreensdes e
interesses, influenciados pela oscilagdo entre lembrancas e esquecimentos. Estimo,
ainda, que os discursos foram, em maior ou menor grau, permeados pelo tempo
vivido no presente, a ponto de constituirem narrativas antagbnicas. Diferente da
depoente Zenilda, Maria da Graca descreve o ambiente interno da FAED como uma
instituicdo de ensino superior onde os profissionais da educacdo e estudantes

estiveram sob intensa vigilancia por parte das Forgas Armadas.

[...] e dentro da Faculdade de Educacdo, no patio interno ali, as nossas
aulas eram ali em baixo, [...] E aquilo tudo ali tinha sempre trés quatro
militares ali cuidando dentro do prédio. Era proibido nés conversarmos, sé o
professor dava a aula, saiamos das salas de aula ndo podiamos conversar
no patio, era proibido. S6 uma pessoa sozinha podia atravessar o patio,
nunca duas ou trés, eles viam e separavam. (Maria da Graga).

Ja Jodo Aderson, quando perguntado se o exército se fazia presente dentro
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da FAED, afirmou que “Nao, mas ali nessas assembléias, ali do DCE sim.”

Porém, a ex-estudante Maria da Graca relatou, com detalhes, o que

considerou ser a pior repressao por que passou, vivenciada no interior da FAED:

E como eu tfava gravida, eu precisava muito ir ao banheiro, normal. E era
comum naquela época deixarmos bilhetinhos nas salas em plena repressao,
em 64 nos estavamos em plena repressdo. Entdo nos deixavamos
bilhetinhos uma para a outra, e pros outros sabe, ali era mais mulheres,
também tinham homens mas eram poucos, nos encontrar em tal lugar para
conversar, sabe? E o que acontecia? Como eu ia muito ao banheiro por
conta da gravidez, os milicos achavam que eu ia ao banheiro para deixar
comunicagao para as pessoas, porque eu ia duas ou trés vezes, entendeu?
E depois ia outra pessoa, sabe? E ali eu fui considerada suspeita, entdo eu
comecei a sentir uma pressdo muito grande. Entdo, cada vez que eu saia
da sala, ia um milico comigo até o banheiro e ficava na porta, e eu nao
podia fechar a porta, entendeu? Era assim. Essa foi a repressao pior que eu
passei na minha vida, de nédo fechar o banheiro, foi muito dificil. (Maria da
Graga)

Jodo Aderson, por sua vez, aborda a existéncia de vigilancia dos eventos
culturais criticos que aconteceram naquele periodo. Lembra que foi advertido a
tomar cautela quando da apresentacdo, em Floriandpolis, do musical “Liberdade,
Liberdade”, precursor do “teatro de protesto”, que, de acordo com Batista (2011),
virou um hino de resisténcia a ditadura, emblematicamente presente no verso
“Liberdade Liberdade abre as asas sobre nés!”

[...] assisti aqui no teatro a peca "Liberdade Liberdade" [...] as pessoas
diziam assim pra gente, 6 vocés tomam cuidado, as senhoras aqui pessoas

mais, porque a pessoa madura € mais prudente, vocés vao, ai eles tao
fotografando o pessoal que foi 14 para ver Liberdade Liberdade [...]

Esses relatos apresentam pontos de vista diversos e, por vezes,
contraditérios sobre a conjuntura vivenciada e, justamente por isso, sao fontes
frutiferas para a Historia da Educacgao e, em especifico, no que tange a historia do
movimento estudantil da FAED/UDESC. Pois a realidade social da década de 1960
apresentava uma polarizacdo e diversidade de opinides e percepg¢des quanto ao
contexto politico-social, que, de alguma forma, foram manifestas também nos
depoimentos, permitindo que se recrie uma multiplicidade de pontos de vista
(THOMPSON, 1992).

Na préxima subsegao o objeto central € a abordagem das pautas e atividades

que o Diretério Académico Oito de Maio abrigou naquele ambito cronoldgico.
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2.5 MAIS CONFRATERNIZAGCAO, MENOS REBELIAO: ATUAGCOES, PAUTAS E
FORMAS DE ORGANIZAGAO DO DAOM

O reforgo de parcela significativa de uma bibliografia especializada — sejam
trabalhos memorialistas, literarios ou académicos — tem atribuido ao movimento
estudantil brasileiro um carater genérico e imutavel, com conteudos e formas de
organizagdo, reivindicacdo e mobilizagdo permanentes, em especial, para as
atuagdes na década de 1960 (SALDANHA, 2008). A meu ver, sao obras referenciais
para a histéria do movimento estudantil brasileiro, mas que acabaram por constituir
uma historiografia que generaliza as formas de estruturagdo e pautas de
reivindicacdo historica entre os movimentos de juventude, como que o0s
homogeneizando. De certo modo, como que “mitificaram” o poder jovem.

Igualmente, a obra “O Poder Jovem”, de Arthur Poerner (1995), escrita em
1968, no calor dos acontecimentos, relida e inspiradora de geragdes, € um dos
trabalhos mais significativos dessa tradigdo historiografica, abordando o papel de
destaque e vanguarda dos estudantes no cenario nacional, que compreende desde
as lutas de estudantes dos Colégios Jesuitas contra a invasao francesa no Rio de
Janeiro em 1710. Uma referéncia histérica também esta em “O que é lIsso
Companheiro?”, de Fernando Gabeira (1988), que foi incorporada no discurso e
praxis do movimento estudantil, principalmente pela UNE. Cristalizou-se também no
imaginario social, notadamente no momento em que a industria cultural televisiva, ao
notar seu potencial como mercadoria e potencial ideologizante, produziu a minissérie
“Anos Rebeldes”, na Rede Globo, em 1992, e, logo apds, foi levada para a produgao
cinematografica, com o filme “O que é Isso Companheiro?”, de Bruno Barreto, que
veio a luz em 1997 (HAGEMEYER, 2016).

Esta pesquisa, como parte dos estudos académicos realizados a partir da
década de 1990, tanto busca apontar como parte da hipotese da diversidade de
expressoes ideoldgicas e formas de manifestacdo — tanto no campo da esquerda
como na direita - bem como da mutabilidade histérica e diferenciagao interna quando
da ocorréncia do movimento estudantil em diversas regides geograficas do Brasil,
para além do eixo Rio-Sao Paulo.

Pode-se notar a diversidade de aspectos das atuagdes dos movimentos
estudantis ao analisarmos as narrativas de ex-estudantes, tanto os que foram

membros da gestdo do DAOM, quanto aqueles representados pela entidade
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estudantil. Seus relatos e consideragbes sobre as atividades organizadas pelo
DAOM, bem como sobre as suas posi¢oes politicas e ideoldgicas durante os anos
de 1964 a 1968, periodo em que estudaram na FAED, auxiliam na compreensao
desses elementos de contraste entre diferentes iniciativas dos movimentos
estudantis.

No cenario catarinense, apos a intensa repressao ocorrida em 64, o ano de
1965 foi marcado pela retomada na mobilizagcado estudantil em Floriandpolis, com a
realizacdo de uma passeata contra a invasdo norte-americana na Republica
Dominicana, mas principalmente, pela luta intensa contra o fechamento do
Restaurante Universitario. Segundo Moretti (1984), a sede da Unido Catarinense dos
Estudantes (UCE), situada na Rua Alvaro de Carvalho, no centro de Florianépolis,
abrigava um Restaurante Universitario (RU), que fora construido pelo empenho de
seguidas gestdes da UCE no final da década de 50, que funcionava sob gestao
estudantil. Mas no ano de 1965, diante das dificuldades advindas do periodo pés-
golpe e do corte de recursos que vinham do Ministério da Educacado, o RU viu-se
ameacado de fechar. A luta para que nao fechasse e permanecesse sob gestao
estudantil desencadeou um movimento grevista na UFSC, que organizou um
acampamento estudantil em frente da Reitoria e uma campanha de arrecadacao de
alimentos, que contou com a participagao de muitos moradores da cidade.

Jodo Aderson, presidente do DAOM em 1965/1966, e que também cursava
Direito na UFSC, declarou que diante da ameaca de fechamento do Restaurante
Universitario da UFSC em 1965, localizado nas proximidades da FAED, e da
deflagracdo da greve estudantil naquela universidade, o DAOM mobilizou os
estudantes da FAED em uma demonstragao de solidariedade a esta causa. Jo&o
afirmou que os estudantes da FAED nao podiam comer neste restaurante na época,
mas que apos uma assembleia convocada pelo DAOM, também deliberaram por
aderir a greve em apoio a esta pauta. Ao longo de seu discurso, descreveu que
sofreu pressdes por encabecar o movimento, justificadas mediante ameacas de que
a UDESC néao tinha “tradicdo de greve”, assim como por insinuagcées sobre

possiveis prejuizos na sua carreira docente:

[...] umas das poucas greves que nds participamos, a rigor nés nunca
tivemos uma greve com objetivo institucional da UDESC do curso de
Pedagogia, a primeira e a Unica que nos tivemos foi quando no regime do
periodo de 64 o Restaurante Universitario foi fechado e a Universidade
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Federal declarou uma greve. E ndés que n&o tinhamos restaurante néao
participavamos. Eu tinha acesso ao restaurante como estudante de Direito,
mas meus colegas nao tinham acesso ao RU. Entdo nés optamos por aderir
a greve em solidariedade aos estudantes da Universidade Federal. E eu
lembro, como se fosse hoje, que nés tivemos uma greve que s6 nao foi por
unanimidade porque um académico, que por opgao pessoal disse que nao
participava de greve e ele ficou na sala [...] foi uma greve de ades&o 99,99%
[...] sofri ameagas veladas de "pensa bem no que esta fazendo eu ja era
professor efetivo da rede publica, isso pode te trazer consequéncias, [...] a
UDESC néo tem tradicdo de greve [...] o Restaurante funcionava aqui no
centro da cidade, na rua Alvaro de Carvalho, onde funcionava a sede do
Restaurante e do Diretério Central de Estudantes.

De acordo com Jodo Aderson, os estudantes da FAED ndo podiam se
alimentar neste Restaurante, mas se solidarizaram em ampla maioria contra o seu
fechamento. Por outro lado, Maria da Gracga afirma que estudantes da FAED podiam
comer no RU da UCE, mas mediante um preco superior ao que os estudantes da
UFSC pagavam: “A gente podia comer ali, era um Restaurante da Universidade
Federal, [...] n6s éramos estudantes do ambito estadual e ndo do federal, mas nos
podiamos comer, mas nao com 0 mesmo prego, pagavamos um pouco mais.”

Jodo descreveu como foi o processo de tomada de decisdo coletiva para
aderir a esta greve, o convencimento dos estudantes da FAED, e depois, a
comunicagao desta decisdo na assembleia do DCE, um espaco efervescente e novo
para ele. Abordou também a postura indiferente dos estudantes da Escola Superior
de Administragdo e Geréncia (ESAG), e afirma que foi um momento marcante em
que ele teve de ser corajoso, pois na assembleia do DCE havia agentes de vigilancia

do Estado repressivo fotografando os estudantes presentes:

Eu tinha consciéncia que vocé tem que ter coragem [...] a ESAG que era
nossa prima nao entrou, nao quis e nem se falou nisso. Eu sabia que tinha
que chegar aqui fazer a proposta, dizer € uma solidariedade e tal. E depois
eu tinha que sair daqui, tinha que ir la numa assembleia e aquilo era um
mundo diferente para mim, chegar |4 no DCE e dizer assim: - Olha, vim aqui
trazer a solidariedade, nds estamos em greve em solidariedade ao
fechamento, coisas marcantes, sai daqui e ndo so6 ir 14, e ir la ficar com o
pessoal batendo foto né [...]

Maria da Graga acentua que o RU, além de cumprir funcdo de assisténcia
estudantil a alimentagéo, era o local de realizagdo de reunides e atividades do
movimento estudantil da capital. Por isso, se tornou um local visado pelo regime, a
ponto de considerar que frequentar o Restaurante ficou temeroso e inseguro apés o
golpe de 1964:

O movimento estudantil existia, nés iamos, onde eram os encontros? Eram
no antigo Restaurante Universitario na Rua Alvaro de Carvalho, [...] Mas era
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assim, era temeroso porque vocé nao sabia 0 que podia acontecer. E ali era
o lugar que a gente fazia reunides e conversava, era um ambiente bem bom
e também tenso, porque sempre tinhamos medo.

Foi uma luta intensa que os estudantes travaram para manter seu restaurante
aberto, um espaco de alimentacdo e também de organizagdo do movimento
estudantil florianopolitano. A situacdo se agravou diante da repressao, pois a esta
altura ja havia a Lei Suplicy, colocando a UCE na ilegalidade e forjando um Diretério
Estadual dos Estudantes (DEE) para ficar em seu lugar. Conforme Moretti (1984), ao
contrario do que ocorreu em outros estados no Brasil, os estudantes catarinenses
decidiram por ndo boicotar a entidade criada pela ditadura, mas a ocuparam, pois
era a unica forma de ter acesso as representagdes nas instancias oficiais da
Universidade, de assegurar que estudantes alinhados com a ditadura ndo a
tomassem e de continuar recebendo as verbas do governo federal, as quais
mantinham o RU funcionando. Porém, logo o governo cortou de vez os recursos, a
UCE (agora DEE) perdeu seu RU, e, diante do amortecimento do movimento e do
aumento da repressao, ficou desativada por 13 anos.

Reflito, ao analisar esta passagem histérica da década de 60, que os
estudantes da FAED/UDESC por longos anos nao tiveram amparo de sua instituicao
quanto a questao especifica de auxilio alimentacdo, tendo que travar uma luta de
longa duragéo até conquistarem seu proprio RU.23

Por mais que o presidente do DAOM em 1965/66 tenha evidenciado o
envolvimento de sua gestdo e dos demais estudantes da FAED na luta contra o
fechamento do RU da UCE, nao encontrei mais informag¢des ou narrativas sobre a
participacdo dos estudantes da Faculdade neste movimento grevista. As demais
entrevistadas nao referenciaram, tampouco recordaram o episodio.

Celina, que assumiu a presidéncia do DAOM no segundo semestre de 1966 e
permaneceu no cargo até 1968, diz que sabia da localizagdo da sede da UCE, mas
que nao tinham articulagcbes, que os movimentos estudantis tinham que ser

escondidos e nao se recorda de grandes mobilizagcbées estudantis de rua no periodo,

2 A UDESC permaneceu por longos cinquenta anos sem dispor de um Restaurante Universitario.
Somente apds décadas de diversas lutas, esse direito foi conquistado no ano de 2014, quando a
gestdao RU JA, do DAOM, junto com o Diretério Académico de Artes (DART), do CEART, em conjunto
com outros movimentos estudantis da UDESC, utilizando das mesmas taticas de luta que o
movimento estudantil florianopolitano utilizou para defender tdo importante pauta em 1965, - greve,
acampamento (ocupagéo), campanha de arrecadagao de alimentos (cozinhando seu proéprio alimento
nos chamados R.U. Moével) e gestdo estudantii do Restaurante Universitario (a0 ocuparem e
inaugurarem o R.U. do Campus |) — para além do dialogo com as autoridades da época.
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diante do medo das consequéncias da repressdo: “E, havia essa sede aqui (UCE),
mas sabe que eu nao lembro de manifestagdo publica, era tudo muito (siléncio)
publica que eu digo na rua né, de estudante, era tudo muito camuflado, porque havia
muito medo, isso havia.” E considera que FAED ficou fechada em si durante todo o
periodo ditatorial, s6 vindo a ter transformacdes significativas com a promulgac¢éao da
Constituicdo Federal de 1988. Um marco legal que, sob seu ponto de vista,
desencadeou consequéncias no ambiente faediano e nas atuagcdes do DAOM, que
considerou serem incipientes na década de 60 se comparadas com o movimento

estudantil da UFSC na época:

[...] vai perceber que na Faculdade de Educagédo os movimentos estudantis
foram muito incipientes em relagcdo a UFSC (siléncio). Porque a Faculdade
meio que se fechou durante muito tempo nela mesma, depois desse tempo
[...] acho que em oitenta e oito, eu ndo lembro bem o ano, ai comegou uma
outra dindmica [...]

Jodo Aderson também reforga este aspecto, dizendo que, com excecgao do
periodo da greve, o DAOM nao manteve articulagbes com outras entidades
estudantis, e que ficavam imersos no interior da FAED, “...cada um no seu mundo,
eram ilhas...”.

A ex-estudante Zenilda também apresentou a sua percepgcdo sobre as
atividades que o DAOM realizava na época. Eram ag¢des que ndo tinham cunho
reivindicatorio, mas de congragamento, tendo como finalidade central a promogéo de
momentos culturais e de sociabilidade no meio estudantil:

[...] no que se refere exatamente a essa composi¢ao do Diretério Académico
nesse inicio ndo era assim reivindicatorio, era realmente congragamento.
De os alunos se reunirem, tinha lanche, enfim, muitos momentos culturais e

sociais promovidos pelo Diretério Académico Oito de Maio, e é Oito de Maio
porque é a data da Lei que criou a Faculdade de Educagéo.

Atrelado ao destaque que da ao congragamento estudantil, Zenilda rememora
o motivo de denominacao da entidade estudantil — Diretério Académico Oito de Maio
— em referéncia a data da promulgacéao da lei que criou a FAED. De fato, se refere a
Lei n° 3191, de 8 de Maio de 1963 que “Dispde sbbre o Sistema Estadual de Ensino
em Santa Catarina” (SANTA CATARINA, 1963, Lei n° 3191, de 8 de Maio de 1963
que “Dispde sbbre o Sistema Estadual de Ensino em Santa Catarina”).

Jodo Aderson concorda com o depoimento de Zenilda, pois quando
questionado se tinham uma pauta de reivindicagdes, e, nesse caso, qual era,

declarou que o DAOM nao a tinha: “A rigor nao, porque nés tinhamos o que nos
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precisavamos, nos tinhamos uma escola publica que era gratuita, nés tinhamos um
corpo docente para a época e para os padroes de alto gabarito [...]".

De acordo com as declaragdes anteriores, percebo que as aspiracbes das
gestdbes do DAOM a época pareciam estar contempladas na realidade que
vivenciavam, chegando ao ponto de seus membros afirmarem ser inexistente uma
pauta de reivindicagoes.

Jodo Aderson justifica o fato de ndo terem uma pauta de reivindicagdes: “[...]
porque tinhamos o que nds precisavamos, nés tinhamos uma escola publica que era
gratuita [...]"; o teor desta declaragao é confirmado em outros depoimentos, como o
de Carmen Lucia: “N&o (cobrava), era gratuita, era 6tima”, na declaracdo de Zenilda
quando questionada sobre o tema, “Sim, gratuita” e do mesmo Jo&do Aderson ao
utilizar a expressao “Custo zero! Custo zero! Se custeava seu transporte até aqui e
nao tinham mensalidades.” Porém, estes depoimentos entram em contradigdo com a
declaracdo de Maria da Gracga, que afirma que seus estudos na UDESC n&o foram

gratuitos:

A UDESC nao era gratuita, nem quando eu estudei e nem depois. Ela ficou
muito tempo tipo as comunitarias, entendeu? Ela era uma Universidade
publica de direito privado. Entdo ela cobrava mensalidade, meus quatro
anos de estudos foram com mensalidades pagas. E ndo era pouco [...]

Nesta declaragdo Maria da Graga afirma que teve que pagar para estudar na
FAED, e relata a existéncia da cobranca de mensalidades, explicando que o carater
juridico da FAED/UDESC era de uma instituicdo de ensino superior publica de direito
privado, e que, portanto, realizou a cobranga de mensalidades de estudantes por um
periodo. Diante da contradicdo expressa nos depoimentos, referente a uma luta
histérica do movimento estudantil e popular no Brasil, o acesso a educacéao publica e
gratuita, trago a analise uma das pecas legais disponiveis, a Lei n°® 3191 de 8 de
maio de 1963, que criou a FAED e que dispde sobre todo o Sistema Educacional
publico e privado do Estado de Santa Catarina. Ou seja, entendo que esse
tratamento é fundamental para compreendermos a Histéria da Educacédo do Estado
de Santa Catarina no periodo ditatorial. Essa lei, que por sinal denomina a entidade
estudantil da FAED, em seu Artigo n® 190 trata da criacdo de uma “Fundacéao
Educacional de Santa Catarina” (FESC), presente no Titulo X das “Disposigbes

Especiais”, onde se vé a atribuigdo de “encargos educacionais e de ensino” (Fig.6).
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Figura 6 — Excerto da Lei n® 3191 de 8 de Maio de 1963 que “Dispbe sbbre o Sistema Estadual de
Ensino em Santa Catarina”, TITULO X, Capitulo Unico “Da Fundagdo Educacional de SC’.
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Fonte: Acervo Elpidio Barbosa — IDCH.

Nota-se um movimento em que o Estado se modifica e abre mao de sua
responsabilidade na gestdo para com a educagao publica, e insere outra instituigao
de direito privado na gestdo dos afazeres e encargos estatais, denominada de
Fundacao Educacional de Santa Catarina.

Esta mesma lei fundamenta o amparo legal para a cobranga de mensalidades
no ensino publico de nivel superior e médio, expresso no “TITULO Il — Da
Organizagéo do Ensino — Capitulo | — Da Organizag&o”, como se vé na imagem (Fig.
7).

Figura 7 - Lei n° 3191 de 8 de Maio de 1963 que “Dispde sObre o Sistema Estadual de Ensino em

Santa Catarina”, TITULO Il, Capitulo IV “Da Educacdo de Grau Superior’.
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Fonte: Acervo Elpidio Barbosé — IDCH.

E possivel compreender os pilares deste projeto para a educacdo superior
catarinense no periodo, sendo o pagamento de anuidades, ou seja, a ndo gratuidade
do ensino, um elemento essencial desta empreitada politica que tem a presenca das
Fundacdes em sua espinha dorsal.

Destarte, se faz necessaria a analise da legislagdo na relagdo com realidade
em que impactava, conferindo se ela teve afetiva aplicacdo e quais suas
consequéncias. Nessa diregcdo, documentacdo encontrada no Arquivo da FAED,
referente a prestacdo de contas do DAOM para a Diregdo da FAED, nao sé

comprova a cobranca de mensalidades na Faculdade, como deixa evidente um
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repasse de porcentual destes valores ao DAOM (FAED/UDESC, 1966). O que, em
boa medida, pode ser relacionado as posturas complacentes do movimento
estudantil neste periodo em relagdo ao ensino pago na FAED/UDESC. O documento
trata do repasse ordinario da “anuidade do DAOM?” por parte da Direcao da FAED,
cujo teor confronta outros depoimentos prestados sobre a gestao financeira do 6rgéao
estudantil. Isto porque Jodo Aderson afirma que a entidade nao recebia nenhum tipo
de apoio financeiro: “Nada! Se captou agdes vocé pagava o xerox, os colegas que
se subsidiavam [...]". Celina também afirmou “Nao. Provavelmente recebia alguma
taxa dos alunos [...] sabe que eu nao lembro como que funcionava [...]
sinceramente essa parte financeira assim eu nao lembro”. Porém Zenilda, que é
uma das intelectuais que pesquisa sobre a Historia da FAED, declarou que “[...] o
Diretério precisava se manter, tinha despesas e tal e eles criaram uma taxa e
contribuicdo para quem se associava [...] entdo se mantinham com uma contribuigcao
dos seus associados, ndo era dinheiro da universidade.”

O montante do repasse financeiro era significativo, e foi firmado no Regimento
do DAOM aprovado pela Congregacao, permitindo a cobranga de uma taxa em
beneficio do Diretdrio, fixada em 25% do salario-minimo entéo vigente (LINS, 1999,
p. 121). Por mais que afirmem que nao recebiam verbas da Direcao da FAED, ou
que nao se lembram como funcionava a parte financeira, ha registros no Livro Caixa
do DAOM que comprovam o recebimento constante de repasses financeiros vindos
da Direcdo da Faculdade, tal como consta no documento de 15 de junho de 1965
“‘Recebemos da Diregao da Faculdade Estadual de Educacao, a importancia relativa
a matricula dos alunos do corrente ano = 57.900 cruzeiros (FAED/UDESC, 1965).

Pode ser que muitos estudantes ndo soubessem deste apoio financeiro que a
entidade recebia da Diregdo da Faculdade, pago por eles mesmos de modo
obrigatério como “parte relativa a matricula”, como Maria da Gracga, que afirmou nao

saber disso e manifestou indignagao em meio a entrevista:
[...] que absurdo! [...] ganhavam uma porcentagem das mensalidades?
Quer dizer que eu nao era nem sindicalizada, eles recebiam sem eu saber
[...] percebe é diferente da contribuigdo sindical, por exemplo, [...] € do meu

punho, eu autorizo ou nao o débito em folha [...]. Agora isso a gente nem
sabia.

No entanto, diante destas vozes contraditérias, procurei uma resposta objetiva
para esses questionamentos, pautado por procedimentos de investigagao, checando

a credibilidade das fontes e refletindo criticamente perante as respostas que recebi,
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e conclui que nao caberia apenas desconsiderar as interpretagbes falsas. Como
reflete Hagemeyer (2008), por vezes a Historia foi constituida como “ficgdo coletiva”,
sendo que a préopria mentira contém seu elemento de verdade — uma verdade
admitida por um grupo, ou por uma sociedade inteira. A analise do que
consideramos ser uma “mentira histérica” revela os desejos secretos e interesses
dos agentes envolvidos com a realidade, transformando-se numa “verdade
conveniente” para objetivos politicos.

Jodo Aderson declarou que os maiores envolvimentos de sua gestdo estavam
relacionados com a luta pelo reconhecimento da Universidade, que funcionou um
tempo sem ser reconhecida nacionalmente, fato que implicava em prejuizos para os
formandos e para a comunidade académica em geral:

[...] Olha a gente nos envolvimentos maiores era com o [...] reconhecimento da
Universidade, que foi uma Iuta no Conselho Federal de Educagdo o
reconhecimento da Universidade, [...] € uma questdo de etiqueta, mas existe
um julgamento popular que uma Universidade de primeira linha e Universidade
de segunda linha. O fato da UDESC nao ser uma universidade reconhecida era
olhada assim como se fosse uma mercadoria de segunda opg¢ao [...] Entdo a
gente tinha uma preocupacgao junto com grandes educadores aqui da casa que

lutaram por isso [...] a Universidade precisava ser reconhecida para ter um
processo de expansao [...]

A pauta do reconhecimento da FAED também foi relatada por Carmen Lucia,
embora com ressentimento, pois via a graduagdo em Pedagogia como uma
conquista na formagao educacional, que poderia implicar melhoria de condi¢cbes de
trabalho e de rendimentos. S6 que quando foi apresentar “o canudo” para galgar um
posto no mercado de trabalho, viu que estava com um diploma sem validade, e foi
contratada como n&o habilitada:

Eu fui convidada a trabalhar no Instituto de Educacao, [...] Na hora de fazer
a minha documentagdo para eu trabalhar, eu levei meu diploma e meu
diploma nao tinha validade como orientadora pedagdgica, eu fui admitida
como né&o habilitada. Eu passei a receber como professora de magistério,
nao como pedagoga, [...] e ai comegou uma luta, eu fui no MEC, ndo porque
ndo adiantava porque tinha mudado tudo, nado tinha jeito, e conversei com
alguns colegas que disseram olha, nés até ja fizemos licenciatura porque

n&o da, s6 se entrar com mandato de seguranga, enfim [...] E uma coisa na
histéria da faculdade que eu acho um absurdo.

De acordo com Zenilda, o projeto pioneiro de uma Faculdade de Educacéao
isolada em Santa Catarina era visto por muitos com descrédito e desconfianga.
Contudo, remete a conquista do reconhecimento da Faculdade, devida ao esforgo

de alguns professores da casa que se articularam e conseguiram o reconhecimento
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nacional pelo MEC. Como ex-estudante da primeira turma, descreve que foram os
mais prejudicados, pois aquele diploma tinha reconhecimento sé no territorio
catarinense. E quando se concretizou o reconhecimento nacional da FAED, foi
realizada uma grande festa em comemoragéo desta importante vitéria histérica:
Quase ninguém acreditava na UDESC, Oswaldo Melo e professor Anibal
Nunes Pires tiveram que ser firmes para dar essa credibilidade e tém um
nome nessa dindmica, que nao pode ser esquecido quando se fala na
UDESC. Quem deve ser sempre lembrado, que é o professor Lauro Zimmer
que foi Reitor da UDESC, ele que conseguiu o reconhecimento da FAED no
MEC. Que até entdo os nossos diplomas, a primeira turma que se formou
nao tinha o seu diploma registrado em nivel nacional, s6 em nivel estadual
pelo Conselho Estadual da Educacgdo e o doutor Lauro Zimmer conseguiu
no Conselho Federal de Educagéo. Foi uma festa, foi um dia de jubilo para

todos os formandos dessas turmas a da primeira e da segunda turma, a
primeira, principalmente, que foi a mais prejudicada.

Celina, que a principio exercia a funcao de secretaria do DAOM na gestao
66/67, mas que pela auséncia da presidente, acabou assumindo a presidéncia da
entidade nesta gestdo, e também foi Presidente na gestdo 67/68, contou que a
pessoa que exercia esse papel no DAOM tinha o direito de ocupar um dos dois
espacos de representagao estudantil na Congregacao da FAED (hoje Conselho de

Centro)?*, composta por uma ampla maioria de professores:
[...] eu assumi a presidéncia porque a presidenta teve que se ausentar [...]
eu ai representava, inclusive o Presidente do Diretério fazia parte do
Conselho da Faculdade, o conselho dos professores e eu me lembro que eu
fazia essa parte [...] como Presidente a gente representava no conselho de
professores da Faculdade [...].

Desta forma participavam, embora como minoria, das discussbes e
deliberacdes referentes aos assuntos internos da Faculdade, vivenciando o cotidiano
deste espaco e aprendendo com seus ritos de exercicio do poder politico e
pedagdgico, lidando com os procedimentos burocraticos da instituicdo. Celina relata
que nao fizeram grandes mobilizacbes em decorréncia da repressdo que visava e
reprimia os movimentos estudantis: “[...] na época os movimentos eram muito
reprimidos”.

Porém, afirma que a principal reivindicagcdo a época ocorreu quando os

estudantes discutiram e se mobilizaram, em conjunto dos professores, diante das

24 Orgao méaximo deliberativo da FAED é constituido pelos professores titulares em exercicio; por um
representante das demais categorias de professores; pelo Assistente de Diregdo do CEPE; por um
representante dos técnicos titulares do CEPE; por um representante dos técnicos auxiliares do CEPE;
por dois representantes do corpo discente, sendo um deles o Presidente do Diretério Académico,
conforme o Regimento da Faculdade de Educacgéo.
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dificuldades da realizagdo dos estagios, uma pauta interna do curso de Pedagogia.
Essa reivindicagdo desencadeou a ideia e, posteriormente, a conquista pela FAED
do seu proprio campo de estagio, um Colégio de Aplicagdo. Como Presidente do
DAOM, ela fez parte do grupo destinado a criar este Colégio, e conta que, dentre
outras atividades, viajaram para a cidade de Porto Alegre para visitar um Colégio de
Aplicacdo, que serviu de inspiragao e modelo.

No curso de Pedagogia, justamente a parte relativa ao estagio era dificil,
porque os alunos tinham que se deslocar para as escolas, e eu lembro que
discutimos porque n&o criar um curso (de aplicacdo)? Acho que foi baseado
inclusive no curso de Pedagogia de Porto Alegre. [...] eu sei que nos
estivemos até em Porto Alegre visitando o curso deles la. Eles tinham uma
Escola de Aplicacdo. Entdo a gente pensou porque a Faculdade de
Educacdo também nao tem seu curso de aplicagdo? Ai o diretor também
muito interessado e nisso os préprios professores e tal, porque tava dificil a
parte dos estagios, se criou um processo e eu como presidente do Diretério
e representante dos alunos no estudo e na elaboragao desse processo que
seria encaminhado ao Conselho Estadual de Educagéo para criagdo desse
Curso Normal de Aplicagédo. (Celina).

Apos a etapa de reivindicagao, discussodes, visita técnica, estudos e tramite
nas instancias legais, ao final do ano de 1968 a Congregag¢ao da FAED aprovou a
criacdo do Colégio de Aplicagdo, com o intuito de articular a formagado docente em
nivel superior com o Curso Normal de nivel médio, funcionado como laboratério
pedagdgico dentre os anos de 1969 a 1990. Porém, mesmo a UDESC sendo uma
universidade publica, durante a vigéncia da gestéo via sistema fundacional FESC, foi
instituido o pagamento de mensalidades para todos os estudantes, inclusive os do
Colégio de Aplicagcao, caracteristica privatista que findou somente apds a
Constituicao Federal de 1988 (KOCH; CARNEIRO, 2014).

Jodo, apos afirmar que nao tinham uma pauta de reivindicagdes, descreve
que as latentes expectativas e preocupagdes daqueles jovens em formagéo estavam
direcionadas ao horizonte da atuagao profissional, tendo a carreira como um projeto
de realizagao, especificamente, as condi¢des dos planos de carreira do magistério:
“...muitas reivindicagdes que vocé tinha era la fora com os planos de carreira do
magistério, vocé sempre nas conversas aqui vocé conversava como estava o plano
do magistério, nds convidamos aqui eventualmente vinham pessoas fazer palestras,
e vocé se mantinha informado ...”

Joao Aderson, como Presidente do DAOM, expressava esta preocupagao

com a carreira dos egressos do curso de Pedagogia, e enviou um telegrama
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(ANEXO A) para o Deputado Estadual de Santa Catarina Paulo Preis, contendo os
dizeres que o “Diretério Académico da Faculdade de Educagao congratula-se com
V. Ex? brilhante participagcédo na Lei que regulamenta os egressos das Faculdades de
Educacao e Filosofia” (DAOM, 1966a). Refere-se a promulgagéo da Lei n® 3.870, de
1° de julho de 1966, que teve impactos positivos na carreira docente dos recém-
formados no curso superior de Pedagogia, ao estabelecer em todo territério de
Santa Catarina, preferéncia de contratacdo destes egressos na ocupagédo dos
cargos e fungdes de professores (as), orientadores (as), diretores (as), técnicos de
estudos pedagogicos e técnico(a) em estatistica educacional.

O ano de 1968 € um marco nas movimentacdes estudantis no Brasil e no
mundo. No Brasil viviamos sob um regime ditatorial que, desde sua instalagao,
reprimiu 0s movimentos sociais no campo e na cidade. O movimento estudantil foi o
movimento social que em 68 conseguiu levar centenas de milhares de pessoas as
ruas para contestar o terrorismo de estado implantado, mas que ao final do ano foi
duramente reprimido.

Vejamos como os ex-estudantes narraram a atuagdo do DAOM e dos jovens
estudantes da FAED em 68, em meio ao cenario de mobilizagbes estudantis de
Floriandpolis, e até que ponto os movimentos estudantis realizados por esta
entidade estudantil diferem ou se assemelham aos intensos processos
contestatorios da juventude brasileira.

O estopim da radicalizacdo da atuagao dos movimentos estudantis em nivel
nacional ocorreu em 28 de margo de 1968, dia em que o estudante secundarista
Edson Luis de Lima e Souto foi brutalmente assassinado quando jantava no
Restaurante estudantil Calabougo, no Rio de Janeiro. As manifestagdes de repudio
ao assassinato de Edson Luis alastraram-se rapidamente de norte a sul do Brasil, e
acompanhando o movimento nacional, o Diretério Central dos Estudantes da UFSC

decretou uma greve de trés dias.

No ultimo dia da greve, que culminava com o 4° aniversario do golpe, nem
mesmo o vento e a chuva, fizeram com que os estudantes, ainda que com
guarda-chuvas, tomassem as ruas de Florianépolis com cartazes e faixas
que conjecturavam “Fora imperialismo ianque”, “Fora intervengdo americana
nos assuntos internos do pais” [...] “Meu filho esta morto, o seu podera ser

o préximo” [...] “Neste luto, comecgou a luta! (MORETTI, 1984, p.95).

O movimento em Floriandpolis ndo sofreu repressédo, ao contrario do que

ocorreu em diversas capitais, onde jovens foram feridos ou até mesmo perderam a
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vida pelas ag¢des brutais da violéncia policial, mostrando contradi¢des internas no
pais quanto ao trato com as movimentagbes estudantis. Porém, nas palavras do

entdo governador do Estado Ivo Silveira “...em caso extremo [0 que é “um caso
extremo” num regime de excegdo?] era necessario usar jatos d’agua, gas
lacrimogéneo e cassetetes para reprimir com violéncia, para garantir a ordem.”
(MORETTI, 1984, p. 96). Logo o Brasil assistiria as maiores manifestagdes de sua
historia.

O Maio de 68, na llha de Santa Catarina, foi marcado por intensas
manifestacdes de rua dos estudantes da UFSC contrarios aos termos do contrato de
locagdo das casas que serviam de moradia estudantil. Tratava-se de um contrato
firmado pelo Reitor Jodo David Ferreira Lima com a empresa Daux, que estabeleceu
um preco 40% acima do indice médio da cidade pelas moradias, e seu pagamento
envolvia um subsidio da universidade e uma cobrangca de mensalidades dos
estudantes. As manifestacdes cresceram sob lideranga dos estudantes de Medicina
organizados em seu Diretério Académico Djalma Moelmamm e também do DCE, e
no dia 29 de maio estourou outra greve na UFSC (MORETTI, 1984).

Enquanto os estudantes de Paris ocupavam a tradicional universidade de
Sorbonne, estudantes em Floriandpolis tomavam as ruas e a Reitoria da UFSC,
contestando a ditadura, carregando faixas com os dizeres “Povo organizado derruba
a Ditadura”, “Abaixo o MEC-USAID”, e enterraram simbolicamente numa marcha
funebre o “reitor” e 0 “MEC-USAID” (MORETTI, 1984).

O clima de rebelidao tomou varias capitais do pais no més de junho e julho, ao
exemplo das histéricas Passeatas dos Cem Mil, no Rio, nos dias 26 de junho e 4 de
julho. Tanta gente reunida lutando contra a ditadura fez com que muitos perdessem
o0 medo e criassem um otimismo de que seria o fim daquele regime. Mas, pelo
contrario, a realidade de violéncia institucionalizada, de supressao dos direitos
humanos e de censura recrudesceu, fechando ainda mais o regime no final daquele
ano.

Percebemos que o DAOM n&o expressava um carater reivindicatério. Nao se
fez presente nem construiu o histérico calendario de lutas do movimento estudantil
que marcou o ano de 68, pois, nas palavras de Maria da Graga “... ndo era um
Diretdrio expressivo de luta...”. Havia estudantes em 68 que nao estavam envolvidos

na luta pela transformagdo social e apresentavam posi¢des politico-ideoldgicas
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conservadoras, como reflete Maria da Graga ao caracterizar o perfil dos demais
estudantes da FAED “...perfil que nao fosse conservador eram poucos.”

Notamos que no DAOM ndo estava pulsando o clima contestatério que
envolveu a juventude em 68, n&o vibravam as mesmas preocupacgdes da resisténcia
juvenil, tampouco se mobilizavam os jovens estudantes da FAED para uma rebelido
estudantii em Florianopolis. Jodo Aderson, quando questionado se eles se
sensibilizaram com as manifestagdes e reivindicagdes juvenis diante dos
acontecimentos do ano de 1968, respondeu negativamente, e apresentou sua
percepcgao sobre os movimentos: “N&o, acho que aquilo foram gritos que dizem olha
nos estamos aqui, as vezes € um grito, € um SOS, as vezes como as mudangas nao
sdo organizadas e nao tem lider explicito, falta alguém que capte e faga a sintese...”.

Ao descrever sobre como eles vivenciaram o 1968, declara que estavam
muito ocupados numa caminhada individual e simplesmente acompanhavam a
mobilizacao juvenil na Franga com base nos jornais trazidos pelo professor Celestino
Sachet, que interpretava as noticias e debatia os principais acontecimentos de 68

em sala de aula.

[...] vocé tava muito ocupado aqui [...] e a gente acompanhava o mundo, e
o noticiario de televisdo era muito escasso, e vocé acompanhava o mundo
aqui lendo o Correio da Manha e também O Globo e A Folha de S&o Paulo,
entdo aquela Revolugédo na Franga e os famosos dias de Maio [...] aqui nés
tinhamos um, ja falei dele diversas vezes, acho que a gente nunca se
referiu a ele como guru, mas ele era um professor da Federal, Celestino
Sachet [...] e o Celestino era um guru dessas vozes da mudanca, desses
ecos da mudanca, para vocé ter uma ideia ele pegava, ele era um
homem atualizadissimo, ele trazia o jornal do dia, o jornal A Folha de Sao
Paulo, trazia e abria a noticia mais interessante do dia, o assunto do
momento lia fazia uma interpretagao e colocava em debate na sala. Entéo,
o Maio n6s acompanhamos assim, os grandes lideres 14 do movimento [...].

Trata do assunto com certo distanciamento, sem citar as intensas
manifestagcbes do movimento estudantil no Brasil, e em Florianépolis, como se
fossem fatos que aconteciam somente na Europa, muito distantes da sua realidade.

Descreve que os debates sobre a rebelido juvenil de 68 nao eram
organizados pelo DAOM, mas aconteciam em sala de aula, fundamentados pela
visdo da escassa cobertura midiatica sobre os movimentos estudantis, sob o
incentivo e mediagao do professor Celestino Sachet, que denominou como sendo o
“‘guru” daqueles (as) jovens estudantes da FAED, como um representante dessas

“vozes de mudancga”.
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Problematizo até que ponto os debates mediados pelas interpretagbes do
professor Celestino eram a favor de que as vozes que gritavam por mudanga em 68
ecoassem também na FAED. Pois se o guru destes jovens expoentes do movimento
estudantil faediano apresentasse realmente uma visdo critica ao regime e se
posicionasse abertamente de modo favoravel aos movimentos estudantis que
resistiam a ditadura em 68, dificiimente ele teria sido indicado para ser Reitor da
UDESC, justamente em 1968, fato que ocorreu.

O professor da FAED Celestino Sachet, que “por sua vez é casado com uma
sobrinha do Governador Ivo Silveira” (SNI, 1976), foi nomeado pelo Governador Ivo
Silveira (1966-71) para ser o Reitor da Universidade para o Desenvolvimento do
Estado de Santa Catarina (UDESC), permanecendo no cargo por seis anos, de 1968
a 1974, e também para ser o Secretario da Casa Civil do Governo de Santa Catarina
Estado em 1970.2° Dada a importancia e influéncia educacional, econdémica, cultural
e politica da UDESC em todo territério de Santa Catarina no periodo, a pessoa a ser
indicada ao cargo de Reitor deveria ser de total confianga e possuir pleno
alinhamento com a politica educacional da ditadura, bem como, com os principios do
regime ditatorial. Uma escolha que perpassava pela cupula do poder Executivo do
Estado de Santa Catarina e que dependia e se embasava no “parecer favoravel” do
Servico Nacional de Informagdes (SNI), apés um processo de investigacdo de alto
nivel profissional e metodoldgico, que dificlmente recomendaria um cidadao para o
exercicio deste cargo que apresentasse “restricdes” quanto a sua atuagao politica,
criminal ou profissional, principalmente no contexto dos anos de chumbo pés Al-5.

Ao ser questionada sobre o posicionamento politico do DAOM nas gestbes
que presidiu, em especial no ano de 1968, Celina Cordioli afirmou que os

movimentos estudantis na FAED n&o contrariaram as normas ditatoriais, tampouco

% Informagdes obtidas no Prontuario n® 3.912 do Servigco Nacional de Informagdes — Agéncia
Curitiba classificado como confidencial, que vasculhou minuciosamente toda a vida do cunhado de
Celestino Sachet, o lider estudantil Norberto dos Anjos Alves Pereira “vulgo Bauru”. Bauru era casado
com “Edith (ou Edy) Sachet Pereira” irma de Celestino, que no Prontuario consta que ela trabalhava
no “SESI de Flpolis” e “exerce uma notada influéncia esquerdista”. Ja Bauru cursava Medicina na
UFSC e era “mentor da agitagdo no meio estudantil” no Maio de 68 Florianopolitano. Era Presidente
do Diretério Académico Djalma Moellmann de 01/05/67 a 30/04/68 e participou das manifestagdes
contrarias a cobranca de mensalidades na Moradia Estudantil da UFSC, denunciando o acordo
DAUX-UFSC. Segundo informe n°® 156/68 enviado pelo Reitor da UFSC Joao David Ferreira Lima ao
General Alvaro Veiga Lima chefe da sess&o do SNI-NAFL-SC, com sede na Rua Monsenhor Topp n°
3 1° andar, inserido no Prontuario n® 3.912 que totaliza 57 paginas investigativas, Norberto dos Anjos
Alves Pereira ex-presidente do D.A. Djama Moelimann, Heitor Bittencourt presidente do DCE e o
Professor Armen Manigomian “lideraram o movimento subversivo realizado por estudantes na manha
do dia 29 de maio de 68, em Florianopolis/SC.” (SNI, 1976).
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se rebelaram ou manifestaram resisténcia a ditadura no “ano dos estudantes”.
Justificou que tiveram este posicionamento politico em decorréncia da represséao e
violéncia que o Estado brasileiro empregou por longos anos contra os educadores e
estudantes criticos ao regime ditatorial, inclusive em Santa Catarina. E refletiu que
vivenciaram um cenario educacional e politico repressivo na década de 60, onde
reinava o medo e as opinides contrarias ndo eram manifestadas abertamente, o que

s6 se modificou com o fim da ditadura:

As gestbes estavam dentro dos parametros da (siléncio), acho que eles
seguiam as normas da época, da ditadura na época. Nao se rebelavam.
(risos). Nao, o movimento tava mais ou menos, a abertura comegou bem
mais, quanto tempo durou isso né? A abertura comegou bem mais tarde, se
havia alguma, era tudo na (siléncio), abertamente ndo havia nao, era
represséo mesmo. Os estudantes foram muito visados na época,
estudantes e professores, houve muita prisdo de estudantes aqui,
professores e estudantes, houve perseguicao, entdo nao havia.

Esta era a posi¢cédo politica do DAOM, mas a entdo Presidente reflete que
poderiam existir estudantes na FAED que pensavam de modo diferente da entidade
estudantil, mas que mesmo assim nao se manifestavam: “Eu nao sei se eles nao
pensavam de forma tdo contestatdria, mas se pensavam, eles nao manifestavam,
nao manifestavam porque sabiam que n&o podiam manifestar” (Celina).

Este era justamente o caso da estudante Maria da Graga, uma estudante de
esquerda contraria a ditadura, com uma posi¢ao politica diferente do DAOM, que

“‘Sempre tava na esquerda nessas alturas, mas sem se manifestar...”, que

considerava que dentre os seus colegas da FAED existiam “...poucas pessoas de
esquerda muito pouco, e quem era ndo se manifestava, porque a gente era
preso...”.

Nestes casos, o silenciamento € carregado de sentidos, como uma espécie
de mistura de autocontrole, autocensura e medo, que reverberaram pelas vozes das
entrevistadas, como na de Celina: “... imagina, sabiam que, tu sabia que (siléncio) tu
nao vai se expor e desafiar, tu levavas a pior, sim, havia essa ciéncia.”

Essas sensagdes foram sentidas e narradas pela ex-estudante Maria da
Graca, que percebia que pensava de modo diferente da maioria das pessoas que
vivenciavam o cotidiano da FAED e que a repressdo aos modos de pensar
perpassava pelos processos educativos no curso de Pedagogia. Mas pelo seu modo

critico de pensar ser minoritario na instituicdo, teve que calar-se e esconder seus
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posicionamentos por diversas vezes. Escutar, aturar e manter-se em siléncio para
poder continuar seus estudos e se formar, pois tinha responsabilidades em casa e
passava por dificuldades financeiras. Tudo o que ela ndo queria era ser expulsa do
Ccurso ou ser presa naquele momento, e assim carregava o peso desse siléncio
consigo: “E la meus colegas no Rio e em Sao Paulo falavam morreram e foram
presos, e assim, eram momentos de muita tensao”.

E ao ter em mente as posturas de coragem e resisténcia que outros jovens
tiveram em diversas regides do Brasil, inclusive dando a vida na luta contra a
ditadura, chegava a sentir-se culpada ou a pensar que estava agindo de forma
errada. Relata que era um momento de muito tensionamento e doutrinagéo da
direita sobre os modos de pensar e agir da juventude, ao mobilizar agressivamente
sentimentos binarios de certo e errado, amigo e inimigo, arquitetando uma lavagem
cerebral no meio social, que levou a prisdo muitos estudantes. E que construiu
também prisdes para os pensamentos da juventude brasileira que estava fora dos
presidios: “[...] que era a prisdo do pensamento, que as vezes é pior.” (Maria da
Gracga).

Os depoimentos informam que o DAOM realizava atividades nao relacionadas
com a contestacéo politica, como a venda de indumentarias que compunham uma
vestimenta estudantil da época, simbolos que remetiam ao rito de passagem pela
Faculdade e que caracterizavam os estudantes da FAED, constituindo uma
identidade visual uniformizada e diferenciadora. De acordo com este espirito, o
DAOM comercializava boinas e pastas que eram usadas com orgulho, como
relembra Carmen Lucia:

Naquela época, quando a gente entrava na universidade, a gente era
identificado pela boina [...] era um chapeuzinho com abinha na frente, entao
na rua tu andavas e os alunos que entraram na Faculdade de Direito
usavam uma boina vermelha, na Medicina era verde e assim por diante, na
Engenharia era azul, e a nossa era branca com letras coloridas. E as
nossas pastas também tinham [...] e aquilo era um orgulho andar pela rua,
passou no vestibular! [...] Era o DAOM que organizava e vendia, era bem

legal, isso a gente gostava era um orgulho, era parte da vestimenta da
Universidade, tu se sentias dentro da Universidade.

Um registro documental que confirma este habito, componente da cultura
material institucional, esta presente em nota fiscal onde se verifica que o DAOM, no
comego do ano de 1966, mandou confeccionar distintivos novos para as boinas e,
em seguida, um total de 45 boinas de feltro branco (DAOM, 1966b).
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Figura 8 — Recibo do pagamento de 45 boinas em feltro branco.
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Fonte: Prestacdo de Contas do DAOM: 1/1/1966 a 31/06/1966. Arquivo da FAED/UDESC.

A boina branca era usada pelos calouros da FAED como a identificacdo do
ingresso no curso de Pedagogia. Na auséncia de um trote este era um rito que
simbolizava, para os demais estudantes e para a sociedade, o ingresso do jovem na
Faculdade de Educagdo de Santa Catarina: “Eu lembro que a gente, quando
calouro, tinha que usar as tais boinas [...] Era branca, eu lembro que a minha era
branquinha [...] E como hoje tem os trotes, na época nao tinha trote, s6 vocé durante
um més, ou os dois primeiros meses tinha que ir pra aula com aquela tal boina ...”
(Celina).

Outro adereco que o DAOM confeccionava e vendia aos estudantes, e que
constituia a identificacdo da vestimenta estudantil da FAED, eram as pastas nas
cores azul e branca: “... outra coisa que a gente fez [...] o Diretério que fazia, eram
pastas, [...] tinha o simbolo da Faculdade [...] a pastinha azul e branca, era tudo
azul e branco, o simbolo era azul [...] a gente mandava fazer [...] depois eram
vendidas pros alunos.” (Celina)

Jodo também descreve a comercializagdo das pastas pelo DAOM,
destacando a constituicio de uma identidade que conferia valorizacdo social ao
jovem académico, em especial aos da classe média baixa que sonhavam em entrar

na universidade, que as carregavam como um outdoor pela cidade de Floriandpolis:
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As pastas eu lembro e o pagamento foi o custo. Era uma forma de ter uma
identidade, e tinha gente que gostava, porque o grande sonho do filho da
classe média baixa é entrar na universidade, e vocé t& com o outdoor na
mao. Olha o vizinho la académico, ta na universidade. A vizinhanga (diz) ja
ta na Faculdade, ta crescendo, agora ele vai embora.

Zenilda lembra também de outro aderegco, componente da indumentaria que
constituia uma marca identitaria do corpo estudantil faediano. Trata-se do alfinete de
lapela, ornamentado com o simbolo principal da instituicdo, a tocha da FAED e do
DAOM, que representava as luzes trazidas pela educacgéao: “[...] o que se pde na
gravata um alfinete, a cabecinha do alfinete era uma tocha que era o simbolo do
Diretério Académico, [...] Era um alfinete, espertava na lapela aquela tochinha.”

Também era habitual ao Diretério Académico a realizagdo de atividades
culturais e festivas, como o tradicional “Coquetel de Confraternizagdo”, que
acontecia anualmente e marcava o final de uma gestdo do DAOM. Nas palavras de
Celina: “Foi um Coquetel de Confraternizagédo, eu lembro que a gente fazia umas
festinhas...”. Era uma atividade de interagao juvenil para um bom relacionamento na
atmosfera estudantil, o que, segundo se constata, depreendia um esforco fisico e
financeiro para a sua realizacdo. Para um desses coquetéis, a documentagao
consultada apresentou as seguintes caracteristicas: o DAOM gastou
aproximadamente 50% de suas financas no evento, que contou com a encomenda
de mais de mil salgadinhos sortidos na “feitura de 1150 salgados miudos” entre

“pastéis, empadas, croquetes, barquetes, canudinhos, etc...”, cardapio de bebidas
variadas que contou com “6 litros de Vermouth, 1 litro de Gim, guarana” dentre
outras tantas, “paes, frutas e bolachas”, aluguel de tagas e lougaria e compra de
arranjos de flores para uma ornamentagao especializada da sala. O resultado do
evento foi de 6 tacas quebradas, que tiveram que ser pagas ao “Savas & Cia.” que
realizou a locacao das lougas para o coquetel, como observado nas notas presentes
na prestacédo de contas, em que Carmen Lucia assina como presidente da entidade

estudantil (DAOM, 1966c¢):
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Figura 9 - Recibo de aquisicdo de alimentos para o Coquetel do DAOM.
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Fonte: Arquivo da FAED, Prestagdo de Contas do DAOM 1966.

Foram atividades tais como o Coquetel de Confraternizacdo que marcaram,
em boa medida, a atuacdo do DAOM no inicio da década de 1960, como relata
Zenilda: “A lembranga mais marcante que eu tenho do Diretdrio, sdo as atividades
de congragamento no campo social e na area cultural [...]".

Relacionadas ao contexto anteriormente descrito, passo a destacar, a seguir,

questdes do relacionamento interpessoal no ambito daquela comunidade estudantil.

2.6 RELACIONAMENTO INTERPESSOAL

De acordo com Santos e Vechia (2018), o estudo sobre as relagbes
interpessoais dos sujeitos atuantes na instituicdo escolar e que com ela se

relacionam, tais como os professores, os estudantes, os funcionarios, os
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administradores e os membros da comunidade externa, é fundamental para a
compreensao historica de sua forma organizacional e da fungao social que exerce.
Dessa forma, direcionar o olhar investigativo sobre o coragdo da instituicdo, o seu
lado humano, as pessoas e suas relacdes de interdependéncia permeadas pelas
normas, valores, interesses e hierarquia, neste caso langando mao da metodologia
que se propds a ouvir as narrativas de estudantes sobre as formas com
relacionavam-se entre si e com o corpo docente, € uma maneira de assimilar as
relagcbes de poder que transcenderam a instituicdo em um determinado periodo
historico.

Cabe lembrar que, nesta investigacao, busca-se pela pertinéncia da analise
das narrativas elaboradas por pessoas que vivenciaram o cotidiano da FAED desde
0 seu periodo de implantagao, inserido em um contexto politico ditatorial. Cada uma
delas tratou de descrever as inter-relagbes humanas dentre o corpo discente e
docente, sob seu ponto de vista. Uma das falas evidencia um ambiente intimista,
acanhado e acolhedor como vantagens de uma Faculdade que funcionava num
espaco fisico menor, que fomentava relacbes harménicas dentre os estudantes, e
destes com os professores. Entdo, no depoimento de Carmen Lucia encontro:
“Gostei muito porque era muito intima, a gente tinha uma relagdo bem legal, com os
professores com os colegas. [...] a FAED foi um ganho, e ndo tinha vontade
nenhuma de fazer na UFSC, porque ali era menor e mais intimo, o corpo docente
era mais junto da gente (...)".

Corroboram com essa percepcdao os argumentos apresentados pela ex-
estudante Zenilda, ao mencionar a pacificidade com que o DAOM expressou suas
reivindicacdes, tratando do modo com que o Diretério mantinha as inter-relagdes

com os docentes e a Direcdo da FAED:

[...] havia uma convivéncia muito agradavel dos alunos com os professores
e, portanto do Diretério Académico com o corpo docente. Eu assim nao
lembro de nenhum atrito maior, ndo lembro, havia reivindicagdes, sim havia,
porque sempre ha o que querer, a gente quer o melhor, entdo havia.
Mais eram reivindicagdes sempre feitas de forma pacifica, ndo havia atrito,
entende. E creio que o Diretério conseguiu tudo o que queria naquela
época, conseguiu tudo o que queria.

Com um ponto de vista diferente, Maria da Graca relata que nao estava
satisfeita com o ambiente e com as inter-relagdes pessoais entre os estudantes na
FAED. Afirma que estava ali contra a sua vontade, expondo que a postura politico-

ideoldgica conservadora do corpo estudantil era algo que dificultava as relagdes:
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Nossa, era horrivel! Era todo mundo direitdo, né? E que veja, a esquerda
vinha para a UFSC por alguma razao [...] eu fui fazer a Faculdade de
Educacgao sob protesto, eu ndo queria fazer 14, eu sabia que la era um antro
direitista, eu sabia de tudo, a gente sabia, mas eu ndo tinha escolha
entendeu, ou era largar o emprego, impossivel, entdo eu fui fazer o curso
noturno [...]

Zenilda, por sua vez, descreve a existéncia de um bom relacionamento entre
a Direcdo da FAED o DAOM, destacando a faixa etaria dos estudantes e o trabalho
docente, evidenciando a presenga de freiras que ja lecionavam num colégio

confessional:

[...] oque eu posso focar € isso, havia um bom relacionamento entre o
corpo docente o corpo diretivo da FAED e o corpo discente representado
pelo seu Diretdrio [...] Todos adultos, ndo tinha ninguém com menos de 20
anos. E todos trabalhavam a maioria em educagéo [...] varias irmas, eu
posso até menciona-las, acho que trés irmas (freiras catdlicas), a G., L.,
professoras também no Colégio Coragao de Jesus.

Jodo relembra que nao tinham problemas com a maneira com que
apresentavam as poucas reivindicagbes que tinham. Pelo contrario, sempre
funcionava bem, e argumenta que as relagbes internas eram influenciadas pelo
estilo da Diregdo da FAED, marcado pela presenga do gabinete do Diretor no
primeiro piso do prédio, que possibilitava uma visdo da circulagdo no interior do
unico bloco da instituigao: “A nossa reivindicagao sempre funcionava bem, vocé nao
tinha cobrancga [...] tinha uma questao do estilo da dire¢cdo, o diretor ficava la em
cima naquela sala”.

Com uma perspectiva critica ao corpo diretivo da FAED, Maria da Graca
destaca que a ocupagao dos cargos de Direcao estava relacionada com vinculagdes
e posigcdes politico-sociais que extrapolavam o ambiente interno da instituicao
escolar. Estavam permeadas pelo modo com que os militares e liderancas locais da
classe dominante imprimiam suas politicas, escolhendo pessoas de suas redes
pessoais e familiares, ou entdo aliados politicos para a direcdo institucional da
FAED, diante da importancia social, educacional e politica que a instituicdo atingiu
em Santa Catarina nos meados da década de 1960. Um periodo em que a indicagao
do cargo de Diretor se dava por fatores da politica do Poder Executivo do Estado,
vinculada a uma analise do Conselho Estadual de Educagao apds a apresentacao
de lista triplice escrutinada pela Congregacdo da FAED, o que nem sempre foi

respeitado.
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Nés estavamos em uma Faculdade cuja diretoria ou era amiga do rei, ou
era o proprio rei. Entdo era uma coisa terrivel, mas nés nao tinhamos outra
saida, a nao ser fazer, porque se eu queria ter um curso superior eu era
obrigada a estudar a noite, a noite sé tinha aquele curso entdo, Graga
menos!

De acordo com Zenir Maria Koch e Carolina Hommerding (2014), em
“Dire¢cdes Gerais na FAED: da indicagao a eleicao — (1963/2013)”, a FAED tinha,
nas décadas do periodo ditatorial, uma diregdo que era direta ou indiretamente
atrelada ao Poder Executivo do Estado, respaldada pelos critérios legais e técnico-
burocraticos do Conselho Estadual da Educacéo.

Maria da Graga também aborda uma questdo fundamental quanto aos
professores do Curso de Pedagogia, referindo-se a falta de formagao especifica na
area educacional: “[...] professores da Pedagogia tinham um perfil que néo era de
pedagogo, nado era de educadores, isso vocé pode falar bem ai [...].

Essa demanda por professores mais organicamente ligados a natureza do
curso foi aos poucos foi sendo resolvida com a formacgao das primeiras turmas do
curso de Pedagogia da FAED. Pois diante da quase inexisténcia de pedagogas
formadas em Santa Catarina, algumas estudantes recém-formadas na graduagao
assumiram a docéncia no curso, evidenciando a relevancia social do diploma em
nivel superior na década de 1960. Esse movimento resultou em um vinculo continuo
de alguns dos primeiros egressos com a FAED, primeiramente como estudantes e,

em seguida, como professoras/es:

[...] eu fiz a Faculdade, abriu uma vaga de Professora Assistente no curso
de Pedagogia e eu fiz 0 concurso e entrei como Professora Assistente, e
depois pela morte do Professor Titular Professor Anibal Nunes Pires eu fiz o
concurso para titular e fui contratada como Professora Titular da Faculdade.
Essa é minha carreira. [...] todos tiveram a sua vida profissional melhorada,
todos tiveram outras oportunidades. (Zenilda).

Tal fato também sucedeu com Joado Aderson: “[...] durante longos anos fui
professor da UDESC, primeiro como assistente de um professor brilhante que foi o
professor Alcides Abreu [...]".

Outras graduadas em Pedagogia, apds desvencilharem-se do problema do
nao reconhecimento de diploma (neste caso, optando por voltar para a FAED e fazer
a licenciatura), escolheram desenvolver o seu trabalho educacional e uma trajetoria
profissional na educagdo basica, ocupando cargos de diregdo em importantes
escolas da capital, como relatou Carmen Lucia: “[...] depois trabalhei até me

aposentar, fui diretora de escola e supervisora, fui diretora do Instituto [...]. Eu fiquei
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no Instituto de Educacdo toda minha vida profissional, eu gosto de ficar aqui no
basico, no comeco, no fundamental, ndo quero ir para universidade.”

Observo que os primeiros formados de Pedagogia assumiram diversas
funcdes docentes, quer fosse no curso que acabaram de concluir ou em outro local.
Foi o que aconteceu com Maria da Graca, que além de ser professora na FAED,
ministrava matematica no Instituto Estadual da Educacgao (IEE): “[...] me formei e
fiquei como professora na Faculdade de Educagao e como professora no Instituto de
Educacdo. No Instituto, professora de matematica e ali eu tava comegando a
ministrar biologia educacional.”

Jodo Aderson relata que depois de formado fez um curso de capacitagao do
MEC, que junto com a graduagao proporcionou um bom emprego. Mas que também

havia uma constante vigilancia em seu trabalho:
um curso em Belo Horizonte promovido pelo MEC [...] me rendeu um
emprego no SENAC por um tempo bom. Mas tinha um inconveniente, vocé
dava aula com um microfone ligado no teto, a qualquer momento a

Orientadora Pedagdgica poderia estar escutando, oh como eu estava
preparado nunca teve mistério [...].

Também cabe evidenciar o espaco de formacdo de quadros politicos, com
diferentes ideologias, que estudaram na FAED, sendo que alguns participaram do
movimento estudantil no DAOM, depois despontando no admbito da politica local,
catarinense, florianopolitana e até mesmo nacional. Alguns foram ativos em fungdes
administrativas e de gestdo da propria FAED e da UDESC. Neste sentido,
evidenciando a importancia do movimento estudantii e da formacado da area
educacional como uma experiéncia politica constituinte de participagdo social e
cidada para além do momento da graduagao, mas que € vivenciada por alguns por
toda a vida, declarou Zenilda Lins:

O reitor da UDESC Rogerio Bras foi meu aluno na Faculdade de Educagao
e também [foi] o Diretor da FAED, varios alunos nossos no tempo que eu
lecionei chegaram a postos de proje¢do na organizagdo da UDESC. A
FAED foi um espacgo de formacdo de alguns expoentes politicos de nossa
sociedade catarinense, inclusive do complexo UDESC. O Gilberto Michels

foi aluno da Faculdade e foi Diretor [...] e outros que minha memodria ja nao
lembra nominalmente, e muitos viraram professores eu inclusive [...].

Jodo Aderson menciona os espacgos institucionais e cargos politicos que
ocupou ap6s formar-se na FAED, em atribuicdes vinculadas a sua formacao na area
educacional, como o cargo de Secretario de Educagdo do Municipio de

Floriandpolis, que |he teria rendido um estigma de ser uma “pessoa de direita”:
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[...] eu tenho um estigma que sou considerado uma pessoa de direita
porque trabalhei com o governador [Jorge Bonrhausen], com o prefeito
[Esperidiao Amin] que ele é rotulado como suprassumo da direita. [...]Jeu
exerci diversas atividades e tudo € uma causagao acumulativa.

A participagdo no cenario catarinense também foi exercida por Maria da
Gracga, no contexto da década de 1980, com a possibilidade de maior participagéao
politica, destacando em seu depoimento a fundagdo de um partido politico em Santa
Catarina: “[...] nés fundamos o PT [Partido dos Trabalhadores] aqui em SC [...] enfim
éramos quatro ou cinco, nos reuniamos na [Rua] Conselheiro Mafra [...] e ai em
1982 fundamos aqui o PT, ali no sobradinho com ata e tudo, foi incrivel aquilo ali”.

Além do que ja foi discutido, entendo que para compreender os itinerarios e
inter-relagcdes dos estudantes que participavam do movimento estudantil na época, e
também os demais faedianos(as), ha de se pensar sobre quais eram o0s seus
lugares de convivio e divertimento (CASTRO, 2018).

Zenilda, por exemplo, faz um apanhado dos espacos de lazer que
frequentava em sua juventude, realgcando a ida aos quatro cinemas da grande
Florianopolis, a festas e bailes nos clubes de sociedade onde gostava de dancar
diversos ritmos, e também as regatas dos clubes de remo na Baia Sul, apresentados

como espacos de sociabilidade da juventude do seu circulo de amizades.
O cinema era uma constante, nés tinhamos em Florianépolis quatro
cinemas, o Cine Ritz que hoje funciona uma escola académica, atras da
catedral, tinhamos o cine Odeon que funcionava onde é o Teatro Alvaro de
Carvalho [...], tinhamos o Roxy [...] anexo ao prédio da catedral e tinhamos
o Cine Imperial que funcionava la na Rua Joao Pinto e eu acho que a turma
aqui da cidade frequentava a matine, a sessdo das 14h [...] tinhamos
também o clube de regatas de Floriandpolis, o Aldo Luz e mais um que

faziam muitas regatas na baia sul e a juventude ia toda |4, onde era o
Miramar [...]

Realco que a participacdo nos clubes sociais da capital era destinada a elite
florianopolitana, sendo que somente os sécios podiam participar: “E as soirées do
Clube Lira e Clube XII [...] eram momentos sociais muito elitizantes, s6 faziam parte
0s sOcios, e s6 eram sdcios quem podia pagar as mensalidades [...]”

Carmen Lucia, que desde jovem frequentava os principais clubes sociais da
capital, e cuja familia se fez presente inclusive na gestdo de um deles, descreve
alguns aspectos das confraternizacdes sociais da juventude da elite florianopolitana
a época: as paqueras, normas para dancar e ritos de passagem desta juventude,

com recortes de género.
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Minha familia era sécia do Clube Xl de Agosto e do Lira. Naquela época
todo domingo tinha o encontro dos brotinhos no Clube Xl de Agosto que
era das oito as dez (risos). E a gente ia para dancar, flertar, mais a mae ia
junto (...) E os rapazes ficavam encostados em um balcdo onde se vendiam
as bebidas e eles vinham tirar a gente para dangar. [...] baile, era s6 depois
de debutar né, a sociedade era assim [...]

Maria da Graga evidencia outros aspectos da sociabilidade juvenil, em
especial para as mulheres, incluindo o medo presente nos espacos, as proibi¢cdes e
dificuldades de se ter um lazer, sendo os espagos familiares e festas estudantis
algumas das opgdes socialmente admitidas:

Era tao dificil ter lazer naquela época, quase nao se tinha lazer, nem lembro
assim, mais eram as festas de familia, porque tudo a gente tinha medo,
aniversario e essas coisas. Até porque eu casei e logo engravidei, essa vida
universitaria eu tive muito pouco. [...] antes de ficar gravida, a gente ia nas
festas da UFSC, na rua Esteves Junior, [...] as festas da Faculdade de

Farméacia eram famosas [...] e tinham as festas no RU, na Alvaro de
Carvalho, mas tudo era muito reservado e acabava muito cedo.

Jodo Aderson também citou diversos locais e atividades em que eles se
encontravam nos momentos de diversao, paquera, lazer e cultura. Afirmou que ia ao
forr6 do DCE da UFSC, mas o pessoal da FAED nao costumava frequentar. E que
nao ia ao Clube Xll nos tempos de estudante, pois necessitava posicdo social e
financeira para ser socio, 0 que ocorreu somente depois de se tornar professor da
FAED. Também falou das festas organizadas por entidades estudantis da area da

saude da UFSC e que iam bastante ao cinema e as praias de Florianopolis.

Onde era o Cine Sao José tinha uma boate conhecida como Boate Plaza, 14
na Trindade em frente da Federal tinha a Festa da Laranja [...] no verédo
praia, a Boate Plaza, cinema e os clubes sociais aqui. Tinha o baile do
Clube XII ali na Felipe Schmidt, o Lira Ténis Clube, mas na época eram
rotulados como clubes de sociedade, que vocé para ser sécio ter que ter um
padrao...

Transcritos tantos excertos das entrevistas realizadas, bem como
estabelecidas algumas analises preliminares, passo, em seguida, a empreender,

com mais profundidade, o procedimento analitico.
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3 TIRANDO A POEIRA DO PORAO DA FAED

Neste capitulo apresento os processos e resultados da aplicagao da Analise
de Conteudo, de acordo com a metodologia proposta por Bardin (1977). O corpus
documental € composto pelo teor das cinco entrevistas, trés delas realizadas com
ex-integrantes do Diretorio Académico Oito de Maio dentre os anos de 1964 a 1968,
e outras duas com estudantes que eram representados por esta entidade estudantil

a época de suas primeiras gestdes.
3.1 A ANALISE DE CONTEUDO: DESCRICAO E APLICACAO

A Analise de Conteudo é um método de investigagao que conjuga técnicas de
analises de comunicagodes, discursos ou mensagens. O procedimental que propde
tem seus antecedentes e sua “pré-historia” no exercicio humano da hermenéutica
que visa a compreensdo dos textos sagrados das religides judaico-cristas e,
igualmente, na pesquisa onirica que busca o entendimento e sentidos dos sonhos.
Contudo, trata-se de uma reflexdo cuidadosa de mensagens com duplo sentido ou
alegodrico, que muitas vezes se apresentam de maneira turva a primeira vista.
Segundo Laurence Bardin (1977), o principio de sua utilizagcdo no século XX é
marcado pelo emprego da analise a documentagdo da imprensa, em estudos
quantitativos dos textos de jornais - um fascinio pela contagem do numero de
artigos, tamanho do titulo e das imagens -, que se especializou com o estudo da
propaganda na Segunda Guerra Mundial, com a sistematizagao das regras para a
analise Iéxica de jornais e discursos, como na investigagao politica com intuito de
desvendar a propaganda nazista e soviética por parte dos Estados Unidos.

Dentre outras areas de saber que desenvolveram este método no decorrer do
século passado, como a psicolinguistica, por exemplo, me debrugo no emprego da
Analise de Conteudo com base na percepcgao e interpretacdo da carga simbdlica
politica presente nos enunciados estudantis. Busco, inicialmente, descortinar o
material das entrevistas transcrito de modo quantitativo, o que é feito elencando a
frequéncia e enumeracgao das palavras/vocabulos na fala de cada ator, bem como
qualitativamente, tratando da presenca ou auséncia de palavras/vocabulos que
evidenciam centralidade nos sentidos dos discursos, abordagem processual que
institui as palavras-chave de cada testemunho. De acordo com Bardin (1977, p.13),

€ um método que geralmente “[...] deve comegar onde os modos tradicionais de
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investigacdo acabam” tecendo uma percepgdo cuidadosa e desconfiada dos
sentidos empregados pelo autor discursivo, para além das primeiras aparéncias, na
pretensdo de se afastar dos perigos de uma compreensao aligeirada.

Dividida em trés fases distintas, “a pré-analise, a exploracdo do material € 0
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo” (BARDIN, 1977 p.89), a
analise aplicada as respostas dos estudantes iniciou com uma (re)escuta atenta dos
cinco discursos gravados em audio, aplicando rigor ao processo de transcrigao ja
realizado, (re)lendo-o, tratando de que, ao maximo, o dito fosse exatamente o
mesmo do transcrito. Garantida a transposic¢ao fidedigna do teor do documento em
audio ao textual, com pontuais adequacodes, destaco a relevancia da (re)escuta das
narrativas estudantis apds um considerado tempo, permeada por estudos tedricos e
consequentes reflexdes. Compreendi que, nesse momento, elementos do discurso e
trechos das falas foram apreendidos diante de suas complexidades, vindo a ser
melhor considerados como conteudos relevantes, embora ndo houvessem sido
percebidos ou compreendidos como tal nas primeiras escutas. Assim, nesta
vivacidade cambiavel de percepcdes, foi possivel realizar também o que Bardin
(1977, p.10) descreve como “...alongar o tempo da laténcia entre as intuicdes ou
hipéteses de partida e as interpretagdes definitivas...”, instigando que aspectos até
entao “ocultos” se manifestassem.

Quer dizer, a pré-analise foi realizada por meio de uma “leitura flutuante” da
transcricdo de cada entrevista, por meio do que considerei que, por mais que as
entrevistas tenham sido nutridas num dialogo informal e nao diretivo, ndo havia
trechos possiveis de serem desconsiderados ou excluidos da analise. Desta forma,
parti para a “exploracdo do material”, considerando pertinente ao alcance dos
objetivos analisar a totalidade das falas, sem recortar trechos, tomando o teor
integral das entrevistas como “unidades de registro”.

Seguindo a prescricdo metodoldgica, estabeleci como “regra de contagem”
considerar todas as palavras ou vocabulos expressos pelos entrevistados, e nao
examinar somente aqueles que, a primeira vista, seriam tomados como importantes
ou até provaveis palavras-chave. Estipulado este principio, enumerei a frequéncia de
todas as palavras presentes nas falas. Isto foi feito da seguinte maneira: primeiro,
com a enumeragao da frequéncia de maneira “artesanal” em uma tabela, uma a

uma, empregando o comando CTRL+L (fun¢éo localizar do programa Word), como



100

que “garimpando” o texto; porém, notando o tempo e labor exigidos neste processo,
busquei, como atenta Bardin, pela existéncia de inovadoras possibilidades de
ordenamento com o uso do computador. Encontrei na internet um enderego de uma
empresa de “Desenvolvimento Web” que, dentre outros servicos, se propde a
analisar dados e algoritmos, e oferece uma fungdo gratuita e limitada no tépico
“Tools/Analise de textos”. Eis uma ferramenta que realiza a contagem da repeticao
das palavras em um texto, como uma proposta de evitar repeticdes indesejadas e
“redundéncias que degradam o texto” (www.rotasul.net)?6. Ative-me, em seguida, a
sistematizar e organizar o resultado da frequéncia de repeticdo das palavras no
texto, considerando a maioria dos resultados de frequéncia dos substantivos,
adjetivos, advérbios e verbos, e desconsiderei a frequéncia de artigos, pronomes e
alguns advérbios. Para tal organizagéo, fui experimentando criar critérios de sentido
capazes de dar ordem aquela “desordem”, reunindo em uma tabela conjuntos com
palavras que apresentavam uma proximidade quanto a um sentido comum,
constando, ao lado de cada palavra/vocabulo, o seu respectivo numero de
ocorréncia. Ao aplicar este procedimento a primeira entrevista, observei que
necessitaria aprimorar a técnica, visto que a mesma palavra poderia ter sido
empregada com sentidos diferentes no decorrer de um mesmo discurso, podendo
estar relacionada a assuntos, sujeitos, espagos ou instituicdes distintas. Assim, o
método n&o poderia ser tdo automatizado, podendo o investigador, ao desconsiderar
este fato, estar sujeito a registrar a ocorréncia de resultados e categorias que nao
corresponderiam aos sentidos enunciados pelos (as) entrevistados (as)?’. Assim,
apliquei outro filtro de analise, tendo que retornar a transcrigdo e buscar, com o
auxilio da ferramenta de localizagdo, a composigédo - palavra/vocabulo singular ou
composto - e os respectivos sentidos empregados no decorrer do discurso.
Tomemos, por exemplo, os resultados para a palavra “Educagao” em uma

das entrevistas. A sua frequéncia total foi de 55 ocorréncias, mas com a estratégia

% A versdo gratuita é limitada a insergdo de 20.000 caracteres por vez, aproximadamente 16,5
laudas por pesquisa, e como resultado apresenta o numero de caracteres, o numero total de
palavras, o tamanho médio das palavras, o numero de palavras singulares, o numero de palavras
repetidas e a frequéncia da repeticdo das palavras em ordem decrescente. Considerei esta
ferramenta Util e de boa qualidade, porém, dada a média de duas horas e meia de cada entrevista,
configurando em média 30 laudas transcritas, houve a necessidade de aplicar duas vezes esta
ferramenta a cada entrevista.

27 Quer dizer, o resultado da busca no programa utilizado demonstra a frequéncia total de ocorréncia
de uma determinada palavra, ndo se atendo a existéncia de palavras compostas ao conta-las de
modo separado e entendendo-as como palavras distintas, independentemente de sua classe
gramatical.


http://www.rotasul.net/
http://www.rotasul.net/

101

por mim adotada de retornar ao texto transcrito buscando as composigdes onde o
termo Educacao estava, cheguei a expressdes ou sentencas breves que sao
formadas pela palavra em conjunto com outras diversas, como, por exemplo,
Faculdade de Educagéo (17 ocorréncias), Secretaria de Educacdo (10), Conselho
Estadual de Educacédo (7), Educagao (6), Educacdo de Adultos (3), Técnicos da
educacado (2), Secretaria da Educagao (2), Educagdo a distancia (2), Instituto
Estadual de Educacado (2), Curso Normal de Educacéo (1), Educagéao Fisica (1),
Secretario da Educagdo (1), Plano Estadual de Educacdo (1). Apds esta
constatagdo, apliquei nova técnica de filtragem, agora atento aos sentidos
empregados, visto que estes podem ser diferenciados e implicar em conteudos
semanticos distintos. Por conseguinte, emergiu a possibilidade de agrupamento em
categorias diferentes, mesmo tratando-se, morfologicamente, de uma mesma

palavra.

3.2 A COMPOSIGAO CATEGORIAL: ENTRE A ANALISE DO CORPUS DE
ENTRVISTAS AS CATEGORIAS FINAIS

Passo a passo, tratando rigorosamente os conteudos das entrevistas
transcritas, de acordo com as técnicas e regras estabelecidas no ambito da
aplicacédo da Analise de Conteudo (Bardin, 1977), fui constituindo “gavetas de
organizagao” do conteudo. Da aplicagcdo da metodologia de Analise de Conteudo
foram construidas sete categorias: Status e Papel, Ensino Superior e Gestao
Educacional, FAED, Movimento Estudantil, Regime Politico, Historicidade e Lazer.

Apresento, a seguir, como constitui estas categorias, ou seja, o processo
categorial e seus resultados em cada transcricdo de entrevista tomada como
componente do corpus. Note-se que a Analise de Conteudo foi aplicada a cada
entrevista em separado, para, depois, haver o cotejamento entre as categoriais
iniciais que emergiram e, depois, a reflexdo sobre a composi¢cdo das categorias
finais, levando-se em conta os indicativos do percurso metodoldgico proposto por
Bardin (1977).

Inicio com o tratamento analitico da fala de Carmen Lucia. Nesse caso, a
categoria Status e Papel foi constituida, inicialmente, pelo agrupamento de palavras
relacionadas amplamente as subtematicas familia e trabalho. Remetendo as

diversas inter-relagdes e expectativas familiares relatadas, considerando os contatos
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entre a depoente — entdo jovem -, e os adultos, em seu discurso percebemos a
importancia da instituicdo familia na estrutura social, onde os vinculos de parentesco
podem atribuir determinado status. Destaco no subgrupo familia a ocorréncia das
palavras pai (11 vezes), filhos (5), cinco filhos (4), irmao (4), debutar (4), mae (4),
casar (4), tolhida (4), familia (3), promotor de justica (3), sério (3), direita (3), casa
(2), casamento (2), ndo era permitido (2), ser dona de casa (1), muito formal (1),
solteirona (1), avo (1), casei (1), patricinha (1), casasse (1), bisavd (1), marido (1),
determinava (1), burguesinha (1), casada (1), me segurava (1), tolia (1) e castradora
(1). Nesse ambito, a subtematica trabalho perpassa pela manutencdo deste
especifico status, que é relacionado com expectativas sociais, familiares e pessoais,
manifestadas pelas empreitadas rumo a autonomia pessoal e/ou financeira por meio
de uma formacdo superior, que se interigam ao desenvolvimento da carreira
ocupacional de professor(a) em diferentes instituicbes educacionais em Santa
Catarina, mobilizadas com o uso das seguintes palavras e frequéncia de ocorréncia
que compde essa categoria, em que ha tanto termos quanto atividades relacionadas
ao trabalho e exercicio ocupacional em instituicdes em que a entrevistada trabalhou
concomitantemente a sua formagao em Pedagogia, bem como cargos e escolas em
que trabalhou apds formada: Instituto Estadual de Educacgao (9), trabalhar (9),
escola (6), Diretora de escola (5), magistério (5) orientadora pedagadgica (5), trabalho
(4), diretora da escola de aplicagdo (4), professora (4), vida profissional (4),
educacédo (4), escola de aplicagdo (3), trabalhava (3), aula (3), trabalhando (2),
supervisora da escola de aplicagao (1), orientadora educacional (1), emprego (1),
pedagoga (1).

Ja a categoria Ensino Superior e Gestao Educacional foi formada, com base
nesta fala, pela presenca de referéncias a instituicdes educacionais que constituiram
o sistema de Ensino Superior em Santa Catarina, tal como Faculdade de Direito (7),
UFSC (4), Faculdade de Medicina (3) e universidade (2).

A categoria FAED, por sua vez, foi formada com palavras que remeteram a
variados elementos do processo de ensino-aprendizagem no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagao de Santa Catarina (FAED), tais como: a propria instituicao
escolar Faculdade de Educagdo (13 vezes), denominada por vezes como
Universidade (10); FAED (1); Faculdade de Pedagogia (1) e gratuita (1). E, na

sequéncia da andlise de conteudo, elencando a terminologia relacionada ao curso,
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disciplinas e sujeitos envolvidos: estagio (8), licenciatura (7), Diploma (7), professor
(5), curso (4), alunos (3), noite (2), Histéria da Educacgado (2), professores (2),
Psicologia da Educagao (1), professora (1), corpo docente (1), disciplina (1),
vestibular (1), formatura (1). Verifica-se, também, a relagdo da estudante com a
FAED, expressa por seu juizo e suas percepgdes permeadas por sentimentos
pessoais ao remeter a convivéncia inter-relacional com demais sujeitos e a formagao
na Faculdade: gostei (4), legal (4), orgulho (3), juntinho (2), gostoso (2), amava (2),
otimo (1), otima (1), intima (1), intimo (1), preferéncia (1), me identifiquei (1); e,
ainda, quanto aos espacos fisicos e suas disposi¢oes: patio (2), lanchonetezinha (1),
menor (1) e hall (1).

A categoria Movimento Estudantil é tida como uma das fundamentais para a
apreensao dos objetivos desta investigacao e, nesta entrevista, foi constituida pela
combinagdo de nomes dos atores, termos e expressdes — tudo isso relacionado a
caracterizagao da participagdo neste movimento social de juventude e suas
caracteristicas: colegas (5 vezes)?8, estudantes (4), rapazes (4), Jodo Aderson (3),
turma (3), jovens (3), estudante (1), maturidade (1), colega (1); quanto as atividades
realizadas pelo DAOM: boina (4), reuniao (3), pastas (2), mobilizacao estudantil (1),
luta estudantil (1), discurso (1), orador (1), politica (1), mobilizagao (1), reunides (1),
bolsas (1), organizava (1), vendia (1), vestimenta (1), carecas (1), reivindicagdes (1);
e quanto as impressdes pessoais, ou nivel de envolvimento e sentimentos da
entrevistada enquanto uma das estudantes que compds o DAOM: (ndo) participava
(3), participava (3), acompanhava (3), pouco participei (2), participavam (3), nao
queria saber (2), confusao (2), ouvidas pouquissimo (2), escutava (1), alienada (1),
(ndo estava) envolvida (1), assistia (1), (ndo estava) ativamente (1), (ndo era)
integrada (1), (n&o era) ativa (1), receio (1), medo (1), gostaria de participar (1).

Outra categoria, aquela denominada Regime Politico, reune as palavras que a
entrevistada utiliza para se referir a conjuntura politica e seus atores, bem como as
caracteristicas do governo quando estudou na FAED e compbs a chapa para o
DAOM: ditadura (2), militares (2), turbuléncias (1) e general (1).

A categoria Historicidade, que estabelece vinculo tanto com o tratamento do
objeto deste estudo como com a metodologia aplicada, é composta por elementos

28 Esta frequéncia inclui duas referéncias nominais a um colega, além de mais duas a outro colega,
que optamos por ndo identificar aqui (note-se que ha quatro ocorréncias que significam outros
colegas, esses citados nominalmente).
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que a narradora mobiliza para construir um discurso que remete aos fatos do
passado na instituicdo escolar e seus arredores no centro da cidade de
Floriandpolis, articulando as nog¢des de tempo e espago em suas andangcas como
estudante, atenta as suas transformacodes, além de aludir ao processo de construgao
de uma narrativa historica elaborada por suas lembrangas e esquecimentos: época
(12 vezes), lembro (8), mar (8), cidade (2), Praga XV (2), Florianépolis (2), beira-mar
(2), Miramar (2), prédios antigos (2), Instituto Estadual de Educacado (1), praca
Fernando Machado (1), aterros (1), poucos prédios (1), mercado publico (1), praia
(1), Banco do Brasil (1), Catedral (1), histérias da Faculdade (1).

A categoria Lazer foi elaborada levando-se em conta os espagos de
confraternizagdo, bem como seus formatos e caracteristicas. No caso da
entrevistada Carmem Lucia, aludem aqueles locais frequentados pela entrevistada:
baile (6 vezes), Lira Ténis Clube (5), dancar (5), Clube 12 de Agosto (4), debutar (4),
flertar (1), Associagao Coral de Floriandpolis (1), Encontro dos Brotinhos do Clube
Xll, mée ia junto (2), debutei (1) assim como, foram referenciados espagos na FAED
como as escadarias (1) e o barzinho (1).

Passo agora a apresentar a conformagao categorial apoiado no processo
analitico do corpus documental composto pela entrevista de Celina Cordioli,
presidente do DAOM em 1967-68. Nesse sentido, a intencao é reforgar o rigor do
procedimento analitico adotado.

Quanto a categoria Status e Papel, foi elaborada com palavras ou expressdes
que remetem?: ao trabalho de professora, tais como aula (11), vaga (9), disciplina
(9), escola (7), trabalhava (5), trabalhar (4), sala (4) e professores®® (4); quanto a
instituicdo em que trabalhou concomitantemente ao curso no Instituto de Previdéncia
do Estado (2); e ainda com palavras que remetem ao seu destino profissional apos
formada: Secretaria de Educacdo (11), Conselho Estadual de Educacado (8),
Faculdade de Educacéo (5) e curso de aplicagdo (5)%'; por fim, integram esse grupo
que compde a categoria Status e Papel: cursos de capacitagdo que fez para

desempenhar um status de professora integrante dos 6rgaos de planejamento e

2% Observo que, de modo a dar mais fluidez a leitura, apresentarei no texto apenas as principais
palavras ou expressdes, utilizando como critério a frequéncia de sua aparicdo no discurso do(a)
entrevistado(a). As demais ocorréncias serdo colocadas em nota de rodapé.

30 As outras sado: trabalhei (3), trabalhando (3), trabalho (2), professora (2), aluno (2), docéncia (2)
ensino de primeiro grau (2) e vida profissional (1).

31 As demais sdo: MOBRAL (3), curso normal de educacao (2), educagao a distancia (2), biologia
educacional (2), curso de Pedagogia (1), secretaria do Conselho Estadual de Educacéo (1)
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execugao da politica educacional: cursos formadores (2), capacitagao (1),
aprendizagem (1); e, além disso, temos as palavras referentes aos lagos familiares:
familia (3), acolheu (2), tios (1), morei (1).

A categoria Ensino Superior e Gestdo Educacional foi gerada pelo
agrupamento de termos referentes: a instituicbes e érgaos relacionados ao Ensino
Superior em Santa Catarina: universidade (2), UDESC (2), Universidade Federal (1),
Reitoria (1), ESAG (1), ensino superior (1); que remetem a gama de institui¢coes,
organismos e sujeitos responsaveis e/ou colaboradores da elaboragdo e gestao da
politica educacional: Fundacdo Educacional de Santa Catarina (10), Secretario de
Educacao (7), professores (7), Conselho Estadual de Educacdo (6), CEPE (5),
Secretaria de Educagdo (4)%%; e a seus respectivos principios e politicas
educacionais desenvolvidas: educagdo (16), planejamento (6), curso de
Planejamento Educacional (6), alfabetizagdo de adultos (6) e Movimento de
Alfabetizacdo de Adultos (4)33.

A categoria FAED, na analise do depoimento de Celina, foi elaborada pela
composi¢cdo de aspectos educacionais, institucionais e sujeitos envolvidos na sua
formacgao no curso de Pedagogia na Faculdade de Educagao de Santa Catarina, tais
como: Faculdade de Educacao (36 vezes), alunos (20), faculdade (17), Pedagogia
(16), curso de Pedagogia (13), professores (9), diretor (8), aula (7), estagio (6), curso
de aplicagéo (5), prédio (5) e formatura (5)**; e, ainda, por consideragdes quanto a
sua percepgao sobre as inter-relagdes pessoais e outros aspectos de juizo pessoal
referente a instituigdo: gratuita (4), gostoso (2), criada (2) e ambiente bom (2)%.

Nesse caso, a categoria Movimento Estudantil foi composta pelas palavras
que a entrevistada utilizou para se referir ao movimento estudantil no DAOM: quanto

as suas caracteristicas e modo de organizag¢ao, temos Diretério (9 vezes), Diretdrios

32 As outras: ¢6rgdo (s) 4, SUDESUL (3), escola (3), Faculdade de Educacgéo (3), Secretaria de
Educacao (2), parte executora (2), MEC-USAID (2), governo Celso Ramos (2), técnicos de educagao
(2), UNESCO (2), OEA (1), Superintendéncia do Desenvolvimento do Sul (1)

33 Qutras ocorréncias: MOBRAL (3), executa(r) (2), educacdo de adultos (2), curso internacional da
OEA (2), Plano Estadual de Educacéo (1), PLAMEG (1), integracao (1), planeja (r) (2), execute (1),
curso para alfabetizadores (1)

34 As outras frequéncias sdo: turma (4), Centro de Pesquisas (4), vestibular (3), Silvio Coelho (3),
Oswaldo Melo (3), Jaldyr Bhering (3), formacéo (3), trabalhos (3), professora (2), CEPE (2), disciplina
(1), curriculo (1), FAED (1), trajetéria estudantil (1), noite (1), Anibal Nunes (1), Edy Chagas (1),
simbolo da Faculdade (1), biblioteca (1), Organizag¢do Social e Politica do Brasil (1)

35 As ocorréncias de menor nimero sdo: primeira turma (1), familiar (1), aprovados (1), graduei (1),
formei (1), antiga (1), paraninfo (1), criagéo (1), recém criada (1), integragéo (1), publica (1), uniao (1)
e pequena (1)
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(5), movimentos estudantis (4), movimentos (4), Diretério Académico (4), movimento
(2), Diretério Académico Oito de Maio (2), presidente (2), secretario (1), tesoureiro
(1), gestées (1), livro de atas (1); ja quanto ao seu engajamento pessoal nos
espacos de representagao estudantil e a fungédo e cargos que ocupou na gestao do
DAOM: presidente (7), representando (2) e presidéncia (2)%¢; quanto aos sujeitos
que atuavam no movimento estudantil, evidenciando o perfil e caracteristicas dos
estudantes que participavam do DAOM em suas primeiras gestdes: professores (7),
estudantes (6), grupo (4), Fernando (4), Tania (3), Jodo Aderson (3), trabalhadores
(3), elas (3), primeira turma (2), pessoas maduras (2), excelentes (2), interessados
(2), ja atuavam (2), colegas (2), trabalhavam (2), unidos (2), anos de magistério (1)%;
e também quando refletiu sobre a participacao politica do DAOM e sua pauta: curso
de aplicagao (4), estagios (2), Conselho de Professores (3), Conselho da Faculdade
(2)%; por fim, utilizou as seguintes palavras para descrever as atividades que
realizavam: coquetel (7), integragao (4), carteirinha estudantil (4), boina (3), boinas
(3), pastas (3) e bonés (3)%; outrossim, Celina também se referiu ao local e ao
espaco fisico disponibilizado ao DAOM na FAED, com as palavras subsolo (2), sala
(2), e que o DAOM foi assaltado (3), roubaram (3), fechadura (3) e roubo (1).

A categoria Regime Politico foi composta por palavras que a entrevistada
mobilizou para se referir as caracteristicas do contexto politico e do governo no
momento em que era estudante na FAED, destacando sujeitos envolvidos e
implicacbes destes para movimento estudantil, tais como: repressado (6 vezes),
ditadura (5), abertura (2), visados (2), militar (2), medo (2), revolugao (64) (1),
militares (1), militarismo (1), movimento de 64 (1), golpe de 64 (1), golpe (1), prisao
(1), perseguicéo (1), reprimida (1), abafado (1), reprimidos (1), vigiada (1) e regime
(1).

36 As menores frequéncias: participei (2), secretaria (2), representava (2), candidata (1), interessada
(1), representante (1), eleita (1), presidenta (1), participava (1).

37 As demais frequéncias que ocorreram: (1), experiéncia (1), maturidade (1), maduros (1), uma
turma sé (1), segunda turma (1), trabalhava (1), estudantil (1), seguiam as normas (1), dentro dos
parédmetros (1), ndo se rebelavam (1), reivindicagdes (1), ndo podiam (1), Carmen Lucia (1),
profissionais (1), trabalhasse (1), cansados (1), jovem (1).

38 As menores frequéncias: incipientes (1), incipiente (1), se expor (1), desafiar (1), levava a pior (1),
nao havia disputa (1), camuflado (1), ndo manifestavam (1), ndo manifestava (1), (ndo era)
contestatéria (1), ndo podiam manifestar (1), manifestagdo (1), fechado (pautas internas) (1),
discutimos (1), elei¢cao (1), chapa (1), posse (1), controlado (1), reivindicagdes eram ali dentro (1).

39 Constam ainda as seguintes ocorréncias: pasta (2), simbolo da Faculdade (2), vendidas (2), taxa
(2), calouros (2), requintado (2), ndo tinha trote (2), pastinha azul e branca (1), rifa (1).
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Ja para a constituicdo da categoria Historicidade, temos que foi constituida
por palavras que Celina articulou para narrar as suas histérias de estudante e de
atividade no movimento estudantil, articulando temporalidade e espacialidade,
constituindo um discurso que aborda aspectos da historia da instituicdo escolar que
frequentou, inserida em determinado espago e tempo: época (42 vezes),
Florianopolis (11), hoje (10), Porto Alegre (7), Santa Catarina (3), histéria (3), centro
(3), Saldanha Marinho (3), Brasil (2), catedral (1) e Antonieta de Barros (1).

A categoria Lazer foi elaborada com a presenga palavras que indicam
espacos, acgdes e objetos relacionados ao lazer dos estudantes da FAED naquela
época: confraternizagao (2), coquetel (2), Festinhas (2), chique (1) e champagne (1).

Apresento agora elementos da composigéo categorial mediante dados da
entrevista com Zenilda Lins, estudante da primeira turma da FAED, mas que nao
participou das gestdes do DAOM. O conteudo de sua fala trouxe, para a categoria
Status e Papel, palavras que remetem a composicao e origem familiar: pai (6 vezes),
assinante de jornal (3), comerciante (2), secos e molhados (2), mée (1), organizada
(1), acoriana (1), italiana (1), ilhoa (1), agorianos (1), italiana (1), filhos (1), netos (1);
utilizou também palavras que retratam sua carreira ocupacional como docente:
professora (12), concurso (5), Faculdade de Educagao (3), ensino primario (3),
ensino médio (3), carreira (3) e diretora de grupo (3)*°; e referenciou alguns cursos
formativos e instituicbes escolares que a capacitaram para alcancar elevado status
na carreira docente e desempenhar um determinado papel na area educacional em
Santa Catarina, tais como: Instituto Brasil-Estados Unidos (2), curso normal (1),
curso complementar (1), curso Comunity Education (1), curso de especializacao (1),
Michigan (1), Estados Unidos (1), IBEU (1), aulas de inglés (1), Instituto Jo&o
Pinheiro (1) e mestrado (1).

Nesse caso, a categoria Ensino Superior e Gestao Educacional foi gerada
pelo aglomerado de alusdes a instituicbes de ensino superior e seus respectivos
setores e/ou unidades educacionais, processos educativos e sujeitos: UDESC (22
vezes), Universidade Federal (6), Ensino Superior (5), Universidade (4), CEFID (3),

40 As outras frequéncias: aula (3), professora normalista (2), Secretaria de Educacgéo (2), ensino (2),
oportunidade (2), professora complementarista (1), professora assistente (1), professora titular (1),
técnica em pesquisa (1), lecionei (1), contratada (1), professora de ginasio (1).
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ESAG (3)*'; nesse ambito, abordou ainda instituigdes, processos, atores e principios
presentes na gestdo educacional, como: educagao (10), Conselho Estadual da
Educacao (8), escola (7), MEC (5), escola normal catarinense (5), Plano Estadual da
Educacdo de Santa Catarina (5), Faculdade de Educacgado (4), governador (4),
CEOSE (3), escola publica (3), PLAMEG (3), perito da UNESCO (3) e Michel
Debrant (3)*2.

A categoria FAED se constituiu com a presenga de palavras utilizadas por
Zenilda ao se referir a Faculdade de Educagao de Santa Catarina, bem como aos
personagens que ali atuaram, a aspectos dos processos de ensino-aprendizagem e
aos espacos fisicos: Faculdade (39 vezes), Faculdade de Educacgao (23), pesquisa
(17), alunos (16), professores (16), prédio (13), professor (13), CEPE (10), Anibal
Nunes Pires (9), Pedagogia (9), FAED (7) e Oswaldo Melo (7)*3; em sua fala, ela
também mobilizou palavras para se referir ao processo de criagao da FAED e a sua
participacdo neste momento: Grupo de Trabalho (implantagao) (7), primeira turma
(5), reconhecimento (3), mentores (3) e segunda turma (2)*,; e, para enriquecer
ainda mais suas narrativas, teceu consideracdes de cunho pessoal sobre diversos
aspectos relacionados a Faculdade: apoio (de todos os governadores) (10), antiga
(2), projecao (2), primeira linha (2), chovia dentro (1), gratuita (1), neoclassica (1),
imponente (1), bonito (1), alto nivel (1), mérito (1), plantel (1), concorrido (1) e honra
(1).

A categoria Movimento Estudantil foi composta pelas palavras em que Zenilda

se referiu ao DAOM e ao movimento estudantil faediano: Diretério Académico (9

41 Qutras frequéncias: Reitor (3), UFSC (2), Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (2), Engenharia
de Joinville (1), Veterinaria de Lages (1), curso de Medicina (1), professores (1), Universidade de
Passo Fundo (1), instituicdo universitaria (1), Faculdade de Direito (1).

42 E as demais ocorréncias: grupo escolar (3), Celso Ramos (3), planejamento (3), CEPE (3),
professores (2), Secretaria Estadual da Educagéo (2), Conselho Federal de Educagéo (2), Plano (2),
Coloquios Estaduais da Educacao (2), Pierre Fourter (2), Colombo Salles (2), Ivo Silveira (2), Hercilio
Luz (2), Secretario de Educagéo (1), UNESCO (1), LDB (1), Nereu Ramos (1), desenvolvimento (1),
Jorge Bornhausen (1) e Esperidiao Amin (1).

43 As menores ocorréncias sdo: curso (6), diretor (6), aluno (5), diploma (5), Lauro Zimmer (5), turma
(4), biblioteca (4), noturno (4), sala (4), Nilson Paulo (4), Silvio Coelho dos Santos (4), ensino (3),
Centro de Pesquisas em Educacao (3), titulagdo (3), Alcides Abreu (3), irmas (religiosas) (3), grupo
(3), disciplina (3), Moral e Civica (3), cadeira (3), Jaldyr (3), académico (2), patio (2), turmas (2),
direcdo (2), equipe (2), lanchonete (2), aula (2), técnicos (2), professora (1), Conselho de Classe (1),
corpo docente (1), hall (1), gabinete (1), Gilberto Michells (1), egressa (1), Elpidio Barbosa (1), noite
(1), vestibular (1), Paulo Lago (1), Estudos dos Problemas Brasileiros (1), corpo dirigente (1),
catedratico (1).

44 As outras ocorréncias: implantacao (2), implantasse (1), criada (1), pioneirismo (1), iniciando (1),
nem era reconhecida (1), aula inaugural (1) e aula magna (1) primeiros formandos (1), primeiros
diplomados (1).
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vezes), Diretdrio (8), DAOM (3), Diretério Académico Oito de Maio (1), associagao
(1), érgaos associativos (1), 6rgao associativo (1), data da lei (Oito de Maio) (1); por
palavras que se dirigem aos participantes do DAOM e a suas caracteristicas:
experiéncia (5), professores (4), trabalhavam (4), estudantes (4), juventude (4),
adultos (3), presidente (2), Rogério Bras (2), alunos eram professores (2), turma (2),
corpo discente (2), maturidade (2), mocidade (2), maduros (1), jovem (1); também
por palavras que remetem as atividades realizadas, pautas, inter-relacionamentos na
FAED e aspectos de atuacdo politica do DAOM: espago fisico (reivindicagdo) (4),
apoio do corpo docente e da diregao (4), congracamento (4), peca teatral (3), area
cultural (3), alfinete (3), campo social (2), lanche (2), reivindicagao (2), convivéncia
(2), nenhum atrito (2), reivindicagdes (2), taxa de contribui¢cdo (2) e conseguiu tudo o
que queria (2)*; e, por fim, usando termos vinculados ao espacgo da sala do DAOM:
subsolo (3) e porao (2).

Na andlise da entrevista com Zenilda, a categoria Regime Politico foi
composta pelas palavras: militar (6 vezes), revolugdo de 64 (2), governo militar (2),
militares (2), Comando Militar (1), brasilidade, vigilancia (1) e ingeréncia (1).

A categoria Historicidade foi constituida por palavras que remetem a aspectos
do tempo e espacgo, mobilizadas no decorrer de seu discurso, tais como: Santa
Catarina (19 vezes), Floriandpolis (8), Estado (4), Rio Grande do Sul (4), Rio de
Janeiro (4)e Palacio Cruz e Souza (3)*.

A categoria Lazer foi formada por palavras que a entrevistada empregou para
referenciar os espacos e momentos de lazer que frequentou, bem como invocando
os ritmos musicais que embalavam as festas: cinemas (6), Cine Ritz (4), Clube 12
(3), dangava (3), socios (3), Cine Sao José (3), dangar (3), matiné (3), Cine Odeon
(2), Clube Lira (2), regatas (2), bolero (2), vinil (2), danga (2), Teatro Alvaro de
Carvalho (2), Cine Imperial (2), Clube Democrata (1), clube (1), Clube de Regatas

(1)e grupo de amigas (1)*".

45 E as demais frequéncias: bom relacionamento (2), tocha (2), pacifica (1), agradavel (1), ndo era
reivindicatério (1), se encontravam pouco (1), reunirem (1), culturais (1), sociais (1), participavam (1),
tochinha (1), simbolo (1), flamula (1), meia entrada (1), por uma universidade (reivindicagéo) (1).

46 As demais ocorréncias: Sdo Paulo (3), Catedral (3), pais (3), Parana (2), sul (2), Blumenau (2),
urbanizada (1), Rua Jodo Pinto (1), Rua Alvaro de Carvalho (1), Rua Saldanha Marinho (1), baia sul
(1), Centro (1), Trindade (1) e Brasil (1).

47 Qutras frequéncias: sécio (1), bandas (1), chiques (1), soirée (1), boates (1), elitizantes (1),
fantasticas (1), dancgas (1), orquestras (1), tango (1), foxy (1) e samba (1).
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E conforme outra das entrevistas, esta realizada com Maria da Graga,
estudante também representada pelo DAOM, a categoria Status e Papel Social
também se formou pela ocorréncia de palavras que abordam aspectos de sua
origem e composig¢ao familiar: pai (19 vezes), familia (13), casa (13), filha (9), pai de
esquerda (4), de direita (2), infancia (2), funcionario publico (2), tradicional (1), briga
interna partidaria (1), contradicéo (1), pai era o unico de esquerda (1), mae e avo de
direita (1), familia toda de direita (1); ressalte-se, ainda, que outros termos e
expressoes se referem a formacido da sua familia de procriagdo, ao deixar de ser
filha e tornar-se mée, tais como: gravidez (4), marido (3), esposa (3), casada (2),
criangas (1), casei (1), casados (1), engravidei (1), casamento (1), solteiro (1); e,
ainda, por palavras que reportam elementos de seu trabalho e carreira docente:
trabalho (16), Instituto Estadual da Educacao (12), concurso (s) (10), demitida (10)e
matematica (10)*8,; e por expressoes relativas a sua formagéo, tais como: mestrado
(10), formacéao (9), Leandro Konder (9), PUC (6), MST (6), estudar (5), educagao
popular (5), movimento (3), Rio de Janeiro (3), bolsa (3), campo da esquerda (3) e
formacao a esquerda (3)*°.

A categoria Ensino Superior e Gestdo Educacional foi composta por termos
que mencionam instituicdes e o6rgaos educacionais de ensino superior e suas
caracteristicas e sujeitos: universidade (11 vezes), UFSC (10), UDESC (8),
secretario da educagéo (2), Centro de Educagao da UFSC (2) e UNISUL (2)%°.

Na entrevista de Maria da Graga, a categoria FAED se consolidou com a
presenca de palavras que citam aquela instituicdo: Faculdade de Educacao (25
vezes), Faculdade (5), FAED (3) e Universidade (1); ha, ainda, expressdes que

retratam caracteristicas dos processos de ensino-aprendizagem e dos sujeitos:

48 As outras ocorréncias: supervisdo escolar (5), professores (2), Secretaria de Educacgdo (2),
Faculdade de Educagéo (2), perseguicado (2), demitidos (2), Colégio Coragéo de Jesus (1), injusticas
(1), 40 horas (1), 60 horas (1), miséria de salario (1), 57 anos de professora (1), sempre professora
(1), fizemos um movimento (1), criei 0 mestrado em Educac¢do na UFSC (1), criei o mestrado em
Educacao na UNISUL (1).

49 Qutras frequéncias: livros (2), partido (2), dificil (2), UFRGS (1), grupo de estudos (1), militancia
(1), materialismo histérico e dialético (1), companheirada (1), professora de esquerda (1), pelo
movimento social (1), orientador comunista (1), formagc&o marxista (1) e orientador marxista (1).

50 As outras ocorréncias: Engenharia de Joinville (1), Veterinaria de Lages (1),sistema estadual de
ensino superior (1), rigueza desse Estado de Santa Catarina (1), elite da educacdo superior
catarinense (1) e persegui¢ao nos concursos (1).
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curso (23), aula (20), Pedagogia (15), disciplinas (14), professores (10), educagao
(9), professor (9), regimento (8), CEPE (8) e estudos (7)°".

Diante da fala de Maria da Graga, constitui a categoria Movimento Estudantil
com os termos que a entrevistada mobilizou para apontar as caracteristicas do
movimento estudantil realizado pelo DAOM na época, os sujeitos que participavam,
as atividades que realizavam e os espacos frequentados: estudantes (5), flamulas
(4), Diretério (4), movimento estudantil (3), grupo (3), perseguicéo (2), técnico (2),
politica (2), boina (2), direitdo (2), impossivel (2), cuidado (2), movimentos estudantis
(1), dificil (1), UNE (1), UCE (1), escondido (1) e ndo podia manifestacdo (1)%; e
também com expressbes que fazem referéncia ao movimento estudantil de
Floriandpolis: restaurante universitario (3), Rua Alvaro de Carvalho (2), grémio (2),
RU (1) e a esquerda vinha para a UFSC (1).

Nesse rico corpus, a categoria Regime Politico foi composta com expressoes
que Maria da Graca utilizou para abordar aspectos do governo, do poder politico e
da conjuntura politica da época em que foi estudante do curso de Pedagogia da
FAED, bem como para tratar de atos, locais, instituicdes, sentimentos, ideologias,
principios e objetos a ele relacionados, constituindo um rol de aspectos a discutir:
medo (17 vezes), corrente (s) (14), ditadura (10), repressao/repressor (9), 5° Distrito
Naval (8), militar (8), dificil (7), Exército (7), militares (6), banheiro (5), prisdes/prisao

(5), nacionalismo (4), perseguigao (4), presa (4) e terrivel (3)%3.

51 E como demais ocorréncias: ensino (6), neutro (6), autores (5), estudar (5), salas (4), alunos (4),
positivista (4), proibido (3), dificil (3), curriculo (3), diretor (3), diretora (3), turma (3), neutralidade (3),
campo da direita (2), a nata (2), progressista (2), elite tipo académica (2), conservador (2), Histéria da
Educacao Brasileira (2), cansativo (2), faculdade de direita (1), coisa terrivel (1), amiga do rei (1),
préprio rei (1), a expressdo da politica de Santa Catarina (1), antro direitista (1), diretor nUmero um da
ditadura (1), represséo (1), elite académica (1), teias (1), embate (1), poucas pessoas de esquerda
(1), autores de direita (1), antro da direita (1), todos do campo da direita (1), bem direita (1), tudo de
direita (1), um grupo forte de direita (1), perfil que ndo era de pedagogo (profs) (1), mesmo perfil
politico (1), todos do governo da época (1), esconder minha ideologia (1), formagao positivista (1),
tradicionais (1), sono (1), sob protesto (1), ndo era gratuita (1), tipo as comunitarias (1), universidade
publica de direito privado (1), com mensalidades pagas (1) e cobrou (1).

52 As outras frequéncias: iniciando (1), encontros (1), temeroso (1), reunides (1), tenso (1), medo (1),
carteirinha estudantil (1), pasta (1), ndo era expressivo (1), ndo era de luta (1), conservador (1), vida
universitaria (1), poucos homens (1), sem se manifestar (1), ndo dava para a gente manifestar (1),
jovem (1), estudante casado (1), estudante solteiro (1), horrivel (1), rebelde (1), movimento (1), todo
mundo direitdo (1), eram todos direitdo (1) e eram tao direitdo (1).

53 As outras frequéncias: cuidado (3), sozinha (3), errada (3), lavagem cerebral (3), duro (2), arsenal
(2), pior (2), regime (2), milicos (2), sem poder falar (2), covardia (2), machismo (2), tensdo (1),
reprimida (1), muni¢des (1), canhdes (1), metralhadoras (1), civismo (1), amor a Pétria (1), ditatoriais
(1), abafada (1), pressao (1), suspeita (1), ameaga (1), escondido (1), calada (1), tdo fechado (1),
conservador (1), dominadores (1), modelo obsessivo de direita (1), pessoas da prépria direita tinham
medo (1), sem condicdo alguma de movimento (1), movimento de jipes verdes (1) e partido politico
inexistente (1).
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A categoria Historicidade foi criada com as palavras que a depoente usou
tratando de aspectos de temporalidade e espaciais, ao citar espagos e instituicoes,
ou seja, referenciais geograficos para abordar os arredores do centro de
Florianopolis, tais como: Santa Catarina (21 vezes), Floriandpolis (12), correios (9),
Miramar (7), mar (6), cidade (5), prédio (FAED) (5), Brasil (4), Rua Saldanha Marinho
(3), Instituto Estadual de Educacéo (3), Catedral (2), Academia de Comércio (2), Rua
Alvaro de Carvalho (1), Pequena (1) e a vida na cidade era sé ali (1).

A categoria Lazer foi formada pelo conjunto de palavras que a entrevistada
usou para considerar e refletir sobre as condi¢cdes de lazer e sociabilidade em sua
juventude, remetendo aos lugares que frequentou e suas peculiaridades: festas (8
vezes), Kibelandia (5), Clube XllI (5), Faculdade de Farmacia (2), festas de familia (2)
e aniversarios (1)>.

Na entrevista de Jodo Aderson Flores, que foi presidente do DAOM em
1965/1966, a formacgao da categoria Status e Papel se configurou com a reunido das
expressdes que utilizou para tratar de seu status, relacionando-o com suas origens
familiares: familia (3 vezes), mae (3), casa (3), irméos (2), pai era carpinteiro (1),
manter os filhos sendo operario (1), seis irmaos (1); sobre a sua passagem para
provedor familiar exercendo o papel como pai: filho (s) (4), familia (2), mulher (2),
familiar (2), casamento (2) e responsabilidade (s) (2); destarte, também compuseram
a categoria Status e Papel as palavras referentes ao tema trabalho, visto que este
detém relacdes diretas com a ascensio de status social, bem como desencadeia o
exercicio de papéis especificos na sociedade, no caso relacionado com a conquista
da formacao de nivel superior em educacao na década de 1960 em Santa Catarina,
bem como, ainda, com especifica participacdo no meio politico nesta sociedade:
concurso (7), professor assistente (7), mercado de trabalho (5), Secretario de
Educacao (4), professor (4), lente catedratico (3), trabalho (2), Instituto Estadual de
Educacao (2), SENAC (2) e trabalhei na Secretaria de Educacao (2)°.

5 As outras ocorréncias: era tao dificil ter lazer (1), quase nao se tinha lazer (1), festas da UFSC (1),
porque casei cedo (1), vida universitaria eu tive pouco (1), antes de ficar gravida (1), festas do RU (1),
era muito reservado (1), acabava cedo (1) e dancei muito no Clube XII (1).

55 As demais frequéncias: segundo turno (1), fui vereador (1), Colégio Aderbal Ramos da Silva (1),
exerci diversas atividades (1), Secretario Adjunto da Educacéo (1), lecionei (1), professor efetivo da
rede publica (1), dava aula (1), fui diretor de escola (1), atuacéo profissional (1), trabalhei com o
governador (1), trabalhei com o prefeito (1), me convidou para ser secretario (1), cheguei na
Prefeitura (1), Secretario de Educagao, Saude e Assisténcia Social (1), € uma causagao acumulativa
(1) e seu nome se divulga (1).
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A categoria Ensino Superior e Gestdo Educacional foi constituida com a
aglutinagdo das expressdes que Joao Aderson mobilizou para versar sobre as
diversas instituicdes de ensino superior, 6rgaos e sujeitos responsaveis pela gestao
educacional, assim como quanto as respectivas politicas educacionais e principios
politicos presentes naquele contexto: Plano (referindo-se ao Plano Estadual da
Educacgéo de SC) (12 vezes), Conselho (Conselho Estadual de Educagéo) (10),
UDESC (10), planejamento (9), Conselho Estadual de Educagao (6), Secretaria da
Educacao (6), desenvolvimento (5), Faculdade de Direito (5), Lages (mencionando o
Centro de Ciéncias Agroveterinarias - CAV) (4), Conselho Federal de Educacgao (3),
planejar (3) e Celso Ramos (3)%.

Ja a categoria FAED, tendo por base essa entrevista, foi formada pela
presenca de referéncias a Faculdade de Educacao de santa Catarina, aos espagos
de vivéncia, aos atores que participavam das atividades educativas, aos processos
educacionais e demais palavras que o entrevistado utilizou para caracterizar
aspectos de sua formagcdo no curso de Pedagogia: professor (27 vezes),
Universidade (aqui é sinbnimo de FAED) (24), curso (14), educagéao (13), sala (12),
diretor (es) (11), aula (10), prédio (8), professora (7), académico (6), Pedagogia (6),
formacao (6) e Faculdade de Educacéo (4)°.

A categoria Movimento Estudantil foi composta com os termos que Joao
Aderson usou para citar a entidade de representacao estudantii na FAED e a
atuacao estudantil realizado pelo DAOM: Diretério Académico Oito de Maio (3
vezes), Diretério Académico (3), movimentos (3), gestdo (2), movimento estudantil
(1), causa estudantil (1), militancia (1); surgiram, também, meng¢des as atividades

realizadas pelo DAOM e seus principios, referéncias as pautas e modos de

5% As outras ocorréncias: Inspetoria Federal da Educagdo (2), Alcides Abreu (2), visionario (2),
unidades isoladas (2), ESAG (2), universidades (2), privadas (2), reconhecimento da Universidade (1),
Plano Estadual da Educagéo (1), Plano de Metas do governo (1) Banco do Estado de Santa Catarina
(1), conselheiros (1), ACAFE (1), aglutinadas (1), FUCRI (1), UNISUL (1), quadros (1), Veterinaria de
Lages (1), Engenharia de Joinville (1), Faculdade de Educagéo (1), misto de publicas e privadas (1),
Santa Catarina sem essas universidades (1), a lista (triplice) vinha para a UDESC (1), os colégios
estaduais pertenciam a UDESC (1), indicagdo para ser diretor (1), MEC (1), UFSC (1), fato da
UDESC n&o ser reconhecida (1), a Universidade precisava ser reconhecida (1), uma causa das
administragbes estaduais (1), processo de reconhecimento (1), Universidade Federal (1), Lei de
Diretrizes e Bases (1), gerou o desenvolvimento (1), professor executor (1) e formar quadros para dar
suporte para o desenvolvimento (1).

57 As outras ocorréncias: nivel superior (4), cursos (4), professores (4), formatura (3), espaco fisico
(3), custo zero (se refere & gratuidade) (3), alunos (2), Piaget (2), CEPE (2), ambiente académico (1),
ndo tinham mensalidades (1), gratuita (1), cansado (1), Histéria da Educacdo (1), Sociologia da
Educacao (1), proximidade com o Conselho Estadual de Educagéao (1), regimento (1), elite (1), pompa
(1), disputadissima (1), democratica (1), lanchonete (1), hall (1), piso térreo (1).
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organizacao e os espacos frequentados: greve (10), Restaurante Universitario (7),
solidariedade (7), assembleia (5), mudancga (5), reconhecimento da universidade (4),
eleicdo (4), participacéo (4), poréo (3), efervescéncia cultural (3), reivindicagdes (3),
planos de carreira do magistério (2), causas (2), identidade (2) e coragem (2)%;
detectei, ainda, os termos e expressdes que usou para se referir e caracterizar os
participantes da gestdo do DAOM e o corpo estudantil da FAED, que sao: colegas
(6), grupo (6), afinidade (3), disponibilidade (2), estudante (3), rotulados (3),
estudantes (4), trabalhavam (4), universitario (2) profissionais do magistério (1),
universitarios (1), mocas (1), amigas (1), senhoras maduras e prudentes (1),
predominantemente feminino (1), profissionais da area da saude (1), colegas que
tinham afinidade (1), proximidade (1), composé de disponibilidade, afinidade e
empatia com a causa estudantil (1); surgiram, ainda, termos em que abordou sua
participacdo pessoal, fungbes e cargos que exerceu no DAOM e suas posturas
politicas, tais como: orador (1), grande orador (1), participava (3), envolvimento (2),
sou considerado uma pessoa de direita (1), rétulo (1), estigmatizado (1), representar
(1), participei (1), presidente (1), antenado (1); tudo isso foi acrescido de mengdes
ao movimento estudantil em Floriandpolis e no Brasil, por meio de palavras e
expressdes como: greve (5), Restaurante Universitario (3), DCE (3), Rua Alvaro de
Carvalho (3), lideres (2), eram ilhas (1), greve nacional em fungdo do fechamento
dos RUs (1), CAXIF (1), expoentes (1), movimento estudantil de direita (1),
movimento estudantii de esquerda (1), Movimento da Sociedade Oratdria
Estreitense (1), grémio estudantil (1), movimento politico estudantil nacional (1),
masculinos (1); apareceram ainda expressoes referentes ao movimento estudantil
francés em maio de 68, como: maio (1), um SOS (1), bandeira (1), ecos (1), vozes
(1), Cohn-Bendit (1), acompanhava o mundo lendo o Correio da Manha, a Folha de
Sao Paulo e O Globo (1), revolugao na Franca (1), famosos dias de Maio (1), nao

tem lideres explicitos (1) e falta alguém que faga a sintese (1).

58 As demais frequéncias: guru (2), Celestino Sachet (2), nao tinha cobranga (2), objetivos (2), luta
(1), reunides (1), arroubos da juventude ;(1) simpatia (1), democracia (1), indicagéo (1), aclamacao
(1), convivéncia (1), empatia (1), aspiracdes (1), mobilizagdo (1), greves (1), participamos (1), aderir
(1), unanimidade (1), coletivo (1), uniu (1), consciéncia (1), escutar (1), paciéncia (1), bochichos (1),
nunca chegou a haver um clamor (1), palestras (1), espacos de participacédo (1), espacos de ser
ouvido (1), ndo tem tradicao de greve (UDESC) (1), ndo tem como avancar o sinal (1), vai se expandir
como é possivel (1), noés tinhamos tudo o que ndés precisavamos (1), comegou haver pressao pela
questao do espago (1), espago se tornou pequeno (1), nossa reivindicagdo funcionava bem (1), nao
tinha (pauta) (1), pastas (1).
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A categoria Regime Politico foi formada pela reunido das palavras usadas por
Jodo ao falar das caracteristicas do governo da época, de suas politicas e modos de
governar e dos sentimentos e percepgdes do depoente relacionadas ao regime
politico entdo vigente: regime (3 vezes), Batalhdo (3), preso (3), batendo foto (se
refere a vigilancia) (3), preocupado (2), Exército (2), medo (2), impositivo (1), sofri
ameacas veladas (1), golpe (1), receio (1), Operagao Barriga Verde (1), veladamente
(1) e tomar cuidado (1).

A categoria Historicidade foi composta pelos termos que Jodo Aderson usou
para estabelecer relagcbes de temporalidade e espacialidade, bem como pelas
expressoes relacionadas ao ato de elaborar um discurso histérico fundamentado em
suas memorias: época (20 vezes), Santa Catarina (10), memoria (4), periodo (3),
reminiscéncias (1), rememorar (1), rememorizacao (1) e Floriandpolis (1).

Ja a categoria Lazer foi composta por palavras que o entrevistado mobilizou
ao relatar os lugares que frequentava em seus momentos de lazer na cidade de
Florianépolis, tais como: Clube 12 (5 vezes), Boate Plaza (4), Teatro Alvaro de
Carvalho (4), Festa da Laranja (3), festa (2), cinema (2), Chico das Coxinhas (2),
remo (2) e Lira Ténis Clube (1)%°.

Cabe destacar que a constituicdo categorial me permitiu estabelecer uma
exata correspondéncia entre aquelas que seriam as categoriais iniciais e as
categorias finais. A explicacdo para tal fato estd no modo especifico do
desenvolvimento da andlise de conteudo empregado, visto que ndo ha exigéncia de
uma transposi¢ao rigida de modelos a seguir quanto a etapa categorial e cabe -
conforme indica a proponente do método -, ao analista, em ultima instancia, adequar
a técnica de analise de conteudo diante de sua perspectiva e realidade,
reinventando-a e refinando-a (BARDIN, 1977, p. 30-31).

Estima-se, ainda, que a precisdo na elaboragdo do roteiro das entrevistas,
assim como a organicidade interna que as narrativas derivadas trouxeram, como
consequéncia, a acuidade da escolha metodolégica realizada, assim como o zelo no

atendimento de suas etapas.

59 As demais frequéncias: divertimentos (1), Cine Sao José (1), verdo (1), Festa Hemorragia (1),
praia (1), baile (1), arrasta-pé do DCE (1), regatas (1), tarde dangante do Figueirense Futebol Clube
(1), clubes de sociedade (1), para ser sécio tem que ter um padrao (1) e vim a ser sécio do 12 depois
de me tornar professor da casa (casa aqui se relaciona a FAED) (1).
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3.3 DESVENDANDO CONTEUDOS DAS HISTORIAS DO DAOM

Nesta secdo inicio o tratamento analitico-interpretativo, embasado pela
Analise de Conteudo realizada. Recordo que o procedimento metodoldgico partiu da
premissa de trazer a luz as atuag¢des do Diretorio Académico Oito de Maio (DAOM)
da Faculdade de Educagdo de Santa Catarina (FAED), posteriormente Faculdade de
Educacao da Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina
(UDESC), no intersticio entre 1964 e 1968. E, intimamente vinculado a esse
pressuposto, trazemos a tona os objetivos desta pesquisa: Caracterizar as narrativas
sobre o0 DAOM no cenario dos movimentos estudantis; identificar as suas formas
histéricas de organizacdo enquanto uma entidade de representagao estudantil no
ambito da Educacdo Superior em Santa Catarina; Analisar suas atuagoes,
identificando suas finalidades sociais e politicas; Identificar a sua pauta de
reivindicagoes.

A metodologia empregada, neste momento, conjuga a realizagdo de
entrevistas com ex-estudantes da FAED que atuaram no DAOM, ou que foram por
ele representados (as) no periodo pesquisado, com a analise documental. Fago um
didlogo com os trechos das falas destes sujeitos histéricos que considero serem
centrais para alcangar os objetivos propostos, atentando para as categorias
constituidas neste processo investigativo, que sao: Status e Papel, Ensino Superior
e Gestao Educacional, FAED, Movimento Estudantil, Regime Politico, Historicidade
e Lazer.

Uma vez que as formas de organizagdo e atuagdo dos estudantes em sua
entidade representativa evidenciam as inter-relagdes entre os sujeitos envolvidos, e
também com demais personagens que atuaram na instituicdo escolar e em seu
exterior, consistem ao aspecto humano - o conjunto de relagdes sociais — da
vivéncia cotidiana na FAED no decorrer de seus primeiros anos de existéncia, que
coincidem com o inicio do regime ditatorial. Como descrevem Santos e Vechia
(2018, p.249-50), ao analisarem os aspectos que sao analisados nos estudos
histéricos sobre as instituigdes escolares, os aspectos sociais envolvidos, ou seja, a
agao histérica de todos os sujeitos, sem discriminagdo, € central na produgéo
historiografica:

[...] o tratamento das questdes relativas aos sujeitos atuantes na escola e
que com ela estabelecem relagbes, tais como os professores, o0s
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estudantes, administradores, funcionarios de varios tipos € membros das
comunidades, é essencial para a compreensao histérica das formas de
organizagao institucional e para que estas atendam as finalidades sociais a
que se destinam.

Diante de tal perspectiva, optei por fazer uma analise que cria como
estratégia de narrativa chamar as falas das(os) entrevistadas(os) para o campo da
analise, que sao: Celina Cordiolli, secretaria e presidente do DAOM na gestao
1966/1967 e presidente na gestdo 1967/1968; Carmen Lucia S. Thiago membro do
DAOM em 1965/1966; Joao Aderson Flores, presidente do DAOM em 1965/1966;
Maria da Graga Bollmann e Zenilda Nunes Lins, estudantes da primeira turma, a de
1964, entdo representadas pelo DAOM.

Apos apresentar o processo de construgdo categorial, onde foi possivel
visualizar os conjuntos de palavras e termos empregados, e suas respectivas
frequéncias de ocorréncia, que resultaram na composi¢géo de cada categoria, neste
momento sigo num exercicio analitico-interpretativo, tendo por base uma selegao
significativa de sentencas e frases onde estas palavras foram mobilizadas, com o
debate sobre a carga de sentidos que admitem. Ou seja, construo uma alternancia
de discursos destes sujeitos, entremeando-os pelo fio condutor da analise e

interpretacéo, tendo como parametro as categorias constituidas.
3.3.1 Status e Papel

A primeira categoria aplicada é “Status e Papel”. Esta € definida com base em
conteudos que, conforme a conceitualizacdo que evoca, permitem verificar,
respectivamente, “[...] o lugar ou posicdo que a pessoa ocupa na estrutura social, de
acordo com o julgamento coletivo ou consenso de opinido do grupo” (LAKATOS;
MARCONI, 1999, p.94) - que é o seu status -, assim como “[...] o padrdo de
comportamento esperado e exigido de pessoas que ocupam determinado status”
(LAKATOS; MARCONI, 1999, p.356) — ou seja, o seu papel. Por se tratar de um
estudo com perspectiva historica, estas relacbes sdo marcadas pelo seu contexto
historico especifico.

Na sociedade de classes contemporanea, ha duas formas que o individuo
obtém relativas ao seu status, que sao o status atribuido e status adquirido.
Conforme indicado, o status atribuido é aquele que independe da capacidade
pessoal do individuo, que tem relacdo e |he é atribuido em consequéncia de seu

nascimento, ndo decorrendo de seu esforgo ou vontade; ja o status adquirido é
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aquele que é atribuido ao individuo no decorrer de sua vida, em virtude de suas
capacidades, habilidades e esforgos pessoais (LAKATOS; MARCONI, 1999, p. 98).

Ainda conforme Lakatos e Marconi (1999, p. 95), ha uma diferenciacao
conceitual entre status legal e status social. O primeiro conceito se refere a “[...] uma
posicao caracterizada por direitos (reivindicagdes pessoais apoiadas por normas) e
obrigagcbes (deveres prescritos por normas), capacidades e incapacidades,
reconhecidos publica e juridicamente, importantes para a posi¢céo e as fungdes na
sociedade”, de que € exemplo o status de professor, de empresario, de juiz e de
presidente da Republica; ja aquele segundo “[...] abrange caracteristicas da posigao
que ndo sdo determinadas por meios legais. E o comportamento socialmente
esperado e/ou aprovado, de ocupante do status, assim como o comportamento
adequado dos outros em relagdo a ele”, sendo exemplos o status de amigo e o
tratamento bondoso de um pai para com seus filhos, do mesmo modo que se espera
dos filhos o amor, o respeito e a obediéncia aos pais. Quer dizer que o status social
€ mais amplo do que o legal, pois pode englobar outras caracteristicas do
comportamento social que ndo aquelas estipuladas em lei.

Vejamos alguns excertos das entrevistas de onde este conteudo emerge,
contribui na composigao categorial e, por conseguinte, estabelecendo parametros de
analise relacionados aos objetivos dessa investigacdo. Como apresentado na fala
seguinte, observamos que o status como comportamento socialmente esperado se
expressa e reverbera no interior do grupo familiar, manifestado pela vontade do pai
como figura de maior autoridade, e ocupante de status mais elevado, ao determinar
a ocupacao profissional de sua filha, sendo que esta mantém relacdo de
reciprocidade ao comportamento esperado, destacando a correlagdo com outras

formas de status, como o atribuido e o adquirido.

[...] meu pai era promotor publico depois foi procurador-geral da justica, ele
trabalhou na justica [...] Eu trabalhava, era formada no magistério segundo
grau e na verdade queria fazer Faculdade de Direito, mas naquela época o
pai determinava, e meu pai disse nao minha filha, vocé nao vai fazer Direito,
vocé vai fazer Pedagogia, ser professora. Entdo eu fui fazer Pedagogia na
Faculdade de Educacéo que era pertinho do meu trabalho. (Carmen Lucia).

Cabe lembrar que, conforme Lakatos e Marconi (1999, p.358), o status
atribuido é aquele que “Independe da capacidade do individuo, € lhe atribuido
mesmo contra sua vontade, em virtude de seu nascimento”, como, por exemplo, a

idade, a cor de pele e o sexo, enquanto o status adquirido é aquele que “Depende
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do esforgo e do aperfeicoamento pessoal. Por mais rigida que seja a estratificagao
de uma sociedade e numerosos os status atribuidos, ha sempre possibilidade de o
individuo alterar seu status através de habilidade, conhecimento e capacidade
pessoal.”

Neste caso, o fato de ter nascido mulher € uma diferenciacdo de status
atribuido, no qual se esperava, socialmente e no ambito da familia, o exercicio de
uma profissdo — o magistério - e ndo outra. Ao mesmo tempo, ndo se nega o0 meio
para vir a exercer determinado status adquirido, o que se daria por meio de uma
formagdo em curso superior, com intuito de garantir a permanéncia de um dado
status elevado, ja estabelecido por lagco familiar e sem frustrar certas expectativas
sociais.

Observa-se, desta forma, que a familia coloca énfase na realizagdo de um
curso superior, ocasionando, a principio, um tensionamento e, em seguida, um
compromisso correspondente da jovem estudante com sua familia, justamente no
momento de escolher qual curso superior a jovem Carmen Lucia iria fazer: uma
escolha que determinaria um tipo de adultez no que se refere a ocupacao
profissional. De acordo com Foracchi (1977, p.45), atitudes que estabelecem

vinculos e compromissos centrados no individuo juvenil:

O teor dessas atitudes é atribuivel ao tipo de relagao existente entre o
jovem e o adulto, que se baseia, por sua vez, no sentimento de obrigacéo
produzido pelas expectativas de retribuicdo. [...] Inculcando no jovem
atitudes de responsabilidade e expectativas de retribuicdo, forma os
vinculos na base do compromisso de que o jovem se julga investido e que

tenta cumprir.
Ao tratar de um momento marcante de transicdo da condicdo de adolescente
a juvenil, que pode ser marcado por tensdes e crises, bem como de acomodagao ou
alienacgao (rejeicdo por qualquer escolha) diante das diversas possibilidades que a
sociedade moderna oferece aos jovens, em especial, aos “provenientes das
camadas favorecidas, para os quais se abrem potencialmente todas as
possibilidades de enriquecimento material e intelectual que a sociedade pode
proporcionar” (FORACCHI, 1972, p.37). Ha nesse momento diferencas decorrentes
do seu status atribuido e empecilhos a escolha relacionados ao género do jovem,
que se manifestam por expectativas sociais e intencdes familiares, as quais podem
acentuar um momento de crise, bem como dificultar a expressao de sua vontade

propria. O que ocorre, em especial, por parte das mulheres quando escolhem um
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curso que a sociedade considera ser prioritariamente destinado aos homens. No
caso da depoente Carmem Lucia, ndo caberia a escolha pelo Direito.

Pensando no objeto de pesquisa, centrado na atuagao juvenil num movimento
estudantil, temos que, de acordo com Marialice Foracchi em “O Estudante e a
transformacado da sociedade brasileira”, as diferenciadas relagdes do estudante
universitario com a familia podem ser focalizadas com base numa variavel comum: a
manutengdo. Pois na condigdo de jovem estudante, as relagbes de dependéncia

]

transparecem, no ambito familiar, ou seja, constituem “...formas cristalizadas de
comportamento cuja analise representa importante ponto de partida para a
investigacao sociolégica” (FORACCHI, 1977, p. 17). A caracterizagcado das relagoes
familiares destes jovens com os seus pais, a principio constitui um dos vinculos com
o sistema, com a continuidade e manutengdo da ordem social existente, em uma
inter-relacao delineada por expectativas almejadas dentre os lagos de parentesco.
Segundo minha andlise, o que pode constituir um desafio para a expansao de
horizontes rumo as praticas estudantis que almejem rupturas ou intensas
transformacgdes sociais.

Percebo estas nuangas como uma espécie de determinagao social presente
na fala de Carmen Lucia, que mesmo fazendo parte do DAOM, ndo desempenhava
uma participacdo mais ativa e intensa, ao ponto de se autoreprimir e “se segurar”
diante das pressdes e expectativas familiares.

Assim, com base em suas memodrias, declara que assumia um papel mais
contido, que lhe assegurasse maior seguranga, exercendo menor participacao, sem
tomar protagonismo ou destaque no interior do grupo dos jovens. E isso se daria em
decorréncia da influéncia ideoldgica e da autoridade de seu pai, tendendo a uma
postura mais alienada, como que se afastando de eventuais problemas. Em suas

palavras, que apontam para a centralidade da categoria status e papel:

[...] sempre houve os estudantes mais esquentados e tal, mas eu tinha
muito receio em me aproximar porque meu pai e essas coisas, eu tinha
medo de confusdo de estar no meio de muita turbuléncia [...] eu tinha um
pai que era de direita um Procurador Publico era da justi¢ca e entdo também
nao queria nem saber. (Carmen Lucia).

Um rigido controle familiar, exercido principalmente pela figura de seu pai,
que influenciou tanto o papel da jovem no movimento estudantil quanto as suas mais

profundas expectativas e sonhos de vida. Na fala a seguir, Carmen Lucia evidencia
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0 papel socialmente esperado para uma mulher de elevado status social quanto ao
seu destino social, familiar e de trabalho, e que foi correspondido, de certo modo,
pela jovem. Afirma que almejava o casamento como a forma possivel de alcancar a
liberdade e se emancipar dessas relacbes familiares restritivas e repletas de
proibi¢cdes: “Fiz os quatro anos da universidade, mas, no final, minha cabeca estava
mais para o casamento, porque eu ia casar em janeiro de 69.” (Carmen Lucia).

De acordo com Eisenstadt (1962, p. 30), aspectos que configuram a condigéo
de juventude, em diferenciadas sociedades, s&o justamente os elementos de
transitoriedade que marcam a fase da vida de um individuo, ao encontrar-se no
periodo apds a infancia e antes do status de adulto pleno. Quando o individuo néo é
mais uma crianga, principalmente do ponto de vista fisico e sexual, e ja se encontra
“pronto” para assumir tanto atributos como papéis de um adulto, mas ainda n&o é
reconhecido totalmente como adulto e ainda esta sendo preparado para isso. Sendo
que a aquisigao do status de adulto pleno ocorre no periodo de transicao da familia
de orientacdo para a familia de procriacdo. Condicdo essa que possibilita ao
estudante romper seus vinculos de dependéncia e pressdes familiares: “O
casamento €, por conseguinte, um dos critérios formalmente estabelecidos para o
reconhecimento da condi¢ao social de adulto ou, noutros termos, para a efetivagao
da independéncia” (FORACCHI, 1977, p. 78); nesse caso, como verbaliza a
estudante, o ato de “contrair matrimdnio” era portador de uma vontade de conquista
de liberdade, “precisava casar para ter permissao viver”, e de uma possibilidade de
emancipagao relativa dos vinculos que a prendiam a familia. As palavras de
Foracchi (1977, p. 45) complementam quanto a fragmentagcdo das atividades
estudantis no plano das relagcdes sociais:

As manifestagbes diversas dos vinculos de dependéncia, focalizadas em
diferentes momentos das relagdes do estudante com a familia, demonstram,
por conseguinte, que a fragmentacéo da atividade do estudante se processa
tanto no setor do trabalho, quanto no plano das atitudes formadas com

relacdo a familia, que sao, basicamente, atitudes de responsabilidade e
compromisso.

Dialogo, entdo, com uma perspectiva que acrescenta que os vinculos que o
estudante pode ter com o trabalho e as suas relagdes com a familia sdo firmados
pelos principios de responsabilidade e compromisso. Liames que constituem a
realidade objetiva especifica do estudante e que reverberam na sua atuagado nos

movimentos estudantis, como transparece, a seguir, a narrativa de Maria da Graca,
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também ao estabelecer uma articulagao entre o seu status legal como professora e

o status de provedora familiar, como mae e esposa. Segundo seu depoimento:
[...] minha primeira filha eu tive em 66, imagine até 65 e 66 eu dava 40
horas de aula e estudava de noite e gravida e com casa e marido e etc [...]
Trabalhar na casa, criar filho e ter dois ou trés empregos um em cada
escola, quando nao trés ou quatro, e estudar de noite, entdo eram 60 horas
de trabalho, 40 horas de professora e estudos a noite na Pedagogia.
Obviamente quando chegava na aula estava cansada e com sono. [...]
nossa situagéo financeira nos deixava fora do movimento também, primeiro
tinha que ter comida ainda mais com duas criangcas pequenas. Isso para

mim foi um fator que naquele periodo eu ndo pude me dedicar mais a
politica. (Maria da Graga).

Nesta fala estdo presentes alguns dos chamados “ritos de passagem”, sendo
considerada mais relevante, para a transicdo do status de jovem para o status de
adulto, a passagem da familia de orientacdo para a familia de procriagao, o que se
soma ao casamento e ao exercicio do trabalho remunerado, propiciando as
condigdes iniciais para uma possivel independéncia financeira. As condigbes
objetivas de vida do (a) estudante séo, portanto, um ponto de partida importante
para a compreensdo das suas atuagdes nos movimentos estudantis. Suas
condicbes de sobrevivéncia podem influir na participagdo ou nao neste movimento
social de juventude, influindo em pautas, desejos, sonhos, compromissos e vinculos.

No panorama, a atuacdo de um estudante trabalhador, e de um corpo
discente composto amplamente por trabalhadores que estudam a noite apresenta
singularidades. A condi¢cdo de estudantes com responsabilidades e compromissos
extraescolares com sua familia de procriagdo, como esposa e marido, que se
acentuam ao se tornarem maes ou pai, e que também sao unidades produtoras ao
exercer trabalho remunerado, apresenta consequéncias no que diz respeito ao
rendimento do estudo e, no ambito da tematica em tela, quanto a participacdo em
movimentos estudantis.

Condi¢des objetivas de vida dos estudantes das primeiras turmas do curso de
Pedagogia da FAED, que passam a ser socialmente investidos dos papéis de
adultos pelo fato de trabalharem, foram elencadas de maneiras diversas nas
entrevistas, tal como afirma Celina ao descrever a rotina dos estudantes: “...eram
professores que ja atuavam na pedagogia, estavam em sala de aula, entdo num
periodo davam aula e no outro periodo vinham e faziam faculdade. Eram
professores muito maduros ja tinham maturidade, tinham uma experiéncia ...”; e

complementada pela fala de Zenilda: “Todos adultos, ndo tinha ninguém com menos
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de 20 anos. E todos trabalhavam, a maioria em educacao [...] O perfil dessa turma
era de professores, os alunos eram professores.”

Emoldura-se uma rotina com trés turnos intensos, em que o(a) estudante
desempenha seus variados papéis na sociedade, em busca de manutencido e
ascensao de status, independéncia familiar e autonomia, que sé é possivel pelo
estudo em um curso no periodo noturno. Como reflete Foracchi (1977, p.46), “... ndo
se trata de uma conciliagdo impossivel. O trabalho e o estudo podem ser conjugados
porque existe tanto o trabalho parcial, quanto os cursos noturnos. O jovem que se
desdobra entre essas duas atividades, igualmente solicitadoras e absorventes,
apresenta, portanto, algumas caracteristicas peculiares” (FORACCHI, 1977, p. 46).

Célia Pezzolo de Carvalho, em “Ensino Noturno: realidade e ilusdo”, aborda
caracteristicas do estudante-trabalhador e do processo de ensino-aprendizagem no
periodo noturno embasada por pesquisa em uma escola de ensino médio no interior
paulista. A autora afirma que as primeiras classes noturnas no Brasil datam dos
tempos do Império e foram destinadas a adolescentes e adultos analfabetos
engajados em atividades produtivas, e que a necessidade de trabalhar ndo permitiu

a frequéncia do ensino diurno. Desta forma:

... 0 aluno matriculado no periodo noturno, na sua grande maioria, ja esta
engajado em trabalho assalariado durante o dia, quase sempre em turno de
oito horas. O estudo a noite parece representar um prolongamento da
jornada de trabalho, por mais quatro a cinco horas, tanto para o aluno,
quanto para o professor. [...] O problema é mais amplo e muito mais
complexo, pois exige um aprofundamento do estudo da relagédo entre escola
e o sistema produtivo, ja que essa relagdo perpassa o cotidiano escolar e
caracteriza o corpo discente quanto o corpo docente. (CARVALHO, 1989, p.
7-8).

Houve uma organizagao politico-pedagdgica do curso de Pedagogia da FAED
que denota aspectos de sua funcao social e de sua correlacdo com o sistema
produtivo em um contexto historico especifico, que remete a aspectos relevantes da
histéria da educacéao brasileira: um curso noturno de Pedagogia que focou receber
um estudante que ja ocupava o status de professor, mas que ainda nao tinha
formacao em nivel superior. Nas palavras de Celina: “Tu vé que ele foi noturno, na
época que ele foi criado para possibilitar que nds trabalhassemos durante o dia e
estudassemos a noite” e de Zenilda: “Porque noturno? Porque muitos desses alunos
eram professores da rede que nao tinham titulacdo, eram sé normalistas, entao ja
trabalhavam durante o dia nas suas escolas e frequentavam o curso de Pedagogia a

noite...”.
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Pode-se afirmar que elas(es) eram estudantes-trabalhadores(as) ou
trabalhadores(as)-estudantes? Qual status era central na vida destes (as) jovens, o
de estudante ou de professor? Como elencavam suas prioridades? Como
experenciar a vida estudantil, fomentar a expressao criativa da cultura juvenil e
constituir os grupos etarios da juventude sendo que “O Estudante que trabalha vive,
na sua propria condi¢do, a fragmentacdo do estudante” (FORACHI, 1997, p. 48).
Nas palavras dos proprios estudantes: “a maioria trabalhava, todos trabalhavam, nao
havia ninguém que n&o trabalhasse” (Zenilda), “Veja, o DNA da minha turma de
Pedagogia era de pessoas que ja estavam no mercado de trabalho, pessoas que
trabalhavam” (Jodo Aderson); porém, Maria da Graca reflete criticamente perante
aspectos da classe social, da origem familiar e dos interesses de alguns estudantes
e de seus familiares em conquistar o diploma de pedagogo apenas pela manutengao

““

de um status social atribuido: “... nem todas trabalhavam, algumas trabalhavam,
mas eram assim filhas de gente sabe, a elite de Floriandpolis, naquela época alguns
tinham que ter curso superior, entao foram fazer Faculdade de Educacao, nao foram
porque queriam estudar a problematica da educacao brasileira, vinham fazer um
curso superior, era status” (Maria da Graga). O depoimento de Carmen Lucia
corrobora essa analise, embora afirmou gostar de estudar e que trabalhou em
diversas instituicdbes escolares até se aposentar, mas, na época ‘tinha uma vida
assim bem burguesinha né, o pai que dava tudo e tal, estava trabalhando porque eu
gostava de trabalhar, comprava as minhas coisas.”

Um jovem que desempenha um trabalho com alta carga horaria, ao ponto de
“ter dois ou trés empregos um em cada escola, quando nao trés ou quatro”, e que
depende deste emprego para o sustento de sua familia, tem suas opgdes de escolha
de curso superior limitadas, somadas as dificuldades de ter tempo para estudar e
preparar-se para passar no vestibular, e, na maioria das vezes, ndo da
prosseguimento aos estudos, e se mantém como um jovem trabalhador até realizar
a transig¢ao para o status pleno de adulto. Restando a ele (a), quando Ihe surgir uma
possibilidade viavel:

[...] decidir-se por um curso que nao se incompatibilizasse com o trabalho
porque, este sim, exige e absorve a maior parte das energias. O trabalho
faz com que o curso tenha importancia acessoria e, por essa razao,
referimo-nos a esse jovem trabalhador que estuda. (FORACCHI, 1977, p.
49).
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A situagdo de necessidade de continuar trabalhando gera ao jovem a
impossibilidade de escolher o curso e a instituicdo escolar de acordo com seus
interesses politico-pedagogicos, ao ponto de ter que enfrentar desgostos para
conquistar uma formacéo de nivel superior: “Dada a minha situagao financeira eu
era obrigada a trabalhar para ajudar meus pais, eu nao podia fazer curso diurno [...]
Eu fui fazer a Faculdade de Educacgéao sob protesto, eu ndo queria fazer |4, eu sabia
que la era um antro direitista, eu sabia de tudo, a gente sabia, mas eu nao tinha
escolha entendeu, ou era largar o emprego, impossivel, entdo eu fui fazer o curso
noturno...” (Maria da Graga).

Muito raramente havera uma integracdo harménica e favoravel para o
desenvolvimento pleno das duas atividades que demandam dedicagao, o trabalho e
o estudo. Ao ponto de chegarem nas salas de aula “muito cansados”, “chegava na
aula estava cansada e com sono”, empenhando-se nos finais de semana para
realizar os estudos e trabalhos; “eu lembro que nos finais de semana a gente se
dedicava a fazer trabalhos da faculdade, hoje com toda essa parte tecnologica ai &
muito facil fazer as pesquisas [...] eu lembro que muitas vezes a gente tinha que ir
na Biblioteca Publica, porque a biblioteca da Faculdade ainda era pequena.”
(Celina).

O trabalho do estudante, como um tipo de atividade que intensifica o
desempenho de novos papéis e o aproxima do status de adulto, tem repercussoes
sobre seus vinculos com a familia, seja de orientagdo ou de procriagdo, quanto a
propiciar condicdes de emancipacao da familia de orientacdo e de contribuicdo na
renda, como para dar condi¢gbes para trilhar os caminhos para a conquista de sua
autonomia e independéncia na constituicdo de sua familia de procriagédo. E, em
muitos casos, é condi¢ao basilar para que o jovem se mantenha como estudante.

Neste momento, acredito ser importante refletir sobre o tipo de trabalho
realizado pela(o) estudante do curso de Pedagogia da FAED na década de 1960 e,
dentro das possibilidades que as fontes apresentam, evidenciar algumas de suas
ocupacgoes, responsabilidades, vinculos, tarefas exercidas, instituicdes em que
trabalhavam e atividades realizadas. Nesse sentido, considerando que a formacéao
em nivel superior n&o era entdo estritamente necessaria para o exercicio docente no
Brasil, estudantes da FAED ja eram professores antes mesmo de passarem no

vestibular. Ja tinham experiéncia docente — lhes era atribuido o status de professor
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(@) - e continuaram a exercer esta atividade laboral enquanto cursavam a
Pedagogia. Assim, ndo pode ser considerado como um trabalho parcial, subalterno
ou de estagio destituido de sentido com o curso, tampouco uma pratica ocupacional
qualquer.

Vemos, nos depoimentos que se seguem, que (as)os estudantes da FAED
estudavam de noite e de dia exerciam a atividade docente e de gestdo educacional,
como noutras falas: de Laura Alaide Ferreira: “Cursei a Faculdade de Educacao na
sua primeira turma, ao mesmo tempo em que dirigia o Colégio Estadual citado
(Colégio Estadual Edith Gama Ramos) a época o quarto maior estabelecimento de
educacao do Estado de Santa Catarina” (ERN; LINS, 2014, p. 56); de Zenilda: “...eu
tinha 29 anos quando ingressei na Faculdade, ja tinha sido Diretora de Grupo,
professora normalista do primario, professora do ginasio [...] Eu sou da primeira
turma de 64 [...] mas em 63 eu ja trabalhava no Centro de Pesquisas como técnica

em pesquisa ...”, e, ao se referir ao trabalho de seus colegas de curso: “...muitos
desses alunos eram professores da rede que nao tinham titulacdo, eram soé
normalistas, entdo ja trabalhavam durante o dia [...] acho que trés irmas (religiosas)
professoras também [...] no Colégio Coracao de Jesus e as outras duas lecionavam
em Colégios em Sao José [...]"; a de Maria da Graga: “E eu era professora de
matematica no Instituto de Educacgado, entdo eu saia e vinha para ca.”; de Joao

Aderson: “...eu ja era professor efetivo da rede publica...”, e tratando dos demais

estudantes, diz que eram “...pessoas que ja estavam no mercado que ao optarem
pelo curso estavam consolidando sua formacado ...”; de Carmen Lucia: “ Eu
trabalhava, era formada no magistério...”; de Celina: “...fiquei assim meio que
auxiliar de Direcao [...], dava aula de Educacéo Fisica [...] fui colocada a disposi¢ao
no Instituto de Previdéncia do Estado onde eu trabalhei durante os quatro anos de
Faculdade. Eu trabalhava durante o dia e a partir das cinco eu ia para Faculdade de
Educacéo...”; e de Lurdes Maria Santa Catarina: “...participei da primeira turma [...]
Em 1964 eu era professora primaria em Campo Novos/SC e dava aulas de
matematica no Ginasio local” (ERN; LINS, 2014, p.56). Como conclui Zenilda, devido
as experiéncias e praticas docentes “...n0s conversavamos com os professores nao
no mesmo nivel, mais muito proximo deles.”

E de se supor que essa rotina de trabalhos durante o dia, compromissos e

cuidados com filhos e com a casa, e estudos de noite, implicassem no grau de
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envolvimento e participagao nas gestées da entidade estudantil. Quando muito, por
suas convicgdes politicas, interesses de sociabilidade e relacionamentos, lazer,
dentre outros, restaria participar como integrante da base nas atividades propostas
pelo DAOM e delegar a outrem as atividades de representagdo estudantil, como
descreve Jodo Aderson: “...6 um composé de disponibilidade, afinidade e empatia
pela causa estudantil [...] achavam que a pessoa que tinha disponibilidade se
fixaram no meu nome e eu aceitei e procurei representar as aspiragdes do grupo.”

Com o objetivo de compreender as formas de organizagdo do DAOM na
época, diante da analise da sequéncia de falas apresentadas referentes aos
vinculos sociais que as (0s) estudantes tinham com suas familias e com o trabalho,
especialmente ao constatar que algumas mulheres ja exerciam o papel de mae, e
levando em consideracdo os papéis socialmente referendados as mulheres e aos
homens na década de 60 em Santa Catarina, estabelegco uma problematizagéo. Se
quando os demais estudantes “...achavam que a pessoa que tinha disponibilidade...”
era Jodo Aderson, um homem dentre uma maioria de 80% mulheres, poderiamos
afirmar que naquele contexto seria mais viavel um homem assumir a representagao
discente e a presidéncia do DAOM?%°

Vemos que apos a gestdo 1965-66 do DAOM, sob a presidéncia de Joao
Aderson, temos na gestao 1966-67 a estudante Bernardete Michels na presidéncia,
que alegou motivos pessoais e deixou 0 cargo, em seguida assumido por Celina
Cordioli. Celina exerceu a presidéncia do DAOM na metade da gestdo de 66-67 e
também durante o intersticio 67-68. Celina trabalhava no Instituto de Previdéncia do
Estado, mas afirmou que s6 casou e teve filhos apds concluir o curso de Pedagogia.

As mulheres ocuparam também o lugar de maior destaque politico na
entidade estudantil, e, consequentemente, os espacos de representacao discente
nas instancias da FAED. Desta forma, ndo se tratava de um status exercido
exclusivamente por homens. Pois vemos que a mulher que ocupou por duas vezes

seguidas a presidéncia do DAOM n&o possuia o status de mae ou esposa. Condigao

8 Na lista de formandos da primeira turma (1964-67) constam onze mulheres e nenhum homem
graduado em Licenciatura, e quatro homens e dezessete mulheres graduadas (os) em Bacharelado,
sendo o estudante Arno Becker o orador da turma. Dos formandos da segunda turma (1965-68) em
Licenciatura, constam vinte e um estudantes, sendo sete homens e quatorze mulheres, e em
Bacharelado, constam seis estudantes, sendo todas mulheres, tendo o estudante Jodo Aderson
Flores como orador da turma.
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— ser mae -, que foi apresentada por Maria da Graga como justificativa para nao ter
participado dos movimentos estudantis.

Estabelecem-se, portanto, consideracbes sobre as realidades objetivas e
distintas de estudantes que participaram do DAOM, e também dos demais
estudantes da FAED a época, que devem ser consideradas na analise do
movimento estudantil faediano, que reverberam tanto no aproveitamento do curso
como nas atuagdes de representacdo. As ocupagbes de status de jovem
trabalhador, pai ou mae, influem na formacédo do estudante e na sua vivéncia na
instituicado escolar, aspectos ratificados com a seguinte afirmacao: “Os efeitos do
trabalho passam a ser percebidos pelo jovem que estuda como empecilhos que
dificultam ou impedem a ampliagdo de experiéncias e a distensdo dos canais de
participagéo social...” (FORACCHI, 1977, p. 136).

Temos a configuracdo histérica de uma condicdo que desencadeia uma
passagem aligeirada pela FAED, com pouca permanéncia na instituicado para além
das aulas, que ocasionou pouca interrelacdo estudantil fora das salas de aulas,
devido a situagdo do curso noturno e jornadas de trabalho de dia. O que, nas
palavras de Zenilda, motivou a criacdo do Diretério Académico Oito de Maio para
proporcionar espacos de sociabilidade e confraternizacdo. De acordo com a fala de
Zenilda, este perfil estudantil, de trabalhadores(as)-estudantes da area educacional,
predominou por toda a década de 1960. Caracteristica marcante das condi¢cdes dos
estudantes que influiu no processo de ensino-aprendizagem e nas atuag¢des do
movimento estudantil, que evidenciam a fung¢ao social da instituicdo e a demanda
dos professores em Santa Catarina, que buscavam uma formacao em nivel superior,

mas que nao podiam deixar de lecionar para obterem esta formacao. Afirmou:

Como o curso era noturno e quase todos trabalhavam e mesmo as turmas
posteriores, ndo s6 essa primeira turma, mas a segunda turma também ja
era de alunos que também trabalhavam, ndo s6 estudavam. Hoje a
predominancia é alunos que sé estudam, naquela época néo. E a terceira
também, durante muito tempo, em alguns anos predominou na Faculdade
de Educacéo turmas com alunos ja trabalhando, professores. (Zenilda).

E para essa analise, cabe atentar um pouco mais para o corpo conceitual
associado ao status em geral. Pois de acordo com Lakatos e Marconi (1999, p.96),
com a complexificacdo das sociedades surgem diferenciagbes nas fungdes, o que
implica o aparecimento de outros status, “[...] tais como posi¢des politicas (eletivas
ou nomeadas), ocupacgdes (empregador, empregado, industrial, professor,
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comerciante, banqueiro, médico, engenheiro, advogado) e outras”. Nesse contexto,

as pessoas sao levadas a se ajustar, surgindo posi¢gdes que antes nao constituiam

status institucionalizados, ou seja:
[...] as posi¢gdes ndo sdo prescritas, mas forgcadas e inventadas por um
individuo em busca de prestigio, de lucro e/ou de poder. Essas posigcdes
sdo tentativas de novos status, pois ainda ndo fazem parte da estrutura
tradicional. Como toda posicao social € uma atividade reciproca — voluntaria
ou coercitiva -, essas tentativas acabardo sendo estabelecidas
(incorporadas) por uma pessoa ou grupo, com O consentimento ou
submissdo de outras pessoas ou grupos. Se no inicio tal posigdo é

temporaria ou precaria, com o passar do tempo pode estabelecer-se como
um conjunto de direitos e deveres, aceitos e transformados em status.

Percebo que, dentre os variados status que os estudantes galgavam, ha outro
que foi adquirido apenas pela parcela daqueles que atuaram no DAOM a época. Um
status que se constitui pelas e nas relagdes dentre os estudantes, mas também com
os professores e demais atores da FAED, bem como com os demais membros da
sociedade atuantes no meio educacional, o que pode ter configurado especificos
poderes e vantagens, influenciando no destino profissional e social. Fago esta
referéncia e interpretacbes sobre a destinacdo social e profissional destes
estudantes que alcancaram o status de presidente do DAOM, pois como indicam
Nosela e Bufffa (2009, p.68):

[...] o estudo de trajetérias escolares e profissionais € um recurso
metodolégico importante para se compreender as necessidades que a
sociedade, em uma dada época, tem de determinados profissionais como,
também, a propria insercdo destes profissionais na sociedade. Somente
dessa forma é possivel avaliar o significado social da escola. As histérias de
vida de um numero estatisticamente significativo de ex-alunos néo
interessam exclusivamente, entretanto, elas constituem a matéria-prima
para a elaboragdo das trajetérias. Assim, por meio das histérias de vida, é
possivel tragar o perfil do profissional formado pela instituicdo e sua
posterior insercéo profissional. Portanto, as trajetdrias, ainda que pessoais,

revelam a natureza de uma escola e da sociedade em que os formados se
inserem.

Diante da fala de Celina ao descrever o envolvimento do DAOM e dos demais
estudantes da FAED na discussao e reivindicacao pela criagdo de um Colégio de
Aplicagao nos primeiros anos de existéncia da faculdade, devido as dificuldades na
realizacdo dos estagios, notamos a mobilizacdo estudantil para que esta pauta,
relacionada a qualidade da formacao, fosse conquistada. Ela afirma que participou
de todo esse processo e compds a comissao que visitou um Colégio de Aplicagcao
em Porto Alegre, que serviu de inspiragdo e modelo. E possivel assimilar que a sua
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participagcdo como uma expoente do Diretério Académico Oito de Maio, ao ocupar o
cargo de presidente da entidade estudantil e os demais espacgos de representacao
discente institucionais, possibilitou a experiéncia de vivenciar os enredos das inter-
relagdes pessoais na hierarquia da FAED e, consequentemente, com o Conselho
Estadual de Educagao, ocasionando consequéncias positivas para a ascensao de
seu status pessoal naquele contexto histérico especifico. O status adquirido de
presidente do DAOM gerou, ainda, outra condigdo de atuagdo no panorama
institucional, que proporcionou vantagens quanto a possibilidades de ingresso no
quadro docente da FAED.
O que foi assim (siléncio) importante e também que determinou eu acho a
minha estadia aqui em Florianépolis (siléncio). Pensando bem, que quando
vocé colocou ali a sua passagem pelo Diretério e a sua vida (siléncio)... Eu
pensei que, no fim, foi o Diretério que possibilitou minha permanéncia aqui.
[...] nas vésperas da formatura, o Conselho Estadual criou o curso de
Aplicacdo da Faculdade. O diretor do curso na Faculdade, ele disse: - Olha,
vocé que esteve interessada e participou de toda a elaboragao do processo,
eu gostaria que vocé permanecesse para dar aula, dar uma das disciplinas
pedagdgicas [... ] vou aproveitar inclusive os alunos que estdo se graduando

agora, [...] Foi ai que eu fiquei, entdo, dando aula nesse curso Normal de
Aplicagao na Faculdade de Educacgéo. (Celina)

Percebo que, nesta fala de Celina Cordiolli, ha articulacdo de relevantes
aspectos presentes em diversas categorias que constitui. Mas, neste momento,
interpretarei de modo conjunto as relagdes decorrentes da atuagao do movimento
estudantil realizado pelo DAOM com o status social e o papel, e os demais aspectos,
como a pauta do Colégio Normal de Aplicacdo da FAED, serdo analisados com
maior rigor na categoria Movimento Estudantil. Assim, identifico nesta fala que a
participacdo de Celina como presidente do DAOM, que exerceu participagao
destacada no processo de criagdo do Colégio Normal de Aplicagao da FAED, foi um
fator determinante para que o diretor da faculdade a escolhesse para desempenhar
a funcdo de professora nos quadros da Faculdade de Educacdo, vindo a lecionar
uma disciplina relacionada com a formacdo pedagodgica no Colégio Normal de
Aplicacado. Todavia, € um fato notavel que havia poucos titulados em nivel superior
em Pedagogia naquela época em Santa Catarina. Porém, como diz a propria
entrevistada, ndo foi somente a conquista deste diploma que possibilitou seu
ingresso no corpo docente do curso de Pedagogia da FAED, mas também foi sua
participacdo no DAOM que garantiu essa oportunidade de trabalho.
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Naquela época, participar do DAOM - um 6rgéo institucional de representagao
estudantil inserido no organograma na FAED/UDESC - foi uma experiéncia que
desencadeou a abertura para novas possibilidades na vida social, oportunidades de
trabalho e, principalmente, de se relacionar com figuras de relevancia politica, em
especial na politica educacional de Santa Catarina. Uma espécie de ambiente de
iniciagdo juvenil as praticas dos ritos de poder institucionais constituidos
socialmente, visando possibilidades de que estes (as) estudantes exercessem
determinados papéis no campo educacional. Um aprendizado que proporcionou a
parcela destes(as) jovens que participaram do movimento estudantil faediano uma
vivéncia entre si, mas, além disso, com os adultos que ja ocupavam status elevado
decorrente do exercicio da carreira docente de nivel superior e de suas articulagdes
com o poder executivo do Estado. A ponto de, conforme Celina - uma estudante
natural da pequena cidade de Brago do Norte -, mais do que a conquista do valioso
diploma de curso superior em Pedagogia, ter sido a sua participacdo no DAOM que
influenciou e delineou seu futuro: “foi o Diretério que possibilitou minha permanéncia
aqui”. Seu destino social, logo apos formada, possibilitou sua permanéncia em
Florianopolis, capital do Estado de Santa Catarina, e que nos meados da década de
60 necessitava de quadros profissionais com especifica formagao e “posicéo
ideoldgica” para ocupar cargos nas instituicbes e 6rgaos publicos, desempenhando
determinados papéis, relacionados com a politica educacional dos governos em
exercicio a época.

Celina continuou a descrever seu destino profissional depois da formatura, e
como se deu, para além da admissao na Faculdade de Educacgdo, o seu ingresso
nos orgaos de gestdo da burocracia estatal na drea educacional, ficando lado a lado
com o0s mais altos quadros da politica educacional do Poder Executivo no Conselho
Estadual de Educacédo (CEE). Reflete que, via de regra, o seu destino pés-formagao
seria retornar ao exercicio docente em sua vaga de origem como professora do
Estado no interior de Santa Catarina, pois ficou a disposi¢cao durante os quatro anos
de estudos trabalhando no Instituto de Previdéncia do Estado. Mas evidencia que
devido a sua proximidade e boa relagdo com professores(as) da FAED, e
principalmente com um professor que foi paraninfo de sua turma e que era

secretario do CEE, ela foi convidada para ser secretaria desse 6rgéo, evidenciando
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as teias de relagdes interpessoais nos meandros da Faculdade de Educacgao da

Universidade para o Desenvolvimento de Santa Catarina.

Ao mesmo tempo eu tinha o0 meu compromisso com o Estado, porque o
Estado tinha me liberado para fazer o curso de Pedagogia, eu tinha que
resolver o problema. Eu disse: - Olha, eu tenho um problema, é que na
verdade tenho o compromisso com o Estado, que na verdade eu vim a
disposicdo durante os quatro anos para fazer a Pedagogia. E o nosso
paraninfo era secretario do Conselho Estadual de Educacao e a professora
me conhecia também muito bem. E ele disse: - Olha, no Conselho Estadual
de Educacido nds estamos precisando de uma professora, porque toda
parte de secretaria de analise dos processos eram tudo professores que
faziam. Ele disse: - Se vocé tiver interesse, e o Conselho, eles requisitam
professores do Estado para fazer parte desse grupo. Se vocé tiver
interesse, eu passo o edital para vocé ficar no Conselho. Para mim foi a
salvacdo. Entado eu fiquei no Conselho Estadual de Educacgao, trabalhando
nessa parte de secretaria e de analise de processo e dava aula no curso
normal de Aplicagao. (Celina).

Desvela-se, entdo, que as(os) jovens que atuassem nos movimentos
estudantis, suprindo as necessidades, respeitando os limites, e, de certo modo,
auxiliando a maquina a funcionar, e, além disso, estivessem alinhadas(os) ao regime
ditatorial, adquiriram sucessivos papéis e status, sendo arregimentados pelo
governo local para compor instituicdes publicas relacionadas com suas areas de
atuacao e saber.

Jodo Aderson Flores, outro expoente do movimento estudantil e que foi
presidente do DAOM em 1965-66, também elencou aspectos relevantes sobre as
inter-relacbes dentre diversos atores portadores de variados status sociais, e que
exerciam especificos papéis no cotidiano desta instituicdo escolar de ensino
superior. Ao refletir sobre as fungées da FAED no contexto da elaboracdo do Plano
Estadual de Educacao de Santa Catarina, - que sera oportunamente discutido na
sessdo relativa a categoria Ensino Superior e Gestdo Educacional -, destacou a
proximidade da FAED com o Conselho Estadual da Educagao, pois ocupavam e
dividiam o mesmo espaco fisico do prédio da Rua Saldanha Marinho, nimero 47.
Eis um fato que também aproximava, consequentemente, a totalidade dos
estudantes da FAED, mas especialmente aqueles atuantes no DAOM e, em
particular o presidente que ocupava a uUnica cadeira de representacao discente nas
instancias colegiadas, como na Congregacdo da FAED, mantendo um contato
diferenciado com estes conselheiros membros do CEE. O entrevistado destacou que
o fato “daqueles senhores” conselheiros entrarem no prédio da FAED no mesmo

horario da entrada dos estudantes, um dia por semana, possibilitou um contato
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constante, tendo em conta que se trata de um edificio de bloco unico e que tudo era
bem “juntinho”. De acordo com Jodo Aderson, a vivéncia com atores sociais
portadores de um elevado status, adquirido “através de suas qualidades,
capacidades e habilidades especificas” (LAKATOS; MARCONI, 1999, p. 98), dada a
posicdo ocupacional e utilidade funcional - considerada como de prestigio pela
sociedade da época -, proporcionava aos estudantes inter-relacionamentos com os
papeéis especificos e reais exercidos pelos senhores conselheiros. Nesta acepcao,

sendo que os papéis sdo “...as maneiras de se comportar que se esperam de
qualquer individuo que ocupe certa posicdo constituem o papel associado com
aquela posigao...” (LAKATOS; MARCONI, 1999, p. 97) - aprendizados especificos
que influenciavam mudancas relevantes, partindo do pressuposto que “...os
individuos geralmente lutam por um status mais elevado, ou para manter o que ja

possuem” (LAKATOS; MARCONI, 1999, p. 101):

Vocé estava aqui e via aqueles senhores chegarem, se ndo me falhe a
memoéria, as tercas-feiras, que as sessdes eram as tercas-feiras,
coincidentemente as 17 horas, e essa proximidade vocé vai gerando
aprendizado e o aprendizado gera mudanga... (Jodo Aderson).

Diante deste conjunto de narrativas, procuro atender a um dos objetivos desta
investigacdo: caracterizar algumas das formas de organizagao e atuacédo do DAOM
dentre 1964-1968. Pois ao problematizar as articulagbes da entidade estudantil e
sua insercdo nas redes de interlocucbes com atores que exerceram funcdes
profissionais no sistema de gestdo educacional do periodo do regime militar
brasileiro, atentando ao destino profissional dos membros do DAOM, percebo a
ocorréncia de um processo de “recrutamento” destes(as) pedagogos(as), com
determinada atuagéao politica no Diretério Académico, para o exercicio dos cargos da
burocracia estatal.

No decorrer da entrevista, ao perceber que Joao Aderson relatou que exerceu
variadas atividades politicas depois de formado, questiono se de alguma forma sua

participacdo no DAOM teve alguma influéncia nisso. E obtive a seguinte resposta:

Eu acho que sim, me ensinou a escutar, me ensinou a ter paciéncia e que
em determinados ambientes vocé vai até onde pode, que vocé nao tem
como avangar o sinal porque [...] vocé em cada campo vocé vai se expandir
como é possivel. Eu fui Vereador, fui Secretario Adjunto da Educagao [...]
porque o seu nome se divulga. [...] tenho um estigma que sou considerado
uma pessoa de direita, porque trabalhei com o governador (Jorge
Bornhausen), com o prefeito (Espiridido Amin) que ele é rotulado como o
suprassumo da direita [...] essa pessoa me convidou para ser Secretario da
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Educacdo [...] quando eu cheguei na prefeitura, eu era Secretario de
Educagéao, Saude e Assisténcia Social... (Jodo Aderson).

Jodo afirmou que sua atuagdo no movimento estudantil influenciou
positivamente em sua atuacdo politica futura, elencando como principais
aprendizados os saberes relacionados com o0s potenciais da escuta, da
autocontencgao, adaptacao e respeito diante dos limites e regras apresentadas, bem
como a habilidade de n&o exercer o radicalismo e manter a prudéncia e moderacao
diante dos limites que o contexto pode apresentar. Possibilitando a compreenséo de
que em certos ambientes o “sinal estaria fechado” para certas atitudes juvenis, mas
aberto para outras, e que aprendeu a ter paciéncia, fazer o possivel e adaptar-se
diante das circunstancias apresentadas em cada situagcao, e nao “avancgar o sinal” e
0 “seu nome se divulga”. Creio ndo ser por menos que Joao tenha “um estigma de
ser considerado uma pessoa de direita”, pois trabalhou ‘no cenario da ditadura
militar” com “personagens da obscura histéria da oligarquia politica em Santa
Catarina, protagonizada pelas familias Amin e Bornhausen” (CHOINACKI, 2003, p.
198).

Verifico também, no estudo sociolégico realizado por Sérgio Adorno intitulado
“‘Aprendizes do Poder” (ADORNO, 1988), que pesquisou as organiza¢des estudantis
criadas no decorrer do século XIX, dentre os anos de 1827 e 1883, na Academia de
Direito de Sao Paulo, denominadas de Institutos e Associagdes Académicas, como o
Ensaio Filosdéfico Paulistano, Ateneu Paulistano, Arcadia Paulistana, Associagcao
Culto a Ciéncia, Associacdo Recreio Instrutivo, dentre outras, sua conclusao de que
tais organizagdes estudantis foram um [ocus privilegiado de formacédo e
profissionalizagdo de jovens quadros para o exercicio do poder politico no periodo
oitocentista. E que uma de suas principais atividades na época era o periodismo, a
escrita de jornais e periddicos, constituindo-se como os espagos de debate e meios
de divulgacao de seus principios e demandas a comunidade escolar e a sociedade
letrada da época. E desta e de outras formas, estes Institutos e Associacdes
Académicas capacitaram os jovens com instrumentos fundamentais da atividade
politica como o uso da linguagem falada e escrita, o uso da oratdria e a demagogia,
e representaram a “... ante-sala dos gabinetes executivos, da tribuna parlamentar,
dos tribunais judiciarios, além de haver promovido a institucionalizagdo da estética
literaria” (ADORNO, 1988, p. 238).



135

Esta atividade e experiéncia de participar dos Institutos e Associagdes
Académicas, para a parcela de jovens privilegiados que acessaram o0 ensino
superior no decorrer dos anos 1800, possibilitou, conforme os resultados indicados,
a formacédo de jovens que “repudiavam tanto a tradicdo quanto a revolugéo”,
alicergados nos fundamentos da “obediéncia politica” e que, “...enfim, adquiria a
convicgao de que o “segredo” da luta pelo poder repousava na arte da prudéncia e
da moderagao politica” (ADORNO, 1988, p. 239).

De acordo com minha analise das palavras de Jodo, € possivel afirmar que
ele tenha apreendido licbes semelhantes aquelas que os jovens que participaram
dos Institutos e Associagcbes Académicas da Academia de Direito de Sao Paulo
construiram em meio a sua atuacao no Diretorio Académico da FAED. Firmou boas
relagdes na FAED e, em consequéncia, com atores de elevado status adquirido em
Floriandpolis dos anos 1960/70, assim divulgando seu nome, alcangando um status
elevado. Mesmo como recém-egresso da vida académica, veio a ser participe na
gestdo educacional do municipio de Floriandpolis, e ainda no cenario politico

catarinense e nacional, como apresento a seguir:

Conselheiro Joao Aderson Flores foi nomeado, em 1972, membro suplente
do Conselho Estadual da Educagao e membro titular, em 1980. Exerceu os
cargos de Diretor de Divisdo de Ensino Médio da Secretaria do Estado de
Educacgdo, Subgerente de Projetos Especiais de Expansdo e Melhoria do
Ensino (PREMEN), Secretario de Educagéo, Saude e Assisténcia Social do
municipio de Florianépolis, Secretario Adjunto de Estado da Educacéo, e
novamente Secretario da Educagédo de Floriandpolis. Participou, também,
da Comissao para implantagdo, em Santa Catarina, da Lei Federal n°
5.692/71 e, no ambito estadual, participou da elaboragdo do Plano Setorial
da Educacgao, 1973/1976. (VALE, 1996, p. 147).

Ou seja, constituiu uma sélida carreira com destaque no ambito da politica
educacional catarinense do periodo, permanecendo no Conselho Estadual de
Educacao por 15 anos ininterruptos, de 1972 a 1987 (VALLE, 1996, p. 156-57).

De acordo com as ponderagdes da pesquisadora lone Ribeiro Valle, este tipo
de participagcdo especializada demanda ao ator e ao quadro profissional ser
capacitado e estar adaptado com as praticas e ritos do funcionamento técnico-
burocratico destas instancias, e revela as suas boas relagdes dentre as redes de
influéncia que permeiam o Poder Executivo catarinense, visto que o ingresso no
CEE era por nomeacgao do Governador:

A permanéncia no cargo de conselheiro, por mais de um mandato, tende a
gerar uma cristalizacdo do poder, em torno de algumas figuras; este
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fendbmeno por certo sofre a influéncia da capacidade em absorver e melhor
ajustar-se ao ritualismo presente nas Sessdes Plenarias do Conselho
Estadual de Educagcdo e que diz respeito a parametros do saber técnico-
burocratico. Sdo conselheiros, evidentemente, com boa aceitagdo no dmbito
do Poder Executivo. (VALLE, 1996, p. 157).

Ja Celina Cordiolli ndo permaneceu por tanto tempo no Conselho Estadual de
Educacdo, instancia em que exercia as fungbes de secretariado e de analista
processual, pois foi direcionada pelo préprio CEE para se capacitar na execugao de
uma tarefa especial relacionada com a macropolitica educacional no ambito global.
Por meio da analise da fala que se segue, pautada no estudo do destino social e
profissional de uma egressa da FAED e que desempenhou atividade politica
destacada na entidade de representacdo estudantil, identifico a ascensdo de seu
status social pos-formada, e também notamos particularidades do modo de
desenvolvimento da politica educacional em Santa Catarina.

Eis uma ascensao de status social via capacitacdo educacional, visto que “Na
sociedade moderna, a educagao, assim como a profissdo funcionam como canais de
ascensao, permitindo ao individuo elevar seu status” (LAKATOS; MARCONI, 1999,
p. 99). Veio a integrar um dos quadros da “elite cultural” catarinense, com formagao
especifica decorrente das necessidades impostas por organismos internacionais,
tais como as provenientes dos acordos firmados a partir de 1965 entre o Ministério
da Educacao e Cultura do Brasil (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID/BRASIL), conhecidos como os “acordos MEC/USAID”. Entao,

nos reconta a propria entrevistada:

No Conselho Estadual de Educagado e fiquei um ano, por qué? Porque
durante esse ano surgiu tudo uma (siléncio)... Naquela época, ainda de
repressdo, mas havia uns projetos, os militares tinham uns projetos, tinha o
tal do projeto MEC-USAID que vinham uns recursos muito grandes para o
Estado. MEC-USAID era um convénio que havia - grande - e vieram muitos
recursos para o Brasil e para Santa Catarina. Na época havia a
Superintendéncia de Desenvolvimento do Sul, a SUDESUL, que juntamente
com o Governo Federal resolveram criar cursos de planejamento para
técnicos da educagdo para poder, agora sim, aplicar esses recursos em
projetos que interessassem para o desenvolvimento da educagdo. Ai a
SUDESUL, [..] criou em Porto Alegre, um curso de Planejamento
Educacional para capacitar técnicos da educagdo da Secretaria de
Educagao, do Conselho Estadual de Educagao, da propria Faculdade de
Educacéo, para justamente depois elaborar os projetos especificos desses
recursos [...]. (Celina).

Vislumbro conexdes entre a trajetoria pessoal de uma egressa da FAED, ex-

presidente do DAOM, com principios e projetos da realidade educacional brasileira
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do final da década de 1960 e inicio dos anos 1970, e seus modus operandi nas
instituicdes educacionais do Estado de Santa Catarina. Periodo do “tecnicismo
educacional”, com a roupagem do regime militar, caracterizado, dentre outros
aspectos, pelo preparo de especialistas destinados ao trabalho de planejamento da
educacéo (LIBANEO, 2005, p. 126).

Ai o Conselho disse: Bom Celina, vocé que esta mais livre, quem sabe vocé
vai representando o Conselho Estadual de Educacgao. Ai fui [...] quando eu
voltei de Porto Alegre, foi junto fazer o curso a Diretora da Educagdo da
Secretaria de Educacgao, e ela quando voltou ela disse: - Nao, eu vou pedir
para o Conselho te liberar para a Secretaria da Educagéo, porque agora
vocé pode elaborar os projetos. No Conselho, ela disse, vocé fica mais na
area de aprovar e de analisar. E la (na Secretaria) nds precisamos para
elaborar e vocé participou do curso. Entdo agora eu quero os técnicos que
foram, que participaram do curso, para trabalhar na Secretaria de
Educacgdo. [...] Dai fui para Secretaria, deixei o Conselho e fui para
Secretaria de Educacgéo onde fiquei até eu me aposentar. (Celina).

Relata que foi, como indicada do Conselho Estadual de Educagéo, fazer o
curso Planejamento Educacional promovido pela SUDESUL, em conjunto com
demais atores da Secretaria da Educacao e da FAED.E estando capacitada como
técnica da educagado, passou para a area de projetos educacionais junto a
Secretaria de Educagdo de Santa Catarina. E 1a elaborou projetos da “época da
repressao”’, e diz que permaneceu la “até eu me aposentar”. Providos de grande
aporte financeiro direcionado ao poder Executivo Federal, tais 6rgaos necessitavam
de pesquisas e projetos elaborados por quadros profissionais, de modo
descentralizado e atrelados aos principios dos organismos internacionais nas
diversas areas do pais. Cabe ressaltar que alguns destes sujeitos atuavam em
varias esferas burocraticas e instituicbes da area educacional e, por vezes, eram
encaminhados para a realizagcdo de cursos na Escola Superior de Guerra. Essa
estratégia conjugava a cooptacdo com uma formagao especifica, com intuito de
qualificacdo de pessoal de extrema confianca para a reproducdo, em territério
catarinense, dos idearios politico-educacionais do regime.

A entrevistada afirmou que vinham “uns recursos muito grandes para o
Estado”, o que verifico estar em consonancia com as determinagbes presentes no
relatério final “Sobre as Condicdes do Processo Educacional de Santa Catarina”
resultante do convénio PLAMEG-UDESC-CEPE, firmado em 1966, que definiu,

dentre outros aspectos, como prioridade a:
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[...] organizagdo de “um grupo de técnicos de alto nivel’ que, através da
“colaboragdo de organismos nacionais e internacionais”, elabore o
planejamento integral do processo educacional catarinense, “ajustando-o
aos planos globais de desenvolvimento do Estado” e determine as
modificagbes “estruturais e funcionais que se fazem necessarias na
maquina administrativa responsavel pelo controle e desenvolvimento da
educacdo. (AGUIAR, 2008 apud SANTA CATARINA, 1967, p. 152).

Nesta parte da escrita foram trazidas reflexdes perante as inter-relagdes de
multiplos status — tanto os atribuidos, quanto os adquiridos -, e papéis
desempenhados por estudantes da FAED e suas possiveis influéncias nos
movimentos estudantis, em especial aqueles que atuaram no DAOM. Também se
tratou sobre a aquisicdo de status especifico pelos expoentes do movimento
estudantil em especifico, ao evidenciar seus destinos sociais e profissionais,
marcados por relagcbes de interdependéncia com atores do cenario politico-
educacional catarinense. Como pedagogos recém-formados, foram iniciados nos
ritos da burocracia estatal e no desempenho de papéis de poder politico, recrutados
(as) pelos orgaos e instituicdes publicas da area educacional. Desta forma, atuar no
DAOM com posicionamento politico conivente com as politicas educacionais da
FAED e da ditadura a época, para além de servir como um espaco formativo, foi o
trampolim que impulsionou esses estudantes para dentro das engrenagens do

sistema, fazendo com que servissem de “ponta-de-lanca”.

3.3.2 Ensino Superior e Gestao Educacional

Com base nesta categoria interpreto as narrativas dos ex-estudantes quando
estes se referram ao tema “Ensino Superior’ e a “Gestdo Educacional”,
considerando a configuragdo do sistema educacional de nivel superior de Santa
Catarina. Em especial, ao caracterizarem aspectos politicos, sociais e pedagdgicos
que envolveram a Faculdade de Educacao de Santa Catarina e a Universidade para
o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina no periodo estudado.

Para tanto, essa analise se fundamentou nas formulagbes que elencam as
inter-relacbes da sociedade brasileira vigente a época e as suas instituicoes
escolares de nivel superior realizadas por Fernandes (1979), Valle (1996) e Aguiar
(2008). Busca-se problematizar o ensino superior brasileiro e particularidades deste

nivel de ensino no territdério catarinense, quanto a sua forma de organizagcao e
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gestdao educacional, com o cotejamento das entrevistas, do referencial tedrico
escolhido e com a interpretagcao da legislacdo educacional correspondente.

Ao se propor a (re)pensar, de modo critico, a realidade do ensino superior
catarinense e sua gestdo educacional na década de 1960, € preciso partir do
principio que as suas instituicbes de ensino ndo se autodeterminam, tampouco sao
autossuficientes. Sao fruto de um meio societario que as cria e estrutura seus meios
e fins, historicamente, e que calibra as necessidades a serem atendidas por elas
(FERNANDES, 1979). Assim, aos que buscam e lutam por compreender e
transformar a realidade da educagao no Brasil € dever ter em mente a “universidade
brasileira” a luz dos fatores, condigbes e influéncias das relagcdes humanas, onde a
instituicdo escolar ndo é isolada de seu meio social, mas fruto de uma realidade
histérico-social especifica: “Ela ndo surge, como o mundo em si e para si...”
(FERNANDES, 1979).

Ao adentrar na analise especifica da FAED/UDESC, é condizente
contextualiza-la na realidade histérico-social brasileira. Quanto a histéria do ensino
superior brasileiro e de suas instituicbes educacionais, € marcada por um conjunto
de condigdes historicas da colonizagdo em nosso pais — invasao de terra e saque,
violéncia aos povos originarios e apropriacdo e desprezo de seus saberes,
escravismo e racismo, catolicismo, latifindio de monocultura e dependéncia do
Exterior -, e de suas permanéncias mesmo apds 0 processo singular de
independéncia. Condi¢gbes objetivas que influenciaram a instituicdo do ensino
superior brasileiro, criado no contexto da mudancga da Corte portuguesa ao Brasil na
primeira metade do século XIX e de elevagcdo da colbénia a Reino Unido. As
instituicdes criadas adotaram o formato de faculdades isoladas ou “escolas
superiores”, com um projeto politico-pedagdgico advindo do empobrecimento do
modelo portugués — “atrasado” em comparagdo com outras nagdes europeias a
época-, e converteu a sobra deste, ao modelo brasileiro (FERNANDES, 1979, p.
177).

Ainda segundo Florestan Fernandes, este modelo de faculdades isoladas era
desprovido de fungdes culturais criadoras e cumpriu, dentre outras, as pretensbes
portuguesas, adotando seus principios pedagodgicos e culturais, servindo de elo de

“‘modernizagdo” e “progresso cultural” vinculado ao exterior, enraizando uma
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dependéncia cultural como parte das complexas teias que constituem o capitalismo
dependente e acarretaram o estado de subdesenvolvimento do Brasil.

Este formato se converteu em padr&o cultural e organizacional para as novas
instituicdes de ensino superior criadas no Brasil, sendo que o conceito e a ideia de
universidade surgiram - gradual e desigualmente - apods a revolugao liberal de 1930,
agregando as faculdades isoladas entre si, conglomerando-as e adotando o nome
de universidades. Dindmica educacional relacionada com as mudangas provenientes
do inicio do processo social de aumento da urbanizagcdo e da industrializagcado de
setores produtivos do pais, e que demandavam a formagao de pessoal qualificado
em nivel superior.

O padrao institucional presente na histéria do ensino superior brasileiro,
caracterizado pela criacao de “escolas superiores” ou faculdades isoladas, e criacao
de universidades pela conglomeragao destas unidades de ensino ja criadas, inter-
relacionado com a demanda e orientagdo de promogao de um determinado tipo de
crescimento econdémico, social e cultural, também foi adotado no Estado
catarinense, dadas as suas devidas particularidades espaciais e temporais. Como

descreveu Zenilda:

O Estado de Santa Catarina nao tinha universidade, tinha a Faculdade de
Direito que é a mais antiga, pelo propedéutico, depois de muitos anos foi
criada a Faculdade de Odontologia como unidade isolada e depois foi criada
a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras que foi o inicio da Universidade
Federal, mas bem mais tarde.[...] os nossos médicos vinham todos de fora,
nao tinhamos curso de Medicina aqui. (Zenilda).

Esta realidade educacional do ensino superior catarinense se modificou
acentuadamente no contexto dos anos 1960, justamente pelo fato de a escassez de
recursos humanos ser considerada, pela elite catarinense, um entrave para o
desenvolvimento do capitalismo dependente e associado no Estado. Cabe destacar
a influéncia da mudanca no papel do Estado em relagdo a economia realizada no
governo Juscelino Kubistchek (1956-1960), com a adog¢do dos principios de
“‘planejamento” e “desenvolvimento” norteando, por exemplo, o seu Plano de Metas
(AGUIAR, 2008, p. 231).

O bindmio “desenvolvimento” e “planejamento” foi incorporado na politica
estadual com maior vigor no governo de Celso Ramos (1961-1965), que também

desenvolveu seu Plano de Metas, o PLAMEG, como fruto dos apontamentos
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realizados no Seminario Sécio-Econdmico promovido pela Federagao das Industrias

do Estado de Santa Catarina dentre 1959-60, sob a presidéncia de Celso Ramos.

Nesse seminario, que serviu de base para a elaboracdo do Plano de Metas
do Governo (Plameg), foi identificado que faltava mao de obra qualificada
no Estado e que, no setor da educacgao, s6 existiam 275 mil matriculas em
idade escolar primaria em um universo de 500 mil criangas. Além disso, o
ensino médio dispunha de apenas 23 mil vagas e o superior, menos de mil.
(UDESC, 2015).

O setor educacional como um todo era deficitario, embora central para a formagao
dos recursos humanos necessarios para este projeto desenvolvimentista. E esteve norteado
pelo principio do planejamento educacional: “Comecgou-se exatamente no governo
Celso Ramos essa ideia de planejamento na administragdo e por extensdo na
educacao” (Jodo Aderson).

Diante de tais demandas e contextos foi criada a Faculdade de Educacgao de
Santa Catarina, seguindo o padrao organizacional histérico do ensino superior
brasileiro até entdo, no formato de uma faculdade isolada. Estava incumbida,
especialmente, com as finalidades de formacédo de professores, de técnicos em
educacdo e de desenvolvimento de pesquisas na area educacional para
fundamentar cientificamente as politicas publicas do Estado. Zenilda descreve este
processo e atribui responsabilidade e participacdo a um intelectual, o professor
Alcides de Abreu:

O governador Celso Ramos querendo implantar um processo de
desenvolvimento em Santa Catarina, ele entendia que tinha que partir da
educagédo e dai a ideia de se criar a Faculdade de Educacao, o professor
Alcides de Abreu foi o grande mentor de tudo isso, na base dessa
concepcao de FAED e de UDESC [...] (Zenilda).

Como lembrou Maria da Gracga, estudante da primeira turma, em 1964,
quando foi aprovada para ingressar no curso de Pedagogia, a FAED ainda era uma
faculdade isolada, sendo que, a UDESC viria a se constituir posteriormente, com a
aglomeracéao de demais faculdades:

Ela se transformou em universidade, porque ela ndo era universidade ainda,
era sO0 Faculdade de Educacdo do Estado de Santa Catarina [...]. Depois
que ela veio a ser constituir como universidade juntando com a Engenharia
la em Joinville e com a ESAG [...]. Depois € que comegou Lages com
Veterinaria, entdo o Estado ampliou, que foi uma riqueza esse Estado de

Santa Catarina ter um sistema estadual de ensino superior [...]. (Maria da
Graga).

Dessa forma, marcada com o principio desenvolvimentista em seu nome e

caracterizada pelo ideal privatista, em 1965 foi criada, pela Fundacdo Educacional
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de Santa Catarina, a Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa
Catarina (UDESC) (SANTA CATARINA, 1965). Como se observa na legislagao
educacional elaborada pela gestdo Celso Ramos, ator organico da oligarquia®
catarinense e entdo ex-presidente da FIESC, especificamente no que se trata da
UDESC, vemos no Decreto N. SE — 20-05-1965/2.802 que - “Dispde sbbre a
Fundacao Educacional de Santa Catarina, outorga-lhe o encargo de constituir a
Universidade Para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC), a
Faculdade de Agronomia de Lages, a Faculdade de Veterinaria e da outras
providéncias”, que o Estado abre mao de sua responsabilidade direta e exclusiva
para com 0 ensino superior publico, repassando-a a uma Fundacgao, tal como fez
com todo o sistema educacional publico catarinense e seu patriménio, como ja tinha
realizado com a promulgagédo da Lei 3.191 no ano de 1963.52 De acordo com o
primeiro Estatuto da UDESC, de 1965, publicado na integra no Diario Oficial de
Santa Catarina de 02/12/1965, a universidade constituiu-se com a aglomeracao de
trés categorias de instituicbes educacionais. As Integrantes eram a Faculdade de
Educacdo, a Faculdade de Engenharia de Joinville, a Escola Superior de
Administracdo e Geréncia, a Faculdade de Agronomia de Lages e a Faculdade de
Veterinaria de Lages. Mas a Faculdade de Veterinaria e a Faculdade de Agronomia
de Lages, sO sairam do papel, respectivamente, em 1973 e 1980; as Agregadas,
instituicbes superiores que viriam a fazer parte do conglomerado UDESC; e as
Complementares eram o Instituto Estadual de Educagdo, a Escola Normal de
Educacao Fisica e todos os estabelecimentos estaduais de ensino técnico de grau
médio industriais, comerciais e agricolas (SANTA CATARINA, 1965).

Ademais, para tratar especificamente de aspectos da gestdo educacional na

FAED e na UDESC, atentando ao papel dos estudantes e de seus 6érgéos

51 O termo oligarquia empregado aqui tem o sentido fundamentado por Bobbio, Matteucci e
Pasquino (1998, p. 835): “O poder supremo estda nas maos de um restrito grupo de pessoas
propensamente fechado, ligados entre si por vinculos de sangue, de interesse ou outros, e que
gozam de privilégios particulares, servindo-se de todos os meios que o poder pds ao seu alcance
para os conservar”.

62 Cabe afirmar que este modelo de Universidade — autoritaria e conservadora, sob regime
fundacional publico de direito privado, com cobranca de mensalidades, e sob influéncia e suprindo
interesses de outras nagdes e corporagdes — € a antitese e a resisténcia aos movimentos de reforma
universitaria realizados pelos movimentos estudantis no inicio da década de 1960, antes do golpe
civil-militar. Estes movimentos propunham um modelo de universidade democratica que suprisse as
demandas do povo brasileiro como instituicao central para o desenvolvimento de um pais auténomo e
independente. Tais reflexdes foram encabegadas pela UNE com a realizagdo dos Seminarios
Nacionais da Reforma Universitaria, que geraram importantes documentos, a Declaragdo da Bahia de
1961 e a Carta do Parana de 1962.
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representativos nessa estrutura institucional, se faz necessario compreendermos a
dindmica dos 6rgaos burocraticos que regiam a politica educacional no Estado, para,
entdo, demonstrar suas articulacbes com as instituicdbes educacionais estudadas.

De acordo com Valle (1996), a direcdo da politica educacional no Estado
perpassava pela dindmica de dois 6rgaos burocraticos, a Secretaria do Estado de
Educacdo e o Conselho Estadual da Educagao (CEE), influenciados pelas inter-
relagdes que mantinham com demais instituicdes publicas e privadas da sociedade,
que tinham seus representantes como membros do CEE:

O Conselho Estadual da Educacéo e a Secretaria do Estado de Educacéao
sdo organizagbes burocraticas integrantes do Sistema Estadual do Ensino
do Estado de Santa Catarina; ambas as instancias situam-se na cupula do
aparelho de Estado. O fato lhes confere, no ambito da educacgéo escolar, a
diregdo da politica educacional. Assim, a politica educacional do Estado
decorre, fundamentalmente, das relagbes que estas instituicdes mantém

entre si, e com as demais organizagdes da sociedade. (VALLE, 1996, p.
117).

Ainda segundo Valle (1996, p. 107-119), o Conselho Estadual de Educagéao
do Estado de Santa Catarina foi implantado, em 1962, como 6rgdo maximo de
deliberacéo da politica educacional no Estado. Segundo essa autora, foi atribuida a
condicao de instancia politico-deciséria ao CEE por toda a década de 1960, mas, em
decorréncia da Reforma Administrativa Estadual (1970), ele foi configurado como
uma instancia técnico-burocratica, que teve o planejamento como um dos seus
principios fundamentais.

Também a analise da legislagado educacional demonstra a aplicacdo do poder
decisorio e de influéncia politica do Conselho Estadual de Santa Catarina, quanto a
composi¢ao da recém criada Fundacado Educacional de Santa Catarina (FESC), bem
como em relagdo a participacdo da Secretaria de Educagdo. A FESC contava com
um Conselho Curador, um Conselho de Administragcdo e um Diretor Executivo,
sendo que o Conselho Curador era o préprio Conselho Estadual de Educacao, o
Conselho de Administragdo era composto por cinco pessoas indicadas pelo
Governador e o Diretor Executivo era o Secretario de Educacao.

A primeira vista pode até parecer que se trata de um arranjo de teias
burocraticas de composi¢gao “puramente publica”, com intuito de gerir o ente
fundacional, responsavel por tratar dos interesses e bens publicos referentes aos
assuntos educacionais em Santa Catarina. Porém, como demonstra Valle (1996, p.

133-64), o regime autoritario-burocratico constituiu “circulos de tomada de decisées”,
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caracterizados como espécies de “anéis burocraticos” que se inter-relacionam, que
constituem as ligagdes dos interesses de setores privilegiados da sociedade civil
com o estado, envolvendo e possibilitando pressées e negociagdes entre 0s
interesses privados e a propria administragao estatal

Quanto ao CEE, mergulhado em tais teias da organizagdo burocratica, ao
enrijecer o exercicio de poder caracterizado por principio técnico-burocratico, se
esforgcou em criar um carater institucional impessoal em seus tramites, o que tendia
a encobrir o verdadeiro particularismo das liga¢des institucionais dos conselheiros e
quais os interesses que estes estavam defendendo e representando, como
demonstrado, caso a caso, por Valle (VALLE, 1996).

A FAED também era uma instituicdo que representava um elo importante
neste arranjo de “anéis burocraticos” entrelacados, responsavel por formagao
especifica de quadros compostos por professores e técnicos em educacéo e, em
especial, pela elaboracao de pesquisa cientifica para fundamentagdo da politica
educacional. A faculdade dispunha do Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais
(CEPE), 6rgédo que realizou a primeira pesquisa na area educacional no Estado de
Santa Catarina, antes mesmo do inicio das aulas, ainda no ano de 1963. Sobre esse

aspecto relatou Zenilda, participante de tais estudos na época:
A pesquisa iniciou antes do ensino, em 63 de setembro a dezembro foi
realizou na Faculdade de Educagédo o primeiro projeto de pesquisa sobre
educagado em Santa Catarina, esse projeto foi levado ao Conselho Estadual
de Educagéo, foi aprovado pelo conselho na época, o Dr. Elpidio Barbosa
era o presidente do Conselho [...] e esta registrado a primeira pesquisa em
Santa Catarina referente a educacgéo foi realizada pelo CEPE da FAED por

essa equipe da qual eu tive, hoje eu vejo olhando para o passado, a honra
de ter participado. (Zenilda).

Este entrelagamento institucional, constituido por intelectuais de “elite”, atingiu
maior dindmica e efervescéncia pelo fato de o CEE e a FAED ocuparem o mesmo
prédio na Rua Saldanha Marinho, consolidando assim, as bases para o
planejamento educacional catarinense, como relatou Jodo Aderson. De acordo com
Aguiar (2008, p. 232-34), no segundo quinquénio da década de 1960 (1966-1971) a
politica educacional catarinense foi realizada com a utilizagdo da estratégia do
planejamento na organizacao e funcionamento do Sistema Estadual de Ensino. Fato
que resultou na elaboragdo de acordos entre o CEPE, a UDESC e o grupo do
PLAMEG, articulando-os, e inserindo a discussao e elaboragdo das politicas
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educacionais sob um viés global influenciada por organismos internacionais, ao

firmar acordos também com 6rgaos nacionais e estrangeiros, como vemos:
Para subsidiar a elaboracdo desse planejamento global da educagéo, o
estado de Santa Catarina, através da Secretaria da Educacéo, realizou dois
importantes convénios: o convénio entre o PLAMEG, a Universidade para o
Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC) e o Centro de
Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE) e o convénio Ministério da
Educacédo e Cultura (MEC), Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos
(INEP) e UNESCO. Os dois convénios tinham como objetivo criar as
condigdes necessarias para que o aparelho governamental pudesse tragar

as bases da politica educacional catarinense e o planejamento global de
suas agdes nessa area. (AGUIAR, 2008, p.232-33).

Tendo “planejamento educacional” e “desenvolvimento” como palavras de
ordem em seus discursos, e como um principio norteador de politicas, os “anéis
burocraticos” de Santa Catarina se entrelagcaram e amarraram em uma rede global
de instituigdes do mundo ocidental, tidas metaforicamente como os “anéis grossos” e
de “maior quilate”, que norteiam e subjugam os demais.

Observa-se, nas falas que seguem, que como fruto de tais acordos
multilaterais, organismos internacionais como a Organizagdo das Nag¢des Unidas
para a Educagédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Organizagdo das Nacodes
Unidas (ONU) e a Comissao Econémica Para a América Latina e o Caribe (CEPAL),
e especialmente a macica interferéncia norte-americana através da Organizagao dos
Estados Americanos (OEA) e da United States Agency for International Development
- Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID),
influenciaram e firmaram seus pés na FAED com suas cartilhas e seus técnicos e
assessores educacionais, se infiltrando no planejamento do setor educacional
catarinense, - como fizeram em toda a América Latina no contexto da Guerra Fria.
Assim, estipulando determinada estrutura, curriculo e papel para as instituicdes de
ensino superior, bem como para todo sistema educacional, como parte do padrao a
ser seguido por essas nagdes, um modelo de desenvolvimento dependente e de
modernizacdo econdmica conservadora, sobre o que Celina faz mengao, embora de

modo aparentemente acritico.

Porque a Faculdade de Educacgéao tinha um Centro de Pesquisa, [...] que foi
importantissimo no Estado, na época foi feita pesquisa em todo o Estado. O
governo Celso Ramos se preocupou muito com planejamento, o PLAMEG,
que justamente fazia todo o planejamento de governo do Estado, e na
Faculdade de Educagao funcionava o centro de pesquisa o CEPE. Nossa,
trouxe pesquisas importantissimas, e acho que foi ai que entrou a
UNESCO, e a parte do MEC-USAID. (Celina).
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Ao ser questionada a respeito da existéncia de articulacbes da FAED em nivel
nacional e internacional, tais apontamentos sdao complementados por Zenilda, entao
ex-estudante e integrante do CEPE, que respondeu de modo afirmativo e destacou a

presenca de “peritos educacionais” da UNESCO na FAED:

Pierre Furter foi um, ele era perito da UNESCO para a América Latina. Ele
esteve conosco na faculdade e fez uma palestra de abertura, o ano letivo
comegava com uma aula magna, e também Michel Debrun perito da
UNESCO. Esse Michel Debrun s6 uma coisa curiosa, ele me disse que
nunca morou mais de cinco anos em um pais, quando chegava quatro anos
€ meio ele conseguia remocgéao, ele conhecia todos os paises da Ameérica
Latina, estava no Brasil ha quatro anos e me disse que ja estava pensando
em ir para a Coldémbia. Olha que visdo que esse homem tinha do mundo, s6
trabalhando em instituicdes educacionais, e esteve na Faculdade de
Educacéo. (Zenilda).

Quanto a esta articulagdo internacional, Zenilda atribuiu centralidade ao papel
da Direcao da FAED, em especial a atuacdo do Diretor Geral Osvaldo Ferreira de
Melo (diretor entre 1963-64 e 1966-68), e considerou que, ao fazer um curso
internacional de formagdo da UNESCOQO®3, se inseriu na rede de relacionamentos
inter-pessoais destes “peritos educacionais”, facilitando assim o convite e a

presenca destes na FAED:

Ai é da esfera da Diregado da Faculdade. Acho que o diretor Oswaldo Melo
fez aquele curso da UNESCO no Chile e nessa oportunidade ele ganhou
um relacionamento muito grande com os peritos da UNESCO. O Michel
Debrun foi a convite dele, o Pierre Furter foi convite dele, facilitou a
presenca destes técnicos na Faculdade de Educagao, porque tudo € um
entrelagcamento... (Zenilda).

Os “peritos” estrangeiros nao estiveram somente de visita esporadica na
FAED, mas estavam em missdo de planejamento educacional no Brasil, como
resultado dos convénios MEC/UNESCO e PLAMEG-UDESC-CEPE, e atuaram no
assessoramento das pesquisas sobre a realidade educacional catarinense
realizadas pelo CEPE, de abril de 1966 a marco de 1968, cujo relatério final recebeu
o titulo “Sobre as Condi¢des do Processo Educacional de Santa Catarina” (AGUIAR,
2008, p. 233). Foi neste contexto e diante de tais influéncias de organismos
internacionais e condig¢des, ja na segunda metade da década de 60 e no governo de

Ivo Silveira, que o CEPE/FAED realizou um conjunto de pesquisas sobre a realidade

6 De acordo com o Curriculo Lattes de Osvaldo Ferreira de Melo, trata-se do curso de
especializacdo em Politica Publica realizado em 1967 pelo Instituto Latino-Americano de
Planejamento Econdmico para a América-Latina (ILPES), 6rgédo das Nag¢des Unidas (ONU) ligado a
Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL). Vale ressaltar que a UNESCO é
uma agéncia especializada da ONU.
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educacional catarinense e que, diante dos objetivos firmados convénio CEPE-
UDESC-PLAMEG, serviram para a fundamentagdo do planejamento educacional,
resultando, por fim, na elaboracdo do Plano Estadual de Educagcdo de Santa

Catarina®, como reflete Zenilda:

A faculdade elaborou todos projetos de pesquisa que embasaram e
fundamentaram o primeiro Plano Estadual de Educacgéo de Santa Catarina.
Esse plano foi executado e elaborado pela Faculdade de Educagao no inicio
do governo do Ivo Silveira e foi todo ele baseado, a parte de pesquisa para
fundamentar o planejamento nas pesquisas elaboradas pelo CEPE [...] na
época a Federal ndo colaborou, nem sei se realizava. (Zenilda).

Como bem lembrado por Celina, ao relatar sua experiéncia profissional apos
formada no curso de Pedagogia da FAED, “Naquela época ainda de repressédo, mas
havia uns projetos, os militares tinham uns projetos, tinha o tal do projeto MEC-
USAID”. Trata-se de uma interferéncia direta norte-americana na politica
educacional brasileira, que resultou em doze acordos entre 1964-1968.
Particularmente, Celina descreveu aspectos de como os acordos MEC-USAID foram
colocados em pratica na regido sul do Brasil, com a articulagédo e capacitagao de
membros dos 6rgaos burocraticos da cupula educacional, mediante a realizacdo do
curso de Planejamento Educacional, juntamente aos (as) integrantes da Secretaria
de Estado da Educacgado, do Conselho Estadual de Educacédo e da Faculdade de
Educacdo de Santa Catarina, para tornarem-se aptos e alinhados politica,
educacional e ideologicamente para a elaboracado desses projetos especificos, afim

da aplicacéo de tal montante de recursos financeiros:

MEC-USAID era um convénio que havia grande e vieram muitos recursos
para o Brasil e para Santa Catarina, eram muitos recursos. Na época havia

84Ha uma discussao sobre até que ponto as pesquisas realizadas pelo CEPE realmente foram
incorporadas, ou nao, na fundamentacdo do Plano Estadual da Educagdo de Santa Catarina. De
acordo com Aguiar (2008, p. 234) “... tais pesquisas parecem ter servido muito mais para justificar o
carater de cientificidade atribuido as mudangas realizadas em 1969 pelo Plano Estadual de Educagéao
e pela Lei do Sistema Estadual de Ensino de 1969 do que terem sido de fato uteis na orientagédo de
uma politica educacional que levasse em consideragéo as reais necessidades do povo catarinense.
Ao confrontarmos os resultados e posi¢cdes apontadas pelas pesquisas com as medidas adotadas no
Plano Estadual e regulamentadas pela Lei 4.394/69, pode-se verificar que a (n&o) relagcao entre eles
se devia, fundamentalmente, a necessidade de legitimar as medidas impostas a populagéo
catarinense. Tal afirmagado é possivel tendo em vista que o PEE propbs medidas as quais as
pesquisas ja haviam mostrado serem ineficazes na resolugdo daquilo que o préprio Plano, e o
governo catarinense, destacava como sendo um dos maiores problemas da escola catarinense — a
repeténcia e a evasao escolar. Apesar das pesquisas apontarem que tais problematicas tinham sua
origem em fatores que ultrapassavam o ambito escolar, a politica educacional implantada por meio do
PEE e da Lei do Sistema de Ensino de 1969 enfatizou a resolugdo dos problemas escolares em
fatores de ordem pedagdgica, como a adogdo de um novo programa de ensino, o treinamento de
professores, a adogédo de um novo sistema de avaliagao do rendimento escolar, este conhecido como
“Sistema de Avancgo Progressivo”.
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a Superintendéncia de Desenvolvimento do Sul, a Sudesul. A Sudesul
juntamente com o Governo Federal e tal resolveram criar cursos de
planejamento para técnicos da educagédo para poder, agora sim aplicar
esses recursos em projetos que interessassem para o desenvolvimento da
educagdo. Ai a Sudesul, nos trés estados, que abrange os trés estados do
sul criou, em Porto Alegre, um curso de Planejamento Educacional para
capacitar técnicos da educagado da Secretaria de Educagao, do Conselho
Estadual de Educagdo, e a propria Faculdade de Educagdo, para
justamente depois elaborar os projetos especificos desses recursos para
aplicacao desses recursos. (Celina).

De acordo com Florestan Fernandes, o programa mais importante e
ambicioso, proveniente das intervengdes canalizadas através dos organismos
internacionais no plano técnico, era justamente o que se relacionava com a difusao
de técnicas de planejamento e de programagéo educacionais (FERNANDES, 1979,
p. 187).Ainda de acordo com Fernandes (1979, p. 188-89), ao analisar o contexto
desses acordos internacionais na area educacional que o Brasil realizou na década
de 60, ndo se tratava de uma “revolugcédo pela Educacdo” na América Latina ou no
Brasil.

Mas especificamente, a constituicdo de condigbes para o arranco
econdmico e cultural, sob o desenvolvimento dependente. As influéncias
mencionadas podem provocar efeitos construtivos para as respectivas
sociedades nacionais (e para o Brasil, em particular). Todavia, elas ndo séo
exercidas e organizadas com esse objetivo. Fazem parte dos processos
desencadeados e controlados a partir de fora, que reorganizam o espacgo
econdmico, sociocultural e politico do mundo subcapitalista para o novo

estilo de dominacdo das nag¢des hegemodnicas e, principalmente, das
superpoténcias. (FERNANDES, 1979, p. 188).

Além disso, fica indicado que o ponto central nessa conjuntura de relagdes
desiguais e que articulam hierarquicamente as micro e macro politicas educacionais,
€ a condicdo da extrema debilidade da América Latina, a ponto de precisar e
depender de amplo suporte externo para realizar seus avangos educacionais,
aceitando e pleiteando constantes formas de “assisténcia” e de “colaboracao
técnico-financeira” que “...expdem os seus sistemas_de ensino e o renascimento do
ensino superior ao controle de forgcas centrifugas extras e antinacionais”
(FERNANDES, 1979, p. 188).

Por fim, defendo que os estudantes também representam um elo deste
arranjo de inter-relagdes na gestao educacional. A presencga estudantil, o “peso” e
validagao de sua opiniao no interior destas organizagdes burocraticas e instituicoes
escolares neste periodo autoritario, ou € nulo — como quando consideramos o

modelo de funcionamento da Secretaria do Estado de Educacdo, do Conselho
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Estadual de Educagdo e nos orgaos e agéncias internacionais -, ou trata-se de
participacdo estudanti em numero muito inferior que o das demais categorias,
indicada por um orgao oficial de representagdo enquadrado em legislagao disciplinar
especifica. Nesse caso, indico variagdes da condi¢cdo participativa do corpo
estudantil, que entendo pode ser de extrema desconsideragcdo, de mediagao ou
impedimento de participacdo por parte da forca legal do Estado autoritario,
sobretudo quando se considera o numero reduzido de representantes estudantis,
fazendo com que o peso de suas opinides nas deliberagdes institucionais seja
inferior que aquele dos demais membros. Diante de tais condigbes, muitas vezes,
para que se fagcam ouvir, as pressdes estudantis sdo feitas fora das estruturas
institucionais, com manifestacbes de rua, greves, boicote, pecga teatral,
acampamentos, criticas artisticas e literarias, comicios, panfletagens, luta armada,
dentre outras.

A seguir destaco alguns aspectos adicionais referentes a gestdo educacional
tratada no caso especifico deste estudo, considerando a FAED e a UDESC. A FAED
foi criada por meio da Lei n. 3.191 de 8 de maio de 1963 como um 6rgéo do Instituto
Estadual de Educacédo. Com o processo de criagao da UDESC, por aglomeragao de
instituicoes ja existentes em 1965, o organograma da gestdo na FAED modifica-se,
cessando a sua subordinagdo ao Instituto Estadual de Educacao “Dias Velho”,
sendo mantidos vinculos de colaboracédo técnica (SANTA CATARINA, 1965).

Observa-se que, com a criagdo da UDESC surgiram os demais 6rgaos
relacionados a gestdo educacional, como o Conselho Universitario e a Reitoria, sob
a subordinagcdo da Fundacado Educacional de Santa Catarina, tido como 6rgao
“‘mantenedor” da universidade e de todo sistema educacional publico catarinense.

Ao analisar o Estatuto da UDESC de 1965, vemos que é oficializado um
orgéo de representagdo estudantil de todos os estudantes da universidade, o
Diretorio Central dos Estudantes (DCE/UDESC). O DCE tinha o direito de indicar a
representacdo estudantil no Conselho universitario, ndo ultrapassando 1/5 do total
dos professores. Porém, esta pesquisa nao identificou registros da atuagdo do DCE
da UDESC, bem como nenhum entrevistado citou a sua existéncia na década de
1960. Quanto a esse aspecto, julgo que outras pesquisas se fazem necessarias,

mas suponho que suas primeiras gestdes ocorreram no inicio da década de 70.
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A administragao e gestao interna da FAED eram realizadas pela Congregacéao
e pelo Conselho Departamental, como 6érgaos deliberativos, e pela Diretoria da
Faculdade. A Congregacgéao era composta por todos os professores efetivos, por dois
representantes do CEPE e por representantes do corpo discente indicados pelo
DAOM, que correspondiam a % dos professores.

Como apontam Koch e Hommerding (2014, p. 241), a FAED, durante a
ditadura civil-militar, teve seu comando, direcbes e rumos, direta e indiretamente,
atrelados ao Poder Executivo do Estado, com tomadas de decisdes e respaldos
legais e normativos emanados do Conselho Estadual da Educagao. O processo de
escolha do(a) Diretor da FAED era indireto, ndo envolvia a totalidade da comunidade
escolar, e somente os membros da Congregagao votavam e constituiam uma lista
triplice (o resultado dos trés candidatos mais votados) — e enviavam para o
Conselho Curadores e ao Diretor Executivo da FESC, que poderiam referendar, ou
nao, o resultado. Ainda segundo as autoras, o processo de escolha indireta da
Direcao realizado em 1965 n&o contou com a participagao estudantil, nem sequer o
representante estudantil na Congregacao pode participar: “Na Ata da 312 Sessao
Ordinaria da Congregacao de 03 de dezembro de 1965, consta que foi feita a
votacao, entre os professores membros efetivos, para a lista triplice ser remetida ao
Conselho Curador da Fundacdo Educacional de Santa Catarina” (KOCH,
HOMMERDING, 2014, p. 241).

Este modelo autoritario de elei¢cao indireta da Direcdo da FAED e das demais
unidades de ensino da UDESC perdurou até o ano de 1985, contexto da transigao
da ditadura ao regime democratico, com o reconhecimento da UDESC pelo MEC®°.
Somente no ano de 1986 foi realizada a primeira eleigao direta na FAED, onde todos
os estudantes, professores e técnicos puderam participar, isto €, votar. Porém, nao
foi conquistada a democracia universitaria, pois ndo havia uma paridade nos votos
de cada categoria, mantendo-se a discriminagao entre cidadaos nascidos neste pais
e maiores de idade, ao empregar e computar pesos desiguais a cada voto, sendo:
peso de 3/5 para o corpo docente, 1/5 para o corpo discente e 1/5 para o corpo
técnico-administrativo. Tal esquema também foi utilizado a partir da primeira eleicao
direta para Reitor da UDESC, realizada somente em 1990.

% A UDESC funcionou por 20 anos sem o reconhecimento do MEC.
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Atualmente é empregado peso de 50% aos docentes, 25% aos estudantes e
25% aos técnico-administrativos para todas as eleicdes da UDESC. A meu ver, da-
se continuidade a uma gestao educacional antidemocratica, que persiste até os dias
de hoje, tal como um entulho da ditadura, e que acarreta consequéncias gravissimas
para a consolidacdo do regime democratico no pais, ao ndo fomentar a praxis
democratica nas instituicbes educacionais do Brasil.

Neste momento histérico, em que a democracia universitaria € desrespeitada
por completo, com seguidas nomeagdes de reitores que ndo venceram as elei¢des,
com ameaca de inser¢cao de “organizagdes sociais” em sua gestdo, privatizacao,
entrega de seu patrimdnio e propriedade intelectual, criminalizacdo dos movimentos
estudantis e docentes, cortes absurdos de recursos, censura e impedimento da livre
docéncia — como parte de uma espécie de Estado de excecdo que vivemos - se faz
necessario fermentar, novamente, profundos debates e movimentos para

avangarmos rumo a democratizagao da educagao e da sociedade brasileira.

3.3.3 FAED

Nessa secdo sdo analisados os trechos dos depoimentos dos ex-estudantes
que se referem especificamente a Faculdade de Educacdao de Santa Catarina
(FAED). Séo apreciadas as falas que abordam a vida no interior da escola, com
énfase nas memodrias sobre as relagdes dentre os atores sociais que compuseram o
cotidiano da instituicdo, permeadas pelos variados vinculos emocionais e afetivos
que construiram com a Faculdade.

Também sdo analisadas as percepgdes sobre algumas praticas pedagdgicas
do curso de Pedagogia, e as lembrancas e interpretagcbes sobre a formatura das
duas primeiras turmas da FAED.

Opto por tal abordagem analitica uma vez que foram tratados, no decorrer
deste trabalho, dos aspectos da criacdo e implantacdo da Faculdade — com
destaque ao contexto social e politico -, de elementos de seu Regimento e
normativas internas, do seu edificio e composicao espacial, da regido em que a
instituicdo escolar esta circunscrita, do regime politico vigente no periodo estudado,

da composicao e forma da gestdo escolar, do destino profissional de egressos, dos
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espacos institucionais de participagado estudantil e das atuagbes dos movimentos
estudantis do Diretorio Académico Oito de Maio (DAOM).

De acordo com Nosella e Buffa (2008), ao problematizarem “Por que
pesquisar Instituicbes Escolares?” - questdo de resposta nada facil -, ha uma
proposta metodoldgica de pesquisa sobre a Historia de Instituicbes Escolares,
denotando que, ao entrevistar ex-estudantes de uma escola, no momento em que
estes atores rememoram e relatam sobre as suas experiéncias pessoais e coletivas
na instituicdo escolar e com seus personagens, compreendendo-se como participes
do processo de escrita da historia desta instituicdo, reverberam emocdes diversas.
E nesse processo desencadeiam narrativas sobre os vinculos e sentimentos que
com ela mantiveram: “Um desdobramento do nivel emocional é o sentimento de
orgulho e de auto-estima de pertencer a uma instituicdo cuja histéria estd sendo
reconhecida” (NOSELLA; BUFFA, 2008, p. 22).

No transcorrer das entrevistas foram evocadas emocgdes variadas. O
sentimento de identificacdo dos ex-estudantes com a FAED, manifestando o
‘orgulho” de ser “faediana(o)” permaneceu por mais de cinquenta anos, e
transpareceu em alguns trechos das entrevistas. E detectado nesta fala de Carmem
Lucia, que apresenta seus vinculos e sentimentos pela FAED, destacando a
intimidade e pessoalidade nas relagcbes com os professores, em um espaco fisico

pequeno, € naquele momento ainda com poucos estudantes:
Sinto orgulho de ter estudado na FAED [...] Acho que a Faculdade de
Educacédo foi um ganho, e eu ndo tinha vontade nenhuma de fazer
Pedagogia na UFSC, porque ali era menor e mais intimo, o corpo docente
era mais junto com a gente. Na UFSC, os proprios conteudos comparando

com primas minhas que fizeram na UFSC eu gostava mais do nosso, a
preferéncia foi pela FAED mesmo [...] (Carmen Lucia).

Compartilhando de suas boas recordagdes do tempo em que era estudante
do curso de Pedagogia, complementa que a caracteristica do espaco fisico da
FAED, tida como um problema para a qualidade do curso e que constituiu uma
reivindicacdo historica da comunidade, implicou num modo de convivéncia muito
proxima entre os que ali frequentavam, pois era ‘juntinho”, todos se reconheciam, e

que por isso, era muito “‘gostoso”.

Ah era gostoso, ali dentro mesmo tinha um barzinho, um tipo de uma
lanchonetezinha dentro da Faculdade, era muito gostoso porque era muito
juntinho tudo ali, a gente ficava muito junto. Tinha a parte de secretaria e de
administragdo acho que era Cabussu o nome dele que era secretario, ele
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era um amor de pessoa, atendia a gente muito bem e tinha um outro mais
jovem que trabalhava com ele que eu ndo me lembro o nome dele [...] a
gente ficava muito ali dentro, sentava nas escadarias [...] (Carmen Lucia).

Celina também revelou percepg¢des agradaveis ao relembrar das suas
vivéncias na FAED, considerando a comunidade faediana quase que como uma
grande familia, ao afirmar ser um ambiente “meio familiar’, de muita “integracéo” e
“‘unido” de estudante e professor, sem se recordar de disputas. Sendo assim,
pondera que nos primeiros anos de funcionamento do curso de Pedagogia:

[...] o ambiente ali era um ambiente muito gostoso sabe, era um ambiente
bom assim, era meio familiar, havia uma integracao muito grande mesmo
com os préprios professores, porque era uma turma s, pouca gente, entdo

era um ambiente bom. [...] havia uma unido entre professor e aluno. Nao
havia disputa.

A sociabilidade harmoénica e “familiar” entre estudantes e professores na
FAED, quase paternal, relatada pelas entrevistadas, era conservada pelo trato
cordial do DAOM com os docentes e Diretores da “casa”. Este ambiente “‘gostoso” e

|"

de “agradavel” convivéncia diaria, para além de criar um bom inter-relacionamento,
sem embates ou “atrito”, firmou lagos de familiaridade, proximidade e intimidade,
capazes de estabelecer alto nivel de confianga politica entre docentes e gestores, -
que possuiam fortes vinculos com as esferas do poder governamental - e os (as)
expoentes do movimento estudantil, o que influenciou no destino profissional destes
egressos, como visto na categoria “Status e Papel”.

Nesse sentido, como também descreveu Jodao Aderson, presidente do DAOM
em 1965-66, “A nossa reivindicagcdo sempre funcionava bem, vocé nao tinha
cobranca [...] me ensinou a escutar, me ensinou a ter paciéncia que em
determinados ambientes vocé vai até onde pode, que vocé ndo tem como avangar o
sinal [...]".

Porém, a narrativa de Maria da Graga apresenta uma percepcao diferente a
respeito das relagdes sociais na FAED, ao relembrar que aquela “paz” no ambiente
institucional era calcada no seu silenciamento forgcado. Essas memdrias fizeram
emergir sentimentos de tristeza, revolta e magoa, ao relembrar, por exemplo, do
espectro politico da faculdade definindo como um “antro de direita”, com teias de
poder e vinculos com o regime.

O curso de Pedagogia foi avaliado de modo diverso quando consideradas as
praticas pedagodgicas e a formagao dos professores, por meio de depoimentos tais
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como: “Nosso professor de didatica nao tinha experiéncia de primario, [...] era
universitario, tinha grau la em Sao Paulo, e nés tinhamos a experiéncia” (Zenilda);
“Tinhamos um corpo docente para a época e para os padrdes de alto gabarito, tinha
a figura do professor titular e do assistente [...]” Jodo Aderson; “a parte relativa ao
estagio era dificil” (Celina); “os professores da Pedagogia tinham um perfil que néo
era de pedagogo [...]". Trago também aspectos das falas dos entrevistados quanto
aos conteudos curriculares que fundamentaram a formagao dos futuros professores
e técnicos em educacdo e as condicdes de estudo: “os autores eram todos
tradicionais e conservadores, a formacao da gente, se fosse pela universidade, era
uma formacgado toda positivista” (Maria da Graga); “tinhamos na biblioteca da
Faculdade um acervo limitado [...] os alunos ndo tinham muito dinheiro para comprar
livro préprio, entdo tinham que se valer de que? Da bibliografia que os professores
indicavam, e eles indicavam o que a biblioteca dispunha” (Zenilda); “a Faculdade me
trouxe um conteudo importante para meu trabalho” (Carmen Lucia); “eu lembro que
muitas vezes a gente tinha que ir na Biblioteca Publica, né, [...] porque tu ndo tinha
acesso aos livros, [...] porque a biblioteca da Faculdade ainda era pequena...”
(Celina). Além disso, alguns excertos estabelecem conexdo com aspectos
ideologicos: “Nos estudamos [...] todas disciplinas [...] S6 que o viés era [....] neutro.
[...] se é que pode haver neutralidade cientifica né, eram autores de direita, [...] Nem
pensar na palavra Marx, imagina! Isso dava prisdo, morte talvez, e o clima era
pesado” (Maria da Graga).

Os ex-estudantes também se referiram ao rito da formatura das duas
primeiras turmas de diplomados da Faculdade, e relembraram algumas
caracteristicas das ceriménias realizadas no Teatro Alvaro de Carvalho (TAC). Um
momento tdo esperado pelos estudantes e repleto de relevancia social foi,
certamente, a formatura da turma pioneira, que diplomou os primeiros 32 estudantes
formados pela FAED, e também pela recém-criada UDESC.

A solenidade da formatura da primeira turma, realizada no dia 2 de dezembro
de 1967 no TAC, teve como patrono o Senador Celso Ramos, ator politico
responsavel pela criacdo da FAED, e como paraninfo o professor Osvaldo Ferreira
de Melo, primeiro indicado para o cargo de Diretor da Faculdade. A formatura da
primeira turma de todo o complexo UDESC foi um momento de grande relevancia e

expectativa social, educacional, politica e econdmica, e contou com a presenca de
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varias autoridades locais, como o Governador Ivo Silveira, que “aplaudiu
entusiasmado a colagao de Grau” (ERN; LINS, 2014, p. 52).

No momento da formatura da segunda turma, em dezembro 1968, Celina era
presidente do DAOM e representava os estudantes na Congregacao: “Eu sei que no
final que estava na formatura, eu representava, inclusive o presidente do Diretorio
fazia parte do Conselho da Faculdade, o conselho dos professores e eu me lembro

que eu fazia essa ...” mas quando chegou a hora de os estudantes escolherem

quem seria o(a) orador(a) da turma, o escolhido foi Jodo Aderson Flores, “... na
formatura que casualmente eu fui o orador da turma [...] e foi chegando a formatura,
e quem vai ser o orador? O orador foi decidido que foi seria o0 Joao”, o ex-presidente
do DAOM na gestdo de 1965-66, demonstrando a lideranca e representatividade
que ele exerceu na FAED a época.

Jodo Aderson relembrou de ter ficado preocupado com a responsabilidade de
ser o orador da turma de 1968, pois “a formatura foi no Teatro Alvaro de Carvalho,
num negocio solene e vocé fica preocupado... (risos).” Por mais que ele tenha
tocado neste assunto, lembro que o discurso do orador da turma passava pela
censura da Diregao, pois apos escrito deveria ser enviado para o Diretor da FAED,
que analisaria se ndo havia alguma critica aos poderes da época, como foi afirmado
no depoimento do ex-estudante Gilberto Michels, constante em outra pesquisa que
referencio: “quando havia formatura aqui na faculdade, o orador tinha que escrever e
entregar o discurso para a dire¢do ver se nao tinha nada de ofensivo ao poder
dominante da época” (MALAQUIAS, apud AGUIAR, 2006, p. 232).

A dimenséao da relevancia social da formatura dessas(es) professoras(es) em
nivel superior para o Estado de Santa Catarina, da conquista deste diploma na
Faculdade de Educacao de Santa Catarina e deste rito cerimonial de colacdo de
Grau no TAC, pode ser constatada ao vermos a grande cobertura que a imprensa
local fez da formatura da segunda turma da FAED, em dezembro de 1968. O jornal
O Estado langou, na data de oito de dezembro daquele ano, um segundo caderno
especial que destacava os formandos nos cursos superiores em Santa Catarina. Eis
a manchete “O dia da vitdria final”, encabecando o texto que sauda a graduacéo e
enobrece o cerimonial: “Enfim a hora suprema de toda a vida estudantil: 0 momento

solene da colagdo de grau...”, posicionado ao lado de trés grandes fotos da
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formatura da FAED que estampam a capa deste caderno, com destaque para o

momento da imposicao do capelo (Fig.10).

Figura 10— Formanda do curso de Pedagogia da FAED, em 1968,
no momento da imposi¢cao do capelo

Fonte: Jornal “O Estado”, de 8 de dezembro 1968, 2° Caderno p. 1.

Al cobertura detalhada da formatura foi ilustrada pelo fotégrafo Paulo Dutra,

primeiro colaborador da coluna social de Zury Machado no jornal O Estado.

3.3.4 Movimento Estudantil

Realizo nesta secado as analises e interpretacdes de trechos das falas que
considero centrais na composi¢cao da categoria “movimento estudantil”, definida pela
elaboragéo tedrica que o define como um movimento de juventude composto por
estudantes no contexto historico da sociedade moderna (FORACCHI, 1972, p. 12-
14).

Além disso, cabe lembrar que os movimentos estudantis apresentam ampla
diversidade ideoldgica e formas de organizagdo no decorrer da histéria e nas
variadas localidades geograficas: abrangem desde grupos que apresentam uma

natureza mais informal, como a de uma organizagao autbnoma e independente,



157

sem vinculo com o Estado, com uma lideranga mais “informal”’, embora possam ter
principios especificos e/ou vinculos com organizagdes religiosas, culturais, politicas
e esportivas, mas também compreendendo associagcbes estudantis
institucionalizadas, que estdo vinculadas a organizagdo institucional de uma
instituicdo escolar ou ao proprio Estado, matizadas por aspectos de
representatividade oficial e legal, com uma composi¢cdo e “lideranga oficial”
legitimada por 6rgdos estatais (EISENSTADT, 1968).

Ao mobilizar e interpretar as narrativas que caracterizam as formas de
organizacao e atuagdes de estudantes no DAOM entre 1964-1968, evidenciando
suas finalidades politicas, sociais e culturais, busco colaborar para a construcao de
um mosaico plural multifacetado de posturas politicas e modos de atuagcdo no
cenario dos movimentos estudantis no Brasil na década de 60.

Cabe lembrar que apreendemos aspectos do perfil dos estudantes das
primeiras turmas do curso noturno de Pedagogia da FAED na categoria “status e
papel,” e notamos que alguns dos estudantes trabalhavam durante o dia e
estudavam a noite. Zenilda afirmou que tal condicdo de vida foi um dos motivos que
instigou os estudantes a criarem a sua entidade representativa, com o objetivo de
organizar atividades que favorecessem a existéncia de momentos coletivos, uma
possibilidade para que esses jovens se encontrassem para além das salas de aula,

que fomentassem a convivéncia estudantil e uma vida universitaria ativa na FAED:

Entdo os alunos se encontravam pouco, havia pouca oportunidade de se
encontrar. Foi um dos motivos que levou nos académicos a pensar em criar
um érgao associativo, tanto que a agdo fundamental nessa época nesse
inicio era o congracamento dos alunos, dos académicos, congragamento
[...]. (Zenilda).

A criacédo da entidade estudantil foi feita seguindo um caminho institucional,
ao passar pela instancia oficial de discussdo e deliberagdo no interior da FAED.
Entrou como pauta da Congregacdo da Faculdade através do processo n° 13/64
“Dispondo sob o Regimento do Diretério Académico como 6rgao representativo do
corpo discente”, e ficou sob relatoria do professor Alcides Abreu, apresentada na
sessao de julho de 1964 (LINS, 1999, p. 121). Eis um momento importante para a
organizacao coletiva estudantil - a criacdo das formas, principios e regramentos da
sua organizagdo — mas no qual nado foi possibilitado o exercicio de autonomia

estudantil, justamente no processo de construgdo de sua entidade representativa.
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Pois foi sob a tutela dos professores da Faculdade, compondo ampla maioria na
Congregacéao da FAED, que foi feita a apreciagao e aprovagao de um determinado
“‘espago” oficial e, ao discutirem sobre o Regimento deste 6rgdo representativo,
esforcaram-se para modelar e regrar o papel a ser desempenhado pela entidade
representativa dos estudantes junto a hierarquia daquela instituicdo escolar
universitaria.

No bojo do inicio da ditadura, apenas quatro meses apds o golpe civil-militar
de 1964, foi criado o Diretorio Académico Oito de Maio (DAOM), com uma
denominacdo que homenageia a aprovacao do Sistema Estadual de Ensino, criado
pela Lei n® 3.191 de 8 de maio de 1963, que em seu artigo 174 instituiu a Faculdade
de Educagédo. Deu-se origem a um orgao de representagdo estudantil carregado de
influéncias do seu contexto histérico, mas que seguiu algumas caracteristicas
essenciais de organizagao dos movimentos estudantis brasileiros, tais como exercer
o0 monopodlio institucional de representacdo, oficializado segundo o modelo dos
sindicatos, com uma organizagéo hierarquica vertical e com reconhecimento legal.
Seria, entdo, um orgao oficial da Faculdade presente em seu organograma, com
filiacdo “automatica” de todos os estudantes e com o estatuto reconhecido pela
Congregacao (ALBUQUERQUE, 1977).

Portanto, o DAOM se constituiu como um 6rgao de representagado estudantil
oficial na FAED, seguindo algumas formas e padrdes de organizagao discente que
foram criados no contexto nacionalista da década de 30, tal como o atrelamento da
organizacao estudantil a estrutura estatal. Porém ja presentou, poucos meses apos
0 golpe de 64, caracteristicas provenientes deste novo periodo autoritario que
modificou a estrutura da organizagao institucional do movimento estudantil brasileiro.

Problematizo o porqué de ter sido criado como 6rgdo representativo dos
estudantes um Diretério Académico e ndo um Centro Académico? Questiono a
escolha pela criacdo de um “Diretério” em uma Faculdade onde existia somente um
curso, o de Pedagogia, fato que, em tese, justificaria a criagdo de um Centro
Académico. Fundamentando tal problematizacdo, podemos tomar como exemplo as
formas historicas de organizagdo dos movimentos estudantis em Santa Catarina nas
Faculdades onde existia somente um unico curso superior, localizadas no centro de

Floriandpolis: na Faculdade de Direito existia o Centro Académico XI de Fevereiro
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(CAXIF), criado em 1932; e na Academia de Comércio de Santa Catarina, o Centro
Académico José Boiteux, com registros de existéncia desde 1944 (MORETTI, 1984).

Interrogo a criagdo de um Diretério Académico no més de julho de 1964, ao
invés de um “Centro” Académico, tendo no horizonte a ciéncia de que, por vias
legais, houve uma intervencao autoritaria nas entidades estudantis no final do ano
de 64, pela Lei n° 4464/64, conhecida como Lei Suplicy. Como ja debatido, em parte,
no decorrer desta pesquisa, esta Lei reformulou toda a organizagao institucional do
movimento estudantil brasileiro, substituindo, a revelia dos estudantes, a UNE pelo
Diretério Nacional dos Estudantes (DNE), as Unides Estaduais pelos Diretorios
Estaduais de Estudantes (DEEs), os Centros Académicos por Diretorios Académicos
(DAs) e criou o Diretorio Central dos Estudantes (DCE) nas instituicbes onde
existissem varios Diretorios Académicos, dentre outras providéncias.

A questao é que o texto inicial da Lei Suplicy, identificado como PLN 10/1964,
que ‘Dispde sobre os o6rgaos de representacdo dos estudantes, e da outras
providéncias”, chegou a Mesa Diretora do Congresso Nacional no dia 5 de outubro
de 1964 e foi transformado em norma juridica em 9 de novembro de 1964.%¢ Desta
forma, o 6rgdo de representacdo estudantii da FAED nao precisou sofrer uma
intervencao, mudar seu formato e nomenclatura apés a promulgacao da Lei Suplicy,
pois ele ja nasceu com o0 modelo organizacional previsto pela ditadura, antes mesmo
da promulgacéo legal dessa lei intervencionista.

Elenco, nesse sentido, a hipétese de que tal contexto admitiu influéncias
provenientes das inter-relagdes “de bastidores” e institucionais de professores e
gestores da FAED com a cupula educacional do Estado, do pais e com
organizagbes privadas no periodo pds-golpe, na busca de referéncias e critérios
para a criagdo do 6rgao oficial de representagédo estudantil na FAED. Tudo isso em
acordo com os principios do regime autoritario que surgia, e que influenciaram,
também, o Regimento da Faculdade recém criada.

Por meio das entrevistas realizadas, identifiquei que Maria da Graca foi uma
das estudantes indicadas para compor o grupo que elaborou o primeiro Regimento
da FAED, e traz seu ponto de vista a respeito desse processo. Vislumbra como eram
os posicionamentos ideoldgicos e principios pedagodgicos que permeavam este

momento:

% Informacdes sobre a tramitagdo deste processo estdo disponiveis no site eletronico do Congresso
Nacional:https://www.congressonacional.leg.br/materias/pesquisa/-/materia/107244
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[...] a Faculdade de Educagédo, é preciso abrir um parénteses, ela era a
expressao da politica de Santa Catarina, eu poderia dizer assim, que a
FAED era uma Faculdade de direita, entendeu? [...] primeiro o periodo
repressivo, segundo as pessoas que criaram a Faculdade de Educacéo, eu
por acaso acompanhei muito isso no comego [...] eu acompanhei e fui junto
com outro aluno indicada para elaborar o Regimento da escola [...] Mas era
assim uma coisa técnica, vocé nao podia fazer nada que levasse a qualquer
manifestacdo politica, era técnico. Os alunos barara barara era um
Regimento de uma escola totalmente positivista, [...] a gente ndo poderia
dizer nao [...] foram muitos sabados de tarde e domingos para fazer o
Regimento [...] tinha que fazer o Regimento para a Faculdade poder
funcionar. (Maria da Graga).

No ano de 1966 foi elaborado o primeiro “Regimento Interno da Faculdade de
Educacdo”, mais complexo do que o Regimento Provisério de 1963. Neste
momento, pds golpe de 1964, o corpo docente envolvido na elaboragdo deste
Regimento Interno se preocupou em regulamentar a organizagdo estudantil,
descrever seus limites, organizar a sua entidade, legislar sobre as atitudes e
condutas da juventude envolvida no movimento dos estudantes.

O Regimento Interno da Faculdade de Educacdo de 1966 determina e
oficializa a Entidade representativa dos (as) Estudantes: "Art. 87 - Como associagéo
oficial do corpo discente da Faculdade, sera instituido um Diretorio Académico”,
atribui suas fungdes no "Art. 87 item d) Organizar reunides e certames de carater
civico, social, cultural, cientifico, técnico, artistico, e desportivo, visando a
complementacdo e ao aprimoramento da formacéo do nivel superior”, e como copia
literal da Lei Suplicy determina proibi¢des quanto a atuagao politica no DAOM no
"Art. n°® 92- E vedada aos érgdos de representacdo estudantil qualquer acdo de
manifestacdo ou propaganda de carater politico partidario, bem como incitar,
promover ou apoiar a auséncia coletiva aos trabalhos escolares.”

Outro aspecto que demonstra o aspecto de oficialidade da organizagéo e o
monopodlio de representatividade do DAOM é percebido por meio de sua relagao
com o provimento de recursos advindos da Dire¢ao da FAED, pois contava com sua
parte no orcamento, e consequentemente, constava nas despesas da Faculdade. O
montante do repasse financeiro era significativo, e foi firmado no Regimento do
DAOM, também aprovado pela Congregacao, com a permissao da cobranca de uma
taxa em beneficio do Diretério, fixada em 25% do salario minimo vigente (LINS,
1999, p. 121).

Quando questionei aos ex-membros do DAOM se recebiam algum apoio

financeiro da FAED, Joao Aderson disse: “Nada! Se captou acbes vocé pagava o
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Xerox, os colegas que se subsidiavam”; Celina afirmou: “Nao. Provavelmente recebia
alguma taxa dos alunos [...] sabe que eu nao lembro como que funcionava [...]
sinceramente essa parte financeira assim eu nao lembro”. Por mais que afirmem que
nao recebiam verbas da Direcao da FAED, ou que ndo se recordam de como
funcionava o financiamento, ha registros no Livro Caixa do DAOM que comprovam o
recebimento constante de repasses financeiros vindos da Diregdao da Faculdade,
como consta em documento de 15 de junho de 1965: “Recebemos da Diregao da
Faculdade Estadual de Educacgdo, a importancia relativa a matricula dos alunos do
corrente ano = 57.900 cruzeiros (Livro Caixa do DAOM: 65/70, Série Histdrica,
Arquivo FAED).

Apos descrever o carater institucional do DAOM como espacgo oficial de
atuacado dos movimentos estudantis na FAED, passo para a analise das atuacdes e
posi¢des politico ideoldgicas das gestbes de 1964 a 1968, de acordo com o
referencial tedrico consultado.

A interpretacdo das atuagdes do DAOM é fundamentada nas elaboragdes
tedricas de Eisenstadt (1962) e de Foracchi (1972; 1977). Marialice Foracchi, em “A
juventude na sociedade moderna”, caracteriza 0 movimento estudantil como um dos
movimentos sociais da juventude da sociedade moderna, com variadas formas de
atuacao e niveis de radicalidade, e que, no plano universitario, é fruto da confluéncia
de trés fatores dissociaveis analiticamente, mas conjugados no plano social e
histérico (FORACCHI,1972, p. 74-77). Apresento, individualmente, cada fator
formulado por Foracchi e, em seguida, discuto as atuacdées do DAOM tendo-os por
base.

O primeiro fator diz respeito a problematica da juventude, entendida como
uma etapa da vida marcada pela necessidade de independéncia e autoexpressao,
passivel de revestir-se de formas extremadas de expressao social, dificuldade de
realizar escolhas e de aceitar os papéis sociais convencionais e modelos de vida
dos adultos, impulsionando uma reacéo e recusa a autoridade. Segundo a autora
referenciada, o ingresso no ensino superior e a participagdo na vida universitaria
significam uma situagdo social nova, na qual esta situagdo € agudizada e
(re)direcionada.

Partindo deste pressuposto, a problematica da juventude é presente na vida

dos estudantes que atuaram no DAOM de maneiras variadas, visto que os
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elementos que caracterizam a condi¢do de juventude sao relacionados ao aspecto
de transitoriedade que marcam a vida do individuo pés infancia e antes da adultez
plena. Nesse momento, o individuo ja se encontra pronto para assumir atributos e
exercer os papeéis de adulto, mas ainda ndo é reconhecido totalmente como tal.
Sendo que a aquisi¢ao do status de adulto pleno ocorre no periodo de transi¢ao da
familia de orientacéo para a familia de procriagao (EISENSTADT, 1962).

Por mais que Celina considerasse que o perfil estudantil era composto por
maioria de jovens, levando em consideracdo um dos elementos constituintes da
condicao historico-social de juventude, ou seja, a faixa etaria dos estudantes, ao
afirmar que “A faixa etaria era jovem, era vinte, eram mais ou menos todos da minha
idade na época, vinte, vinte e cinco anos pra menos”, as narrativas revelaram que
parte destes estudantes de vinte poucos anos n&o possuia mais o status de jovem,
pois ja tinham adquirido o status de adulto pleno. Eram casadas(os) e ja tinham
realizado a transicao para a constituicdo da sua familia de procriagdo no transcorrer
da formacdo em Pedagogia, como evidenciou Maria da Graga ao relatar que logo
casou e engravidou.

Uma condi¢cado do status de adulto, com desigual papel socialmente atribuido
as mulheres (esposa) e aos homens (marido)®’, que confere uma sobrecarga de
trabalho as mulheres (que constituiam 80% do corpo discente) no ambiente do lar e
na criagao dos filhos. Trago o argumento de Jodo Aderson: “Nés conviviamos com
colegas que quando voltavam para casa iam para o segundo turno, as mulheres
principalmente, dar conta da vida da familia, janta e com a casa estavam filhos”, que
também descreve sua condi¢cdo caracterizando a aquisicdo do status de adulto,
afirmando “Eu, por exemplo, naquela época, tava em fase de casamento, com filhos
de 1 ano 2 anos de idade, novas responsabilidades.”.

Embora a pesquisa ndo aborde a totalidade do corpo discente, desvela
aspectos de condi¢cbes objetivas de vida adulta de uma parcela estudantil, que
surgiram na totalidade das narrativas das(os) entrevistadas(os). Nas palavras de
Maria da Graca, eram entraves para a atuacdo no movimento estudantil: “era muito
dificil, a ndo ser claro, os meninos e as meninas que ja tinham mais tempo, nao
eram casados e nao tinham filhos”, como era o caso da ex-estudante Celina, que

ficou por duas vezes seguidas presidindo o DAOM.

57 Ressalto que tomo como referéncia de andlise uma constituicdo de familia tradicional composta
por relagéo heteroafetiva, mais frequente (ou predominante) no ambiente social da década de 1960.
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Partindo destas analises, considero que o DAOM fazia parte dos movimentos
estudantis que ndo eram construidos necessariamente por jovens. Era composto
majoritariamente por estudantes do ensino superior que ja tinham adquirido o status
de adulto, apresentando caracteristicas de atuacéo politica e organizagdo marcadas
por esta condigdo. De acordo com alguns excertos das entrevistas: “Todos adultos,
nao tinha ninguém com menos de 20 anos. E todos trabalhavam, a maioria em
educacéo” (Zenilda), “‘professores muito maduros ja tinham maturidade” (Celina), “a
maioria trabalhava” (Carmen Lucia). Assim, denotam-se aspectos de pluralidade
quanto a composigao dos movimentos estudantis da década de 1960.

Ao pesquisar o DAOM, ficou evidente um descompasso com a formulagao de
Foracchi quanto a problematica da juventude como um fator que se conjuga as
caracteristicas do movimento estudantil. A analise das narrativas desses estudantes
nao evidencia radicalizagdo e recusa em aceitar e desempenhar os papéis sociais
convencionais de modelos de vida dos adultos, tampouco expressa uma reagao a
autoridade, como demonstrado nas analises da categoria “status e papel”.

O segundo fator apontado € traduzido pela expressédo “a universidade em
crise institucional”. De acordo com Foracchi (1972), o processo de burocratizacédo da
funcao da universidade, de modo competitivo e individualista, acaba por atrofiar a
sua fungcao socializadora e de criatividade. Assim, a universidade nao apresenta
condigbes para criar um sentimento de identificagdo por parte dos jovens,
direcionando a identificacdo destes a vida universitaria e a socializacdo em meio a
comunidade estudantil. Os grupos estudantis se apresentam como espagos de
suplementacao das vocagdes artisticas, literarias e politicas, constituindo premissas
da socializagdo politica do jovem. Eles podem exercer pressdes e mediagdes no
interior das instituicdes de que participam, assumindo uma orientacdo “normativa”,
isto €, elencando pautas e problemas que podem ser superados no ambito
institucional. Podem, também, se mobilizar tendo em vista reivindicagdes que
ultrapassam os limites institucionais, constituindo pautas “valorativas”, direcionadas
a totalidade ou a especificidades do sistema, revestidas de conotagdes ideoldgicas,
com reverberagcdes de suas influéncias na ordem publica em que se inserem. A
autora evidencia que ndo se trata de uma conotacao tipoldgica estanque, pois,
tratando-se de movimentos estudantis, essas orientagdes constantemente se

complementam e se transformam, ndo sendo polariza¢des excludentes.
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Levamos em conta, também, essa formulagdo quanto aos aspectos da
“universidade em crise institucional” e possiveis resultantes desta situagdo como
propulsores das diversas atuacbes do movimento estudantil, o que entendemos
contribuir para a interpretagdo do objeto especifico deste estudo. Para tal,
permeamos a analise com elementos apresentados nas analises das categorias
“Ensino Superior e Gestao Educacional”’, “FAED” e “Regime Politico”, pois para
elencar objetivamente aspectos da “crise institucional” da FAED/UDESC e suas
reverberagdes nos modos de agir dos movimentos estudantis, € necessario
contextualizar esta instituicdo no espago e no tempo, bem como compreendé-la a
luz de condicbes e influéncias da sociedade de que faz parte.

Como ja descrito, trata-se de uma instituigdo de ensino superior formulada
para suprir os anseios e demandas da elite empresarial de Santa Catarina,
explicitados no Seminario Socioecondmico promovido pela Federagao das Industrias
de Santa Catarina (FIESC), com intuito de formar os recursos humanos necessarios
para o desenvolvimento do capitalismo no Estado, e que inicia seu funcionamento
justamente nos primérdios de uma ditadura. Regime autoritario esse que se esforgou
por imprimir instrumentalidade e burocratizagdo a vida académica, de acordo com
interesses extrauniversitarios, principalmente os provenientes do meio econémico.
Principalmente porque reprimiu e perseguiu as atividades politicas que os
estudantes desenvolviam. E ha quem, controversamente, ndo veja crise alguma
neste panoramal

Sao variaveis as percepgdes sobre as proporcbes desta crise em uma
Faculdade de Educacao criada nesse cenario € que foi compelida a seguir a risca
principios politico-educacionais concernentes. Nas palavras de Carmen Lducia, os
estudantes “eram muito pouco ouvidos”, e segundo Celina ha de atentar que “
tinha sido bem o ano que tinha sido dado o golpe, entdo a coisa era muito reprimida
[...] e a Faculdade de Educagao era recém criada, entdo estava dentro de uma
sistematica, e a gente nem percebia”.

Diante desta conjuntura institucional, estes estudantes-trabalhadores criaram
e levaram adianto o DAOM com intuito de que o 6rgao representativo propiciasse
espacos de sociabilidade na vida académica, vivéncias e relagbes coletivas, de
confraternizagdo. Como afirmou Zenilda, o objetivo maior do DAOM era o

congragamento.
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Sendo assim, constato que o DAOM foi, em seus primeiros anos de
funcionamento, uma entidade estudantil responsavel por organizar eventos na area
cultural e no campo social que fomentassem a convivéncia estudantil na FAED, sem
esbocgar qualquer tipo de atrito politico com os gestores da Faculdade ou com as
autoridades politicas. Exemplo marcante e emblematico € a realizagdo dos
coquetéis de confraternizacao.

Como se vé, também foi um espaco de socializagdo e formacéo politica com
viés conservador; ‘bem direitdo”, nas palavras de Maria da Gragca. Um Diretério
Académico que, de acordo com Celina, “hdo se manifestava”, “seguia as normas”,
“nao se rebelava” e estava “dentro dos parametros da ditadura™.

De acordo com Celina, o DAOM sé mobilizou os estudantes por
reivindicagbes que “eram ali dentro da FAED”, com uma atuagéo politica “fechada”
nas questdes internas da Faculdade, exercendo suas pressdes e mediagdes no
interior da instituicao de forma “pacifica e sem atrito”, sendo que “hunca chegou a
haver um clamor”. Sendo assim, com foco em pautas que poderiam ser resolvidas
no contexto interno da FAED — como a luta por um maior espaco fisico para a
Faculdade e pela criacdo do Colégio de Aplicagdao - o DAOM assumiu, na maior
parte dos casos, uma atuacao de orientagcdo normativa.

Percebi que a unica atuagao que ultrapassou os limites da FAED, onde p&de
se constituir uma orientacéo valorativa, ocorreu em 1965, quando os estudantes da
UFSC entraram em greve diante da ameaga do fechamento do Restaurante da
UCE®8. E os(as) estudantes da FAED optaram por “aderir a greve em solidariedade
aos estudantes da Universidade Federal”, de acordo com o relato do presidente do
DAOM em 1965, Jodo Aderson.

Nao menos significativo € o terceiro fator que conflui na caracterizacédo do
movimento estudantil: “... a vinculagdo mais imediata que une a universidade a
sociedade e que € a carreira profissional” (FORACCHI, 1972, p.76). Foracchi (1972,
p.76-77) descreve que, diante das possibilidades, coloca-se como um desafio
tensionador, de escolhas e recusas, ao ponto da carreira profissional ser uma
preocupagao central ao jovem. Sendo que nas areas de formacao, “mais
diretamente relacionadas com o avancgo da ciéncia e da tecnologia e que, por isso

mesmo, apresentam possibilidades quase imediatas de aproveitamento

%Em 1965 a UCE ja havia sofrido intervencao decorrente da Lei Suplicy e chamava-se DEE.
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ocupacional...”, geralmente as aspiragdes estudantis convergem na pauta da
qualidade da formacao profissional do curso, tendo como horizonte a sua adaptagao
as necessidades do mercado de trabalho. Ainda de acordo com a autora, nas areas
de formacao ligadas as humanidades, a critica realizada por melhorias na qualidade
da formagdo se soma ao aspecto das possibilidades ocupacionais serem mais
restritas e saturadas, por ndo serem socialmente validadas, ocasionando tensdes e
crises que podem ser radicalizadas no movimento estudantil, gerando fundamentos
criticos ao sistema como um todo (FORACCHI, 1972).

Em suma, a investigacdo sobre as atuagdes do DAOM, composto por
estudantes de um curso da area de humanidades, apresentou inter-relagbes quanto
aos horizontes da carreira profissional, alcangando a problematizacdo do destino
profissional daqueles que atuaram naquele 6rgdo, apresentada e analisada nas
mencodes a categoria “status e papel”’. Partindo de tais interpretagdes, considero que
as inter-relagdes entre a area de conhecimento do curso — seja “tecnolégica” ou
‘humana” —, o carater e a radicalidade da atuacdo de seus movimentos estudantis e
as “oportunidades” quanto a carreira profissional ndo devem ser empregados de
forma genérica, desconsiderando as particularidades da histéria da educagao e de
cada instituicdo escolar estudada. Ou seja, ha que se considerar a complexidade do
contexto histérico, suas dindmicas e transformacdes, atentando para o aspecto
educacional, econémico, social, politico e cultural da localidade da institui¢ao.

Acrescento que o mercado de trabalho nao estava saturado para os recém
formados nas areas de humanidades no Estado de Santa Catarina nos meados dos
anos 1960, pois havia poucos cursos superiores. As Universidades, criadas com a
juncdo das poucas Faculdades isoladas existentes, comegaram a se instalar na
capital e nas maiores cidades do Estado no decorrer nesta década, com uma
distribuicdo desigual pelas macrorregides, com acentuada diferenca entre litoral e
interior. Quanto a area educacional, a maioria das professoras nao tinha formagao
em nivel superior, e, desta forma, havia grande valorizacdo e demanda por

graduadas em Pedagogia, como descreve Zenilda Lins: “... o Estado de Santa
Catarina nao tinha nenhuma Universidade, nao tinha ensino superior, digo uma
Universidade estruturada. O Rio Grande do Sul tinha o Parana tinha os demais

tinham, mas Santa Catarina ndo tinha.”
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Quer dizer que aspectos relevantes da Histéria da Educagdo de Santa
Catarina devem ser levados em consideragdao ao se refletir sobre os fatores
relacionados a “carreira ocupacional” e suas implicagcbes nas formas de atuacao,
aos niveis de radicalidade e envolvimento, ao tensionamento e crises e ao
questionamento ao sistema como um todo — o que se entende como préprio dos
movimentos estudantis — tanto de “humanas” como de “tecnoldgicas” - na década de
1960, neste estado do Brasil.

Porém, mesmo com a valorizagdo destes graduados em Pedagogia, parece
que os estudantes em geral, aqui representados por aqueles do DAOM,
preocupavam-se com a carreira ocupacional poés formacdo em nivel superior.
Encontrei indicativos a respeito, principalmente para que o Estado modificasse o
plano de carreira do magistério, com intuito da valorizagdo da formacao académica,
instituindo legalmente a prioridade na escolha de vagas, bem como um acréscimo
no salario dos professores com formagao superior. Preocupagdes expressas por
Joao Aderson: “muitas reivindicagdes que vocé tinha era la fora com os planos de

carreira do magistério.”

Diante da escassa quantidade de pessoas que acessavam 0 nivel superior,
possuir o diploma de curso superior de Pedagogia proporcionou um horizonte em
aberto para novas possibilidades de empregos e melhorias de salarios aos que ja
atuavam no magistério catarinense, visto que o plano de carreira local passou a
atribuir maiores vencimentos aos diplomados, como refletiu Zenilda:

Oportunizou sim, todos tiveram a sua vida profissional melhorada, todos
tiveram outras oportunidades. [...] até porque houve uma mudanga no plano
de carreira de professores e 14 foi instituido um vencimento para quem tinha
curso superior, que antigamente nao existia, foi uma decorréncia. Todos
melhoraram, uma melhoria significativa, € unanimidade sobre isso.
(Zenilda).

Neste horizonte, especificamente para aqueles atuantes nos movimentos
estudantis, dependendo da carreira e pretensdo de trabalho, a condigdo era estar
diante de um sinal aberto ou fechado, que variaria conforme seus posicionamentos
politicos. Se, por um lado, o regime reprimiu e perseguiu estudantes que estiveram
na luta e resistindo as politicas ditatoriais, impondo dificuldades e restricbes para
que assumissem um cargo publico, por outro, incentivou e premiou estudantes que
estiveram alinhados e colaborando com as politicas vigentes, recrutando-os para

fazerem parte dos 6rgaos governamentais, como analisado na categoria “papel e
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status”. E como ficou indicado, a atuagdo do DAOM nas gestdes de 1964 a 1968 foi,

sobretudo, colaboracionista com o regime ditatorial.

3.3.5 Regime Politico

“Implantada a ditadura
A longa noite surgia.

“* = ”

Proibido a dizer “nao

Quem ousasse ela punia
Tanto aquele que ensinava
Quanto aquele que aprendia”

Medeiros Braga
Cordel ao Educador Paulo Freire, p. 1

Agora, com auxilio da categoria constituida “regime politico”, analiso a
atuacdo do DAOM entre 1964-1968, tendo em vista as percepgcbes dos
entrevistados em relagdo ao regime de governo vigente aquela época, considerando
que a entidade de representacdo estudantil da FAED ndo pode ser compreendida
independentemente da conjuntura politica e social. Além do mais, apresento e
interpreto um conjunto de expressdes utilizadas pelos ex-estudantes entrevistados,
ao abordarem aspectos relacionados aos modos de governar, bem como ao
tratarem de atores, praticas, instituigbes, sentimentos, ideologias, principios e
objetos a ele relacionados, atentando para as suas influéncias e reverberagdes no
movimento estudantil.

De acordo com Norberto Bobbio, Nicola Matteucci e Gianfranco Pasquino
(1998) em “Dicionario de politica”, se entende por “regime politico” a complexa
articulagao de instituigdes, e seus valores e praticas, que tratam de regrar a disputa
pelo poder e que também regulam o modo do exercicio deste. Trata-se, também, do
conjunto de normatizagdes, ritos e comportamentos assegurados para que este se
sustente, ordenando e estabelecendo as praticas e insercdes, ou exclusdes, dos
individuos da sociedade na luta politica, e especialmente, quanto ao processo de

escolha do grupo dirigente:

[...] o conjunto das instituigdes que regulam a luta pelo poder e o seu
exercicio, bem como a pratica dos valores que animam tais instituicbes. As
instituicbes constituem, por um lado, a estrutura organica do poder politico,
que escolhe a classe dirigente e atribui a cada um dos individuos
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empenhados na luta politica um papel peculiar. Por outro, s&o normas e
procedimentos que garantem a repeticdo constante de determinados
comportamentos e tornam assim possivel o desenvolvimento regular e
ordenado da luta pelo poder, do exercicio deste e das atividades sociais a
ele vinculadas. Naturalmente, a estrutura do regime, ou seja, o0 modo de
organizacgao e selecdo da classe dirigente, condiciona 0 modo de formagao
da vontade politica. (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 1081)

Em consonancia com esta definicdo, confronto as falas dos entrevistados,
buscando estabelecer correlagbes entre as suas percepgdes a respeito dos
principais elementos conceituais apresentados e que caracterizam e definem um
regime politico. As falas ndo abordaram especificamente todos os elementos que,
articulados, complexamente definem um regime politico. Porém, apresentam e
expressam denominacgdes, percepgoes e definicdes sobre o governo da época. A
principio discuto a denominagdo empregada para se referirem ao regime politico, as
nomenclaturas e expressoes utilizadas para narrar o processo de tomada de poder,
e as praticas e valores das instituicdes envolvidas na luta pelo poder politico e na
manutencao do regime.

Celina, ao versar sobre aspectos de sua atuagao politica enquanto estudante,
mas também no exercicio do papel de presidente do DAOM em 1967 e 1968 -,
relembrou que ha de se entender que bem no ano em que entraram para a
Faculdade de Educagao houve uma ruptura politica, que desencadeou na brusca
mudanga politica. O regime democratico vigente até entdo ‘tinha sido recém
abafado”, por vias violentas decorrentes de um “golpe”, e considerou que, em
seguida, se instaurou uma ‘ditadura” como regime politico. Declarou que havia o
Diretorio Académico como 6rgéo de representagao estudantil, mas alertou que nao
podemos esquecer do carater politico-ideolégico do regime politico, e que este
também utilizou as instituicdes educacionais para realizar intenso controle social e
repressao ...] tinha o Diretorio Académico sim, mas ndo esquecga que nds vivemos
numa época de ditadura, plena ditadura.” (Celina).

Carmen Lucia afirmou que o regime politico “nessa época era de ditadura” e
repleto de “turbuléncias” pelo pais, e relatou que essas aconteciam, as vezes na rua
em Floriandpolis, ao relembrar das participacbes de seu irmdo junto a Unido
Nacional de Estudantes e da repressao das instituicdes policiais, como a expressao
da “pratica dos valores que animam tais instituicdes” (BOBBIO; MATTEUCCI;
PASQUINO, 1998, p.1081), a entidade estudantil e aos estudantes que, assim como

ele, participavam e entravam no “meio da briga” e faziam a contestagao politica:
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Tenho um irmao que fazia Direito e participava da UNE, foi para o Rio e Sédo
Paulo, nesses encontros, e ele fugia da policia e essas coisas todas [...]
Mario Lange de Santiago® esse ai participava e entrava no meio da briga
[...] e meu irmdo mais velho que era da Medicina que salvava ele das
confusdes.” (Carmen Lucia).

Maria da Graga mobilizou varias expressdes no decorrer da entrevista, a
medida que tratava de assuntos diferentes, para denominar e caracterizar o regime
politico como uma “ditadura”. Utilizou expressées como “plena ditadura”, “tempo de
ditadura”, “periodo da ditadura”, “periodos ditatoriais” e também mobilizou o termo
“ditadura militar”, conceito mais especifico e relevante capaz de classificar de modo
mais preciso a tipologia de um regime ditatorial quanto ao “...tipo de origem ou de
recrutamento do pessoal politico de cupula e a distribuicdo interna do poder”
(BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 376).

Como se observa a seguir, Maria da Graga caracterizou de modo mais
abrangente o regime e apresentou, de acordo com sua percepgao e vivéncia, de
maneira multifacetada, “...0 conjunto das instituicdes que regulam a luta pelo poder
€ 0 seu exercicio, bem como a pratica dos valores que animam tais instituicdes.”
(BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 1081). Expds que se tratava de um
regime tao fechado”, que consolidou um longo “periodo repressivo”, onde a classe
dominante aparelhou diversas instituicbes para que operasse de feitio “repressor”
atingindo um alto nivel e metodologia de vigilancia e controle social de modo que
“era represséo total profissional mesmo”. Elencando que os “militares” eram atores
sociais que compunham as for¢gas do poder coercitivo que sustentavam o regime

|”

ditatorial, e destacou o “56° Distrito Naval” como instituigdo central do organograma
repressivo que atuava na jurisdicdo de Floriandpolis/Santa Catarina, e que ficava
sediado muito proximo da FAED. De acordo com Zenilda o 5° Distrito Naval era
extremamente vizinho.

Logo apds o golpe, a Junta Militar iniciou a “Operagéo Limpeza”, executada
pelo Exército, Marinha, Aeronautica e Policia Militar. Em Santa Catarina, os

representantes dessas instituicdes tinham como sede a Base Naval de Florianopolis,

%De acordo com a obra “Juristas e Ditadura: Uma histéria politica da Faculdade de Direito da UFSC
durante a ditadura militar (1964-1968)” de Rodrigo Alessandro Sartoti, Mario Lange Santiago foi
secretario-geral em 1964 e presidente em 1967 do Centro Académico XllI de Fevereiro (CAXIF) do
curso de Direito da UFSC. Atuou como defensor do regime democratico e diante da promulgacao da
Lei Suplicy mobilizou os estudantes do curso e foi um dos que assinou a nota do CAXIF publicada no
Jornal O Estado no dia 10 de novembro de 1964, onde repudiavam extingdo da UNE e das demais
entidades estudantis. Como constam nos documentos referenciados, era um dos diversos estudantes
catarinenses vigiados pelo Servigo Nacional de Informagdes.
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nas proximidades da FAED, onde se localizava também a sede da Comissao Geral
de Investigagdes. As pessoas presas eram conduzidas para o 5° Distrito Naval para
serem interrogadas e depois levadas ao Quartel da Policia Militar ou para a
Penitenciaria (SILVA, 2019). De acordo com Silva: “O Comando das investigacdes
ficava no 5° Distrito Naval, porque a autoridade militar de maior posto na época era o
contra-almirante Murilo Vasco do Valle Silva” (SILVA, 2019, p. 83).

Maria da Graga descreveu também a capacidade de penetragao e influéncia
do regime ditatorial e de sua ideologia nas instituigdes centrais da sociedade, bem
como nos espagos de sociabilidade, com intuito de impedir o florescimento do
processo de formacao e participacao critica da juventude. Refletindo sobre essa
capacidade de insergdo na familia, em instituicbes escolares, nas ruas, na igreja e
na (des)organizagao dos partidos politicos: “Em casa no dava, na rua ndo dava, na
Faculdade ndo dava, a igreja até tinha as Comissbdes Pastorais da Terra, mas eu
também nao era muito chegada na igreja. (siléncio) Partido politico inexistente,
estavamos s6 no bipartidarismo...”. Caracteristicas que, de acordo com as tipologias
expostas ao tratar do conceito “ditadura”, enquadram este regime como uma
ditadura autoritaria (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 375).

Zenilda refletiu sobre a correlagao direta da educagao com as variagdes do
contexto politico e seu “conceito”, ao afirmar que “...a educacdo ndao é uma coisa
isolada num contexto politico, ela reflete a relacdo politica do pais. Ela muda, ela
altera, mas ela reflete de certa forma o conceito politico...”. De acordo com seu
ponto de vista sobre o regime politico a época e perante o processo de mudanca de
regime ocorrido em 1964, ndo houve um golpe de estado, tratou-se de uma
revolucdo”. Titula o regime empregando o conceito de ‘“revolugdo”, “surgiu a
revolugcado de 64”, como igualmente se esforcaram por fazer os setores das forgas
armadas que derrubaram o presidente Jodo Goulart, como por exemplo, quando
baixaram o Ato Institucional n°® 1 em 9 de abril de 1964, - demonstrando a face
ditatorial do regime que surgira, concentrando o poder no Executivo, suspendendo
direitos, cassando mandatos politicos, entre outras violacdes dos direitos humanos,

como vemaos:

A NACAO - E indispensavel fixar o conceito do movimento civil e militar que
acaba de abrir ao Brasil uma nova perspectiva sobre o seu futuro. O que
houve e continuara a haver neste momento, ndo sé no espirito e no
comportamento das classes armadas, como na opinido publica nacional, é
uma auténtica revolugéo. (BRASIL, 1964).
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Referiu-se também a alguns atores politicos relevantes do cenario
catarinense e nacional, e afirmou que havia no periodo ‘um ambiente pacifico no
Estado” e que “ndo tinha oposigcdo” gragas ao comportamento “diplomata” do
governador de Santa Catarina “Doutor Ivo Silveira”, que por sinal, “deu todo apoio na
FAED”:

Em 64 surgiu a revolucao de 64, Presidente Castelo e Governador Doutor
Ivo Silveira, foi um Governador daquele que nao quer brigar com ninguém,
por exemplo, ele criou um ambiente pacifico no Estado, até nao tinha
oposicao para ver como ele era diplomata, ele deu todo apoio na FAED [...].
(Zenilda).

Foi neste contexto que oposicao politica foi obstruida e suprimida, a ditadura
proibiu o pluripartidarismo e a oposicado foi reduzida a um simulacro. lvo Silveira
tinha sido eleito como governador de Santa Catarina em 3 de outubro de 1965 pelo
Partido Social Democratico (PSD), com Francisco Dall’lgna do Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB) como vice-governador, derrotando Antonio Carlos Konder Reis
candidato da Unido Democratica Nacional (UDN). Acontece que apenas trés
semanas depois, em 27 de outubro, o presidente Castelo Branco baixou o Ato
Institucional n°® 2, um grave recrudescimento do regime antidemocratico, que
autorizou que o Poder Executivo legisle mediante decretos-lei, aparelhe instituicoes
judiciarias e destrua o sistema pluripartidario brasileiro vigente criando, de cima para
baixo, somente dois partidos politicos, a Alianga Renovadora Nacional (ARENA) e o
Movimento Democratico Brasileiro (MDB) (BRASIL, 1965).

Diante deste contexto nada pacifico, Ivo Silveira teve que por em pratica toda
sua “simpatia popular’, e principalmente, seu conhecimento dos meandros da
politica catarinense acumulado com o exercicio de diversos cargos eletivos desde o
final da década de 1940, para ser capaz de construir consenso com seus
adversarios historicos da UDN, agora juntos compondo a ARENA, diante da extingéao
dos partidos politicos existentes pelo Poder Executivo e o autodenominado
“Comando Supremo da Revolugao” (sic) (PEREIRA, 1998; RAUPP, 2009).7°

70 Importante ser lembrado que a ditadura ndo tolerou a presenga do vice-governador Francisco
Dall’lgna eleito pelo Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) no cargo, e cassou seu mandato. O cargo de
vice foi ocupado por Jorge Konder Bornhausen, apods longas negociagbes entre a elite catarinense
que necessitou inclusive de uma alteragcdo na Constituicao Estadual para alcangar éxito, pois Jorge
ainda nao tinha 35 anos, um pré-requisito para ser vice-governador do Estado de Santa Catarina.
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Jodo Aderson, quando ocorreu o que denominou de “golpe”, era estudante no
Nucleo de Preparacao de Oficiais da Reserva (NPOR) do 63° Batalh&do de Infantaria
(BI), no Estreito em Florianopolis. Desta forma, vivenciou a dindmica interna de uma
das instituigdes que atuaram no processo de derrubada, em Santa Catarina, do
regime democratico presidido por Jodo Goulart e na sustentagdo do regime
ditatorial.

Jodo relata os momentos de tens&o ocorridos no més margo de 1964 em
Floriandpolis, ressaltando a atuagdo dos militares no 63° Bl apdés o movimento
realizado pela Associacdao dos Marinheiros e Fuzileiros Navais do Brasil (AMFNB)
conhecido como a Revolta dos Marinheiros ocorrido no dia 25 de margo.”":

Paradoxalmente eu fiz o Exército, eu fiz o curso de Oficiais da Reserva e no
dia que houve a Revolta dos Marinheiros a passeata la eu estava aqui no
Batalh&o no 63 Bl [...] ndo sei se felizmente ou infelizmente por causa do
movimento do Brizola o Batalh&o foi lacrado porque eles sairam para ir para
fronteira para fechar a passagem do Brizola para ca. E nés como éramos
alunos em formagéo nao éramos considerados prontos e fomos mandados

para casa. (risos) Vocés estao dispensados! Fomos mandados embora e
uma semana depois tinha se consagrado o golpe. (Jodo Aderson).

“Consagrado o golpe”, o 63° Batalhdo de Infantaria foi uma das diversas
instituicbes utilizadas como local de investigagdo, aprisionamento e interrogatério
dos presos politicos em Santa Catarina, como contou Jodo, que viu amigos que
participavam do movimento estudantil presos naquelas dependéncias, como no caso
de um membro da Sociedade Oratodria Estreitense:

Tenho amigos daquela época que foram presos la no Batalhdo. Um amigo
meu Pedro Bertolino que ja faleceu foi preso la. Porque era do movimento
estudantil e 1&a no Estreito tinha uma sociedade chamada Sociedade
Oratodria Estreitense, [...] e ele foi preso por causa desse movimento [...] e

eu estava la no Exército quando ele (siléncio) porque vocé ta ali e fica
sabendo. (Jo&do Aderson).

Diante da apresentagao de variadas percepgdes a respeito do regime politico,
cabe reafirmar que tais caracteristicas o definem como uma ditadura autoritaria, um

regime antidemocratico, especificamente uma ditadura civil-militar, que embora

L A AMFNB, entidade considerada ilegal, comemorava o aniversario de dois anos da entidade no e
reuniu dois mil marinheiros e fuzileiros no Sindicato dos Metalurgicos do Rio de Janeiro. Liderados
pelo “Cabo Anselmo” declararam apoio as reformas de base propostas por Jodo Goulart e
reivindicavam por melhorias de vida e ampliagdo dos direitos dos marinheiros e fuzileiros navais, tais
como, o direito de votar e ser votado, acabar com qualquer barreira para o matrimdnio e direito de ir e
vir sem necessariamente estar trajando a farda (MEDINA, 2009). O maior conflito ocorreu quando o
Ministro da Marinha Silvio Mota emitiu ordem de prisdo aos principais lideres do movimento, que em
seguida, foram anistiados por Goulart. Tal situagdo acirrou muito as relagdes com o alto Comando
das Forgas Armadas, e agravou ainda mais a crise na area militar.
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tentasse se apresentar como “temporaria”, perdurou por longos anos até a conquista
da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BOBBIO; MATTEUCI;
PASQUINO, 1998, p. 369). Mas questiono, ainda, se aquele regime mantém
continuidades até os dias atuais.

Entendo, sim, como uma das continuidades desse regime ditatorial, as
instituicdes publicas, bem como os lugares de memoria que carregam em sua
denominagdo o nome de militares atuantes nas diversas esferas de poder da
ditadura, constituindo-se como referéncias historicas de cunho saudosista ao regime
politico ditatorial a toda sociedade circunscrita, homenageando, continuamente, esse
periodo e seus atores expoentes. Uma politica publica de memdria deliberada
conscientemente, com intuito de construcdo de uma narrativa histérica especifica,
que mantém brechas para o desapreco a democracia e para a aceitagao do retorno
de um regime politico autoritario similar.

Um dos exemplos de tal politica de memodria em Santa Catarina é visto na
denominagéao de duas instituicdes escolares publicas com o nome de Jaldyr Bhering
Faustino da Silva, um representante do regime ditatorial no setor educacional
catarinense abordado neste trabalho. Trata-se do Centro de Educacao Profissional
Professor Jaldyr Bhering Faustino da Silva, no municipio de Agua Doce e da Escola
de Educacao Basica Professor Jaldyr Bhering Faustino da Silva, no municipio de
Sao Miguel do Oeste, esta ultima que, por sinal, funcionara a partir de 2021 sob o
regime educacional do “novo modelo” civico-militar.

As influéncias da conjuntura repressiva do regime ditatorial no setor
educacional catarinense e, em especial, nas atuagdes do DAOM, nas condigdes de
convivéncia e de estudo na FAED, transparecem constantemente e de modo
controverso durante as entrevistas.

Foram varias as declaragdes sobre o que sentiam diante das caracteristicas
do regime, sendo que esse aspecto influenciou as suas atuagdes nos movimentos
estudantis em Floriandpolis, especificamente no DAOM: “E o movimento estudantil
na época estava iniciando com muito cuidado e muita perseguigdo na politica,
imagina, e eu tinha muito medo [...] era uma coisa impressionante o medo da

repressao” (Maria da Graga).
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Celina, descrevendo sua experiéncia como presidente do DAOM, afirmou que
os movimentos estudantis eram “reprimidos” e, por causa, disso nao fizeram

“grandes movimentos estudantis”:

[...] ndo havia grandes movimentos estudantis, porque era bem (siléncio)
Vocé tem que lembrar que nés estamos em sessenta e seis, foi logo apds o
movimento de sessenta e quatro, estdvamos em pleno regime de ditadura e
havia muita repressdo e os estudantes os movimentos estudantis eram
muito visados [...] (Celina).

Quanto a esse tema, julgo necessario referenciar estudos como o de Braghini
e Cameski (2015), por exemplo, que contam sobre os movimentos estudantis “de
direita” que aprovavam a conducgao politica do governo militar apés o golpe de 1964,
os autodenominados estudantes “democraticos”, que de maneiras diversificadas
faziam oposicdo aos seus pares etarios de esquerda, considerados “comunistas’.
Trata-se de entidades estudantis que se mostraram atuantes no trabalho de
materializacdo do regime politico instituido, com um dinamismo diferenciado das
grandes manifestacdes de rua, expondo um tipo de manifestagcdo pouco examinada
pela historiografia. Manifestavam-se politicamente em espacgos privados, no interior
das faculdades, saldes, reunides fechadas, em instancias reconhecidas pelo
governo vigente, e eram considerados modelos “exemplares” de jovens pela
imprensa educacional, com destaque para a Revista de Editora do Brasil S/A

(EBSA), um parceiro do governo instituido com o golpe, além da grande imprensa:

As manifestagdes juvenis eram variadas, esses grupos nao eram poucos e
atuavam ou depreciando pessoas da mesma idade, ou como
representantes passivos da boa sociedade. Aumentaram o coro do
descontentamento pela instabilidade politica que parecia transparecer das
passeatas, gerando o medo que justificava a guarda militar da sociedade.
(BRAGHINI; CAMESKI, 2015, p. 958).

Celina “botou para fora” o que sentia naquele momento, e justificou que o
DAOM nao mantinha articulagbes e ‘integragdo” com outras entidades estudantis

por causa da ‘repressao™

[...] na época eu lembro que a gente tinha medo inclusive, era tudo muito,
muito (siléncio) mas nao se tinha, ou se tinha contato, isso que vocé falou
de integracdo com outros Diretérios e tal, ndo, ndo se tinha. [...] era
repressdo, né. Por isso que eu digo, eu ndo lembro de nés termos
integragdo com outros Diretérios, eu ndo lembro. (Celina)

Questionei aos ex-estudantes se sentiram tal vigilancia, se sofreram
diretamente com a repressdo do regime ditatorial ou se o regime influenciou no

processo educacional na FAED. Joao Aderson, relembrando da articulagao da greve
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contra o fechamento do R.U. da UCE, respondeu que a repressao ‘“tinha bracos” e,
muitas vezes, o prejudicado poderia ser alguém da sua familia, € que o
posicionamento politico era um critério avaliado constantemente na sociedade da
época:

Explicitamente nao, [...] eu notei assim, que vocé vé que esses movimentos
tém bracos e tem as mesmas pessoas que disseram assim veladamente
“olha meu o que que vocé estais fazendo” [...] explicitamente eu n&o sei [...]
eu aprendi que o unico medo que eu tenho é de ter medo, mas vocé tem
receio né, vocé tem um compromisso com filho, na época quando era noivo
sabia que ia ter filhos, vocé tem irmaos, e que as vezes geralmente isso ndo
bate em ti mas bate (siléncio) e tem gente que fecha a porta para ti e nao,
(siléncio) tu és avaliado por cinco itens e esse item aqui né? (Joao).

Ja Maria da Gracga afirmou que o regime influenciou diretamente no ambiente
educacional catarinense, e que a FAED era uma instituigdo constantemente vigiada
pelos militares, que se faziam presentes no patio e impediam a livre convivéncia na
Faculdade. Lembrou, inclusive, de um dramatico episddio de vigilancia num
momento em que, gravida, precisou ir ao banheiro.

E relembrou que nos arredores da FAED havia, por vezes, uma barreira
militar, como parte da estratégia de seguranga do 5° Distrito Naval, que obrigava que
os estudantes se identificassem antes de passarem por uma corrente que
atravessava a Rua Saldanha Marinho. Depois disso, eram autorizados a entrar no

prédio da Faculdade:

Para entrar na Faculdade de Educacao e para passar para o correio havia
uma corrente, sabe nessa escadinha que a gente sobe para ir para a
FAED? Entdo a corrente era aqui, na Saldanha Marinho, pegava a escada e
ia até o muro da Saldanha Marinho, dessa rua que vem la de cima e desce
até o correio. Ali tinha essa corrente, ali que nés tinhamos que parar para
poder entrar na Faculdade [...] os militares estavam todos ali, porque ai
eles estavam cuidando do 5° Distrito Naval [...] (Maria da Gracga)

Observei que por mais que algumas ex- estudantes afirmassem que ‘“vamos
dizer assim, uma vigilancia, nunca senti” (Zenilda), ou “‘Nao, eu particularmente nao
posso dizer, inclusive ja me foi feita muitas vezes essa pergunta, eu ndo posso dizer
que eu me senti vigiada” (Celina), citaram que o regime ditatorial-militar fez uma
mudanca curricular no curso de Pedagogia e inseriu um militar no corpo docente da
FAED, o professor Jaldyr, personagem sobre o qual ndo levantaram suspeitas, mas
que revelei se tratar de um informante do Servigo Nacional de Informacoes.

Por mais que considerassem que o professor Jaldyr era “uma pessoa muito
tranquila, nem aparentava ser militar” (Celina), e que “como professor eu gostava

muito dele” (Celina) ou julgasse que “ele imprimia aquele sentimento de brasilidade,
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que eu acho que era bom” (Zenilda), e que ndo nunca “me senti vigiada” (Celina),
Jaldyr Bhering Faustino da Silva era um intelectual-militar de alta patente que, para
além de embutir a visdo de realidade brasileira de acordo com os interesses da
classe dominante e dos militares aos estudantes, fazia constante vigilancia
ideoldgica na FAED, conforme mostra o documento do SNI “INFORMACAO N°
548/16/AC/76 - INFILTRACAO COMUNISTA - SETOR EDUCACIONAL -
UNIVERSIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DO ESTADO DE SANTA
CATARINA - UDESC - LUIZ HENRIQUE MENDES DE CAMPOS".

Com a criacdo da disciplina de Educacao Moral e Civica, que no ensino
superior foi realizada sob a forma de Estudos dos Problemas Brasileiros, e que na
FAED so6 era ministrada “por militares ou alguém que fosse indicada por militares”,
alguém de extrema confianga do regime, apds uma investigacdo pessoal e o “de
acordo” do SNI. Assim, o viés ideoldgico do regime se fez presente na composi¢cao
curricular do curso de Pedagogia, e também pessoalmente com “seus corpos e
olhos” presentes na dindmica interna da Faculdade (AGUIAR, 2006). Esta autora, ao

abordar o processo de criagdo do curso de Pedagogia da FAED afirma:

[...] fica evidente o controle que o regime militar procurou ter sobre os
conhecimentos a serem ministrados nas escolas e faculdades, seja criando
disciplinas especificas que tinham por objetivo levar aos alunos a versao
(militar) sobre os acontecimentos da realidade brasileira, seja “cuidando” da
formacado dos professores responsaveis pela docéncia nessas disciplinas,
seja controlando alguma rotina institucional. (AGUIAR, 2006, p. 232).

Friso aqui que Jaldyr Bhering desempenhou tal fungdo, nado somente na
FAED, mas no ambito do sistema de ensino catarinense, quando atuou como
Secretario da Educacéo e Cultura do Estado de Santa Catarina dentre 1969-1971,
periodo apos o Al-5, momento em que o MEC esteve sob diregdo do Coronel Jarbas
Passarinho. Nota-se tal atuagao, por exemplo, no registro da investigacdo sobre a
distribuicdo de panfletos dentre o0 movimento secundarista de Santa Catarina
presente na “INFORMACAO N° 05/SNI/NAFL/69”, onde consta que Jaldyr participou
ativamente da investigagcdo e comunicou-se com todos os Inspetores Escolares
proibindo a entrada dos estudantes nos estabelecimentos de ensino, mesmo
tratando-se de um movimento de cunho conservador.

Jodao Aderson e Maria da Graca também demonstraram aspectos da inter-
relagdo entre o regime politico e a educagdo, ao narrarem passagens de suas

atividades docentes poés-formados, demarcando a constante vigilancia e repressao
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que vivenciaram no interior de instituicbes escolares da capital catarinense. Joao
relata aspectos do sistema de vigilancia no SENAC: “[...] consegui um emprego no
SENAC por um tempo bom, mas tinha um inconveniente, vocé dava aula com um
microfone ligado no teto, a qualquer momento a Orientadora Pedagogica poderia
estar escutando a sua aula, como eu estava preparado nunca teve mistério [...]".
(Jodo Aderson).

E Maria da Graca relata a existéncia do mesmo esquema de vigilancia no
Instituto Estadual de Educagédo, onde também atuou apds formada, ficando nitido o

nivel de inser¢cao da censura e repressao nas salas de aula de Santa Catarina:

E no Instituto de Educacdo também muito dificil a comunicacdo nesse
periodo da ditadura a gente ndo conseguia fazer nada. E era assim:
existiam os Inspetores de corredores e salas, e eles ficavam escutando
nossas aulas, aula de matematica. Tinha um circuito interno de microfones,
eles tinham na sala de Diregdo uma equipe que ficava escutando os
professores darem a aula, isso era na ditadura. Foi muito complicado, muito
duro, nés éramos chamados as vezes, era repressao total profissional
mesmo. (Maria da Graga).

Ao refletir sobre as atuagdes dos estudantes no Diretério Académico Oito de
Maio, e de outros representados por eles, a época, - apresentadas no decorrer deste
trabalho e analisadas nas categorias “movimento estudantil”, “status e papel’ e
‘regime politico” — no contexto do regime ditatorial, que de variadas formas
influenciou no ambiente institucional da FAED e seus arredores, bem como penetrou
seus principios politico-pedagogicos no curriculo, considero ser necessario também
problematizar o siléncio destes estudantes, confrontando as vozes que se calaram
diante de tal regime politico repressor.

Esta abordagem tem como referencial tedrico a obra “O estado autoritario em
Santa Catarina e a pedagogia do siléncio (1964-1979)” de Aurea Oliveira Silva, que
investiga a ditadura em Santa Catarina e suas praticas de coergdo e censura,
considerando-as como atos educativos, partes de um processo educacional

realizado

pelo préprio processo de construgdo de um determinado modelo
econdmico, politico e social [...] também forjada pelo Estado através de
seus aparelhos repressivos (como as Forgas Armadas e o Poder Judiciario)
e por suas estruturas ideolégicas (como a Igreja, a Escola, a Imprensa, os
Sindicatos e outros). (SILVA, 2019, p. 54).

Um processo educativo que a autora denomina de Pedagogia do Siléncio,

elaborado com a participacdo de diversas instituicdes sociais do regime, que pode
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resultar no medo e na alienagdo, ao mobilizar os principios de disciplina e a
obediéncia de modo coercitivo: “...disciplinando, amedrontando com seus
mecanismos de guerra psicologica, criando o panico e o terror, alienando e isolando,
censurando, exilando e, consequentemente, gerando o siléncio” (SILVA, 2019, p. 54-
55).

Um siléncio produzido por condigdes historicas especificas. O golpe civil-

militar de 64 e a instauragéo de um regime ditatorial, de acordo com Aurea Silva:

. reforgou o siléncio na sociedade brasileira que se manifestou nos
grupos sociais de varias formas:

1) O siléncio que coopera, que concorda com a opressao.

2) O siléncio produzido pelo medo. A fuga, o se “adequar” as regras do
jogo, mesmo nao concordando com elas. “Nao me comprometa”, “eu ndo
sou culpado”.

3) O siléncio alienante, a cortina, o barulho do fetiche de palavras vazias.
O Brasil lindo, “Pra frente Brasil do meu coragéo”. O siléncio que educa para
calar. A censura que foi interiorizada. A verdade que foi negada. O
desconhecimento da histéria. A fuga para outras formas de vivéncias.

4) O siléncio que busca resistir.” (SILVA, 2019, p. 57).

Também analiso, fundamentado em tal referencial, as falas de alguns
entrevistados que abordaram a tematica do siléncio, da censura e dos cuidados que
tinham ao falar e se expressar em publico, na FAED ou em outras instituicbes e
espacgos naquele periodo.

Maria da Graga afirma que pessoalmente ‘foi um momento muito dificil” e de
‘muita tensdo”, que teve que se “‘manter calada” e esconder sua ‘verdadeira
ideologia” por temer represalias que poderiam ser desde a reprovacdo em uma
disciplina, a expulsao do curso ou até mesmo ser presa. Um “siléncio produzido pelo
medo [...] o se adequar as regras do jogo, mesmo ndo concordando com elas”
(SILVA, 1998, p. 57) pois “em nome de uma dificuldade financeira enorme” e de
seus ‘trés filhos”, realizava uma introspecg¢ao, abafava os seus pensamentos e se
calava, em meio a uma maioria de colegas que, ao que parece, professavam uma
ideologia diferente dela. Um siléncio permeado pelo sentimento de culpa e

peniténcia, ao refletir “porque eu nao falei” se “muitos colegas falavam”.

[...] a maior parte ndo professando a mesma ideologia que eu, e muitas
vezes eu tive que me manter calada para poder passar na disciplina,
esconder as vezes a minha verdadeira ideologia porque sabia que eu era
obrigada a ter aquele curso e aquele titulo entende? Em nome de trés filhos
que eu ja tinha, em nome de uma dificuldade financeira enorme, meu pai
tinha morrido. E muitas vezes eu me batia nas costas, mas como? Porque
ndo arrebentou aquela pessoa, mas 0 momento ndo permitia, se eu fosse
presa ou falasse eu n&o poderia fazer o curso, entdo foi um momento muito
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dificil, pessoalmente falando, de ter que abafar por conta da represséo. E as
vezes me sentia meio culpada, porque eu néo falei? (Maria da Gracga).

Castro (2018), ao pesquisar as atuagbes dos movimentos estudantis da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, aborda as acgdes repressivas do regime
aos estudantes combativos que, diante das praticas de terrorismo de Estado,
tiveram de atuar com intensa prudéncia, e lidar com a mistura dos sentimentos de
revolta e medo:

“Participar do ME tornou-se algo arriscado. [...] militantes foram mortos em
sigilo, apos passar por sessdes de tortura que visavam a obtencdo de
informagdes sobre as «células terroristas de esquerda”. A tortura era um
assunto delicado em meio aos grupos de oposigao ao regime. Pensando no
ME, em que participavam jovens estudantes e, até mesmo, adolescentes,
os cuidados que os sujeitos precisavam lidar envolviam gerir sentimentos

como o medo e a inquietude em meio ao cerco repressivo.” (CASTRO,
2018, p.81-82).

”

Maria da Graca continua a refletir sobre os impactos do “momento repressor
em seus sentimentos, diante do que considerou ser uma espécie de ‘lavagem
cerebral”, uma “prisdo do pensamento”, como ja havia enfatizado:

[...] vocé sempre achava que estava fazendo alguma coisa errada, vocé
tava trabalhando 60 horas por semana, e nao, eu fiz alguma coisa errada,
percebe? Recebendo uma miséria de salério, fiz alguma coisa errada. Mas
0 momento era repressor e era para vocé se sentir assim mesmo, era para
acabar com a cabeca de todo mundo, entende? Entédo a lavagem cerebral
que falam nao é sé lavagem cerebral para quem foi para a prisdo, a
lavagem cerebral se deu para quem tava na prisdo fora dos muros da

prisdo, que era a prisdo do pensamento, que as vezes é pior. (Maria da
Graga).

Ja Carmen Lucia autoavaliou sua participacdo no DAOM como nao sendo
muito “ativa”, e que, na verdade, era “‘um pouco alienada” naquele regime de “plena
ditadura”, que vivia a sua vida sem se envolver muito com o movimento estudantil,
representando uma forma de siléncio alienante que busca “A fuga para outras
formas de vivéncias” (SILVA, 1998, p 57).

Celina, que ocupava a presidéncia do DAOM em 68, ao ser questionada se
havia em 68 estudantes na FAED que ndo pensavam de maneira contestatoria,

1k

afirmou nao saber, “mas que se pensavam” “ndo manifestavam” por saberem que
era proibido: “Eu nao sei se eles nao pensavam de forma tao contestatoria, mas se
pensavam, eles nao manifestavam, ndo manifestavam porque sabiam que nao

podiam manifestar [...] (Celina). Ela também nao recorda das manifestagbes do
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movimento estudantil que ocorreram em Floriandpolis em 68, afirmando que “[...]
era tudo muito camuflado, porque havia muito medo, isso havia.”

Celina versou especificamente a respeito do posicionamento politico do
DAOM, e declarou que aquelas gestdes nao criticavam o regime politico, explicando
que o Diretério, naquele periodo, estava enquadrado dentro dos “parametros da
ditadura”, bem como seguindo as suas “normas”™ “As gestdes estavam dentro dos
parametros da ditadura, [...] acho que eles seguiam as normas da época da ditadura
[...] n&o se rebelavam.”

De acordo com estas afirmagdes, e com o conjunto de fontes analisadas
neste trabalho, considero que o siléncio expresso pelo DAOM pode ser
caracterizado, as vezes, como o “... siléncio alienante [...] O Brasil ta lindo, “Pra
frente Brasil do meu coragédo”. O siléncio que educa para calar. [...] A fuga para
outras formas de vivéncias.”, e outras tantas vezes, como o siléncio
colaboracionista, aquele “... siléncio que coopera, que concorda com a opressao”
(SILVA, 2019, p. 57).

O regime conseguiu enquadrar as praticas do DAOM entre os anos 1964-68.
Imprimiu a pedagogia do siléncio de tal forma que os estudantes que ocuparam o
orgéo de representacado estudantil, bem como os demais espacos institucionais de
representacdo discente na FAED, mantiveram-se dentro de seus “parametros” e
suas normas, mantendo o siléncio. Atuaram de maneira “pacifica”, ordeira,
preservando os ‘bons costumes”, respeitando as tradicbes, obedecendo aos limites
impostos e a hierarquia social e institucional, sem levantar a voz, sem expressar
sequer uma minima contestag¢ao ou rebeldia.

Uma entidade estudanti que nasceu junto do regime militar, com o
anteprojeto contrario ao que as entidades estudantis tinham sido outrora, em um
passado recente, como no inicio dos anos 1960. Resultados do golpe, do
silenciamento forgado dos estudantes, como frutos da intervengado e extingao legal
das entidades estudantis histéricas, surgiram “novos” 6rgaos representativos como o
DAOM.

O que vemos, na pratica, € uma entidade estudantil que expressou, e pode
simbolizar, o “padrao ideal” de movimento estudantil imposto pelo grupo dominante
do regime ditatorial. E sem que tal imposicao fosse contestada, atuou restritamente

conforme as leis disciplinares que o regime politico determinava, obedecendo-as,
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promovendo somente atividades de carater civico, cultural, social e desportivo

desprovidas de resisténcia ou luta politica contraria a ditadura.

3.3.6 Historicidade

Na composigao da categoria “historicidade” sdo mobilizadas as expressodes
em que os ex-estudantes abordam aspectos das relagdes entre memoaria e histéria,
tudo isso em meio ao processo de construcdo de suas narrativas sobre as atuacoes
do movimento estudantil no passado, bem como em relacdo as suas maneiras de
estabelecer referenciais temporais e espaciais.

Recordemos que ha um conflito entre os conceitos de memadria e a historia,
visto que, segundo Nora (1993, p. 9), a memdria € viva e trazida a tona por pessoas
no tempo presente, de maneira mediada e passivel de manipulagbes inerentes a
interesses pessoais e sociais, atravessada dialeticamente, pela lembranca e o
esquecimento, enquanto a histéria € o processo critico inacabado e continuo de

reelaborag&o daquilo que ja passou:

Memdéria é vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
estd em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacgdes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagdes. A historia € a reconstrugdo sempre problematica e
incompleta do que nao existe mais.

A essencialidade viva da memoria, e, portanto, sua cambialidade, se
manifesta intrinsecamente ao ato de rememorar, e este se vincula, continuamente,
com as diversas influéncias advindas das condicbes mutaveis de espacgo e tempo.
Tais condigdes permeiam sensivelmente as reflexdes do individuo ou de um grupo
social, no exato instante em que se estd em busca das lembrancas, e, por
conseguinte, na elaboragdo da narrativa. Lembrando de elementos da estratégia
metodoldgica desenvolvida, pondero que ao reverberar as memoarias relacionadas a
um conjunto de acontecimentos passados ha mais de cinquenta anos, o fato de
estar presente no interior das dependéncias da FAED sensibilizou alguns
entrevistados, aflorou diversos sentimentos e, pode-se dizer que colaborou na
emergéncia de suas lembrancgas.

Podemos vislumbrar aspectos desta condicdo espacial favoravel ao processo

complexo de lembrar-se de um passado distante na fala de Zenilda. Logo no inicio
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de nossa conversa, ao olhar ao seu redor no interior do prédio do Departamento de
Pesquisas (DAPE), 6rgao de pesquisas vinculado a FAED, o qual ela foi Diretora por
anos, iniciando sua narrativa: “... € um prazer estar com vocé aqui recordando meu
passar pela Faculdade de Educacao e pela UDESC e podendo de alguma forma,
por mais modesta que seja, contribuir para o seu trabalho de pesquisa.”

Jodo Aderson, ao sentar-se no banco do hall da FAED, e relembrar sua
atuacdo como presidente do DAOM, considerou que estava comecgando ali uma
“sessao de rememorizacao”, que estava “na sessao de reminiscéncias”, como que
realizando um esforgo progressivo em sua consciéncia individual, permeada pelas
influéncias sociais, remontando da imagem, vaga e incompleta, lembrada do
passado a sua narrativa mediada no campo das ideias: “Uma sessdo de
rememoriza¢ao, aqui neste hall nesse piso térreo [...] nds estamos aqui na sessao
de reminiscéncias [...] e rememorar também o objeto da sua pesquisa, as nossas
andangas como académico e como presidente do Diretério Académico Oito de
Maio.”

Os depoentes realizaram incursdes pelos limiares do esquecimento e da
lembranga, ao desbravarem memorias até entdo adormecidas. Por vezes se
defrontaram com os niveis do esquecimento: “‘Eu ndo lembro”, “Muito vagamente,
mas acho que lembro [...] nossa se a T. estivesse aqui ela tem uma memoria de
elefante” (Carmen Lucia), “Eu n&do lembro, acho que nés fomos a primeira gestao,
nao te posso afirmar assim porque com a passagem de cinco décadas ...” (Jodo
Aderson), “se ndo me falhe a memoéria” (Jodo Aderson), “ndo me lembro mais”
(Celina). E noutros instantes conseguiram acessar suas lembrangas com nitidez: “E
eu lembro como se fosse hoje...” (Jodo), “A lembranga mais marcante que eu tenho
do Diretério é...” (Zenilda), “Me lembro muito bem...” (Celina), “...isso & dificil de
esquecer” (Maria da Graga).

Visto que o0s ex-estudantes se tornaram qualificados professores,
pesquisadores e administradores envolvidos no campo educacional, algumas
realizaram reflexdes e conexdes que permeiam as relagdes e confrontos entre a
memoria e a historia.

No delinear de nossa conversa, Maria da Graga conceituou o que
compreende por Historia, destacando o seu carater publico e impessoal, e sua

funcdo social, bem como refletiu sobre o ato de narrar sua participacao historica e
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sobre a importdncia de contar as suas memorias para colaborar com a
(re)construgcdo de narrativas sobre a FAED e seus movimentos estudantis. E
valorizou o processo e o desenvolvimento desta pesquisa histérica como um todo,
para além do resultado final, como sendo importante para o pesquisador, almejando
a realizacao de reflexdes criticas sobre a Histéria da Educacao de Santa Catarina, e

da UDESC em especial:

Eu sei o que é histéria, vocé ndo pode esconder, ela é publica, ndo é do
meu dominio. Eu sou um pouco resistente de falar porque eu tenho que
falar sobre mim e eu ndo gosto, mas com esse dialogo eu vejo o quanto que
€ importante, né? Porque afinal eu fui sujeito dessa histéria, e assim, espero
que vocé possa ver esse trabalho além de ser uma dissertagdo, que
também seja para vocé, entende, um momento assim de reflexdo sobre o
que é o ensino superior em Santa Catarina e em Florianopolis, e
principalmente essa divisdo de classe que fez uma universidade [...] (Maria
da Graga).

E complementa tais reflexbes, destacando as suas concepgdes sobre as
funcdes sociais da Histéria, especialmente, tratando-se da Histéria da Educacéao

brasileira no periodo ditatorial:

um momento que ninguém quase escreveu € nem escreve, porque é dificil
mesmo [...] ai vai trabalhar muito com a meméria e a memoria falha [...]
Agradeco muito mesmo essa oportunidade sabe, porque a histéria ndo é
para ser abafada, a histdria é para ser vivida, narrada e utilizada. Utilizada
no sentido do termo mesmo. [...] Esse é nosso trato aqui € o nosso
compromisso [...] eu fago questdo em dizer mais uma vez da importancia de
podermos refletir sobre a Histéria da Educagdo Brasileira e eu neste
espaco. (Maria da Graca).

Ja Celina, ao concluir a sua narrativa sobre sua longa participacéo e vivéncia
na FAED, exercendo diversos papéis, com destaque ao de presidente do DAOM,
afirmou: “Essa foi minha histéria (siléncio) pra contar sobre o curso de Pedagogia e
o Diretério Académico, foi isso.”.

Diante de um intenso intercambio de versdes, compreendo a importancia de
valorizar e disponibilizar o acesso as varias memorias sobre as atuagbées do DAOM
de 1964 a 1968, visando, como historiador, constituir uma (re)construgéo histérica,

ao conjugar perspectivas e narrativas ainda nao abordadas pela historiografia.

A memoria emerge de um grupo que ela une [..] ha tantas memorias
quantos grupos existem; que ela é, por natureza, multipla e desacelerada,
coletiva, plural e individualizada. A histéria ao contrario, pertence a todos e
a ninguém, o que lhe da uma vocagédo para o universal. A memodria se
enraiza no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no objeto. A histéria
s6 se liga as continuidades temporais, as evolugdes e as relagbes das
coisas. A memoria € um absoluto e a histdria s6 conhece o relativo. (NORA,
2012, p. 9).
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A multiplicidade de memorias destes ex-estudantes constituiu uma memoria
coletiva (HALBWACHS, 2013) sobre as atuagdes do movimento estudantil faediano
a época, cada qual contribuindo com suas lembrancas e esquecimentos,
configurando um conjunto de valiosas percepg¢des diversas sobre os acontecimentos
de um passado que vivenciaram. Pois como disse Maria da Gracga: “Cada um I|é
conforme sua ideologia, né.”.

Considero que o emprego metodolégico da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas e nao diretivas (THOMPSON, 1992), conjugada com uma escuta
respeitosa que preza a nao interrupgao das valas das depoentes, favoreceu a fluidez
e maior autenticidade ao testemunho histérico de cunho subijetivo/falado, valorizando
as potencialidades e falhas da memoria, bem como a histéria vivida e representada.
Apos realizar uma questdo geradora nao diretiva, apreciei a manifestagcado do livre
discurso, que resultou em reflexbes, por vezes, nao lineares: “Quando vocé é
entrevistado e ¢ livre para falar, também nao € uma coisa assim linear né, a vida néao
€ linear, entado vocé vai e volta...” (Maria da Graga).

E essa metodologia, firmada pelo respeito, com prazer e interesse na escuta
das memorias de ex-estudantes da FAED, proporcionou extensas e proveitosas
conversas que adentraram por tematicas imprevisiveis e adjacentes ao objeto da
pesquisa, possibilitando compreendé-lo com base em um conjunto de aspectos da
Histéria da Educacéo: “... vocé tem o perfil do pesquisador, da pessoa que sabe
ouvir e agradecgo a oportunidade que vocé me deu de falar tanto, acho até que falei
de mais, depois vocé apaga o que achar. (risos) [...] € o que eu digo, se vocé deixar
eu falar [...] (risos)” (Zenilda).

As relagdes dos atores com a temporalidade, como ferramenta da memoaria,
de compreensao de si e da sociedade no transcorrer do tempo, e da construgao e
organizacdo de narrativas histéricas, foram constantes. Por se tratarem
propriamente de narrativas historicas, que foram elaboradas de modo linear e nao
linear, estabeleceram relagdes com o tempo presente, apresentados, por exemplo,
nos enunciados “... tem que colocar também na época, né [...]". Na época em que
ela comecgou, hoje vocé vai ver os movimentos dentro da Faculdade de Educacéo
sdao bem diferentes, né.” (Celina), “Na minha época” (Carmen Lucia), “naquela
época” (Jodo), “na época da Faculdade” (Zenilda), “Naquela época ainda de

repressao” (Celina), “Na época do militarismo” (Celina).
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Celina, ao refletir sobre o passar do tempo, sobre as relagdes da sociedade

com a temporalidade e com a historia e as inter-relagbes do passado com o

presente, versou sobre o carater ndo progressivo e nao linear da historia. Tais

reflexdes foram feitas ao problematizarmos o retorno dos militares no comando do

governo federal na atualidade, - resultado de um rompimento com o regime

democratico em 2015, um golpe de “novo/velho tipo”, gestado em articulagdo com o

processo de radicalizacdo social que se intensificou nas ruas a partir de 2013,

momentos marcados pelo embate das diversas forgas antagénicas dos movimentos

estudantis - o que considero um retrocesso histérico. Evidenciando que o passar do

tempo ndo é uma garantia natural de avangos, tampouco esta relacionado

diretamente com um ideal de “progresso”, pois a temporalidade € uma construgéo

humana, intrinsecamente relacionada com as transformagdes das conjunturas
sociais marcadas pela luta das classes sociais:

Entdo, e a gente que ja passou tudo isso (siléncio) como a visdo da gente

muda né totalmente, a gente vé esses movimentos agora né, ah, sei la, a

gente até desanima e diz: - Meu Deus, o homem n&o aprende nunca, o ser

humano é de dificil aprendizagem realmente! (siléncio) Aquela famosa linha

que tem sempre, é tao interessante como o ser humano vai e volta, vai e
volta né, [...] Ele ndo segue uma linha em frente, ndo é? (Celina).

Os testemunhos revelaram também elementos da espacialidade, ao externar
particularidades do cotidiano estudantil da FAED na década de 1960, ou seja, suas
relagdes sociais com os espacos da cidade, que com o passar do tempo,
transformaram-se ou ja ndo existem mais. Nos depoimentos, observo a importancia
da Rua Saldanha Marinho para a comunidade estudantil da FAED, que a carrega
consigo com carinho em suas nas memoarias, “...ficava 14 na Saldanha Marinho...”
(Maria da Gracga), “... e caminhava até a Saldanha Marinho...” (Celina).

Carmen Lucia descreve seu itinerario para chegar até a Faculdade, e
relembra que a vida social da cidade era circunscrita ao centro da capital, onde
vivenciavam variadas relagdes sociais com o mar:

[...] e ia pegar 6nibus ali na Praga Fernando Machado, tem a Praca XV e
depois descendo tem uma outra pracinha onde tem um busto. Ali tinham
arvores e era o ponto de 6nibus. Depois na mesma direg¢éo tinha o Miramar.
Eu morei, quando fazia a Faculdade, na Rua Bocaiuva e minha casa tinha
um quintal bem grande e a gente via o mar, era a praia. Aquela beira mar ali
nao existia. Poucos prédios, na Praga XV ali tinha o Banco do Brasil, a
Catedral [...] aqueles prédios antigos ali que a gente esquece de olhar,

construgéo antiga, e tinha o Clube Xl de Agosto que era na Rua Jo&o Pinto.
(Carmen Lucia).
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Maria da Graga ponderou sobre as bruscas modificagdes da espacialidade da
cidade de Floriandpolis na década de 60, em decorréncia do golpe civil-militar de
1964, ja analisadas na categoria “regime politico”, considerando que “a cidade
estava sitiada”. E também expressou aspectos da organizagédo espacial da cidade,
destacando que as instituicbes e relagdes sociais eram, em sua maioria, no centro
da capital: “A vida da cidade era s6 ali, aquele entorno [...] O terminal de 6nibus era
ali na beira do mar, tinha uma praca onde era o terminal urbano, tinha o Miramar, a
praca. O Banco Nacional do Comércio e o Clube Xll e a Praga e a Igreja, e aquilo
tudo era ali.”

Sendo assim, ao percorrer pelas reflexdes manifestadas por vozes dispares,
com versdes contrastantes que constituem uma memoéria coletiva sobre a
problematizagdo da tematica proposta na categoria “historicidade”, busco contribuir
para a compreensdao das memorias de sujeitos histdricos sobre o movimento
estudantil faediano, que nao reconstroem uma narrativa homogénea quanto ao
passado, mas que trazem colaboragdes relevantes para o processo de reconstrucéo

historica do passado.

3.3.7 Lazer

Analiso agora os relatos dos ex-estudantes da FAED ao se referirem aos seus
momentos de lazer e confraternizagcdo a época, bem como as atividades que o
DAOM organizou com este intuito. As narrativas indicam os momentos, espacgos,
atitudes e seus formatos e caracteristicas, tidos como praticas/momentos de “lazer”
dos estudantes da FAED entre 1964 e 1968, entendendo o lazer como “... a cultura —
compreendida no seu sentido mais amplo — vivenciada (praticada ou fruida) no
“tempo disponivel” (MARCELINO, 1990, p. 31).

Imersos nos dilemas e contradicdes do modo de sobreviver e de trabalhar
impostos pelas relagdes produtivas da sociedade capitalista contemporanea, a
reflexdo sobre o lazer, ou simplesmente como ocupar o valioso “tempo disponivel”
que nos resta, € uma questao que pessoas € instituicdes, dotadas de interesses dos
mais diversos, ja se colocaram a entabular. Especialmente quando se trata do
“tempo disponivel” dos jovens e estudantes de nivel superior, categoria historica e

social incumbida de dar continuidade aos valores e praticas culturais tidos como
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preciosos para uma sociedade, mas que vivencia esse processo em meio a um
conjunto de crises capazes de contesta-los e subverté-los.

A possibilidade de ter tempo livre para o lazer € uma variavel relacionada com
a realidade de cada estudante, mas que pode apresentar caracteristicas similares
gerais em uma comunidade estudantil especifica. Tal problematica, por sinal,
permeia constantemente as reunides dos movimentos estudantis ao organizarem e
proporem suas diversas agoes e atividades nos periodos do contraturno escolar, em
busca da maior participacédo e envolvimento possivel.

Marcelino (1990), ao teorizar e classificar as variadas, mas interconexas,
“funcbes do lazer”’, deixa transparecer a importdncia das praticas do lazer na
sociedade moderna, bem como o carater dialético do lazer, diante das possibilidades
do que fazer com o tempo livre. Em suma, o teor dialético do lazer esta na sua
possibilidade de ser altamente conservador e instrumentalizado como forma de
dominagdo com objetivo de reduzir as transgressbées da ordem social, visando
suportar a disciplina e as imposi¢cdes obrigatorias da vida social, ou, de ser
revolucionario, como um fendmeno historico capaz de mobilizar a sociedade
criticamente, e fazer emergir neste momento privilegiado reflexbes e valores que
questionam a estrutura social e que catalisam uma transformacdo social
(MARCELINO, 1990). Essa dicotomia e potencial dialético também podem ser
expressos dentre as ag¢des organizadas pelo movimento estudantil, ao considerar
que € um movimento social que disputa e organiza atividades para ocupar o tempo
livre dos estudantes, de acordo com os principios politicos de cada gestdo da
entidade estudantil.

As entidades representativas, como os sindicatos e érgaos estudantis, foram
historicamente capazes de reivindicar a existéncia e possibilidade de ter lazer, bem
como, de organizar estes momentos e praticas. Porém, muitas vezes realizaram tais
atividades de lazer como uma recreacdo organizada como forma de distracéo e
apaziguamento dos problemas entre empregados e patrées, no caso das relagdes
sindicais, ou entre estudantes e reitoria/governo, nesse caso considerando esses
sujeitos historicos.

As festas sao atividades importantes para a socializacdo da vida universitaria

fora das salas de aula, formas histéricas de arrecadacao de recursos para financiar
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as demais agdes do movimento estudantil e espagos para as variadas expressoes
artisticas no meio estudantil.

O DAOM teve o “congracamento” dos estudantes como um dos seus
principais objetivos, e a organizagdo de festas como uma das principais atividades.
Para tal afirmacdo, levo em conta o investimento que a entidade estudantil
mobilizou, ao analisar o fluxo financeiro em seu Livro de Caixa’?, ao gastar sempre
tudo o que tinha para os preparativos do coquetel de confraternizacao.

Como relembra Celina, “Foi um coquetel de confraternizagao, eu lembro que
a gente fazia umas festinhas”. Este coquetel era uma atividade tradicional de lazer
de alta sofisticacao realizada dentro da FAED. Como presume, o0 nome do evento,
“Foi bem requintado, com flores, tagas e champagne e tudo, foi requintado”. Tratava-
se de um espaco de lazer elitista realizado no final do semestre, que previa a
locacéo de tacas e loucarias especificas para beber o champagne, com decoragao
de arranjos de flores, com salgadinhos e petiscos variados para o tira-gosto. O
DAOM né&o organizava o coquetel para arrecadar recursos para financiar o seu
movimento, pois a entidade ja tinha garantida a sua renda fixa proveniente dos
repasses financeiros da Dire¢cao da FAED, denominada taxa do DAOM, advinda de
uma porcentagem das mensalidades pagas pelos estudantes. Portanto, no coquetel
os estudantes nao tinham que pagar pela comida ou bebida que consumiam: era
uma verdadeira “boca-livre”, 0 que hoje em dia conhecemos por open food e open
bar.

As entrevistas revelam que o lazer dos ex-estudantes da FAED, para além
das atividades organizadas pelo DAOM, esteve relacionado com suas condi¢des
sociais e econdbmicas privilegiadas, que proporcionaram o acesso aos diversos
espacos culturais da cidade, como as noites dancantes e a paquera nos clubes da
elite da cidade, a frequéncias nas sessdes de cinemas e teatro e, ainda, a realizagao
de praticas desportivas.

Algumas entrevistadas relatam que frequentavam os clubes sociais da elite da
cidade de Floriandpolis: “Minha familia era socia do Xl de Agosto e do Lira Ténis
Clube [...] a gente ia para dancar, flertar...” (Carmen Lucia); “O Clube Lira, o Clube
Xl e o Clube Democrata que era um clube de danga e a gente dancava muito, eu

mesma frequentava esses espacos de danga, tinha a matinée tinha a soirée e a

2Arquivo da FAED, Série Histérica, “Livro Caixa do DAOM: 65/70”.
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mocidade dancava muito, a gente dangava muito” (Zenilda); “O Clube Xll dava para
o mar, eu dancei no Clube Xll e a gente olhava pela janela e via o mar [...] nem era
aquele Clube XlI novo ali, era ainda na Rua Jo&o Pinto” (Maria da Gracga). Vemos
que o Clube XIlI era onde aconteciam os bailes aos finais de semana que promoviam
0 encontro da juventude privilegiada da cidade, espagco muito seleto onde somente
membros da classe alta, que adquiriam um titulo poderiam frequentar, ou em raras

ocasides “...quando vinham bandas de fora eles permitiam entrar quem nao era

sécio vendendo mesas, era muito reduzido o numero, massivamente socios”
(Zenilda).

Zenilda descreveu aspectos de tais festas, destacando que raramente eram
vendidas entradas, uma vez que a maioria dos bailes sé era frequentada por um
circulo restrito de jovens que eram associados, e estabeleceu um parametro de
comparagao com as festas de elite em Floriandpolis na atualidade, tal qual os beach
clubs de Jureré Internacional: “E as soirées do Clube Lira e Clube Xll eram
fantasticas, eram momentos sociais muito até elitizantes, s6 faziam parte os socios,
e sO eram soécios quem podia pagar as mensalidades [...] Hoje tem Jureré
internacional, tem essas boates. E outro tempo...”

Maria da Graga relembrou que seus momentos de lazer sofreram com
limitagdes e influéncias provindas do regime politico e da sua condicdo e
responsabilidades como mae. Contou que frequentou um bar tradicional muito perto
da FAED, onde ia com amigas para comer quibes e botar a fofoca em dia, e que
funciona até hoje, a Kibelandia: “a Kibelandia € antiga [...] gente vinha comer quibe
desde os anos 60 [...] S6 que agora esta bem diferente [...] antes era tudo embaixo
de corrente. Era um espago bem legal, a gente gostava de ir ali, as fofocas assim...”

Jodo Aderson, por sua vez, disse que as entidades estudantis organizavam
diversas suas festas pelo centro da capital, e destacou que “... tinha um arrasta-pé
l& no DCE na Alvaro de Carvalho, e o pessoal daqui ndo frequentava muito, era mais
0 pessoal do Direito da Engenharia. A Medicina tinha uma boate conhecida como
Hemorragia, aqui na Rua Ferreira Lima...”, festas que mesclavam cultura, musica e
ativismo politico.

ApOs a represséao e intervengéo nas entidades estudantis, as rodas de samba
e de musica popular brasileira no restaurante universitario da UFSC surgiram em

1975, como uma maneira de reorganizar o movimento estudantii na capital
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catarinense, sob iniciativa de militantes do Partido Comunista Brasileiro (PCB). Tal
esforgo foi acolhido pelo Diretério Académico do Centro de Educagao (DACED) e
em seguida pelo DCE sob o nome de Forré do RU. Momentos de lazer estudantil ao
embalo do Grupo Engenho, concebidos como atividades de propaganda e agitagao
politica, repletos de arte e cultura popular (MARTINS, 2014).

Compreendendo que o lazer juvenil ndo é neutro, mas permeado de fungdes
sociais e de concepgdes politicas, na maioria das vezes camufladas como se
fossem sé “pura recreacdo ou entretenimento”, constitui-se também como uma
categoria factivel para a analise sobre as atuagcdes dos movimentos estudantis.

Diante destas analises, € possivel afirmar que o DAOM proporcionava aos
estudantes a ocupacdo do tempo livre com atividades socialmente aceitas,
equilibradas e moralmente corretas. Tais caracteristicas estdo presentes
principalmente no Coquetel de Confraternizacao, festa tradicional da FAED, que
seguiu os padrdes de lazer das festas dos clubes sociais da elite da cidade, o XII de
Agosto e o Lira Ténis Clube, buscando a manutencdo do status desta parcela
estudantil e, sobretudo, da tranquilidade, da ordem e da seguranca.

Previam-se atividades de lazer desprovidas de desordem, rebeldia e
criticidade, acompanhando o teor ideologico conservador das demais atuacgdes
politicas do DAOM. Momentos de lazer que se constituiram tal como um ruido que
distraiu a juventude, e ndo a fez parar para pensar e agir sobre a sua condi¢céo e a
realidade do pais a época da ditadura civil-militar.

Observa-se que a diversidade ideoldgica dos movimentos estudantis na
década de 1960 no Brasil pode ser, de alguma maneira, perceptivel também, ao
analisar suas variadas praticas e organizagdes de espacos de lazer para os
estudantes. Enquanto uma parte do movimento estudantil brasileiro jogava coquetéis
molotov como tatica de enfrentamento a repressdo da ditadura, outra parte do
movimento estudantil ndo contestou a ditadura e esteve distante de tais confrontos.
Mantiveram-se brindando “o pais que vai bem”, com finas tacas em seus coquetéis
de confraternizagao.

Julgamos ainda necessario alertar que, se a atuacdo de parcela do
estudantado, a exemplo do que ocorreu em algumas Universidades Federais do Rio
Grande do Sul e de Santa Catarina, é representada como contestadora (MORETTI,
1984; MARTINS, 2014), estudos sobre a juventude brasileira envolvida no
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movimento estudantil durante o periodo da ditadura civil-militar, tais como o de
Groppo, Zaidan Filho e Machado (2008) defendem que nao é possivel elaborar uma
unica narrativa a respeito. Pois havia estudantes que buscaram a neutralidade,
outros permaneceram ativos nas entidades existentes, até mesmo nas clandestinas,
mas também ha registros de organizacdes juvenis integradas por estudantes que

apoiaram o regime ditatorial.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

A dissertacao consistiu numa pesquisa histérica sobre a atuacdo do Diretério
Académico Oito de Maio, movimento estudantil da Faculdade de Educacgao de Santa
Catarina, considerando o intervalo entre os anos de 1964 e 1968. Teve como o
objetivo geral analisaras memodrias construidas por sujeitos protagonistas
vinculados ao DAOM relativas ao periodo entre 1964 e 1968, constituindo uma
narrativa historica, perseguido juntamente dos seguintes objetivos especificos:
Identificar a estruturacdo do DAOM enquanto uma entidade de representacéo
estudantil no ambito da Educacao Superior em Santa Catarina; Analisar as formas
histéricas de mobilizagdo do DAOM, identificando suas finalidades sociais e
politicas; Discutir as reivindicacbes que compuseram a pauta do DAOM no cenario
das mobilizagdes estudantis em Santa Catarina e no Brasil, bem como sua
repercussao.

A metodologia conjugou a realizagcdo de entrevistas com cinco ex-estudantes
do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao de Santa Catarina, trés dele ex-
integrantes do Diretdrio Académico Oito de Maio, sendo que dois deles ocuparam a
presidéncia, e outras duas com estudantes que eram representados por esta
entidade estudantii a época de suas primeiras gestdes. As transcricbes de
entrevistas, documentos produzidos pelo DAOM, assim como a legislagéo
educacional, constituiram um corpus documental analisado mediante a Analise de
Conteudo (BARDIN, 1977).

Os conteudos das falas dos cinco entrevistados foram analisados mediante a
metodologia da Analise de Conteudo (Bardin, 1977), perante o que emergiram sete
categorias: Status e Papel, Ensino Superior e Gestdo Educacional, FAED,
Movimento Estudantil, Regime Politico, Historicidade e Lazer. Através dessas
categorias, o tratamento do conteudo permitiu compreender a organizagdo, as
atuacdes e reivindicagdes histéricas, enquanto movimento estudantil, do Diretério
Académico Oito de Maio (DAOM) da FAED/UDESC, perscrutando pela sua atividade
em espacos institucionais tais como comissodes, congregacao de centro e de curso,
bem como nos demais espacgos institucionais, como naqueles destinados a praticas

e atividades ordinarias de ensino, e em outras atividades externas, considerando
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ainda um conjunto de articulagdes com politicos e com as elites locais, bem como
com outras entidades estudantis.

Quanto a constituicido do estudantado, a pesquisa desvela que o DAOM era
um movimento construido ndo necessariamente por jovens. De acordo com nosso
didlogo com os referenciais de Eisenstadt (1962) e de Foracchi (1977), verificamos
que os entrevistados ja tinham vivenciado os chamados “ritos de passagem”, sendo
considerada mais relevante, para a transi¢gdo do status de jovem para o status de
adulto, a passagem da familia de orientagdo para a familia de procriagao, o que se
somou ao casamento e ao exercicio do trabalho remunerado.

Ao analisar, sob perspectiva historica, as gestdes de 1964 a 1968 do DAOM,
corroboro com os estudos que evidenciam a pluralidade de posicdes politicas e
ideolégicas que os movimentos estudantis brasileiros expressaram no decorrer do
periodo ditatorial, particularmente aqueles que abordam “a histéria de um movimento
estudantil que aprovava a condugao politica do governo militar, apds o golpe de
estado em 1964” (BRAGHINI; CAMESKI, 2015, p. 945). Neste sentido, o estudo
evidenciou as atuagdes politicas conservadoras, colaboracionistas e recreativas do
DAOM no inicio da ditadura civil-militar, em contrapartida as mobilizacdes que outros
movimentos estudantis travaram, resistindo ao regime politico autoritario.

Destacando algumas das emblematicas falas dos préprios entrevistados,
verificamos esse carater de n&o-resisténcia, com auséncia de um carater
reivindicatorio, regra geral de ndo envolvimento na luta pela transformagéo social,
apresentando posigdes politico-ideologicas conservadoras no periodo entre 1964 e
1968. Regra geral, o DAOM nao construiu um calendario de lutas do movimento
estudantil com o que marcou o ano de 1968 em Floriandpolis como em diversas
outras partes do pais e do mundo. Nas palavras de Maria da Gracga “... ndo era um

Diretorio expressivo de luta...”, e, quanto aos estudantes da época, naquele

[1

contexto universitario especifico, evidenciavam um “..perfii que nao fosse
conservador eram poucos.” Ou como afirmou Celina Cordioli: “As gestdes estavam
dentro dos paramentos da (siléncio), acho que eles seguiam as normas da época,
da ditadura na época. Nao se rebelavam.” Ou seja, o DAOM, tendo nascido em
“berco espléndido”, ndo tinha nada a reivindicar, desde que colaborasse com a
conducado politica e educacional do regime autoritario. Mas o ambiente de

silenciamento, repressdo e violéncias diversas n&o exterminou os germes da
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resisténcia, seja individual como coletiva, como comentou Maria da Graga, que se
apresentou como uma estudante de esquerda, contraria a ditadura, com uma
posicao politica diferente do DAOM e que “Sempre tava na esquerda nessas alturas,
mas sem se manifestar...”, e que considerava que dentre os seus colegas da FAED
existiam “...poucas pessoas de esquerda muito pouco, € quem era nao se
manifestava, porque a gente era preso”.

A pesquisa traz a tona praticas e posi¢cdes politicas de uma experiéncia
histérica do movimento estudantil que, de maneira diversificada, colaborou com a
implantacdo e manutengao do regime ditatorial em Santa Catarina. No DAOM, os
estudantes organizados ocuparam a entidade estudantil oficial apés o golpe de
1964, em alinhamento com a natureza da instituicdo de ensino superior onde
estavam inseridos, criada nos moldes do regime ditatorial, onde atuaram
politcamente de forma “modelar’, em conformidade com um dos padrbées de
movimento estudantil imposto pela ditadura, tal como uma “ponta-de-lang¢a” do
projeto autoritario para as entidades estudantis.

O trabalho evidenciou também o destino social de membros do DAOM, que
funcionou como uma espécie de “laboratério da ditadura”, visto que os expoentes
deste movimento estudantil se formaram enquanto quadros politico-educacionais de
direita em meio a praxis burocratica institucional, e, em alguns casos, foram
recrutados, depois de formados, para o desempenho de papéis relevantes em
orgados do Poder Executivo Estadual. Neste sentido, ratificamos o que Nosella e
Buffa (2009, p.68) afirmam sobre a importancia de considerar as “trajetérias de ex-
alunos” nos estudos de Historia de Instituicbes Escolares, pois este “[...] € um
recurso metodolégico importante para se compreender as necessidades que a
sociedade, em uma dada época, tem de determinados profissionais como, também,
a propria insergao desses profissionais na sociedade”. Igualmente, ficou ratificada a
premissa evidenciada nos estudos de Santos e Vechia (2018), segundo a qual a
investigacao sobre as relagbes interpessoais dos sujeitos ativos numa instituicao
escolar e que com ela se relacionam, tais como os professores, os estudantes, os
funcionarios, os administradores e os membros da comunidade externa, € essencial,
na medida em que possibilita a compreensao histérica de sua forma organizacional
e da funcado social que exerceu. Ou seja, direcionar o olhar investigativo para as

pessoas e suas relacoes de interdependéncia, que sdo sempre permeadas por
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normas, valores, interesses e arranjos hierarquicos e reguladores, € um modo
eficiente de interrogar as relagbes de poder que transcenderam a instituicdo em um
dado periodo historico. A realizacdo das entrevistas, como matéria-prima para a
elaboragcdo de trajetérias de estudantes, nos trouxe narrativas que revelaram a
natureza de uma instituicdo escolar e aspectos da organizagéo social, econdmica e
politica dos contextos, mas, sobretudo, nos permitiram avaliar os significados sociais
do movimento estudantil capitaneado pelo Diretério Académico Oito de Maio.

Sendo assim, o estudo também elucida sobre a complexidade da histéria da
Faculdade de Educacao de Santa Catarina (FAED), dado o momento de sua criagao
no ano de 1964, evidenciando inter-relagdes com o regime politico e com institui¢gdes
do setor educacional do Poder Executivo de Santa Catarina, bem como desvela
aspectos politico-pedagdgicos da formagéao de professores e técnicos educacionais
em Santa Catarina na década de 1960.

Ndo desejo que os leitores deste texto, quaisquer que sejam suas
vinculagdes, mas especialmente os antigos ou atuais estudantes da FAED e da
UDESC, bem como de quaisquer outras instituicdes de ensino superior, 0
compreendam, ou tampouco o mobilizem como fundamento para justificar uma
desconstrugcado ou esvaziamento do Diretério Académico Oito de Maio, bem como
das demais entidades estudantis. Muito pelo contrario! Tratam-se de referéncias da
atuacao, historicamente datadas, de determinadas gestdes, permeadas por disputas
politico-ideologicas, com sua materialidade transitoria e mutavel no decorrer do
tempo. Renovo o dialogo com Nora (1993, p.9), que nos adverte que as memoarias
sao sempre “vida”, carregadas por grupos vivos e, por isso, estdo em permanente
evolucdo e abertas “[...] a dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente
de suas deformacbes sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulagoes,
susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes”, enquanto a historia
“[...] € a reconstru¢cao sempre problematica e incompleta do que nao existe mais.”

Que este estudo inspire a participar de todas as lutas sociais, notadamente
do movimento estudantil, e a construir o Diretério Académico Oito de Maio com toda
sua indignacgao e criatividade, tal como fiz também. Que essas historias fortalecam e
fundamentem as lutas estudantis de seu tempo.

“Se o presente é de luta, o futuro nos pertence!”

Che Guevara.
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